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Resumo

Este trabalho de investigagdo assenta no desenvolvimento de unidades de trabalho na
disciplina de Educacgéo Visual e Tecnolégica do segundo ciclo do Agrupamento de
Escolas de Fazendas de Almeirim cujo projeto educativo tem como tema “Unidos na
construcdo de uma escola para todos”. Tem como objetivo principal promover e
perceber “Quais os contributos da Educacédo Visual e Tecnolégica numa educagéo
para a cidadania dos alunos”. As principais linhas de forga que rasgaram os caminhos
desta pesquisa vinculam-se a quatro conceitos que se destacam no seu quadro
tedrico-conceptual: a escola inclusiva e a educacao para a cidadania como prioridades
na educacdo; a disciplina de Educacédo Visual e Tecnolégica como espaco curricular
privilegiado no contributo para essa mesma escola inclusiva; a Educacdo Visual e
Tecnoldégica como impulso globalizador do desenvolvimento do aluno e da sua

cidadania.

O trabalho empirico desenvolveu-se em torno da disciplina de EVT numa estrutura
metodolégica baseada na Mandala de Amilcar Martins (2009), “A Magia da Expressao
Plastica” e numa metodologia de analise qualitativa tendo como estrutura organizativa
0 modelo de Relacdo Pedagdgica (RP) de Renald Legendre (1993, 2005). Esta
investigacdo é um Estudo de Caso realizado na Escola Basica do segundo e terceiro
ciclos de Fazendas de Almeirim. Quanto ao propdsito este estudo € uma investigacao-
accao. Recorreu-se a observacdo direta participante em sala de aula através da
exploracdo e desenvolvimento de diversas unidades de trabalho com trés turmas do
guinto e uma turma do sexto ano. Para a recolha de dados recorremos também a
analise documental. Esta investigacdo foi também construida, analisada e
interpretada, a partir de diarios de bordo, trabalhos dos alunos, imagens videogréaficas

e fotogréaficas e inquéritos aplicados com o intuito exploratério.

Os resultados obtidos séo indicadores do elevado grau de relevancia e participagéo
atingidas, bem como do impacto transformador desta investigagdo-ac¢do enquanto via
promotora e facilitadora da incluséo e, portanto, da educagéo para a sensibilidade e,

conseguentemente, para a cidadania de todos os alunos intervenientes.

Palavras-chave: Educacao para a Cidadania; Escola inclusiva; Educacéo Visual e
Tecnolodgica; Relagdo Didatica.



Abstract

This research work is based on the development of work units in the Art subject in the
second cycle of Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim whose educational
project theme is “United in building a school for everyone”. Its main objective is to
promote and realize “what are the contributions of the Art subject in citizenship
education”. The main lines of force that tore the ways of this this research are linked to
four concepts that stand out in its theoretical and conceptual framework: inclusive
school and education for citizenship as priorities in education; the Art subject as a
privileged curriculum space in contributing to this inclusive school; the Art subject as a
globalizing impulse of the student development and citizenship.

The empirical work developed around the Art subject in a methodological structure
based on Mandala Amilcar Martins (2009), “The Magic of Artistic Expression” and in a
technique for qualitative analysis having as a organizational structure the model of
Pedagogical Relationship (PR) of Renald Legendre (1993, 2005). This research is a
case study conducted at E.B. 2,3 Fazendas de Almeirim. As to the purpose of this
study is an action-research. It appealed to a direct observation in the classroom
through the exploration and development of several work units with three classes of the
fifth grade and one class of the sixth grade. In order to collect data we also resorted to
document analysis. This research was built, analyzed and interpreted from logbooks,
students work, video and photo images and surveys applied with an exploratory
intention.

The results are indicative of a high standard of relevance and participation achieved, as
well as the transformer impact of this research-action as a way to promote and facilitate
inclusion and, therefore educate to sensitivity and consequently to the citizenship of all
students involved.

Key words: citizenship education, inclusive school, art subject, didactical relationship
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INTRODUCAO

A tematica escolhida para este estudo prende-se com as mudancas no ensino artistico
e com o surgir de uma nova disciplina a Educacgéo Visual e Tecnolégica. Esta nova
disciplina que veio substituir as disciplinas de Trabalhos Manuais e Educacéo Visual,
retune as duas vertentes distintas e apresenta-se segundo um programa relativamente
aberto e flexivel baseada no método de projeto. A educacao Visual e Tecnoldgica vem
atualmente e cada vez mais a assumir um papel importante na aprendizagem de

“atitudes e valores” e “numa educacéao para a cidadania” dos alunos.

Nos tempos atuais ouve-se falar insistentemente em problemas como a indisciplina,
abandono escolar, dificuldades de aprendizagem e na urgente necessidade de uma
escola inclusiva. Conscientes do papel das expressfes artisticas e novas tecnologias
no desenvolvimento global do ser humano e do interesse, sucesso e motivacdes que
estas despoletam nos alunos, vimos reunidas no curriculo da disciplina as condicdes
ideais para ensinar as «atitudes e valores» transversais e obrigatérios que surgem no
atual curriculo do ensino basico. Na disciplina de Educacéo Visual e Tecnoldgica, «as
atitudes e valores» surgem ndo s6 como recursos e métodos usados na dinamica e
organizacao da disciplina e como critérios de avaliacdo dos alunos, mas também como
conteudos, temas e metas inerentes ao método de projeto e as diversas «Unidades de

Trabalho» e «Areas de Exploracéo».

Reunidas as trés dimensdes; a dimensado Visual, a Tecnholbgica e a «das atitudes e
valores» em prol de uma educacdo para a cidadania, questionamo-nos acerca das
préaticas docentes e da forma como os professores de Educacéo Visual e Tecnolégica
gerem 0s programas e curriculo da disciplina. Mais especificamente, questionamo-nos
de que forma sdo abordados estas «atitudes e valores» em contexto sala de aula e
através de que métodos, recursos, atividades e praticas pedagdgicas. Sera que véem
a aprendizagem de «atitudes e valores» em prol de uma educacdo para uma
cidadania como uma mais-valia ou elo que pode perfeitamente coexistir e ser
transversal com as vertentes da educacéo visual e a tecnologica numa formagéo mais
global e significativa de um individuo? Ou persistem ainda nos métodos e
aprendizagens mais manuais e inerentes a antiga disciplina dos trabalhos manuais?
Ou seré que gerem o programa de acordo com a formagédo mais atual e voltada para

as novas tecnologias e os seus métodos?



Relativamente a questdo: que Educacgdo para a Cidadania queremos ou ensinamos?
Gostariamos de sublinhar que, dada a complexidade dos conceitos de cidadania e de
educacéo para a cidadania e dada a flexibilidade e abertura do programa de EVT, nos
parece necessario empreender um esforco de clarificacdo que possibilite conhecer e
perceber os atores inseridos e envolvidos neste estudo, bem como seus métodos,
praticas letivas e projetos desenvolvidos, bem como sucesso ou insucesso das
aprendizagens. Prevemos no entanto a possibilidade muito vasta e abrangente de
diversos projetos e experiéncias a nivel das Expressdes Artisticas capazes de motivar,
envolver e desenvolver no aluno atitudes e valores conducentes tanto ao seu sucesso
escolar como a sua identidade enquanto cidaddo participante e responsavel numa

comunidade/sociedade.

De que forma colocam os professores em pratica o programa da disciplina de
Educacéao Visual e Tecnoldgica e de que forma gerem ou integram no seu trabalho “o
conjunto de valores e de principios orientadores do curriculo”? Acreditamos que um
ensino sustentado nos valores e principios orientadores do curriculo pode contribuir de
forma mais eficaz e eficiente para o sucesso escolar de cada aluno e para a
construgdo de personalidades mais conscientes, auténomas, intervenientes e
responsaveis. Acreditamos que a educacao tecnoldgica e as expressdes artisticas em
conjunto e aliadas a determinados valores e principios morais e civicos de base
poderdo trazer para o ensino atual aprendizagens mais significativas e tornarem-se
agentes de mudanca em prol de uma educagado melhor e “construida sobre a rocha”;
capaz de resistir as intempéries, ser determinante e muito Gtil no futuro. Porém o
problema coloca-se, de que forma vé ou aplica o professor de Educacdo Visual e

Tecnoldgica esta nova visdo do ensino atual.

Questao central da pesquisa

Questionamo-nos se absorvidos pela andlise de documentos tedricos, solicitados para
novas tarefas, confrontados com elevadas taxas de insucesso e abandono escolar dos
alunos e postos perante a crescente indisciplina no interior das escolas, muitos
docentes de Educacéo Visual e Tecnolodgica, vém a educacao para a cidadania como
mais um problema a resolver, uma nova tarefa a desempenhar, em suma, como algo
gue lhes vai trazer um acréscimo de trabalho, ou se por outro lado, muitos veem a
educacao para a cidadania como parte integrante e transversal dos curriculos, como
um conjunto de competéncias a desenvolver, como um recurso fundamental para uma

escola inclusiva. Veem os professores de EVT o desenvolvimento em atitudes e



valores, numa educacado para a cidadania, como aprendizagens fundamentais para a
integracdo pedagoégica dos alunos com maiores dificuldades? No nosso trabalho o fio
condutor de todos os procedimentos comegou com a seguinte pergunta de partida:

e Quais os contributos da Educacgdo Visual e Tecnoldgica numa educacgéo para a
cidadania dos alunos?

A pergunta de partida trouxe-nos porém muitas outras questdes que nos ajudam a
entender o caminho que se quer percorrer. O desafio que se coloca a Educacédo para
a Cidadania no ambito da disciplina de EVT consiste em determinar... quais as
necessidades dos individuos em termos da informacdo, dos saberes, das
competéncias e capacidades de que estes se devem munir para se tornarem

socialmente empenhados.

e Se considerarmos na Educacéo para a Cidadania, o processo de aprendizagem
ser mais importante que o0 ensino transmissivo de conteldos atomizados, que
métodos, processos ou atividades se mostram mais eficazes nas préaticas

desenvolvidas em EVT?

Se a educacdo para a cidadania deve contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo intercultural e de capacidades de tomada de decisdo e resolucdo de
problemas, as quais se desenvolvem sobretudo através da pratica e da experiéncia,
como se podem desenvolver estas competéncias através das Expressdes Artisticas e
no ambito da disciplina de EVT? No desenvolvimento das atividades na disciplina de
EVT, as oportunidades de desenvolver e praticar a autonomia, a responsabilidade, a
cooperacdo e a criatividade, contribuem para que em cada sujeito desponte um
sentimento de mérito pessoal e novos valores na formacdo da sua personalidade?
Que tipo de Educacdo para a Cidadania desenvolvem os professores nas aulas de
Educacdo Visual e Tecnologica e para que alunos? De que forma colocam os
professores em prética o programa da disciplina de Educacgédo Visual e Tecnoldgica e
de que forma gerem ou integram no seu trabalho «o conjunto de valores e de
principios orientadores do curriculo»? Estardo os professores preparados para a levar
a cabo esta tarefa? De que forma o fazem? Qual o Perfil de atitudes e competéncias
do professor de Educacéo Visual e Tecnolégica? Qual a opinido do professor face ao

curriculum do programa de EVT?
Objetivos da pesquisa

Um dos objetivos desta pesquisa prende-se com a necessidade de conceber a «visao

atual do ensino» na sua e missdo de educar o individuo nas suas diversas dimensodes



e com especial relevancia para principios morais e éticos, atitudes e valores

conducentes a uma educacao para a cidadania.

o Verificar de que forma os professores de EVT gerem o curriculo da sua disciplina
de forma a desenvolver nos alunos uma educacéo para a cidadania no ambito de
uma escola inclusiva e no ambito de um projeto educativo que tem como linha de
base o tema “Unidos na Constru¢do de uma escola para todos”.

e Através do desenvolvimento de diversas unidades de trabalho em EVT, promover
nos alunos uma educacao para a cidadania, tendo como meta favorecer a fruicdo
de uma inesgotavel fonte de experiéncias plasticas que contribuam para o
desenvolvimento integral do aluno.

e Aprofundar o conhecimento da rela¢éo escola/EVT/sala de aula.

e Contribuir para a melhoria de praticas letivas e para atitudes de mudanca em
contexto educativo e no a&mbito da EVT.

e Favorecer a compreensdo da importancia do professor de EVT enquanto
Agente(A) de ensino nas suas dimensdes de pessoa, artista e pedagogo e no
ambito da relacéo pedagdgica (RP) construida na sala de aula.

e Sensibilizar para a importancia da educacéo artistica no ambito da disciplina de
EVT enquanto instrumento para a educacéo para a cidadania dos alunos.

e Sublinhar a necessidade das expressoes plasticas
(experimentar/conhecer/criar/apreciar)* assumirem um caracter sistematizado e

continuo como determinante na educac¢éo para a cidadania dos alunos.

Quanto ao propésito este estudo é uma investigacdo-acdo. Pretende-se que 0s
resultados obtidos permitam as pessoas conhecerem-se melhor, aumentem a
consciéncia que tém dos problemas e possam ser utilizados para a apresentacdo de
recomendacdes ou tomada de decisbes tendo em vista a mudangca de algumas

préticas.

Plano da Pesquisa

Esta investigacdo tem como titulo Contributos da Educagédo Visual e Tecnoldgica
numa Educacdo para a Cidadania. Esta dividido em duas partes. Apés a parte
introdutdria onde se justifica a escolha do tema; onde se apresenta a questdo central
da pesquisa e 0s seus objetivos e propésito; o plano da pesquisa e a relevancia e

limitacdes do estudo, surge a Parte | que trata o enquadramento tedrico-conceptual do

! Mandala “A Magia da Express3o Plastica” de Amilcar Martins (2009).



nosso estudo. Fazemos uma abordagem histérica e a nivel dos programas e
recomendacdes ou orientac¢des curriculares do ensino artistico no &mbito do ensino do
“‘desenho” e “trabalhos manuais”. Em Portugal, este percurso histérico em que se
processou uma evolugdo tedrico-conceptual ocorre desde os tempos Monarquicos,
passando pelo tempo Republicano e Estado Novo, até aos tempos recentes; a
Educacao Visual e Tecnoldgica.

Na Parte Il apresentamos o enquadramento empirico da nossa investigacdo. No
capitulo Il definimos e contextualizamos o conceito de “escola inclusiva”, o conceito de
“projeto educativo” e “sala de aula” (onde ocorre esta investigacdo através do
desenvolvimento de projetos no ambito de unidades de trabalho). Definimos o “aluno”
gue € o sujeito da investigacdo. No capitulo Ill tratamos a metodologia. Apresentamos
as opcdes metodolbgicas segundo o Modelo de Relagédo Pedagdgica (RP) de Renald
Legendre (1993), definimos os instrumentos da pesquisa e apresentamos a analise de
conteudo. Apresentamos o roteiro descritivo das atividades realizadas e que se divide
em trés momentos. No Capitulo IV fazemos a descricdo do desenvolvimento das
unidades de trabalho e no capitulo V apresentamos os resultados, as conclusdes que
resultam da interpretacdo/discussdo dos resultados a luz da teoria. Apresentamos os
limites da pesquisa e recomendacdes futuras ou implicacbes educativas da

investigacao realizada.

Relevancia e limitacdes do estudo

Consideramos o tema da maior importancia/relevancia atendendo a que uma das
visbes atuais do ensino apresenta a necessidade de educar o individuo nas suas
diversas dimensbes e com especial relevancia para principios morais, atitudes e
valores conducentes a uma educacéo para a cidadania. No ambito de uma escola cujo
Projeto Educativo tem por tema “Unidos na construgdo de uma escola para todos”,
importa perceber de que forma se pode abordar a educacdo para a cidadania dos
alunos em contexto sala de aula de EVT. Quais as concepc¢des que fazem os
professores de Educacdo Visual e Tecnologica da sua disciplina e de que forma
utilizam ou gerem 0s «principios orientadores e transversais ao curriculo do ensino

basico, as atitudes e valores» nas suas aulas e praticas pedagogicas.

Propésito deste estudo

Quanto ao proposito este estudo € uma investigagdo-acdo. Pretende-se que 0s

resultados obtidos permitam as pessoas conhecerem-se melhor, aumentem a



consciéncia que tém dos problemas e possam ser utilizados para a apresentacdo de
recomendacfes ou tomada de decisbes tendo em vista a mudanca de algumas
praticas. Carmo e Ferreira (2008) definem assim a investigacdo-acéo.

O proposito desta investigagdo é resolver problemas de caracter pratico, através
do emprego do método cientifico. A investigacdo é levada a cabo a partir da
consideragcdo da situacdo real. Ndo tem como objetivo a generalizacdo dos
resultados obtidos e portanto o problema do controlo ndo assume a importancia
gue apresenta noutras investigacdes. A sua principal finalidade é a resolucdo de
um dado problema para o qual ndo ha solucdes baseadas na teoria previamente
estabelecida. (p. 228)

Optou-se para este estudo por uma investigacdo de caracter mista - qualitativa e
guantitativa. Trata-se quanto ao método de Estudo de Caso. Para a recolha de dados
que serviram de base para este estudo optou-se por recorrer a dois questionarios?.
Recorreu-se também a observacdo direta participante em sala de aula através da
exploracdo e desenvolvimento de diversas unidades de trabalho contextualizadas
metodologicamente no modelo pedagodgico de Renald Legendre (1993) e do
desenvolvimento de atividades que seguiram a estrutura metodoldgica inspirada na
mandala “A magia da expressao plastica” de Amilcar Martins (2009), com alunos do
qguinto e sexto ano. Para a recolha de dados recorremos também a analise
documental.

A semelhanca de outros trabalhos de investigacdo académicos, também este estudo
nos apresenta algumas caracteristicas inerentes ao seu método de estudo utilizado;
em que ndo € possivel generalizar as conclusfes que se obtiveram para a populacdo
portuguesa de professores que leciona esta disciplina e alunos do segundo ciclo do
ensino béasico. Uma fragilidade encontrada (de natureza ética) prende-se com a
duplicidade de papéis assumidos em simultdneo pela mesma pessoa, o de professor e
o0 de investigador no seu préprio terreno ou contexto de trabalho. Encontramos
também a condicionante do curto espaco de tempo (um ano) disponivel para a
concretizacdo desta investigagdo. O tempo € um fator muito limitativo da investigacao
uma vez que ndo pudemos realizar um estudo referente a totalidade do ano letivo e
remete-nos 0 mMesmo apenas para o primeiro, segundo periodos e meados do terceiro,
de forma a haver espaco e tempo para a redacao da tese e respetivas conclusdes face

aos resultados dos inquéritos aplicados ap6s os términos dos dois periodos.

> Apéndices (M, N, O, P)



| PARTE_ ENQUADRAMENTO TEORICO-CONCEPTUAL






Capitulo | — Perspetiva Historica da Educacéo Visual e
Tecnoldgica

Introducao

Segundo Magalhdes (1952) é importante conhecer o passado, nao renega-lo e
considera-lo.

Ndo é um lugar-comum mas uma verdade que é preciso compreender e que
nem sempre se compreende: o progresso pedagégico depende, por um lado, de
um conhecimento cada vez mais perfeito da psicologia da crianca e, por outro
lado, de um conhecimento mais cientifico das disciplinas que devemos ensinar.
E forcoso conhecer as relacdes que devem necessariamente existir entre a
evolucdo de uma disciplina e a evolugdo dos métodos de ensino dessa mesma
disciplina. As varias correntes nao constituem ciclos fechados, que se ignoram e
destroem uns aos outros. Os sabios de uma época nao renegam os trabalhos
dos seus predecessores e, pelo contrario, apoiam-se neles, e assim aparece
esse admiravel esforco coletivo que liga o presente ao passado. Seria dar prova
de estreiteza de espirito e de falta de compreensédo considerar apenas as
correntes modernas e tudo ignorar quanto as tendéncias que as precederam. (p.
9-10)

Na mesma linha de pensamento, muito do que nés somos vem do passado. Segundo

Ortega Y Gasset (s.d.), “Negar o passado € absurdo e ilusério, porque o passado € o

natural do homem que volta a galope. O passado n&o esta ai e ndo se deu ao trabalho

de passar para que o0 neguemaos, mas para que o integremos” (p.20).

A disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica € uma disciplina recente porém
entendemos que existe um passado e uma histéria que nos remete a um percurso no
ensino artistico em Portugal e que foi decisivo para o surgir desta nova disciplina no
curriculo atual do ensino basico. Entender alguns aspetos e mudancas no ensino
artistico em Portugal, alguns movimentos artisticos e épocas determinantes ajuda-nos
a melhor conhecer e entender a disciplina de Educacgéo Visual e Tecnoldgica como a
conhecemos hoje. Importa também verificar que ndo sé de forma explicita mas
também implicita, «atitudes e valores» conducentes a uma educacdo para a
cidadania, foram ao longo do tempo e paralelamente ao ensino artistico, tomando um
lugar de maior destaque e preocupacdo. Sejam os motivos de ordem politica,
econdmica, religiosa, social, entre outros, assim e de acordo com as influéncias de
cada época se dara mais ou menos importancia ao ensino artistico, a educacéo e a
transmissao de valores e de principios numa “educacao para a cidadania” e para a
formacdo do individuo no seu todo. Apercebemo-nos porém que com o tempo a

educacao artistica se torna cada vez mais transdisciplinar e a ela sdo atribuidos novos
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e 0s mais variados papéis na educac¢éao global do ser humano; o que a torna (a nosso
ver) obrigatoria e fundamental no ensino.

Entender o passado da disciplina de Educacgéo Visual e Tecnoldgica e deste modo o
ensino artistico em Portugal, requer uma viagem atenta pelos curriculos e orientacfes
metodoldgicas que durante épocas sustentaram teoricamente o ensino das artes em
Portugal. Para o nosso estudo importa perceber os momentos mais marcantes e de
mudanca. Pretendemos reconhecer nestes documentos que se sucedem ao longo da
histéria do ensino paralelismos e tendéncias de um ensino artistico com a «educac¢éo
de valores e atitudes». Entender pontos de ruptura ou linhas de continuidade num
ensino artistico onde de forma explicita ou implicita, mais intensa ou menos, sempre
esta presente uma «educacéo para a cidadania» baseada em atitudes e valores que
refletem uma época, um tempo ou uma sociedade. Importa-nos chegar a disciplina de
Educacao Visual e Tecnoldgica e perceber que o passado lhe abriu um caminho e que
o hoje tem uma histéria que nos ajuda a entender o presente. Uma viagem que no ver

de Martins (2002) é “um dos desafios que enfrentamos hoje”.

Um dos desafios que enfrentamos hoje € o de inventar a sintese entre o antigo
s6tdo e 0 novo s6tao’: o s6tdo do dltimo andar da casa e o novo s6tdo da ponta
dos dedos. Tradicdo e modernidade sdo pares vizinhos. Ambos necessitam de
uma atitude consciente de atualizar no presente os fluxos de reproducédo da
tradicdo e os fluxos de inovacgéo sobre o futuro. (p. 23-24)

1.1-Tempos Monarquicos

Embora o desenho esteja presente nas sociedades desde as épocas mais remotas,
importa-nos salientar que o desenho surgiu como “disciplina propria”, em Portugal,
apenas no século XVI. Em 1594 Filipe Il criou a Aula do Risco do Paco da Ribeira;
lugar de artistas, de aprendizagem. O projeto foi retomado pelo Marqués de Pombal
no século XVIII, depois do terramoto de Lisboa, como espaco de preparacdo de

engenheiros e arquitetos que aprendiam a tragar os riscos das suas construgoes.

Na época antecedente a Marqués de Pombal, o desenho era apenas integrado no
ensino da arquitetura e no exército com caracter essencialmente pratico e aplicavel as
necessidades. Com a ideia de aplicabilidade do desenho e producgdes artisticas nas

manufaturas, o desenho comega entdo a ser lecionado em aulas de debuxo, gravura e

3 Segundo Martins (2002), o “sétdo” é o lugar do patrimdnio e disponibilizacdo de ideias, projetos,
experiéncias. O so6tdo é um arquivo dinamico onde se guardam herangas que sdo transformadas em
reportério acumulado, disponivel e a mao (p.23).
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de desenho, com o objetivo de uma aplicacéo Util e pratica e sem uma planificacéo e
gestdo demasiado rigida. O ensino do desenho nas “Aulas do Risco” tinha como
método a “copia do trabalho dos mestres”.

A Reforma de Marqués de Pombal foi muito importante para a construcdo do que
poderemos chamar um primeiro Sistema de Ensino em Portugal. «A reforma
pombalina dos estudos superiores distribui a Universidade de Coimbra por seis
Faculdades: Teologia, Canones, Leis, Medicina, Matemética e Filosofia» (Carvalho,
2001, p.469); «Na Faculdade de Matemética, como cadeira do primeiro ano surge a
Geometria e a Geometria Elementar» (Idem, p.477). Carvalho (2001) recorda-nos que
a reforma pombalina restituiu o Colégio das Artes a Universidade a que
originariamente pertencera, por provisdo de 16 de Outubro de 1772, destinando-o a
educacao e ensino da mocidade nobre e civil das provincias do norte do pais que
pretendesse cursar as Humanidades (p.481). Por volta de 1800 surge um outro ensino
de desenho, nas Academias Reais da Marinha de Lisboa e Porto, independente de
gualquer sistema nacional, mas devidamente planificado, com metodologias e

recursos de aprendizagem especificos.

Na Historia do nosso Ensino ndo se deve deixar esquecida a Casa Pia de Lisboa,
criada em 1780, com dois séculos de existéncia e que ainda hoje é uma instituicao
escolar em exercicio das suas fungbes pedagdgicas. Inicialmente a Casa Pia recolhia
criancas abandonadas na cidade de Lisboa, cujos pais ndo as podiam sustentar e
cuidar. Em 1804 criaram-se novas escolas dado a insuficiéncia de instalagbes,
algumas fora da cidade de Lisboa. Nelas para além de outras disciplinas, também se
ministraram o ensino do Desenho e das Belas-Artes. Segundo Carvalho (2001) a Casa
Pia “custeou as despesas de manutencdo no estrangeiro de alguns dos seus alunos
mais habeis, donde sairam cirurgi6es formados em Londres e em Edimburgo, e
artistas, em Roma, como o pintor Domingues Sequeira” (p.520). Para alunos dotados
de qualidades manuais tinha a Casa Pia oficinas, entre outras, de fiacdo e de

tecelagem.

Segundo Ramos (1999), em Portugal, surgem no séc.XIX, em 1836 com a reforma de
Passos Manuel, as primeiras propostas de planificacdo do ensino artistico, bem como
de forma abrangente ou global, de todo o ensino ou instru¢do publica. “Embora se
tivessem tornado uma realidade a nivel legislativo, a nivel prético tais planificacdes
ndo foram aplicadas nas escolas” (p. 16). Carvalho (2001) refere acerca do papel de
Passos Manuel, Costa Cabral, Fontes Pereira de Melo e Jodo Cris6stomo de Abreu e

Sousa na educacao do ensino artistico.
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Jéa se tinham mostrado conscientes de que a finalidade do ensino ndo é apenas
a de transmitir informacBes de natureza literaria e cientifica, o saber, mas
também o saber fazer. Para isso legislaram, mandaram construir escolas,
oficinas e laboratérios, criaram conservatorios de artes e museus, instituiram
disciplinas e conceberam programas mas, anos apés, quando se olhou para tras,
reconheceu-se que tudo ou quase tudo ficara no papel, e que era necessario
comecar de novo. (p.615)

Almeida Garrett disse de Passos Manuel, que foi «0 ministro mais sinceramente
patriota que o pais jamais teve». Almeida Garrett foi, entre nds, um dos principais
defensores da inclusdo do ensino das artes no processo educacional dos jovens
portugueses, achando-o como imprescindivel na formacao social e democratica do
cidaddo, bem como elemento fundamental para a formacdo do caracter. Almeida
Garrett (1829) citado em Sousa (2003) refere:

O fim geral da educacao é fazer um membro util e feliz da sociedade. O objetivo

da educacao é formar o corpo, o coragdo e o espirito do educando (...) Nao

tratei das artes como profissdo, mas como necessario elemento de toda a

educacao (...) despertar nos sentidos do nosso pupilo o inato sentimento do
belo, que é seu objeto e principio... .(p. 90)

A. Garrett defendeu principios pedagégicos como os da naturalidade, da consideracao
das capacidades desenvolvimentais da crianca, da criagdo como oposicao a copia e
de uma evolucdo programatica cautelosa, iniciada a partir dos primeiros anos.

Segundo o autor (1829) e citado por Alberto B. Sousa (2003) acerca do desenho:

Também ndo lhe hei-de ainda ensinar o desenho, mas hei-de prepara-lo para
isso. Ndo me porei a fazer caretas e rabiscos, a titulo de desenhar “d’aprés
nature”, como Rousseau com o seu Emilio; mas tdo pouco lhe hei-de dar
estampas a copiar, que € o meio mais seguro de ele nunca saber nada senao
copiar. Parece-me mau este segundo método, que é o comum _ e ridiculo o
primeiro ... Eu assento que o melhor método € apresentar a0 mesmo tempo
cdpia e natural, fazer observar a verdade de um e a fidelidade de outro, e o pelo
gual se consegue fingir a natureza: e estou que este € o método de andar mais
depressa e seguro. (p. 90-91)

Passos Manuel tinha como primeira prioridade a educacdo, demonstrando as
possibilidades e os limites de um projeto revolucionario de transformacdo da
sociedade portuguesa. Criou uma série de iniciativas, apontando para 0 progresso
material, politico, industrial e cultural do Pais. De forma a promover o desenvolvimento
industrial, criou as Conservatdrias de Artes e Oficios, em Lisboa e Porto, valorizando e

instaurando os alicerces para o ensino profissional. Segundo Passos Manuel a

Q-

industria portuguesa era de ma qualidade e necessitava de protecdo, face

concorréncia estrangeira. Era necessario fomentar o desenvolvimento industrial

D
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proteger os seus produtos no mercado internacional, invadido por mercadorias
estrangeiras, o que era tarefa ardua. Faltava, acima de tudo, méo de obra qualificada.
Segundo Ramos (1999) “a arte assume aqui ndo s6 o papel de uma cultura estética,
mas também o de contribuir para o progresso da civilizagcao” (p.19).

Criou-se a Academia de Belas Artes de Lisboa, como consta no relatério de 25 de
Outubro, como objetivo imediato salienta-se o facto de se reunirem num so6 corpo de
escola, todas as Belas Artes, com o fim de facilitar os seus progressos, de vulgarizar a
sua pratica e de a aplicar as artes fabris. O decreto da criacdo da Academia, a Rainha
D. Maria justificava a sua decisao: “promover a civilizacdo geral dos Portugueses,
difundindo por todas as classes o gosto do Belo e proporcionando meios de
melhoramento aos Oficios e Artes, pela elegancia das formas dos seus artefactos, a
fim de que se goze quanto antes das incalculaveis vantagens que as nacdes mais
cultas da Europa estéo colhendo deste ramo de Instru¢cdo Publica”. Nesta perspetiva
estariam as disciplinas de Desenho, de Pintura, de Escultura, de Gravura e de

Arquitetura.

A existéncia de escolas industriais contribuiu para a reestruturacdo e desenvolvimento
econdmico do nosso pais. John Ruskin teve uma enorme influéncia nos programas de
desenho, tanto em Portugal como noutros paises. Destaca-se a importancia dada a
observacao, na educacdo de cada ser humano, também defendia a implementacéo da

arte nas indUdstrias manufatureiras.

O desenho surge entre 1895 e 1905 relacionado com a area da Algebra e Geometria
no Espaco, instituido pela reforma de Jodo Franco e Jaime Moniz. No ano gue seguiu,
em 1906, Eduardo José Coelho reformula o ensino com a criagdo do Ensino Oficial

Feminino e as disciplinas de Trabalhos Manuais e de Desenho e Caligrafia.

1.2-Tempos Republicanos

Brito Camacho, defende a ideia de que o0 nosso atraso provinha da insuficiéncia do
ensino técnico. Na sua reforma (Decreto de 29 de Marco de 1911) Brito Camacho
defende ainda o ensino do desenho logo no ensino primario, valorizando a
observacdo. Segundo Sousa (2000), em Portugal, embora alguns pedagogos como
Luis Anténio Verney, Ribeiro Sanches, Almeida Garrett, Passos Manuel, A.F. Castilho,
A. Quental, Jodo de Deus e outros, ja tivessem veementemente chamado a atencao
para esta questdo, “s6 com o principio da Republica é que had uma grande

convergéncia de intengdes pedagdgicas neste sentido, liderada por Jodo de Barros,
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conseguindo-se nessa altura a insercdo do Canto e do Desenho nos curriculos
escolares” (p.87). Jodo de Barros considerava 0 ensino das artes como um
instrumento de educacao civica e de progresso individual, procurando que a escola
fosse um lugar de aperfeicoamento da pessoa e, deste modo, de regeneragéo do ser
social. A sua concepcdo de artes na educacao possuia uma dimenséao incidindo sobre
o0 aperfeicoamento individual, mediante o desenvolvimento da sensibilidade e a
formacao da personalidade. Sobre as «Artes na Educagéo», Jodo de Barros escrevia
em 1912 e citado Sousa (2003):
Uma licdo de trabalho, de esfor¢co, de vontade, uma licdo de arte, também _ e
teremos dado um passo decisivo para a cultura moral e civica que desejamos. O
equilibrio, que tdo escasso é, de um modo geral, na gente portuguesa _ o
equilibrio de sentimentos e de sensibilidade _ aprender-se-a4 assim. E o amor
dos principios democraticos que constituem essencialmente a educacgéo civica _
aumentar-se-a de todo o encanto e de toda a forca calma que resulta de um
ambiente ordenado e harmonioso, em que sao cultivadas as energias de beleza
e de graca que existem em todas as criangas normais.
Depois, essa grande virtude das democracias _ a Solidariedade _ é uma das
resultantes mais diretas e mais imediatas da cultura artistica no ensino primario,
como o0 é em toda a vida social. Ela adoca e amacia o carater; ela fortifica e
orienta a sensibilidade; ela aumenta o poder da comunicabilidade. Sé por ela se
justifica a execucédo de todos 0s processos, métodos e disposicdes que é a arte
na escola, em todo o seu significado e em todas as suas aplicagfes. (p. 91)
Em 1911 foi proclamada a Primeira Republica, durante a qual a educacéo se salienta
e valoriza. No livro A Minha Patria de Anna de Castro Osorio (1906), pode ler-se:
E saber ler é saber tudo quanto existiu em todos os tempos. Saber ler é poder

pensar e falar . . . Aprender a ler é mais do que nascer, porque 0 nascimento
abre-nos apenas os olhos para o que nos rodeia . .. .(p. 394-395)

Na Primeira RepuUblica, acontecem diversas iniciativas particulares e oficiais de

combate ao analfabetismo e de valorizacdo da cultura popular e da educacéo.

Os curriculos da Primeira Republica (1910-1926) apresentam diversas areas e
indicam diferentes experiéncias a desenvolver. Apresentam-se propostas de trabalhos

de modelacéo e tecelagem.

O Decreto de 29 de Marco de 1911* refere no art.° 5.° que o ensino infantil € comum
aos dois sexos e tem em vista a educacgéo e desenvolvimento integral, fisico, moral e
intelectual das criancas, desde os quatro anos aos sete anos de idade, com o fim de
Ihes dar um comeco de habitos e disposi¢cdes, nos quais se possa apoiar 0 ensino

regular da escola primaria.

* Anexo 1
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Acerca «Da orienta¢do do ensino», o art. 12.° refere: «Todo o ensino primério deve ser
essencialmente pratico, utilitdrio e quanto possivel intuitivo». Nesta época alguns
pedagogos manifestavam ja o seu interesse pelo ensino artistico, ou pela «aplicacao

da arte na escola».

O decreto 3700, de 24 de Dezembro de 1917 veio tornar o programa de «desenho,
geometria e trabalhos manuais» obrigatério no ensino primario elementar com duas
fases. Esse programa menciona possiveis experiéncias, de trabalhos de modelacéo,
tecelagem e costura, entrelagcados em papel, trabalhos em arame e madeira, inclui
areas de desenho e geometria. Para 0 ensino primario superior deveria desenvolver-

se 0 programa anterior e também seria obrigatério trabalhar em metal e cortica.

Em 1918, com a reforma de Alfredo Magalhdes, os trabalhos manuais educativos
passaram a ser introduzidos nos liceus que possuissem instalacées apropriadas e o

material indispensavel, mas sem caracter de obrigatoriedade.

A reforma de 1918 por Sidénio Pais e Alfredo Magalhaes da os primeiros passos para
a criacdo de uma disciplina de Trabalhos Manuais que se pretendia estar ligada as
demais disciplinas. E de salientar nesta reforma o ensino feminino e os seus objetivos

na educacéo da mulher segundo a mentalidade, cultura e sociedade da época.

O Decreto n.° 6: 146 de 3 de Outubro de 1919, aprova o regulamento das escolas de

Artes e Oficios.

O Decreto n.° 6: 203 de 7 de Novembro de 1919 aprova os programas do ensino

primario geral, do ensino primario superior e do ensino normal primario

A Primeira Republica segue-se uma outra, onde o papel e valor da educacao, tal como

das artes na educacao, vao notoriamente recuatr.

Em 1921 ¢ instituido um exame de caracter obrigatério a disciplina de Desenho com a
reforma de Barros Queir6s e Ginestal Machado. Segundo Gomes (2008), verifica-se
desta forma a preocupacdo em transmitir aos alunos capacidades, por forma a
realizarem trabalhos criativos e a terem “destreza” nos mesmos.
De modo que eram incutidos os principios da liberdade de expressdo, na
procura de uma formagé&o civica adequada que pretendia que se obtivesse do
aluno um rendimento por esfor¢co do proprio e pretendendo-se do professor um

olhar atento a este desenvolvimento, ndo interferindo no entanto com a liberdade
expressiva do educando. (p. 8)
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1.2.1-Orientagdes Curriculares

Os curriculos da Primeira Republica (1910-1926) abordavam &areas com as respetivas
indicacGes das experiéncias a desenvolver. O Decreto de 30 de Marco de 1911 que
aprova a reorganizacao dos servigos de instrucdo primaria reflecte a importancia que
surge face a educacdo do individuo a qual é Unica e capaz de o desenvolver
integralmente e no seu todo e ao longo de toda a vida. «A feicdo do ensino que se vai
adoptar em Portugal»; «esse ensino é graduado, concéntrico e metddico, mantendo,
numa harmonia constante, o desenvolvimento organico e fisiolégico, e o
desenvolvimento intelectual e moral». A educacao do individuo no seu triplice aspecto
€ vista como um meio capaz de fazer progredir uma sociedade. Aponta-se neste
decreto a necessidade de Portugal formar cidaddaos que tenham em si a “forga do

trabalho” e o equilibrio das vertentes fisicas, cognitivas e morais.

Aponta-se aqui o valor da instrucdo como um dos principais elementos da educacéao;
«s0 pela instrucdo segura e experimental o homem pode adquirir o esteiro que ha-de
afirmar o edificio moral da sua alma. Valoriza-se o saber ler, o interpretar e a
aprendizagem dos contetidos «mas nao se ministra apenas educacao pelo facto de se
facultar a sua base essencial: a instrucdo. Ministra-se também educacao diretamente,
nas suas consequéncias e resultados, fornecendo a crianca, pela prelecéo, pelo
conselho e pelo exemplo, as no¢Bes morais do caracter». Este decreto fala-nos “do
amor a patria” e do “amor aliado ao conhecimento das coisas”, de “amor reflexivo e
consciente” o qual “é a liberdade altiva dos espiritos, a luz criadora que tudo alumia e
fecunda”.
A crianca de hoje para o futuro, conhecerd os rudimentos das artes, da
agricultura, do comércio, da industria, familiarizando-se numa educacao

essencialmente pratica, com a terra e com os utensilios que o homem pde ao
servico da vida.

O Decreto valoriza o papel do professor na construgéo social, das civilizagfes e refere:

E eis porque a Republica deu tamanha atencdo ao problema da instrucéo
primaria e com tanto desvelo distingue, e mais se propde ainda distinguir, 0
professor de instrucdo primaria, que € um grande obreiro da civilizag&o. E que se
torna indispensavel e urgente que todo o portugués da geragdo que comeca,
seja um homem, um patriota e um cidadéo.

Refere ainda o documento acerca dos professores: Tudo se faca a esses
beneméritos trabalhadores, no intuito de aumentar os seus titulos de capacidade
e de remunerar condignamente o seu esforco de educadores, nunca sera
demais. Eles tém vivido até hoje quase na miséria e no abandono.
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«A escola vai ser neutra. Nem a favor de Deus, nem contra Deus». «<Um dia a
humanidade feliz sera a humanidade que saiba ler e que disponha de uma vontade
forte».

Refere o capitulo Il da parte | acerca «Do ensino infantil, primario e normal», no
art.° 5. «O objeto do ensino infantil € comum aos dois sexos e tem em vista a
educacdo e desenvolvimento integral, fisico, moral e intelectual das criancgas,
desde os quatro anos aos sete anos de idade, com o fim de Ihes dar um comecgo
de héabitos e disposicdes, nos quais se possa apoiar 0 ensino regular da escola
primaria. Esse ensino, de entre as areas artisticas, compreende 0s contos
tradicionais de grande simplicidade de acao e com intuitos patriéticos e morais,
nocbes de geografia descritiva pela observacdo dos lugares que a crianca
conheca, aquisicdo de hdabitos morais por meio do exemplo e do ensino.
Compreende o0 «sentido do tamanho e propor¢des das coisas; Conhecimento
das cores e da forma das coisas», «Desenho e modelagem infantis»,
«Regulamentacdo do emprego do tempo, a fim de criar na crianga habitos
higiénicos e método de trabalho», «Jogos livres e outros exercicios, que sirvam
para educar os sentidos e concorram para o desenvolvimento fisico da crianca»,
«Distragfes agricolas e pequenos trabalhos manuais, etc.». O art.° 7.° refere
ainda que «As noc¢bes e conhecimentos ministrados no ensino infantil devem
transmitir-se, tanto quanto possivel, por meio de representacdes plasticas e
graficas, com o auxilio do material froebeliano e por meio de exercicios
adequados a escola infantil».

O art.? 9.° refere (que de entre muitas outras), constituem objeto do ensino primario
elementar: «Geometria pratica elementar»; «Desenho e modelagcédo»; «Trabalhos
manuais e agricolas, conforme os sexos e as regibes». O art.° 10.° refere (que de
entre muitas outras), constituem objecto do ensino primario complementar: «<Desenho
e modelacao, caligrafia, fotografia, canto coral e recitacdo»; «trabalhos manuais ou
agricolas, conforme os interesses regionais e exercicios militares para o sexo
masculino; trabalhos manuais, jardinagem, horticultura e economia doméstica para o
sexo feminino». O art.° 11 refere que o ensino primario superior sera professado em
trés anos e nele consta a disciplina de Desenho. O art.° 12 refere: «Todo o ensino

primario deve ser essencialmente pratico, utilitario e quanto possivel intuitivo».

O Decreto n.° 6:146 de 3 de Outubro de 1919, referencia a arte como um meio de
educacdo geral. Considera a expressdo artistica como um instrumento de auto-
educacdo, um meio facilitador das aprendizagens, um espaco de sensibilizagdo
estética e artistica. O Decreto aprova o regulamento das escolas de artes e oficios,
destinadas a ministrar o ensino industrial elementar, sob uma forma inteiramente
pratica e acessivel aos individuos que se consagram as profissfes artisticas e
industriais e que ndo puderam adquirir os conhecimentos gerais dados pela instrugédo

primaria.



18

O Decreto n.° 6:203 de 7 de Novembro de 1919, aprova os programas do ensino
primario geral, do ensino primério superior, do ensino normal priméario e do exame de
admissao as Escolas Normais Primarias.

Acerca do ensino Primario Geral e da 1.2 classe, o decreto refere algumas instrucées
pedagogicas:

Aproveitamento da curiosidade infantil, traduzida nos porqués das criancgas, para
sugestionar habilmente nas respetivas respostas_ que devem ser dadas sempre
com modos familiares e tolerantes, respeitando sempre o0 grau de
desenvolvimento mental da crianga»; «Aproveitamento dos factos da vida do
aluno, quer escolar, quer familiar e social, para Ihe chamar a atenc¢édo acerca do
seu procedimento, bom ou mau, como nas suas relagdes com outras pessoas.
Aproveitamento de factos que impressionaram os alunos e que facilmente
podem surpreender-se nas suas conversas com 0s colegas e nas caracteristicas
narrativas que as criancas fazem umas as outras a propésito dum acontecimento
gue ouviram descrever ou de que foram testemunhas.

Referente a Modelacdo, Desenho, caligrafia, e trabalhos Manuais e Agricolas o
documento diz:

«Nas instrucbes pedagodgicas que acompanham o0s programas destas
disciplinas na escola Normal Primaria, encontram-se as normas que ao professor
cumpre seguir e salientada a grande importancia que deve dar-se-lhes numa
escola moderna, em que a actividade deve ser aproveitada e educada, e
substituir o antigo regime de mera passividade da crianca. Os trabalhos manuais
traduzem e criam na escola a realidade, a vida. Nunca, porém, é demais afirmar
que eles perdem a exceléncia da accdo educadora se ndo obedecem
constantemente aos seguintes principios:

1.° Ser um meio de educacdo integral do individuo, provocando-lhe todas
as espécies da atividade, e da educacao real servindo de ponto de partida para
0 ensino concreto das nocdes das coisas de todas as ciéncias.

2.° Ser executado com atencdo e reflexdo e nunca mecanicamente, por
habito.

3.° Ser graduados, numa escala ascendente de dificuldades e escolhidos
de modo que se combinem com as energias de cada crianca, sem que contudo
deixem de ser livres.

4.° Ser seriados e selecionados de modo que haja variedade e sequéncia
l6gica, em que se parta do facil e simples para o mais dificil e complicado. “Nao
€ necessario que todos os alunos fagam o mesmo objeto, mas, sim, que cada
um faga os mesmos exercicios escalonados”.

6.° N&o passar dum exercicio para outro sem que a crianca saiba fazer
tdo perfeitos quanto possivel os objetos; e para que ela se nao enfastie, fazendo
mais de uma vez uma coisa, devem adotar-se diversas modalidades do mesmo
exercicio. Quando, porém, tiver j& obtido uma certa perfeicdo, devera voltar a
executar toda a série para ela ver que ja faz muito melhor.

7.° Apresentar honestamente o esfor¢o pessoal da crianga.

8.9 Ter um aspeto de asseio e de boa conservacéo, de exatiddo e de bom
acabamento, revelador do amor ao trabalho.

...0S exercicios, concretamente indicados no programa, sdo considerados como
tipos exemplificativos e ndo como uma lista taxativa a qual se nédo pode juntar
outros modelos de exercicios». Em relagdo “a modelacao” pretende-se de entre
tantos outros exercicios “o de Modelacgéo livre e de memoria, em vulto. Copia em
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vulto, de objectos usuais de formas simples e motivos de flora”. Em relagéo ao
Desenho, “em todas as classes faz parte a recapitulagdo dos primeiros
exercicios do desenho executados no ano anterior a fim de exercitar e educar 0os
movimentos da méo e a vista e o sentido muscular pela leveza do traco”.
«Desenho do natural de formas simples e corretas, baseado principalmente na
flora e em objectos vulgares, faceis de representar. Composicées simples e
desenhos de aplicagdo pratica (capas de caderno, livros, entre outros).
Reproducdo na ardésia parietal, em ponto grande, do mesmo desenho,
executado alternadamente com a mé&o esquerda e a mao direita, e
simultaneamente com ambas as méaos, quando se trate de desenho de formas
simétricas. Na 4.2 classe acrescentam-se “ilustracdes” e exercicios de desenho
decorativo e de adaptagcbes ornamentais. Combinacbes geométricas
decorativas. Frisos. Sombras e aguadas, tal como croquis (desenho rapido). Na
5.2 classe existe também Croquis da figura humana e do natural. Exercicios de
desenho, tendentes a medir de longe a grandeza relativa dos objetos. No¢des
praticas de perspetiva.

Em relacédo aos Trabalhos Manuais e Agricolas temos os trabalhos manuais em papel;
os trabalhos manuais em corda, cordel, fio de linho, I& e algoddo; os trabalhos
manuais em rafia, junco, jutas, palha e verga; trabalhos manuais em madeira;
trabalhos manuais em cortica; trabalhos manuais de jardinagem e os trabalhos
manuais em arame e em Folha-de-flandres.

Serdo também precedidas de prelecdes em que o professor fara notar aos alunos-

mestres: com relacdo a escola infantil:

Sendo rara a crianga que ndo se entretém horas esquecidas com um lapis e um
papel tracando as figuras que lhe sugere a sua fantasia, convém animar e
desenvolver essa tendéncia natural; para isso deve-se dar as primeiras licdes de
desenho uma forma recreativa, deixando as criancas liberdade plena na escolha
dos assuntos, ou modelos, sugerindo-lhes apenas, quando se vejam
embaracadas, coisas faceis de representar e que sejam do seu conhecimento
(brinquedos, animais domésticos, borboletas, folhas, frutos, etc.); na apreciacdo
desses desenhos infantis € melhor indicar os erros do tracado ou as faltas de
gosto em tom alegre e despreocupado, sem ar de censura, e desenhar o
professor ao lado a mesma figura para a crianca ver como se faz e como se
evitam os defeitos que Ihe foram apontados; € necessario repetir e variar estes
exercicios, mas dando-lhes sempre curta duragdo para os proporcionar as forgas
fisicas e intelectuais das criangas e lhes evitar tudo que possa provocar
aborrecimento ou cansaco; a modelacdo e o desenho livres, substituindo-se a
cépia de estampas, que ndo tem valor educativo, tém por fim excitar a iniciativa
pessoal e fazer desabrochar a faculdade da invencgéo; é também para isso que
se aconselha contar as criancas, quando ja estdo suficientemente
desembaragadas, historias simples, de facil compreenséo, pedindo-lhes que
modelem ou desenhem depois algumas das cenas que ouviram, embora
ajudadas das primeiras vezes pelo professor; sendo a crianca também colorista
de sua natureza, convém, logo nestes primeiros exercicios, deixa-la servir-se de
tintas, ou, antes, de lapis de cor, para colorir os seus desenhos; o desenho pode
e deve ter uma aplicacdo imediata ndo s6 para embelezar o caderno escolar,
como também para decorar ou enfeitar a capa que forra um livro, uma pasta, ou
ainda para ilustrar um exercicio ou ligdo de qualquer disciplina.
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Acompanhando as licbes de desenho livre, deve-se cultivar a ginastica dos
movimentos, educar a mao e a vista da crianga, para que ndao se desgoste ou
desanime, reconhecendo n&o poder exprimir graficamente o que vé e na forma
como o0 sente; os exercicios de flexibilidade da mao podem ser coletivos ou
individuais; os primeiros tém de ser precedidos duma curta exposicao oral. O
professor mostrara as criancas o objeto que ha-de ser desenhado; explicar-lhes-
a a sua forma; e indicar-lhes-a a maneira como deveréo proceder. Em seguida
representara o objecto na lousa, e as criangas, seguindo atentamente os
movimentos do professor, e tendo, portanto, a mao preparada pela vista,
executardo em seguida o0 mesmo desenho no papel ou na arddsia; as indicacdes
relativas a orientacdo do tracado poderao ser dadas, por exemplo, a propdsito
da representacdo de aguas tranquilas (linhas horizontais), da chuva (verticais e
obliguas dirigidas de cima para baixo), dos campos de trigo (verticais e obliquas,
dirigidas de baixo para cima), etc.;

Nos exercicios individuais da crianca executard os mesmos trabalhos, mas na
lousa, e em ponto grande; nos exercicios destinados a desenvolver a cultura do
gosto, pode empregar-se como instrumento o material froebeliano ou outro
igualmente apropriado; deve permitir-se as criancas que facam combinacfes
geométricas com esse material sobre a mesa ou no chao da escola, as quais se
Ihes patenteardo assim sob uma forma concreta, sem que haja necessidade que
a sua mao inabil tenha de vencer as dificuldades do tracado; o mesmo material
pode servir de molde a combinagbes e figuras geométricas decorativas; ao
professor cumpre guiar os exercicios de forma a obterem-se configuragbes
relativamente complexas, como as que se empregam nas artes industriais, e
fazer reproduzir em seguida na lousa ou no papel alguns dos melhores
resultados obtidos, empregando-se de preferéncia os giz e os lapis de cores;
pode também exercitar-se a memdria, desenhando de cor algumas das
configuracoes.

A grande utilidade do emprego da lousa neste periodo esta em favorecer uma
atitude correta, permitir a ampliddo dos movimentos, e dar a méo a agilidade
necessaria, convindo até exercitar ambas as maos, cada uma por sua vez, e
simultaneamente.

Com relacdo as escolas primérias: os preceitos indicados continuam sendo
aplicaveis, advertindo porém, que nas classes mais adiantadas ja ndo basta dar
simples indicacbes as criancas. O ensino da perspetiva ndo pode fazer-se sem
umas certas regras, ainda mesmo que nao se saia do campo elementar.

No desenho do natural convém habituar as criangas a exprimirem o relevo dos
objetos por meio de sombras mais ou menos acentuadas;

Nao podendo pensar-se em ensinar na escola primaria as leis da perspetiva
linear e da perspetiva aérea, pode-se, todavia, por meio da observacdo, dar
nocdes praticas de perspetiva, e, procedendo por comparagdo, estabelecer
experimentalmente algumas das leis fundamentais;

Apresentando-se a classe um modelo para desenhar, é para a sua forma geral,
as suas linhas caracteristicas e a sua estrutura que é necessario atrair a atengéo
das criancas; nos primeiros tempos podera permitir-se-lhes que megam as
dimensdes principais do modelo e tracem primeiro um retangulo envolvente; mas
depois fardo logo um esbogo rapido, e s6 quando concluido se efetuardo
medicdes sobre o modelo para corrigir os erros de apreciagao;

E conveniente fazer alguns exercicios de avaliar & vista a grandeza relativa de
angulos e de segmentos de reta;

A multiplicacdo, por meio de recortes ou outro processo, duma simples folha
desenhada, pode conduzir intuitivamente a algumas das regras do desenho
decorativo; basta executar com essas folhas, por exemplo, um friso, procurando,
por tentativas, a disposicdo que se torne mais agradavel a vista; e convém
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repetir de preferéncia os exercicios que tendem a desenvolver as faculdades de
andlise e de sintese das criangas. (p.2371)

O Decreto n.° 6:203 de 7 de Novembro de 1919 apresenta o programa de trabalhos
manuais educativos (Trabalhos manuais em papel; trabalhos manuais em corda,
cordel, fio de linho, 1a e algodao: nds; simples, duplo e triplo; lagada, né corredio, cego,
do teceldo, etc.; trabalhos manuais em rafia, junco, juta, palha e verga: trabalhos em
rafia simples e de cor; meia encadernacdo e encadernacdo). As Instrucbes
pedagdgicas referentes ao programa referem que:

Os trabalhos manuais tém por fim o desenvolvimento fisiolégico geral e
contribuem poderosamente para o desenvolvimento e aperfeicoamento estético,
intelectual e social. Os trabalhos manuais, cuja acdo educadora se mede pelas
reacbes mentais que provocam, devem ser considerados como estimulo, como
um apelo ao espirito de invengdo e a iniciativa da crianca. S&o exercicios
experimentais, por meio dos quais as criangas se familiarizam com os factos,
com os seres humanos, com as forcas e com os elementos da natureza.

Para realizar o seu fim, os trabalhos devem ser precedidos de discussao entre
os alunos e o professor primario sobre o fim, dimensfes e condi¢bes a que deve
corresponder o objeto a que se pretende fazer, apresentando o aluno, antes de
lancar méos a obra, um desenho projeto do seu intuito.

Nas discussdes o professor primario é forcado naturalmente a dar no¢des sobre
as propriedades das coisas a manufaturar, a sua origem e modo de as obter, etc.
Os trabalhos manuais devem, por isso, recair principalmente em objetos que
aliem ao requisito de serem necessarios a vida corrente, ao uso comum, o
requisito de traduzirem quaisquer aplicacdes dos principios e leis das ciéncias,
convertendo-se assim em determinantes de licdes de coisas.

A ferramenta, os instrumentos de trabalho, sédo exemplos reais de mecénica, de
geometria, de fisica, etc. Desde as matérias de que séo feitos, da sua forma e
feitio, até a sua funcdo, ao método do seu emprego e de execucdo e aos
resultados obtidos, ha sempre uma infinita variedade de assuntos que podem
servir de pontos de partida para o ensino, demonstrando e explicando
metodicamente tudo o que a crianca faz ou pratica. A histéria comparada do
material técnico e da matéria-prima empregada nos trabalhos manuais, reflete o
género de existéncia que levaram os seus possuidores, as suas ocupacdes
prediletas, o estado das artes industriais da época.

Ao fazer um barco de madeira, que a crianca tenciona lancar no lago da escola,
surge o problema dos corpos flutuantes, dos transportes, da sua evolugéo, 0s
modos de tracao, etc.

Na construgdo em cartonagem ou barro, dum castelo, por exemplo, ha a estudar
a arquitetura, os costumes, o0 estado das ciéncias de construcdo duma época,
etc. Na modelagédo duma folha, duma flor, uma licdo de boténica; na dum animal,
uma licdo de zoologia, etc.

Os trabalhos de jardinagem oferecem um grande numero de questdes e
sugerem exercicios de toda a espécie, que, quando graduados, sdo manancial
de ensinamentos que tém a primacial superioridade de ser interessantissimos
para as criangas.

O desenho é um poderoso auxiliar de todos os trabalhos manuais.

Todos estes exercicios, que tém um caracter social e sdo uma justa e natural
reacdo contra o ensino de palavras, de férmulas, através das quais se ndo vé a
realidade, devem, todavia, ser ensinados quer na escola primaria, quer, mesmo,
na normal, gradualmente e numa escala ascendente de dificuldades, e
escolhidos de modo que dé melhor desenvolvimento fisico as criangcas ou
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alunos-mestres, por movimentos combinados, sem que, contudo, deixem de ser
livres. Os trabalhos executados devem representar o esforgo pessoal da crianga
ou do aluno-mestre e ter, sobretudo, um aspeto de asseio, de exatiddo e de bom
acabamento, reveladores do amor ao trabalho.

Os trabalhos manuais, para serem eficazes, devem ser encarados
exclusivamente como um exercicio escolar. Toda a vez que ultrapassarem este
caracter, deixam de ser educativos para passar a profissionais. A repeticdo dos
exercicios ndo deve ir nunca além do ponto em que a atencdo e a reflexdo
desaparecem e séo substituidas pelo habito. Deve ter-se sempre presente que
os trabalhos manuais das escolas primarias ndo tém o mesmo caracter que
devem ter os das escolas técnicas. Os métodos, mesmo, séo diferentes.

Nunca € de mais dizer que a iniciativa individual da crianga ou do aluno-mestre
deve ser ndo s6 respeitada, mas até estimulada e educada pelo professor
primario ou normal. A intervencdo deste nos trabalhos sO € licita diante de
gualquer facto que podera redundar em desastre, ou quando as forcas do aluno
possam comprometer o éxito da empresa em que esta empenhado.

Os trabalhos ou exercicios concretamente indicados, devem ser considerados
como tipos exemplificados e ndo duma forma taxativa. Ao professor compete
dar, promover ou sugestionar a escolha dos trabalhos que cada aluno deve
executar, conforme as suas aptiddes e grau de adiantamento. Alguns trabalhos
sdo para habilitar o futuro professor a confecionar e organizar o seu material de
ensino.

Ao critério do professor primario cumpre seriar e selecionar os trabalhos, de
modo que haja variedade e sequéncia légica, em que se parta do facil e simples
para o mais dificil e complicado. Nao é necessario que todos os alunos fagcam o
mesmo objeto, mas sim, que cada aluno faca 0s mesmos exercicios
escalonados.

Nos trabalhos manuais em papel € de toda a conveniéncia ndo aproveitar papéis
impressos ou amarrotados, ou velhos, porguanto a tinta de impressao suja as
maos e tira a obra a realizar o aspeto de limpeza e asseio que deve presidir a
todos os trabalhos manuais. O papel de cor ndo deve ser empregado na primeira
licdo ou exercicio; podera sé-lo na repeticdo do exercicio. Deve haver a maxima
cautela em que as dobras sejam rigorosamente perfeitas e muito bem vincadas.
N&o se deve desprezar a nomenclatura geométrica, ndo se antepondo, todavia,
este ensino ao do simples trabalho manual educativo.

E de suma importancia o principio de n&o se passar de um exercicio para outro
sem que a crianca ou aluno-mestre saibam fazer tdo perfeitos quanto possivel os
objetos; e para que eles se ndo enfastiem, fazendo mais duma vez a mesma
coisa, devem adotar-se diversas modalidades do mesmo exercicio.

A modelacdo deve acompanhar, se ndo preceder, o desenho. E mais facil fazer
em barro um objeto do que desenhé-lo. As linhas ferem mais a vista quando sdo
apresentadas em vulto do que em papel. Manufaturando um objeto, a crianca ou
o aluno-mestre apalpa-o, sente-o, nas suas linhas, forma, volume e peso. Os
sentidos do tato e muscular auxiliam assim a vista, educando-a na interpretacao
do que vé. E uma preparacao légica e cronolégica para o desenho em geral e
para o geométrico racional em especial, ensinando a crianca a ver 0os objetos
nas suas formas geométricas aproximadas.

Como resumo o programa refere que: os trabalhos manuais devem exercitar e
habituar a crianga ou o aluno-mestre a ver bem; a dar ao seu pensamento uma
forma sensivel e precisa, a desenvolver a inteligéncia e imaginagdo, associando
a acdo muscular ao esforco intelectual, a cultivar a aptiddo manual e a torna-la
habil.

Todos os grupos de trabalhos manuais devem entrar em jogo, combinando-se
reciprocamente e seguindo progressiva e paralelamente a mesma evolugéo,
partindo dos trabalhos mais simples para os mais dificeis.
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Devem aplicar-se a objetos atraentes e familiares, de uso diario, que os alunos
conhecem e apreciam, e ter em atencdo a vulgarizagdo das matérias-primas.
Devem ser executados, tanto quanto possivel, em comum e ser atinentes a
provocar o amor a natureza e a humanidade.

Devem educar o trabalho, ensinar a trabalhar, como se deve trabalhar e como a
matéria se transforma economicamente pelo trabalho em objetos Uteis e
agradaveis.

1.3-No Estado Novo

Segundo Gomes (2008), o ensino durante este regime (Estado Novo) “estava
associado a reproducgéo do social, e viu-se no Desenho o modo ideal j& que a partir
deste era possivel que através da espontaneidade se conduzisse o aluno a

idealizacdo de determinados principios” (p.8).

No ver de Sousa (2000), “ o Estado Novo, porém, ndo s6 submeteu a criacao artistica
a um regime de apertada censura, como privilegiou um ensino apenas cognitivista,
ignorando as artes quase por completo” (p. 87). O autor descreve assim esse ensino:

O ensino tradicional convidava mais a passividade do que ao movimento. A
crianga passava as aulas sentada, quieta e parada, “absorvendo” passiva e
muda tudo o que o professor Ihe “ensinava” verbalmente. A crianga passava a
vida a assistir: assistia as aulas, assistia ao cinema, assistia a TV, assistia ao
futebol ... passava a vida a assistir e assistia ao passar da sua vida. Submetida
a dura repressado e castigos, para manter a “disciplina”, que os professores
entendiam como estar parada-quieta-calada, a criangca, muitas vezes nem
recreios tinha onde pudesse correr e saltar livremente. la-se, deste modo,
desenvolvendo uma pessoa parada, “‘que assiste”, em vez de participativa e
atuante. Procurava-se formar, deste modo, um futuro cidadao inerte, inativo,
temeroso, em vez de um cidadao enérgico, dinAmico e empreendedor. O melhor
professor, ndo era aquele gque ensinava bem, mas 0 que conseguia manter 0s
seus alunos numa férrea disciplina de quietude e de siléncio.

Atualmente, pretende-se que a crianca deixe de ser espectador para passar a
ser ator _ figura ativa e dindmica de primeiro plano e rica de movimento da sua
educacdo. As metodologias educacionais mais modernas usam 0 movimento
para todo o seu processo educacional. Na realidade, o movimento é a vida; a
vida é sinbnimo de movimento; onde ha movimento ha vida. (p. 135)

Segundo Rosas e Brito (1996), o Estado Novo “sente-se investido das legitimidades
sociais que sustentam as préticas de doutrinacdo e utiliza todas as potencialidades do
ensino como fator de sociabilizacdo: inculca valores, subordina corpos, disciplina
consciéncias” (p.286). H& uma redugédo dos programas de ensino, das aprendizagens

escolares de base e a valorizagdo dos enquadramentos morais e religiosos. Segundo

0S mesmos autores:
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Ha linhas de continuidade que se prolongam por todo o periodo do Estado Novo,
as quais se traduzem na adocao de quatro grandes perspetivas: uma logica de
compartimentos do ensino, que se manifesta na separacdo dos sexos e dos
grupos sociais, bem patente nas medidas contra os principios integradores da
coeducacgdo ou da escola Unica; uma concecdo de realismo pragmatico, que
tenta ajustar a oferta institucional & procura social de educacédo, conduzindo a
uma espécie de nivelamento por baixo das aprendizagens escolares (reducao da
escolaridade obrigatéria, reducdo dos conteudos programéaticos, reducdo do
nivel de competéncias dos professores, etc.); uma politica de centralismo
administrativo do sistema educativo, concretizada por via de um reforgco dos
mecanismos de inspecdo (ensino publico e ensino particular) e de um controlo
mais apertado dos corpos docentes e dos reitores dos liceus; uma atitude de
desprofissionalizacdo do professorado, levada a pratica através da
desvalorizacdo das bases profissionais e cientificas da atividade docente
(nomeacao das regentes escolares, desqualificacdo da formacdo académica dos
professores). (p. 286-287)

Podemos falar de quatro fases distintas na organizacdo das politicas educativas do
Estado Novo. A primeira fase de 1930 a 1936, uma segunda fase de 1936 a 1947,
uma terceira de 1947 a 1960 e uma quarta fase de 1960 a 1974. A primeira fase
caracteriza-se por um certo desnorte na acgao governativa, que parece pautar-se por
um anico objectivo: desmantelar as concepcoes, as representacfes e as praticas da
escola republicana, nomeadamente nos sectores da administracdo do ensino e da

formacédo de professores (ldem, p.287).

Na 12 Republica o ensino obrigatorio € de cinco anos e a escolaridade primaria de oito
anos. Em 1927 a escolaridade obrigatéria € reduzida para quatro anos, trés anos

depois € reduzida para trés. HA depois dos quatro anos de escolaridade a

possibilidade de enveredar pelo Ensino Técnico ou Liceal.

O Ensino Técnico resume-se a peguenos cursos unicamente profissionais tais como o
de electricista, encadernador, costura e bordados, entre outros.O Ensino Liceal por
sua vez , tem seis anos de curso geral e um de curso complementar mas sem

qualquer diferenciagéo.

A partir de 1926, desaparece também do nosso ensino o pré-primario, gratuito e

obrigatério.

O Decreto 16730, de 13 de Abril de 1926 refere: «ler, escrever e contar corretamente»,
refletindo o desinteresse pelas areas das expressdes. Cortesdo (1988) descreve assim

a ideologia do regime existente nesta época em Portugal:

A ideologia do regime existente nesta época em Portugal supfe a estratificagéo
social, a seguranca e a promogdo de elites. O povo estava miseravel mas
importava que n&o tivesse consciéncia da sua miséria para que hao se
verificassem sobressaltos sociais, para que ndo viesse para a cidade, para as
fabricas, onde poderia estabelecer contactos «perigosos», devendo ficar no
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campo a cultivar a terra. Dai a exaltacdo com que sempre eram referidas a
beleza da vida no campo, e as vantagens de uma economia agraria. Dai o facto
de, nesta época, continuar a existir uma industrializagéo reduzida ao minimo.
(p.134)

Magalhées (1952) refere acerca do analfabetismo existente nessa época em Portugal:

as elevadas taxas de analfabetismo que se tém verificado, reflexo do atraso
cultural do nosso pais, radicam em problemas muito vastos de ambito
economico, social e de mentalidade que se manifestavam no deficiente
cumprimento da escolaridade obrigatoria, em especial nas regiées rurais mais
desfavorecidas onde a pobreza generalizada tornava indispensavel, desde cedo,
o contributo do trabalho infantil para a economia familiar. Por outro lado, a tardia
e lenta industrializacdo do pais ndo provocava grandes exigéncias de mao-de-
obra qualificada a que a preparacdo escolar tivesse que dar resposta, pelo que,
para a maioria da populacdo, ndo eram muito percetiveis as vantagens de saber
ler e escrever. (p. 46)

No dizer de Lourenco (1999), a partir da Revolucéo Liberal de 28 de Maio de 1926, a
Expressdo € marginalizada e apagada dos curriculos escolares sendo as praticas
artisticas descredibilizadas e minimizadas nas praticas educativas. “Assistia-se assim

a um retrocesso da evolucdo e desenvolvimento dos principios educativos, e que

inevitavelmente se repercutiu na pratica educativa do pais” (p.23).

Vive-se uma visdo nacionalista, épica e redutora em que a escola tem um imenso
papel na acentuacdo das diferencas economicas, sociais e culturais da época. O
ensino é repetitivo. Estudam-se de cor os rios e as cidades do continente e do Império
Colonial Portugués. Sabem-se de memoria as linhas de caminho de ferro com as
estacdes principais. Ensinam-se as criangas cantigas que veiculam valores
«imutdveis» como «boa formacdo», o «amor a Patria» e ao «poder instituido». Os
livros de leitura glorificam através de quadros murais e cantigas a beleza da vida rural
e das vantagens de se ser pobre e obedecer, apelam constantemente ao trabalho,

ordem, limpeza e pontualidade, a uma populacédo de criancas que em casa ndo tem

agua, nem esgotos, nem relégios. ;’Plﬁﬁﬁﬁfg M/ﬁﬁ”ﬁ[
O trabalho manual completa a formagdo do -~ -
homem. Ora o homem completo € um homem
livre. Nao perderd a esperanca em face do
mundo e dos outros homens. Mesmo se vier a
perder a sua fortuna, se aprendeu a servir-se
das suas maos para um labor honesto e util, ndo
terdA embaracos. Ao contrario daquele que
tornando-se parasita da humanidade s6 sabe
mendigar, escolhera, corajosamente, 0 primeiro
trabalho que se lhe oferecer, para escapar a

fome.
Figura 1.3. Trabalho manual — O meu livro:
leituras para os cursos de adultos e
adolescentes, Alfredo Cabral, Livraria e
papelaria Fernandes, 1954. (llustra¢des de e R i amenia
Antonio barata). face dum pedago de ferro,

dificil ser: uma
onforme um risco
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O exercicio das maos faz o forte. O homem forte, moralmente, € um
homem reto. A atividade manual é uma fung&o digna como outra qualquer.
Nem todos podem ser doutores. O que todos tém € obrigacao de escolher
determinada profissdo e exercé-la honesta e dedicadamente. Todo o
homem valido deve trabalhar em seu proveito e em proveito da
humanidade. Trabalhar nas oficinas é também aprender a estimar o
trabalho do artifice. Aquele que experimentou como é dificil serrar uma
tabua conforme um risco ou limar perfeitamente a face dum pedaco de
ferro.

Numa segunda fase do regime, em 1936, com a reforma de Duarte Pacheco, foram
criados os objetivos da disciplina de trabalhos manuais que faziam parte da disciplina
de desenho. A disciplina de Trabalhos Manuais surgiu da constatacdo da importancia
do trabalho manual na aquisicdo de conhecimentos que se reflete no tridimensional e
na expressao plastica, concretizando-se e associando-se assim a pratica aos
conhecimentos teoricos.

De acordo com Rosas e Brito (1996), a segunda fase (1936-1947) define-se pela
tentativa de edificacdo da escola nacionalista, “através de um esfor¢co sistematico de
inculcacao ideol6gica e de doutrinacdo moral. O discurso politico retoma a dicotomia
entre instrucdo e educacdo, para repetir que o importante ndo € a transmissao dos

conhecimentos mas sim a formacao das consciéncias” (p. 287).
Neste periodo adoptou-se a designacéo de Ministério da Educacéo Nacional.

Entre os anos de 1911 a 1942, é dada uma grande importancia aos cursos utilitarios.
Pelos anos 40 a corrente da Educacdo através da Arte esteve na base da grande
inovacdo apresentada nos programas de Luis Fernandes e Calvet de Magalhaes, do
Ciclo Preparatorio do Ensino Técnico, onde, pela primeira vez, se considerou a

importancia da expressao livre do desenho infantil no ensino. Magalhaes (1952) refere:

A educacdo da crianca deve harmonizar-se com estes processos organicos,
aumentando no alcance dos materiais, complexidade dos movimentos, objetivo
da disciplina, e 0 seu maior desenvolvimento estard na expressdo dramatica e
nas atividades construtivas. A crianga vai amadurecendo, absorvendo novas
experiéncias, novas sensagfes; o seu mundo eidético comeca a cristalizar os
conceitos que o rodeiam crescendo em numero e utilidade. (p. 4)

Como meio de expressao incomparavel, o desenho devia estar sempre presente
no ciclo preparatério. E com o auxilio do desenho que a imaginag&o da crianca
toma corpo e se concretiza. E pela ilustragdo que um exercicio alcanca todo o
seu valor e significado.

Além disso, o desenho é um poderoso instrumento de cultura geral e de cultura
estética, forma o espirito e o coracio e desperta o pensamento do ideal. E, sem
davida alguma, o meio mais poderoso, mais original, mais vivo e agradavel de a
crianga se exprimir, de exteriorizar 0s seus pensamentos e traduzir a propria
personalidade, pois é inteiramente uma linguagem.
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Lingua e representagdo gréfica sdo linguagem, expresséo: ndo ha entre ambas
uma diferenca essencial, mas antes uma diferenca extrinseca. Poderiamos dizer
gque se «reproduz a imagem» com palavras, e que se «fala» com representacdes
gréficas; quer através das palavras ou do desenho temos a intuicdo daquilo que
ocorre na consciéncia daquele que nos falou com palavras ou com figuras. E as
vezes pode bastar apenas a palavra, ou pode bastar apenas o desenho, ou
entdo pode a primeira necessitar do segundo, e este ter de complementar-se
com a primeira.

Como meio de aquisicao de conhecimentos o desenho é uma escola de atencao
gue exige constantemente o confronto do modelo com a sua interpretagdo ou
reproducdo. Os desenhos de criancas de diferentes anos do ciclo mostram bem
os conhecimentos adquiridos sucessivamente. Quando um aluno do 2.° ano
desenha uma rosa vermelha do natural ou um besouro, adquire mais
conhecimentos sobre flores ou os insetos do que num livro. (p. 10)

Segundo Magalhées (1952), o desenho introduz ainda na aula um elemento de prazer.
Todas as criangas gostam de desenhar e € grande prazer para elas pintar a cores e
realizar objetos e grande satisfacdo para o professor sentir uma classe entusiasmada

e ativa e verificar 0s seus progressos.

Acabou a época em que o desenho e a pintura eram considerados
compartimentos estanques dos programas escolares, e em que se procurava
somente desenvolver a seguranca da mao e da vista, obrigando as criangas a
reproduzir objetos dados. Quantas geragbes “aprenderam” assim a desenhar
desinteressadamente coisas sem interesse e, 0 que é mais grave, a exercer a
matéria designada nos programas escolares sob o nome de “arte”.
Aos olhos de certos professores essa aversao das
criancas pelo desenho apresentava determinadas
“\ vantagens, visto que permitia incutir o sentido da
disciplina. Havia mesmo 0s que preconizavam
ensinar as criancas fosse o que fosse, contanto que
fosse desagradavel. E inutil dizer que este método
era nefasto, porque, se visava sobretudo
desenvolver na crianga a habilidade técnica e o
sentido da disciplina, desprezava totalmente as
ideias originais e as sensacdes que nascem dos
cérebros infantis, abafando assim todos os germes
do talento criador. (p. 16)

Figura 1.3b. Desenho de observagéo de um
objeto, em relacdo a linha de horizonte,
1943, 42 classe do ensino primario, p. 9.

Segundo Magalhdes (1952), quis-se revolucionar o ensino de desenho, substituir os
antigos métodos por uma completa liberdade de expressdo. “Apuraram-se, no entanto,
métodos de ensino que, concedendo a crianca a necessaria liberdade para se exprimir

artisticamente, mantinham, ndo obstante, o grau de disciplina indispensavel” (p. 16).

...Um professor de desenho trata 0s seus alunos ndo como adultos incompletos,
mas como criangas, e respeita-as como tais. A crianca progride assim gracas
aos seus proprios esforcos e a sua inspiracdo pessoal, guiando-a o professor
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guando o julga necessario. O professor evita portanto impor-lhe concecdes de
adulto, visto estas poderem abafar a expresséo espontanea e alegre do pequeno
artista (Idem, Ibidem).

. .. impor um tema para os desenhos decorativos, ndo € pesar sobre a liberdade
do aluno, mas, pelo contrario, dar impulso a sua originalidade e espontaneidade

. assim também no desenho tomar o caminho das abstracdes conduz a
repeticdo mecanica das formas abstratas que ndo faz nascer a capacidade de
encontrar as formas nas coisas. (ldem, p.18)

A corrente de Educacao através da Arte é referenciada em obras de diversos autores
como Elliot Eisner, Herbert Read, Viktor Lowenfeld, entre outros.

O prefacio do Livro de Desenho® de Adolfo Faria e Rodrigo de Castro (1941) refere
que “o desenho faz parte integrante da cultura geral. O seu ensino tem por fim dar aos
alunos o uso dum poderoso meio de expresséo, indispensavel na vida pratica, e tem
evolucionado nos ultimos tempos, acusando progresso sensivel ...” (p. 5-6).

De acordo com Rosas e Brito (1996), a terceira fase (1947 a 1960) inicia-se com
as reformas do ensino liceal e do ensino técnico, que marcam o inicio de um
processo de acomodacdo do sistema educativo as realidades sociais e
econOmicas emergentes no pos-guerra. “Apesar das diferencas entre os dois
titulares da pasta da Educacao Nacional durante este periodo, Fernando Pires
de Lima (1947-1955) e Francisco Leite Pinto (1955-1961), ambas as politicas se
articulam primordialmente, em funcdo do desenvolvimento econdmico,
estabelecendo assim uma ruptura significativa com as praticas anteriores”.
Segundo os autores, “a necessidade de formar recursos humanos qualificados
prevalece sobre uma visdo exclusivamente centrada no ensino como sistema de
inculcacdo ideolégica, favorecendo uma mobilidade social controlada baseada
na valorizacdo do capital escolar. (p. 288)

Segundo 0os mesmos autores, embora se continue a atribuir a escola um papel
propagandistico e ideolégico, o crescimento econémico do pdés-guerra e o
desenvolvimento da industrializacdo implicam que se passe a considerar a escola

como instrumento de formacao de recursos humanos (p.47).

O Plano de Educagdo Popular iniciado em 1952 no ministério de Pires de Lima,
reforcava a ideia de ser imprescindivel o cumprimento da escolaridade obrigatoria,
estabelecendo-se sangbes para aqueles que tentassem escapar as obrigacdes

escolares.

Refere o livro enquanto nota introdutéria «Aos Mestres»: «Os meninos da 1.2
classe vao agora fazer um desenho!»; «deve o desenho afeicoar aptidées e
ajudar a descobrir a vocagdo. Fisicamente aperfeicoa a vista, a observagéo e o
tato. Intelectualmente fixa imagens e ilustra conceitos. Moralmente cria gosto e
educa a sensibilidade. Pedagogicamente é um progresso simultdneo da
inteligéncia e dos 6rgdos sensoriais. Mas como conseguir tudo isto duma crianca

> Aprovado «Didrio do Govérno», |l série, n.2 95, de 25 de Abril de 1941.



29

entrada aos 7 anos na escola e que, um ano apos, tem de saber ler, escrever e
contar?».
A quarta fase (1960 a 1974) e segundo Rosas e Brito (1996), distingue-se pela

inevitabilidade de uma maior abertura do sistema educativo.

Por vezes contra as proprias concec¢des dos responsaveis governamentais,
como é o caso, por exemplo de Inocéncio Galvdo Teles (1962-1968) que
culminou nos esforcos de democratizacdo do ensino do inicio da década de
setenta. Nesta ocasido toma-se consciéncia do atraso educacional do Pais, o
gue conduz a exigéncia de um maior investimento na area da educacéo, no
guadro de uma articulacdo entre a planificacdo econémica e educativa, de um
incentivo a educagédo escolar como fator de mobilidade social e do alargamento

da base escolar de recrutamento das elites. (p. 288)
Quanto ao objeto do ensino de desenho no ciclo preparatério, segundo Magalhaes
(1952) “nado é formar artistas, mas concorrer com as outras disciplinas para formar a

inteligéncia e a personalidade da crianc¢a”.

E um instrumento de cultura exatamente como o célculo e a redacdo. Para
desenhar é preciso observar com método e aplicacdo_ observacao voluntéaria e
refletida. E ja& um lugar-comum afirmar que o aprendizado do desenho forma o
gosto e desenvolve a habilidade visual e manual da crianga, assim como lhe
ativa a imaginacéao, a vontade e o espirito de iniciativa.

Além do seu valor educativo e do prazer que oferecem, esta disciplina apresenta
uma atracdo pratica evidente. O desenho assume na vida atual um lugar
preponderante. Cada vez existem menos profissbes onde o desenho néo seja
atil, sendo indispensavel, pois o desenho faz a crianca adquirir conhecimentos
préaticos que Ihe sdo diretamente proveitosos, qualquer que seja a sua profissdo
futura. (p. 10-11)

1.3.1-Orientacdes Curriculares

O Programa de Desenho que consta do Decreto Lei n.° 27.085, de 14 de Outubro de
1936 aparece dividido em trés anos e com as variantes de “Desenho Geomeétrico”,
“‘Desenho de Invengao” e “Desenho de imitagdo a méao livre”. Nas observacoes refere

que “o professor devera ter sempre em vista que a disciplina de desenho é um ramo

LT

de saber apresentado sobre este triplice aspeto . . . e que constituem um todo”. “ ... o
professor esforcar-se-4 por que o desenho de invencdo e o de imitacdo a méo livre
predominem sobre o desenho geométrico”.

Quanto ao método, em relagdo ao “Desenho Geométrico”,

O professor executara as constru¢cdes geometricas no quadro preto, na presencga
dos alunos, e procurara que elas sejam acompanhadas e aprendidas por todos
eles. Para completo conhecimento deverdo os alunos repetir as construgdes em
caderno apropriado, o qual sera visto e corrigido pelo professor. Aconselha-se
gue o numero de tracados ensinados em cada aula seja tal que exija do aluno
menos de uma hora semanal de trabalho em casa. Convira que se nédo fagam
licbes seguidas de construcdes, isto €, que uma segunda licdo sO seja feita
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depois de ter sido executado na aula o trabalho préatico referente a primeira.
Convir4 ndo sobrecarregar a memoria do aluno com mais de um processo de
construcdo do mesmo problema, salvos os casos de reconhecida utilidade. (...)
Convém que o aluno, logo nas primeiras licdes, se va familiarizando com os
véarios utensilios de trabalho e com o0s processos de execucao-emprego das
tintas nos tragados (...).

Quanto ao método do “Desenho de Invencao”,

Deve evitar-se que o aluno copie; alids perderia o desenho de invengao todo o
seu caracter educativo de iniciativa. Deve dar-se preferéncia ao emprego das
cores opacas (guache ou témpera) sobre as cores de aguarela, dada a mais facil
aplicacao das primeiras, o que permitira que o aluno se preocupe mais com o
estudo da cor do que com a técnica manual da aguada. A execucao dos
trabalhos de aplicacdo de cores deve ser precedida de umas nog¢bes muito
breves sobre a teoria da cor (cores complementares, harmonia e contraste).

O desenho de estilizacdo decorativa de folhas e flores devera ser feito na
presenca do elemento natural que lhe serve de base, e o professor mostrara, por
meio de desenhos esquematicos feitos no quadro preto, o caracter dominante de
determinada planta a estilizar.

Quanto ao método do “Desenho de imitagdo a mao livre”,

Como se vé pelo programa, é vedada a utilizacdo de modelos de estampa.
Igualmente é de reprovar o uso do esfuminho e do lapis Conté. Nalguns modelos
desenha-se apenas o contorno a lapis preto, e noutros, além do contorno, copia-
se o colorido a lapis de cores ou a claro-escuro interpretado a lapis preto.
Quando for verificada a dificuldade de compreensdo de algum modelo, o
professor fara no quadro preto, a vista dos alunos, a sua explicacdo, mostrando
qual a ordem construtiva a empregar.

A escolha dos objetos de uso comum sera criteriosamente feita pelo professor,
de harmonia com as possibilidades de execucdo dos alunos. A copia de solidos
geométricos devera ser auxiliada, ao mesmo tempo, com 0s mesmos sélidos de
arame definidos pelas suas linhas principais, para que o aluno possa ver as
porcdes que no mesmo solido cheio Ihe ficam ocultas e compreender melhor as
modificacBes ocasionadas pela perspetiva.

O professor evitard, tanto quanto possivel, fazer emendas no desenho do aluno,
devendo estas de preferéncia ser indicadas ha margem do papel.

Todos os desenhos serédo feitos na aula, sob a direcéo do respetivo professor”.
No desenho o que importa, em primeiro lugar, € que o aluno fique apto a ler um
desenho e a reproduzir com instrumentos adequados os tracados oficiais de
certos pormenores do fabrico. Em segundo lugar, interessa que o aluno possa
reproduzir em desenho, num esboco a méo livre, qualquer peca dada, de forma
gue ela fique perfeitamente determinada por esse esboco ou que possa exprimir
com um desenho qualquer concecdo construtiva de sua criagdo. (...) A pratica
demonstra que é possivel, com alunos de certa idade, dar ao desenho
profissional um método préprio que prepare, tdo rapida e proficientemente
guanto possivel, para a pratica das profissbes, estabelecendo um contacto
intimo entre a escola e a oficina, ndo se correndo assim o risco de desviar o
profissional da serralharia ou da carpintaria para os gabinetes de desenho das
respetivas fabricas, por ficarem mais aptos a desenhar do que a trabalhar com
as ferramentas e as maquinas do oficio.
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O Decreto n° 36:356, de 18 de Junho de 1947 refere; acerca do programa da disciplina
de Desenho:

A disciplina aparece isolada na organica do curso, mas ndo poderemos pensar
gue se prescinda do desenho, como meio de expressdo, em toda a duracao do
ciclo preparatério e em todas as suas disciplinas. Isto significa que o fim
primordial do desenho, tal como se entende neste curso, é o de dar ao aluno um
meio de expressao pessoal.

N&o se completaria a sua finalidade se a este meio de expressdo ser nao
justapusesse, na altura devida, a necessidade de fornecer ao aluno um meio de
representacdo. Como preparacdo para a fase sistematica do entendimento do
mundo exterior, e para desenvolver no aluno a sua capacidade de “criagao”, tem
0 desenho a sua terceira finalidade, em que aparece como instrumento de
cultura estética, ou, melhor, como meio de expressao ritmica do sentimento.

Magalhaes (1952) acerca da “educacéo criadora” refere:

Associar intimamente a observacdo direta das coisas e 0S exercicios para 0s
exprimir constitui um s6 e mesmo progresso. A apreciacao final na vida e no
estudo consiste em colocar-se o individuo dentro da coisa estudada e vivé-la
activamente.

Se a arte da educacdo consiste em estimular o desenvolvimento, devemos
primeiro descobrir as leis desse desenvolvimento; e estas sdo leis de progressao
harmoniosa, de relacionacdo equilibrada, que visam alcancar um padrdo. A
aplicacdo destas leis a matéria inorganica € a arte criadora, a sua aplicacdo ao
organismo vivo constitui a educacao criadora. (p. 1)

Refere ainda o Decreto n° 36:356, de 18 de Junho de 1947:

De uma maneira geral, poderemos dizer que o desenho tera o fim de “coordenar
0 espirito, a vista e a mao numa agao de conjunto”, com o propdsito imediato de
ensinar a ver e a intencdo determinada de preparar, através da expressao
gréfica, a educacao plastica e artistica dos alunos. ... Desta maneira, a ordem
gue vai indicada no programa é antes uma ordem de estimulos e sugestdes, que
deverdo aparecer como interiores ao aluno. E, assim considerada, ndo se torna
necessario que seja a ordem exatamente seguida; antes se pretende da-la como
exemplo, para que varie inteligentemente, de acordo com as capacidades de
cada aluno. Sera como que a expressao geral das solu¢des de um problema que
tem uma solug&o particular para cada caso; a arte do professor consistira em
encontra-la.

Segundo Magalhdes (1952), “Nao alimentemos grandes ilusdes sobre os efeitos
intelectuais da modesta iniciagdo cientifica que o ciclo preparatério pode dar”.
Segundo o autor,

a formacdo do espirito critico ou de livre exame requer uma aplicacdo
prolongada do método cientifico, em todo o seu rigor experimental e racional.
Ora as nossas rudimentares experiéncias escolares ndo demonstram, mostram
apenas e ilustram enunciados que séo de facto transmitidos por autoridade.

O que se pode esperar deste ensino, modesto mas cuidado e sincero, sao
habitos intelectuais e verbais que abrem passo a verdadeira cultura do espirito
critico, e que provém de um certo hdbito de olhar de perto os seres e 0s
fendmenos, de os designar e descrever por meio de termos e formulas
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adequados e concretos, de escolher, entre duas afirmacdes diferentes, aquela
gque mais provavelmente corresponde ao facto observado, e sobretudo uma
aplicacdo atenta na ordenacdo dos factos, na sua classificagdo, na sua
comparacao e depois no encadeamento claro dos enunciados que exprimem a
ordem e as relagfes estabelecidas. Ja é alguma coisa. (p. 29-30)

O Decreto n° 36:356, de 18 de Junho de 1947 diz ainda: «Liga-se especial importancia
a intima ligacdo entre o desenho a mao livre e o desenho geométrico, aparecendo
este como uma consequéncia de “lembrangas” fornecidas por aquele, em geral para
obter resultados decorativos. Assim sera, rigorosamente, durante todo o 1° ano.
Quanto ao programa do 2° ano, ndo se julgou necessario abandonar desde ja os
atuais habitos de compendiacdo dos exercicios de desenho geométrico. Da-se assim
aos professores maneira de comparar, com oS mesmos alunos, os resultados de
processos diferentes, sacrificando um pouco aos usos correntes, num campo em que
a nossa experimentacao ndo € ainda suficiente para impor imediatamente a adopc¢ao
de novos métodos. O futuro dird da oportunidade de alteracdo do que agora se
determina como medida transitOria».

Segundo o decreto, 0 material utilizado é o corrente em desenho e o necessario para
trabalhos manuais de recorte e colagem. De principio, o papel de desenho tera a
esquadria ja impressa, para acostumar o aluno a centrar o seu trabalho, sem
necessidade de comecar por fazer a esquadria; depois, aprendera a obter esta como
um exercicio de desenho geométrico.

Na apresentacdo das rubricas do programa seguem-se a homenclatura e as
abreviacdes propostas por Medina Bravo (Metodologia del dibujo, Buenos Aires,
1945), com ligeiras alteraces:

T.M._ trabalho manual. T.  Teste. D.S.E._ desenho subjetivo esponténeo.
D.S.D._ desenho subjetivo decorativo. D.O.M._ desenho objetivo matematico. D.O.Il._
desenho objetivo interpretativo. D.G._ desenho geomeétrico.

Para cada rubrica de desenho objetivo vai indicado um “modelo tipo”, como uma
sugestdo que o professor adaptara e repetird de acordo com as possibilidades, e que
podera melhorar com a sua investigagéo dos interesses dos alunos. Espera-se que 0s
resultados do ensino depressa produzam uma série de modelos-tipo, a espalhar pelas
escolas, enriqguecendo ou substituindo as cole¢fes atuais, para o que se conta com a
colaboracao ativadas das oficinas de trabalhos manuais.

O Decreto n° 36:356, de 18 de Junho de 1947, refere também o programa de
Trabalhos Manuais Educativos. Este é apresentado como “uma inovacao” que “nao
pretende fixar regras ou o que se ha-de fazer e como se ha-de fazer’. “Trata-se
portanto, e apenas, de deixar expressas algumas sugestdes para guiar e estimular a

iniciativa dos mestres a quem competird o ensino da disciplina, sendo certo que € das
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suas futuras experiéncias e do resultado que delas tirarem que sairdo, tdo depressa
quanto possivel, as diretrizes que hao-de informar o programa a fixar (...)".

Para efeitos educativos o trabalho manual é considerado uma forma de expressao
tridimensional, espécie de “modelacdo” do conhecimento. O aluno, reproduzindo em
volume as formas vistas ou criadas espontaneamente, da-lhes a sua interpretacao. O
objetivo da disciplina sera tirar dessa interpretacdo o proveito educativo que nela se
possa encontrar, como preparacdo viva para a futura vida utii do aluno,
especificadamente para a sua vida profissional.

Segundo Magalhdes (1952), O 2° ano do ciclo preparatério deve servir de transicao
entre a escola e a vida.

O aluno deve perder progressivamente o espirito de escolar para se iniciar nos
problemas concretos e tdo variados que se Ihe apresentardo na vida e deseja-
se-lhe demonstrar que pode resolver certo nimero desses problemas por meio
das nogdes aprendidas na escola. (p. 32)

Como forma de expresséo, o trabalho manual estara intimamente relacionado com
essa outra que se conttm no desenho. Conforme se disse no programa dessa
disciplina, os contactos entre as duas serdo quase permanentes; adiante se insistira
nessa ligacdo. O trabalho manual consiste na execugdo de “construgdes” com
materiais apropriados. Poderemos considerar esses materiais agrupados em trés
categorias, consoante o seu grau de plasticidade (Pela primeira vez estes materiais
apareciam agrupados em trés categorias, segundo o seu grau de plasticidade):

1.2 Materiais plasticos: barro, ceras, plasticinas;

2.2 Materiais semiplasticos: papel, cartdo, lata, arame;

3.2 Materiais rigidos: madeiras e metais.
Alguns contraplacados e folhas de ferro podem incluir-se na 22 categoria,
conquanto se aproximem da 32. Os trabalhos com materiais plasticos constituem
exercicios de modelacéo e dardo ao aluno a percecdo exata do volume, sempre
gue se trate de confecdes dificilmente traduziveis em desenhos ou quando a
técnica adquirida destes ainda nao esteja suficientemente adiantada.
Os materiais da 22 categoria servirdo excelentemente para exercicios
associaveis a desenhos tracados sobre o préprio material, constituindo ndo s6
um meio de adestramento das capacidades de trabalho manual, mas também
um processo de pratica de regras e processos de desenho tratados na respetiva
disciplina. Quanto aos exercicios com materiais rigidos, requererdo, em geral, a
execucao de um “desenho de construgcao” prévio, meio de que se usara quase
sempre, mesmo que se trate de copiar modelos a vista. Havera, portanto, uma
preparacdo preliminar, constituida pela execu¢do de um croquis simples, feito a
mao livre, copiado de um desenho exposto ou feito a partir do modelo ou ainda
ideado para satisfazer determinada finalidade.

O Programa refere que «De uma maneira geral, a “construgéo” constituira um projeto
do aluno ou do grupo de alunos que se propdem realiza-lo. Conforme acabamos de

ver, ndo serd em todos 0s casos possivel conseguir a autonomia completa do autor ou

autores do projeto, quer na concegao, quer na execucdo: “nem sempre a chamada



34

expressao livre significa que os alunos facam o que querem, sem guia ou sugestao
alguma” (Guias didaticas do Ministério da Educacéo inglés). Em todo o caso, havera o
cuidado de dar ao aluno certa liberdade na expressdo das suas ideias construtivas,
para que consiga uma experiéncia pessoal tao larga quanto possivel, pedindo-se-lhe
apenas que aceite a necessidade de corrigir os seus proprios erros. A intervencao do
mestre, sem afetar o pundonor do executante, tera o seu lugar justo nos casos em que
o processo preferido pelo aluno possa conduzir ao fracasso, envolvendo ndo s6 inatil
perda de tempo, mas também o risco de gerar no mesmo um pernicioso complexo de
inferioridade».

Na altura devida, sempre na mira de conseguir a execucdo de determinados
“‘projetos”, haverad necessidade de incluir no programa de trabalhos certos
exercicios prévios de adestramento, como o serrar, aplainar ou limar, em que se
procurara que o aluno aprenda a tirar o maximo de rendimento do esforco fisico
que produz. Incluem-se nestes “estudos” a obtengcdo de uma “posicdo correta”
no trabalho e “afinagcdo” da mao e da vista para obter um certo efeito material,
trata-se de conseguir um processo Util e higiénico de trabalhar. Nestes exercicios
evitar-se-a cansar o aluno com repeticées excessivas dos mesmos movimentos,
mas voltar-se-a a insistir sempre que se consiga incutir no executante a
conviccdo de que uma mais perfeita “aprendizagem” permitira que obtenha
melhores resultados.

Conforme experimentou Kerschensteiner, mesmo com alunos muito jovens, “a
exigéncia da méaxima precisdo ndo prejudica em nada a satisfacdo pelo trabalho
executado, antes, pelo contrario, a aumenta em propor¢cfes tais que nos
autorizam a dizer que constitui um caminho pelo qual se pode enveredar desde
o inicio dos trabalhos escolares”.

Um dos principios gerais a que obedecerdo os trabalhos manuais educativos € o
de que devem ter um objetivo de utilidade. Tal utilidade poderd ou né&o
representar um “valor material’, isto €, um valor com uma expressao numérica
de “preco”’. Algumas vezes o trabalho manual servira para executar uma
demonstracdo concreta de um principio matematico (a soma dos trés angulos de
um triangulo é igual a dois retos) ou para fornecer elementos para um exercicio
da aula de Ciéncias (um mapa em relevo), ou ainda para pequenos arranjos de
indole decorativa (a pintura de uma caixa).

O que é essencial € que haja, de facto, uma utilidade e que ela seja reconhecida
pelo aluno, para que se acostume a trabalhar com um sentido produtivo. Que a
utilidade seja para o proprio gue executa € secundario; convém até que, nalguns
casos, nao tire do seu labor mais do que a satisfacdo de bem cumprir, para que
adquira a nocgao do valor social do trabalho.

Esta finalidade social sera incrementada pela realizagéo de tarefas em equipes.
O projeto e a execucao resultardo de uma cooperac¢do bem entendida, intervindo
0 mestre apenas para evitar uma distribuicdo iniqua ou pouco proveitosa para
um ou mais dos componentes. O objetivo “ndo consiste somente em fazer com
gue um individuo participe da vida do grupo a que pertence, mas também em por
os diversos grupos em interagdo constante, de modo que nenhum individuo,
nem um sé grupo, se julgue apto a viver independentemente dos demais” (John
Dewey). Apesar de se pretender aproveitar do trabalho por equipas todas as
possibilidades progressivas que puder dar, havera o cuidado de né&o interceptar
a possivel trajetéria de interesses e do aproveitamento de um aluno destacado,
0 que se conseguira perfeitamente sem necessidade de o isolar a cabeca dos
restantes, antes fazendo com que dé a sua colaboragcédo o carater de servico
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graciosamente prestado a coletividade, sem prejuizo do seu desenvolvimento
pessoal.

Na enunciacdo que vai seguir-se, de trabalhos que podem ser executados,
entende-se que se trata de construir coisas “novas”. Mas o0 mestre ndo deixara
que se desaproveitem as possibilidades que certos “consertos” podem trazer,
desde que inseridos na altura prépria da exercitagdo dos alunos. Mais uma vez
se salientard a vantagem da utilidade dos trabalhos manuais; € que essa
utilidade serd mais do que sempre evidente, quando se trate de uma reparagao
gue necessariamente houvesse que fazer-se num mével, num brinquedo, noutro
objeto. E claro que esta vantagem tem os seus limites, dados pelo real interesse
dos alunos; nem se supde que seja possivel transformar a aula numa oficina de
reparagdes, quer do material da escola, quer do que os alunos trouxessem de
suas casas. Esta nota parecera ociosa; mas entende-se que nao fica mal neste
lugar.

No 1° ano os alunos deverdo obrigatoriamente tomar contacto com todos 0s materiais
sobre que se exerce a atividade dos trabalhos manuais. Os exercicios iniciais, no 1°
ano, servirdo tanto para um como para o outro sexo. Os materiais a empregar serdo
os das categorias 12 e 22 Os exercicios serdo acompanhados do desenho, sempre
que seja possivel elaborar um projeto prévio. A medida que o aluno se for adaptando
as formas de expressao que pode procurar, sera levado a criar espontaneamente com
um sentido Util, a resolver pequenos problemas que podem surgir na vida quotidiana.
Depois do periodo inicial comecardo a aparecer os materiais rigidos, implicando a

organizacao de projetos, com a participacdo de mais do que um aluno, em equipas

organizadas de forma a aproveitar o trabalho de todos 0os componentes, sequndo as

preferéncias manifestadas.

Segundo o Compéndio de Desenho para o 1.° Ciclo do Ensino Liceal, de Alfredo
Betamio de Almeida (1966), o programa do 1° e 2° anos divide-se em trés
modalidades: desenho livre; composi¢do decorativa e desenho geométrico.

Deu-se 0 nome de Desenho Livre aquela modalidade de desenho em que tu,
rapazinho ou menina que pegaste neste livro, podes representar numa folha de
papel, usando apenas lapis ou, o que é preferivel, utilizando tintas, aquilo que te
impressionou, aquilo de que te recordas mais vivamente. Ou entdo: aquilo que
nao viste, que pode mesmo nao existir, mas que tu imaginas. Nao ponhas no teu
desenho livre nada que ja viste representado num papel. Procura desenhar
como tu és capaz, sem te poupares ao esforgo de o teu trabalho resultar o que te
parece o melhor possivel. Nao copies coisa alguma, um bom desenho livre é o
gue revela uma forma nova e pessoal de ver ou imaginar uma coisa.

Deves preferir as tintas a qualquer outro meio. As cores “prendem” mais a nossa
atencdo. Pinta com as cores que mais gostares e pensa que uma pintura deve,
acima de tudo, ser agradavel aos olhos e nao pretender copiar fielmente
qgualquer coisa. (p. 7)
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1.4-Tempos recentes

Segundo Brito e Brandao (1996), “a intervencdo da OCDE, constitui um momento
decisivo para a afirmacado das teses do capital humano, que influenciaram as politicas
educativas nos ultimos anos do Estado Novo”.

O ministro Veiga Simao protagoniza, a partir de 1970, a Ultima tentativa do
regime nacionalista no sentido de uma alteracdo global das orientacdes
educativas, pondo em causa, apesar de todas as contradigbes, as politicas de
compartimentacdo do ensino, de realismo pragmatico, de centralismo
administrativo e de desprofissionalizacdo do professorado. (p. 288)
Portugal teve no dia 25 de Abril de 1974 uma revolucéo pacifica. A populacdo estava
cansada de um regime demasiado austero durante quarenta anos, com uma guerra
em Africa nas antigas colénias, que se estendia por um periodo demasiado longo e
deixando feridas profundas em muitas familias portuguesas. A Revolucao de 25 de
Abril de 1974 também foi favorecida por factos internacionais tais como: o Maio de 68
em Franca; a intervencdo da ex-URSS na Checoslovaquia; a guerra no Vietnam; o fim
do regime em Franca; a China tornar-se um membro das Nac¢fes Unidas; a morte de
salvador Allende no Chile e o comec¢o do regime ditatorial de Pinochet; o comeco da
crise do petrdleo, acontecimentos estes que juntamente com a doenca de Salazar

contribuiram para que se desse fim a um periodo controverso da histéria portuguesa.

Nos anos 80, dao-se grandes transformacfes. Surge uma nova visdo do homem e
alteraram-se conceitos basicos seculares. Na base de algumas teorias estdo por
exemplo, Rousseau, Darwin, Dewey, Pestalozzi ou Montessori. Para estes
pensadores, a educacdo através de atividades, partia do estudo do meio, da
exploracdo das emocdes e das sensacdes, das atividades desenvolvidas. Também ao
professor é dado um papel diferente, o qual deveria respeitar o pensamento e
caracteristicas proprias de cada aluno, e ajudar no seu desenvolvimento natural. O
professor deveria ter conhecimento das fases de crescimento e as caracteristicas dos
estadios de desenvolvimento do aluno. O curriculo, centrado na crianga, obrigava o
professor a encontrar as motivagdes necessarias as aprendizagens e a resolucéo de
problemas, inseridas huma metodologia de projeto. Na psicologia do desenvolvimento

e na pedagogia, podemos referenciar nomes como Piaget, Wallon, Freud, Freinet.

A Lei N° 46/86 mais conhecida por Lei de Bases do Sistema Educativo estabeleceu a
organizacdo geral do Sistema Educativo Portugués, tal como hoje é conhecido. Esta
Reforma reflecte a necessidade do sistema educativo se adaptar as mudancgas

ocorridas depois da consolidagcdo da democracia e a insercdo de Portugal na
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Comunidade Europeia, bem como da necessidade de se educarem cidaddos mais
capacitados e competitivos a nivel econdmico-social face aos paises europeus.
Elaboraram-se novos curriculos e programas escolares. Modificaram-se contelddos
programaticos de algumas disciplinas, praticas pedagégicas e a dinamica e
organizacdo escolares. Os conteudos adequam-se ao nivel etario e interesse dos
alunos. Verifica-se uma preocupacéo em definir objetivos/metas de aprendizagem que
privilegiem o processo sobre o produto de ensino. O aluno torna-se o centro de todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Sousa (2000) “s6é com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) e
o Decreto-Lei (n.° 344/80) sobre a Educacao Artistica, é que ha, de facto pela primeira
vez em termos oficiais, uma abertura para a consideracao das artes nos curriculos

escolares.

Embora, depois, na sua efetiva implementacdo se fizesse sentir uma certa
oposicao, por omissado, por parte dos responsaveis politicos pela educacgéo, ndo
permitindo, por exemplo, que a Danga, a Musica, o Teatro e o0
Cinema/Audiovisuais existam em todos o0s niveis do ensino basico e no ensino
secundario. (p. 88)

E com a nova Reforma que surge a reorganizacéo interdisciplinar que deu origem a

Educacéo Visual e Tecnoldgica.

«Esta lei aborda, apenas a organizacdo geral do sistema escolar,
chamando-lhe “sistema educativo” quando este se estende muito para
além da organizacédo escolar. Trata-se, pois, de uma Lei que define apenas
a organizacao escolar, apontando, entre outros, 0s seguintes objetivos
educacionais:

- Contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade... (art.° 3.°,b);

- ... formacao de cidadaos livres, responsaveis, autonomos...(art.° 2.°4.);
...valores espirituais, estéticos, morais e civicos (art.° 3.°,b); Assegurar a
formacdo civica e moral dos jovens (art. 3.°,c); Contribuir para a
realizacdo pessoal e comunitaria (art.° 3.°,f).

De acordo com Sousa (2000) “verificamos mais uma vez, portanto, que ha na
legislacdo fundamental do nosso pais uma clara definicdo educacional voltada para o
desenvolvimento da personalidade e para os valores espirituais, estéticos e morais”,
“‘exatamente o que quase todos os pedagogos portugueses tém vindo a apontar ao
longo de séculos e que sdo 0os mesmos objetivos ha muito apontados pela Educacéo
pela Arte” (p. 47-48).

A disciplina de Trabalhos Manuais caracterizava-se pela sua aprendizagem em que

era o aluno a aperfeicoar a sua técnica atraves de propostas de trabalho transmitidas
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pelos professores, isto é, o docente transmitia ao aluno uma liberdade de expressao
nao encontrada nas outras disciplinas, apresentava a disciplina de Trabalhos Manuais
como uma disciplina versatil, aproveitando, assim, para libertar o aluno da presséo
sentida nas outras disciplinas que se refletia pela aprendizagem do saber fazer por
obrigacéo.

Segundo o Ministério da Educacéo e Investigacdo Cientifica, o curriculo de Trabalhos
Manuais era entdo aquele que pautava pela compreensdo do mundo virada para uma
insercdo na vida laboral. Cabia entdo ao professor levar o aluno a: adquirir
conhecimentos basicos através da relacdo do trabalho com a vida; desenvolver as
aptiddes e destrezas necessarias para aplicacdo pratica dos conhecimentos tedéricos;
utilizar correta e adequadamente os instrumentos de trabalho; adquirir habitos de
higiene, organizacgéo, rigor, método e persisténcia; atingir uma expressao livre através
do trabalho; compreender a adequacéo da forma, dependente da relacéo correta entre
a matéria e a funcdo; adquirir e desenvolver a vontade de vencer dificuldades;
reconhecer que o trabalho manual € um meio eficiente de formagao e desenvolvimento
integral.

Pretendia que se atingisse o desenvolvimento da autonomia e sociabilidade do
individuo em conformidade com o desenvolvimento do mundo tecnolégico através da
liberdade de expressdo que era dada ao aluno, permitindo-lhe desenvolver a sua
criatividade. Era entdo, segundo o mesmo ministério, obrigacdo do professor levar o
aluno a: procurar por iniciativa prépria a solu¢do adequada para situacdes concretas;
participar em acc¢des que levem a resolucdo de problemas na realidade em que vive;
participar em trabalhos de grupo; desenvolver o espirito de colaboragdo e entreajuda;
desenvolver a capacidade de inser¢do nas comunidades locais; desenvolver o espirito
de opinido e de critica; reconhecer a utilidade e valor do trabalho.

Visava também dotar o aluno de aptiddes técnicas e manuais, de sentido critico e
social e da capacidade de resolver problemas para que a sua inser¢do na vida
profissional se fizesse de modo natural e com o menor nimero de dificuldades,
proporcionando-lhe uma melhoria na qualidade de vida. Era entdo o professor o
responséavel pelo desenvolvimento de acdes que levassem o aluno a: reconhecer o
seu papel como agente transformador do meio; compreender e respeitar a Natureza e
0s seus ciclos; desenvolver a sua capacidade de expresséo individual sem prejuizo da

sua integridade social.

As atividades desenvolvidas ao longo do programa curricular passavam entdo por um
primeiro contato com a matéria, na qual o aluno observava as carateristicas fisicas e

guimicas evidentes. De seguida eram expostas pelo professor as mais variadas
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técnicas de transformagdo da matéria dando depois a tdo desejada liberdade aos

alunos, permitindo-lhes terminar o trabalho de acordo com a sua expressividade.

1.4.1-A Educacéo Artistica

As Artes na Educacgdo ndo procuram, de modo algum, a formacado de futuros artistas.
No ver de Sousa (2000) “o seu objetivo € o enriquecimento da crianca a nivel da sua
cultura geral e ndo da sua canalizacao precoce para o mundo artistico do adulto” (p.
88).

Sousa (2000) citando Barahona Fernandes (1964) e Arquimedes Santos (s.d.), entre
outros, refere que “a expressédo e a criatividade séo, na realidade, dois dos mais
importantes fatores de estruturacdo e desenvolvimento da personalidade”.

Para Piaget, mdultiplas sdo de facto as funcbes da Arte no harmonioso
desenvolvimento da personalidade infanto-juvenil, e, se a vida da crianca ha
duas necessidades essenciais que sao, por um lado, a adaptacao a realidade
material e social e, por outro, o conjunto das realidades individuais, que se
exprimem pelos jogos simbdlicos, a Arte, na criangca, seria um esfor¢co de
conciliacdo entre essas duas necessidades, uma como que sintese entre a
expressao do Eu e as formas de atividade adotadas. Assim, e ainda evocando o
mesmo psicélogo, nesta necessidade criativa, intrinseca a formacdo da
personalidade, se ndo referenciam estadios regulares, como no desenvolvimento
biolégico e intelectual, observa-se entretanto, uma evolucdo da infancia ao final
da adolescéncia. Uma forca criadora pela expressividade artistica favorece, pois,
a formacdo dos seres humanos. E se a importancia das artes aparece nessa
formacédo, englobantemente, insere-se, sobremaneira, na esfera da afetividade.
(p. 64-65)

Segundo Sousa (2000) a Educacao pela Arte é uma educacéo do sensivel, tendo em
vista a estimulacdo e enriquecimento do racional, numa interacdo benéfica entre o
pensar, o sentir e o agir, dirigindo-se com especial interesse para os problemas que
afetam a criangca e o0 adolescente. “Os aspetos de desenvolvimento biolégico,
cognitivo, social e motor, sdo amplamente contemplados na Educacéo pela Arte, mas
€ sobretudo a nivel da dimenséo afectivo-emocional que ela proporciona a crianga as

mais amplas possibilidades de desenvolvimento”. (p.82)

1.4.2-A Educacéo Visual

A disciplina de Educagédo Visual surgiu em Portugal em 1972. Na Educacédo Visual
desenvolvia-se o desenho, como forma de expressdo e comunicagdo mas também se

abordava o desenvolvimento da percec¢do, de uma linguagem visual e a andlise critica
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dos objetos e das imagens. Desenvolviam-se projetos que eram enunciados a partir de
necessidades sociais que visavam uma intervencdo no envolvimento, no sentido da
melhoria estética do ambiente. A disciplina estava de intenso modo ligada ao Design.
Com a primeira Exposi¢do Universal de 1851, no Palacio de Cristal de Londres, surge
a oportunidade de varios paises apresentarem 0s seus produtos industriais, eventos
artisticos, técnicos e cientificos. Verificou-se a existéncia de falta de formacao estética
e a nhecessidade de preparar adequadamente desenhadores ou engenheiros e,
portanto, a valorizagdo do ensino do desenho nas escolas.

A segunda revolucdo industrial, de oitocentos, trouxe mudancas significativas tanto

nos planos politicos, social, de pensamento, na educacado e no ensino.

Por volta de 1860 surge a Sociedade Arts and Crafts, criada por William Morris. As
suas atitudes, fundamentos e praticas de ensino do desenho, influenciaram muitos
outros paises, sobretudo, a arquitetura, o design de interiores e as tipografias. A sua
grande inovacao consistia na forte oposi¢éo ao trabalho em série, defendendo que a
arte faz parte da vida do ser humano. Segundo ele, a arte deveria refletir-se e exprimir-

se nos objetos utilitarios que fazem parte do quotidiano.

Na segunda metade do Século XIX, defendeu-se a formacado artistica iniciada pelo
estudo do desenho, logo a partir do jardim-de-infancia. Surge na Inglaterra, Austria,
Alemanha e Suica, escolas elementares de desenho, que procuram encarar O

desenvolvimento de um povo no seu todo.

A partir dos anos 70, baseando-se em estudos publicados pela UNESCO e OCDE, o
desenho passou a denominar-se Educacdo Visual, com uma orientacdo diferente,
mais centrada no desenvolvimento cognitivo a nivel pessoal. Este conceito de
Educacéo, que ainda hoje se mantém, propde a analise dos elementos visuais no
nosso envolvimento, dando-lhes forca como meio de comunicagdo. S&o defensores

desta corrente, entre outros, Rudolph Arnheim, Frederick Palmer e Gregory Kepes.
Sousa (1995) refere acerca da “visdo” e da Educacao Visual.

Quando se fala de visdo, apreciando pela superficie o rosto aparente das coisas,
confunde-se com ela a capacidade de olhar. Trata-se de uma capacidade
riquissima e determinante, que nos permite passar do dominio das sensacgdes ao
espaco estruturado das percecdes visuais. O que quer dizer, logo a partida, que
o olhar se distingue do ver. Podemos frequentar dias seguidos uma certa rua de
certa cidade, sensiveis visualmente ao seu aspeto global, sem tomar consciéncia
de muitos dos sinais e caracteristicas particulares dessa parte daquele meio
urbano. . . . uma mesma pessoa retira da realidade conclusdes visuais diversas:
ou porgue se alteram a sua atitude psicoldgica e o seu quadro cultural ou porque
mudam os meios de apoio de que dispde, incluindo o tempo decorrido entre as
duas situacfes de analise e de resposta. (p. 31)
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O juizo que emitimos (sobre um determinado objeto), para nés mesmos ou para
alguém que nos acompanhe, envolve todos aqueles aspetos, traduzidos de
forma descritiva ou em termos sintéticos. Esta visdo da cadeira que absorve o
contexto, as técnicas e as matérias de construcdo do objeto, bem como a
natureza da sua configuracdo estilistica, € uma visdo que ndo assenta
exclusivamente nos dados imediatos da percecao visual: os conteudos que
mobiliza, em mobilidade intrinseca, alargam substancialmente a apropriacdo do
objeto, a sua realidade significante e o quadro possivel dos seus significados
cientifica e culturalmente sustentados. (p. 33)

Somos interlocutores, a todo o instante, dessa informac¢do. Num regime de grande
frequéncia, deparamos com mensagens trazidas pelos meios de comunicacdo de
massas. E essas mensagens, mesmo quando ndo sdo niveladas e deturpadas pelos
préprios meios, perdem rapidamente o seu caracter de efetiva diferenca, diluindo-se
numa enorme gquantidade de sinais e na confusdo. Isto ndo se passa apenas com as
matérias informativas: a vida também o revela. Como se houvesse cada vez menos
situagdes surpreendentes, e a tendéncia fosse para uma espécie de visao desfocada e
indiferente, quase nos podemos supor debaixo de uma anestesia que tudo deixa

captar, embora de forma indistinta e impressionista.

E entdo é como se escapassem poucas coisas vistas em atencado e profundidade.

1.4.3-A Educacédo Tecnoldgica

Desde ha trinta anos fazem parte de quase todos os sistemas de ensino geral
disciplinas de trabalhos manuais, umas voltadas para o artesanato, outras para as
oficinas técnicas. O fraco nivel da justificacdo pedagdgica dos Trabalhos Manuais e o
vazio conceptual que os encerra levaram a ideia da sua substituicdo por uma disciplina
onde o trabalho manual ndo seja um fim em si mesmo mas assuma 0 caracter
instrumental que tem na vida real. A primeira tentativa de “intelectualizar” os trabalhos

manuais data de 1962.

Segundo Baptista (1993) os Trabalhos Manuais e Trabalhos de Oficina sdo os
antepassados remotos da Educacgéo Tecnoldgica. “Um pouco & maneira da Educacao
Fisica, treinavam-se aptidées psicomotoras (destreza manual, precisdo de
movimentos, firmeza do gesto, prontidao). (...) Ainda hoje se encontram, na expressao
das finalidades relativas a alguns modelos menos elaborados de ET, vestigios dessa

marginalidade curricular” (p.23).
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As primeiras formas de educacao Tecnoldgica (E.T.) surgem no inicio da Idade
Moderna como parte da afirmacdo ideolégica de uma nova classe, industrial e
mercantil. Multiplicam-se no inicio da época industrial, antecedendo a Revolugéo
Francesa. S&o, entdo, abertas escolas profissionais e fabricas-escolas que se
dao por objetivo divulgar as novas técnicas possibilitadas pelas primeiras
descobertas da Ciéncia e exigidas por um embrido de producgéo industrial em
massa. O correspondente declinio da producdo artesanal e do seu
enquadramento corporativo obriga a formalizacdo da descricdo das técnicas
tradicionais, tendo em vista a sua conservacdo e a reproducdo do seu

s

conhecimento. Ora, € a descricdo formal (desenho rigoroso, memdrias
descritivas) que abre o caminho a analise e ao aperfeicoamento sistematico. Nao
se trata, ainda, de ET. A formacao profissional €, no entanto, a primeira forma de
intelectualizacdo das artes e oficios. (p. 21)

A reforma curricular definida no Decreto-Lei n°286/89 de 29 de Agosto introduz duas
disciplinas novas no Ensino Basico do nosso pais. No segundo ciclo surge como
disciplina obrigatéria a Educacédo Visual e Tecnoldgica dotada de uma carga horaria
de cinco horas por semana. No terceiro ciclo aparece uma Educacdo Tecnoldgica,

disciplina de opcéo, dotada apenas de trés horas por semana.

Com o Decreto-Lei 6/2001, da-se uma reorganizacao curricular do Ensino Basico e as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) passam a ter nele uma importancia
estratégica bem como na disciplina de EVT. No prefacio do Decreto-Lei referido,
estabelece-se que a utilizacdo das TIC constitui uma formacao transdisciplinar, a par
do dominio da lingua e da valorizacdo da dimensdo humana do trabalho. Isto significa
gue as TIC passam a integrar um leque de estratégias a utilizar na accéo pedagdgica,
em todas as disciplinas e areas disciplinares, bem como nas Areas Curriculares N&o
Disciplinares. Cabe ao professor organizar o ensino-aprendizagem em unidades de
trabalho que incluam conteddos programaticos, que envolvam de diversas formas, o
uso das Tecnhologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC). No ver de Baptista (1993)
acerca da introducao da disciplina em Portugal:

a introducdo da ET em Portugal faz-se num momento em que os figurinos
internacionais da disciplina mal estdo alinhavados. (...) Uma certa demagogia,
aliada a filosofia pouco responsavel da facilidade lusitana, prepara-se para
utilizar a ET como baluarte renovado das “pedagogias ativas” baseadas em
«atividades de grupo», metodologias de projeto» e “iniciativa dos alunos”. (p. 24)

Com o constante desenvolvimento técnico numa sociedade de consumo e, sobretudo,
0 crescente envolvimento do cidaddo comum nas realidades técnicas ha uma cada
vez maior necessidade de uma Educacédo Tecnoldgica adequada as necessidades do
homem. Nas casas ha cada vez mais uma imensidao de objetos técnicos desde o

automadvel as proéprias infra-estruturas dos iméveis cuja complexidade é cada vez

maior; 0 mesmo acontece no local de trabalho e nos meios sociais que envolvem o
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homem. Segundo Baptista (1993) a perplexidade do cidaddo ndo se limita as
situagdes do quotidiano.
Os drgdos de informacgédo, designados um tanto hipocritamente por 6rgdos de
‘comunicagdo social”’, trazem-lhe noticia de problemas ecoldgicos, locais ou
globais. Os respetivos agentes sdo técnicos - industrias, produtos quimicos.
Implantacbes urbanas, - os termos da argumentagdo sdo, ainda, de indole

técnica_ acumulacédo, concentracao, filtragem, dosagem, destrui¢éo, reciclagem,
etc. (p.144)

Segundo 0 mesmo autor, a democratizacdo geral da sociedade vem impor um novo
estilo ao ensino. A ET, neste contexto, pelas suas finalidades, método e conteddos,
surge como elemento justificador, unificador e ordenador de uma educagéo que se diz
fundamentada na acgédo, na investigacdo e na descoberta. Segundo essa tendéncia,
interessa mais aprender a aprender do que saber. O “método do projeto” caracteristico
da “escola nova” é aquele que mais vulgarmente se recomenda para a educacgao
tecnolégica. A “interdisciplinaridade” pode agora ser conseguida “colocando a ET no
centro do curriculo escolar, de modo a servir de ponte entre as diversas disciplinas”.
Quanto a nés, a ET é uma disciplina autbnoma do ensino geral, destinada a
estabelecer fortes lagos interdisciplinares com as restantes disciplinas do

curriculo sem com elas se confundir, dado possuir o seu proéprio “referente”
cientifico, a Tecnologia. (p.149)

O que se propbe, ao nivel do Ensino Basico, € a constru¢do, no cidaddo comum, de
uma “atitude tecnoldgica” e o desenvolvimento da capacidade de responder a
problemas tecnol6gicos atuais e do dia-a-dia. O desenvolvimento das destrezas
manuais sera uma consequéncia natural, ja que a disciplina é essencialmente pratica
e francamente voltada para a intervencao no ambiente fisico, através de realizacdes
técnicas. Mas o que fundamentalmente se procura é articulacdo dos conhecimentos
cientificos com a compreensao das situa¢des, com a concecdo de solugdes para 0s
problemas enunciados, e com a utilizagdo das técnicas e dos materiais adequados;
articulacéo inserida num processo de formacao integrada, em que solucdes e técnicas
sdo perspetivadas de multiplos angulos (histérico, cultural, social, econémico, estético,
ambiental, do consumo, da saude, etc.) com vista a desmistificacdo dos produtos
tecnolégicos e a insercdo na sociedade de individuos com capacidade de critica e de
intervencao.

Na analise de Baptista (1993) aos programas, no 2.° ciclo as atividades técnicas
propostas promovem a problematizacdo e solugdo de situagdes concretas, numa
abordagem integrada dos aspetos visuais e tecnoldgicos do envolvimento. No 3.° ciclo

as atividades técnicas ja exprimem o caracter especifico de uma educacéo tecnoldgica
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com inteira autonomia curricular. Refere-se como metodologia da EVT e da ET a
“metodologia de projeto” consistindo esta em levar os alunos a viverem o processo de
problematizacdo, investigacdo, concecao/invencdo, realizacdo e avaliacdo. E nesta
sequéncia de atividades que sao abordados os conteudos e satisfeitos os objetivos
curriculares (p.27).

A Educacado Tecnoldgica comporta, na perspetiva do paradigma didatico emergente, o
cruzamento de trés eixos estruturantes das estratégias de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem: a pedagogia do projeto; o processo de resolucdo de problemas; o
design. De acordo com Sousa (1995) a tecnologia pressupfe um “conjunto de
conhecimentos especificos de um oficio mecanico ou artistico”,
refere certo vocabulario técnico de uma atividade; designa, mais geralmente, o
estudo dos processos técnicos nas suas relacbes com o desenvolvimento da
civilizacdo. A técnica caracteriza a parte material ou o conjunto de processos de
uma arte; € a maneira, jeito ou habilidade pessoal para executar ou fazer algo;

refere arte, pratica e, ainda, processos bem definidos e transmissiveis que se
destinam a producgéo de certos resultados considerados Gteis. (p.11)

1.4.4-A Educacéo Visual e Tecnolégica

A disciplina de EVT “é uma disciplina inteiramente nova” foi criada no ambito do
Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, que aprova a estrutura curricular dos ensinos
basico e secundéario e funde as disciplinas de Educacdo Visual e a de Trabalhos
Manuais, existentes até entdo. Segundo o programa da EVT (1991), a disciplina parte
da realidade prética para o conhecimento teérico, numa perspetiva de integracdo do
trabalho manual e do trabalho intelectual, e que n&o pretende fazer formacéo artistica
nem formacado técnica, porque se situa deliberadamente na interseccdo desses dois
campos da atividade humana. Nessa interse¢do, explora a expressao, a resolucéo de
problemas e a relagdo dialética individuo/sociedade, em termos de avaliar e decidir
para criar e fruir (p.196).

O programa aparece descrito em dois volumes: Organizacdo Curricular e Programas
(vol. 1) e Plano de Organizagdo do Ensino-Aprendizagem (vol. 1), de 1991. O primeiro
reine as finalidades e objetivos, conteldos, linha metodolégica e critérios de
avaliagcdo; o segundo, contendo um conjunto de propostas de trabalho, surgiu como
complemento e com o intuito de facilitar as tarefas de planificacdo das atividades por
se considerar que o programa possuia um caracter de relativa abertura. A Portaria n.°

212/93 de 19 de Fevereiro refere no ponto 1.%: «As escolas superiores de educacéo e
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as universidades que disponham de unidades de formacdo proprias para o efeito
poderao ministrar o curso de Professores do 2.° Ciclo do Ensino Bésico na variante de
Educacao Visual e Tecnoldgica». O curso tem a duragéo de quatro anos.

Segundo Martins (1998) eis porque a escola se torna “centro de politicas educativas”.

O que esta em causa é a comunidade, onde ndo é apenas a transmissao de
conhecimentos e saberes que importa, mas também a educacdo que visa as
atitudes, os comportamentos e os valores. Num tempo em que a informag&o nos
invade e em que as criangas, ao chegarem pela primeira vez a escola, ja tém
milhares de horas de televisdo, facil € compreender que a escola tem de se
adaptar e tem de se abrir. E verdade que ndo se trata de inventar tudo, nem
muito menos de alterar radicalmente as concec¢fes pedagdgicas; contudo, as
responsabilidades educativas ndo podem deixar de considerar as mudancas
profundas e a complexidade que caracterizam o mundo contemporéaneo. (p.47-
48).

A sociedade contemporanea obriga, assim, a descoberta de formas e de
significacdes, a integracédo e reordenamento das informagdes desorganizadas, a
fim de encontrar novas solucdes, novos problemas, exigindo-se a preparacéo do
decisor e do cidadao responsavel para saber por que razdo surge um problema
e por que esta ligado a outros. O mesmo se diga do desenvolvimento da
capacidade para explorar a realidade e as suas possibilidades ou do apelo a
entreajuda e a complementaridade de esforcos. Em lugar do sucesso e da
competicdo individuais, revela-se cada vez mais, indispensavel valorizar a
aprendizagem em grupo, aceitar a critica dos pares, solicitar ajuda quando
necessaria e incentivar a confianca mutua. (Idem, p.77)

Criada pelo Decreto Lei n° 344/90 de 2 de Novembro, a area disciplinar de Educacao
Visual e Tecnologica estd enquadrada nas areas artisticas e tecnolégica do ensino
basico. No programa (vol. I), a sua introducédo refere que cabe a disciplina de
Educacédo Visual e Tecnolégica promover a exploracdo integrada de problemas
estéticos, cientificos e técnicos com vista ao desenvolvimento de competéncias para a
fruicAo, a criacdo e a intervencdo nos aspectos visuais e tecnoldgicos do
envolvimento. (p.195)

Refere ainda que «situada como ponte entre os 1.° e 3.°%ciclos do ensino bésico, cabe
a Educacgdo Visual e Tecnologica estabelecer a transicdo entre os valores e as
atitudes que se pretende promover ao longo de toda a escolaridade obrigatéria»
(Idem, Ibidem).

Na andlise de Martins (2007) a disciplina contempla, no 2° ciclo do ensino basico,
contetdos ligados as Artes Visuais e a Educacdo Tecnologica. O curriculo da
disciplina prevé uma abordagem aberta aos conteldos programaticos, centrada em
grandes areas de exploracdo. Como éarea hibrida, explora no¢cbes e experiéncias

ligadas as artes visuais (desenho, pintura) e & educacéo tecnolégica (mecanismos,
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materiais, mecanotecnia) onde “o processo criativo determina a acg¢do de alunos e

professores no desenvolvimento de artefactos e nas aprendizagens” (p. 54).

A Educacao Visual e Tecnolbdgica promoverd, pois, a articulacdo dos aspectos
histéricos, fisicos, sociais e econémicos, de cada situacdo estudada, com a
compreensdo, a criacdo e a intervencdo nos dominios da tecnologia e da
estética, através de um processo integrado, em que a reflexdo sobre as
operacdes e a compreensdo dos fendmenos sdo motores da criatividade. Tudo
isto se vai desenvolver essencialmente a partir da acdo onde a fantasia e a
liberdade de expressdo, tdo importantes nesta fase etaria, estdo sempre
presentes.

Nesta perspetiva, a EVT contribuira, conjuntamente com as outras disciplinas e
areas curriculares, para: no plano da formacdo pessoal, a integracdo da
sensibilidade, do pensamento e da a¢cdo numa mesma atitude criadora e critica
como base de verdadeira autonomia, e no plano da formacdo social, a
estruturacdo dos valores dos interesses, dos comportamentos individuais, em
funcdo: de uma atitude de abertura critica, compreensiva e interveniente, e de
uma sociedade que democraticamente constr6i o futuro, prezando,
simultaneamente, as expressfes do seu passado e as dos outros povos, como
manifestacdes do poder criador da humanidade. (Idem, p.195-196)

Encontramos nas finalidades da disciplina o desenvolvimento da percecdo, da
sensibilidade estética, da criatividade, o desenvolvimento da capacidade de
comunicacao, do sentido critico, de aptiddes técnicas e manuais, do entendimento do
mundo tecnoldgico, do sentido social, o desenvolvimento da capacidade de

intervencao e o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas (p.197)

No desenvolvimento do sentido social, que muito importa para o nosso estudo, temos
como obijetivos gerais: apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia de outras
civilizacoes (...); participar com empenhamento e competéncia nas tarefas produtivas
do grupo, assumindo 0s seus saberes, opinides e valores perante os dos outros, com
abertura e sentido critico; respeitar normas democraticamente estabelecidas para a
gestdo coletiva de espacos de trabalho, de materiais e de equipamentos de uso
individual (p. 201).

Consideram-se na disciplina de EVT trés campos de intervencéo para a organizagao e
planificacdo das atividades de ensino/aprendizagem: “ambiente”, "comunidade” e
"equipamento”. Articulados com estes trés campos, existem o0s conteddos
(comunicacao, energia, espaco, estrutura, forma, geometria, luz/cor, material, medida,
movimento e trabalho) e as areas de exploragdo (alimentag¢éo, animagéo, construcoes,
desenho, fotografia, horto-floricultura, impresséo, mecanismos, modelacdo/moldagem,
pintura, recuperagdo/manutencdo de equipamentos, tecelagens / tapecarias e
vestuario), sendo que estas Ultimas devem ser entendidas apenas como propostas de

trabalho.
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E uma éarea que incentiva ao trabalho de grupo, em que muitas das possiveis
abordagens ndo séo realizaveis apenas com trabalho individual. A gestdo destas
vertentes esta a cargo de cada docente, através de propostas de unidades de trabalho
gue englobem estratégias que agregam varios aspetos das areas que compdem a
disciplina. Os principais contributos desta disciplina para a formagdo do individuo
envolvem o desenvolvimento do pensamento critico, aquisicdo de habitos de trabalho
autbonomo, colaboracdo grupal, aquisicdo de competéncias estéticas e
desenvolvimento da criatividade. S&o concec¢des que influenciam as experiéncias de

aprendizagem propostas aos alunos. Refere o documento da DGEBS (1991):

O seu caracter eminentemente pratico, ndo devendo entender-se esta pratica
limitada ao desenvolvimento de manualidades, mas centrada na integragdo do
trabalho manual e do trabalho intelectual, em que o exercicio pensamento/acéo
aplicado aos problemas visuais e técnicos do envolvimento, conduz a constru¢ao
de uma atitude simultaneamente tecnoldgica e estética. (p. 6)
Os pilares estruturantes desta area envolvem a criatividade, o trabalho de projeto a
partir de situacdes - problema identificados pelos alunos e a exploracdo de diversos
meios de expressao. Apesar do seu caracter criativo, a disciplina encontra-se muito
ligada aos meios tradicionais de expressao artistica — desenho, pintura, modelacao,
através da exploracdo de materiais pictéricos e da aprendizagem de técnicas de
expressao plastica tradicionais. A prospecdo do meio presta-se especialmente ao

desenvolvimento de unidades de trabalho.

O Programa da disciplina® refere que a avaliacdo é continua e feita no desenrolar dos
trabalhos e ndo em provas criadas exclusivamente para esse efeito. Sdo avaliados
diversos parametros como as “Técnicas”, os “Conceitos”, o “Processo”, a “Percecao”,

os “Valores e Atitudes” e a “Expressao”.

No ambito do nosso estudo importa-nos realgar que os valores relevantes para a
avaliacdo em Educacgédo Visual e Tecnoldgica exprimem-se através de atitudes
de: superacdo dos obstaculos a realizacdo de um projeto; respeito pelas
diferencas; cuidado com a seguranca e a higiene no trabalho; organizacdo do
plano de trabalho; contribuicdo para o trabalho de grupo; intervencdo na
melhoria do envolvimento; autonomia no trabalho individual; reflexdo sobre

sentimentos, situagdes e fenomenos. (p. 208-209)

A disciplina de Educacéo Visual e Tecnologica é avaliada pelos seus processos. O
objetivo essencial do trabalho realizado na disciplina é o de levar cada aluno a

explorar processos de criagcdo, concepcéo e resolucdo de problemas que privilegiam o

® Programa aprovado pelo despacho n.° 124/ME/91, de 31 de Julho e publicado no Diério da
Republica, 2.2 série, n.°188, de 17 de Agosto.
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guestionar criativo de possiveis solu¢gbes para os problemas decorrentes do objetivo
do trabalho numa perspetiva de integracdo do trabalho manual e do trabalho

intelectual.

O processo criativo € avaliado tendo em conta: a analise de situacdes; a
sensibilidade aos problemas; a clareza na definicdo dos problemas; a relevancia
e a quantidade dos dados recolhidos; eficacia ha comunicacao visual das ideias;
diversidade de propostas alternativas; integracdo do pensamento e da acéo e
fundamentacéo na escolha entre alternativas. (p.208)

1.4.4.1-O Programa de Educacéo Visual e Tecnoldgica

No ano de 1988, segundo o ME entende-se que “(...) é preciso substituir a tao criticada
«bricolage» que se pratica nas escolas preparatérias com a designacao de Trabalhos
Manuais” (p. 31). “Qualquer dos assuntos atras focados envolve atividades
multidisciplinares, como se pretende nas atividades de educacéo tecnolégica” (p. 32).
A disciplina de EVT é inteiramente nova e decorre de um modelo conceptual de
integracdo, nado correspondendo a mera acumulacdo/adicdo dos componentes
considerados, marcando um modelo que recusa 0 mero somatério das disciplinas de
Educacdo Visual e Trabalhos Manuais e resulta de uma constru¢do curricular
integradora dos dois componentes disciplinares especificos: de educacéo visual e de
educacao tecnoldgica. Na natureza transdisciplinar de EVT deve-se evidenciar que as
suas fontes curriculares radicam nos dominios de conhecimento, nos processos
operatérios especificos, bem como nas dimensdes educativas inerentes a estes dois
componentes educativos. Este mesmo conceito é afirmado no programa da disciplina
(DGEBS, 1991), quando refere que:

... a EVT é, portanto, uma disciplina inteiramente nova, que parte da realidade
pratica para o conhecimento tedrico, numa perspetiva de integracédo do trabalho
manual e do trabalho intelectual e que ndo pretende fazer formagédo artistica
nem formacdo técnica, porque se situa deliberadamente na interacdo desses
dois campos da atividade humana. Nessa intersecdo, explora a expressédo, a
resolucdo de problemas e a relacdo dialética individuo/sociedade, em termos de
avaliar e decidir para criar e fruir.

A abordagem integrada dos aspetos visuais e tecnolégicos dentro de uma area
pluridisciplinar de educacao artistica e tecnolodgica é, de acordo com a Lei de
Bases do Sistema Educativo, a solucdo apresentada pela Proposta de
Reorganizacdo dos Planos Curriculares para a formacgéo estética e tecnoldgica
ao nivel do 2° Ciclo do ensino basico.

A EVT promovera, pois, a articulagdo dos aspetos historicos, fisicos, sociais,
economicos, de cada situagdo estudada, com a compreensdo, a criagdo e a
intervencdo nos dominios da tecnologia e da estética, através de um processo
integrado, em que a reflexdo sobre as operagcbes e a compreensdo dos
fendmenos sdo motores da criatividade.
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Educacao Visual e Tecnologica

Realidade pratica Conhecimento tedrico
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Figura 1.4.4.1 - Programa de EVT adaptado de Armando Faleiro, et al (2004, p. 15) com a “A Magia da Expressao
Plastica” adaptada da mandala de Amilcar Martins (2002).

A disciplina de Educacdo Visual e Tecnolégica na sua dicotomia de duas areas
distintas supde na sua estrutura curricular do ensino basico a Educacao Artistica, a
Educacdo Visual e a Educagdo Tecnolégica. Na sua concecgdo, apresentacdo e
implementacdo apresenta-nos um programa flexivel com uma relativa abertura,
complementado com propostas de trabalho flexiveis utilizadas pelo professor com
caracter integrador de ponte entre as experiéncias plasticas no 1° Ciclo e educacgéo
estética, cientifica e técnica que caracteriza o 3° Ciclo. De caracter prético, a aplicagéo
do programa néo se deve limitar ao desenvolvimento de «trabalhos manuais», nem ter
a pretensdo de fazer formacdo artistica e formacdo técnica, por se situar
deliberadamente na interse¢cdo desses dois campos da atividade humana. Nessa
intercecdo explora a expressdo, a resolucdo de problemas e a dialética

individuo/sociedade, em termos de avaliar e decidir para criar e fruir.
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O curriculo é transversal ao quinto e sexto anos, sem divisdes de aprendizagens
especificas dentro do ciclo mas apontando para uma gestao flexivel das mesmas. O
seu curriculo deve ser concebido de acordo com o principio de que a sua
concretizacdo é um processo flexivel que requer, nos diversos niveis, interpretacédo de
cada contexto de trabalho, consideracdo dos recursos disponiveis e tomadas de
decisdo apropriadas. E sublinhada a importancia da diversificacéo de experiéncias dos
alunos sustentadas por uma procura de respostas adequadas as diversas
necessidades e caracteristicas de cada aluno, grupo de alunos, escola ou regiao.

A articulacéo entre areas do saber assume-se como interdisciplinar, visando mais o
enriquecimento da experiéncia dos alunos do que estruturacdo sistematica de
saberes. Desenvolve-se através da resolucdo de problemas, pressupondo um
desenvolvimento ciclico — situacdo — problema — investigacéo — projeto — realizacdo —
avaliacdo e testagem. Este desenvolvimento ndo deve ser entendido de maneira
rigida, apontando mais para uma interiorizacdo progressiva de processos de trabalho

do que esquemas rigidos de atuacdo (Ministério da Educacéao, 1991, p. 16).

«Partindo da realidade pratica e do conhecimento do meio envolvente e real, o
aluno desenvolvera, através da exploracdo de unidades de trabalho, uma
guantidade de atividades que permitirdo construir um conhecimento tedrico
sobre os assuntos que tratou, de forma a poder intervir de maneira activa e
construtiva no seu meio envolvente. Partindo da realidade pratica, ele ira aplicar
os conhecimentos adquiridos nessa mesma realidade pratica. E uma forma
ciclica que nao tem fim num percurso de formacdo. Nesse percurso estao
presentes a formacdo pessoal e social, o tratamento de contetdos, o
conhecimento do meio envolvente, a fantasia, a liberdade de expressao, a
aquisicdo de processos de trabalho em autonomia, o desenvolvimento de
valores e atitudes, contribuindo de forma significativa para a sua formacado
integral como individuo livre, autbnomo e responsavel» (Armando Faleiro et al,
2004, p.14)

Y

Cabe a Educacédo Visual e Tecnologica promover a exploragdo integrada de
problemas estéticos, cientificos e técnicos com vista ao desenvolvimento de
competéncias para a fruicdo, a criagdo e a intervencdo nos aspetos visuais e
tecnolégicos do envolvimento. O programa sugere trés grandes areas de atuagdo —
Ambiente, Comunidade e Equipamento como teméaticas de trabalho,
operacionalizaveis em experiéncias de aprendizagem que envolvem a alimentacéo,
animacao, construcdes, desenho, fotografia, hortofloricultura, impresséo, mecanismos,
modelacdo/moldagem, pintura, recuperacdo e manutengdo de equipamentos,
tecelagem e tapecarias, vestuario. A natureza da disciplina e dos caminhos pelos

quais se fazem as aprendizagens que ela propde conduziu a uma organizacdo n&o
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sequencial dos conteudos, nem das areas de exploracdo ou dos assuntos tratados nas
unidades de trabalho.

A gestdo do programa permite que qualquer das areas de exploracdo ou dos
conteludos possam ser abordados ao longo do segundo ciclo, tendo em conta as
recomendacdes feitas e os niveis a que o diferente desenvolvimento dos alunos
permitir tais abordagens. Alguns dos conteldos abordados na disciplina: energia;
espaco; estrutura; forma; volume; geometria; luz/cor; material; medida; movimento;
meios e técnicas de expressao plastica; comunicacao visual; trabalho; entre outros. O
tratamento dos conteudos é feito no contexto das unidades de trabalho, em ligacdo
direta com o mundo real vivido pelos alunos, para esclarecer situacdes surgidas, para
resolver problemas concretos e para alargar ou aprofundar conceitos solicitados. O
professor devera, ainda, procurar que os alunos relacionem as novas aquisicées com
os conhecimentos que ja possuiam, por forma a alarga-los, tornando-os assim mais

operacionais, ou pb6-los em causa e rectifica-los, se for caso disso.

Através da Educacao Visual e Tecnoldgica, pretende-se que o aluno/a integre, nos
seus conhecimentos, 0s seguintes aspetos: Conhecer, de forma progressiva, a
evolucéo de ciéncia e da técnica; Compreender a interdisciplinaridade e a dimensao
tecnoldgica das ciéncias; Desenvolver aptidées que levem a aplicacdo das tecnologias
apreendidas e compreendidas; Desenvolver o espirito critico e criativo, que permitira
gue o aluno/a reflita sobre as técnicas que aplicou e seja ousado para formular novas

hipéteses (Ministério da Educacéo, 1988).

As finalidades da disciplina de Educacao Visual prendem-se essencialmente com: a
percecdo; a sensibilidade estética; a criatividade; a capacidade de comunicacdo; o
sentido critico; as aptiddes técnicas e manuais; o entendimento do mundo tecnolégico;
0 sentido social; a capacidade de intervengéo e a capacidade de resolver problemas
(Ministério da Educacgédo, 1988). Apos o aluno/a consolidar todos estes aspetos, ira
criar capacidades que o ajudem a integrar-se na sociedade, tornando-0 num “sujeito
cultural capaz de apreciar a técnica e de a pbr ao servico da comunidade”, segundo o
estudo elaborado pelo Ministério da Educacéo (1988, p. 10).

A Educacéo Visual e Tecnolégica contribuird, conjuntamente com as outras disciplinas
e areas curriculares, tanto para a formacdo pessoal do aluno como no plano da sua
formacéo social.

«As Unidades e Trabalho organizam-se, portanto, em torno de um determinado

assunto, englobam varias atividades e &reas de exploragcdo e implicam o tratamento
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dos conteddos que vdo sendo necessarios para se poder progredir na direcdo
desejada. Promovem a aquisicdo dos contetdos programaticos mas nao se centram
neles» (Armando Faleiro e tal, 2004, p.58). «Por isso, se propde o desenvolvimento
das UT segundo o Método de Resolugdo de Problemas (...) o problema a resolver
tem, necessariamente, de ser significativo para os alunos. Deve situar-se na sua
propria experiéncia, embora nao fique encerrado nela. O que estd em causa é um
saber construido de dentro, a partir daquilo que cada um é. Nesta perspetiva, devem
ser 0s préprios alunos a identificar o problema, o que néo significa que o professor ndo
tome parte activa nessa identificagcdo. Muito pelo contrario, deve proporcionar
situacdes de observacdo, de analise, de discussdo; dar sugestdes, estudar com os
alunos as possibilidades de exploracdo. Mas sem esquecer nunca que um problema
interessante para ele pode ndo o ser para os alunos, e que o interesse é o grande
motor da aprendizagem, € aquilo que os vai manter motivados, avidos de saber,
prontos a fazer perguntas e a procurar respostas. A prospecao do meio é fecunda para
o desenvolvimento da Unidade de trabalho. E facil detetar ai situagbes para as quais
0s alunos se sintam particularmente motivados. Os locais de trabalho dos pais, a vida
do mercado, o circo instalado na praca, a construcdo de novos edificios, as lojas, os
carros, as ruas, tudo pode ser um ponto de partida para alargar horizontes. O dia-a-dia
na escola, onde sempre €é necessario resolver problemas de manutencdo e
recuperacao, de melhoria do ambiente, de animacédo cultural, oferece possibilidades

ricas para o desenvolvimento da capacidade de intervencéo» (Idem, lbidem).

1.4.4.2-O Curriculo Nacional do Ensino Basico

A nocao de curriculo que aqui adotamos esta ligada a trés preocupacdes centrais,
relacionadas entre si: diferenciagdo, adequacéo e flexibilizacao.
Como nota de apresentagéo, no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001) refere-se:

De acordo com os principios do Decreto-Lei 6/2001, o Ministério da Educagao
define o conjunto de competéncias consideradas essenciais e estruturantes no
ambito do desenvolvimento do curriculo nacional, para cada um dos ciclos do
ensino basico, o perfil de competéncias de saida deste nivel de ensino e, ainda,
os tipos de experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos os
alunos. (p.3)

Na verdade, a concretizagdo do curriculo pressupde que se estabelecam diferentes
caminhos para que as aprendizagens sejam bem-sucedidas e para que se atinjam 0s

principais objetivos e ndo para se hierarquizarem esses objetivos entre diferentes
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grupos de alunos. Trata-se de promover a diferenciacdo pedagogica, diversificando as
estratégias de acordo com as situagoes.

Objetivo é “aquilo que se pretende que um aluno aprenda, numa dada situacdo de
ensino e aprendizagem, e face a um determinado conteddo ou conhecimento”,
competéncia entende-se como “saber que se traduz na capacidade efetiva de
utilizacdo e manejo — intelectual, verbal ou pratico — e ndo a conteudos acumulados
com 0s quais ndo sabemos nem agir no concreto, nem fazer qualquer operagéo

mental ou resolver qualquer situacdo, nem pensar com eles (Roldao, 2003, p.20,-21).

Quando estamos perante a formulacdo de objetivos de aprendizagem, devemos ter
em conta a sua finalidade, ou seja, devemos ter em conta qual a competéncia que
pretendemos alcancar a partir do objetivo que construimos.
E a partir das aprendizagens que a crianca tem consolidadas que ela vai alcancar as
competéncias que se pretendem pois “a competéncia implica a capacidade de ajustar
0s saberes a cada situacdo e por isso eles devem estar consolidados, integrados e
portadores de mobilidade” (Roldao, 2003, p. 24).

Constatamos neste curriculo que a dimensédo tecnolégica ndo aparece associada a
educacao visual mas sim como uma area independente, fora do a&mbito da educacéo
artistica, area que abrange apenas as disciplinas de Expresséo Plastica e Educacéo
Visual, Expressdo e Educacdo Musical, Expressdo Dramatica/Teatro e Expresséo
Fisico-Motora/Danca. Na sua base conceptual, este documento aponta para uma
integracdo dos saberes no ambito das teorias da arte, da estética e da educacdo e
para acbes educativas centradas num novo entendimento sobre o papel das artes
visuais no desenvolvimento humano e envolvendo o sentir, 0 agir e o conhecer.

As competéncias especificas comuns a todas estas disciplinas artisticas que
percorrem os trés ciclos do ensino basico sdo as que estdo implicadas no
desenvolvimento da literacia em artes e que aparecem sintetizadas em quatro eixos
interdependentes:  apropriagdo das linguagens elementares das artes;
desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacdo; desenvolvimento da
criatividade; compreensao das artes no contexto.

As competéncias especificas articulam-se ao longo de trés eixos estruturantes:
fruicdo-contemplacéo; producéo-criagdo e reflexdo-interpretagcdo. A Comunicagao
visual e os elementos da forma, sdo o0s dominios que permitem articular as
competéncias especificas associadas a estes trés eixos.

Fazendo a comparagédo entre este documento e o programa que orienta a organizagao

e planificacdo do ensino-aprendizagem na disciplina de EVT, Irra (2009) refere:
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Permite constatar que ndo existe qualquer elo em comum entre os dois, 0 que
causa alguma indefinicdo quanto a essa organizacdo e planificacdo. Tendo em
conta que o Curriculo do Ensino Bésico € um documento mais recente do que o
programa da disciplina, seria de esperar que fosse aquele a orientar todo o
processo de ensino aprendizagem e que um novo programa tivesse sido
elaborado com base nas suas orientacbes e competéncias especificas, mas tal
ndo aconteceu. A desordem reinante no dominio das diversas medidas
legislativas adotadas ao longo dos ultimos anos no que concerne a educacgao
artistica tem dificultado a constru¢cdo de um quadro legal coerente que permita
uma adequada implementacao de politicas de folego estratégico e deem assim
consisténcia a determinacao politica sucessivamente expressa em decretos-lei,
pareceres, comissdes e debates acerca do alargamento e aprofundamento da
presenca da educacdo artistica no sistema educativo e com ela a clara definicdo
do lugar da arte nos seus programas e orientagdes metodolégicas. (p.31)

De acordo com o Ministério da Educacao (2001) a clarificacdo das competéncias a
alcancar no final da educacgéo béasica toma como referentes os pressupostos da lei de

bases do sistema educativo, sustentando-se num conjunto de valores e de principios

orientadores do curriculo que a seguir se enunciam:

e A construcdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social.

e A participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica.

e O respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos
quanto as suas pertencas e opgoes.

e A valorizacdo de diferentes formas de conhecimento, comunicacdo e
expressao.

¢ O desenvolvimento do sentido de apreciacao estética do mundo.

e O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo
trabalho e pelo estudo.

e A construcdo de uma consciéncia ecoldgica conducente a valorizacdo e
preservacao do patrimdénio natural e cultural.

e A valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios
éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros. (p.15)

Equacionaram-se a luz destes principios as competéncias, concebidas como saberes
em uso, necessarias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidadaos, a

promover gradualmente ao longo da educagéo basica.

Este documento €, assim, uma referéncia nacional para o trabalho de formulacao
e desenvolvimento dos projetos curriculares de escola e de turma a realizar
pelos professores. Situa-se, claramente, na perspetiva de contribuir para a
construcdo de uma concecado de curriculo mais aberta e abrangente, associada
a valorizacdo de praticas de gestdo curricular mais flexiveis e adequadas a cada
contexto. (Idem, Ibidem)

No que diz respeito as competéncias gerais, a evolucdo do documento de
trabalho anterior para a atual formulagcdo resultou do propésito de clarificar e
tornar mais coerentes 0s conceitos e termos utilizados e, ainda, da intencdo de
tomar o conjunto das competéncias gerais como um fio condutor e um elemento
gue enquadra a concecdo e o desenvolvimento do curriculo, tanto na sua
expressdo nacional como ao nivel dos projetos curriculares de escola e de
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turma. As competéncias que constavam do documento anterior como
“transversais” (o tratamento da informacdo, os métodos de trabalho, a
comunicacao, etc.), correspondem a dominios fundamentais do trabalho com
vista ao desenvolvimento das competéncias dos alunos e, nesse sentido, ndo
perderam importancia, muito pelo contrario. Porém, considerou-se necessario
ligar de modo mais estreito as competéncias gerais aos diversos aspetos, quer
transversais quer especificos, do processo de desenvolvimento do curriculo, ndo
as deixando como referéncias vagas ou metas distantes em todo esse processo.
(Idem, p.4)

Segundo o Ministério da Educacdo (2001), o termo «competéncia» pode assumir
diferentes significados. No presente documento, o termo é adotado de forma ampla,
integrando conhecimentos, capacidades e atitudes e pode ser entendida como saber
em acdo ou em uso. «Nao se trata de adicionar a um conjunto de conhecimentos um
certo numero de capacidades e atitudes, mas sim de promover o desenvolvimento

integrado de capacidades e atitudes que viabilizam a utilizacdo dos conhecimentos em

situacdes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno» (p.9).

Desta forma, a nocdo de competéncia néo trata do conhecimento memorizado de
termos, factos e procedimentos basicos, desprovido de compreensao, interpretacao e
resolucéo de problemas. A competéncia diz respeito ao processo de activar recursos
(conhecimentos, capacidades, estratégias) em diversos tipos de situacbes e

problemas a resolver.
A saida da educacio basica, o aluno devera ter adquirido as dez competéncias gerais:

(1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a
realidade e para abordar situagcbes e problemas do quotidiano; (2) usar
adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnolbgico para se expressar; (3) usar corretamente a lingua portuguesa para
comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento préprio; (4) usar
linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situa¢fes do
guotidiano e para apropriacdo de informacdo; (5) adotar metodologias
personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objetivos visados;
(6) pesquisar, selecionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel; (7) adotar estratégias adequadas a resolucdo de
problemas e a tomada, de decisfes; (8) realizar atividades de forma auténoma,
responsavel e criativa; (9) cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;
(10) relacionar harmoniosamente o corpo com O espaco, nhuma perspetiva
pessoal e interpessoal promotora da salde e da qualidade de vida.

O desenvolvimento destas competéncias pressupde que todas as areas curriculares
atuem em convergéncia. Clarifica-se para cada uma destas competéncias gerais, a

sua operacionalizacdo. Esta devera ter um caracter transversal. Compete as diferentes

areas curriculares e seus docentes explicitar de que modo essa operacionalizacéo
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transversal se concretiza e se desenvolve em cada campo especifico do saber e para
cada contexto de aprendizagem do aluno.

Explicita-se ainda, para cada competéncia geral, um conjunto de acfes relativas a
pratica docente que se reconhecem essenciais para 0 adequado desenvolvimento
dessa competéncia nas diferentes areas e dimensdes do curriculo da educacgéo basica
(Idem, p.16).

A designacao de «competéncias essenciais», salienta os saberes que se consideram
fundamentais, para todos os cidad&@os, na nossa sociedade atual, tanto a nivel geral
como nas diversas areas do curriculo. Identificam-se os saberes que permitem aos
alunos desenvolver uma compreensao da natureza e dos processos dessa disciplina,
assim como uma atitude positiva face a atividade intelectual e ao trabalho pratico que

Ihe sao inerentes.

Para cada competéncia geral formulada, apresenta-se um conjunto de modos de
operacionalizacdo transversal e refere-se a necessidade adicional de se proceder a
uma operacionalizacdo especifica, em ligagcdo com tipos de acBes a desenvolver por

todos os professores.

Competéncia geral (1): prestar atencdo a situacbes e problemas
manifestando envolvimento e curiosidade; questionar a realidade
observada; identificar e articular saberes e conhecimentos para
compreender uma situacdo ou problema; pér em acdo procedimentos
necessarios para a compreensiao da realidade e para a resolugdo de
problemas; avaliar a adequacao dos saberes e procedimentos mobilizados
e proceder a ajustamentos necessarios.

Acdes a desenvolver por cada professor: abordar os contetdos da area do
saber com base em situacdes e problemas; rentabilizar as questdes
emergentes do quotidiano e da vida do aluno; organizar o ensino com base
em materiais e recursos diversificados, dando atencdo a situacdes do
guotidiano; organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas,
instrumentos e formas de trabalho diversificados; promover
intencionalmente, na sala de aula e fora dela, actividades dirigidas a
observacdo e ao questionamento da realidade e a integragdo de saberes;
organizar atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integracdo e troca de saberes; desenvolver atividades integradoras de
diferentes saberes, nomeadamente a realiza¢éo de projetos.

Competéncia geral (2): reconhecer, confrontar e harmonizar diversas
linguagens para a comunicagdo de uma informacgéo, de uma ideia, de uma
intencdo; utilizar formas de comunicagcdo diversificadas, adequando
linguagens e técnicas aos contextos e as hecessidades; comunicar,
discutir e defender ideias proprias mobilizando adequadamente diferentes
linguagens; traduzir ideias e informacgdes expressas numa linguagem para
outras linguagens; valorizar as diferentes formas de linguagem.



Acdes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo a
utilizacdo de linguagens de comunicagéo diversificadas; organizar o ensino
com base em materiais e recursos em que sdo utilizadas linguagens
especificas; promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela,
atividades diferenciadas de comunicacdo e de expresséo; rentabilizar os
meios de comunicacdo social e 0 meio envolvente; rentabilizar as
potencialidades das tecnologias de informacdo e de comunicacdo no uso
adequado de diferentes linguagens; apoiar o aluno na escolha de
linguagens que melhor se adequem aos objetivos visados, em articulagédo
com o0s seus interesses; desenvolver a realizacdo de projetos que
impliquem o uso de diferentes linguagens; usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar
pensamento préprio; valorizar e apreciar a lingua portuguesa, quer como
lingua materna quer como lingua de acolhimento; usar a lingua portuguesa
de forma adequada as situacdes de comunicacdo criadas nas diversas
areas do saber, numa perspetiva de construgéo pessoal do conhecimento;
usar a lingua portuguesa no respeito de regra do seu funcionamento;
promover 0 gosto pelo uso correto e adequado da lingua portuguesa;
autoavaliar a correcdo e a adequacao dos desempenhos linguisticos, na
perspetiva do seu aperfeicoamento.

Competéncia geral (3). Acdes a desenvolver por cada professor: organizar
0 ensino prevendo situacdes de reflexdo e de uso da lingua portuguesa,
considerando a heterogeneidade linguistica dos alunos; promover a
identificacdo e a articulacdo dos contributos de cada area do saber com
vista ao uso corretamente estruturado da lingua portuguesa; organizar o
ensino valorizando situacdes de interacdo e de expressdo oral e escrita
gue permitam ao aluno intervenc¢des personalizadas, autbnomas e criticas;
rentabilizar os meios de comunicacdo social e o0 meio envolvente na
aprendizagem da lingua portuguesa; rentabilizar as potencialidades das
tecnologias de informacédo e de comunicacdo no uso adequado da lingua
portuguesa.

Competéncia geral (4): compreender textos orais e escritos em linguas
estrangeiras para diversificacdo das fontes dos saberes culturais,
cientificos e tecnolégicos; interagir, oralmente e por escrito, em linguas
estrangeiras para alargar e consolidar relacionamentos com
interlocutores/parceiros estrangeiros; usar a informacdo sobre culturas
estrangeiras disponibilizada pelo meio envolvente e, particularmente, pelos
media, com vista a realizacdo de trocas interculturais; autoavaliar os
desempenhos linguisticos em linguas estrangeiras quanto a adequagéo e
eficécia.

AcOes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo o
recurso a materiais pedagogicos em lingua estrangeira; rentabilizar o
recurso a informacgdo em lingua estrangeira acessivel na internet e outros
recursos informaticos; organizar atividades cooperativas de aprendizagem
em situagbes de interagdo entre diversas linguas e culturas; promover
atividades de intercambio presencial ou virtual, com utilizagdo, cada vez
mais intensa, das tecnologias de informagdo e comunicacdo; promover a
realizacdo de projetos em que seja necessario utilizar linguas estrangeiras.

Competéncia geral (5): exprimir dividas e dificuldades; planear e organizar
as suas atividades de aprendizagem; identificar, selecionar e aplicar
métodos de trabalho; confrontar diferentes métodos de trabalho para a
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realizacdo da mesma tarefa; autoavaliar e ajustar os métodos de trabalho a
sua forma de aprender e aos objetivos visados

Atividades a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo
a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificados; promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela,
atividades dirigidas a expressdo e ao esclarecimento de davidas e de
dificuldades; organizar atividades cooperativas de aprendizagem; organizar
0 ensino com base em materiais e recursos diversificados, adequados as
diferentes formas de aprendizagem; apoiar o aluno na descoberta das
diversas formas de organizagdo da sua aprendizagem.

Competéncia geral (6): pesquisar, selecionar, organizar e interpretar
informacdo de forma critica em funcdo de questbes, necessidades ou
problemas a resolver e respetivos contextos; rentabilizar as tecnologias da
informacdo e comunicacdo nas tarefas de construgdo de conhecimento;
comunicar, utilizando formas diversificadas, o conhecimento resultante da
interpretacdo da informacéo; autoavaliar as aprendizagens, confrontando o
conhecimento produzido com os objetivos visados e com a perspetiva de
outros.

Acdes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo a
pesquisa, selecdo e tratamento de informag&o; promover intencionalmente,
na sala de aula e fora dela, atividades dirigidas a pesquisa, selecéo,
organizacao e interpretagdo de informagédo; organizar o ensino prevendo a
utilizacdo de fontes de informacdo diversas e das tecnologias da
informagdo e comunicagdo; promover atividades integradoras dos
conhecimentos, nomeadamente a realizacéo de projetos.

Competéncia geral (7): identificar situacfes probleméaticas em termos de
levantamento de questdes; selecionar informacdo e organizar estratégias
criativas face as questbes colocadas por um problema; debater a
pertinéncia das estratégias adoptadas em funcdo de um problema;
confrontar diferentes perspetivas face a um problema, de modo a tomar
decisbes adequadas; propor situacdes de intervencado, individual e, ou
colectiva, que constituam tomadas de decisdo face a um problema, em
contexto.

Acdes a desenvolver por cada professor: promover intencionalmente, na
sala de aula e fora dela, atividades que permitam ao aluno fazer escolhas,
confrontar pontos de vista e resolver problemas; organizar o ensino
prevendo a utilizacdo de fontes de informacéo diversas e das tecnologias
da informacdo e comunicacdo para o desenvolvimento de estratégias de
resolucdo de problemas; promover intencionalmente, na sala de aula e fora
dela, actividades de simulacdo e jogos de papéis que permitam a
percepc¢do de diferentes pontos de vista; promover a realizacdo de projetos
gue envolvam a resolucao de problemas e a tomada de decisdes.

Competéncia geral (8): realizar tarefas por iniciativa propria; identificar,
selecionar e aplicar métodos de trabalho, numa perspetiva critica e criativa;
responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa; valorizar a
realizacdo de atividades intelectuais, artisticas e motoras que envolvam
esforco, persisténcia, iniciativa e criatividade; avaliar e controlar o
desenvolvimento das tarefas que se propde realizar.

AcOes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo a
realizacdo de atividades por iniciativa do aluno; promover
intencionalmente, na sala de aula e fora dela, atividades dirigidas a
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experimentacdo de situacdes pelo aluno e a expressao da sua criatividade;
organizar atividades cooperativas de aprendizagem rentabilizadoras da
autonomia, responsabilizacdo e criatividade de cada aluno; organizar o
ensino com base em materiais e recursos diversificados que favorecam a
autonomia e a criatividade do aluno; apoiar o aluno na descoberta das
diversas formas de organizacdo da sua aprendizagem e na construcéo da
sua autonomia para aprender; criar na escola espagcos e tempos para
intervencao livre do aluno; valorizar, na avaliacdo da aprendizagem do
aluno, a producéo de trabalhos livres e concebidos pelo préprio.

Competéncia geral (9): participar em atividades interpessoais e de grupo,
respeitando normas, regras e critérios de atuacdo, de convivéncia e de
trabalho em varios contextos; manifestar sentido de responsabilidade, de
flexibilidade e de respeito pelo seu trabalho e pelo dos outros; comunicar,
discutir e defender descobertas e ideias proprias, dando espacos de
intervencao aos seus parceiros; avaliar e ajustar os métodos de trabalho a
sua forma de aprender, as necessidades do grupo e aos objetivos visados.
Acdes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo e
orientando a execucdo de atividades individuais, a pares, em grupos e
coletivas; promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela,
atividades dirigidas para o trabalho cooperativo, desde a sua concecao a
sua avaliacdo e comunicacdo aos outros; propiciar situacdes de
aprendizagem conducentes a promocéao da autoestima e da autoconfianca;
fomentar atividades cooperativas de aprendizagem com explicitacdo de
papéis e responsabilidades; organizar o ensino com base em materiais e
recursos diversificados adequados a formas de trabalho cooperativo;
apoiar o aluno na descoberta das diversas formas de organizacdo da sua
aprendizagem em interacdo com outros; desenvolver a realizacdo
cooperativa de projeto.

Competéncia geral (10): mobilizar e coordenar os aspetos psicomotores
necessarios ao desempenho de tarefas; estabelecer e respeitar regras
para o uso coletivo de espacos; realizar diferentes tipos de atividades
fisicas, promotoras de saude, do bem-estar e da qualidade de vida;
manifestar respeito por normas de seguranc¢a pessoal e coletiva.

Acdes a desenvolver por cada professor: organizar o ensino prevendo a
realizacao de atividades em que é necessario estabelecer regras e critérios
de atuacdo; organizar o ensino prevendo a realizacdo de jogos
diversificados de modo a promover o desenvolvimento harmonioso do
corpo em relacdo ao espaco e ao tempo; promover intencionalmente, na
sala de aula e fora dela, atividades dirigidas a apropriacdo de habitos de
vida saudaveis e a responsabilizagdo face a sua propria seguranca e a dos
outros; organizar atividades diversificadas que promovam o
desenvolvimento psicomotor implicado no desempenho de diferentes
tarefas; organizar atividades cooperativas de aprendizagem e projetos
conducentes a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio;
organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados.

Relativamente as competéncias especificas, contemplam-se em sucessivos capitulos

as diversas disciplinas que integram o curriculo do ensino basico.

Os temas transversais devem ser trabalhados em duas perspetivas articuladas entre

si: por um lado, numa abordagem de problemas e no desenvolvimento de projetos de
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natureza interdisciplinar; por outro lado, através de aprendizagens especificas situadas
no ambito das varias disciplinas (p.11).

A gestdo curricular esta relacionada, acima de tudo, com a responsabilizagdo na
procura dos modos adequados a cada situacdo concreta para que seja possivel
promover determinadas aprendizagens de uma forma realmente significativa. Este
processo requer uma flexibilizacdo muito grande, ao nivel dos percursos individuais,
dos ritmos e dos modos de organizacdo do trabalho escolar, sendo incompativel com

orientacdes e quadros de atuacgéo rigidos e uniformes.

Deve sublinhar-se que se adopta aqui uma no¢cdo ampla de competéncia, que integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como um saber em
acdo. A cultura geral, que todos devem desenvolver como resultado do ensino basico,
inclui a apropriagdo de um conjunto de conceitos e processos fundamentais mas nao
se identifica com o mero conhecimento memorizado de termos, factos e
procedimentos “basicos”, desprovido de elementos de compreenséo, interpretacdo e
resolucdo de problemas. A aquisicdo progressiva de conhecimentos deve ser
enquadrada pelo desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes

favoraveis a aprendizagem.

Educacéao Visual (E.V.)

Segundo o programa da disciplina, a Educacéo Visual constitui-se como uma area de
saber que se situa no interface da comunicacao e da cultura dos individuos tornando-
se necessaria a organizacao de situacdes de aprendizagem, formais e ndo formais,
para a apreensdo dos elementos disponiveis no Universo Visual. Desenvolver o poder
de discriminacdo em relacdo as formas e cores, sentir a composicdo de uma obra,
tornar-se capaz de identificar, de analisar criticamente 0 que esta representado e de
agir plasticamente sdo modos de estruturar o pensamento inerentes a intencionalidade

da Educacéo Visual como educacéo do olhar e do ver (p.155).

A compreensdo do patrimonio artistico e cultural envolve a percecdo estética como
resposta as qualidades formais num sistema artistico ou simbdlico determinado. Estas
gualidades promovem modos de expressdo que incluem concecdes dos artistas e

envolvem a sensibilidade daqueles que as procuram (Idem, p.156).

As investigagOes iniciadas no século XX na area da Educacdo e da Psicologia
contribuiram para uma compreensdo mais vasta do papel da arte no desenvolvimento
humano. Ao longo das ultimas décadas, as orientacdes nesta area apontam para uma

integracdo, cada vez mais aprofundada, dos saberes no a&mbito das teorias da arte, da
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estética e da educacdo. Destas pesquisas emergiram dados importantes para a
compreensdo do sujeito como criador e fruidor. Estas concec¢fes educacionais e
artisticas introduziram novas linhas de orientacdo, operando mudancas ao nivel

tedrico e pratico, na educacao Visual.

O paradigma anterior, fundado na convic¢éo de que a apreciacao e a criacao artisticas
eram uma questdo de sentimento subjetivo, interior, direto e desligado do
conhecimento da compreensado ou da razao, compartimentando o cognitivo-racional e
o afectivo-criativo, teve como reflexo na pratica escolar, sobretudo nos primeiros anos
de escolaridade, o entendimento do processo criativo como manifestacdo espontanea
e auto expressiva, com a valorizacao da livre expressado, adiando, consecutivamente,
a introducdo de conceitos da comunicacgéo visual, antevendo novos modos de fazer e

de ver.

E reconhecido que as praticas educativas, influenciadas pela visdo expressionista
referida, tém vindo a ser abandonadas, dando lugar a a¢des educativas estruturadas,
de acordo com modelos pedagdgicos abertos e flexiveis, originando uma rutura
epistemoldgica, centrada num novo entendimento sobre o papel das artes visuais no
desenvolvimento humano, integrando trés dimensfes essenciais: sentir, agir e
conhecer. Este conhecimento evolui com a capacidade que o sujeito tem de utilizacdo
de ferramentas, disponibilizadas pela educacéo, na realizacdo plastica e na percecao
estético visual. Assinale-se, por exemplo, a ideia do desenvolvimento da expressao
visual, baseada num repertorio de respostas, em vez de um modelo linear que tem
estado patente nas teorias do desenvolvimento psicolégico e artistico. A aquisicao
gradual de um conjunto diferenciado de respostas, a desenvolver precocemente,

constitui o objetivo do conhecimento na educacéao visual.

O desenvolvimento da percecdo estética e a producdo de objetos plasticos envolve o
entendimento e intervengcdo numa realidade cultural & qual a escola ndo deve ser
alheia. O recurso ao método de resolucdo de problemas, como metodologia para a
educacdo visual, tem propiciado a valorizagdo de solucdes utilitarias imediatas,
negligenciando-se, por vezes, a dimensdo estética das propostas. Apesar da
importancia desta metodologia fundamentada em diferentes momentos de decisao,
pesquisa, experimentacdo e realizacdo, destaca-se, neste contexto, a atividade
estética nas artes visuais como constitutiva do conhecimento do Universo Visual,

relacionando a percecao estética com a producado de objetos plasticos.

De acordo com o Ministério da Educagéo (2001) e o programa da disciplina, a relacdo

entre o Universo Visual e os conteudos das competéncias formuladas para a
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educacao visual pressupbe uma dinamica propiciadora da capacidade de descoberta,
da dimensdo critica e participativa e da procura da linguagem apropriada a
interpretacdo estética e artistica do Mundo (p.155-156).

Arte, Educacéo e Cultura:

Segundo o Ministério da Educacéo e de acordo com o programa da disciplina (2001) a
arte como forma de apreender o Mundo permite desenvolver o pensamento critico e
criativo e a sensibilidade, explorar e transmitir novos valores, entender as diferencas
culturais e constituir-se como expressao de cada cultura. A relevancia das Artes no
sistema educativo centra-se no desenvolvimento de diversas dimensfes do sujeito

através da fruicdo-contemplacéo, producao-criacéo e reflexdo-interpretacao (p.155).

Acredita-se que a educacdo em Artes Visuais, num processo continuo ao longo
da vida, tenha implicacbes no desenvolvimento estético-visual dos individuos,
tornando-se condi¢do necessaria para alcancar um nivel cultural mais elevado,
prevenindo novas formas de iliteracia.

A arte ndo estd separada da vida comunitaria, faz parte integrante dela. A
aprendizagem dos codigos visuais e a fruicdo do patrimoénio artistico e cultural
constituem-se como vertentes para o0 entendimento de valores culturais
promovendo uma relagdo dialdgica entre dois mundos: o do Sujeito e o da Arte,
como expressdao da Cultura. O entendimento da diversidade cultural ajuda a
comparacdo e clarificacdo das circunstancias historicas, dos modos de
expressao visual, convencdes e ideologias, valores e atitudes, pressupondo a
emergéncia de processos de relativizacdo cultural e ideoldgica que promovem
novas formas de olhar, ver e pensar. Estas formas revelam-se essenciais na
educacdo em geral, pelo facto de implicarem processos cooperativos como
resposta as mudancas que se vao operando culturalmente. (Idem,lbidem)

Educacéo Tecnoldgica (E.T.)

Na Lei de Bases do Sistema Educativo que descreve os objetivos do Ensino Basico,
no Artigo 7°. Alinea b), pode ler-se: «Assegurar que, nesta formacao (geral, comum a
todos os portugueses) sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber

fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano.»

Na alinea e) do mesmo artigo |é-se ainda: «Proporcionar a aquisicdo dos
conhecimentos basilares que permitam o prosseguimento de estudos ou a inser¢éo do
aluno em esquemas de formacdo profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o
desenvolvimento de métodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo,
valorizando a dimensdo humana do trabalho». Desta forma, podemos considerar este
paragrafo como o fundador da ET em Portugal.

No ponto 3-b do artigo 8°., que trata da Organizacdo, refere-se: «para o 2.°
ciclo... a formacdo cientifica e tecnoldgica...visando habilitar os alunos a
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assimilar e interpretar critica e criativamente a informag&o, de modo a possibilitar
a aquisicdo de métodos e instrumentos de trabalho e de conhecimento que
permitam o prosseguimento da sua formagdo, numa perspetiva do
desenvolvimento de atitudes ativas e conscientes perante a comunidade e os
seus problemas mais importantes».

O ponto 3-c do mesmo artigo fundamenta a exigéncia, legitima, por parte dos
professores, de uma disciplina de ET obrigatoria e ndo opcional como esta na lei dos
planos curriculares de 1989: «Para o 3.° ciclo... a aquisi¢do sistematica e diferenciada

da cultura moderna, nas suas dimensdes...cientifica e tecnolégica...»

Segundo o documento «Curriculo Nacional do Ensino Basico -- Competéncias
Essenciais» (2001), a Educacdo tecnoldgica deverd concretizar-se através do
desenvolvimento e aquisicdo de competéncias, numa sequéncia progressiva de
aprendizagens ao longo da escolaridade basica, tendo como referéncia o pensamento
e a acao perspetivando o acesso a cultura tecnolégica. Essas aprendizagens deverao
integrar saberes comuns a outras areas curriculares e desencadear novas situacdes
para as quais os alunos mobilizam, transferem e aplicam os conhecimentos adquiridos

gradualmente.

A educacdo tecnolbgica orienta-se, na educacdo basica, para a promocdo da
cidadania, valorizando os mudltiplos papéis do cidaddo utilizador, através de
competéncias transferiveis, validas em diferentes situacdes e contextos. Referimo-nos
as competéncias do utilizador individual, aquele que sabe fazer, que usa a tecnologia
no seu quotidiano, as competéncias do utilizador profissional, que interage entre a
tecnologia € o mundo do trabalho, que possui alfabetizacdo tecnoldgica e as
competéncias do utilizador social, implicado nas interacdes tecnologia/sociedade, que
dispde de competéncias que lhe permitem compreender e participar nas escolhas dos
projetos tecnoldgicos, tomar decisdes e agir socialmente, como cidadao patrticipativo e

critico.

Decorre desta conceg¢do a construcdo do perfil de competéncias que define um

cidadao tecnologicamente competente, capaz de apreciar e considerar as dimensdes

sociais, culturais, econdémicas, produtivas e ambientais resultantes do

desenvolvimento tecnoldgico.

> Compreender que a natureza e evolucdo da tecnologia € resultante do
processo histérico.

> Ajustar-se, intervindo ativa e criticamente, as mudangas sociais e

tecnolégicas da comunidade/sociedade.
> Adaptar-se a utilizagdo das novas tecnologias ao longo da vida.



Predispor-se a avaliar solucdes técnicas para problemas humanos,
discutindo a sua fiabilidade, quantificando os seus riscos, investigando os
seus inconvenientes e sugerindo solugdes alternativas.

Julgar criticamente as diferencas entre as medidas sociais e as solugcdes
tecnolodgicas para os problemas que afetam a comunidade/sociedade.
Avaliar as diferencas entre as abordagens sociopoliticas e as abordagens
tecnocraticas.

Reconhecer que as intervengdes/solucdes tecnoldgicas envolvem escolhas
e opcdes, onde a opcao por determinadas qualidades pressupde, muitas
vezes, 0 abandono de outras.

Identificar, localizar e tratar a informacdo de que necessita para as
diferentes atividades do seu quotidiano.

Observar e reconhecer, pela curiosidade e indagacéo, as caracteristicas
tecnolégicas dos diversos recursos, materiais, ferramentas e sistemas
tecnologicos.

Dedicar-se a estudar alguns dispositivos técnico-cientificos que estdo na
base do desenvolvimento tecnoldgico atual.

Dispor-se a analisar e descrever sistemas técnicos, presentes no
guotidiano, de modo a distinguir e enumerar 0s seus principais elementos
e compreender o seu sistema de funcionamento.

Escolher racionalmente o0s sistemas técnicos a usar, sendo eles
apropriados/adequados aos contextos de utilizacdo ou de aplicacéo.

Estar apto para intervir em sistemas técnicos, particularmente simples,
efetuando a sua manutencao, reparacéo ou adaptacdo a usos especiais.
Ler, interpretar e seguir instrucées técnicas na instalacdo, montagem e
utilizacao de equipamentos técnicos da vida quotidiana.

Detetar avarias e anomalias no funcionamento de equipamento de uso
pessoal ou doméstico.

Manipular, usar e optimizar o aproveitamento da tecnologia, a nivel do
utilizador.

Utilizar ferramentas, materiais e aplicar processos técnicos de trabalho de
modo seguro e eficaz.

Ser capaz de reconhecer e identificar situacdes problematicas da vida
didria que podem ser corrigidas/ultrapassadas com a aplicacdo de
propostas simples, enquanto solugbes tecnoldgicas para o0s problemas
detetados.

Ser um consumidor atento e exigente, escolhendo racionalmente os
produtos e servicos que adquire e utiliza.

Procurar, selecionar e negociar os produtos e servicos na perspetiva de
préaticas sociais respeitadoras de um ambiente equilibrado, saudavel e com
futuro.

Analisar as principais atividades tecnoldgicas, bem como profissdes, na
perspetiva da construgdo estratégica da sua propria identidade e do seu
futuro profissional.
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Resumo

A Educacao Visual e Tecnoldgica é hoje a nosso ver o resultado de um percurso
curricular que se iniciou no passado e que sofreu ao longo do tempo diversas
mudancas e adaptacdes de acordo com a sociedade, politicas e ideologias vigentes.
Embora seja considerada uma disciplina “nova” no curriculo e programas nacionais,
apercebemo-nos que a disciplina de EVT ainda hoje tem em si alguns aspetos do
passado num fio de continuidade que acompanha os tempos e as novas necessidades
contemporaneas. Observamos esse passado nos programas e de forma mais
acentuada nas préaticas de alguns professores cuja formacédo dos antigos trabalhos
manuais ainda persiste de forma muito acentuada nas suas praticas letivas. Porém,
como nao € do nosso interesse o0 estudo deste aspeto da formacgéo dos professores,
para este estudo importa perceber de que forma ao longo do tempo arte e cidadania
caminharam de méo dada e o que pode o professor de EVT ir buscar ao passado de
forma a enriquecer ainda mais a sua relacdo pedagdgica e desenvolver nos alunos
uma educacao para a cidadania, cujo conceito abordamos mais adiante.

No passado com avangos e recuos, a educacdo artistica veio cada vez mais a lutar
pela demarcacdo do seu territério no que concerne aos programas curriculares e as
préticas letivas. Deste olhar pelo passado retiramos o resultado de uma visédo atual da
necessidade cada vez mais presente de se considerar a Educacdo pela Arte como
uma necessidade urgente na educacdo holistica de cada ser humano e ao longo da
sua vida. A Educacdo Tecnologica é outro reflexo das sociedades atuais e uma
prioridade na educacédo para a cidadania de um individuo. Ao passado dos programas
gue aqui apresentamos fomos buscar diversos aspetos que inspiraram as nossas
praticas atuais e a operacionalizacdo curricular da disciplina de EVT através de
unidades de trabalho que serviram de base a este estudo. A semelhanca do passado
0 ensino do desenho devera ter em conta 0 seu caracter pratico e aplicavel as
necessidades. O desenho geométrico e técnico é fundamental para a aquisicdo de
determinadas competéncias fundamentais para a formacgdo profissional de muitas
profissdes. Tal como em diversos momentos do passado se considerou a promocao
do gosto do belo ser simultaneamente a promoc¢ao da cidadania do individuo. Se no
passado houve a necessidade do belo nos artefactos industriais ou industrias
manufatureiras, no presente essa necessidade prevalece no uso dos mais variados
recursos tecnologicos e na educagdo. Se no passado se destaca a importancia dada a
observacdo das formas, no presente essa atitude persiste numa necessidade de
“Educar o olhar” e de entender o “objeto técnico” e as imagens nas suas mais diversas

variantes e facetas. Tal como Jo&o de Barros na 12 Republica considerava o ensino
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das artes como um instrumento de educacdo civica e de progresso individual
(cabendo a escola um papel de aperfeicoamento da pessoa e de regeneragdo do
social), também hoje assim o pensamos e de acordo com o autor, “através da
sensibilidade, da solidariedade e formacdo da personalidade”. Dos curriculos do
passado retiramos alguns exemplos “de destreza manual”, de técnicas, metodologias,
propostas de atividades, materiais, regras, pedagogias, ideologias e gostos que
mesmo que ndo se apliquem generalizadamente ao presente, fazem parte da nossa
cultura e inspiram-nos e ajudam-nos a compreender o que mudou nestes anos todos e

porque mudou.



Il PARTE — A EVT e a Educacao para a Cidadania
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Capitulo Il = A Educacéo Visual e Tecnolégica e a
Educacéao para a Cidadania numa Escola Inclusiva

Introducéo

A realidade deste nosso estudo apresentou-nos turmas de alunos com diferencas
bastante acentuadas no que concerne as suas capacidades cognitivas e de
aprendizagem. Se no ver de Silveira & Almeida (2005, p.103) “pensar a inclusao é
pensar a conquista e o exercicio da cidadania”, a escola e mais especificamente a
aula de EVT deve ser um espaco privilegiado para que o aluno adquira um saber que
Ihe permita reconhecer os seus direitos, exigir a sua aplicacdo e compreender a
necessidade de exercé-los. De acordo com diversos documentos orientadores que
asseguram a educacdo para todos, assim se desenvolveram em EVT atividades
pedagdgicas condizentes com essas diretrizes.

Segundo Correia (1999) ha pelo menos uma em cada dez criangas que, durante o seu
percurso escolar, necessita de um apoio especifico que tenha em conta as suas
necessidades e interesses. Perante este cendrio, coloca-se-nos a seguinte questao:
“Qual sera a melhor forma de ajudar uma crianga a aprender, tendo em conta as suas
caracteristicas e necessidades educativas?” (p.9). Para Silveira & Almeida (2005) a
resposta esta na Educacdo Inclusiva, baseada nas teorias do construtivismo,
sociointeracionismo, teorias das inteligéncias mdltiplas e emocionais e nas
contribuicGes da Psicanalise, que nos permite uma abertura para escutar as diferencas
guanto ao sexo, a raca, a cultura, as crencas, aos valores, entre outros. A Educacéo
Inclusiva, “abre a possibilidade de um novo olhar para as pessoas, uma maneira nova
das pessoas se verem e verem 0s outros. Das pessoas aprenderem a conviver nas
diferencgas, nas mudancas, naquilo que esta além das imagens” (p.23).

A Educacao Inclusiva ndo surgiu ao acaso, ela € um produto histérico de uma
época e de realidades educacionais contemporaneos, uma época que exige que
nés abandonemos muitos dos nossos esteredtipos e preconceitos, na
identificacdo do verdadeiro objeto que estd a ser delineado, o ser humano
(Idem,p.17).
No ver de Correia (1999), hoje em dia, pese embora as caréncias ainda existentes no
sistema, o aluno com necessidades educativas especiais (NEE) recebe uma educacao
mais adequada as suas caracteristicas do que recebia anos atrds. A medida que a
gualidade e a quantidade dos programas aumentava, foi necessario proceder-se a um
conjunto de mudancas, legislativas e educacionais, que permitissem que esse aluno
com NEE pudesse usufruir do mesmo tipo de educacdo que o seu companheiro dito

‘normal, ou seja, sempre que possivel, o aluno com NEE devia ser educado na classe
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regular. No ambito da escola, o conceito de “Educagéo Integrada” relaciona-se com a
nocédo de escola como espaco educativo aberto, diversificado e individualizado, em
gue cada crianga possa encontrar resposta a sua individualidade, a sua diferenca. A
integracdo pressupfe, assim, a utilizacdo maxima dos aspetos mais favoraveis do

meio para o desenvolvimento total da sua personalidade (p.19).

O termo “integracao” tem a sua origem no conceito de “normalizagdo” e aproxima-se
muito do conceito de “meio menos restrito possivel” que se usa em sentido lato para
referir a pratica de integrar; fisica, social e pedagogicamente, na maxima medida do

possivel, a crianga com NEE na escola regular.

De acordo com Almeida (2005), surge a necessidade de individuos-cidadaos,

sabedores e conscientes dos seus valores e dos seus direitos e deveres.

Cresce, portanto, a importancia da educacédo e, mais ainda, a importancia da
insercdo de todos num Unico programa educacional que, pelo menos, os tire da
condicdo de ignorancia. Em consequéncia, aumenta a necessidade de se
planear programas educacionais flexiveis que possam abranger o mais variado
tipo de educandos e que possam, ao mesmo tempo, oferecer 0 mesmo contetdo
curricular sem perda de qualidade do ensino e da aprendizagem (p. 109).

Com a publicacdo da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, processam-se profundas
transformacgfes na concec¢ao de “Educacao Integrada”. A Lei de Bases do Sistema
Educativo define como um dos seus objetivos “assegurar as criangas com
necessidades educativas especificas, devidas designadamente a deficiéncias fisicas e
mentais, condicbes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das
suas capacidades” (art.°7.°). Estar integrado deixa de ser sinébnimo de “acompanhar o
curriculo normal”. O Decreto-Lei n.° 319, publicado no Diario da Republica de 23 de
Agosto de 1991, introduz o conceito de “necessidades educativas especiais”,
reconhece que os problemas dos alunos devem ser encarados de um ponto de vista
educativo e sem “rotulos” e que numa perspetiva de uma “Escola para Todos”, se
privilegie a maxima integracéo do aluno com NEE na escola regular de acordo com o
principio de que a sua educacéo se deve processar no ambiente mais normal possivel.
Nos termos da Declaragdo de Salamanca: “cada crianga tem caracteristicas,
interesses e capacidades Unicas e, assim, se pretendermos dar algum sentido ao
direito a educacdo, os sistemas devem ser organizados e 0s programas educativos
devem ser planeados de forma a ter em conta a vasta diversidade destas

caracteristicas e destas necessidades”.
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2.1-Escolainclusiva

No ver de Jacques Delors et al (1996) “a educacdo pode ser um fator de coeséo, se
procurar ter em conta a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando

tornar-se um fator de exclusdo social”.

O respeito pela diversidade e pela especificidade dos individuos constitui, de
facto, um principio fundamental, que deve levar a exclusao de qualquer forma de
ensino estandardizado. Os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes,
acusados e com razdo, de limitar o desenvolvimento pessoal, impondo a todas
as criangas o mesmo modelo cultural e intelectual, sem ter em conta a
diversidade dos talentos individuais. Tendem cada vez mais, por exemplo, a
privilegiar o desenvolvimento do conhecimento abstrato, em detrimento doutras
gualidades humanas como a imaginacéo, a aptiddo para comunicar, o gosto pela
animacao do trabalho em equipa, o sentido do belo, a dimensao espiritual ou a
destreza manual. (p.47-48)

Segundo o autor muitas criancas podem cair em situacdo de insucesso perante
recursos educativos comuns pois 0S mesmos nao conseguem adaptar-se aos seus
talentos e as suas aspiragfes. O insucesso escolar em muitos casos pode ser
irreversivel e dar origem a marginalizacdo e exclusdo sociais, pode em muitos casos
estar na origem de violéncia e de desvios individuais. A escola perante estes aspetos
€ acusada de ser factor de excluséo social e, a0 mesmo tempo, € fortemente solicitada
como instituicdo chave para a integracdo ou reintegracdo. Segundo a comissao, “A
escola s6 pode ter éxito nesta tarefa se contribuir para a promocao e integracdo dos
grupos minoritarios, mobilizando os préprios interessados no respeito pela sua
personalidade (p.59).

E bom, sempre que possivel, diversificar os sistemas de ensino e implicar em acordos

ou parcerias educativas as familias e os diversos atores sociais.

O ensino deve, também, ser personalizado: esforcar-se por valorizar a
originalidade, apresentando opcdes de iniciagdo as diversas disciplinas,
atividades ou artes, e confiando esta iniciagdo a especialistas, que possam
comunicar aos jovens o seu entusiasmo e explicar-lhes as suas proprias opc¢oes
de vida. (idem, p.49)

A Comissao Delors elegeu, como um dos principios fundamentais da sua reflexdo, o
respeito pelo pluralismo. Este principio assume a diversidade e a pluripertenca como
uma riqueza. A educacéo para o pluralismo é, ndo s6, uma barreira contra a violéncia,
mas um principio ativo de enriguecimento cultural e civico das sociedades
contemporaneas. A educacdo adaptada aos diferentes grupos minoritarios surge como
uma prioridade. A educacgéo para a tolerancia e para o respeito do outro, condigdo

necessaria a democracia, deve ser considerada como uma tarefa geral e permanente.
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Segundo a comissdo, a escola deve criar condicdes para a pratica quotidiana da
tolerancia, ajudando os alunos a ter em consideragéo os pontos de vista dos outros e
estimulando, por exemplo, a discussao de dilemas morais ou de casos que impliguem
opcdes éticas. Os alunos devem construir 0 seu proprio sistema de pensamento e de
valores, livremente e com conhecimento de causa, sem ceder as influéncias
dominantes e a adquirir, assim, maior maturidade e abertura de espirito. O que pode
ser penhor de convivialidade social no futuro, um estimulo para o dialogo democratico

e um fator de paz.

A educacdo ndo pode contentar-se com reunir pessoas, fazendo-as aderir a valores
comuns forjados no passado. Deve, também, responder a questao: viver juntos, com
gue finalidades, para fazer o qué? E dar a cada um, durante toda a vida, a capacidade

de participar, ativamente, num projeto de sociedade.

“O sistema educativo tem, pois, por missdo explicita ou implicita, preparar cada
um para este papel social. Nas sociedades complexas atuais, a participacdo no
projeto comum ultrapassa em muito a ordem do politico em sentido estrito. E de
facto no dia a dia, na sua atividade profissional, cultural, associativa, de
consumidor, que cada membro da coletividade deve assumir as suas
responsabilidades em relagdo aos outros. Ha, pois, que preparar cada pessoa
para esta participacdo, mostrando-lhe os seus direitos e deveres, mas também
desenvolvendo as suas competéncias sociais e estimulando o trabalho em
equipa na escola” (ldem, p.53)

A professora da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica neste trabalho de
investigacdo-acdo debrugou-se por instruir o aluno numa “alfabetizacdo politica
elementar” através da pratica democratica na dinAmica sala de aula e que teve como
objetivo levar o aluno a compreender, a partir de problemas concretos, a saber quais
sdo os seus direitos e deveres, a respeitar o outro e a desenvolver projetos comuns.
As atividades tiveram como objetivo desenvolver a capacidade analitica e critica do

aluno que lhe permite um pensamento livre, e uma acéo auténoma.

. a comissdo considera que o aparecimento de sociedades da informacgao
corresponde a um duplo desafio para a democracia e para a educagédo, e que
estes dois aspetos estao estreitamente ligados. (p.57)

Perante este aspeto e neste estudo, coube ao professor de EVT fornecer a todos os
alunos meios para dominar a proliferagdo de informacdes, de as selecionar e
hierarquizar, dando mostras de espirito critico. Segundo a comissdo (1966), os
sistemas de ensino devem dar resposta aos multiplos desafios das sociedades da
informacgéo, na perspetiva dum enriquecimento continuo dos saberes e do exercicio

duma cidadania adaptada as exigéncias do nosso tempo.
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2.1.1-Projeto Educativo e outros documentos internos
orientadores

Com a publicagdo do Decreto-Lei n.° 43/89, de 3 de Fevereiro, que define o Regime
Juridico de Autonomia das Escolas, é referido, no seu preambulo, que “A autonomia
da escola concretiza-se na elaboracao de um projeto educativo préprio, constituido e
executado de forma participada, dentro de principios de responsabilizacdo dos varios
intervenientes na vida escolar e de adequacao a caracteristicas e recursos da escola e
as solicitagdes e apoios da comunidade em que se insere”. E também concretizado
que “O projeto educativo traduz-se, designadamente, na formulagéo de prioridades de
desenvolvimento pedagdgico, em planos anuais de atividades educativas e na
elaboracdo de regulamentos internos para 0s principais setores e servigos escolares”
(Art. 29 n° 2, do referido Decreto-Lei). Com este Decreto-Lei, o conceito de PE surge,
assim, estreitamente ligado a nocdo de autonomia das escolas, e acrescenta a
necessidade de ser construido “em beneficio dos alunos e com a participagdo de
todos os intervenientes no processo educativo” (Art. 2°, n°® 1, do referido Decreto-Lei),
assim como a necessidade de consubstanciar o PE no Plano Anual de Atividades’ e

no Regulamento Interno.

Em 1993, o conceito de PE surge mais completo no anexo ao Despacho 113/ME/93,
de 23 de junho, que encerra o Regulamento do Sistema de Incentivos a Qualidade da
Educacdo. Neste documento, na sua Medida 5, relativa ao desenvolvimento de
projetos educativos e pedagogicos de escolas em areas prioritarias, € definido que o
projeto educativo da escola é um instrumento aglutinador e guia da acdo educativa
gue esclarece as finalidades e fun¢cbes da escola, inventaria os problemas e os modos
possiveis da sua resolucdo, pensa 0s recursos disponiveis e aqueles que podem ser
mobilizados. Introduz-se, assim, a necessidade de fazer diagnéstico dos problemas,
elencar os recursos utilizaveis e apresentar solu¢cdes possiveis para os problemas
enunciados. Mais proximo de nés, é publicado o Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de
Maio, alterado pela Lei n® 24/99 de 22 de Abril, que definia 0 Regime de Autonomia,
Administracdo e Gestdo das Escolas dos Ensinos Basico e Secundario, agora
revogado pelo Decreto-Lei n® 75/2008 de 22 de Abril. Segundo este Decreto-Lei, 0
projeto educativo é visto como um dos instrumentos de autonomia, é “o documento
gue consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo
agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administracdo e gestao para

um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e

’ Apéndice A
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as estratégias segundo os quais o0 agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada
se propde cumprir a sua funcdo educativa” (Capitulo II, art. 9°, ponto 1, alinea a).
Quanto ao percurso a respeitar na elaboracdo do PE: ao Conselho Pedagdgico
compete “Elaborar a proposta de projeto educativo a submeter pelo diretor ao
conselho geral” (Capitulo lll, subsecgao Ill, art. 33° alinea a); ao conselho geral
compete “Aprovar o projeto educativo e acompanhar e avaliar a sua execugao”

(Capitulo IlI, Art. 13°, ponto 1 alinea c)®.

Tendo o nosso estudo decorrido no Agrupamento de escolas de Fazendas de
Almeirim e mais especificamente nas salas de aula de EVT da escola béasica dos
segundo e terceiro ciclos de Fazendas de Almeirim; para o0 nosso estudo debrugcamo-
nos por analisar alguns documentos internos orientadores tais como o Projeto
Educativo de Escola, O Projeto Curricular de Agrupamento, o Regulamento Interno, o
Plano Anual de Atividades® e os Projetos Curriculares das Turmas envolvidas neste

estudo.

O Projeto Curricular de Agrupamento pretende garantir a concretizacdo das metas a
atingir, assegurando também uma Gestao Curricular ajustada as necessidades dos
alunos, a interdisciplinaridade, a transversalidade, a articulacdo horizontal e vertical
dos curriculos disciplinares e ainda implementar a diversificacdo das ofertas
educativas e dar cumprimento ao estabelecido no Decreto-Lei n® 6/2001 de 18 de
Janeiro™.

O Projeto Curricular de Turma pretende assegurar que o Curriculo Nacional, centrado
em competéncias essenciais e em experiéncias de aprendizagem/atividades, contribua
para que os alunos desenvolvam as competéncias gerais que estdo definidas para o
ensino basico. A proposta de operacionalizacdo para o PCT insere-se na gestao
curricular que devera ser desenvolvida no Conselho de Turma, de forma a adequar as
aprendizagens ao grupo turma”. Compete aos professores (de entre muitas outras
medidas) identificar diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades educativas
especiais dos alunos (...).Os alunos com Programas Educativos Individuais (PEI) e
Plano Individual de Transic&o (PIT) terdo critérios de avaliacdo proprios, previstos no

Decreto-Lei n.° 3/2008 de 07 de Janeiro e serdo avaliados segundo 0s mesmos.

® http://eb23-falmeirim.edu.pt/agr_doc_orientadores.html
° Apéndice A
1% http://eb23-falmeirim.edu.pt/agr_doc_orientadores.html
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Projeto Educativo do Agrupamento de escolas de Fazendas de Almeirim

O Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim € um agrupamento vertical
criado pela Portaria n.° 549/98 de 19 de Agosto, cuja escola sede é a Escola Basica
de 2° e 3° Ciclos de Fazendas de Almeirim.

O tema do nosso Projeto Educativo: “Unidos na construcdo de uma escola para
todos”.

Participagdo . .
Envolvimento Cidadania

Figura 2.1.1. Principios e valores que orientam este Projeto Educativo™

De acordo com os “cenarios desejaveis” pretende-se: continuar a motivar os alunos
para as aprendizagens; desenvolver o gosto pelo saber; levar os alunos a
perspetivarem a escola como uma janela de oportunidades futuras; promover praticas
de cidadania que conduzam ao cumprimento integral de regras de comportamento e
estabelecimento de relacdes sociais saudaveis por parte dos alunos; proporcionar o
reconhecimento da importancia social e cultural da escola por parte de encarregados
de educacao e alunos; desenvolver habitos e estilos de vida saudavel por parte dos
alunos; incentivar os encarregados de educacgdo/pais a participar nas atividades
promovidas pela escola; proporcionar formacdo que va de encontro as areas
identificadas como deficitarias.

Os objetivos gerais do Agrupamento a privilegiar: desenvolver valores sociais
consentaneos com o “saber-ser, saber-estar e saber-fazer”; criar um ambiente escolar
harmonioso dando especial relevo as atitudes assertivas de relacionamento
interpessoal; «Unidos na construgdo de uma escola para todos».

" http://eb23-falmeirim.edu.pt/agr doc orientadores.html
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Projeto Curricular de Agrupamento

Os objetivos Pedagdgicos do Projeto Curricular do Agrupamento da nossa escola:

Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educagcdo para a
cidadania.; “...tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser
autobnomao, livre e solidario” (OCEPE, p.20); fomentar a inser¢éo da crianca em
grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo
uma progressiva consciéncia como membro da sociedade; contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem; estimular o desenvolvimento global da criangca no respeito
pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens significativas e diversificadas; desenvolver a
expressdo e a comunicacao através de linguagens multiplas como meios de
relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do
mundo; despertar a curiosidade e o pensamento critico.

De entre a areas tematicas a desenvolver e que sdo mencionadas no Projeto

Curricu

lar do Agrupamento, neste estudo optamos por trabalhar os seguintes:

Higiene e saude (fantoches)

Educacdo sexual/afetos (regras sala de aula e respeito/valorizacdo das
diferencas no trabalho em grupo)

Cidadania e seguranca

i. Respeito pela diferenca

ii. Democracia
iii. Direitos e deveres
iv.  Higiene e seguranca no local de trabalho

2.1.2-

Educacédo para os media

Educacédo ambiental

Preservacédo e conservacéo do ambiente
Preservacéo do patrimonio cultural, histérico e social.

A EVT numa escola inclusiva

No ambito da disciplina de Educacéo Visual e Tecnologica, as adaptagfes decididas e

planeadas ao nivel do professor da turma s6 ganham eficacia quando se adoptem as

atitudes e os procedimentos corretos durante o0 processo ensino-aprendizagem.

Seguindo o ver de Luis Correia (1999), em relagéo a “organizagéo e gestéo da turma”,

o professor deverd procurar instalar na sua turma as regras e as normas de

organizacdo e funcionamento que sejam possibilitadoras de atividades de

aprendizagem muito diversificadas e com niveis de exigéncia diferenciados,

realizaveis coletivamente, em pequenos grupos ou individualmente, de acordo com as
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necessidades e as circunstancias (p.128). Ora, em relacdo a este ponto temos em
EVT as regras sala de aula que gerem as relacdes e as atividades, o mapa de tarefas,
algumas fichas técnicas, figuras de exercicios ou exemplos de resultados. Existe em
EVT o modo consciente de como se distribuem os alunos na sala, as modalidades de
participacdo que se fomentam, as rotinas quotidianas que pontuam a sala como por
exemplo as de distribuir e recolher materiais e a capa dos trabalhos.

O mesmo autor refere que em relagao a “diversificagéo e diferenciacédo das atividades
e estratégias”, importa clarificar que os conceitos de diversificagao e diferenciagdo nao
sdo equivalentes. Variar as atividades e ndo se recorrer sistematicamente a licdo
expositiva € um principio didatico inquestionavel que decorre da necessidade de variar
o estimulo, quer de aspetos concretos da matéria ou da fase do processo de ensino
em que a turma se encontra (principio, meio ou final de um tépico; fase de
compreensdo de conceitos, fase de aplicacdo/pratica, fase de sintese, fase de
avaliacdo...). A diferenciagédo, porém, decorre de um outro principio: da necessidade
de adequar o ensino as caracteristicas cognitivas dos alunos (estilos de aprender...) e
as suas necessidades especificas. Para o conseguir, o professor de EVT pode
introduzir niveis de dificuldade na mesma atividade, que induzam diferentes
competéncias e/ou diferentes saberes, ou propor diferentes atividades para diferentes
alunos.

Segundo Luis Coreia (1999), o professor devera também ter em atencido o “ensino
direto e sistematico”. Os alunos com problemas de aprendizagem, bem como alguns
outros alunos, preferem e necessitam de um ensino explicito, sistematico e controlado,
porque lhes possibilita uma estruturacdo cuidada das aprendizagens (p.129).
Reportando as teorias de Rosenchine e Stevens (1986) ao professor de EVT, (numa
revisdo da investigacdo sobre o ensino eficaz) citado por Luis Correia (1999), os
professores de EVT eficientes e experientes fazem um ensino estruturado e ...

Comecgam a licdo com uma pequena revisdo da matéria; comecam a licdo
com uma breve indicacdo dos objetivos; apresentam a nova matéria em
pequenos passos, fazendo exercicios ap0s cada passo; dédo indicagbes e
explicagbes claras e pormenorizadas; proporcionam a todos os alunos um
elevado nivel de pratica ativa; fazem muitas perguntas, verificam se todos os
alunos perceberam, interrogam todos os alunos; guiam os alunos durante os
primeiros exercicios de pratica; facultam feedback e corre¢des sistematicas;
dao exercicios e indicagbes precisas sobre o trabalho individual na sala e,
guando necessario, apoiam os alunos (p.129).

Esta organizacdo ou praticas, defendidas pelo autor e que deverédo ser tidas em conta
pelo professor da turma com alunos com NEE, foram pratica corrente nas diversas

unidades de trabalho que tratamos num dos capitulos seguintes e que aborda o

desenvolvimento das unidades de trabalho que serviram de base a este estudo.
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Segundo o mesmo autor, acerca das “técnicas de estudo”, cabe a escola a tarefa de
levar o aluno a adquirir as técnicas e os instrumentos que Ihe permitam obter éxito nas
aprendizagens. O professor ndo € apenas aquele que ensina, mas também aquele
gue faz aprender. Em relacdo a este ponto, a disciplina de EVT pelos seus métodos e
caracteristicas curriculares tem o privilégio de valorizar e incentivar o aluno a “saber
Ser”, a “saber fazer”, a “saber aprender” e a “saber respeitar e estar com os outros”.

Segundo Carlos Cardoso (2001) na Gestéo intercultural do curriculo: 2.° ciclo,

0 modelo de formacgéo deste programa baseia-se na “aquisicao de nogoes,
métodos e instrumentos de trabalho fundamentais nas areas essenciais do
saber e do saber-fazer; a par com a formacao civica e moral, orientadas
para o desenvolvimento de atitudes ativas e conscientes perante a
comunidade”, o que pressupde e demonstra a importancia que o programa
da a “diversidade das experiéncias dos alunos e a integracdo das
aprendizagens na vida vivida por eles”. A partiiha de saberes neste
programa, ndo sO € aceite, como € incentivada, através de um processo
integrado de resolucdo de problemas do quotidiano que, fugindo a
estratégia habitual de “transmissdo do saber ja feito”, preconiza a
“descoberta” através da pesquisa, da discussao e reflexdo, da exploragao,
da descoberta e interiorizacdo. Esta atitude, ndo sendo compativel com
“liches”, & usualmente gerida por “Unidades de Trabalho”. E nestas
Unidades de Trabalho que o professor podera e devera desenvolver a
interculturalidade. E verdade que, devido a grande abertura do programa,
este apresenta, a titulo de complementaridade, propostas de trabalho que
nao tém cardcter obrigatério, mas sim de orientacdo, sendo o programa
bem explicito quando diz “tal ndo significa, obviamente, que se corte a
liberdade do professor, a quem fica aberto, no que se refere a seleccao
das aprendizagens, um largo campo de decisdo, em interaccdo com 0s
alunos e de acordo com as situacbes pedagdgicas concretas”. E pois da
interacdo do professor com o0s alunos, com as experiéncias por eles
vividas (reportério dos alunos) sobre casos concretos, que devem nascer
essas unidades de Trabalho.

Os assuntos tratados devem pois partir de situacBes reais, e
desenvolverem-se de forma a integrar as atitudes e os valores que se
pretendem incentivar. Valores como a tolerancia, a solidariedade e respeito
pela diferenca. (p. 159-160)

Acreditamos que em EVT ao incentivar nos alunos a integracdo de determinadas
atitudes e valores estamos a contribuir para o grande desafio feito no PE do
agrupamento; “unidos na construgdo de uma escola para todos” e por sua vez para a
construcdo de uma escola inclusiva.

Segundo Trillo (2000), «O fato de dizer que se trata de “uma disposi¢do pessoal ou
coletiva a atuar de uma determinada maneira em relacdo a certas coisas, ideias ou
situagdes” poderia servir-nos de definicdo para a palavra atitude» (p.23). «Essa
disposicdo € sustentada pelo conjunto de conhecimentos, afetos e condutas que
possuimos a respeito do objeto, da pessoa, da ideia ou da situacdo sobre o qual se

projeta a nossa atitude» (Idem, Ibidem).
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De acordo com Trillo (2000) «...as atitudes sejam frequentemente apresentadas como
processos dicotomico, como tensdes bipolares que ora tém tendéncia para nos

aproximar ora para nos afastar do objeto no qual se projeta a atitude» (Idem, lbidem).

Segundo Keil (1985), as atitudes sdo geralmente consideradas como sendo
adquiridas, mais do que inatas, e que tendem a ser duradouras, ainda que sejam
modificaveis pela experiéncia e pela persuasao (Idem, p.26).

As atitudes e os interesses aprendem-se. Sao aprendizagens essenciais para a vida
das pessoas pois no ver de Triandis (1974) ajudam-nos a entender melhor o mundo
gue nos rodeia organizando-o e simplificando-o e protegem a nossa auto-estima
evitando que tenhamos de aceitar verdades desagradaveis. Ajudam-nos a adaptar-nos
a um mundo complexo, fazendo provavelmente com que reajamos daquela maneira
que aumenta a0 MAaximo as recompensas e permitem-nos expressar valores
fundamentais (Idem, p.29). Elas constituem o substrato sobre o qual se constréi a
nossa «forma de estar no mundox»: as coisas de que gostamos ou desgostamos e a
nossa reacao perante elas; a forma de enfrentar os desafios da vida e das relagdes

com 0s outros.

A nossa entidade e desenvolvimento enquanto pessoas individuais e membros de um
grupo estdo vinculados as atitudes que desenvolvemos. As atitudes e os interesses

desempenham um papel fundamental na vida social.

As atitudes e os interesses devem ser ensinados. As sociedades tendem a
manter um certo controlo sobre os comportamentos dos seus cidadaos e, nesse
sentido, tendem a privilegiar um certo tipo de actuacdes e a eliminar outras.
Nesse papel conformador de atitudes, a escola desempenha um papel limitado
mas fundamental. (Idem, p.29)

De acordo com Yves Bertrand (2001) na Teoria Personalista ou Humanista, focaliza-se
a dindmica interna da pessoa: necessidades, aspiragdes, desejos, pulsdes, energia,
etc. Nas Teorias Sociais reconhece-se «a educacgdo fundamentalmente como uma
guestdo de estruturas sociais e culturais. Ela deve ter um papel importante na

transformacéo da sociedade e da cultura (p.14).

Morissette citado por Trillo (2000) distingue trés grandes campos de atitudes e valores;
0s que englobam toda a existéncia e que constituem aquisi¢cdes basicas para a vida
em sociedade, (a tolerdncia por exemplo) os que sdo necessarios para realizar
gualquer processo de aprendizagem escolar e que constituem os pré-requisitos de
toda a educacao escolar ( a motivacdo, por exemplo) e finalmente, os mais modestos

gue resultam dos conteudos especificos de cada programa disciplinar e que
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condicionam de alguma maneira a aquisicdo das habilidades propostas (desejo de
precisdo, uso adequado dos instrumentos, etc.) (p. 31). Bolivar (1992) assinala trés
tipos diferentes de conteddos atitudinais: atitudes para os contetdos conceptuais,
atitudes como guia de aprendizagem e atitudes e valores morais.

As disciplinas possuem contributos atitudinais proprios. A Educacdo Visual e
Tecnoldgica encontra-se numa situacdo privilegiada a afetar um campo atitudinal
especifico como é o caso da «sensibilidade artistica». Segundo Trillo (2000) tem-se
por um lado as atitudes mais genéricas vinculadas as matérias e tem-se por outro as
atitudes mais ligadas aos conteudos basicos de cada uma das matérias. A capacidade
intelectual, a riqueza e a diversidade de experiéncias, a posse de informacdes e a
capacidade de as descodificar, a competéncia analitica para discriminar e contrastar
informacgbes, bem como para ir além das evidéncias imediatas ou dos estere6tipos,
etc., configuram todo um conjunto de condicbes e de variaveis que afetam o

desenvolvimento das atitudes (p.37).

Segundo Trillo (2000), os professores usam-se de trés grandes instrumentos para
estimular as atitudes e os valores nos estudantes: a informacéo; os métodos didaticos
e 0 seu proprio exemplo (p.40). Na informacéo que o professor transmite podemos ver

dois tipos de elementos: o conteddo da informacao e a credibilidade da fonte.

O segundo grande recurso didatico para a formacéo atitudinal sdo os métodos de
ensino: o manejo que o professor faz da situacdo global da classe (o clima que cria, as
normas que estabelece, os elementos da acdo a que da prioridade, os valores que
trata de incorporar explicitamente no funcionamento da aula, entre outros) e o manejo
gue o professor faz das técnicas instrutivas, incluindo aquelas que se referem

especificamente ao desenvolvimento ou & mudanca de atitudes.

O tipo de funcionamento da classe, por tudo aquilo que tem de dimenséao relacional e
efectiva, vai alimentando um determinado tipo de emogfes nos individuos e, a partir

dessas emogdes, vao-se gerando ou modificando atitudes (Idem, p.42).

E previsivel que num ambiente de solidariedade, colaboracdo, trabalho de
equipa, de apoio muatuo, haja uma maior tendéncia para fortalecer mais as
atitudes de companheirismo e de colaboragdo. O mesmo vai suceder ao uso de
certos comportamentos como rotinas na classe. Professores/as que tratam de
fazer sobressair a ordem e a limpeza, por meio de atividades habituais de
manutenc¢do de cada coisa no seu lugar, de limpar os espacos antes de comecgar
uma nova atividade, etc., acabam logicamente por fortalecer uma atividade
positiva de ordem e limpeza. O mesmo pode acontecer em relagdo a limpeza e
rigor dos trabalhos que mantida e valorizada de forma sistematica até que acabe
por se consolidar como uma atitude e uma forma de atuacdo bem assente.
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O professor/a que procura nos trabalhos a expressdo pessoal dos seus
estudantes, e que os adverte que valorara a originalidade como um dos pontos
importantes dos seus trabalhos, esta a estabelecer as bases de uma atitude de
expresséo livre. E se isto se ampliar, no sentido em que, numa fase posterior do
processo, cada um deverd ir expondo e justificando as suas conclusbes
pessoais, parece provavel que a atitude de trabalho pessoal serd enriquecida
com a componente de reflexdo e a que diz respeito a diversidade e as diferentes
perspetivas sobre as coisas (ldem, p.44).

Existem muitas técnicas que abordam as atitudes através da realizacdo sistematica
de condutas que acabam por se consolidar sob a forma de habitos que, por sua vez,
vao dando lugar a atitudes.

«Modelos atitudinais»; a atuacdo do professor como modelo de atitudes e o papel das
instituicdes educacionais como modeladoras das atitudes dos alunos e os «modelos

educativos» com componentes explicitas e implicitas.

O papel do professor como modelo de atitudes leva-nos a questionar o perfil das
atitudes e competéncias de um educador nas suas variadas dimens@es: dimensao

pessoa; dimensao artista e dimensado pedagogo (Amilcar Martins, 2002, p.79).

Wilodkowski (1985) faz a seguinte pergunta: «O que deve fazer o professor ou a
professora que deseja que os seus alunos/as aprendam o mais possivel e o mais
rapidamente possivel uma determinada atitude?». A sua resposta centra-se em seis
principios comuns a qualquer processo de aprendizagem: apoiar-se nas atitudes ja
adquiridas; basear-se nas necessidades do(a) aluno(a); manter a atencdo variando os
estimulos; fazer viver emoc06es positivas; fazer que o aluno/a tenha consciéncia das

competéncias ja adquiridas; recompensar pelos resultados obtidos.

Hoje em dia, o problema de educar em valores ndo diz respeito somente aos
educadores e ao professorado, uma vez que uma cidadania educada € a meta de

todos os agentes e instancias sociais.

No que se refere ao curriculo, Ribeiro (1990) identifica “(...) como o elenco e a
sequéncia de matérias ou disciplinas propostas para todo o sistema escolar, um ciclo
de estudos, um nivel de escolaridade ou um curso, visando a graduagdo dos alunos
nesse sistema, ciclo, nivel ou curso”. Isto é, o curriculo é definido como a programacéao

disciplinar a ser aplicada ao educando (p. 11).

Este eixo de acdo estd ligado ao conjunto de &reas, disciplinas, programas e
metodologias propostas. Remete ainda para a gestdo e avaliagdo da sala de aula,

bem como para as atividades de apoio a aprendizagem e estratégias de recuperacao.
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Neste caso, é fundamental ter em conta o que é definido a nivel oficial, adequando o
curriculo a situacao especifica de cada escola.

Segundo Ribeiro (1990), “(...) um curriculo contém o enunciado das finalidades e
objetivos visados, prop6e ou indica uma selecdo e organizacdo de conteudos de
ensino, implica ou sugere modelos, métodos e atividades de ensino-aprendizagem, em
virtude dos objetivos que prossegue e da organizacdo de conteldos que postula;
inclui, por fim, um plano de avaliacdo dos resultados da aprendizagem” (p.39). Estas
componentes que o autor supracitado refere sdo fundamentais para a elaboracédo de

gualquer plano curricular equilibrado.

2.2-Educacéo pela Cidadania em contexto escolar

Vista por alguns como uma «educacéo civica», por outros como «educacédo pessoal e
social», pensada como disciplina ou como area curricular ndo disciplinar, a
concretizacdo da educacao para a cidadania nas escolas tem dado motivo a praticas
muito diversificadas. Os programas educativos sdo orientados para a formacao
pessoal e social do aluno nas suas diversas vertentes, em que se assume uma area

transversal de Formacao Pessoal e Social, para a qual concorrem todas as disciplinas.

Ao docente “é pedido que eduque para a cidadania” sem que lhe seja fornecida uma
metodologia de acdo e, por isso, a Educacdo para a Cidadania € abordada em
contexto sala de aula e no ambito da disciplina de Educacé&o Visual e Tecnol6gica de
gue forma? Segundo que temas? Com que recursos e materiais? No desenvolvimento

de que projetos ou unidades de trabalho? Para e com que alunos? Em que condicdes?

A educacéo para a cidadania aparece no contexto da gestéo flexivel do curriculo como
componente obrigatéria do mesmo e como uma area de dialogo, debate e reflexao das
experiéncias e vivéncias de cada um, das questbes e preocupacdes sentidas e 0s
temas ou problemas relevantes da comunidade e da sociedade. A educacgdo para a
cidadania tem como objetivo central, proporcionar a constru¢cdo de identidade e o
desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos. A construcdo do aluno enquanto
“ser cidadao” é construir-se como sujeito, assumir-se como pessoa, e isto tendo em

conta amplas referéncias culturais, sociais e filoséficas.

O Conceito



83

A cidadania define a pertenca a um Estado. Ela d4 ao individuo um estatuto juridico,
ao qual se ligam direitos e deveres. Esse estatuto depende das leis proprias de cada
Estado. A cidadania ndo confere valor ou dignidade suplementar ao individuo, apenas
sanciona uma situacdo de facto: a de que, ao nascer se herda uma nacionalidade. O
Estado é uma criagdo humana, cultural e instrumental. A educacgédo para a cidadania €
um bem necessério e indispensavel como estimulador da capacidade individual de
andlise e intervencdo em funcdo dos valores fundamentais da comunidade em que se

estéa inserido.
O conceito de cidadania é um conceito evolutivo.

O termo cidadania é de dificil definicdo em virtude das rapidas mutacdes por que as
sociedades contemporaneas estdo a passar e dos paradoxos que vao existindo nas
democracias avancgadas, 0s quais colocam novas questdes, nhomeadamente, no que
concerne as atitudes e valores e a relacdo com a tomada de decisdes. O conceito é
evolutivo. A ideia de Cidadania tem uma histéria que nos remonta a Grécia antiga,
tinha como pressuposto uma vivéncia politica ativa na comunidade, na cidade grega,
na polis. “Na concepcao grega de cidadania fazia-se a distingdo entre o cidadao e o
subdito, considerando-os desiguais e dando primazia ao cidaddo-homem, reservando
a cidadania direitos como o de participacdo na vida da cidade, a possibilidade de ser
eleito para cargos publicos, e excluindo do direito de cidadania as mulheres, os
escravos e 0s estrangeiros. Na Roma antiga, o cidaddo romano gozava de privilégios

que lhe eram atribuidos por estatuto legal.”?

. «Com a Revolucédo Francesa inicia-se
uma nova era do Ocidente, orientada pelo lema: «Liberdade, Igualdade,
Fraternidade». Donde a Revolu¢do Francesa retoma a palavra cidadania num novo
contexto de democracia: a democracia revolucionaria. Embora continuassem pobres e
desvalidos, os pobres e desvalidos passaram a ser chamados de cidadaos, no mesmo
pé de igualdade dos outros cidaddos aristocratas. A moderna concec¢do de cidadania
liberal assenta na igualdade de todos os homens perante a lei. A revolugéo liberal de
1820 transforma os subditos do rei em cidadaos de um Estado constitucional, e os
seus direitos e deveres fundamentais deixam de estar dependentes de uma vontade
régia e passam a ser consagrados na Lei fundamental — a Constituicdo. De acordo
com Martins & Mogarro (2010) neste novo contexto, a educagdo € entendida,
fundamentalmente, como um direito do cidaddo_ e o Estado tem de garantir este

direito.

2 Educacdo para a cidadania in http://www.cfpa.pt/cfppa/cidadania/curso/intromig.pdf
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Se a retorica liberal e republicana proclamava a universalizagdo da educacao, a
maior parte da populagdo vivia com fortes restricbes dos seus direitos de
cidadania, decorrentes da sua condicdo de analfabetos e dos baixos
rendimentos que auferiam largos estratos (os mais desfavorecidos) sociais. A
generalizagdo do modelo escolar e a consolidagdo do sistema escolar publico
consagrou a escola como o espaco privilegiado para a socializacdo das criancas
e dos jovens e para a interiorizacdo dos valores fundamentais, quer individuais,
guer sociais. O ensino elementar coloca a questdo dos temas a ensinar, visando
a formacéo dos cidadaos, que deviam estar conscientes dos seus deveres e
direitos e saber votar. Outras duas dimensdes devem ser consideradas, em
articulacdo com a anterior: 0 ensino moral e do catecismo catélicos, num pais
gue teria a religido catélica como religido oficial até o final da monarquia
constitucional, assim como a interiorizacdo de valores e atitudes que
conduzissem & normalizacéo de comportamentos e & conformacao social.*®

A reforma pombalina ja havia consagrado o catecismo e as regras de civilidade como
espaco curricular, na perspetiva da formacao do bom catélico, respeitador da ordem
politica e social estabelecida. De acordo com Martins & Mogarro (2010), o sistema de
ensino liberal juntard a educacao religiosa catolica e a educacdo moral, assim como a
civilidade, um novo espaco curricular, que visava a educacgéo politica dos cidadaos,
em especial o ensino dos preceitos constitucionais e dos direitos e deveres que lhes

eram reconhecidos e constitucionalmente consagrados.

Portugal na submissdo a quarenta anos de ditadura onde se conservavam os valores
nacionalistas, Deus, Pétria, Familia, as escolas e a Mocidade Portuguesa reproduzem
inexoravelmente os mesmos parametros ao longo de geracdes, fechando-as as
“nefastas” influéncias estrangeiras. Os portugueses vivem assim de costas voltadas
para a Europa, num isolamento artificial de que nem sequer ddo conta, obedientes e
submissos a uma «ordem» indiscutida e indiscutivel. De acordo com Martins &
Mogarro (2010) o Estado Novo concebeu um perfil de portugués(a) imbuido(a) dos
valores fundamentais do regime (conservador, nacionalista e catdlico), que
sistematicamente foram difundidos por diversos dispositivos de propaganda. A escola
era entendida como a “sagrada oficina das almas” e lugar de doutrinagdo. Contudo,
foi no campo da oposi¢éo ao Estado Novo e na resisténcia ao autoritarismo e a escola
salazarista que o pensamento e a agdo civica se aprofundaram, constituindo uma

heranca para os novos desafios que hoje se colocam™.

13 )
REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 53 (2010), pp. 185-202

14 http://www.rieoei.org/rie53a08. pdf
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A modernidade (pés 25 de Abril) inaugurou, no interior dos diversos espacos
nacionais, uma cidadania que se afirmava pela demarcacdo em relacdo aos diversos
tipos de tradicional identidade religiosa, regional, étnica, aristocratica. Uma cidadania
gque pretendia conjugar os direitos universais formais com o espaco territorial da
nacdo, que introduzia os principios da liberdade e da igualdade perante a lei
universalizando os direitos. A cidadania fez parte integrante de um projeto de
sociedade mais justa, segundo modelos de desenvolvimento e progresso em
presenca. Este objetivo implicava a elevacéo cultural do povo portugués, passando
pelo combate ao analfabetismo e a educacdo de adultos, os quais foram

personificados pelas campanhas de alfabetizacdo implementadas neste periodo.

Nas ultimas quatro décadas, as preocupacdes com a educacgdo para a cidadania em
Portugal tém sido sucessivamente assumidas por diversas componentes curriculares,

como a educacao civica, a formacgéo pessoal e social e a educacao para a cidadania.

“A educacao para a cidadania diz respeito a humanidade, aos deveres do
cidaddo no mundo, enquanto a educacédo civica diz mais respeito a espacos
mais confiados, aos espacos de pertenca e convivéncia do dia-a-dia do

cidadao™®.

Em muitos momentos da nossa historia; dos Programas e Curriculos Nacionais
encontramos uma relacdo pedagdgica entre as Expressdes Artisticas e/ou “Trabalhos
Manuais” e “‘uma Educagdo para a Cidadania’. Um exemplo é encontrado nos
Curriculos da primeira republica (1910-1926). Assim refere o Preambulo do decreto de

30 de Marc¢o de 1911 que aprova a reorganizacdo dos servi¢os de instrucao primaria:

“O homem vale, sobretudo, pela educacédo que possui, porque sé ela é capaz de
desenvolver harmonicamente as suas faculdades, de maneira a elevarem-se-lhe
ao maximo em proveito dele e dos outros.

A educacdo exerce-se, como que automaticamente, durante toda a vida, sé com
a diferenca de que, na idade adulta, o homem confia a si mesmo a missao de
seu préprio educador, ao passo que, na idade infantil, precisa dum guia, que é
conjuntamente a familia e o0 mestre.

Educar uma sociedade é fazé-la progredir, torna-la um conjunto harmdénico e
conjugado das forcas individuais, por seu turno desenvolvidas em toda a
plenitude. E s6 se pode fazer progredir e desenvolver uma sociedade fazendo
com que a acgdo continua, incessante e persistente da educacgéo, atinja o ser
humano sob o triplice aspeto: fisico, intelectual e moral.

Portugal precisa de fazer cidadaos, essa matéria-prima de todas as patrias, e,
por mais alto que se afirme a sua consciéncia coletiva, Portugal sé pode ser forte
e altivo no dia em que, por todos os pontos do seu territério, pulule uma colmeia
humana, laboriosa e pacifica, no equilibrio conjugado da forca dos seus
musculos, da seiva do seu cérebro e dos preceitos da sua moral.

> Educacdo para a cidadania in http://www.cfpa.pt/cfppa/cidadania/curso/intromig.pdf
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A Republica libertou a crianga portuguesa subtraindo-a a influéncia jesuita, mas
precisa agora de a emancipar definitivamente de todos os falsos dogmas, sejam
os de ordem moral ou os de ciéncia, para que o seu espirito flores¢ca na
autonomia regrada, que é a forca das civilizacdes.

A maxima que, neste momento, mais do que nunca, deve presidir a educagéo
infantil cifra-se nestas palavras: desenvolvimento do caracter pelo exercicio
permanente da vontade.

Ora o laboratorio da educagdo infantil estq, para as camadas populares,
sobretudo na escola priméaria, e € la que verdadeiramente se ha-de formar a
alma da pétria republicana.

A instrucéo foi sempre um dos principais elementos da educacdo. Sem instrugéo
a educacao foi, em todos os tempos, deficiente, por falta de equilibrio no seu
significado mais alto. Seria hoje, nesta época de progresso arrebatado,
totalmente impossivel. H4 homens duma moralidade excelsa que mal sabem ler,
e ha criaturas duma grande cultura de espirito que sdo moralmente uns
celerados. E certo; mas as exce¢des ndo alteram a regra, e sO pela instruco
segura e experimental o homem pode adquirir o esteio que ha-de firmar o
edificio moral da sua alma. A moral moderna é diferente da antiga. Ela tras, a
hora presente, uma porcédo de revolta tal que o velho mundo de preconceitos
oscila nos seus alicerces seculares. Para a interpretar e seguir é preciso
comparar os sentimentos dos homens, analisar o caracter dos povos e
perscrutar os proprios designios da Histéria. E para isso é preciso saber ler,
conhecer de maneira elementar, ao menos, esse alfabeto maravilhoso, onde se
estratifica a noticia dos acontecimentos e se agita a opinido dos homens. O a b
¢, segundo a velha designacao, é por isso hoje o fundamento légico do caracter,
e, quem o ensina e evangeliza, o guia supremo da consciéncia dos povos.

Mas na escola primaria ndo se ministra apenas educacdo pelo facto de se
facultar a sua base essencial: a instrucdo. Ministra-se também educacéo
diretamente, nas suas consequéncias e resultados, fornecendo a crianca, pela
prelecédo, pelo conselho e pelo exemplo, as ho¢des morais do caracter.

Um relancear de olhos pelo esquema desta lei indica desde logo a feicdo do
ensino que se vai adotar em Portugal.

z

Esse ensino é graduado, concéntrico e metddico, mantendo, numa harmonia
constante, o desenvolvimento organico e fisiolégico, e o desenvolvimento
intelectual e moral.

Pelas disposicdes deste decreto, que o respetivo regulamento desenvolvera, a
crianga cria, desde a escola infantil, habitos fortes de energia e pureza,
habilitando-se praticamente para a conquista do pao e da virtude. Ao terminar o
Seu curso obrigatério, 0 jovem portugués amara, dum amor consciente e
raciocinado, a regido onde nasceu, a patria em que vive, a humanidade a que
pertence. Sem dar por isso, 0 seu espirito encaminhar-se-a para a verdade, e o
amor infinito ndo é mais do que a verdade suprema. O amor, sem conhecimento,
€ a tirania, embora tirania benévola, das almas; € uma espécie de aurora difusa,
gue pode deslumbrar os olhos mas nao chega a esclarecer a retina. Mas o amor
com o conhecimento das coisas, o amor reflexivo e consciente, é a liberdade
altiva dos espiritos, a luz criadora que tudo alumia e fecunda.

A crianga, de hoje para o futuro, conhecera os rudimentos das artes, da
agricultura, do comércio, da industria, familiarizando-se, numa educacao
essencialmente pratica, com a terra e com os utensilios que o homem pde ao
servico da vida.
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A criancga, enfim, vai ser reintegrada na natureza, ndo para ficar abandonada as
suas forcas tempestuosas, mas para as aproveitar no fim supremo de dar a si
prépria unidade moral e aos seus semelhantes solidariedade afetiva.

E eis porque a Republica deu tamanha atencdo ao problema da instrugéo
primaria e com tanto desvelo distingue, e mais se propfe ainda distinguir, o
professor de instru¢do primaria, que é um grande obreiro da civilizagao.

E que se torna indispensavel e urgente que todo o portugués da geracdo que
comeca, seja um homem, um patriota e um cidadao”.

“Um dia a humanidade feliz serd a humanidade que saiba ler e que disponha de
uma vontade forte”.

Na reorganizacdo curricular do sistema educativo portugués de 2001 (Decreto-lei n.°
6/2001) estipula-se a «integracdo, com caracter transversal, da educagédo para a cidadania
em todas as areas curriculares» e cria-se as areas de Formagao Civica e Area de Projeto
como «espagos privilegiados de consciéncia civica dos alunos como elemento
fundamental no processo de formacdo de cidaddos responsaveis, criticos, ativos e
intervenientes, com recurso, nomeadamente ao intercambio de experiéncias vividas pelos
alunos e a sua participacao individual e coletiva na vida da turma, da escola e da
comunidade». A questao é assim assumida como algo importante e central na medida em
que é abordada de um ponto de vista transdisciplinar (atravessa as varias disciplinas),
interdisciplinar (area de projecto) e simultaneamente disciplinar (formacéo civica) e inclui o

ensino basico e secundario®®.

Cidadania é, depois do que ja referimos, um conceito complexo. Porque apela a
participacdo fora de contextos necessariamente comunitarios e porque, age na esfera
da liberdade. Esta cidadania € ao mesmo tempo inclusiva e exclusiva. Onde, por
inclusdo, se entende o consenso minimo em torno de valores de tipo constitucional e
onde, por excluséo, se entende o direito a afirmacdo da diferenca. Isto, naturalmente,
no interior da cultura democratica. E assim que a cidadania tende a incluir a diferenca
para que esta ndo se transforme em exclusdo, ou seja, evitando situagdes de conflito

como racismos ou divergéncias religiosas, por exemplo.

Apercebemo-nos que também a vivéncia institucional: mecanismos de participagéo - a
vivéncia organizacional, o clima e a cultura da escola, as oportunidades de
desenvolver experiencialmente préaticas e intervengbes em contexto democratico
podem dar uma contribuicdo muito importante para a educacdo para a cidadania. O

professor de Educacao Visual e Tecnoldgica neste ambito e através de uma Educacéo

'® http://www.rieoei.org/rie53a08.pdf
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Artistica torna-se um recurso privilegiado para toda a comunidade educativa e projetos

nela ou para ela desenvolvidos.

A questdo da cidadania tem sido uma preocupacdo ao longo das Ultimas décadas
assumindo-se esta como um valor de gradual interesse e cada vez mais solicitado no
dia-a-dia de qualquer ser humano, apresentando uma particular importancia no sector
da educacgéo a qual surge, atualmente, como uma das principais metas do Sistema
Educativo. Porém, a andlise de documentos oficiais p6e em relevo a diversidade de
concecgOes existentes e a evolucdo do conceito de educacéo para a cidadania. Assim,

para a abordagem deste tema serviram-nos alguns documentos orientadores.

A construcdo de um novo projeto de sociedade, ancorado numa visao holistica de
cidadania é um projeto em prol do desenvolvimento sustentavel, que tem norteado a
atuacao de diversos organismos internacionais. Entre estes destacam-se a UNESCO,
a Unido Europeia e o Conselho da Europa, cuja acdo tem sido levada a cabo através
da realizagdo de um vasto leque de iniciativas, tais como Conferéncias, Relatorios,

Recomendacdes e Projetos.

Comecamos por referir a intervencdo do Conselho da Europa. Este Conselho foi
criado com a finalidade de defender os direitos do homem e a democracia
parlamentar, e assegurar a preeminéncia do direito; concluir acordos a escala
continental para harmonizar as praticas sociais e juridicas dos Estados membros;
favorecer a tomada de consciéncia da identidade europeia, fundada sobre valores

partilhados que transcendem as diferentes culturas.

Neste sentido, foi lancado o projeto «Educacéo para a cidadania democratica» que
surgiu em Outubro de 1997 decorrente de um plano de acdo para o reforco da
estabilidade democratica nos estados membros, estabelecido na sequéncia das
declaracdes da Segunda Cimeira do Conselho da Europa, realizada em Estrasburgo.
Esta cimeira constituiu um marco decisivo para o desenvolvimento de uma politica
europeia de ECD baseada nos direitos e responsabilidades dos cidaddos, bem como
na participacdo nos jovens na sociedade civil. Nessa cimeira, os Chefes de Estado e
de Governo dos Estados Membros do Conselho da Europa reafirmaram por um lado,
a sua fidelidade a principios fundamentais, tais como a democracia pluralista, o
respeito pelos Direitos do Homem e a preeminéncia do Direito. Por outro lado, foi
consensual a vontade de construir uma sociedade europeia mais livre, tolerante e
justa, fundada em valores como a liberdade de expressdo e de informacdo, a

diversidade cultural e a dignidade cultural de todos os seres humanos, numa crenca
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comum de que a promocado dos direitos humanos e o reforgo da democracia pluralista
sdo contribuigcbes para a estabilidade da Europa neste principio de século.

Por sua vez, a Organizagdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), organismo especializado do sistema das Nag¢bGes Unidas, tem
como obijetivo contribuir para a paz e seguranca ho mundo mediante a educacéo, a
ciéncia, a cultura e as comunicacdes. No que confere a educacao, evidencia a sua
importancia na sociedade. A educacgdo deve conhecer-se por aquilo que é: um fator
essencial ao futuro e como consequéncia a sua finalidade maxima devera ser a
preparacdo de individuos capazes de se adaptarem as transformacfes, atribuindo

prioridade ao éxito da educacao fundamental adaptada as necessidades atuais.

Com efeito, no relatério da UNESCO, a Comissado Faure (1972), alerta-nos para as
transformacgdes/problemas que a sociedade atravessa. A sociedade atual exige uma
unido cada vez mais intima entre a vida e a educacao devido a permanente revolugéo
técnico cientifica em que se vive; ao desfasamento dos programas (afastamento entre
0s conteudos de ensino e a experiéncia vivida dos alunos e os objetivos da
sociedade); a disparidade de desenvolvimento entre os diversos paises (ciclo de

pobreza e atraso) e ao caracter conservador da educacéo e elitismo educacional.

Para fazer face a estas transformacdes/problemas, o relatério Faure, desenhou uma
nova concec¢do de educacao, implicando um projeto, onde todos possam aprender,
ensinar, educar e ser educados de modo permanente, cujo lema “aprender a ser é
aprender a viver”. Assim sendo, este relatorio, estabelece como linhas orientadoras de
acdo para a educacdo duas frentes: 1) preparar o individuo para essas
transformacdes, procurando criar nele um espirito dindmico, ndo conformista e nao
conservador; 2) representar o papel de antidoto para as diversas deformacdes do
homem e da sociedade (despersonalizacdo, anonimato, no mundo moderno). E
atendendo a que o futuro proximo sera de quem souber reunir, a agéo da critica, da
participacdo democratica e a agao da ciéncia, a fim de valorizar os recursos existentes
nas camadas mais profundas sociedade, “a educacao permanente” deve orientar-se
de forma a que os estudos ndo sejam vistos como um pacote imutavel e a educacéo e
a aprendizagem se prolonguem por toda a vida, para além da educacéo formal e se
efetive a “cidade educativa”.

A Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacgédo Ciéncia e Cultura, UNESCO,
reuniu alguns dos maiores pensadores do mundo na Comissao Internacional sobre
Educacéo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors, que produziu o relatério

"Educacao: um tesouro a descobrir" (Delors et al.,1996).
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“A educacgdo cabe fornecer, dalgum modo, a cartografia dum mundo complexo e
constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar
através dele” (Jacques Delors, 1966, p.77).

O relatério Delors (1996) coordenado pela UNESCO, identifica como preocupantes na
atual situacdo mundial, os seguintes aspetos: insatisfacdo face aos atuais modelos
educativos que sobrevivem do passado; descrédito das instituicdes educativas;
progresso cientifico e tecnoldgico que dispara a uma velocidade vertiginosa; tendéncia
para a globalizacdo; erosdo do conceito de democracia; exclusdo social; sentimento
de auséncia de futuro. Tendo em conta estes, estabelece as seguintes fun¢des para a
educacdo; educacdo enquanto fator de coesdo social; complementaridade entre
socializacdo e desenvolvimento individual; ajuda na promocéo e integracao dos grupos
minoritarios; educar para uma cidadania consciente e ativa; manter a vitalidade da
democracia e estimular a participacdo democratica; fornecer as bases culturais que
permitam decifrar as mutacfes em curso na sociedade; reforcar as bases do saber e
do fazer; realizar o se humano enquanto tal e ndo enquanto meio de produgdo. Em
suma, o papel da educacao/sociedade educativa, segundo o relatério da Unesco
coordenado por Delors, baseia-se nos quatro os pilares basicos da Educacédo para o
séc. XXI: Aprender a fazer; Aprender a conhecer; Aprender a ser; Aprender a viver
juntos. Para se alcancar esses pilares, a Visao Holistica define um perfil de um ser
humano com as seguintes caracteristicas: ativo e autodeterminado, com autonomia
para a “reconstrucao do mundo”; pacifico: sensibilidade e criatividade para a criacdo
de formas de luta; solidario: opBe-se ao acumular de bens como fonte de poder.
Procura a justica social; auto consciente: procura da felicidade, bem-estar e paz,
desde que satisfeitas as necessidades basicas de sobrevivéncia; intuitivo e dotado de
visdo holistica: intuicdo que alimenta hipéteses dentro de uma perspetiva
interdisciplinar; pleno de amor: o amor descarta a competi¢cdo, 0 egoismo, a inveja,
etc. Estimula a adeséo, a participacao e o “compartilhar”; sensivel ao belo e criativo:
observar, sentir, captar, empolgar-se com detalhes do mundo; voltado ao espiritual:
ser espiritualizado significa procurar internamente um encontro com a manifestagéo
divina que existe em cada um de nos. A Visdo Holistica da Educagéo € um novo modo
de relagcdo do ser humano com o mundo; uma nova visdo do cosmos, da natureza, da

sociedade, do outro e de si mesmo.

A Comissao entendeu desde o inicio que era essencial mudar a ideia que se tem
atualmente da educacdo para uma nova concegao ampliada de educagao que “devia
fazer com que todos pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo
— revelar o tesouro escondido em cada um de nos”. Isto supde que se ultrapasse a

visdo puramente instrumental da educacgédo, considerada como a via obrigatéria para
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obter certos resultados (saber fazer, aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem
economica), e se passe a considera-la em toda sua plenitude: realizacdo da pessoa
que, na sua totalidade, aprende a ser. Delors diz que ja ndo é possivel nem adequada
uma educacdo puramente quantitativa com uma bagagem escolar cada vez mais
pesada. E que ndo basta uma acumulagéo no inicio da vida de uma quantidade de
conhecimentos, mas antes é “necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do
comeco ao fim da vida, todas as ocasibes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes

primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo de mudancgas”.

A Comissdo chefiada por Delors identificou, entdo, quatro aprendizagens
fundamentais, que podemos chamar também de quatro competéncias, em torno das
guais a educacdo deve organizar-se para poder dar resposta ao conjunto das suas
miss@es, e para que cada individuo possa ter uma bagagem que lhe sirva ao longo da
vida para 0 seu sucesso e para 0 sucesso da sociedade (serdo dalgum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento). Esses “pilares” s&o: “aprender a
conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as actividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes”. E claro que estas quatro vias do saber
constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contacto, de
relacionamento e de permuta (Idem, p.77).

Sobre essas quatro aprendizagens fundamentais, a Comissao escreve que aprender
para conhecer supde aprender a aprender, exercitando a atencdo, a memdéria e o
pensamento. Enquanto que para aprender a fazer €& necessario combinar a
gualificacdo técnica de realizar uma tarefa com o comportamento social, a aptidao
para o trabalho em equipa, a capacidade de iniciativa e 0 gosto pelo risco. Sobre
aprender a viver com 0s outros, a comissao entende que é um dos maiores desafios
da educacdo devido a violéncia que impera no mundo, principalmente visivel no
potencial de autodestrui¢do criado pela humanidade no decorrer do século XX. Assim
a Comissao propde duas estratégias para, através da educacgdo, criar nas pessoas 0
espirito de tolerancia, cooperacdo e de ndo-violéncia: a descoberta progressiva do
outro e a participagdo em projetos comuns. Aprender a ser, segundo a Comisséo,
supde o desenvolvimento total da pessoa que deve ser preparada principalmente para
elaborar pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de
valor, de modo a poder decidir, por si mesma, como agir nas diferentes circunstancias

da vida.
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Segundo o aprender a viver juntos e aprender a viver com 0S outros, a comissao
defende que “... a educacao deve utilizar duas vias complementares. Num primeiro
nivel, a descoberta progressiva do outro. Num segundo nivel, e durante toda a vida, a
participacdo em projetos comuns, que parece ser um método eficaz para evitar ou

resolver conflitos latentes” (p.84).

Quando se trabalha em conjunto sobre projetos motivadores e fora do habitual,
as diferencas e até os conflitos interindividuais tendem a esbater-se, chegando a
desaparecer nalguns casos. Uma nova forma de identificacdo nasce destes
projetos que fazem com que se ultrapassem as rotinas individuais, que valorizam
aquilo que é comum e nao as diferencas. Gracas a pratica do desporto, por
exemplo, quantas tensdes entre classes sociais ou nacionalidades se
transformaram, afinal, em solidariedade através da experiéncia e do prazer do
esfor¢co comum! (p.85)

Mais do que preparar as criangas para uma dada sociedade, o problema ser,
entdo, fornecer-lhes constantemente forcas e referéncias intelectuais que lhes
permitam conhecer o mundo que o0s rodeia e comportar-se nele como atores
responsaveis e justos. Mais do que nunca a educacdo parece ter, como papel
essencial, conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimento e imaginacdo de que necessitam para desenvolver os
seus talentos e permanecerem tanto quanto possivel, donos do seu préprio
destino. (p. 86)

A educacao para a tolerancia e para o respeito do outro, condicdo necessaria a
democracia, deve ser considerada como uma tarefa geral e permanente. E que
os valores e, em particular, a tolerancia ndo podem ser objeto de ensino, no
estrito sentido do termo: querer impor valores previamente definidos, pouco
interiorizados, leva no fim de contas a sua negacédo, porque sO tém sentido se
forem livremente escolhidos pela pessoa. A escola pode, quando muito, criar
condicBes para a pratica quotidiana da tolerancia, ajudando os alunos a ter em
consideracdo os pontos de vista dos outros e estimulando, por exemplo, a
discussao de dilemas morais ou de casos que impliqguem opcoes éticas. (p.51)

Ajuda-nos na leitura do mundo da educacao atual e ao pensar a educacao do futuro,
outras categorias nascidas da pratica da educacdo e da reflexdo sobre ela, eis
algumas delas a titulo de exemplo. A Planetaridade apresenta-nos a Terra segundo
um “novo paradigma”. Que implicagdes tem essa visdo de mundo sobre a educacao?
O que seria uma eco pedagogia? A sustentabilidade; O tema da sustentabilidade
originou-se na economia (“desenvolvimento sustentavel’) e na ecologia, para se inserir
definitivamente no campo da educagdo. O que seria uma cultura da sustentabilidade?
Esse tema devera dominar muitos debates educativos das proximas décadas. O que
estamos educando nas escolas? A escola virtual, as TIC implicam toda a discussao
actual sobre a educacéo a distancia e o uso dos computadores nas escolas (internet).
A globalizagéo, a transdisciplinaridade, a dialégica e a dialética. Por fim a Cidadania;
gue implica também tratar do tema da autonomia da escola e do seu Projeto

Educativo, da questdo da participacdo, da educacgéo para a cidadania. Dentro desta
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categoria, pode-se discutir particularmente o significado da concepcdo de escola
inclusiva e de suas diferentes préaticas. Educar para a cidadania ativa tornou-se hoje
projeto e programa de muitas escolas.

A educacdo para a cidadania pode cobrir um largo espectro de e préaticas escolares.
Abertura aos outros, envolvimento social, metodologias de projeto, organizacdo de
debates e desenvolvimento do raciocinio critico, reflexividade, parcerias institucionais,
integracao e articulagdo de contetidos e saberes curriculares, entre outros, sao alguns
dos elementos que traduzem a emergéncia de um novo paradigma educacional. Este
paradigma constitui uma constru¢do coerente e articulada, onde se combinam um
diversificado conjunto de capacidades, competéncias, teorias de aprendizagem,
modelos e métodos de ensino, conhecimentos, bem como de formas e instrumentos

de avaliagao.

No prefacio da obra Os Sete Saberes para a Educacao do Futuro Ié-se: devemos, por
conseguinte, trabalhar para construir um “futuro viavel”. A democracia, a equidade e a
justica social, a paz e a harmonia com 0 nosso meio ambiente natural devem ser
palavras-chave deste mundo em transformacéo. (...) A educacéao é “ a forca do futuro”
porque constitui um dos instrumentos mais poderosos para realizar a modificacdo. Um
dos desafios mais dificeis serd o de modificar 0 nosso pensamento de forma a que
enfrente a complexidade crescente, a rapidez das transformacgdes e o imprevisivel que
caracterizam o nosso mundo. (...) Devemos reformular as nossas politicas e

programas educativos (p.13).

A educacéo para a cidadania de acordo com o0 nosso estudo

O gue ensinar entdo a respeito do tema da cidadania? Se € que se pode ensinar algo
a esse respeito, pois muitos consideram que a cidadania tem que ser vivida,
experimentada. Supomos que pode ser ensinada, porque segundo Martins e Mogarro
(2010), “ensinar e educar nao ¢ algo separado da vida e da experiéncia”. Propomos

assim algumas tematicas trabalhadas nas aulas de EVT e de acordo com 0 hosso

estudo:
e Estado e nacdo _ principios/identidade;
e Relacdo do ser humano com a natureza;
e Multiculturalidade e inclusao;
e Saude e qualidade de vida (alimentacdo, seguranca, higiene);
e Civilidade, convivéncia social e regulagéo das relacdes interpessoais.
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e Média e novas tecnologias da informacgéo e da comunicacdo, e como os utilizar
de forma eficaz, com seguranca, e eticamente.

No desenvolvimento das diversas unidades de trabalho, a educacgéo para a cidadania
do aluno esteve presente nestas quatro dimensdes e respetivas recomendacdes do
relatério Delors. O aluno “aprendeu a ser” para melhor desenvolver a sua
personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia,
de discernimento e de responsabilidade pessoal. Valorizamos as potencialidades de
cada aluno: memdria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para
comunicar. Nao s6 de acordo com Delors (1966) mas também segundo Francois
Audigier (2000) e do seu projeto intitulado Educacédo para a Cidadania Democratica,
no ambito do Conselho da Europa e cujos objetivos eram: determinar os plenos
valores e as competéncias necessarias para que os individuos se tornem cidadaos de
pleno direito e como se pode adquirir essas competéncias e aprender a transmiti-las
aos outros, de acordo com as trés categorias classificadas pelo autor (cognitivas,
éticas e relacionadas com a escolha de valores e ligadas a ac¢do — sociais), assim
foram planificadas as unidades de trabalho que serviram de base ao nosso estudo. De
acordo com as subcategorias das competéncias cognitivas classificadas por Audigier
(2000)*", em EVT os alunos desenvolveram atividades que lhes permitiram adquirir as

competéncias cognitivas:

e Obter conhecimentos sobre o mundo atual que envolvem uma dimensao
histérica e uma dimensao cultural e o desenvolvimento de capacidade de
analise critica da sociedade;

e Competéncias do tipo procedimental gerais como as de analise e de sintese,
de argumentacao e reflexiva;

¢ Conhecimento dos principios e valores dos direitos do homem e da cidadania

democratica.

De acordo com o autor a categoria das competéncias éticas e da escolha de valores
gue se centram em torno da liberdade, igualdade e solidariedade implicaram o
reconhecimento do aluno e o respeito por si proprio e pelos outros, capacidades de
escuta, uma reflexdo sobre a violéncia na sociedade e sobre as formas de resolugdo
de conflitos, assim como a aceitacdo das diferencas e da diversidade, de ter confianca
no outro. Finalmente, as capacidades de acgéo, por vezes denominadas competéncias

sociais, incluiram a capacidade de viver com o0s outros, de cooperar, a capacidade de

Audigier, «Compétences clés» in, Concepts de base et compétences-clés pour ['éducation a la citoyenneté

démocratique (2000), Conseil De L’'Europe, pp. 20-24.
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resolver conflitos de acordo com os principios democréaticos e a capacidade de intervir
num debate publico ou num trabalho de grupo.

O curriculo da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica com os principios e
valores que o sustentam permite-nos, de forma breve, assinalar algumas unidades de
trabalho onde observamos a operacionalizacdo especifica das competéncias e o
desenvolvimento dos mesmos. Assim, de acordo com as unidades de trabalho que
apresentamos neste estudo e que serviram de base ao mesmo, podemos dizer que o
aluno desenvolve, de entre tantos principios e valores, “a construgdo e a tomada de
consciéncia da sua identidade pessoal e social” quando realiza a construgcao do seu
‘eu” enquanto personagem animada e dela realiza um retrato fisico e psicoldgico.
Observamos este tipo de aprendizagem na construcdo do fantoche e do contexto do
personagem (histéria/guido) e na realizacdo do seu documento de identificacdo. O
mesmo principio é abordado quando os alunos realizam o estudo do rosto e abordam
temas e conceitos como “raga, cultura e sociedades”, ou quando fazem uma Banda
Desenhada; “se eu fosse um herdi de BD”.

O principio da “participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e
critica” acontece com muita frequéncia e sempre que o aluno realiza projetos em
grupo. Melhor sera se esse projeto servir interesses da sociedade e seja Gtil na
resolucdo de um problema concreto e significativo. “ O respeito e a valorizacdo da
diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertencas e opc¢bes” foi
abordado de forma implicita em obras de literatura infanto-juvenil aquando a mediacao
leitora para introduzir o teatro de fantoches. Foi abordado no trabalho em grupo, na
simbologia da cor e nas diferentes correntes de expressao plastica a nivel da pintura
contemporanea. O principio “a valorizacdo de diferentes formas de conhecimento,
comunicacdo e expressdo” foi abordado ao serem abordados em simultaneo as
vertentes visual, tecnoldgica e artistica o que se salientou no teatro “A menina do mar”.
‘O desenvolvimento do sentido de apreciagdo estética do mundo” destacou-se na
abordagem ao “Ver” e no “desenho de observacido” em que se valorizaram as formas
naturais e invocou-se a beleza do patriménio natural e construido e a necessidade de
proteger, valorizar e salvaguardar o mesmo de forma a termos um futuro melhor e
mais sustentavel.

“O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho e
pelo estudo” foi desenvolvido em diversas fases do método de projeto e mais
especificamente na pesquisa (em diferentes recursos), necessaria ao desenvolvimento
de diferentes fases do projeto. “A construgdo de uma consciéncia ecoldgica

conducente a valorizagdo e preservagdo do patrimonio natural e cultural” aconteceu
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guando os alunos abordaram o conceito dos 3R’s e do impacto ambiental que as
novas tecnologias tém tido a nivel do planeta. Quando usaram intencionalmente
materiais de desperdicio nos seus projetos e realizaram pasta de papel. O principio “A
valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que
regulam o relacionamento com o saber e com 0s outros” desenvolveu-se quando se
realizaram projetos em grupo que serviram ou interagiram com a comunidade
educativa, nomeadamente o projeto de Natal e o teatro “a menina do mar” e o “teatro

de fantoches”. Quando realizaram a sua auto e heteroavaliacdo na sala de aula.

2.3-A Educacdo Artistica e Tecnoldgica e a Educacédo para a
Cidadania

Segundo o Ministério da Educacédo (2001), de acordo com as suas caracteristicas,
dindmica, abertura, estrutura curricular e com o seu método de projeto, a disciplina de
Educacado Visual e Tecnolégica torna-se um espaco privilegiado para a abordagem
transdisciplinar dos mais diversos temas ou contetidos. E um espaco privilegiado para
0 desenvolvimento das suas competéncias especificas e gerais em conjunto com 0s
principios e valores que as sustentam; nomeadamente a abordagem de uma
«Educacdo para a Cidadania» e uma «Educacéo para as atitudes e valores» que se
definem no atual curriculo do ensino basico como principios que sustentam as
competéncias gerais que os alunos deverdo adquirir gradualmente ao longo da
educacdo basica (p.15). Acreditamos que esses mesmos principios e valores
abordados na disciplina de EVT e através da operacionalizagcdo das competéncias
gerais e especificas sdo um precioso contributo para uma “Educagdo para a

Cidadania” nos alunos e por conseguinte um grande fator de inclusao.

As competéncias artisticas contribuem para o desenvolvimento dos principios e
valores do curriculo e das competéncias gerais, consideradas essenciais e

estruturantes. Isto porque:

Constituem parte significativa do patriménio cultural da humanidade; promovem
o desenvolvimento integral do individuo, pondo em agéo capacidades afetivas,
cognitivas, cinestésicas e provocando a interacdo de multiplas inteligéncias;
mobilizam, através da pratica, todos os saberes que o individuo detém num
determinado momento, ajudam-no a desenvolver novos saberes e conferem
novos significados aos seus conhecimentos; permitem afirmar a singularidade de
cada um, promovendo e facilitando a sua expressdo, podendo tornar-se uma
«mais-valia» para a sociedade; facilitam a comunicagéo entre culturas diferentes
e promovem a aproximagao entre pessoas € 0S pPovos; usam COmo recursos
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elementos da vivéncia natural do ser humano (imagens, sons e movimentos) que
ele organiza de forma criativa; proporcionam ao individuo, através do processo
criativo, a oportunidade para desenvolver a sua personalidade de forma
auténoma e critica, numa permanente interacdo com o mundo; s&o um territorio
de prazer, um espaco de liberdade, de vivéncia ludica, capazes de proporcionar
a afirmacao do individuo reforcando a sua autoestima e a sua coeréncia interna,
fundamentalmente pela capacidade de realizacdo e consequente
reconhecimento pelos seus pares e restante comunidade; constituem um terreno
de partilha de sentimentos, emocdes e conhecimentos; facilitam as interactes
sociais e culturais constituindo-se como um recurso incontornavel para enfrentar
as situacdes de tensdo social, nomeadamente as decorrentes da integracdo de
individuos provenientes de culturas diversas; desempenham um papel facilitador
no desenvolvimento /integracdo de pessoas com necessidades educativas
especiais; implicam uma constante procura de atualizacdo, gerando nos
individuos a necessidade permanente de formacéo ao longo da vida. (p.150)

Muitos sdo e foram os pedagogos e educadores, psicélogos, filésofos e intervenientes
nos processos educativos a defender a tese de que a arte é fundamental no
desenvolvimento integral e completo do ser humano. Segundo Read (1958), se a
crianca aprende a organizar a sua experiéncia por meio de sentimento estético, entao
obviamente a educacdo deveria ser concebida para fortalecer e desenvolver estes
sentimentos estéticos. (...) Esta verdade, que tem sido tdo laboriosamente
redescoberta pela psicologia moderna, foi claramente demonstrada por Platdo ha vinte
e quatro séculos, e constitui a base do sistema educacional ideal. Ele afirmou, como
diz o psicélogo moderno, que toda a graca do movimento e a harmonia de vida_ a
disposicdo moral da propria alma_ sdo determinadas pelo sentimento estético: pelo
reconhecimento do ritmo e da harmonia. (p.81-82)

A Educacédo artistica ndo devera nunca ter reduzido o seu espaco curricular nos
programas nacionais! As Artes e a Educacdo das Artes tém um papel importante na
construcao de um futuro sustentivel porque elas promovem criatividade, inovacao e
pensamento critico; capacidades fundamentais para uma cultura emancipadora de
igualdade e responsabilidade social, condigbes essenciais para o desenvolvimento de
um futuro sustentavel. A educacgéo pode, a longo prazo, fazer face a problemas graves
do planeta, pode preparar 0s jovens para o desenvolvimento sustentavel e
harmonioso, pode ser o Unico caminho para preservar identidades, sistemas
econdmicos e equilibrios ecolégicos.

Existem estudos realizados que comprovam que 0s alunos com acesso a uma boa
arte educacdo em qualquer area (musical, visual, drama, danca) desenvolveram
capacidades inter e intrapessoais, sS40 mais tolerantes, conseguem usar pensamento
divergente e convergente, s&o mais curiosos, mais abertos a mudanca, ndo tém medo

de arriscar e sdo mais criticos do que alunos que n&o tiveram acesso a programas de
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educacao artistica. Segundo muitos autores as artes visuais tém beneficios indiretos
no desempenho escolar dos alunos, os alunos com acesso a uma educagdo artistica
de qualidade tém maior capacidade de visdo e de previsdo, sdo mais perseverantes,
tém mais capacidades ludicas, com maior capacidade de aprender através dos erros,
mais criticos e mais capazes de justificar as suas opinides.

Pela sua natureza holistica a educacdo das artes pode quando direcionada para a

educacao para a cidadania e para os valores transformar o curriculo e recriar a escola
através de projetos transdisciplinares quebrando as barreiras entre areas do saber e
proporcionando espacos de aprendizagem unicos. A ideia Holistica respeita o que
cada um tem de importante e entende que a diversidade é, ndo somente aceitavel,
como até recomendavel e essencial para a riqueza e a fruicdo do pensamento. Um
dos aspetos mais importantes da abordagem holistica é que, sendo uma forma de
encarar a realidade, os seus conceitos podem ser aplicados as diferentes areas do
conhecimento. Ao mudar o nosso olhar sobre o mundo, comecamos a ver
possibilidades novas, impossiveis de serem visualizadas antes. As expressdes
artisticas, através das suas diversas potencialidades, sdo formas de alcancar estas
forcas individuais dos varios planos da existéncia humana. A musica, a danca e o
movimento, a pintura, e a escultura, enquadradas na perspetiva educativa holistica,
exploram a linha existente entre os pélos da objetividade e da subjetividade e, mais do
gue o resultado final, o principal é o processo em si, que permite ao individuo a
espontaneidade e criatividade que molda o universo interior de cada um e a sua forma
de pensar, sentir e agir no mundo. No campo criativo das artes interage a cultura local,
como uma forma sublime de ligacdo com as raizes e tradicbes de cada um. Ferguson
(1987) considera que a escola, sé por si ndo podera dar uma educacéo holistica.
Reforca que o papel fundamental da comunidade social, que se envolva neste

processo educativo: “E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”.

A educacdo tecnolégica orienta-se, na educagdo basica, para a promocgdo da

cidadania, valorizando os mudltiplos papéis do cidadado utilizador, através de
competéncias transferiveis, validas em diferentes situacdes e contextos. Referimo-nos
as competéncias do utilizador individual, aquele que sabe fazer, que usa a tecnologia
no seu quotidiano, as competéncias do utilizador profissional, que interage entre a
tecnologia e o mundo do trabalho, que possui alfabetizacdo tecnoldgica e as
competéncias do utilizador social, implicado nas intera¢des tecnologia/sociedade, que
dispde de competéncias que lhe permitem compreender e participar nas escolhas dos
projetos tecnolégicos, tomar decisdes e agir socialmente, como cidad&o patrticipativo e

critico.
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Decorre desta concecdo a construcdo do perfil de competéncias que define um
cidadao tecnologicamente competente, capaz de apreciar e considerar as dimensdes
sociais, culturais, econdmicas, produtivas e ambientais resultantes do

desenvolvimento tecnolégico.

(i)  Compreender que a natureza e evolugdo da tecnologia é resultante do processo
historico;

(i)  Ajustar-se, intervindo ativa e criticamente, as mudancgas sociais e tecnologicas
da comunidade/sociedade;

(i)  Adaptar-se a utilizac@o das novas tecnologias ao longo da vida;

(iv) Predispor-se a avaliar solugdes técnicas para problemas humanos, discutindo a
sua fiabilidade, quantificando o0s seus riscos, investigando 0s seus
inconvenientes e sugerindo solugdes alternativas;

(v) Julgar criticamente as diferengas entre as medidas sociais e as solugdes
tecnolégicas para os problemas que afetam a comunidade/sociedade;

(vi) Avaliar as diferencas entre as abordagens sociopoliticas e as abordagens
tecnocraticas;

(vii) Reconhecer que as intervengdes/solucdes tecnolégicas envolvem escolhas e
opc¢Oes, onde a opcgédo por determinadas qualidades pressupde, muitas vezes, o
abandono de outras;

(viii) Identificar, localizar e tratar a informacdo de que necessita para as diferentes
atividades do seu quotidiano;

(ix) Observar e reconhecer, pela curiosidade e indagacdo, as -caracteristicas
tecnolégicas dos diversos recursos, materiais, ferramentas e sistemas
tecnoldgicos;

(x) Dedicar-se a estudar alguns dispositivos técnico-cientificos que estdo na base
do desenvolvimento tecnoldgico actual;

(xi) Dispor-se a analisar e descrever sistemas técnicos, presentes no quotidiano, de
modo a distinguir e enumerar 0s seus principais elementos e compreender o
seu sistema de funcionamento;

(xii) Escolher racionalmente o0s sistemas técnicos a usar, sendo eles
apropriados/adequados aos contextos de utilizacdo ou de aplicacédo;

(xiii) Estar apto para intervir em sistemas técnicos, particularmente simples,
efectuando a sua manutencao, reparacdo ou adaptacao a usos especiais;

(xiv) Ler, interpretar e seguir instrucbes técnicas na instalacdo, montagem e
utilizacao de equipamentos técnicos da vida quotidiana;

(xv) Detetar avarias e anomalias no funcionamento de equipamento de uso pessoal
ou domeéstico;

(xvi) Manipular, usar e optimizar o aproveitamento da tecnologia, a nivel do utilizador;

(xvii) Utilizar ferramentas, materiais e aplicar processos técnicos de trabalho de modo
seguro e eficaz;

(xviii) Ser capaz de reconhecer e identificar situacdes problematicas da vida diaria que
podem ser corrigidas/ultrapassadas com a aplicacdo de propostas simples,
enquanto solucdes tecnoldgicas para os problemas detetados;

(xix) Ser um consumidor atento e exigente, escolhendo racionalmente os produtos e
servigos que adquire e utiliza;

(xx) Procurar, selecionar e negociar 0os produtos e servi¢cos na perspetiva de praticas
sociais respeitadoras de um ambiente equilibrado, saudavel e com futuro;

(xxi) Analisar as principais atividades tecnoldgicas, bem como profissbes, na
perspetiva da construcdo estratégica da sua propria identidade e do seu futuro
profissional (Ministério da Educacéo, 2001, p. 191-192).
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Em contexto e desenvolvimento dos métodos de projeto e da operacionalizacdo das
regras de sala de aula, de atitudes e valores, métodos e técnicas, posturas e
atuacdes, dindmica da disciplina, decisbes e relacdo com o outro; o aluno através das
atividades de Expressdes Artisticas e de Educacdo Tecnoldgica, aprende a Saber, a
Saber fazer e a Ser; construindo a sua identidade enquanto individuo e cidadao
responsavel e participante, capaz de fazer as «melhores escolhas» e a procurar
solugBes criativas e pertinentes para 0s seus problemas e para a sua vida futura de
adulto.

2.3.1-A sala de aula

De acordo com Jacques Delors (1966), a falta de financiamento e de meios
pedagdgicos assim como a superlotacdo das turmas “traduziram-se, frequentemente,
numa profunda degradacdo das condi¢Bes de trabalho dos professores. A entrada na
escola de alunos com grandes dificuldades a nivel social e familiar impde novas
tarefas aos professores para as quais eles estdo muitas vezes mal preparados”
(p.134). Segundo o autor, quanto maiores forem as dificuldades que o aluno tiver de
ultrapassar — pobreza, meio social dificil, doencas fisicas — mais se exige do professor.
Para ser eficaz ter4d de recorrer a competéncias pedagogicas muito diversas e a
gualidades humanas como a autoridade, empatia, paciéncia e humildade (p.136).

Segundo Zabalza (1991) para o professor despertar, manter e focalizar a atencdo do
aluno devera ter em conta os fatores que incidem na atencdo. Estes poderdo ser
externos, subjetivos internos, conjuncao de fatores objetivos e subjetivos, a idade, tipo
de trabalho, humor, novidade, referéncias pessoais, diferentes recursos, apresentacao
e organizacédo da informacgéo (p.155-159). Ainda de acordo com o autor e nesta visao,
tentamos enquanto agentes (A) do ensino da disciplina de E.V.T. ter em atencado a
disposicdo da sala por areas de funcionamento e de forma a possibilitar o

manuseamento do ambiente da sala.

A disposicéo dos lugares de trabalho n&o condiciona apenas o tipo de implicagdo dos
alunos, mas também a conduta possivel do professor, os tipos de deslocamento a
realizar, tanto pelo professor como pelos alunos, e a intimidade da interacao.
Segundo Weinstein, citado por Zabalza (1991, p.151), o professor deve:

¢ Mover-se através da sala, tanto quanto possivel.
e Dirigir, a prop0ésito, comentarios aos alunos sentados nas partes posteriores e
laterais (“zona marginal”).
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e Trocar periodicamente os alunos de lugar.

e Estimular os alunos que normalmente se sentam nos lugares do fundo da sala
para que se aproximem dos lugares da frente.

e Se ensina a uma turma pequena, tudo fazer para que os alunos ndo se
dispersem numa sala grande.

e Utilizar a eleicdo dos lugares feita pelos alunos como indicador ou uma pista da
sua autoestima e apreco pela escola.

A lideranca na sala de aula é feita a diversos niveis e de acordo com as etapas do
desenvolvimento dos projetos. Numa fase inicial a lideranca € estabelecida pelo
professor (“hoje vamos aprender...”). Numa segunda fase a lideranga democratica
incidira na participagao do aluno (“vamos decidir juntos 0 que vamos fazer...”) e numa
fase de concretizacao do trabalho havera uma lideranca de laissez-faire (“a ti incumbe
utilizar este tempo para aprender o que quiseres...”). De acordo com o projeto assim o
diferente tipo de lideranca acompanhara cada momento e de acordo com os objetivos
gue se pretendem e competéncias que se querem desenvolver nos alunos. Jamais se
inicia um projeto no “laissez faire” pois se por um lado alguns alunos podem se auto
superar e descobrir novas reservas de criatividade, outros poderdo sentir-se
totalmente oprimidos e perdidos. Por exemplo, a lideranca democratica é usada no
método de projeto quando se decidem temas ou apontam situacdes problema. Embora
“os alunos ndo saibam tanto como o professor e seja possivel que as suas ideias nao
sejam as mais adequadas para a aprendizagem dos conteudos” (Idem, p.198).

De acordo com a “Uniformizacdo das Normas de Funcionamento na Sala de Aula” da
Escola Basica dos 2° e 3° ciclos de Fazendas de Almeirim, assim o aluno devera agir
de acordo com as mesmas. A avaliacdo em atitudes é feita segundo os critérios:
pontualidade, respeito pelas nhormas de funcionamento da disciplina, material, relacéo
com 0s outros, participacdo e execucdo dos trabalhos com interesse, concretizacao
dos TPC (trabalhos realizados fora da aula), respeito pelos espacos e materiais,
capacidade de resolver conflitos, capacidade de viver com 0s outros.

2.3.2-Os alunos

Segundo E.M. Ligon (1957), citado por Alberto B. Sousa (2003), dos dez aos doze
anos de idade o desenvolvimento da imaginacao criadora das criangas caracteriza-se:

Nesta idade, as criangas tornam-se menos desinquietas e podem pensar durante
longos periodos; as capacidades de criagdo artisticas (musicais, plasticas, de
danca, teatrais, etc.) desenvolvem-se rapidamente nesta fase; o seu interesse
pelos detalhes e a sua facilidade de memorizagdo tentam os adultos a ensinar-
Ihe uma multiddo de conhecimentos, em vez de desafia-las a criar e a descobrir
novos conhecimentos; sdo perfeitamente capazes de fazer o planeamento de
uma linha de agéo que leve a produgéo criativa e da tomada de decisdes. (194-
195).

Entre os sete e 0s doze anos a crianga, segundo Piaget (1964) e citado por Alberto B.

Sousa (2003), encontra-se no periodo do «Declinio do simbolismo».
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E caracterizada pelo declinio evidente do simbolismo, em proveito, quer dos
jogos de regras, quer das constru¢gdes simbdlicas cada vez menos deformantes
e cada vez mais proximas do trabalho seguido e adaptado... Ha o abandono do
jogo egocéntrico em proveito de uma aplicacdo efetiva das regras e do espirito
de cooperagédo entre os jogadores. O mesmo sucede nos jogos simbdlicos
coletivos, nos quais se observa uma coordenacdo cada vez mais estreita dos
papéis e um total florescimento da socializacéo. (p.163)

Em paralelo com esta progressiva adaptacdo social, sucede também o
desenvolvimento das construgdes, trabalhos manuais e desenhos, cada vez
mais adaptados ao real e que marcam o coroamento final do simbolismo ludico.
(Idem, p.165)

De acordo com Gléria Bastos (1999) o estadio das operacfes concretas ocorre dos 7
aos 11/12 anos.

...esta fase caracteriza-se por uma interiorizacdo progressiva do real; grande
parte do desenvolvimento da crianca, nesta altura, consiste em criar
“‘agrupamentos” que permitam organizar a realidade. Aprende a classificar e a
seriar 0s objetos e a elaborar no¢des cientificas de namero, tempo, medida, etc.
Inicia-se assim o processo até ao pensamento légico, desprendendo-se a pouco
e pouco das leis magicas e analdgicas. Todavia, 0s seus raciocinios estédo
ligados ao concreto, exercendo-se preferencialmente sobre os factos e suas
relacBes e ndo sobre as ideias. (p.35-36)

Em termos de leituras, de acordo com Mercedes Gomez del Manzano (1987) e citada
por Bastos (1999), costuma-se referir que neste periodo prevalece a literatura
fantastico-realista, com contos maravilhosos, fantasticos e de aventuras, a vida dos

animais, mas também o conhecimento de outros paises e povos ....(p. 36)

Ainda sobre os Estadios de desenvolvimento expressivo e segundo o desenvolvimento
da expressao grafica e plastica de acordo com Porfirio (2004) e a partir das teorias de
V. Lowenfeld e Gaitskell... de acordo com os seis estadios definidos por Lowenfeld,
dos nove aos onze anos a crianga encontra-se no “Realismo Nascente e dos onze aos
catorze anos no estadio do Pseudonaturalismo. Os trés estadios estabelecidos por
Gaitskell: Estadio da manipulagdo; Estadio dos simbolos e Estadio pré-adolescente
(p.35-37). Segundo Sousa (2003), dos 8 aos 10 anos a crianca:

A crianca desta idade vai-se tornando cada vez mais capaz de fazer a
convergéncia de uma variedade de aptiddes instrumentais para a sua acgao
criadora; E capaz de dedicar-se a projetos longos, que exijam esforgo e
interesse continuado; Precisa ainda de apoio motivacional e incentivador
do adulto, pois tem tendéncia a desistir quando falha ou perante os
minimos obstaculos (p.194). Dos 10 aos 12 anos: Nesta idade, as criangas
tornam-se menos desinquietas e podem pensar durante longos periodos;
as capacidades de criacao artistica (musicais, plasticas, de danga, teatrais,
etc.) desenvolvem-se rapidamente nesta fase; o seu interesse pelos
detalhes e a sua facilidade de memorizacdo tentam os adultos a ensinar-
Ihe uma multiddo de conhecimentos, em vez de desafia-los a criar e a
descobrir novos conhecimentos; sdo perfeitamente capazes de fazer o
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planeamento de uma linha de acdo que leve & producéo criativa e da

tomada de decisfes. (p.194-195).
Segundo 0 mesmo autor, 0S Nosso alunos organizam-se segundo o conceito de “grupo
criativo”, o qual se caracteriza essencialmente por uma forte integracao intragrupal,
manifesta sob a forma de uma grande aceitacdo mutua entre os alunos. Os objectivos
do grupo criativo sdo: a eliminacdo das tensdes sociais destrutivas; a libertagdo do
potencial das forcas imanentes; a convergéncia dos esfor¢cos para a producao criadora
(p.222).

Segundo os Estadios do desenvolvimento sociomoral, Cortesdo, et al (1993) citando
Piaget, refere que a maior parte dos adolescentes e adultos encontram-se no nivel
convencional. Neste nivel os individuos interiorizam e adoptam como suas as regras
morais. Um comportamento é considerado bom se respeita a ordem social
convencional. A moralidade é definida por atos bons ou maus, conforme as exigéncias
da familia, do grupo, da escola, independentemente das consequéncias imediatas da
accao. Este nivel engloba dois estadios (trés e quatro). No estadio trés o raciocinio
moral torna-se mais abstrato, tem em conta a maneira como 0S outros véem o0
problema. Enquanto nos estadios um e dois eram 0s pais e 0s professores 0s pontos
de referéncia, neste estadio é o “grupo” em que o adolescente pretende integrar-se.
Com medo do ostracismo e porgue € muito vulneravel, o adolescente sente-se forcado
a atuar em consonancia com o “grupo”, assumindo, por vezes, posicdes radicais como
etnocentrismo, xenofobia, racismo, etc. No estadio quatro, 0 comportamento é
determinado pelo préprio individuo, tomando como referéncia as leis da sociedade.

Estas tém que se cumprir para proteger pessoas e bens (p.42-43).
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Resumo

No Capitulo Il abordamos o conceito de escola inclusiva a luz de alguns documentos
orientadores tais como as recomendacdes da Comissao Delors et al (1996). A inclusédo
€ vista como uma forma de promocao e integracdo dos grupos minoritarios e meio de
se atingir o sucesso escolar e evitar a marginalizacéo e excluséo social. Neste capitulo
apresentamos o0 Projeto Educativo da nossa escola e “os principios e valores” que o
orientam. De destacar temos “a Inclusdo”, “A Cidadania” e “A participacdo e
envolvimento”. O Projeto Educativo com as suas metas € operacionalizado com o
Projeto Curricular de Escola cujos objetivos sdo aqui apresentados. Por sua vez
referenciamos a importancia do Projeto Curricular de Turma o qual assegura que o
curriculo nacional centrado em competéncias essenciais e em experiéncias de
aprendizagem/atividades contribua para que os alunos desenvolvam as competéncias
gerais que estao definidas para o ensino basico. O Projeto Curricular de Turma insere-
se na gestao curricular e permite adequacdes as caracteristicas de cada aluno e suas
necessidades. Na disciplina de EVT o professor devera gerir o curriculo e organizar o
ensino-aprendizagem com a preocupacdo de atingir “as metas”, “objetivos” e
“‘competéncias” definidas e sempre com a preocupacgao pela “escola inclusiva” e de
“‘uma educacgao para a cidadania”. Este capitulo aponta aspetos como a importancia
do professor de EVT e a luz da teoria de diversos autores analisamos as atitudes e
procedimentos corretos que o professor da disciplina devera ter numa pedagogia
inclusiva e promotora da cidadania.

Definimos o conceito de cidadania e alguns aspetos fundamentais para uma educacao
para a cidadania em meio escolar. Ndo s6 de acordo com Delors (1966) mas também
de acordo com as competéncias definidas por Audigier (2000), assim em EVT os
alunos desenvolveram atividades que |hes permitiram adquirir as competéncias
cognitivas classificadas pelo autor. Apontamos 0s motivos porque as competéncias
artisticas e tecnolégicas promovem o desenvolvimento dos principios e valores do
curriculo e das competéncias gerais, consideradas essenciais e estruturantes e
condutoras dos alunos a uma educacao pela sua cidadania. Neste capitulo analisamos
o “ambiente sala de aula” e diversos aspetos a ele relacionados capazes de promover
0 sucesso escolar dos alunos. Apontamos aspetos como a “lideranga”, “a disposicao
dos lugares”, “focar o interesse dos alunos”, “normas de funcionamento da sala de
aula”’. A luz da teoria de diversos autores descrevemos fases dos estadios de
desenvolvimento dos alunos. Apresentamos os Estadios do desenvolvimento sécio

moral de Piaget ao nivel convencional.
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Capitulo lll - Metodologia

Introducéo

Nesta fase do nosso trabalho far-se-a uma breve apresentacdo e andlise ao plano de
investigacdo, dos métodos de recolha de dados e instrumentos de pesquisa, da
andlise de conteudo e de dados e apresentamos o roteiro descritivo das atividades
desenvolvidas nesta investigacdo, de forma a dar resposta as questdes de
investigacdo colocadas. “A Investigacdo é uma tentativa sisteméatica de atribuicdo de
respostas a questdes” (Tuckman, 2000, p.5).

A questdo inicial do nosso estudo: «De que forma as Expressbes Artisticas, na
disciplina de Educacao Visual e Tecnoldgica, podem contribuir para a Educacéo para
a Cidadania dos alunos?». Procuramos situar a problematica do ensino e da
aprendizagem da EVT associada ao conceito de didatica e de acordo com o “Modelo
de Relacdo Pedagdgica” de Legendre (1993), o qual serviu de estrutura organizativa
do trabalho empirico. “A Magia da Expressédo Plastica” baseada na mandala de
Martins (2009) serve-nos igualmente de estrutura metodolégica no desenvolvimento

das unidades de trabalho dos trés momentos apresentados.

A abordagem investigativa do nosso estudo segue as etapas do procedimento
cientifico. Neste capitulo apresentam-se as diversas etapas do nosso trabalho de
investigacdo bem como os procedimentos realizados. De acordo com Quivy e
Campenhoudt (1998), um procedimento € uma forma de progredir em direcdo a um
objetivo. “Expor o procedimento cientifico consiste, portanto, em descrever o0s

principios fundamentais a pér em pratica em qualquer trabalho de investigacao” (p.25).

Neste capitulo da metodologia da investigacdo aconteceu aquilo a que Carmo &
Ferreira (2008) apontam como “‘uma caminhada por etapas, a semelhangca duma

escada que sobe” (p.23).

3.1-Opcdes metodologicas

Esta investigacao de caracter qualitativo e quantitativo € quanto ao método um Estudo
de Caso; a sua unidade de estudo é o Agrupamento de Escolas de Fazendas de

Almeirim. Quanto ao proposito este estudo € uma investigagdo-acao.

A investigacdo-acdo com 0 seu caracter pratico e interventivo possibilita melhorar a

pratica e o contexto sobre o qual recai a investigacdo. Trata-se de uma metodologia
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gue nao se limita a descrever uma realidade mas intervém nessa mesma realidade,
permitindo a experimentacdo de novas préticas e a reflexdo sobre essa experiéncia o
gue para nos é por si sé uma vantagem. Esta metodologia flexivel e de caracter ciclico
implica sucessivos momentos de planificacdo com momentos de reflexdo e avaliacdo
em cada um deles, com cada nova planificagcdo com uma acao revista e melhorada e
com a introducdo de alteracbes estratégicas e refletidas em prol de uma acdo mais

consequente, eficaz e eficiente com um caracter construtivista.

Este estudo tem o propésito de ser uma investigacdo acdo na medida em que no
ambito do programa de EVT e no ambito das conclusbes e resultados desta
investigacao, alguns dos contetdos ou resultados poderao ser aplicados no futuro com
alunos semelhantes e em contexto semelhante. Tendo consciéncia de que nao se
podem generalizar resultados e por tal ndo se podem ou devem «generalizar sucessos
pedagdgicos» em contextos diferentes. Mas, este estudo, dependentemente dos seus
resultados podera ser usado como ponto de partida a estudos futuros e experiéncias
pedagdgicas. Por exemplo, o caso de um professor que demonstrou que determinada
atividade artistica teve muito sucesso junto de um grupo de alunos porque nao voltar a
usar esse exemplo? Porque ndo usar essas praticas pedagdgicas de novo e testar de
novo 0s seus resultados? Porque ndo adaptar os exemplos que apresentamos e

adapta-los a novas realidades e testar a sua eficacia?

3.2-Modelo de Relacdo Pedagodgica

Este capitulo procura situar a problematica do ensino e da aprendizagem da EVT
associada ao conceito de didatica. «O conceito de didatica encontra a sua origem no
grego didaktikos, o que pretende significar, basicamente, o universo que é préprio ao

ato de instruir, de ensinar e fazer aprender» (Amilcar Martins, 2002, p. 35).

Seguindo a visdo de Amilcar Martins (2002) de uma didatica enquanto «arte de
ensinar» (p. 37), procuramos mostrar ndo s6 o0 qué mas também o como e o0 modo
(contextualizado cientificamente) de o fazer; de forma a tornar o desafio da didatica e a

arte de ensinar (a disciplina de EVT) como uma pratica atrativa, eficaz e eficiente.
Adaptacdo do modelo de Relacdo Pedagdgica (RP) de Renald Legendre (1993).

Martins (2002) citando a teoria de Legendre (1993) acerca do seu modelo de Relag&o

Pedagdgica, parte da constatacdo de que existem estes quatro polos basicos que
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apresentamos. Ou seja, para Legendre, a aprendizagem desenvolve-se em funcdo
das caracteristicas pessoais do Sujeito aprendente (S), da natureza e do contetdo do
Objeto (0O), das influéncias do Meio (M) educacional e cultural, e da qualidade de
assisténcia do Agente (A). A Relacdo Pedagdgica (RP) resulta da interacdo e
envolvéncia de um Sujeito com um Objeto, dos fatores e condi¢cbes do Meio (M), e da
acgdo exercida por um Agente (p.39).

O Sujeito (S) de aprendizagem; alunos do 5° e 6° ano de escolaridade do ensino
basico. O Agente (A) de ensino; professor de Educacdo Visual e Tecnolbégica. O
Objeto (O) de estudo; “curriculo” de Educacéo Visual e Tecnolégica. O Meio (M); a

sala de aula, a escola situada em Fazendas de Almeirim e no concelho de Almeirim.
Relacbes e correspondéncias existentes com cada um destes polos:

e A Relagdo de Ensino (RE=A_S)/(professor_ aluno)

e A Relagdo de Aprendizagem (RA=S_O)/(aluno_ curriculo — EVT com o0s seus
contetidos e competéncias a adquirir)

e A Relacdo Didatica (RD=A_0)/(RD= professor -- curriculo -- EVT)

e O Meio (M) como fator decisivo de todas as relag@es.

De acordo com Sousa (2000) muitos dos principios basicos que orientam a educacao
de hoje, ja eram, surpreendentemente, referidos ha cerca de 2300 anos, por Platdo
(427 — 346 a.C.). A ideia de que a educacdo nao é algo que se aprenda, absorvendo-a
do exterior, mas algo que é intrinseco a prépria pessoa, uma capacidade interna e
inata que € necessario ajudar a desenvolver, num sentido moral de evolucao espiritual,
€ bem expressa por Platao, na sua “Republica” (Liv. VII, p.17). Para Aristoteles ndo ha
uma beleza das formas fisicas, mas uma beleza de natureza emocional, que essas
formas fisicas despertam na pessoa que as contempla (Idem, p.20).

Segundo Martins (2002) tomando como referéncia a visdo platonica de educacao,
centrada no Ser, e se procurarmos cruza-la com o modelo RP (com os seus quatro
polos essenciais) e com algumas das vis6es educacionais predominantes de Yves
Bertrand e Yves Valois (1982); obtemos: a visdo humanista que € centrada no sujeito
(S); a visdo culturista, que é centrada na transmissdo de um Objeto (O) de
aprendizagem; a visao tecnolégica, que é centrada no Agente (A) e no modo de
abordagem, designadamente nos métodos e nas metodologias; a viséo

simbiosinergética, que é centrada na interrelagéo do Sujeito (S) com o Meio (M) (p.50).
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Figura 3.2. Modelo de Relagédo Pedagdgica (Adaptado de Amilcar Martins, 2002, p.41).

Na linha de pensamento de Legendre a aprendizagem pode ser formulada:
Aprendizagem= funcéo de (aluno-EVT-escola-professor) / A=f (SOMA)

Precisamos de entender as influéncias do meio na aprendizagem e neste caso ter
presente alguns aspetos integrantes de documentos como o Projeto Educativo de

Escola e alguma caracteriza¢do do meio socio - cultural onde a escola se encontra.

Agente (A)

Entender a Aprendizagem obriga-nos igualmente a perceber ou analisar a acao
exercida pelo agente (A), ou seja, pelo professor de EVT que planifica, leciona e
avalia, de entre tantos outros papéis que o mesmo desempenha no seu leque de
competéncias e de acordo com a sua formacéo e dimenséo de Pessoa, dimensédo de
Artista e dimensdo de Pedagogo. Baseados no ver de Amilcar Martins (2002),
consideramos que o professor de EVT, na sua «dimensdo de Pessoa» devera
desenvolver e (aperfeigcoar ao longo do tempo) um conjunto de qualidades humanas
como: a abertura ao outro e a diferenga; a disponibilidade e o acolhimento criativo; a
escuta e o relacionamento empatico; a presenca e a afirmacéo prépria; o gosto pela
interatividade humana; o uso da espontaneidade, da sensibilidade, do equilibrio
emocional, da criatividade e do espirito de iniciativa; a predisposicdo para favorecer a

entreajuda, a solidariedade e a cooperacdo; a curiosidade intelectual e artistica, o
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sentido da organizacdo e o estudo metddico; o sentido ativo da liberdade, da
responsabilidade, da tolerancia e da paz. (p. 76).

No que diz respeito a dimenséo de artista salientamos que a formagé&o artistica dos
educadores que aqui se preconiza devera alimentar-se também do contacto com as
manifestacdes de expressao e producdo artisticas que se exprimem no espaco
educativo e cultural préximo, e mesmo no mais distante (Idem, p.78).

Segundo Amilcar Martins (2002) enumeramos um elenco de qualidades artisticas que
importa, igualmente, vivenciar, exercitar, promover, refletir e compreender:

- a vivéncia de processos de ativacdo de mecanismos de abertura aos
canais de expressao artistica, designadamente através do processo ludico
espontaneo e de dispositivos de improvisacao dramatica, sono - musical,
plastica e ludo — linguistica;

-0 exercicio da criatividade e de processos de interacdo e de dindmica de
grupo propiciadores da pratica de multiplos jogos de papéis;

- a apeténcia para o relacionamento vivencial com a cultura estético-
artistica do ambiente préximo e mais alargado;

- 0 conhecimento de processos indutivos e dedutivos facilitadores de
manifestacdes de criatividade e de criacdo artistica;

-a receptividade critica perante 0s processos e o0s produtos das
manifestacdes artisticas (p.78).

Na dimensdo de Pedagogo, consideramos que o professor de EVT devera
desenvolver, aprofundar e evidenciar algumas habilidades e competéncias que lhe
permitam progredir nas suas qualidades de pedagogo. No ver de Amilcar Martins
(2002) devemos privilegiar as seguintes: competéncias ligadas a promocao das
expressdoes e das expressfes artisticas; competéncias ligadas a articulagdo das
expressdes com outras matérias; competéncias ligadas a dindmica de grupos e a
gestdo da classe; Competéncias ligadas aos instrumentos de intervencdo, animacao e
avaliac@o nas expressdes artisticas (p.78-79).

De acordo com o “Dictionnaire actuel de I'éducation” podemos dizer qgue um professor
de EVT competente devera ter um reportério de conhecimentos, de habilidades e de
atitudes ou valores profissionais que se admitem como necessarios ao sucesso de
uma pratica de ensino. Algumas das caracteristicas desse reportorio deverdo implicar
qgue o professor de EVT tenha uma dimenséo de intervengéo através da qual consiga
suscitar o interesse dos alunos. O professor de EVT deverd apresentar o conteldo
organizado e estruturado, assegurar as condicdes propicias a aprendizagem e
guestionar frequentemente os alunos para verificar a sua compreensdo e propor
trabalhos coletivos e individuais. O professor de EVT devera ter igualmente no seu
reportério uma dimenséo de avaliacdo assegurando uma avaliagdo formativa de forma
a medir os progressos de aprendizagem e assegurar uma avaliacdo sumativa que

permita medir os objetivos terminais atingidos.



110

O professor de EVT devera centrar os programas, 0s materiais pedagogico-didacticos
e as suas agbes num caminho rumo ao humanismo e a valorizagéo e enriquecimento
da pessoa com recurso as expressdes artisticas e a arte. «Neste caso, o0 exercicio
progressivo e vital da trajetéria do aprofundamento da descoberta pessoal (i.e. das
potencialidades transformadas em atitudes, capacidades e competéncias
profissionais) devera ter papel central e conduzir a uma atencdo centrada em trés
dominios: no saber (saber disciplinar); no saber-fazer (saber-fazer metodoldgico); e no
saber-ser (saber-ser situacional). Finalmente e segundo Martins (2002) alguns dos
desafios importantes que o professor devera ter perspetivam-se em torno dos quatro
pilares do relatorio de Jacques Delors e tal (1996) e que sao: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros e aprender a
ser (p.73).

Segundo Baptista (1993) o professor de ET ndo podera ser mais apenas um razoavel
técnico com conhecimentos tecnoldgicos somente sobre as técnicas que domina, mas
terd de vir a ser um designer de acdes educativas, possuidor de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos diversificados e de uma cultura técnica, cientifica e
humanistica bem alicercadas.

Ter&a de dominar assuntos importantes de Biologia, de Saude, de Fisica, de
Quimica, de Electrénica, de Desenho Técnico e Ciéncias Sociais, que Ihe
permitam responder as exigéncias dos projetos e ao enquadramento das
suas solucbes em aspectos ergondmicos, éticos, econémicos e estéticos,
designadamente, e, ainda, ser um razoavel artifice nas varias matérias e
um homem de cultura para se integrar numa escola que se deseja cultural.
(p.188-189)
Como «professor nao diretivo» devera proporcionar a crianca oportunidades para que
eles facam as suas proprias exploracdes, descubram os seus conhecimentos e
estabelecam as suas relacbes, motivando-os e estimulando-os nestes propdsitos

(Idem, p.127).

7

De acordo com Sousa (2003) o conceito de nao directividade é atualmente muito
criticado e discutido e, como qualquer coisa que esta na moda, leva as pessoas a
tomar partido em situagbes extremas. Num lado, encontram-se 0s que combatem
frontalmente a n&o directividade, referindo que a crianca ndo é capaz de se educar
sozinha, que necessita da dire¢do do adulto; no outro, situam-se os extremistas da

nao directividade, que caem num “laissez faire” quase anarquico. (p.128)

O adulto ndo ensina a crianca, deve motivad-la por forma a que ela descubra

conhecimento por si propria. O professor respeita a capacidade da crianca em
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identificar os seus proprios problemas e em procurar para eles as solugdes que achar
melhores (Idem, p.131).

A ndo directividade, para além da relagdo educador-crianga, baseia-se ainda em
atitudes de néao imposicdo, de ndo perfecionismo e de néo repressividade (Idem,
p.129). O professor de Educacdo Visual e Tecnolégica ndo diretivo devera ser um
professor simples, ativo e sempre disponivel, sempre atento as necessidades e
interesses expressos pela criangca, sempre pronto a dispensar-lhe a ajuda que ela
espera, jamais impondo-lhe seja o que for (Idem, p.130). Dar a crian¢a autoconfianca

e uma formacéao de valores, ndo de os ter mas de os ser (idem, p.131).

O movimento e a a¢ao, para além das suas qualidades neuropsicoldgicas e de auto-
educacdo, proporcionam também a crianga um vasto campo para aquisicdo de
experiéncias. Ha, pois, que proporcionar a crianga , para que ela se auto-eduque, para
gue todo o seu ser se possa desenvolver, o mais diversificado leque de experiéncias.

Sobretudo experiéncias de que ela tenha necessidade e de que goste ...(Idem, p.139).

As vivéncias sao tipos de experiéncias que se revestem de grande significado afetivo.

Meio

O Tema do nosso Projeto Educativo é: “Unidos na construcdo de uma escola para
todos” (**). O Agrupamento de Escolas de Fazendas Almeirim serve a populacdo das
freguesias de Fazendas de Almeirim e Raposa, rondando os 7 mil habitantes. A
localidade de Fazendas de Almeirim, que existe desde 1956, ocupa uma area de
aproximadamente 55 km2, abrangendo também Marianos e Paco dos Negros.

Nesta localidade, em tempos denominada de “Charneca de Almeirim”, a principal
atividade econdémica continua a ser a agricultura, principalmente a cultura de arvores
de fruto, cortica e da vinha, produg¢édo de morango, batata e tomate com predominio de
pequena propriedade, dai o nome atual de «Fazendas». Também se encontra algum
comércio e, em numero reduzido, pequenas e médias empresas e fabricas,
nomeadamente de construgdo civil, mecanica e de serragdo de madeiras. Fazendas
de Almeirim é hoje uma freguesia em franca expansao onde encontramos uma
populacéo ja com alguma heterogeneidade vinda dos mais variados lugares ndo so6 de

Portugal como também do estrangeiro, principalmente dos Paises de Leste e Brasil.

8 http://eb23-falmeirim.edu.pt/agr doc orientadores.html
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Ha ainda a salientar o bairro social AMCOFA, de onde vém uma grande parte das
criangas oriundas de familias que evidenciam problemas socioeconémicos.

Tem boas vias de comunicacao, estruturas de saneamento basico e encontra-se muito
proxima ndo s6 da sede do Concelho — Almeirim, da qual dista apenas 5km como
também da capital do distrito — Santarém, que se situa a uns escassos 12km.
Relativamente aos servigos existe um Centro de Dia, creche, Centro Paroquial, trés
extensdes do Centro de Saude de Almeirim, banco, farmacia, centro cultural, posto de
internet e estabelecimentos comerciais jA mencionados. Ha& também varias
coletividades — Associacdes Desportivas, Atletismo dos Amigos de Fazendas de
Almeirim, Clube de Amadores de Pesca do Ribatejo, Ranchos Folcloricos Adultos e
Infantis, Velha Guarda do Folclore de Fazendas de Almeirim, Corpo Nacional de
Escutas e Centros de Estudos.

Sujeito

Parece-nos extremamente importante nesta relacdo pedagégica (RP) conhecer o
Sujeito aluno cujas idades se localizam entre 0s nove e 0s doze ou muito treze anos.
O Sujeito neste estudo aparece caracterizado no Capitulo Il da Parte Il € no ponto “Os

alunos” e ainda no Capitulo Il referente a Metodologia e a caracterizacdo dos

“Sujeitos da pesquisa”.
Objeto

O Objeto do nosso estudo aparece caracterizado em diversas partes deste trabalho,
nomeadamente na Parte | quando fazemos o enquadramento tedrico-conceptual da
disciplina e abordamos de forma breve o “percurso da Educacao Visual e Tecnoldgica”
e apresentamos 0 seu programa e orientagBes curriculares. No Enquadramento
empirico e no Capitulo Il abordamos de novo o Objeto desta Relacdo Pedagdgica. A
“‘Relacdo de Aprendizagem” (RA) surge entre o Sujeito e o Objeto e a “Relagao
Didatica” (RD) entre Objeto e Agente de ensino que neste caso séo os professores de

EVT que trabalham em par pedagdgico.

Apresentamos neste estudo a definicho de Objeto quer através do curriculo da
disciplina quer através da sua dindmica organizacional e métodos inerentes a sua
pratica. Importa-nos a relagdo existente em O entre o curriculo formal da disciplina e
as atitudes e valores que o sustentam e que o aluno devera adquirir ao longo do

ensino basico.
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De acordo com Sousa (2003) e baseado no Progressivismo, no Puerocentrismo e
Personalismo, podemos argumentar que a disciplina de EVT tem parte do modo de
acdo dessas mesmas correntes pedagogicas. A pedagogia tradicional € substituida
pelo pensamento que nada é perene, tudo se transformando numa progressao
constante e a educagdo surge num novo conceito “como satisfacdo de uma das
necessidades da crianca e ndo como forma de transmissdo de receitas, que
rapidamente estdo desatualizadas, para aplicar a problemas do passado, mas
preparando-a de modo a utilizar a imaginacdo e a criatividade na resolucdo dos

problemas que possam surgir no futuro” (p.115).

O curriculo de qualquer area disciplinar deve centrar-se, de acordo com Lowenfeld,
(1957) citado por Rocha (2001), em trés areas:

O Curriculo Centrado na Crianca: “O maior contributo da educagdo em arte para o
sistema educativo e para a sociedade é a énfase no individuo e no seu préprio
potencial criativo e, acima de tudo, todo o poder da arte para integrar
harmoniosamente todas as componentes do crescimento que sdo responsaveis por
um ser humano equilibrado” (p.50).

De acordo com Rocha (2001) o principal objetivo de um curriculo devera ser sempre
proteger e assegurar o desenvolvimento da imaginacdo e autonomia da crianca. A
realizacdo pessoal através de atividades de expressdo artistica que apelam para a
imaginacdo e para a criatividade € de extrema importancia. A arte é, talvez, a Unica
area do curriculo escolar em que a liberdade de expressédo € fomentada, “surgindo
como um espaco para aliviar a tenséo do rigor das matérias tidas como académicas e,
como tal, considerada ndo académica” (p.50).

O Curriculo Centrado na Sociedade segundo Eisner (1979) citado por Rocha (2001):
“(...) nas artes, os conteudos do curriculo podem focar as formas ocultas de persuasao
na publicidade, o impacto das novas tecnologias nas caracteristicas das formas

artisticas, os ideais transmitidos aos jovens pelos mass media” (p.51).

A educacdo em arte devera, assim, constituir a area principal de resisténcia a
homogeneizacao cultural e os alunos deverdo obter conhecimento critico em vez
de apreciacdo de objectos supostamente estéticos; “0 que se pretende é a néo
experiéncia empética da apreciagdo das obras mas a sua analise critica. (p.52)

s

A estética deve ser parte integrante na constru¢do do conhecimento. A arte é uma
forma de inquérito que descobre, cria e alarga o conhecimento; é um produto da
cognicdo que ndo esta separada nem é distinta deste.

As oportunidades educacionais de uma crianca podem conceder-lhe os meios de

alcancar o seu potencial humano. Os sistemas simbdlicos existentes sdo mobilizados
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para fins artisticos quando os individuos exploram esses sistemas de determinadas
maneiras e para determinados fins. Existem fatores que acabam por influenciar as
escolhas vocacionais dos alunos e € nesse sentido que a escola e as disciplinas
oferecidas tém também um papel importante.

Um curriculo trata-se de algo ideal: objetivos que se pretendem cumprir tendo em vista
o alcance de determinadas competéncias ao nivel dos educandos. No entanto, é
sempre dificil conseguir passar tudo aquilo que seria ideal a todos os alunos e, é
nesse sentido que o processo de ensino é de extrema importancia. Poderemos
considerar O curriculo formal identifica-se como o oficialmente aprovado pelas
entidades responsaveis pelo sistema educativo; o curriculo percecionado designa
aquele que os professores transmitem, de acordo com a sua interpretacdo acerca do
oficialmente definido; o curriculo experimentado traduz o que os alunos recebem e
aprendem, em resposta ao planeado e transmitido; o curriculo observado (ou
operacional) representa a perspetiva «externa» daqueles que o descrevem tal como
acontece na situacdo de ensino escolar, independentemente das perspetivas de
entidades oficiais, professores e alunos. (Ribeiro, 1990)

Estas quatro dimensdes podem ser divididas em curriculo formal (o referido no
primeiro ponto) e curriculo real (expresso nos trés pontos seguintes). Este Ultimo €, de
acordo com Ribeiro (1990, p.22), “(...) aquele que se pode efetivamente descrever
COmMo 0 gue se pratica nas escolas e nas salas de aula; por sua vez, este pretende ser
a traducao do curriculo formal (ou oficial)”. Deste modo, a relacao entre Sistema
Educativo e Curriculo pode descrever-se como: O curriculo constitui um dos
subsistemas do sistema educativo; O sistema educativo surge como quadro de
referéncia e enquadramento necessario do curriculo; O curriculo representa a
substancia do sistema educativo.

De acordo com Sousa (2003) surge uma educac¢do voltada para a criatividade e néo
uma educacéo voltada para as memorizacoes.

Concebe-se uma educacdo global, de toda a personalidade e néo tripartida
(intelectual, fisica e moral). Pensa-se na pessoa como uma unidade, Unica, total
(bio-afetivo-cognitivo-sociomotora) e ndo apenas como um corpo carnal (...)
Considera-se a educagdo como algo que é processado de dentro para fora, com
grande significado afetivo emocional e nao como antigamente (...). A crianca é
agora o centro das preocupagfes do educador e toda a acgéo, liberta de um
programa imposto, pode ser ajustada de modo a adaptar-se particularmente ao
processo desenvolvimental de cada crianga. (...) Conteudos livrescos,
pregacfes éticas e doutrinas morais, ensinamentos dogméticos, deverdo ser
substituidos por experiéncias e vivéncias de caracter ativo, realistico e
progressivista, isto é, voltadas para o que poderdo ser as modificacbes e
inovagdes do futuro. (p.116-117)
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Com Rousseau (1763) iniciou-se, porém uma revolucdo pedagdgica, deixando de se
considerar a educacdo centrada no professor (magistercentrismo), no conhecimento a
ensinar, nos livros e no didatismo, para se passar a considera-la centrada na crianca

(puerocentrismo).

A crianga, com o0 seu “espirito absorvente”, o seu dinamismo psicoldgico, 0 seu
processo desenvolvimental, o seu equilibrio funcional e a originalidade do seu
pensamento, passa a construir o objeto da educacdo. De acordo com Sousa (2003)
toda a educacédo sera para e pela crianca, devendo ser ela o centro de todo o esforgo
pedagdgico, o principio e o fim de todos os esfor¢os e de todos os atos educativos
(p.117). Esta atitude pedagogica (Personalismo) implica uma educacao que leve a
crianga ao seu autoconhecimento, desenvolvendo equilibradamente todos os fatores
da sua personalidade, em interacdo com o meio humano, cultural e moral em que vive
(Idem, p.119).

O conceito de «liberdade» em educacéo refere-se fundamentalmente a criacdo de um
clima de aceitacdo, de tolerancia, de abertura as iniciativas e op¢bes da crianca,
sendo um tal clima prioritario a todas as metodologias e técnicas educativas (ldem,
p.121)

De facto, como se podera dizer aos cidadaos que tém direito a liberdade, que
respeitem e amem a liberdade, se na sua educacao nao lhes foi permitido viver e
satisfazer esta necessidade de liberdade? Se os modelos em que foram
educados se basearam em situacGes de dominadores-dominados e em relacdes
despodticas e ditatoriais (do Ministério em relacdo as Escolas, dos professores
em relacdo aos alunos), como poderao depois compreender e praticar aquilo que
naturalmente aspiram, mas que desconhecem e que é contrario do que viveram?
(...) A liberdade em educagéao inclui a liberdade de iniciativa, a liberdade de
opcdo na escolha das atividades, no uso do material, na expressdao e na
criatividade (p.122-123).

A liberdade individual cessa quando possa prejudicar os demais. A auténtica liberdade

implica a capacidade n&o s6 de livre escolha mas também a responsabilidade pelos

atos praticados (Idem, p.124).

Relacéo de Aprendizagem / Relagéo Didatica

Um ponto muito relevante é o de se considerar necessario o conhecimento do
Professor face a crianca e perceber as condi¢cbes que a poderdo motivar, procurando
criar-lne um ambiente que a envolva no processo educativo e na resolugdo de
problemas, quer através de condigbes materiais, quer da sua atitude face a nova ideia
de que a crianga se desenvolve de dentro para fora. Esta tese de curriculo centrado
acabara por ser defendida por muitos outros estudiosos. Correntes e experiéncias

pedagdgicas a nivel do meio-ambiente e da relacéo escola-meio.
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Kilpatrik e a sua proposta de metodologia projectual, influxo da filosofia de Dewey e no
plano Dalton, (inspirado em Montessori e experimentado por Parlhurst, assente em
duas vertentes - contrato e ensino individualizado -, e no sistema Wimetka, elaborado
por Washgurne, no qual se oferecem aos alunos possibilidades de aprender o que
seja do seu interesse. Estas teorias tornaram-se marcantes e refletiram-se nos
diversos programas de ensino e metodologias. Através da andlise cuidada dos atuais
programas da disciplina de Educacéo Visual e Tecnoldgica, verificamos que elas estdo

presentes nos seus esquemas conceptuais.

A adequacdo dos programas curriculares e de ensino as verdadeiras necessidades
dos alunos é um desafio constante colocado a quem organiza os curriculos e a quem
os leciona. As criancas apresentam caracteristicas completamente diversas entre si e
adequar um Uunico programa curricular a todo o universo escolar torna-se algo
extremamente desafiante.

Ainda neste contexto, mesmo tendo um 6timo programa da disciplina que contemple
todas as possiveis diferencas existentes, ha ainda o desafio do ensino. E de grande
importancia que o Professor prepare bem as suas aulas de modo a que o seu método
de ensino se encaixe no meio de toda a heterogeneidade que encontra na sala de

aula.

No entanto, é preciso ter também em conta que, quando 0s programas curriculares
sdo demasiado abstratos, os alunos tém uma aprendizagem dificultada, na medida em
gue a auséncia de aplicabilidade pratica as matérias dificulta a sua compreensao.
Mesmo assim ndo se deve resumir tudo a abstracdo dos curriculos. Como foi ja
referido, estratégias de ensino inadequadas sdo grandes responsaveis de insucesso
escolar o que, por sua vez, reflete a falta de interesse e empenho do aluno nas
matérias lecionadas.

A motivacdo é também um fator fundamental neste processo de ensino-aprendizagem.
Programas curriculares que motivem os alunos terdo obviamente maior sucesso do
gue aqueles que ndo os motivam. O mesmo se passa em relacdo aos métodos de
ensino: quanto mais motivador, maior serd o interesse dos educandos. H& assim a
necessidade de motivar o aluno no processo de aprendizagem caso ele ndo esteja
motivado intrinsecamente.

O professor tem assim um papel importante nesta motivacdo extrinseca e deve
selecionar as informagBes de maior pertinéncia para avaliar a eficacia da
aprendizagem.

O esforgo, a organizacéo do trabalho, a subdivisédo de tarefas complexas em tarefas

mais simples, a procura e utilizagdo da informacéo, a planificacdo do trabalho séo
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determinantes importantes dos resultados alcancados que s&o frequentemente
descurados. As estratégias encontradas pelo professor sédo de extrema importancia no
enfrentar dos desafios a concretizacdo dos programas curriculares Assim, se as
formas de chegar aos alunos forem dinamizadas em larga escala, maiores serdo os

resultados de sucesso na apreensao dos conhecimentos por parte da crianga.

Segundo Baptista (1993) na época do ensino “dirigido & memoria” os conteludos do

ensino identificavam-se com as matérias...

a aquisicdo de uma “vasta cultura geral” era tida como o melhor passaporte no
“‘mundo moderno”. Em tempos menos recuados houve quem pensasse que a
formacgédo dos alunos deveria consistir essencialmente na sua “sensibilizagao”
aos grandes problemas, da guerra, da fome, da injustica social, da repressao
politica, dos perigos ecolédgicos, de forma a “construir cidaddos conscientes”.
Nuns casos a intencao revelou-se genuina e boa, noutros casos verificou-se
constituir uma fraude pois visava, sub-repticiamente, a doutrinacdo politica e a
inquinacao ideoldgica. Finalmente, uma tendéncia “psicologista” menospreza a
aquisicao de conhecimentos e a sensibilizacao civica, elegendo os processos de
aprendizagem como Unico conteudo relevante. A aprendizagem deve, para esta
tendéncia, constituir o treino de disposicdes e capacidades de uso geral,
essencialmente associativas, comparativas, indutivas, organizativas, que
constituem as ferramentas mentais capazes de assegurar um bom desempenho
profissional, activo e investigador.

O panorama do pensamento pedagdgico nas Ultimas décadas caracteriza-se
pelo decréscimo geral da “memorizacdo” como atividade especial da
aprendizagem e o aparecimento de muitos esquemas que combinam processos
de investigacao dirigidos a resolucdo de problemas.

A dificuldade maior que se coloca a adequacao da realidade pedagdgica das
diversas disciplinas as respetivas finalidades, € o sectarismo com que alguns
defendem o0s seus esquemas. Esse sectarismo resulta muitas vezes de uma
visdo estreita e pouco segura de quem adotou uma “receita” e a ela se agarra
para escamotear a incompeténcia ou defender uma posicao. (p.203-204)

Segundo o autor supracitado, os programas portugueses adotam, geralmente, a
seguinte forma: na sua introdugdo, proclamam intengdes de “sensibilizar para os
problemas” e de “desenvolver capacidades”, intengcdes de “sensibilizar para os
problemas” e de “desenvolver capacidades”, intencbes que soam agradavelmente aos
agentes educativos que se prezam de estar atualizados. No texto, limitam-se a
enumerar matérias, isto €, adotam, finalmente, o conceito de conteddo mais

retrogrado.

A resolugdo de um problema obriga a discriminar, selecionar, comparar, pondo em
acdo um processo investigativo genuino. Assim, o uso das ‘ferramentas mentais”
favorece a “assimilagdo das matérias”; relevancia social e motivacdo do aluno nem
sempre coincidem. E necessario que o aluno perceba que um problema socialmente

relevante é suscetivel de o afetar pessoalmente. Por outro lado deve convencer-se de
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gue lhe é, de facto, possivel intervir. Por outras palavras, o aluno € motivado por
desafios pessoais e € a esses termos que 0s problemas devem ser convertidos. Assim
a sensibilizac@o induz a exercitagéo e, através desta, também a memorizacdo (ldem,
p. 205-206).

Para la da irrelevancia da distingcdo entre técnica e tecnologia nos termos anteriores,
impropriedade que tem a sua raiz no nao (re) conhecimento da Tecnologia como

ciéncia autbnoma, concluimos que:

O processo de resolucdo de problemas, consubstanciado no “projeto” é o contetddo
central da Educacgédo Tecnoldgica. Como tal, o aluno deve tomar consciéncia das suas
fases sucessivas: “enunciado do problema; investigagao (“recorrendo a utilizagao de
multiplos dados”); projeto (ou seja, concretizacdo, ainda que proviséria, de uma
solugéo); realizacdo (material da solugdo); avaliagdo (do produto realizado, com

eventual recorréncia, total ou parcial, do processo) (Idem,p.208).

3.3-Sujeitos da pesquisa

O nosso estudo realiza-se na Escola Basica dos segundo e terceiro ciclos do
Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim. Trata-se de uma escola de um
concelho do centro do pais, com caracteristicas marcadamente rurais. Relativamente
afastado de grandes centros urbanos que dispbem de recursos variados e importantes
para a educacdo integral dos alunos nomeadamente a nivel artistico e cultural

(museus, cinemas, teatro, galerias, centros de arte).

O nosso Projeto Educativo tem como tema “Unidos na constru¢cao de uma escola para
todos”, facto que nos langou o desafio da “inclusdo” e de uma “educacédo para a
cidadania” em contexto sala de aula de EVT. O meio onde a nossa escola se insere
reflete-se muito nas atitudes e cultura dos alunos bem como nos seus gostos, habitos
e cultura dos pais ou encarregados de educacdo. Nas relagbes escola/comunidade
educativa prevalecem ligagées muito proximas e por vezes “intimas” de um meio onde
“todos se conhecem” e por onde passam diversas geracdes. A ligacao “a terra”, a
fazenda e ao ambiente natural é notéria e reflete-se nas atividades desenvolvidas
entre escola e comunidade escolar. Um meio onde grande parte dos alunos se
desloca para a escola de bicicleta, onde os alunos participam das atividades agricolas
das suas familias e estdo habituados a conviver com o gado, com cavalos, touros,

com os animais domésticos ... com a vinha e tudo o que a natureza tem de
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maravilhoso! Um meio um tanto ou quanto heterogéneo e onde se tornam visiveis
algumas acentuadas diferencas econdémicas e onde existem alguns alunos com
problemas sociais/familiares. Dizem também as “gentes da terra” que aquele “é um
meio pequeno com muita consanguinidade” e onde toda a gente se conhece. Na sala
de aula apercebemo-nos que as diferencas existem a diversos niveis e as reunides de
conselho de turma também nos permitem obter informacdes detalhadas e conhecer
cada aluno individualmente. Neste ano letivo desenvolvemos o0 nosso estudo com
guatro turmas do segundo ciclo do ensino basico. Trés dessas turmas do quinto ano
(A,B,C) e uma do sexto (C).

A turma A do quinto ano é composta por vinte alunos; onze raparigas e nove rapazes.
As idades situam-se entre 0s nove e 0s onze tendo a maioria dez anos. Alunos
avaliados ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 17 de Janeiro: A “aluna X’ tem um Plano
Individual de Transic&o (PIT) e usufrui da alinea a)*°, e)°. Tem as disciplinas Area de
Projeto; Formacdo Civica; Moral religiosa catdlica (EMRC); Lingua Portuguesa
Funcional; Matematica Funcional; Educacao Visual e Tecnoldgica; Educacdo Musical;
Educacao Fisica; NogOes Basicas de Informética; Artes Domeésticas; Conhecimentos

praticos para a vida em Sociedade.

A turma B do quinto ano € composta por dezanove alunos; onze raparigas e oito
rapazes. Alunos avaliados ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 17 de Janeiro: O “aluno

Y” possui um Plano Educativo Individual (PEI). Usufrui das alineas a), b)?, d)%.

A turma C do quinto ano tem vinte e cinco alunos; nove rapazes e dezasseis
raparigas. Alunos avaliados ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 17 de Janeiro: O “aluno
L”. Usufrui das alineas b) , d). A “aluna E”. Usufrui das alineas a), b), d). Na turma

existem dois alunos oriundos de outros paises (Franca e Brasil).

A turma C do sexto ano € composta por vinte alunos; dez rapazes e dez raparigas.
Alunos avaliados ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 17 de Janeiro: o “aluno B” possui
um Plano Educativo Individual (PEIl). Usufrui das alineas a)Apoio pedagdgico
personalizado, b)Adequacdes curriculares individuais, d)Adequac¢des no processo de
avaliagcdo. O “aluno D” possui um Plano Educativo Individual (PEI). Usufrui das alineas
a), d). O “aluno J” possui um Plano Educativo Individual (PEI). Usufrui das alineas a),

d). A “aluna N” com necessidades educativas especiais de caracter permanente tem

'* a) Apoio pedagégico personalizado

e) Curriculo especifico individual
*' b) Adequacdes curriculares individuais
*? d) Adequacdes no processo de avaliagdo

20
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um Plano Individual de Transicdo (PIT) e usufrui da alinea e) Curriculo especifico
individual. Tem as disciplinas Area de Projeto; Formacdo Civica; Lingua Portuguesa
Funcional; Matematica Funcional; Educacéo Visual e Tecnolégica; Educag¢do Musical;
Educacao Fisica; Nocdes Basicas de Informética; Artes Domésticas; Conhecimentos
praticos para a vida em Sociedade; Biblioteca; Hidroterapia e Jardim de Infancia. Na
turma existe uma aluna da Roménia avaliada como aluna de “Portugués Lingua Nao
Materna”. Existe um aluno repetente com muitas dificuldades de adaptacdo ao meio

escolar e indiciando constante desrespeito pelas regras estabelecidas.

Areas Fracas; de forma geral os alunos mostram as seguintes dificuldades:

Inseguranca e baixa autoestima; dificuldade de concentragdo e atengéo

Baixa capacidade de trabalho/estudo autbnomo e motivagdo e interesse
oscilante; falta de pré-requisitos; aquisicdo e compreensao de conhecimentos;
expressao escrita; habitos e métodos de trabalho e estudo; organizacdo das
tarefas escolares; atengéo/concentracao.

Estratégias:
Pedagogia diferenciada na sala de aula; diversificacdo de estratégias;
incentivar a participacdo; fomentar a autonomia; apoio pedagogico
suplementar; avaliacdo diferenciada; contacto com os Encarregados de
Educacédo; incentivar métodos de trabalho e estudo; reforcar positivamente o
sucesso e as pequenas conquistas académicas de modo a fortalecer a auto
estima.

Os professores de EVT sao quatro, trés do sexo feminino e um do sexo masculino. As
suas idades estdo entre os trinta e seis anos e o0s cinquenta e cinco. Dois tém
licenciatura em EVT, um em Design e outro com bacharelato em educacdo na area da
ceramica. Dois deles lecionam a disciplina de EVT h& dez anos nesta escola e 0s
outros dois professores ha dois anos. Tém de tempo de servico enquanto professores
de EVT trinta e trés, vinte e quatro, quinze e treze anos.

3.4-Instrumentos e pesquisa

As técnicas mais utilizadas em investigagdo qualitativa (e as quais optamos por usar
neste estudo) sdo a observacao participante, a entrevista em profundidade e a analise
documental.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas.
Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagao participante, anélise de documentos e outras
técnicas. A entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre
a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo

Na recolha de dados, em conjunto com a estratégia da observacao participante foram

feitos inquéritos por questiondrio aos professores e igualmente inquéritos por
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guestionario aos alunos dos quinto e sexto anos. A técnica de entrevista (através do
contacto direto) possibilita-nos saber o que os alunos e professores pensam sobre o
assunto, quais os seus pontos de vista, 0s seus valores, experiéncias/vivéncias e
realidade. As entrevistas foram feitas aos pares pedagoégicos de forma a explorar o
terreno e a construirem-se os primeiros caminhos. Os Inquéritos realizados através da
aplicacdo de questionarios permitem-nos por em relevo a existéncia de diferentes
concepcgles e praticas de educagdo para a cidadania e em “atitudes e valores” no

ambito da disciplina de Educacéo Visual e Tecnolégica.

A duracéo deste trabalho foi aproximadamente de doze meses; de maio de dois mil e
dez a junho de dois mil e onze e compreendeu duas fases. A primeira fase com a
planificacdo e preparagdo de recursos e pesquisa bibliografica e documental. Uma
segunda fase com o desenvolvimento das Unidades de Trabalho e a experimentacao
das atividades, recolha de dados e reflexdo final. De acordo com Carmo e Ferreira
(2008), a realizacdo de uma qualquer investigacao implica por parte do investigador a
observancia de principios éticos, geralmente aceites pela comunidade de
investigadores em Ciéncias Sociais (p.283). De acordo com esses principios éticos,
tivemos o cuidado de dar a conhecer aos alunos este projeto de mestrado e de enviar
aos pais e encarregados de educacao uma carta com um destacavel, na qual, a par da
informacédo e objetivos do projeto, lhes pediamos autorizacdo para tirar fotografias e
aplicar inquéritos e usa-los nesta investigacdo-acdo. Aceitamos a decisdo dos
individuos de ndo colaborar na investigagcdo e para 0s restantes, garantimos a
confidencialidade da informacédo obtida. Por razBes éticas optamos por nao identificar
os trabalhos dos alunos com o seu nome, respeitando assim o anonimato dos sujeitos
da investigacdo e a confidencialidade dos dados. O material recolhido foi usado

unicamente para os fins pré-acordados e cujos consentimentos foram dados.
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Plano da Investigacéo e métodos de recolha de dados
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Fases

Acles

Métodos de recolha de dados

Calendario

Definicdo do problema e ideia
inicial; revisdo da literatura;
definicho do Plano Anual de
Atividades para EVT,; construgéo
de Recursos; realizacdo de uma
atividade para introducdo da
disciplina de EVT e Regras da
sala de aula (atitudes e valores);
critérios de Avaliacdo da
disciplina de EVT

Pesquisa e recolha bibliografica;

Contactos com a escola;

Contacto e entrevista aos pares

pedagodgicos;
Projetos Curriculares de Turma;

Teste de Diagndstico.

0TOZ 9p 0Iquwialas e OTOZ ap Ore|N

Planificacéo dos trés periodos letivos;
Implementacéo das atividades

planificadas — Unidades de Trabalho;

Analise e reflexao critica dos dados

recolhidos;

Reviséo da planifica¢éo para a

atividade seguinte e proceder aos

ajustamentos ou adaptacgdes julgadas

necessarias em funcéo das

conclusftes da analise da atividade

anterior;

Implementagdo das atividades

planificadas e revistas;

Recolha de dados;

Andlise e Reflexdo Critica dos dados

recolhidos

Avaliacéo

Reflex@o sobre a forma de mudar as

atuais préticas a luz dos resultados e

conclusdes obtidas.

Pesquisa bibliografica

Pesquisa documental

Entrevista exploratéria

Registo fotografico

Notas de campo

Auto e Hetero-avaliacdo
Inquéritos aos alunos

Inquéritos aos professores de EVT

(dois pares pedag6gicos).

"(sasaw 0110) 8ZUOo 3 |IW SIop
8P oyunr e zap a [IW SIop ap 0iquiales a(

‘opoliad oJ19218) op aued a8 opunbas ‘osBwild
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3.4.1-Observacéao participante

Realizou-se a «Observacgédo participante» em contexto de sala de aula e no ambito do
desenvolvimento de atividades artisticas promovidas pela disciplina de Educagédo
Visual e Tecnoldgica e em contexto escolar.

Em setembro de dois mil e dez iniciou-se o ano letivo. As trés turmas do quinto ano
(A,B e C) e a turma C do sexto ano foi apresentada a disciplina segundo o0s seus
objetivos, métodos, praticas e vertentes curriculares de Educacgédo Artistica, Educacao
Visual e Educacdo Tecnoldgica. Apresentaram-se aos alunos, nas primeiras aulas, os
Critérios de Avaliacdo®, lista de materiais®*, regras de sala de aula e alguns aspetos
referentes aos direitos e deveres dos alunos constantes no regulamento da escola.
Realizou-se um teste de Avaliacdo Diagnostica que possibilitou verificar algumas
caracteristicas dos alunos e detetar alguns défices ou dificuldades acentuadas. Ao
longo do ano e durante o primeiro e segundo periodo os alunos realizaram diversas
unidades de trabalho que foram alvo deste projeto de investigacdo e sobre as quais
reside o0 nosso estudo.

Criou-se um blogue? para registar algumas das atividades realizadas e para incentivar
e envolver ndo s6 os alunos como também os encarregados de educacdo. As
atividades que foram objeto de estudo neste trabalho ocorreram entre setembro de
2010 e maio de 2011. Seguimos a metodologia adotada: aplicar a unidade de trabalho
planeada, observar, recolher dados e refletir sobre esses dados com vista a melhorar
e a replanificar a atividade seguinte. Durante o ano letivo e apés cada unidade de
trabalho foram avaliadas as atividades e projetos realizados e aferidas as conclusées
das avaliaces com vista a melhoria das nossas praticas.

Em relacdo ao contexto, esta investigacao teve lugar na Escola Basica do 2° e 3° ciclo
de Fazendas de Almeirim no distrito de Santarém, em duas salas de EVT (um e dois).
A investigadora tem trinta e seis anos e é professora nesta escola ha dois anos,
estando no entanto, no primeiro ano, de licenca de maternidade. Possui treze anos de
servico e formacgdo na area de ensino _ curso de professores do ensino basico,
variante Educacéo Visual e Tecnologica, da Escola Superior de Educagéo de Setubal
e uma poés-graduacao (parte curricular de mestrado) em Administracéo e Planificagéo
da Educacdo pela Universidade Portucalense Infante D. Henrique do Porto. No
presente ano letivo foi professora de quatro turmas e teve dois pares pedagoégicos. A

observacao direta participante residiu sobre as mesmas.

2 Apéndice L
** Apéndice K
2 http://artenaescolafazendasdealmeirim.blogspot.com
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Nesta investigacdo utilizaram-se: a entrevista exploratoria, a observacao participante,
o meio audiovisual fotografia, notas de campo, inquéritos por questionario aos alunos
e inquéritos por questionario aos professores de EVT.

As notas de campo, com uma parte descritiva e outra refletida, foram registadas num
diario, sempre no momento apos a ocorréncia ou no final de cada unidade de trabalho.
Todos os trabalhos realizados pelos alunos no primeiro e segundos periodos foram
fotografados de forma a registar-se o “percurso” dos alunos e compararem-se
resultados.

Os trabalhos realizados pelos alunos ao longo dos dois periodos e das diversas
unidades de trabalho foram fotografados com o objetivo de se proceder a uma analise
da evolugdo das suas capacidades em conceber e desenvolver projetos reunindo
diferentes vertentes (estética e tecnoldgica).

Aplicaram-se por fim inquéritos aos alunos com a estrutura de perguntas fechadas
(assinale com uma cruz ou sim/néo) e abertas (dé-nos a sua opinido ou um exemplo).
Nao ha a utilizacdo de uma técnica de amostragem para professores (a populacao
alvo deste estudo no que concerne aos professores foi constituida pelos dois pares
pedagdgicos). As metodologias aplicadas que consideramos pertinentes e
fundamentais para o nosso estudo prendem-se com a realizacdo de inquéritos por
guestionario que coincidem com a amostra/populacdo de cem por cento dos
professores de EVT e cinquenta por cento dos alunos que tém a disciplina de E.V.T.
no Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim (quatro turmas, trés do quinto
ano e uma do sexto ano) e por consulta bibliografica, andlise documental e

observacao participante.
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Contexto
Sala de aula; Abordagem do Curriculo da Praticas letivas — 2.2 ciclo— EVT
EVT; Desenvolvimento de Unidades de Necessidade de educar em Atitudes e
Trabalho e de “Atitudes e Valores”. Valores em prol de uma Educacdo para
— | a Cidadania ou de uma Educacgao Civica
em simultaneo com as aprendizagens
Objeto e Objetivos curriculares.

Introduzir mudancas nas atuais praticas letivas em EVT _ Conceber, experimentar e avaliar
um conjunto de Unidades de Trabalho que envolvam a transmissdo de “Atitudes e Valores”
em prol de uma educagao civica ou de uma educagdo para a cidadania.

Compreender a origem dos conteudos e atuais praticas letivas através da andlise do
contexto histdrico e do atual programa e curriculo nacional.

l Como
Unidades de trabalho na disciplina de EVT,

Revisdo da literatura; A dimensdo das com quatro turmas, num total de oitenta e
o« H ”n f . . .
atitudes e valores” nos curriculos; O cinco alunos (do segundo ciclo).

modelo de Relagdao Pedagdgica de Rénald

Legendre, no contexto sala de EVT.

Metodologia investigacdo-acao

4 Planificacdo Acdo Observacao Reflexao
|
Planificagdo Anual “Dinamica” de Recolha de dados: Andlise e
de Atividades EVT Entrevista exploratdria; interpretagdo dos
Observacdo direta dados recolhidos.
Unidades de Método de participante; Registo
Trabalho Proieto fotografico dos

Plano de Aula trabalhos dos alunos;

Notas de campo;

Reflexdes escritas

(alunos); Inquéritos. Planificacdo

revista com base

na reflexdo da

Reflexao Observagao Agdo -

aula ou atividade

anterior

Figura 3.4.1. Plano da investigacao-acéo (Adaptado de Gonzalez Irra, 2009, p.63).
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3.4.2-Outros instrumentos de recolha de dados

Na primeira fase deste nosso trabalho (de maio de dois mil e dez a setembro de dois
mil e onze), procedeu-se a identificacdo e definicdo do problema inicial, das questdes
fulcrais desta investigacdo, dos objetivos e da escolha da metodologia mais adequada.
Foi realizada a maior parte da revisdo da literatura, acerca dos “curriculos da
disciplina” de EVT (no passado e no presente), acerca das “atitudes e valores” que
sustentam o atual programa e curriculo do ensino basico, acerca da definicdo de
conceitos como os de Cidadania e Educacdo Civica. Fez-se a revisao da literatura
referente a relacédo didatica segundo o modelo sistémico de Renald Legendre e do
papel dos diferentes intervenientes nesse modelo ou relagdo didatica. Definiu-se o
conceito de aluno com “necessidades educativas especiais” e fez-se a revisdo da
literatura no que concerne a tendéncias atuais da educacdo e segundo alguns
documentos orientadores. A revisdo de literatura foi constante ao longo de todo o

Processo.

Neste estudo analisamos também documentos internos da instituicio Agrupamento de
Escolas de Fazendas de Almeirim, tais como atas do Departamento das Expressobes
Artisticas, Planos Anuais de Atividades, Relatorios de Atividades, Jornal da escola,

pagina Web/moodle, Regulamento Interno, entre outros.

3.5-Analise de conteudo

Na investigacdo qualitativa a estratégia de triangulacao é utilizada para aumentar a
fiabilidade dos dados e das conclusbes. Esta estratégia consiste na utilizacdo de
diferentes métodos qualitativos e quantitativos no estudo realizado que permitem
chegar a conclusdes validas. Neste estudo de caso utilizamos diferentes técnicas de
recolha de dados tais como a observacdo participante, a pesquisa e analise
documental e o inquérito por questionario. ProcurAmos assegurar e garantir a validade
interna e a fiabilidade deste estudo pela correspondéncia existente entre os resultados
obtidos e a realidade, garantindo que 0os mesmos traduzem essa mesma realidade
estudada. A fiabilidade relaciona-se com a necessidade de assegurar que 0S
resultados obtidos nesta investigacdo seriam semelhantes a outros possiveis de se
realizar. A validade deste estudo prende-se com a autenticidade dos factos; a validade

interna pela triangulagdo dos dados e a validade externa com a possibilidade de
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generalizacdo dos resultados a outros alunos, turmas, escolas ou realidades

educativas.

Uma investigacdo poderd ser considerada vélida se os resultados obtidos nesse
estudo apresentarem um grau de confianca razoavel, isto €, se o investigador
conseguir determinar se as variaveis independentes e dependentes do seu estudo

foram ou néo influenciadas por “variaveis estranhas”.

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recolhem do
mundo que se encontram a estudar; sdo os elementos que formam a base da analise.
Os dados incluem materiais que os investigadores registam ativamente, tais como
transcricfes de entrevistas e notas de campo referentes a observacgbes participantes.
Os dados também incluem aquilo que outros criaram e que o investigador encontra, tal
como diarios, fotografias, documentos oficiais e artigos de jornais. Os dados séo
simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente, servem como
factos inegaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma especulacdo nao
fundamentada. Os dados ligam-nos ao mundo empirico e, quando sistematica e
rigorosamente recolhidos, ligam a investigacdo qualitativa e outras formas de ciéncia.
Os dados incluem os elementos necesséarios para pensar de forma adequada e

profunda acerca dos aspetos da vida que pretendemos explorar.

Segundo Robert Bogdan e Sari Biklen, 1994, os planos de todos os estudos

gualitativos implicam a combinac¢éo da recolha de dados com a sua analise (p.101).

A analise de dados pode ser continua, indutiva, indutiva analitica, feita através do uso
de modelos, temas e conceitos ou através do método comparativo constante. O
método comparativo constante pode ser considerado um plano de investigacéo, para
fontes multiplas de dados, no qual, tal como na inducéo analitica, a andlise formal se

inicia precocemente e esta, praticamente, concluida no final da recolha de dados.

Os documentos internos podem revelar informag6es acerca da cadeia de
comando oficial e das regras e regulamentos oficiais. Podem também
fornecer pistas acerca do estilo de lideranca e revelacdes potenciais
acerca de qual o valor dos membros da organizacgéo. (Idem, p.181)

Ao conduzir estudos o investigador qualitativo encontra muitas vezes
dados quantitativos que outras pessoas compilaram. Os dados
guantitativos sao muitas vezes incluidos na escrita qualitativa sob a forma
de estatistica descritiva. Os dados estatisticos podem também servir como
verificacdo para as ideias que desenvolveu durante a investigagéo. (Idem,
p.194)

. 0s dados ndo sdo apenas aquilo que se recolhe no decurso de um
estudo, mas a maneira como as coisas aparecem quando abordadas com
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um espirito de «investigacdo». Tornar-se um bom investigador qualitativo
€, em parte, aprender esta perspetiva; os detalhes especificos sao pistas
Uteis para a compreensdo do mundo dos sujeitos. A investigacao
gualitativa envolve pegar nos objetos e acontecimentos e leva-los ao
instrumento sensivel da sua mente de modo a discernir o seu valor como
dados. Significa aperceber-se da razdo por que o0s objetos foram
produzidos e como isso afeta a sua forma bem como a informacédo
potencial daquilo que estd a estudar. Também envolve saber quando
descartar certos conjuntos de dados como sendo de valor duvidoso e
guando os manter. (Idem, p.200)

Todas as unidades de trabalho acabam com uma reflexdo baseada na analise e na
interpretacéo dos dados recolhidos.

Resumo

Este Capitulo Ill trata a metodologia aplicada a esta investigacdo. Justificam-se as
opcdes metodoldgicas. Este estudo é uma investigacdo-acdo. Segundo Edgar Morin
(2002), «Erro e ilusédo parasitam o espirito humano desde o aparecimento do homo
sapiens» (p.23). A educacdo deve demonstrar que ndo ha conhecimento que nao
esteja, em qualquer grau, ameacado pelo erro e pela ilusdo. Ao erro da percepcgao
junta-se o erro intelectual (Idem, p.23-24). «O desenvolvimento do conhecimento
cientifico € um meio poderoso de detecdo de erros e de luta contra as ilusdes. Nao
obstante, os paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusbes e

nenhuma teoria cientifica estd imunizada para sempre contra o erro (...)» (p.25).

Usamos o Modelo de Relacdo Pedagdgica de Renald Legendre (2005) como estrutura
organizativa do trabalho empirico. “A Magia da Expressado Plastica” baseada na
mandala de Amilcar Martins (2009) serve-nos igualmente como estrutura metodologica
no desenvolvimento das unidades de trabalho dos trés momentos apresentados.
Neste capitulo situamos a problemética do ensino e da aprendizagem da EVT

associada ao conceito de didatica.

Apresentamos o0 Plano da Investigacdo e métodos de recolha de dados.
Apresentamos o Plano de investigacdo-acdo com 0 seu contexto, objetivos,
metodologia e etapas. Fazemos a analise de conteldo e a analise dos dados.
Apresentamos o Roteiro descritivo das atividades desenvolvidas em EVT fazendo
referéncia aos métodos, objetivos, conteldos e contexto. Apresentamos trés

momentos distintos que coincidem com os trés periodos letivos.
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Capitulo IV — Descricédo do desenvolvimento das Unidades
de Trabalho

Introducao

Este ponto pretende descrever as atividades desenvolvidas na disciplina de Educacéo
Visual e Tecnoldgica ao longo do ano e que constituem o principal foco de pesquisa
desta investigacao; fazendo referéncia aos métodos, aos objetivos, aos conteudos,
«valores e principios» que estdo na base das planificagbes. As imagens estao
organizadas de forma cronoldgica e ilustram alguns resultados obtidos pelos alunos do
quinto e sexto ano. As Unidades de Trabalho organizam-se de acordo com a
planificacdo anual®® realizada no inicio do ano letivo pelo grupo de Educacdo Visual e
Tecnoldgica. Sdo aqui apresentados ora de forma explicita ora implicita, os métodos
pedagdgicos; relacdo didatica entre professor/aluno; recursos e materiais; principios e
valores que estdo na base de cada atividade e de acordo com diversos autores,
pedagogos e correntes que formam o suporte tedrico a que recorremos e que
sustentam as praticas realizadas neste projeto de investigacdo-acao.

Deste modo reflectimos e fazemos uma retroacdo sobre as experiéncias de
aprendizagem. No ver de Martins (2002):

a

Genericamente a acdo de incidir sobre factos passados da-se o nome de
retroacdo. Certamente que a todos nds acontece retroagirmos sobre episédios e
acontecimentos de natureza diversa e que emergem da trajetéria vivencial do
nosso quotidiano. Este mecanismo natural de revisitarmos um acontecimento
passado tem lugar, algumas vezes, em cima mesmo do préprio acontecimento.
Outras vezes pode acontecer em momentos imediatamente a seguir a situacdo
e ao acontecimento vivido. Outras vezes ainda tem lugar em momentos que se
encontram temporalmente mais distanciados. (p.185)

4.1-Roteiro descritivo

A planificacdo anual do trabalho realizado na disciplina de Educacdo Visual e
Tecnoldgica (ano letivo dois mil e dez e dois mil e onze) é feita em funcéo do

desenvolvimento curricular (Ministério da Educagédo, 2001) que contempla:

i. A organizacdo de atividades por unidades de trabalho, entendidas como
projetos que implicam um processo e produto final, estruturando-se de
forma sistematica, englobando diferentes estratégias de aprendizagem e
de avaliacao;

*® Apéndice A
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i. A metodologia deve contemplar varias formas de trabalho baseadas em
acOes de natureza diversa: exposi¢des orais, demonstra¢cdes praticas,
mostras audiovisuais, investigacdo bibliografica, recolhas de objetos e
imagens, debates, visitas de estudo, trabalhos de atelier, registos de
observacdo no exterior, frequéncia de museus e exposi¢cbes, entre
outras;

iii. A gestdo do tempo de cada unidade de trabalho deve prever que a
execucdo plastica se realize permitindo a consolidagdo das
aprendizagens e a qualidade do produto final;

iv.  As situacdes de aprendizagem devem ser contextualizadas, cabendo ao
professor orientar as actividades de forma a que os contelddos a abordar
surjam como facilitadores da apreenséo dos codigos visuais e estéticos,
decorram da dindmica do projeto e permitam aos alunos realizar
aprendizagens significativas;

v. Os temas deverdo ser relevantes, actuais e orientados por uma visédo de
escola aberta ao patrimonio artistico e natural, sempre que possivel
partindo da relagdo com o meio envolvente, de propostas dos alunos ou
da abordagem ao universo das artes visuais em Portugal;

vi. A selecdo dos meios de expressdo visual para a concretizacdo dos
trabalhos devera ser diversificada e permitir, ao longo do percurso
escolar do aluno, multiplas abordagens estético-pedagdgicas;

vii. As estratégias de ensino devem favorecer o desenvolvimento da
comunicac¢do visual individual, a cooperacdo e a participagcdo em
trabalhos coletivos;

viii.  As opc¢des pedagdgicas consideradas na elaboracdo das planificacfes
devem explorar conceitos associados a compreensao da comunicacao
visual e dos elementos da forma, desenvolvendo o dominio afetivo,
cognitivo e social;

ix. O didlogo com a obra de arte constitui um meio privilegiado para abordar
com os alunos os diferentes modos de expressao, situando-0os num
universo alargado, que permite inter-relacionar as referéncias visuais e
técnicas com o contexto social, cultural e histérico, incidindo nas formas
da arte contemporanea. (p.161-162)

Dinamica da disciplina

Os alunos entram na sala de aula. Todos os dias a delegada de turma consulta a lista
de tarefas afixada no placard ao lado do quadro negro e informa sobre quem tem a
tarefa de distribuir os materiais de EVT necessarios para a aula. Dois alunos
desempenham essa tarefa e quando sdo necessarias as réguas e 0s manuais pede-se
mais um voluntario. Abrem-se os armarios e distribuem-se as caixas onde estdo 0s
materiais e as capas onde se guardam as folhas de desenho A3 e os trabalhos

realizados. O professor de EVT pede siléncio e exige que os alunos o escutem
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atentamente. Mesmo que os alunos tenham de dar continuidade ao trabalho iniciado
na aula anterior, o professor tem como método sempre comecar a aula com todos os
alunos atentos a uma pequena avaliacdo do estado de desenvolvimento da unidade
de trabalho e com a distribuicdo de tarefas. De acordo com 0 que se passou na aula
anterior, fazem-se também recomendacdes sobre mudancas de atitude ou técnicas e
fazem-se também recomendacdes sobre a dindmica da aula. Neste momento o
professor esclarece duvidas e de acordo com os diferentes ritmos de trabalho o
professor adianta novas tarefas para os que terminam mais cedo. Esta atitude faz com
gue estes alunos nédo figuem sem atividade e a sua inatividade seja conducente «a
indisciplina». Conteddos comuns, informacao técnica, demonstracdo técnica ou
propostas sdo sempre colocadas ou dadas ao grande grupo. Segundo Brito (1993), a

informacéo técnica e a demonstracdo técnica consistem em:

a informacdao técnica consiste em explicar aos alunos o modo correto de utilizar
0s materiais e as ferramentas. E importante que, antes dos alunos comecarem a
trabalhar, possuam os conhecimentos minimos sobre este assunto. SO assim se
poderdo evitar estragos escusados, tanto no material como nos utensilios ou
ferramentas. A caracterizacdo das ferramentas e dos materiais, 0s seus
comportamentos e sua constituicdo sdo aspectos que se referem na informacéo
técnica”; “A demonstracao técnica consiste na exemplificacdo pratica do
comportamento dos materiais e ferramentas ou instrumentos de
trabalho/utensilios e na apresentacdo faseada de uma operacéo técnica. (p.17)
O professor exemplifica ou explica para todos e ao mesmo tempo de forma a que haja
espaco para o debate e confrontacdo de ideias ou duvidas. Neste procedimento
mostram-se sempre cuidados pela procura de solucbes variadas e respostas
individuais e criativas encontradas por cada aluno ou pequeno grupo de alunos.
Os alunos desenvolvem o seu trabalho no lugar e a sua mobilidade depende do tipo
de trabalho que estiverem a executar. Algumas regras especificas sdo estipuladas de
acordo com as caracteristicas de cada atividade. A dindmica da disciplina, regras
estabelecidas e recomendacdes dos professores serdo no entanto suficientes para
gue o aluno perceba toda a liberdade que tem dentro de limites e ordem estabelecida.
O aluno percebera o que pode e o que ndo pode fazer em cada momento e contexto.
O cumprimento das regras e a atitude do aluno no desenvolvimento das atividades séo
fundamentais para o seu sucesso escolar, resultados obtidos e bom aproveitamento.
Os professores deslocam-se regularmente pela sala procurando observar o
desenvolvimento dos trabalhos, esclarecer davidas e fazer pequenas recomendagoes.
Esta atitude permite que o aluno se sinta mais apoiado, observado e acompanhado.
Noutros momentos em que o professor observe que nédo ha a necessidade de estar a

movimentar-se pela sala, permanece na secretaria e os alunos dirigem-se a sua



132

presenca para esclarecer duvidas que requeiram a observacdo do desenho ou
trabalho que tém em maos.

Segundo Abrecht (1994), citado por Carlos Alberto Ferreira (2007), a regulacdo
interativa traduz-se numa adaptacdo da atividade de aprendizagem do aluno,
possibilitada pelas intera¢cdes do aluno com o professor, com 0s seus colegas e com 0
material didatico em que estd a trabalhar. Mas estas interacdes decorrem segundo
formas em parte reguladas pelo contrato didatico, cujas regras, nele estabelecidas,
nao sdo fixas, porque podem ser modificadas em funcdo da natureza da interacao.
Através da interacao professor/aluno, o professor observa o aluno enquanto efetua um
trabalho, ou quando realiza uma tarefa individualmente ou em pequeno grupo,
colocando-lhe questbes que permitam compreender as representacdes que o aluno
tem em relacéo a tarefa , as dificuldades que encontrou e as razdes de terem surgido
(p.104). Segundo Allal (1988), na interacdo aluno/colegas, o professor observa o0s
alunos na realizacdo de uma tarefa conjunta, procurando perceber as interacdes, as
conversas, 0S questionamentos, as decisdes tomadas na resolucdo, etc. Estas
interacdes séo objeto de regulacdo por “conduzirem a um confronto construtivo dos
respetivos processos, a uma analise das causas das dificuldades encontradas, a
pesquisa cooperada de novas pistas, a discussdo de melhores formas possiveis do
modo de colaboracéo (Idem, p.106).

Levantar o braco e pedir licenca para se levantarem ou terem acesso a palavra é uma
regra, no entanto, em muitos momentos da aula e em particular nos momentos de
trabalho pratico, existem muitos momentos em que paralelamente as tarefas existem
conversas nao formais sobre os mais variados assuntos. Este tipo de ambiente torna-
se muitas das vezes favoravel a dindmica da aula desde que a palavra ndo se
transforme em ruido ou barulho (com todos a falar ao mesmo tempo). Por vezes
Ccriam-se momentos muito ricos em comunicagdo 0s quais permitem a troca de
vivéncias, experiéncias e ideias sobre os mais diversos assuntos e temas 0s quais
podem ser pessoais ou do ambito publico como por exemplo uma noticia passada na
televiséo.

Ha aulas em que a componente pratica exige uma mobilidade do aluno para outros
espacgos da sala que ndo apenas o seu lugar. Neste caso ambos os professores
tentam orientar todos 0s grupos de trabalho alternadamente. Sem davida que nestes
casos a teoria inicial dada nos primeiros momentos da aula tem um reflexo muito
grande no decorrer dos diversos momentos permitindo aos alunos uma maior
autonomia, responsabilidade e empenho nas diferentes tarefas ou operacdes técnicas

gue tém de realizar.
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Os professores de acordo com a desarrumacédo do espago mandardo os alunos
arrumarem dez ou quinze minutos mais cedo para que todo O espagco e materiais
figuem arrumados e limpos. De inicio ha uma grande necessidade de esclarecer e
relembrar as regras mas com o passar dos primeiros tempos os alunos interiorizam as
mesmas e dao uma resposta as necessidades com mais autonomia, empenho e por
iniciativa propria. Cada aluno comeca a entender com o tempo que cada um tem de
ser responsavel pelas suas coisas pessoais mas também pelos espacgos coletivos,
equipamentos e materiais da sala de aula e que a higiene e seguranca na sala de aula
sdo da responsabilidade de todos.

O comportamento dos alunos durante os momentos de exposi¢do teodrica e uso do
manual do aluno, era calmo pois regra geral mantiveram-se atentos e em siléncio,
levantando o braco para requererem autorizacdo para ler ou responder as questdes. A
maioria mostra interesse por ler em voz alta. As questdes colocadas pelos alunos
eram pertinentes e de acordo com os conteddos abordados. A exposi¢cao tedrica que
introduzia cada unidade de trabalho demorava cerca de noventa minutos, o que
equivale a uma aula de dois blocos de quarenta e cinco minutos. Cada unidade de
trabalho reunia sempre diversificadas etapas e tarefas e em cada uma o professor
fazia uma breve introducdo e resumo para todo o grupo de forma a serem geridos
diferentes ritmos de trabalho e estabelecerem-se metas e serem relembradas tarefas
ou orientagcdes necessarias. Assim nao havia alunos “parados” ou “perdidos” no
percurso do seu projeto ou em duvidas. Os alunos revelaram um enorme gosto e
aptiddo para e pela disciplina. As suas reflexdes criticas apds cada terminar das
unidades de trabalho, foram Uteis para perceber que aspetos das unidades de trabalho
tinham sido mais marcantes para 0s alunos, pois era sobretudo sobre esses que
incidiam as suas reflexfes. Pretendeu-se também que os alunos desenvolvessem a
etapa “avaliacao” e que Ihes possibilita refletir sobre as aprendizagens realizadas. Os
alunos fizeram poucas referéncias a aspetos que nao tivessem gostado ou que
gostariam de ver modificados concentrando-se nos aspetos do seu agrado e
preferéncias. Revelaram algumas dificuldades em justificar as suas opiniées ou a dar
exemplos, limitando-se a frases muito curtas e sucintas ou somente a responder as
guestdes fechadas que ndo requeriam exemplos ou opinides descritivas.

Segundo Carlos Ferreira (2007), a auto regulagédo, promovida pela autoavaliagéo,
constitui a forma mais eficaz de regulagdo das aprendizagens, porque possibilita ao
aluno, a partir dos dados que recolhe no contexto da sua avaliagcdo, questionar, refletir

e consciencializar-se do processo de aquisi¢ao (p.120).
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Primeiro momento

Coincidente com o primeiro periodo, este primeiro momento divide-se em seis
atividades ou unidades de trabalho: teste de diagndstico; capa para os trabalhos de
EVT — 5° ano?’; capa para os trabalhos de EVT — 6° ano; geometria divertida; o
|28;

Natal“®; origami e dobragens.

Segundo momento

Coincidente com o segundo periodo, este segundo momento contempla as unidades
de trabalho: desenho do real; desenho de observacgéo; animacéao; a politica dos 3'Rs;
a banda desenhada e a ilustracéo; a cor e a pintura; desenho de memodria e desenho

de observacao; teatro “A menina do mar”; estudo do rosto; modelacao e estruturas.

Terceiro momento

Coincidente com o terceiro periodo, este terceiro momento contempla as unidades de

trabalho: tapecaria e téxteis; ceramica e azulejaria.

“A Magia da Expresséo Plastica”

De acordo com a mandala “A Magia da Expressao Plastica” de Amilcar Martins (2009),
a qual nos situa nas quatro competéncias fundamentais que neste contexto das
Expressdes Plasticas o aluno devera adquirir ou vivenciar, e que sao “Experimentar,
Conhecer, Apreciar, Criar” assim planificamos as unidades de trabalho em EVT e
usamo-nos deste “Modelo iconico”® enquanto elo de ligacdo ou fio condutor das
aprendizagens e momentos que de seguida iremos apresentar. Da “Magia da
Expressdo Plastica” e numa estrutura mais espiral com o grafismo de movimento
explicito nasceu um novo icone que ao longo dos diversos momentos vai sofrendo
metamorfoses de cores e de acordo com os diferentes momentos.

onhe
EXPERIMENTAR CONHECER

Figura 2. A magia da Expresséo Plastica de Amilcar Martins (2009).

7 Apéndice B
*® Apéndice C
?° Representac3o analdgica e pictografica duma realidade (Renald Legendre, 2005, p.904)
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Legenda das siglas

P.E. - Projeto Educativo

P.C.T. - Projeto Curricular de Turma
E.V.T. - Educacao Visual e Tecnoldgica

R.P. - Relagdo pedagogica

Figura 4.1 Integracdo de “A
Magia da Expresséo Plastica”,
adaptada de Amilcar Martins
(2009).

“A Magia da Expressao Plastica” aparece-nos como metodologia e inspiracdo para o
ensino artistico e tecnoldgico num contexto sala de aula de EVT que por sua vez se
integra e depende da Relacdo Pedagdgica® que se constréi em cada momento e com
cada grupo de alunos no ambito o desenvolvimento de unidades de trabalho, de um
Projeto Curricular de Turma e de um Projeto Educativo de Agrupamento. Sem uma
ordem fixa e pré-definida, a “Magia da relagao ensino-aprendizagem acontece” quando
os alunos desenvolvem as competéncias comuns a todas as unidades de trabalho:
“CONHECER; EXPERIMENTAR; CRIAR; APRECIAR”. Estas competéncias sao
igualmente transdisciplinares e fundamentais na abordagem de aprendizagens que

tenham em vista uma educagéo para a cidadania dos alunos.

% Baseado em Renald Legendre (1993)
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4.2-Primeiro momento

Atividade 1 — Teste de avaliacdo diagndstico

Atividade: Realizar a llustracdo da histéria “Gustavo Azul”.
Tempo: Duas aulas (de noventa minutos cada).
Objetivos: Conhecer os alunos numa abordagem exploratéria; diagnosticar algumas
dificuldades dos alunos no registo grafico de uma ideia; diagnosticar comportamentos e
atitudes face as tarefas propostas; fazer a introducéo a disciplina através da mediacao
leitora de uma hist6ria; realizar uma ilustracéo a partir da leitura de uma historia.
Competéncias Especificas:
o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
e Capacidade de escuta®
Apropriacdo das linguagens elementares das artes;
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.
Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicac¢ao;
e Conceber objetos graficos aplicando regras de comunicacgéo visual/composicao,

9931

e Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolucdo de problemas

concretos
Atitudes e Valores:

¢ Revelar capacidade de adaptacdo a situacées novas, com apoio dos adultos ou
do grupo.

¢ Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos.

e Respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade,
pontualidade, regularidade na apresentacao dos materiais necessarios, ...).

¢ Manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,
coincidentes com os seus centros de interesse.

e Tomar iniciativas e fazer op¢cbes no dominio das atividades escolares, tendo em
conta as suas preferéncias.

Recursos e Materiais: Texto, folha de desenho; lapis de cor, lapis grafite HB2, e outros.

S = e T .

Figura 4.2. Trabalho de um aluno; teste
diagnéstico.

3up Magia da Expressao Plastica” de Amilcar Martins (2009).
32 Competéncia ética de Frangois Audigier (2000)
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Descricédo da atividade — “Retroacdo e avaliagao”.

Como afirmava Vigotsky® (1991), a aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda
a aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-histéria (p.39).

Através do teste de avaliacdo diagndstico (exercicio exploratério) que pretendia a
ilustracdo da histéria «Gustavo Azul»**, os alunos através da narrativa e personagens
do texto criam uma proximidade com os materiais de desenho que num processo de
animacao interagem entre si. A tdo ouvida frase «ndo sei desenhar» é proferida pelo
lapis HB2 que de imediato é incentivado pela borracha a «néo ter medo» e assim se
iniciard uma nova etapa com a criacdo da garatuja Gustavo. Os alunos revéem-se nos
personagens da historia. Esta é uma estratégia em que um texto animado e do
universo da literatura infanto-juvenil pode envolver o aluno e motiva-lo a iniciar «xuma
nova viagem» pelo mundo da disciplina e a semelhanca do que acontece na historia.
Quantas vezes ouvimos 0s nossos alunos a dizer que ndo sabem desenhar? A folha
A3 transforma-se (origami) num avido de papel e voa (juntamente com outros
personagens) rumo a um espaco em aberto que cabera a imaginacéo e decisdo de
cada um. Diversos conteudos da disciplina sdo abordados neste texto mas de uma
forma ludica e animada que acabam por cativar a atencdo dos alunos com prazer e
envolvimento. O siléncio toma conta da sala ouvindo-se de vez em quando uma risada
e no fim um bater de palmas.

Apoés a leitura do texto os alunos terdo de realizar a ilustracdo da histéria. Ou uma
parte do que ouviram, ou o0 continuar da historia e preencher aquele espaco que ficou
em aberto; para onde foram o Gustavo, os materiais de desenho e o avido de papel?
O que acontece a seguir?

Nesta atividade observaram-se o0s seguintes aspetos nos desenhos dos alunos:
higiene e rigor; organizacao espacial (se existem planos de representacdo, margens
ou linha do horizonte, se a narrativa grafica/visual tem uma sequéncia ou leitura
convencional da esquerda para a direita); criatividade na resposta grafica/visual
encontrada; representagdo das formas (por exemplo como representa a figura
humana, determinados objetos da historia e narrativa); proporgdes; pintura e uso dos
lapis de cor (por exemplo se cria tramas de diferentes cores, se pinta com manchas
uniformes, se respeita contornos, se usa ou cria diferentes intensidades, se usa
simbolismos de cor, se respeita as cores descritas na narrativa ou histéria); se
representa conceitos como longe/perto, em cima/em baixo, atras/a frente. Em relagéo

as «atitudes e valores numa educacdo para a Cidadania» que € 0 nosso grande

33
1934
** http://pt.scribd.com/doc/7496526/Educacao-pela-Arte-e-Literatura-infanto-juvenil-Paula-Frade
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desafio neste projeto, deparamo-nos logo de imediato com o grande potencial que tem
a literatura infanto-juvenil na educagéo dos jovens e na transmissdo desses mesmos
valores e atitudes. Analisando de forma breve, podemos dizer que ora de forma
explicita ou implicita, este texto aborda aspetos como: 0 medo ou a falta de confianga
face a uma tarefa; o trabalho a pares e em grupo; a ajuda e colaborac¢éo; a partilha de
ideias; sentimentos diversos e pensamento divergente face a mesma situacdo (a
simbologia da cor); o amor; «o partir» a descoberta; o I6gico e ilégico (pele azul da
garatuja); materiais e trabalho; o humor no animismo e personificagédo, entre outros.

Os alunos realizaram a atividade com muito empenho, autonomia e criatividade. E de
realcar o facto de apds a leitura do texto, os alunos na maioria terem presente na sua
memoria pequenos aspetos e pormenores da historia. Todos revelaram capacidade de
ouvir, de sintese e anadlise revelando através do seu trabalho algumas caracteristicas
muito pessoais de cada um e que nos ajudaram a conhecer alguns aspetos dos alunos
de forma a podermos agir face aos resultados. Por exemplo, foram observados ritmos
de trabalho, posturas na sala de aula, aspetos referentes a atencao e concentracao, a
organizacdo e higiene do trabalho, ao entusiasmo ou aborrecimento face ao
desempenho de tarefas. A forma como pintam, o tipo de garatujas mais basicas ou
mais elaboradas. A organizacdo espacial das formas, as propor¢cbes dos diversos
elementos e relacdo entre si, entre outros. Os alunos mostraram muito interesse e
empenho no desenvolvimento desta atividade. Os resultados face aos objetivos

pretendidos foram muito satisfatérios.

Atividade 2 — A capa dos trabalhos

Atividade: Realizar a capa para colocar os trabalhos de EVT. Aplicar as técnicas:
desenho através da estrutura da quadricula; desenho geométrico; decalque em papel
vegetal; recorte, corte e meio — corte; colagem e técnica da «collage»; desenho livre e
criativo; fotografia digital; pintura com lapis de cor.

Tempo: Cerca de um més

Objetivos: usar o método de resolucdo de problemas ou de projeto; construir
equipamento util, individual e personalizado; abordar a individualidade (imagem) de cada
um; a importancia do lettering na comunicagéo e na transmissdo de ideias e sensagoes;
organizar quanto a funcionalidade e equilibrio visual espacgos bi e tridimensionais.;
participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo os
seus saberes, opinides e valores perante 0s outros, com abertura e sentido critico;
analisar a adequacao dos meios a ideia ou intengdo expressas; integrar conhecimentos
e aptidées manuais.

Competéncias Especificas:
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“Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar’*®

Desenvolver a capacidade de andlise, de sintese, argumentacéo e reflexiva®
Apropriacdo das linguagens elementares das artes (“eixo estruturante 17);

Aplicar adequadamente vocabulério especifico.

Desenvolver a capacidade de expressédo/comunicacao (“eixo estruturante 2”);
Conceber objetos gréaficos aplicando regras de comunicagdo visual/composicéo,
relagéo forma/fundo, médulo/padréo

o Reconhecer os processos de representacdo do espaco a duas dimensoes:
sobreposigéo, tamanho relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspetiva linear

e Aplicar regras de representacao grafica convencional em lettering

Medir e controlar distancias expressas em milimetros
e Realizar tracados geométricos

Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolucéo de problemas

concretos
Atitudes e Valores: ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, nhuma
atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem comum; cumprir
normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir materiais e
equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos; revelar capacidade de adaptacdo a situacdes novas, com apoio dos
adultos ou do grupo; respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a
sua progressao individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade,
pontualidade, regularidade na apresentacdo dos materiais necessarios, ...); manifestar
curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia, coincidentes com
0s seus centros de interesse; tomar iniciativas e fazer opcdes no dominio das
actividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; reconhecer a influéncia da
publicidade nos habitos de consumo e realizar escolhas que tenham em conta a defesa
da saude e a qualidade de vida.
Recursos e materiais:
e Caixa de material do aluno. Material de suporte para o desenho, material para

desenho geométrico, cartolina, papel quadriculado, revistas e jornais. Maquina

fotografica digital, computador e impressora.

Figura 4.3 Trabalhos dos alunos; capas para colocagdo dos trabalhos de EVT.

3B up Magia da Expressao Plastica” de Amilcar Martins (2009).
3 Competéncia cognitiva segundo Francgois Audigier (2000)
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Descricao da atividade — “Retroacéo e avaliagao”

- “Agora que temos 0 nosso primeiro desenho surge um pequeno problema ... onde o
vamos guardar?” No a&mbito da necessidade dos alunos guardarem os trabalhos
realizados em EVT, gerem-se estratégias de forma a que o alunos criem o seu projeto
de «realizacdo da sua capa de EVT». Esta Unidade de Trabalho que envolve o aluno
num primeiro contacto com a disciplina, com o desenho geométrico e utensilios de
desenho rigoroso; revela-se muito importante pois € através deste primeiro passo que
0 mesmo realiza um «objeto técnico ou embalagem» que sera muito Util e o ir4
acompanhar ao longo do ano letivo e em todas as aulas e circunstancias; trata-se do

primeiro “equipamento” de trabalho criado pelo aluno.

O desenho geométrico possibilita aos alunos estarem mais tempo concentrados em
tracos e medigbes rigorosas e desta forma permanecerem nos lugares. Esta atividade
fomenta a autonomia e capacidade de concentracdo e o trabalho a pares. A exposicéo
tedrica inicial e 0 acompanhar a matéria pelo manual e registos no quadro negro ou
interactivo torna-se muito importante e reflectir-se-4 em todas as fases do trabalho.
Deste exercicio explicam-se aos alunos a relacdo da geometria com o envolvimento.
Pede-se ao aluno que observe ou pense nas diversas coisas que existem na natureza
€ no mundo e que inspiraram 0 homem na criacao de artefactos e objetos. Definem-se
conceitos como forma natural, forma artificial e objeto industrial e trabalho em série.
Definem-se atitudes como a limpeza, organizacdo do espaco e rigor na medicdo. Os
alunos entendem que poderiam comprar uma capa na papelaria da escola em vez de
realizarem o seu projeto. Mas desta forma aprendem que o “CRIAR” é uma forma de
aprender e de aplicar conceitos tedricos que se tornam num objeto Gtil as suas

necessidades.

-“O professora isto esta torto ndo esta?” Esta € uma questdo que se ouve muitas
vezes pois nesta fase existe uma grande aprendizagem; a de os alunos serem
capazes de medir e tragcar uma reta com a ajuda de dois pontos segurando
simultaneamente a régua de cinquenta centimetros sem esta se deslocar no espaco.
ApOs esta aprendizagem muitas muralhas sdo derrubadas e prossegue-se numa
caminhada construtiva de saberes e sucesso. Esta primeira fase € muito importante
para a criacdo de «lagos pedagogicos» entre professores e alunos pois iniciamos aqui

uma caminhada no conhecimento mutuo e reciproco de caracteres e personalidades.

O aspeto da individualidade e da responsabilidade pelo «meu patriménio» individual
ou coletivo é fundamental. Assim, a criagdo da identificacdo da capa torna-se mais

uma das tarefas deste projeto e uma nova necessidade que tem a de se satisfazer. A
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importancia da letra na comunicacdo e regras de lettering surgem aqui como
contetdos. A nivel da cidadania, apela-se aos alunos para a importancia da «polui¢cao
visual» e do «erro» ou «ruido» na comunicacao. A importancia de determinadas regras
fundamentais para o registo grafico das formas que deveréo ser agradaveis ao olhar
ou cumprirem O Seu objetivo estético ou comunicativo. Tal como as pessoas
comunicam com o olhar, com o seu estilo de vestir e até o proprio corpo é capaz de
comunicar o tipo de saude ou habitos alimentares, profissdo, sexo ou idade, assim
uma letra também comunicara ndo s6 pelo contexto da seméntica e morfologia mas
também pelo seu aspeto grafico, ou seja, pelo seu corpo. Esta ideia é muito bem
recebida pelos alunos! Cada um imagina a forma gréfica da sua letra através da
criacdo inicial de uma estrutura ou familia de letras que partem da estrutura inicial
concedida através do método da quadricula®’. Numa fase final poderdo optar por
animar a letra quer através do animismo quer através de texturas visuais e
reconstrucao da estrutura ou forma inicial da quadricula.

Regra geral os alunos decoram de imediato o nome dos alunos novos e ja conhecem
0s que vém juntos do 1° ciclo, no entanto a ideia de colocar na capa a fotografia é
sugerida por alguém e aceite por todos pois facilitara a entrega das capas em cada
aula. Desta forma o professor geriu esta nova tarefa de forma a aproveitar o potencial
da fotografia digital, de forma a abordar a técnica da collage e fotocollage e de modo a
desenvolver contetdos que envolvam o trabalhar o «eu» de cada um com algum
sentido de humor e na luta contra todo o tipo de preconceito. Neste tipo de trabalho
desenvolvem-se muitos tipos de valores e atitudes. Diria que logo de imediato se usam
aquelas revistas que caso ndo fossem usadas na sala iriam para o ecoponto. Depois,
cada um ira rever-se no outro, seja hum outro personagem seja numa outra forma

fisica ou espaco, papel ou atitude.

Nesta atividade abordou-se o tratamento da forma do corpo através de um breve
percurso na arte contemporanea. Por exemplo, apresentamos aqui dois trabalhos de
alunas que envolvidas pelo conceito da Pop Art aplicaram algumas das tendéncias do
estilo no tratamento da sua foto digital. Depois temos toda a reconstrucdo de um
personagem. Esta atividade permite-nos conhecer muito dos alunos e neste «jogo»
tdo sério do faz-de-conta os alunos aprendem ndo s6 conteddos como técnicas,
métodos, atitudes e valores. E como é bom ver em cada um; em cada comentario,

sorriso e atitude o prazer de aprender e 0 gosto por estar na sala de aula.

% Baseado no Compéndio de Desenho -1.2 ano de Alfredo Betdmio de Almeida (1966, p.49).
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Uma das primeiras necessidades sentidas e que foram detetadas no teste diagnéstico
€ que os alunos ainda ndo desenvolvem algumas técnicas basicas de pintura com o
lapis de cor. N&o realizam tramas de cor, ndo aplicam diferentes intensidades no traco,
nao deixam zonas mais claras com intencdo de representar a luz, ndo exploram as
tonalidades da mesma cor numa forma, ndo representam texturas visuais através da

cor e nao sabem como ter as cores secundarias com os lapis de cor, entre outras ...

-“Vou ensinar-vos a pintar com o lapis de cor! Sabiam que ao contrario do que vos é
ensinado no primeiro ciclo nés podemos pintar em varios sentidos? E também
devemos pintar com diferentes intensidades! E ainda outro aspeto muito importante!
As cores podem e devem ser misturadas. E nem sempre temos de pintar tudo pois nos
sitios onde queremos representar a incidéncia de luz, podemos deixar em branco”.
-“Eu pensava que assim era errado e ficava mal feito por se notarem os riscos!”

- “Sim eu sei! Eu penso que vos foi ensinado assim porque VOcés eram pequeninos e
estavam a aprender a pintar com ordem e respeito pelos contornos. Mas agora vamos
entrar noutra fase pois vocés agora ja sdo mais crescidos e terdo de desenvolver
outras técnicas. Eu vou exemplificar como se faz e depois quem quiser podera
comecar a representar as técnicas de pintura a lapis de cor no seu trabalho,
escolhendo a que gostar mais ou se adequar ao que esta a fazer”.

Esta iniciativa € muito importante pois permite que ao longo do ano letivo os alunos
abandonem preconceitos e medos e consigam testar novas técnicas, métodos e
formas de ver e fazer. Acreditamos que o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar”
devera ser livre de preconceitos e medos inerentes a falta de habito e contacto
pedagogico com as expressodes. “APRECIAR” uma mancha de cor, “EXPERIMENTAR”
riscar, misturar e pintar, “CONHECER” as cores e as técnicas e “CRIAR” o seu
trabalho e o seu estilo.

Segundo Carlos Cardoso (2001) a fotografia digital «permite, ndo apenas refletir e
partilhar o contetdo de imagens, como aprender a escolher o dngulo de visdo em
funcdo do objetivo. Em dltima andlise interessa que o aluno compreenda o
funcionamento de uma maquina fotogréfica para dela poder tirar o partido que
pretender (p. 166). Ao usarmos a maquina digital em contexto sala de aula tivemos
oportunidade de transformar aquele objeto ja tdo vulgar do universo dos alunos e olhar
para este recurso tecnoldgico com uma maior responsabilidade e objetivos, com uma
histéria cheia de significados e um papel tdo importante na vida do homem e em
tantos momentos da histéria da humanidade.

-“Alguém ja viu uma fotografia antiga?” Muitos levantaram a voz e até houve um

grande atropelo de respostas afirmativas acompanhadas de exemplos.
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Apods a abordagem breve de temas como a “acessibilidade a fotografia”, a importancia
da fotografia nos mass media e na vida familiar das pessoas, a fotografia como um
facto historico e recurso da Histéria os alunos realizaram no lugar as tarefas que
tinham em mé&o e um a um foram fotografando o colega do lado da sua carteira. As
fotografias foram impressas e aplicadas no exercicio da collage.

A unidade de trabalho “A Capa” envolveu muitas etapas no seu processo o que a torna
mais dindmica e capaz de motivar os alunos e ndo deixar que 0S mesmos se
aborrecam ou cansem. A diversidade tras também a possibilidade de sucesso nas
aprendizagens pois embora existam areas da preferéncia do aluno e outras que ele
nao goste ou sinta muitas dificuldades, certamente que no meio de uma diversidade
de técnicas e procedimentos vai haver pelo menos uma que seja do seu agrado e que

seja capaz de o envolver. Os resultados de forma geral foram muito satisfatorios.

Atividade 3 — A capa dos trabalhos pelo 6° ano

Atividade: Realizar a capa para colocar os trabalhos de EVT

Tempo: Cerca de um més

Objetivos: usar o0 método de resolucdo de problemas; contrariar a tendéncia natural e
consumista da aquisicdo de bens materiais; construir equipamento Util, individual e
personalizado; abordar a individualidade (imagem) de cada um com humor e sem
preconceitos; a importancia do lettering na comunicacao e na transmissao de ideias e
sensacOes; aplicar as técnicas: desenho através da estrutura da quadricula; desenho
Geométrico; decalque em papel vegetal; recorte, corte e meio — corte; colagem e
técnica da «collage»; desenho livre e criativo; fotografia digital; pintura com lapis de
cor. Compreender a relacdo entre a forma das coisas e 0s materiais e técnicas
utilizadas na sua producéo. Construir formas tridimensionais, tendo em conta a sua
estrutura; descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a desenvolver; integrar
conhecimentos e aptidbes manuais; ter em conta as opinides dos outros, quando
justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum.

Competéncias Especificas:

o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar

e Desenvolver a capacidade de analise, de sintese, argumentacéo e reflexiva™®

Apropriacado das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);

e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacdo (eixo estruturante 2);

e Conceber objetos gréficos aplicando regras de comunicagdo visual/composicao,
relacdo forma/fundo, mddulo/padrédo; reconhecer os processos de representacado
do espaco a duas dimensodes: sobreposi¢cdo, tamanho relativo dos objetos, textura,

138

%% “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
% Competéncia cognitiva segundo Frangois Audigier (2000)
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luz/cor e perspetiva linear; aplicar regras de representagdo grafica convencional em
lettering; medir e controlar distancias expressas em milimetros; selecionar os
materiais adequados para aplicar na resolucéo de problemas concretos; selecionar
e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a trabalhar; aplicar as técnicas
especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a resolver; conhecer
normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos.

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);

e Valorizar a expressdo espontanea; procurar solugbes originais, diversificadas,
alternativas para os problemas; selecionar a informacdo em funcdo do
problema; escolher técnicas e instrumentos com intencdo expressiva; inventar
simbolos/codigos para representar o material artistico; participar em momentos
de improvisacgdo no processo de criacao artistica.

Atitudes e Valores: cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho
de grupo, gerir materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser
capaz de avaliar esses procedimentos. Contribuir para a criagdo de equipamento
individual; revelar capacidade de adaptacdo a situacdes novas, com apoio dos adultos
ou do grupo; respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua
progressao individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade,
pontualidade, regularidade na apresentacao dos materiais necessarios, ...); manifestar
curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia, coincidentes
com 0s seus centros de interesse; tomar iniciativas e fazer opcdes no dominio das
atividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; reconhecer a influéncia da
publicidade nos habitos de consumo e realizar escolhas que tenham em conta a
defesa da saude e a qualidade de vida.

Recursos e materiais: Caixa de material do aluno. Material de suporte para o desenho,
material para desenho geométrico, cartolina, papel quadriculado, revistas e jornais.
Maguina fotografica digital, computador e impressora.

Figura 4.4 Trabalhos dos alunos; Capas para os trabalhos de EVT 6° ano.

Descricao da atividade — “Retroagao e avaliagéo”
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Um outro exercicio de identificacdo da capa foi feito através do desafio proposto ao
aluno, o de preencher a silhueta do seu busto com elementos com os quais ele se
identifica ou o caracterizam. Neste exercicio surgem respostas diferentes e muito
variadas com as quais os alunos interagem na descoberta e conhecimento do outro e
também de si proprios ao terem de estabelecer prioridades e fazerem escolhas na
descoberta do seu eu. Numa sociedade é importante que cada um aprenda desde
logo a conhecer-se, a assumir-se e a valorizar-se num grupo vastissimo onde todos
somos diferentes. De acordo com Francois Audigier (2004) a formacgéo de um cidaddo
esclarecido repousa sobre a apropriacdo de uma cultura comum e criadora de
identidade, concedendo, aos alunos, uma melhor compreensdo do mundo
contemporaneo de que eles sdo herdeiros.

Os alunos colocam-se em perfil junto ao quadro. Atras de si existe uma folha branca e
a frente o episcépio ou o projetor. A silhueta que surge no quadro (pela projecéo da luz
no corpo opaco) é contornada e o aluno tem depois o desafio de se dar a conhecer?
através do tratamento e preenchimento da imagem com elementos que o

caracterizem. Esta atividade teve resultados muito satisfatorios.

Atividade 4 - “Geometria Divertida”

Atividade: Realizar diversos exercicios de geometria e usar a geometria como estrutura ou

arquitetura das formas do envolvimento (ex: naturais).

Tempo: Cerca de um més

Obijetivos:

o “EXPERIMENTAR; CONHECER; APRECIAR; CRIAR”; usar o desenho geométrico
enquanto estrutura de formas tridimensionais; realizar projetos que envolvam tracados
geométricos rigorosos; integrar conhecimentos e aptidées manuais; materializar o
desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas relacdes, ou da
organizacdo em novas bases; realizar tracados geométricos segundo exercicios
propostos; adquirir e aplicar métodos e instrumentos especificos; verificar a geometria
envolvente e que estrutura as formas naturais; aplicar o sentido do “lidico” num exercicio
de rigor; aprender a gostar de aprender; definir e utilizar novos conceitos.

Competéncias Especificas:

e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar

e Desenvolver a capacidade de escuta e de viver com os outros*?
Apropriacdo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

»n4l

40 Segundo F. Audigier; “o reconhecimento e o respeito por si proprio e pelos outros e a aceita¢do das
diferengas” necessarias a categoria das competéncias éticas e da escolha de valores (2000)

1 “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).

*2 segundo Audigier (2000)
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Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacéo (eixo estruturante 2);
e Conceber objetos graficos aplicando regras de comunicacao visual/composicao, relacéo
forma/fundo, médulo/padréo

e Medir e controlar distancias expressas em milimetros

e Selecionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a trabalhar

¢ Conhecer normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);

e Procurar solugdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.
e Selecionar a informagao em fungéao do problema.

Atitudes e Valores:

e Contribuir para a criacdo de equipamento individual; cumprir normas democraticamente
estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos coletivos,
partilhar espagos de trabalho e ser capaz de avaliar esses procedimentos. Contribuir para
a criacdo de equipamento individual; revelar capacidade de adaptacéo a situacfes novas,
com apoio dos adultos ou do grupo; respeitar compromissos nha realizacdo das tarefas
necessarias a sua progressao individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho
(assiduidade, pontualidade, regularidade na apresentagao dos materiais necessarios, ...);
manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,
coincidentes com 0s seus centros de interesse; tomar iniciativas e fazer op¢bes no
dominio das atividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias.

Recursos e Materiais: Materiais de desenho geométrico
e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcao

de consenso como forma de aprendizagem comum.

Figura 4.5 Trabalho dos alunos. Divisdo da circunferéncia em seis partes iguais; construgdo geométrica baseada no “desenho
de invengéo” do compéndio de desenho de Augusto do Nascimento (1940, p.74).




Figura 4.6 Trabalhos dos alunos: ComposigGes geométricas a partir da divisdo da circunferéncia em partes iguais. Animagéo do
6vulo; poligono regular estrelado (octégono); construgdo baseada no compéndio de desenho de Alfredo Betamio de Almeida
(1960, p.72).
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Descri¢do da atividade — “Retroacéo e avaliagao”

Sabemos que a Geometria estd sempre presente no nosso envolvimento, seja ele
natural ou criado pelo ser humano. Entender a “geometria” como organizagao formal
em determinadas culturas € uma maneira de levar os alunos a respeitarem outras
culturas. Entender a “geometria” no urbanismo e levar o aluno a tomada de
consciéncia para com a necessidade de valorizar, proteger e salvaguardar esse
mesmo patriménio construido é muito enriqguecedor e conducente a uma educacao
para a cidadania. Entender a “geometria” das formas naturais e relacionar as suas
formas com a funcdo a que se destina cada objeto ajuda o aluno a entender conceitos
de design e o conceito de objeto técnico. Desta forma o aluno entendera que muitos
objetos existem para satisfazer as necessidades do homem e cumprem diversas
regras formais no ambito da estética e da tecnologia; capazes de formar cidadaos
tecnologicamente mais capazes e conscientes, a geometria no objeto técnico
desenvolve no aluno o rigor e 0 pensamento divergente na procura de diferentes
solucdes para uma necessidade real. Comecando por abordar a geometria através de
exercicios que envolvam no aluno o “conceito de geometria divertida” estes abracaréo
cada desafio com maior estimulo face ao prazer do jogo e do ludico e ao resultado
final. Segundo Magalhdes (1952), a geometria € o ramo da matematica que mais atrai
a crianca.

Quanto & geometria . . . deviamos fazer finca-pé no seu ensino, pois € o ramo da
matematica que mais naturalmente atrai a crianca, sendo o nexo natural entre as
mais e base de outras matérias, como, por exemplo, a geografia, que nalgumas
das suas partes ficam completamente memoristas e antipedagogicas sem o
fundamento geométrico (tracado de planos e mapas, longitudes e latitudes, etc).
A geometria, chave da natureza, segundo a vigorosa expressdo de Alain, tem
por outro lado grande valor educativo, por contribuir, como nenhuma outra
ciéncia, para esclarecer o conceito de espaco, hdo apenas num sentido estatico,
mas no dinamico. (p.59)

Tanto nha matematica como na geometria o desenho e o trabalho manual
revelam-se insubstituiveis, pois preparam o espirito para a ideia de o calculo ser,
antes de mais nada, um instrumento do conhecimento da realidade. Estabelece-
se assim uma correlacéo entre todas as matérias do ciclo, que deixardo de ser
reparticdes isoladas e as vezes cuidadosamente separadas. Desenho, lingua
patria, ciéncias, trabalho manual, em virtude das suas reciprocas incidéncias de
se penetrarem mutuamente e profundamente, constituem um conjunto
dificilmente dissociavel. (Idem, p.62)

Nesta unidade de trabalho fomos buscar inspiragdo ao manual dos alunos e também

ao passado, “ao bau das memorias*®”

, ao livro unico de Betdmio de Almeida (1960) e
Augusto do Nascimento (1940) e apresentamos os dois volumes aos alunos de forma

a gue estes observassem os livros e entendessem a importancia do livro engquanto

** Amilcar Martins (2003)
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objeto historico e reflexo de um tempo e de uma cultura para CONHECER o passado.
— Veem?! Era assim que 0S V0SS0S pais ou avos aprendiam quando andavam na
escola! Estes desenhos parecem complicados mas ndo sdo pois a estrutura base
vocés ja aprenderam a fazer, a da divisdo da circunferéncia em seis partes iguais.
Qual dos exercicios querem EXPERIMENTAR? De seguida os alunos fizeram as suas
escolhas e CRIARAM os seus projetos. A construcao dos poligonos estrelados surge
como ponte entre a geometria abordada na realizagdo da capa de trabalho (rectas
paralelas e perpendiculares) e a construgcdo de poligonos estrelados que serdo
aplicados em papel metalizado para decoracdo dos espacos escolares aquando a
época Natalicia. Os alunos APRECIARAM os resultados finais e ficaram (segundo a
sua autoavaliacdo) a gostar de geometria.

De seguida a sala comecou a encher-se de estrelas! Estrelas brilhantes e cintilantes!
Do trabalho individual passamos a um projeto coletivo e a um trabalho em série.
Corddes de estrelas de diversos tamanhos e realizadas em papel metalizado foram
colocados pelos diversos espacos escolares (no Natal) e desta forma os alunos
tiveram a oportunidade de realizar uma atividade para presentear a comunidade
educativa e criar um ambiente novo e de festividade, através de objetos plasticos que
invocam as aprendizagens e competéncias dos alunos (adquiridas em contexto sala

de aula). Os resultados desta atividade foram muito satisfatérios.
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Atividade 5 — Decoracdes de Natal

Atividade: Realizar decoracdes de Natal para aplicar nos espacgos da Escola
Tempo: 1° periodo - Dezembro
Obijetivos:

e Decorar a escola; compreender a relacdo entre a forma das coisas e 0os materiais e
técnicas utilizadas na sua producéo; construir formas tridimensionais, tendo em conta
a sua estrutura; organizar quanto a funcionalidade e equilibrio visual espagos bi e
tridimensionais; intervir em iniciativas para a defesa do consumidor, no sentido da
melhoria da qualidade de vida; descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a
desenvolver; integrar conhecimentos e aptiddes manuais; materializar o
desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas relacdes, ou da
organizacdo em novas bases*.

Competéncias Especificas:
e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Atitudes e Valores:

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0S seus saberes, opinides e valores perante os outros, com abertura e sentido critico;
ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcao
de consenso como forma de aprendizagem comum; cumprir normas
democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir materiais e
equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos; Contribuir para a criagdo de equipamento individual; revelar
capacidade de adaptacdo a situacBes novas, com apoio dos adultos ou do grupo;
respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentacdo dos materiais necessarios, ...); manifestar curiosidade
e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia, coincidentes com 0s seus
centros de interesse; reconhecer a influéncia da publicidade nos habitos de consumo
e realizar escolhas que tenham em conta a defesa da salde e a qualidade de vida;
adotar na vida quotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecoldgico e de
preservacao do patrimonio cultural, integrando saberes adquiridos.

Recursos e materiais:

e Materiais de Desenho, pintura e de desperdicio*®.Computador, Episcépio e livros de
literatura infanto-juvenil com ilustragées.

»45

* Competéncia de tipo procedimental geral de acordo com Audigier (2000)
** “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
** Anexo33 - Lista de material para EVT




151

Figura 4.8 Decoragdes de Natal

Descricdo da atividade — “Retroagao e avaliagéo”

A incrivel capacidade que tem a sociedade atual de absorver ou recuperar informagéo
e valores, fazendo com que quase tudo acabe por ser consumido. A propria
publicidade vulgariza nomes e ideias associaveis ao choque, ao escandalo, a

diferenca, ao exotismo, e acaba digerida sem a menor perturbagdo. O gosto vicia-se



152

no esteredtipo e facilmente se cai no erro de fustigar o Natal com imagens que se
repetem ano apds ano. A tradicdo surge enleada ao preconceito e ao habito numa
massificacdo de consumo de personagens e decoracoes. Para fugir ao «tem de ser
assim» ou ao «Pai Natal» e outros estereétipos, realizaram-se postais gigantes que
resultaram da composicdo grafica de diferentes elementos retirados de diferentes
ilustracbes de diversas obras literarias. Uma cabec¢a aqui, um nariz ali e assim se foi
construindo personagens e cendrios com a ajuda do episcopio. Envoltos e sustentados
em mensagens que contém desejos, sentimentos, atitudes e valores civicos. Por
exemplo, este simpatico boneco de neve viaja pelo mundo inteiro transmitindo
mensagens e desejos de paz. Tentou-se trabalhar as atitudes e valores com base em
sentimentos que nos libertam do materialismo e consumismo tao caracteristico desta

época.

A atividade de Natal teve resultados muito positivos. O grande potencial das
aprendizagens aconteceu no processo e nas diversas fases do trabalho. Esta
atividade permitiu que os alunos trabalhassem para 0os mesmos objetivos, que
partiihassem espacos de tarefas e materiais, que trabalhassem em grupo e
cooperassem nas tarefas. Criou-se um ambiente de muitos “ateliers” a acontecerem
ao mesmo tempo € no mesmo espaco 0 que permitiu os alunos poderem
EXPERIMENTAR um pouco de todas as técnicas e CRIAR segundo os seus gostos e
preferéncias. Enquanto uns estavam a projetar imagens na arrecadacao escura com a
ajuda do episcépio, outros realizavam postais gigantes e faziam os seus contornos e
lettering. Outros podiam estar a pintar com as tintas acrilicas e outros a realizar os
corddes de estrelas de papel metalizado e o presépio tridimensional ou a arvore feita
de papel e cartdo. Este tipo de estratégia requer muita organizacao, regras e tarefas
pré-estabelecidas e orientacdo por parte do professor de forma a que nao fique

ninguém parado e todos se sintam integrados numa tarefa ou projeto.

Apoés a colocagédo dos trabalhos nos espacgos escolares alguns professores vieram
dar-nos os parabéns. Porém é de realcar que a grande forca e batalha vencida
prende-se com as vivéncias e aprendizagens realizadas em contexto sala de aula e
com o dia-a-dia cheio de intensidade e entusiasmo, cheio de partilha e unido! Os

resultados foram muito satisfatorios.
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Atividade 6 — Dobragens, Origami e Quirigami

Cultura

Atividade: Comemorar o “dia das expressdes artisticas”
Tempo: duas aulas aproximadamente
Objetivos:

e Realizar formas tridimensionais através da técnica oriental do origami e quirigami;
compreender a relagdo entre a forma das coisas e 0os materiais e técnicas utilizadas
na sua producdo; intervir em iniciativas para a defesa do consumidor, no sentido da
melhoria da qualidade de vida; integrar conhecimentos e aptiddes manuais; ser
sensivel as qualidades do envolvimento dos objetos e dos materiais.

Competéncias Especificas:

e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar™’; selecionar os materiais adequados para
aplicar na resolucdo de problemas concretos; aplicar as técnicas especificas aos
materiais a utilizar e aos problemas técnicos a resolver; escolher técnicas e
instrumentos com intencdo expressiva.

Atitudes e Valores:

¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca; participar com empenho e competéncia nas
tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e valores perante
0s outros, com abertura e sentido critico; ter em conta as opiniées dos outros, quando
justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo,
gerir materiais e equipamentos colectivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz
de avaliar esses procedimentos. Contribuir para a criacdo de equipamento individual;
revelar capacidade de adaptacdo a situacBes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo; respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua
progressao individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade,
pontualidade, regularidade na apresentacdo dos materiais necessarios, ...);
manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,
coincidentes com os seus centros de interesse; tomar iniciativas e fazer opcdes no
dominio das actividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; adotar na
vida quotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecolégico e de preservacao
do patrimonio cultural, integrando saberes adquiridos.

Recursos e materiais:
e Os de EVT e muitos variados tipos de papel. Fichas técnicas de origami. Cartolinas
coloridas cortadas em tiras. Papel de desperdicio.
= " e~

~#

Figura 4.9
Trabalhos dos alunos em papel.

* “A Magia da Express3o Plastica” de Amilcar Martins (2009).




Descri¢do da atividade — “Retroacéo e avaliagao”

154

De uma simples folha de jornal, com umas comuns tiras de cartolinas coloridas e
segundo a técnica do origami, os alunos aprenderam a técnica milenar e oriental de
dobrar papel. Aplicando a politica dos 3 R’s os alunos realizaram embalagens ou
cartuchos para envolver objetos. Os mesmos cartuchos decorados segundo as
técnicas da collage e ilustracdes podem ser um adereco ou anexo da obra literaria que
se pretende divulgar ou ofertar a alguém. De umas simples tiras de cartolinas os
alunos realizam marcadores para livios animados e que manipulados geram
movimento que Ihes permite deitar a lingua de fora. Um objeto ludico e personagens
animadas que servem de mediagdo leitora entre o texto ou obra literéria lida e o
ouvinte da historia ou leitor. Com esta atividade realga-se a importancia da leitura no
CONHECER e no APRENDER. APRECIANDO os alunos poderdo CRIAR os seus
proprios projetos e serem eles os autores das suas proprias vidas e vivéncias. Uma
atividade que nos surpreendeu pela aderéncia e entusiasmo dos alunos. Os resultados
obtidos foram muito satisfatorios.

4.2.1-Cruzamento de dados e avaliagéo

Resumo

Este primeiro momento coincide com o primeiro periodo letivo e
subdivide-se em cinco diferentes tipos de atividades ou unidades de

trabalho.
Competéncias Objetivos Fases Atividades Observacéo
No ambito de | “Criar, apreciar, | Em cada Realizacdo de | Nos primeiros
uma educacio | experimentar, ﬂmg‘;:jaez um teste gog‘ﬁggézsoizsazg’%‘é‘
i o a8 . .
pela C|gad_an|a. conhecer . de trabalho diagnéstico que adaptado dos alunos
competencias criaruma capa, seguimos | consiste Na | a uma disciplina nova
Cognitivas criar COmposIGOeS | a5 etapas | ilustracdo de um | em paralelo com a
(capacidades | Zomeiieas: do Método | texto literario adaptacdo ao segundo
. Criar decoragdes de g - LS : . ] i
de analise | Natal de projeto: Realizacdo de uma ciclo do ensino basico.
atal;
critica da | criar construcbes capa para colocar Com o passar do
) < >Ny estudo do | ,s'trabalhos de tempo os alunos foram
sociedade); tridimensionais em | proplema; EVT revelando a
=0 origam, P interiorizagdo de
eficas apreciar a arte; esquisa Realizagdo de atitudes eg
(reconheciment | apreciar as Pesq desenhos : _
" pre de geométricos concretizaram projetos
0 € respeito por | qualidades dos informag&o | (noligonos gue nos permitem
si  proprio e | objetos plasticos; pond concluir que houve
apreciar os estrelados) para
pelos outros, o Ultados desenho servirem de sempre progressos e
capacidade de Drocessos: do projeto; | astrutura as bons resultados face a
escuta e experimen,tar o decoracées de cada desafio proposto.
aceitacao da | diversos materiais e realizacdo; | Natal, Os alunos revelaram
) Q ] L. ] o Realizac&o de f[er muito gosto, .
diversidade) tecnicas; avaliagao ~ interesse e empatia
’ experimentar §40- | decoracdes de ompe
Escolha de | = . Natal. tanto pela disciplina e
diferentes solucdes; o unidades de trabalho
valores. i Realizag&o de
conhecer e aplicar ropostas como pelos
Capacidade de | novos métodos; formas Srofpessores_ P
trabalhar em | conhecer os outros tridimensionais
uno e de | ea si mesmos. segundo atécnica
grup do origami e
resolver quirigami.
conflitos.
No &mbito das
expressoes

*® Adaptado de “A Magia da Express3o Plastica de Amilcar Martins” (2009).
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artisticas;

No ambito da
educacéo
tecnologica;

Avaliacdo: observagdo direta; auto e hetero-avaliagdo; avaliagdo dos trabalhos

executados segundo os critérios definidos pelo grupo disciplinar.

Instrumentos de avaliagdo:

SABER 10%: (Fichas de avaliagdo; Intervengdes orais voluntarias e/ou solicitadas;_Trabalhos de
pesquisa; Individuais e/ou grupo; Trabalhos individuais).SABER FAZER 60%: (Trabalhos realizados
durante a aula; Individualmente e/ou em grupo; Trabalhos de casa; Caderno diario/ apontamentos).
SABER SER 30%: (Empenho na realizacdo de tarefas/participacdo; Sociabilidade; Comportamento;

Material; Assiduidade/pontualidade; Organizacdo pessoal e limpeza; Autonomia).

4.3-Segundo momento

Conhecer

,. Atividade 7 — Desenho do real; desenho de observacéao

Apieciar

Atividade: Observar a natureza e Desenhar formas naturais para conhecer e aprender a ver.
Tempo: trés a quatro aulas aproximadamente
Objetivos:

e Integrar conhecimentos e aptides manuais; ser sensivel as qualidades do
envolvimento dos objetos e dos materiais; materializar o desenvolvimento de uma
ideia a partir do estabelecimento de novas rela¢des, ou da organizacdo em novas
bases; “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar”49

Atitudes e Valores:

Revelar atitudes de Higiene e seguranca; participar com empenho e competéncia nas
tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e valores perante 0s
outros, com abertura e sentido critico; ter em conta as opinides dos outros, quando
justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo,
gerir materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos; contribuir para a criacdo de equipamento individual,
revelar capacidade de adaptacdo a situacdes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo; respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentacdo dos materiais necessarios, ...); manifestar curiosidade e
desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia, coincidentes com 0s seus
centros de interesse; tomar iniciativas e fazer opgbes no dominio das atividades
escolares, tendo em conta as suas preferéncias; adotar na vida quotidiana
comportamentos de defesa de equilibrio ecolégico e de preservagcdo do patriménio
cultural, integrando saberes adquiridos; participar com empenho e competéncia nas
tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e valores perante os
outros, com abertura e sentido critico®.

Competéncias Especificas:

Apropriacao das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1): aplicar

9 “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
> Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)




156

adequadamente vocabulério especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacéo (eixo estruturante 2);

e Conceber objetos graficos aplicando regras de comunicacao visual/composicéo, relacao
forma/fundo, mddulo/padrdo; reconhecer os processos de representacdo do espaco a
duas dimensoes: sobreposicdo, tamanho relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspetiva
linear.

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Valorizar a expressdo espontanea; escolher técnicas e instrumentos com intencao
expressiva; participar em momentos de improvisagcao no processo de criacdo artistica.

Recursos e materiais: os de EVT para o desenho e pintura.

Figura 4.10 Desenho de formas naturais.

Descricdo da atividade — “Retroagao e avaliagéo”

Muitos professores acham estranho quando surge um desenho mais real feito pelos
alunos pois parecem apegados as garatujas desproporcionadas dos alunos e aos seus
desenhos pouco orientados e de memaria pouco esclarecida. Por exemplo, a crianga
pode desenhar um elefante sem nunca ter visto nenhum e sem recorrer a fotografia
real ou imagem do mesmo. Desta forma, esse elefante € um desenho que resulta de
um conhecimento pouco trabalhado e estruturado, é o que eles acham que é...ou que
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resulta dos esteredtipos da infancia. Magalhdes (1952) considera que o desenho de
memoria € um meio de expressdo. “A crianga pequena expressa por ele em primeiro
lugar a atividade da sua fantasia na elaboracéo das suas imagens mnésicas” (p.49).

Porém no segundo ciclo pretendemos que o aluno aumente as suas capacidades
expressivas. O que falta? Falta que ao aluno Ihes sejam dadas orienta¢gbes para que o
mesmo aprenda a ver... a saber observar e desta forma a CONHECER a realidade € 0
mundo. Ver é APRENDER e APRECIAR ...Basta que os alunos entendam o que é
“VER” para que a mudanga acontega! E o que é ver? Para Sousa (1995) ver é ir ao
encontro das coisas.

Ver é a coordenacdo consciente dos varios olhares, das diferentes sensagoes,
das diferentes percecbes, das proprias memoérias que nos informam, em boa
medida, os atos e as escolhas. Na verdade, e porque ndo dizé-lo? Ver é
escolher e é julgar. E compreender. (p.31)

Na “aprendizagem do ver” e segundo Adolfo de Castro (1941), “a copia do natural tem
valor préprio porque forma a viséo, coordena as sensagfes visuais e impde a analise
dos objetos que servem de modelo”. Para o autor “é preciso educar a visdo e a
compreensdo dos objetos ajuda a vé-los” (p.5). No ambito da “aprendizagem do ver”,
do desenho do real e segundo Magalhdes (1952), as aprendizagens devem ter uma

‘ordem sistematica e légica”.

A escola passiva teve o0 preconceito dos principios teoricos, visto que acreditava
na similitude do pensamento entre a crianca e a adulto. Foi em virtude desse
principio que ela queria dar a crian¢ca os conhecimentos pela ordem sistematica
e logica estabelecida pelos sabios: as partes do discurso antes de aprender a
falar, a classificacdo e a definicdo antes de observar as flores e 0s insectos, a
linha, os angulos e as figuras antes de desenhar, os principios de enumeracéo,
as defini¢cdes, os principios e as regras do calculo antes dos problemas. Ora a
verdade é completamente outra: a crian¢a procede como o adulto mas com uma
mentalidade cuja estrutura varia segundo as fases do desenvolvimento. (p.54-
55)
E neste exercicio de aprender a ver e a educar a visdo e a compreensao dos objetos,
o aluno podera nos seus “desenhos de observacao do real” ou “desenho a vista de um
objeto” ser igualmente criativo e afirmar-se através das suas expressfes e
sensibilidades pessoais. Ver, observar... desenhar e voltar a ver para compreender.
Tal como na mandala “A Magia da Expressdo Plastica” de Martins (2009) e no

desenvolvimento das suas competéncias: apreciar, experimentar, criar, conhecer.

De acordo com Cardoso (2001) desenhar, € comunicar visualmente e em liberdade,
sem discriminar ou oprimir o autor da mensagem, dando possibilidades as expressbes
individuais (p.166). O exercicio do “desenho de observagdo do real” ou “desenho a
vista de um objeto” ndo s6 desenvolve no aluno a capacidade de “ver/compreender”

como também «o0 desenho é uma boa oportunidade para a “aprendizagem” da
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democracia e para levar os alunos a compreenséo da diversidade de sentimentos e
estilos de vida» (idem, Ibidem).

Uma estratégia aconselhdvel para favorecer a aceitacdo e 0 respeito pela
diferenca, podera ser feita através dos préprios materiais de suporte, ndo apenas
mudando e variando 0s seus tamanhos, espessuras, texturas e cores, como
também a posicdo em que se trabalha. Nao é indiferente o resultado do trabalho
realizado na vertical e em pé, no chdo ou sentado num estirador! Cada posigao
obriga a movimentos diferentes de olhos, bracos e méaos. Estas diferentes
experiéncias, aparentemente desligadas do nosso objetivo principal, sdo-lhe
muito mais proximas do que se poderia imaginar. S6 uma pessoa habituada a
mudanca, a mover-se em espacos ndo formais que a obriguem a readaptar-se
continuamente, esta preparada para nao “cair’ no esteredtipo e ser sensivel as
diferencas, valorizando-as em vez de as repudiar. Porém, para que tudo isto seja
possivel, é necessario que os proprios professores aceitem o desafio de serem
animadores e “promotores” de valores culturais. (Idem, Ibidem)

Nesta atividade de observacdo e desenho foi pedido aos alunos que trouxessem de
casa uma natureza morta. Valorizou-se o0 patriménio natural desta zona rural
(Fazendas de Almeirim) e a beleza do ambiente e das formas; a beleza que tanto
existe numa ave como existe numa fruta ou numa arvore. Mostraram-se exemplos de
pinturas de naturezas mortas e “num didlogo com a obra de arte” identificaram-se
alguns aspectos formais referentes as obras. De inicio os alunos olham ...olham ... e
sentem muito medo de representar o real mas com as primeiras experiéncias graficas
e com o estimulo positivo do professor os alunos comeg¢am a soltar-se e a criar as
suas formas e os diversos elementos visuais que a compdem. Representar o liméo ou
a maca foi tarefa mais facil que representar fésseis ou os blzios da praia. Os alunos
apreciaram muito esta unidade de trabalho e foram muito empenhados. Queres
desenhar uma formiga? Entdo primeiro olha bem para ela, observa ...observa...
analisa ... vé cada parte ... pesquisa e |é sobre ela ...vé! Compreende... e aprende!
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onhecer
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, Atividade 8 — Animac&o®*

e —rt 7

Atividade: Realizar um fantoche de luva e o seu documento de identificacdo. Realizar um
teatro de fantoches segundo temas propostos pelos alunos e orientados pelos
professores.

Tempo: 2° periodo

Objetivos:

e Terem gosto pela escrita e leitura de historias e literatura infanto-juvenil; desenvolver

a capacidade de comunicacdo através do lidico e de personagens; compreender a
relacdo entre a forma das coisas e 0s materiais e técnicas utilizadas na sua producéo;
construir formas tridimensionais, tendo em conta a sua estrutura; organizar quanto a
funcionalidade e equilibrio visual espacos bi e tridimensionais; analisar a adequacgéao
dos meios a ideia ou intencdo expressas; intervir em iniciativas para a defesa do
consumidor, no sentido da melhoria da qualidade de vida; descobrir materiais que se
adaptem ao trabalho a desenvolver; integrar conhecimentos e aptidées manuais; ser
sensivel as qualidades do envolvimento dos objetos e dos materiais; materializar o
desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas rela¢gbes, ou da
organizacao em novas bases.

Competéncias Especificas:

e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriagdo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1); aplicar
adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacdo (eixo estruturante 2); aplicar
as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a resolver; conhecer
normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3); valorizar a expressdo espontanea;
procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas; selecionar a
informacdo em funcdo do problema; escolher técnicas e instrumentos com intencao
expressiva; inventar simbolos/cédigos para representar o material artistico; participar em
momentos de improvisa¢ao no processo de criacao artistica.

Atitudes e Valores:

¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca; participar com empenho e competéncia nas
tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e valores perante
0s outros, com abertura e sentido critico; ter em conta as opinibes dos outros, quando
justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo,
gerir materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos; tomar iniciativas e fazer opgbes no dominio das
atividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; adotar na vida quotidiana
comportamentos de defesa de equilibrio ecolégico e de preservacdo do patrimoénio
cultural, integrando saberes adquiridos; aprender a importancia “da histéria do
homem” no que concerne ao desenvolvimento tecnoldgico e a evolugéo do ludico e do
lazer. Por exemplo, a histéria e importancia dos “Robertos” em tempos de

»n52
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Apéndice D
> “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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analfabetismo generalizado e numa sociedade pobre e rural com poucos recursos e
poucas distracdes®>.
Recursos e materiais:
e Os de EVT e matérias de desperdicio. Meia ou peulga. Estrutura de madeira para o
teatro (biombo). Aderecos de teatro para criagdo de personagens. Livros de historias.

Figura 4.11 Teatro de fantoches e mediacao leitora.

Descricdo da atividade — “Retroacao e avaliagéo”

- “Que fixe! Vamos realizar um fantoche!” — “Sim! E verdade! Ndo se esquecam de
trazer a meia ... e ja sabem, pode ser velhinha e rota ... tem é de estar lavada e nao
cheirar a queijinho!” (Todos riem! Acharam piada a gracinha da professora!). Os
alunos tém a tarefa de pensar num tema atual e problemético que queiram tratar.
Alguns optaram por falar do tabagismo, higiene oral, animais e ambiente,
relacionamentos interpessoais entre outros. O seu tema mais explorado foram os
animais e as fabulas. Realizaram um guido em grupo e em discurso direto.

Individualmente realizaram o retrato fisico e psicolégico do personagem fantoche.

53 N . sas . ~ e s
Competéncia cognitiva sobre o mundo atual e numa dimensdo histérica e cultural para o

desenvolvimento da capacidade de analise critica da sociedade; segundo Frangois Audigier (2000).
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Realizaram o projeto gréfico do seu personagem na folha A3 e os respetivos estudos
de materiais e aderecos. Todas estas fases sdo introduzidas de forma construtiva e
com momentos de exemplificacdo técnica e teoria ou explicagbes ao grande grupo.
Esta atividade € muito rica pela transversalidade de conteddos e competéncias que

permitem ao aluno adquirir e desenvolver gradualmente.

No que se refere a “oficina de historias”, segundo Gldria Bastos (2005) basta
proporcionar 0 ambiente adequado e encorajar a producdo pessoal. Aspetos como a
exageragao, caracterizagdo, estrutura narrativa, podem ser treinados utilizando os

proprios textos dos alunos e relacionando-os com os exemplos de que se partiu (p.75).

A aproximagdo entre a crianga e 0S animais do ponto de vista do
comportamento, dos sentimentos e até das emoc¢fes permite aos autores recriar
situagbes com que o leitor se pode facilmente identificar porque as reconhece
como préximas e significativas. E comummente aceite a ideia de que os animais
sdo um campo de interesse para a crianca desde muito pequena, constituindo-se
como bestiarios afectivos que ela reconhece nos textos literarios>*.

No ver de Bastos (2005), a fabula, p6e em cena animais, sabendo-se todavia que eles
surgem ai ndo nessa funcédo, mas enquanto representantes das virtudes e defeitos do
homem. “Caracteristicas indesejaveis, como a arrogancia e a vaidade séao
ridicularizadas, e o0s tracos positivos geralmente saem recompensados. Muitas
histérias modernas sdo também reminiscéncias de fabulas, pela sua brevidade e licao

moral” (p.84-85). Segundo Torrado (2004) no prefacio da sua obra, como a

rotulagem moral nem sempre é explicita, a crianca adere ao acucar do enredo e, sem

guase se aperceber, absorve a adverténcia”.

Pelo menos, tem sido essa a intima crenca dos criadores das fabulas e dos que,
ao longe dos séculos, as fizeram transitar de geracdo para geracao_ pais que
foram filhos, educadores que foram educandos_ todos eles confiantes no efeito
benéfico do contado como depdsito de valores positivos e alfobre de boa
conduta. De facto, a fabula é a via por exceléncia, a via mais corrente para o
transito das regras de seguranca, garantes da perenidade da espécie. Recados
nao faltam. N&o te debruces sobre perigos desproporcionados. Nao te alies a
guem te pode aniquilar. Nao te iludas com promessas irrealizaveis. Nao te
abalances a corridas para as quais nao tens félego. Ndo te percas nas
encruzilhadas da vida. Tudo lembretes, na beira do ninho, antes do abrir das
asas .... (Idem, Ibidem)

De acordo com Cardoso (2001), a Animacdo € uma atividade em que, se for dada
liberdade de expressao, os alunos se envolvem com agrado e comunicam as suas
vivéncias... “a animagao pode funcionar como um meio, como um suporte ... 0S

fantoches, por exemplo, podem representar cenas e conceitos extremamente

54 .
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incentivadores a cidadania, a igualdade de oportunidades, a solidariedade ... pela
positiva ou até pela denuncia da sua auséncia (p. 165). Também Bastos (1999)
considera que “as fabulas e o realismo animal sdo um recurso muito importante na
transmissdo de valores e atitudes”. “Com personagens que encarnam
simultaneamente caracteristicas humanas e qualidades proprias a sua condi¢cdo de
animal, as histdrias de animais falantes suscitam uma forte adesao dos leitores mais
novos” (p.124).

Acerca do conteudo Comunicagdo, salienta Cardoso (2001) referindo-se ao proprio
programa.

‘o que deve caracterizar um regime de comunicagdo democratico é,
essencialmente, a abertura aos outros”. Ora, assim sendo, este € um conteldo
privilegiado para o desafio explicito a integracao escolar da diversidade étnico-
cultural dos alunos, através ndo apenas do conhecimento e da compreenséo
como do significado e suas implicagbes na construcdo de uma atitude
responsavel e solidaria na perspetiva de humanismo universalista (p.161).

Na realizacdo dos fantoches fez-se a constru¢do de um personagem através do seu
retrato fisico e psicologico. Para complemento desse animismo ou em muitos casos
personificacdo, surgiu a tarefa de se realizar um documento identificador do fantoche.
Muitos alunos optaram pelo bilhete de identidade e cartdo de cidaddo nacional. Este
exercicio muito simples e de certa forma humoristico tem uma base de educacéo pela
cidadania pois leva-nos a consciéncia da necessidade de uma identidade e

identificacdo no meio de um todo que é a sociedade e 0 meio em que vivemos.

Na criacdo e construcdo de um personagem houve a preocupac¢do pela concecao do
seu vestuario e acessoérios, os quais foram feitos com materiais de desperdicio de
forma a cumprir a reutilizacdo (3r's). Segundo Cardoso (2001) o vestuario é a

“afirmacao de uma cultura, estilo de vida, condi¢cao social, situacao geografica ...”.

Através da Historia, cada civilizagdo e cada época trouxe consigo novas formas
de vestir’. No entanto, e porque o vestuario ajuda a definir um aspeto
fundamental da identidade e até da personalidade das gentes de uma regiao, ele
converte-se num elemento integrador da heranca cultural de um povo. Deve ser
dada aos alunos a oportunidade de conhecer essa diversidade, para que, ao
compreendé-la, respeitem a existéncia de uma “interdependéncia democratica
entre alunos de diversas origens étnicas e raciais, e eliminem formas de
discriminacdo e opressao, quer individuais, quer institucionais”. Estas reflexbes
sobre a dimensdo intercultural sdo valores democraticos, aos quais o proprio
programa do segundo ciclo de EVT é sensivel, e que s6 por si ja justificam
alguns conteudos da LBSE, como por exemplo, aquele onde se diz “assegurar o
direito a diferenca, mercé do respeito pela personalidade e pelos projetos
individuais da existéncia, bem como da consideracdo e valorizagdo dos
diferentes saberes e culturas. (p. 168)
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A escolha de literatura infanto-juvenil esteve também presente na introdugcdo ao
momento em todos apresentaram as suas histérias e numa manha que escolhemos
para que tal acontecesse. Decidimos dar o exemplo. Decidimos que teriamos de lhes
mostrar que o ridiculo é muito subjetivo, que
a brincar também se aprendem coisas muito
sérias. Que o trabalho de ator é muito sério.
Que um fantoche depende de nés para ter
vida e “dar vida aos outros”. Abro a méo ... e

mostro-lhes isto ...feito de pasta de papel. —

s

“Sabem uma coisa? Isto € mesmo o que
il estio a pensar! Isto € a prova de que a

historia que vos vou contar é verdadeira! Ha

Figura 4.12 Objeto para mediac&o leitora.

coisas que por vezes nos acontecem que Sao
injustas! E isso foi 0 que aconteceu com uma pequena Toupeira que um dia acordou
com isto na cabeca! Vocés de certeza que ja passaram por alguma experiéncia assim!
Uma situagdo injusta ou desagradavel ...” E de seguida leio-lhes a histéria em grupo
com uma aluna com NEE e que devido a sua grande timidez ndo gosta de falar para o
grande grupo.
A toupeira que queria saber quem lhe fizera aquilo na cabeca® constitui um album de
grande sucesso pela forma original como tematiza, sem referéncias explicitas mas de
forma muito sugestiva e particularmente comica, a questdo dos excrementos das
diferentes personagens animais. Assim, um tema aparentemente tabu e excluido do
universo da producdo literaria, é trazido para a producdo de potencial rececéo infantil,
€ recriado com originalidade sob a forma de uma narrativa que também assenta no
mistério. As ilustraces, quase todas de grande plano, representam com fidelidade as
personagens e as suas ac¢fes, completam o sentido do texto e preenchem varios dos
espagcos em branco ajudando o leitor a visualizar elementos que surgem apenas
sugeridos na componente verbal. Quando os alunos comecaram a ter consciéncia do
contetido do livro “sorriram” e “segredaram”. — “Olha ... aquilo é cocé!” —E bosta!”.
Mas logo de seguida veio o riso e o0 envolvimento a narrativa! No fim um inesperado
bater de palmas! Tal qual como aconteceu em o “Gustavo Azul”. Por fim a professora
pergunta ...- “Quem quer agora apresentar a sua histéria?” Apdés a quebra do gelo e
de termos morto “a vergonha”, o tempo e o espago eram agora nossos! A brincar
tornamos este momento num momento muito sério e num momento muito especial

das nossas vidas!

55 . ) . ~ .
Livro de Werner Holzwarth, traduzido por Alexandre Honrado e com ilustragdes de Wolf Erlbruch trata uma narrativa
paralelistica de temética humoristica
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Experimental

Atividade 9 — A politica dos “3 R’ s”°°

Atividade: Realizacdo de fantoches com materiais de desperdicio e garrafas pet.
Tempo: aproximadamente quatro aulas
Objetivos: construir um fantoche com uma garrafa pet para reutilizar desperdicios;
compreender a relagdo entre a forma das coisas e 0s materiais e técnicas utilizadas
na sua producéo; construir formas tridimensionais, tendo em conta a sua estrutura;
intervir em iniciativas para a defesa do consumidor, no sentido da melhoria da
gualidade de vida; descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a desenvolver.
Competéncias Especificas:
o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriacao das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

»n57

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacgao (eixo estruturante 2);
e Seleccionar os materiais adequados para aplicar na resolucéo de problemas concretos
e Selecionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a trabalhar
e Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a
resolver
Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Valorizar a expressao espontanea.
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.
e Selecionar a informacao em funcao do problema.
e Escolher técnicas e instrumentos com intencao expressiva.
e Participar em momentos de improvisa¢ao no processo de criacdo artistica.
Atitudes e Valores: revelar atitudes de higiene e seguranca; participar com empenho e
competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinibes e valores
perante 0s outros, com abertura e sentido critico; ter em conta as opinides dos outros,
guando justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar
esses procedimentos. Contribuir para a criagcdo de equipamento individual; revelar
capacidade de adaptagéo a situagdes novas, com apoio dos adultos ou do grupo; respeitar
compromissos na realizagdo das tarefas necessarias a sua progressao individual,
manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade, regularidade na
apresentagao dos materiais necessarios, ...); manifestar curiosidade e desejo de saber na
exploracdo de areas de experiéncia, coincidentes com os seus centros de interesse; tomar
iniciativas e fazer opcdes no dominio das atividades escolares, tendo em conta as suas
preferéncias; reconhecer a influéncia da publicidade nos habitos de consumo e realizar

6 Reciclar, reduzir e reutilizar
> “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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escolhas que tenham em conta a defesa da salde e a qualidade de vida; adotar na vida
guotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecolégico e de preservagéo do patriménio
cultural, integrando saberes adquiridos; participar com empenho e competéncia nas tarefas
produtivas do grupo, assumindo 0s seus saberes, opinides e valores perante os outros, com
abertura e sentido critico®.
Recursos e materiais:

e Materiais de EVT*® e materiais de desperdicio.

Figura 4.13 Trabalhos dos alunos

Descricao da atividade — “Retroacao e avaliagéo”

Baseado na teoria dos trés R’s a construcdo de fantoches com garrafas Pet®® foi um
desafio muito estimulante e uma atividade que desenvolveu nos alunos muitos
conteudos e aprendizagens referentes & educacdo ambiental e educagéo civica. A
sustentar algumas histérias e guides para os teatros estiveram alguns textos de obras
da literatura infanto-juvenil. Estas sdo sem duvida tesouros muito valiosos, capazes de
educar, ensinar, estimular e divertir simultaneamente as criancas ou alunos.

Houve um dia em que os alunos entraram na sala de forma mais agitada. Havia um
certo barulho no ar e algumas caras mal dispostas. O aluno enquanto se dirigia ao
lugar prenunciava uns altos desabafos. - “Eu vou partir a cara aquela gaja! Ela vai ver

(palavr&o)! Estou farto daquela gaja de (palavrdo). E mesmo lixada!”

>8 Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
*° Anexo 33
60 Apéndice G
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O ambiente estava muito mau, desagradavel...o aluno estava irritado e néo se
conseguia acalmar. Foi entdo que o meu dossier que reine muitos e variados textos
de literatura infanto-juvenil me veio a cabeca! E de acordo com Martins (2002) fui ao
s6tdo das ideias e abri o balu das memorias de saltimbanco (p.23). E que sorte a

minha! A minha e a deles! E que |4 estava o texto “das gajas lixadas”.

‘O so6tdo é um arquivo dindmico onde se guardam herangas que sao
transformadas em reportorio acumulado, disponivel e a mao. Vai-se ao s6tdo do
nosso mundo da observacdo objetiva, subjetiva e intuitiva sempre que dele ha
necessidade e desejo” (Idem, Ibidem).

Mandei-os calar com um grito e contei até trés para todos ficarem quietos. — “Sabem
uma coisa? Antes de distribuirem as coisas vou ler-vos um texto® e o trabalho para
casa é um desenho sobre a amizade. Depois de ler o texto quero que compreendam
gue estamos em EVT e que aqui ndo € permitido lutas e nem chamar nomes. Mais
algum assunto especifico e referente ao intervalo terdo de falar com a vossa diretora
de turma. Agora ougcam com muita atencdo! (...mudei de voz ...gesticulei ...olhei nos
olhos ... agarrei cada um deles a histéria! Assim, de forma a que eles ficassem presos!
Presos a cada palavra e que no siléncio elas fluissem entre o coracdo e a mente dos
pequenos... numa luta renhida que se sente nos olhares esbugalhados e na atencao e
siléncio dos ouvintes!). O texto “As Gajas” de José Fanha (2007) foi lido em voz alta e

de forma muito expressiva.

O meu amigo Hélder levou ontem um mediocre da nossa professora e, quando
chegou ao recreio pds-me uma mao no ombro e disse-me com cara de quem
sabe muito bem do que é que esta a falar: -“Sabes o que eu te digo, pa? As
gajas sdo lixadas!” Figuei-me com aquela. Se o Hélder dizia € porque devia ser
verdade. Eu é que andava distraido e nunca tinha pensado a fundo nesses
assuntos relacionados com gajas. Mas pensando bem, o Hélder tinha toda a
razdo. Verdade, verdadinha: As gajas séo lixadas. Bastava lembrar-me da
Armandinha que, em vez de me dar os cromos das pastilhas elasticas, preferia
deitd-los para o caixote do lixo s6 para me irritar. E da Célia, a quem pedi
namoro e se desatou a rir. E da Joana que todos os dias me dizia que eu tinha
cara de sapo engasgado. O Hélder tinha mesmo raz&o. Quando fui para casa, ia
a repetir ci para comigo: As gajas sao lixadas! As gajas sdo mesmo lixadas!
Olhava para cada mulher que passava por mim na rua e pensava: Tu és uma
gaja lixada. (...) O Hélder tinha toda a raz&o. As gajas sado lixadas. As gajas sao
mesmo lixadas. O problema é que, entre as mulheres que eu conhecia, nao tinha
a sorte de conhecer nenhuma gaja.

ApoOs a leitura do texto algo de inesperado aconteceu! Estavam todos em siléncio! E
parecia que “mordidos por um bicho”, aquele bicho do s6tdo das memadrias da minha

infancia em que a minha avé dizia: -“O filha estas tdo calada! Mordeu-te algum

bicho!?”. Mas ali fora o “bicho” das palavras ... a capacidade que as palavras das

1o autor José Fanha (2007) in Diario inventado de um menino ja crescido
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historias tém para dar o exemplo, para educar, para transmitir ligdes de moral e tratar
questdes éticas. O resto da aula decorreu sem problemas! O aluno acalmou e todos
voltaram a trabalhar empenhadamente e com muita criatividade! Os resultados desta
unidade de trabalho foram muito satisfatérios. Igualmente satisfatérios foram os
resultados desta intervencdo da professora na gestdo de conflitos e restauracédo do
ambiente sala de aula.

/ Experimentar | Conhecer

Atividade 10 — A Banda Desenhada e a llustragéo

Atividade: Realizacdo de uma banda desenhada e de uma ilustragdo de uma obra literaria
Tempo: trés a quatro aulas
Objetivos:

e Conceber um personagem segundo o retrato fisico e psicoldgico; sensibilizar os alunos
para questdes ambientais; organizar quanto a funcionalidade e equilibrio visual espacos
bidimensionais; integrar conhecimentos e aptiddes manuais; realizar uma ilustracdo a
partir de uma obra literéria; realizar uma Banda desenhada a partir de um tema do
universo pessoal, vivéncias dos alunos ou de um problema social como a “poluicdo das
aguas” ou “o lixo urbano”.

Competéncias Especificas:

o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar

Apropriacdo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);

e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicaco (eixo estruturante 2);
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o Conceber objetos graficos aplicando regras de comunicacao visual/composicao, relacao
forma/fundo, modulo/padrao

¢ Reconhecer os processos de representacdo do espaco a duas dimensdes: sobreposicéo,
tamanho relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspetiva linear

e Aplicar regras de representacao grafica convencional em lettering

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);

e Procurar solugdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.

Selecionar a informag&o em fung&o do problema.
Escolher técnicas e instrumentos com intencdo expressiva.
Inventar simbolos/cédigos para representar o material artistico.

Atitudes e Valores:

e Revelar atitudes de Higiene e seguranga; ter em conta as opinides dos outros, quando
justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar
esses procedimentos. Contribuir para a criagcdo de equipamento individual; revelar
capacidade de adaptagdo a situagbes novas, com apoio dos adultos ou do grupo;
manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,

%2 “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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coincidentes com o0s seus centros de interesse; tomar iniciativas e fazer opgdes no
dominio das atividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; participar com
empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes,
opinides e valores perante os outros, com abertura e sentido critico®

Recursos e materiais:

o Material de desenho e de colorir. Obra literaria: “Histéria de uma gaivota e do gato que a
ensinou a voar” de Luis Sepulveda.

Figura 4.14 Trabalhos dos alunos.

- “You p6r um ovo. Com as ultimas forgas que me restam vou por um ovo. Amigo gato, vé-se
gue és um animal bom e de nobres sentimentos. Por isso, vou pedir-te que me fagas trés
promessas. Fazes?” (...). Kengah olhou para o céu, agradeceu a todos os bons ventos que a
haviam acompanhado e, justamente ao exalar o Ultimo suspiro, um ovito branco com
pintinhas azuis rolou junto do seu corpo impregnado de petroleo. (p.29-32)

6 Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)




169

Figura 4.15
llustragao da obra literaria “Histéria de uma gaivota e do gato que a
ensinou a voar”.

Descricao da atividade — “Retroagao e avaliagao”

Nesta unidade de trabalho para a abordagem da banda desenhada e da ilustracéao
recorremos de novo a construcdo de um personagem através a concecao do seu
retrato fisico e psicolégico. A semelhanca dos filmes de animacdo em que surgem
objetos animados, também aqui eles poderiam criar o que eles quisessem. Deveriam
pensar num tema e posteriormente num elemento fundamental que o representasse.
Por exemplo uma gota de chuva, uma pedra, um relégio ... qualquer coisa pode ser
animada e sofrer processos de metamorfose fisica. Segundo Piaget (1976), uma
consequéncia do realismo infantii € o animismo. As criancas tém tendéncia para
representar espontaneamente corpos ndo vivos como dotados de consciéncia, de

intencionalidade, de sensacdes e de sentimentos.

Posteriormente seria necessario os alunos realizarem o estudo das expressées dos
rostos dos personagens (a rir, a chorar, com raiva, com ansiedade, com medo,
apaixonado, entre outros). Apos a criagdo do guido os alunos aplicando a teoria, ou
seja, a gramatica da Banda Desenhada, realizam o seu projeto numa folha de
desenho A3. Aqui torna-se muito importante o aspeto da comunicagdo, do lettering e
da imagem. E importante incentivar os alunos a algo simples de forma a que n&o se
cansem rapidamente ou surja espago para davidas, ansiedades e medos. Por fim a
professora apresenta uma obra literaria e 1é em voz alta algumas paginas da obra
incentivando os alunos a adquirirem o livro na biblioteca e a lerem-no logo que
possam. A professora muda a voz... gesticula emogdes ... sugere sons ...olha os
alunos nos olhos ... e o siléncio e a atengédo dos alunos toma lugar naquele espaco
sala de aula! -“Que mau! Uma gaivota apanhada por uma mancha de crude!” Assim
desta forma sdo invocados temas relacionados com o ambiente e personagens do
universo infantil; os simpéticos animais que aqui aparecem no a&mbito de um problema
muito real e contemporaneo mas também animais num faz de conta ou numa

personificagéo ... afinal os gatos sdo amigos das gaivotas? E eu sou amigo de todos?
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E possivel quebrar as regras e os preconceitos e saber gerir as diferencas e os

conflitos e aprender a viver juntos?!

Diferente da técnica da banda desenhada, surge espaco para a concretizagdo da
ilustracdo. Esta ultima atividade também surgiu enquanto método e recurso para que
os alunos que ja tinham terminado a BD néao ficassem sem fazer nada. Em vez de lhes
dizer: “Faz um desenho sobre ...” ou “Faz um desenho livre”, optamos por desenvolver
em paralelo uma atividade que a nosso ver € bem mais pedagdgica e capaz de
desenvolver nos alunos competéncias de indole civica e no ambito de uma educacgéo
para a cidadania. Esta atividade também promove o gosto pela leitura. Os alunos
mostraram muito interesse, gosto, empenho e sucesso nas suas tarefas e os

resultados finais foram muito satisfatorios.

Atividade 11 — A Cor e a Pintura

Atividade: Pintura
Tempo: 2° periodo — quatro a cinco aulas de noventa minutos cada
Objetivos:
e Desenvolver “O Primeiro Olhar” através da educacgao do olhar e do ver
através do contacto com a obra de arte.
e Dialogar sobre a arte e desenvolver a sensibilidade estética.
e Experimentar; Conhecer; Aprender e criar.

Competéncias Especificas:
¢ “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriacao das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);

e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

»64

Desenvolvimento da capacidade de expressdao e comunicacao (eixo estruturante 2);
e Conceber objetos gréficos aplicando regras de comunicacdo visual/composicao,

relacdo forma/fundo, médulo/padréo

e Reconhecer os processos de representacdo do espago a duas dimensdes:
sobreposigdo, tamanho relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspetiva linear

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Valorizar a expressao espontanea.

e Procurar solugfes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.
e Selecionar a informag&o em fung¢éo do problema.

e Escolher técnicas e instrumentos com intengdo expressiva.

e Participar em momentos de improvisa¢do no processo de criacao artistica.

% “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).




171

Atitudes e Valores: revelar atitudes de higiene e seguranca; ter em conta as opinides
dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como
forma de aprendizagem comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas
para o trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos
de trabalho e ser capaz de avaliar esses procedimentos. Contribuir para a criagdo de
equipamento individual; tomar iniciativas e fazer op¢ées no dominio das atividades
escolares, tendo em conta as suas preferéncias; participar com empenho e
competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo os seus saberes, opinides e
valores perante os outros, com abertura e sentido critico®; desenvolver a
sensibilidade estética.

Recursos e materiais: Materiais de pintura; Bau dos recursos: imagens de obras de
arte.

Figura 4.16 Trabalhos dos alunos

Descricdo da atividade — “Retroagao e avaliagéo”
Tal como no Programa O Primeiro Olhar de Elisa Marques (2002), também nos
tivemos a intencéo pedagogica de “educar o olhar e o ver” através do contacto com as

obras de arte, de desenvolver a sensibilidade estética do aluno e dialogar sobre a arte.

& Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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Numa fase inicial houve um didlogo sobre os elementos das obras de modo a
aprender algumas caracteristicas de cada familia estilistica, Renascimento,
Expressionismo, Cubismo e Pop Art (...). Na operacionalizacdo e apresentacdo das
obras, os alunos abordaram algumas das Obras de José de Guimardes, Almada
Negreiros, Paula Rego, Joaquim Rodrigo, Amadeu de Souza-Cardoso. A nivel de
artistas internacionais, viram algumas imagens de obras de Pablo Picasso, Matisse,
Salvador Dali, Pop Art com Roy Lichtenstein e Andy Warhol, Jackson Pollock, Marc
Chagall, entre outros, nomeadamente Leonardo Da Vinci e alguns mestres do
Renascimento. Para além das imagens do referido Programa, outras imagens
encontram-se reunidas num dossier e fazem parte de uma recolha feita pela
professora de EVT. Neste “primeiro olhar” em relacdo a arte, tivemos a preocupacao
de abordar o contetdo da cor: cores primarias e secundarias, neutras e tonalidades.
Abordou-se também a “simbologia da cor”. De acordo com Cardoso (2001) Compete
aos professores assegurar a liberdade a que o aluno tem direito, ou seja, a liberdade
de escolher as cores com que deseja trabalhar.

...e até, de fomentar a pesquisa por parte do aluno, para que este “encontre” as
suas cores, quer isto dizer, para que este seja detentor de um “cunho pessoal’
na selecdo das cores que habitualmente emprega nas suas pinturas. Também
no dominio da simbologia da cor “a verdade” nao existe! A mesma cor pode
significar “coisas” diferentes conforme a regiao do mundo... Exemplo: o amarelo
na Europa pode significar ouro ou inveja, na China significa luz, vida ou
felicidade; o preto na Europa é luto (auséncia de luz), na india a cor luto é o
branco (purificacdo da alma). Estes e outros exemplos podem servir para o
professor valorizar a riqueza da diversidade. (p.163)

Abordou-se a simbologia da cor no envolvimento quotidiano, nas regras sociais e nos
habitos culturais. Os alunos realizaram experiéncias com o0s guaches de forma a
adicionar cores primarias duas a duas até obter as secundarias. Realizaram
experiéncias livres de descoberta da cor. No estudo das cores frias e quentes
representaram a agua e o fogo.

Numa educacao civica torna-se igualmente importante ensinar a relacao entre a
simbologia da cor e os sinais e icones ou indices. Por exemplo as cores nos
sinais de transito, nas bandeiras das praias e em log6tipos. A cor também se
pode associar a agfes e indicacdes diversas de seguranga como por exemplo o
uso do colete refletor de luz fluorescente. A cor de acordo com as sociedades e
culturas ou areas geograficas assim serd aproveitada face a necessidade de
controlar o frio e o calor, por exemplo as casas brancas do sul do pais e as
casas de pedra escura (granizo) do norte.

Esta atividade devido a sua subjetividade, singularidade e interferéncia no
mundo cultural, é talvez a que mais se presta a discriminagdo dos alunos e a
apreciacao contraditérias. O que pode ser “bonito” para uns, pode ser “feio” para
outros! E sabido como o gosto por determinadas cores, varia conforme a cultura,
idade, sexo, ndo sendo aconselhavel nem desejavel a uniformidade e, muito
menos, 0s esterebtipos. Esta atividade devera pois merecer cuidados
redobrados por parte dos professores. E fundamental que estes garantam a
existéncia de um ambiente onde os alunos sintam liberdade e seguranca para
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poderem exprimir-se liviemente, sem risco de ser alvo de discriminagcdo ou
opressdo, devendo até ser incentivados na procura das suas proprias cores.
Devera ser tarefa dos professores valorizar a diversidade de “respostas”, fruto da
diversidade de culturas, e levar a consciencializacdo da riqueza que significa
essa patrtilha. (Idem, p.168)

Embora muitos autores defendam a tese de que os alunos ndo devem copiar nada de
outros autores, neste primeiro olhar sobre a arte nds realizamos reinterpretacdes das
obras dos pintores. Por exemplo, os alunos tentaram realizar manchas de agua
semelhantes as do lago de nenufares de Monet e usaram as maos e experimentaram
novas técnicas. — “Professora, também posso pintar com as méaos?!” _ “Professora,
posso fazer como este?!” — «Sim, podes. Este € de um senhor chamado Jackson
Pollock. Ele projeta jatos de tinta assim ... que fazem a tinta cair em “pingos”
irregulares e a escorrer. Cuidado para ndo sujares os teus colegas! Forra ai essa

bancada e ndo mandes tinta para a parede!»

z

Quando apresentamos as obras aos nossos alunos ndo é intencdo nossa que eles
facam a “copia” do que lhes é apresentado mas sim que entendam diversos aspetos
formais e informais relacionados com as obras e entendam que existem muitas
técnicas, estilos e tipos de manifestacdes artisticas de acordo com cada época. Nesta
atividade discordamos com Almeida (1966) pois pedimos precisamente aos alunos
gue se inspirassem nas obras apresentadas e aplicassem algumas técnicas, materiais

e cor de acordo com as obras analisadas e aprendizagens previamente feitas.

Pequeno leitor, mais uma vez te digo que nao copies nenhum desenho ou
pintura. Recorda-te de alguma coisa que gostaste muito, pensa nela com desejo
de a representar no teu papel, cré que o teu trabalho tem valor desde que seja
pessoal, isto é, ndo inspirado em qualquer outro. O que te parece que nao és
capaz de fazer, teima em fazé-lo o melhor que te parecer. Em desenho livre, um
bom trabalho é aquele que é feito com espontaneidade e entusiasmo. (p. 15)

Apds um breve momento de observacao, analise, conhecimento e reinterpretacdo das
obras de arte os alunos sentem necessidade de criar algo pessoal. O professor da-
Ihes total liberdade para o fazerem e porque ndo aproveitar e aplicar as novas
aprendizagens realizadas sobre as técnicas? Se o aluno se sentir inseguro ou com
medo, o professor serd o primeiro a valorizar o seu trabalho e a incentiva-lo a

prosseguir com confiancga e criatividade! Esta 6timo! Continua!

Os alunos ao longo do desenvolvimento desta unidade de trabalho foram muito
criativos, empenhados, curiosos, participativos e abertos a novas experiéncias e
propostas. Mostraram uma grande sensibilidade face a Arte e um gosto e interesse
pelas obras de arte. De inicio optaram por obras mais “simples”, ou seja, com menos

elementos figurativos, mais abstratos ou com manchas de cor significativas ou com
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desenhos geométricos. Posteriormente sentiram necessidade de observar e
reinterpretar obras mais complexas. Notamos alguma dificuldade e medo na

representacdo da figura humana. Esta atividade teve resultados muito satisfatérios.

Atividade 12 — Desenho de memoria e desenho de observacéao

Atividade: Desenhar e construir cenarios e aderecos para o teatro “A menina do mar”.

Tempo: segundo periodo

Objetivos: desenvolver a capacidade de observacéo; relacionar as partes de um objeto com
o todo; analisar a adequacdo dos meios a ideia ou intencdo expressas; integrar
conhecimentos e aptiddes manuais; utilizar expressivamente os diversos elementos
visuais; materializar o desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de
novas relacdes, ou da organizacdo em novas bases.

Competéncias Especificas:
e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriacao das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

2366

Desenvolvimento da capacidade de expressédo e comunicacao (eixo estruturante 2);
o Conceber objetos gréficos aplicando regras de comunicacao visual/composicao, relacédo
forma/fundo, modulo/padrao

¢ Reconhecer os processos de representacdo do espaco a duas dimens@es: sobreposicéo,
tamanho relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspetiva linear

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Valorizar a expressao espontanea.
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.
e Escolher técnicas e instrumentos com intencao expressiva.
Atitudes e Valores:
¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca.
e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcao
de consenso como forma de aprendizagem comum.

e Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacgos de trabalho e ser capaz de avaliar
esses procedimentos. Contribuir para a criacdo de equipamento individual.

e Revelar capacidade de adaptacao a situagfes novas, com apoio dos adultos ou do grupo.

e Respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentacédo dos materiais necessarios, ...).

e Manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,
coincidentes com os seus centros de interesse.

% “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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e Reconhecer a influéncia da publicidade nos hébitos de consumo e realizar escolhas que
tenham em conta a defesa da salde e a qualidade de vida.
e Adotar na vida quotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecolégico e de
preservacdo do patrimonio cultural, integrando saberes adquiridos.
e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo 0s
seus saberes, opinides e valores perante os outros, com abertura e sentido critico®”.
Recursos e materiais: Material de desenho e de pintura. Livros da biblioteca escolar.

Figura 4.17 Alguns trabalhos realizados pelos alunos; Animais

Descricao da atividade — “Retroacao e avaliagéo”

Voltamos nesta unidade de trabalho ao “desenho de observacao”. Ver na perspetiva
das consideracdes de Arnheim & compreender, mas € também agir, refazer, inventar.
Segundo Rocha (1995) ao “ver” saltamos ao encontro das coisas, desmontamos a sua
aparéncia, lidamos criativamente com o conhecimento adquirido.

A memoria, com efeito, tem aqui um papel decisivo: a simples metade de uma
laranja, com o seu lado convexo integralmente voltado para nos, parece-nos
uma laranja inteira. A verdade do visivel é relativa, por vezes de todo
enganadora. Mas o0 que sabemos das coisas, mesmo entre ambiguidades,

& Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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alimenta uma larga percentagem da nossa apreensao delas_ e sem iSso a nossa
capacidade de interpretar os temas, de os refletir, de os reelaborar, estaria
grandemente comprometida. Cada nova aparéncia que nos surge no dia-a-dia é
relacionada com outros dados ja codificados. A partir dai, numa viva interacao
entre memorias e referéncias proximas, a leitura possivel de elementos sobre os
guais pouco ou nada sabiamos ganha contexto, perfil, anunciando nomeacdes
plausiveis. Assim, da denotagdo a conotacdo o percurso visual da leitura pode
chegar muito perto do significado envolvido nesse contacto novo. (p.56)

Na figura acima vimos dois exemplos de representacdo grafica de uma tartaruga. Um
através do registo de memodria, outro partindo da observacdo de imagens reais
existentes em livros de Ciéncias da Natureza. Ambos realizados na mesma aula de
EVT por alunas diferentes que de forma auténoma decidiram seguir “caminhos
diferentes” perante os recursos disponibilizados na aula. Repare-se que enquanto uma
cai no estere6tipo da garatuja da tartaruga de perfil, outra observa novos pormenores
e formas e enriquece o seu conhecimento da forma grafica de uma tartaruga havendo
neste caso uma preocupacao pela representacdo das barbatanas e face do animal
respeitando formas reais e proporcdes. Defendemos a tese de que é muito importante
nestas idades levar os alunos a “VER”, a “CONHECER” pois desta forma estamos a
orienta-los no progresso das suas aprendizagens. Fala-se de “desenho de memdria”
... NOs questionamo-nos ... que memoaria?! Como tera a crianga a memoaria grafica de
uma forma que nunca viu presencialmente ou se viu foi de forma fugaz e numa tenra
idade? Como podemos pedir ao aluno para “desenhar de memaria” quando a imagem
de memdria que ele possui muitas das vezes é a imagem dos esteredtipos dos
desenhos animados e personagens infantis. Quando damos aos alunos um livro, ele
nao desenha “o peixe esteredtipo de memoédria” mas aprende a realizar uma espécie
especifica de um peixe com caracteristicas que o definem e diferenciam dos outros;
uma sardinha, um peixe-espada... A figura acima mostra um exemplo de um peixe
feito através da pesquisa bibliografica. Tratando-se de sentimentos, gostos, conceitos
ou nomes abstratos, ndo interferimos no trabalho do aluno. Quando se trata de uma
realidade muito concreta pedimos que ele conheca essa mesma realidade e s6 mais
tarde poderd fazer registos de memodria num treino constante e sistematico da

coordenagéo visual-motora.

Este exercicio de descoberta das espécies e ambientes marinhos contextualiza-se na
atividade interdisciplinar que os alunos tinham de realizar em Area de Projeto, Lingua
Portuguesa e Educagao Musical; a realizagédo de um musical sobre “A menina do mar”.
A Menina do Mar € um dos livros para crian¢cas mais conhecidos de Sophia de Mello

Breyner Andressen.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sofia_de_Melo_Breyner
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sofia_de_Melo_Breyner
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Atividade 13 — Teatro “A menina do mar”

Atividade: Realizacao de cenarios e aderecgos para o teatro “A menina do mar”

Tempo: Quatro a cinco aulas

Objetivos: desenvolver um projeto transdisciplinar; realizar um teatro musical baseado numa
obra literaria; incentivar o aluno a leitura e a concretizacdo de projetos; aplicar uma
sequéncia logica na resolucdo de problemas; analisar a adequacdo dos meios a ideia
ou intencdo expressas; descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a
desenvolver; ser sensivel as qualidades do envolvimento dos objetos e dos materiais;
materializar o desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas
relacbes, ou da organizacdo em novas bases; executar projetos aplicando os
materiais e as técnicas escolhidas.

Competéncias Especificas:
o “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriacao das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

368

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacdo (eixo estruturante 2);
e Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolucdo de problemas concretos;

aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a
resolver.

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Valorizar a expressdo espontanea; procurar solucbes originais, diversificadas,

alternativas para os problemas; selecionar a informacdo em funcdo do problema;
participar em momentos de improvisacao no processo de criacao artistica.

Atitudes e Valores:
¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca; ter em conta as opiniées dos outros, quando

justificadas, numa atitude de construcdo de consenso como forma de aprendizagem
comum; cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo,
gerir materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos; tomar iniciativas e fazer opg¢bes no dominio das
atividades escolares, tendo em conta as suas preferéncias; reconhecer a influéncia da
publicidade nos habitos de consumo e realizar escolhas que tenham em conta a
defesa da salde e a qualidade de vida; adotar na vida quotidiana comportamentos de
defesa de equilibrio ecoldgico e de preservacdo do patrimonio cultural, integrando
saberes adquiridos; participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do
grupo, assumindo 0s seus saberes, opinibes e valores perante 0s outros, com
abertura e sentido critico®®.

Recursos e materiais:
e Materiais de desenho, de pintura e de desperdicio. Episcépio. Materiais de costura.

%8 “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
% Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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Foto 4.2. Ida ao Vaivém Oceanario
Foto 4.1. Teatro A Menina do Mar

Figura 4.18. Cenarios e aderegos para o Teatro A Menina do Mar

Descricdo da atividade — “Retroacao e avaliagéo”

A Menina do Mar € um dos livros para crian¢cas mais conhecidos de Sophia de Mello
Breyner Andressen. Faz parte do Plano Nacional de Leitura portugués, recomendado
para o estudo no 5° ano de escolaridade. E a histéria de amizade entre um rapaz e
uma Menina. Ela vive no mar, e é bailarina da "Grande Raia", uma rainha dos mares,
gue sobre ela mantém vigilancia, ndo a deixando realizar o seu sonho de conhecer a

terra firme, onde mora o rapaz. Além disso, a menina ndo consegue sobreviver longe


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sofia_de_Melo_Breyner
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sofia_de_Melo_Breyner
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bal%C3%A9
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da &gua, pois, fica desidratada, ainda que consiga respirar dentro e fora de agua. O
rapaz, com que estabelece amizade, tem o desejo de conhecer o fundo do mar. A
histéria desenrola-se com a tentativa dos dois em realizar os seus sonhos.

Em EVT os alunos realizaram os cenarios, aderecos, caracterizagao dos personagens,
pintura do rosto, vestuario e objetos tridimensionais. Houve algum envolvimento por
parte das familias o que trouxe ainda mais valor a dindmica da atividade, cumprindo-
se um dos objetivos do Projeto Educativo que requer o envolvimento dos pais na vida
escolar dos seus educandos e no processo de ensino aprendizagem.

Os alunos realizaram todas as tarefas com muito empenho, curiosidade, gosto, alegria
e criatividade. Apés as primeiras orientacdes dos professores de EVT, os alunos
tornaram-se muitissimo autonomos surpreendendo sempre o0s professores pela
positiva. Mostraram muito gosto por pintar com as méos e assim criar manchas de cor
esbatidas e em tonalidades diversas. Gostaram de usar material de desperdicio para a
elaboracdo de alguns aderecos, roupas e cendrios. Esta atividade teve resultados
muito satisfatdrios e a apresentacdo da peca em trés momentos distintos na Biblioteca
da Escola e na comemoracao da semana da Lingua Portuguesa foi um sucesso que
deixou todos surpreendidos. As luzes acendem, o narrador inicia 0 momento e a
masica surge no ar ... os alunos realizam o0s seus papéis e parecem “atores de
verdade”. Se no ensaio geral algo correu menos bem, aqui parece tudo perfeito! Os
alunos realizam um excelente musical e no final aparecem os muito elogios!
Maravilhoso este momento de magia e que se construiu a partir do “conhecer;
experimentar; apreciar; criar’! Uma vivéncia, um tesouro ... que ficara no bau das

memorias de cada um! E que estara la ... disponivel!
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Atividade 14 — Estudo do Rosto

Atividade: Estudo e desenho do rosto

Tempo: quatro aulas aproximadamente

Objetivos: abordar, dialogar e “olhar a pintura” ou os rostos e os canones; desenhar o
seu rosto ou o do colega segundo algumas regras; analisar a adequacao dos
meios a ideia ou intencdo expressas; integrar conhecimentos e aptidées manuais;
utilizar expressivamente os diversos elementos visuais.

Competéncias Especificas:
Apropriacdo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);

e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacao (eixo estruturante 2);

e Reconhecer o0s processos de representacdo do espaco a duas dimensdes:
sobreposicdo, tamanho relativo dos objectos, textura, luz/cor e perspetiva linear;
aplicar regras de representacao grafica convencional

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);

e Valorizar a expressao espontanea.
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.

“Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar’’

Atitudes e Valores:
e Revelar atitudes de Higiene e seguranca.

e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de
construcao de consenso como forma de aprendizagem comum.

e Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos. Contribuir para a criacdo de equipamento individual.

e Revelar capacidade de adaptagéo a situagdes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo.

e Respeitar compromissos na realizagdo das tarefas necessarias a sua progresséo
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentacao dos materiais necessarios, ...).

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo,
assumindo os seus saberes, opinides e valores perante os outros, com abertura e
sentido critico”™.

Recursos e materiais: Material de desenho e de pintura

7 “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
"t Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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Figura 4.19 Trabalhos dos alunos; desenho e pintura do rosto

Descri¢cdo da atividade — “Retroacao e avaliagao”
Tal como no Programa O Primeiro Olhar de Elisa Marques, também nés tivemos a
intencdo pedagdgica de “educar o olhar e o ver” através do contacto com as obras de

arte, de desenvolver a sensibilidade estética do aluno e dialogar sobre a arte.

Numa fase inicial houve um diadlogo sobre os elementos das obras de modo a
aprender algumas caracteristicas de cada familia estilistica, Renascimento,
Expressionismo, Cubismo e Pop Art (...). Relacionou-se os contetudos narrativos e
plasticos de modo a aprender a obra na sua globalidade. Na abordagem do “estudo do
rosto” abordamos o retrato e o auto-retrato, as modalidades expressivas, 0s ciclos de
vida, as questdes do género e os canones de representacdo da figura humana e mais
especificamente os do rosto. De acordo com o programa de Elisa Marques, a
“Experimentacdo Plastica” envolveu a producdo de um retrato ou auto-retrato com a
criagdo de aderecos, desenho do contorno, desenho da sombra e observacéo tactil.
Na “Experimentagdo Plastica” abordou-se também o conceito de Amilcar Martins
(2009) na operacionalizacdo das quatro vivéncias e experiéncias atitudinais

“Conhecer, Apreciar, Criar, Experimentar’. Também nos deixamos influenciar pelo
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método Dickson na construcao de uma grelha que permitisse ao aluno a sintese dos
canones do rosto e a sua organizacao espacial face as diversas partes que constituem

o todo e as relacdes que estabelecem entre si.

Segundo o método Dickson de arte comercial’® (1945), para desenhar um rosto

«faz-se um esbogo geral construtivo, continua-se com as linhas de construcao
secundarias que devem determinar o local dos olhos, da boca, das orelhas, do
gueixo, do cabelo, etc. Em seguida, sobre todas as linhas construtivas ja feitas
(todas as quais devem ser feitas muito levemente para ndo estabelecerem
confusdo ao desenho final), termina-se com mais exatidao e perfeicdo o formato
da cabeca, os limites do cabelo, as formas do nariz, da boca, etc., fazendo-se
linhas de construcdo para cada olho, para a boca, etc. E finalmente (sempre
sobre as linhas de construcéo ja feitas), acaba-se o desenho nos seus detalhes
para que fiqgue igual ao modelo impresso, real (ou vivo) ou apenas
imaginado(...). A arte de desenhar bem, consiste em “ver bem” aquilo que
gueremos desenhar. Veja e compreenda bem os detalhes mais importantes»

(p.7).
Os alunos revelaram muito empenho e gosto nesta atividade. O desenho do rosto visto
de frente foi um sucesso! Porém, para alguns alunos o desenho de perfil foi uma luta!

— “O professora isto esta tudo mal feito!”™” Ou entéo ouviamos a colega do lado ... -O
professora! Veja isto! Aqui esta bem! Mas aqui paregco um monstro!” No desenho de
perfil foi preciso um maior acompanhamento e orientacdo dos trabalhos. Apontar as
formas, pontos de referéncia, proporcdes e relacdo das partes com o todo. Na pintura
do rosto de frente os alunos realizaram um excelente trabalho mas na pintura do
desenho do rosto de perfil notou-se um cansago e uma desmotivagdo crescente.
Estava na hora de mudar de atividade e de abracar um novo projeto! Nés professores
de EVT sentimos os indices do tempo. Tal como numa manha com um céu escuro e
coberto de nuvens se indicia chuva, assim os alunos nos transmitem constantes sinais
e dao pistas para sabermos a forma como devemos proceder a seguir. Esta unidade
de trabalho foi muito gratificante e com ela os alunos realizaram muitos progressos a
nivel da representacado do rosto humano. Isto ndo quer dizer que logo de seguida ndo
desenhem de imediato uma garatuja desproporcional e basica ... pois muitas das
aprendizagens levam algum tempo a ser interiorizadas pelos alunos e aplicadas

intencionalmente e de forma espontéanea.

Mas, se o professor for atento aos detalhes percebera com o tempo que muitas coisas

mudaram! Estavamos no final do segundo periodo ... e 0 cansago ja era notorio!

Os resultados desta atividade foram muito satisfatorios.

7% caderno de instrucdo geral e Ligio Suplementar A
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Atividade 15 — Modelacéo e estruturas”

Atividade: Modelar formas com pasta de papel e matérias de desperdicio
Tempo: oito aulas aproximadamente
Objecivos:
¢ Modelar um objeto tridimensional com pasta de papel
e Compreender a relagdo entre a forma das coisas e 0os materiais e técnicas utilizadas
na sua producéo.
e Construir formas tridimensionais, tendo em conta a sua estrutura.
e Organizar quanto a funcionalidade e equilibrio visual espacos bi e tridimensionais.
e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinides e valores perante 0s outros, com abertura e sentido critico.
e Analisar a adequacao dos meios a ideia ou intencao expressas.
e Intervir em iniciativas para a defesa do consumidor, no sentido da melhoria da
qualidade de vida.
e Descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a desenvolver.

e Integrar conhecimentos e aptidées manuais.

Competéncias Especificas:

e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar

Desenvolvimento da capacidade de expresséo e comunicacdo (eixo estruturante 2);

e Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolucao de problemas concretos

e Selecionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a trabalhar

e Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a
resolver

e Conhecer normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos

n74

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.

e Escolher técnicas e instrumentos com intencéo expressiva.

Atitudes e Valores:
e Revelar atitudes de Higiene e seguranca.

e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcao
de consenso como forma de aprendizagem comum.

e Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espagos de trabalho e ser capaz de
avaliar esses procedimentos.

e Revelar capacidade de adaptacdo a situagdes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo.

e Respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao

3 Apéndice E
7% “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentagéo dos materiais necessarios, ...).

¢ Manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de areas de experiéncia,
coincidentes com os seus centros de interesse.

e Tomar iniciativas e fazer op¢des no dominio das atividades escolares, tendo em conta
as suas preferéncias.

e Adotar na vida quotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecoldgico e de
preservacédo do patrimonio cultural, integrando saberes adquiridos.

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinibes e valores perante os outros, com abertura e sentido
critico”.

Recursos e materiais: Materiais de desperdicio; pasta de papel; material de pintura.

Figura 4.20 Objetos realizados pelos alunos através da modelacédo de pasta de papel
Descricao da atividade — “Retroacéo e avaliagédo”

Nesta unidade de trabalho prevista na planificacdo anual do grupo disciplinar, mas

cujo tema e moldes foram decididos pelos alunos e que consistia na realizagdo de um

7> Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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objeto tridimensional decorativo e funcional, realizaram-se estruturas e construcoes
revestidas com pasta de papel modelada. No ver de Cardoso (2001), as construgdes
sdo uma atividade que oferece enormes possibilidades de desenvolvimento de
competéncias nos alunos nomeadamente,

potencialidades para valorizar desenvolver a aceitacdo das ideias dos outros,
possibilitando a liberdade de desenvolver ideias e conceitos, mostrar diferencas
de acordo com a experiéncia de cada um e construir o saber-fazer de criancas
com maiores dificuldades de integracdo, favorecendo a sua autoestima,
autoimagem e autoconfiancga, incentivando a diversidade de respostas, ou seja,
a criatividade dos alunos (que poderéo inventar formas e usar os materiais mais
inesperados), como ainda favorecer a cidadania levando os alunos a construir
objetos que respondam a necessidades sentidas, desenvolvendo a intervencao
e participacdo no bem estar da comunidade. Trata-se de uma estratégia que o
professor podera usar e integrar na sequéncia das aprendizagens de outras
areas. Esta atividade, “Construgdes” € igualmente excelente para favorecer ndo
s6 a cooperacgao, ja que normalmente é feita em grupo, como consensos, num
clima de interculturalidade. (p.165)

A recuperacdo, manutencao e criacdo de equipamentos, consegue por em
jogo valores muito importantes como sejam o “respeito pelo equipamento,
a nocdo de responsabilidade individual” e, também, coletiva. E fAcil
gualquer aluno desta idade, tornar-se sensivel a valores democraticos, na
garantia da igualdade de oportunidades. Ora se 0 equipamento n&o tiver
manutencdo, nao receber pequenos arranjos de recuperacdo, nao for
utilizado corretamente, etc., 0os outros alunos das turmas seguintes nao
terdo uma oportunidade semelhante a deles, visto encontrarem o
equipamento deteriorado. Esta atividade pode pois ser um ponto de partida
da educacao para a cidadania dos alunos. (Idem, p.168)

Modelar € uma oportunidade interessante, visto os alunos poderem ter um contacto
direto com materiais muito diversos e aprendendo a manipula-los e a utilizar
corretamente outros utensilios que ndo somente os habituais “teques”. Permite a
valorizacdo do trabalho artesanal e sensibilizar os alunos para os impactos das novas
tecnologias a nivel do ambiente. O uso da pasta de papel tem implicitos e explicitos
valores e atitudes civicas e em prol de uma cidadania mais responsavel e em
harmonia com o meio ambiente. Os alunos desenvolvem conceitos como reduzir,
reciclar e reaproveitar desperdicios (os trés R’s). Aprendem a utilidade dos ecopontos
e formas ou solugdes para reduzir o lixo urbano e tornar mais sustentavel a vida no
planeta. Aliada a uma vertente técnica e estética, esta é uma atividade com muito
potencial para desenvolver nos alunos atitudes e valores que sao fundamentais no seu
futuro aguando a tomada de decisbes e participagdo na vida civica de cidaddos

adultos e responsaveis. Os resultados das aprendizagens foram muito satisfatorios.
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4.3.1-Cruzamento de dados e avaliagéo

Resumo

Este segundo momento coincidiu com o segundo periodo letivo. Pelo facto de ser o periodo
letivo maior, realizaram-se nove atividades. De acordo com algumas necessidades observadas
e sentidas pelos alunos, realizamos actividades que permitissem aos alunos saber “ver’” com
um olhar sobre a arte e as formas naturais. Criou-se uma atividade interdisciplinar que teve
como base o teatro “A menina do mar”. O estudo do rosto e dos canones da figura humana
ajudaram os alunos a saber “ver’ (fisicamente, artisticamente, tecnoldgica, cientifica e
culturalmente). Os alunos desenvolveram atividades que Ihes permitiram ter consciéncia do
problema dos lixos e desperdicios urbanos e da importancia que é ter uma atitude mais
ecoldgica e responsavel. Optou-se por uma sequéncia de atividades diferentes e com desafios
e técnicas/materiais variados para estimular o aluno e combater o cansaco ou exaustéo ou falta
de interesse e gosto pelo desempenho de tarefas. A par de todas sempre houve uma
preocupacgdo de educar o aluno a nivel da sua cidadania presente e futura e da formagdo da
sua personalidade apresentando-lhe infindaveis caminhos possiveis, mas coube a cada um
fazer as suas escolhas.

Competéncias | Objetivos Fases Atividades Observacéo

No ambito de

uma educagéo | Desenvolver ‘O | Em cadaumadas | pesenho  do | Os alunos

pela cidadania: | Primeiro Olhar” | unidades de real; desenho | revelaram

competéncias | atraves da trabalho de observagdo | Muito

Cognitivas educagdo do ngug:gz T\I/Iséto do | @& um fruto, de empenho,

(capacidades | Olhar & do ver pas <o um fossil ou de | Meresse €

- através do de projeto: respeito pelas

de, . analise contacto com a uma - natureza atividades,

critica da | gpra de arte. Estudo do morta. normas e

sociedade); Dialogar sobre a | problema Animacao; regras

Eticas arte e criagdo do retrato | estapelecidas.

(reconhecimen | desenvolver a Pesquisa de psicoldgico e Os resultados

to e respeito | sensibilidade Informag&o fisico de um foram muito

por si proprio e | estética. _ personagem bons ndo s6 a

pelos  outros, | Experimentar; Projeto através de nivel do

capacidade de Conhecer; Realizagao reglstos g:af|c~os sucesso dos

escuta o | Aprender e criar. o € daconstrucao | glunos como
oo “Dialogar com a | Avaliagcdo de um fantoche | ge todo o

aceitagdo  da | oo e arte’. de luva ou com processo e

diversidade); Comparar uma garrafa pet. respetivos

Escolha de | giferentes formas resultados.

valores. de expresséo

Capacidade de | artistica.

trabalhar em | Valorizar o

grupo e de patrimonio

resolver artistico.

conflitos.

No ambito das

expressoes

artisticas e da

educacéo

tecnologica.

Avaliacdo: Observacdo directa; Auto e Hetero-avaliagdo; Avaliacdo dos trabalhos
executados segundo os critérios definidos pelo grupo disciplinar.

Instrumentos de avalia¢do:

SABER 10%: (Fichas de avaliacdo; Intervencgdes orais voluntarias e/ou solicitadas;_Trabalhos
de pesquisa; Individuais e/ou grupo; Trabalhos individuais)

SABER FAZER 60%: (Trabalhos realizados durante a aula ; Individualmente e/ou em grupo;
Trabalhos de casa; Caderno dirio/ apontamentos)

SABER SER 30%: (Empenho na realizacéo de tarefas/participacdo; Sociabilidade;
Comportamento; Material; Assiduidade/pontualidade; Organizagdo pessoal e limpeza;
Autonomia).
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4.4-Terceiro momento

Atividade 16 — Ceramica e Azulejaria’

Atividade: Modelar a argila de forma a se criarem baixos-relevos de pequenas dimensdes
para serem usados como imanes para o frigorifico. Pintar um ou mais azulejos. Fazer
experiéncias plasticas com a técnica da modelacdo da argila e o uso de vidrados ou
tintas de alto fogo. Realizar uma embalagem para o azulejo.

Tempo: terceiro periodo

Objetivos:

e Valorizar o artesanato e o patriménio cultural;

Interpretar objectos de comunicacao visual e saber representa-los.

Reconhecer as formas e cores relacionadas com o tema em estudo.

Desenvolver conhecimentos no ambito das técnicas propostas.

Contactar com o0s materiais e tirar partido expressivo dos mesmos.

Descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a desenvolver.

e Desenvolver a destreza manual.
Competéncias Especificas:
e “Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar

Apropriacéo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);

e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

»77

Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicaco (eixo estruturante 2);

e Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a
resolver

¢ Conhecer normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.
e Participar em momentos de improvisacdo no processo de criacdo artistica.
Atitudes e Valores:

¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca.

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinibes e valores perante os outros, com abertura e sentido critico.

e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de constru¢ao
de consenso como forma de aprendizagem comum.

e Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espacgos de trabalho e ser capaz de avaliar
esses procedimentos. Contribuir para a criacdo de equipamento individual.

e Revelar capacidade de adaptacdo a situagdes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo.

e Respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessarias a sua progressao
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentagéo dos materiais necessarios, ...).

7 Apéndice J
77« Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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e Manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de &areas de experiéncia,
coincidentes com os seus centros de interesse.

e Tomar iniciativas e fazer op¢des no dominio das atividades escolares, tendo em conta
as suas preferéncias.

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinibes e valores perante os outros, com abertura e sentido
critico”®.

Recursos e materiais:

* Argila; azulejos; vidrados; materiais de pintura; mufla; teques; moldes.

Figura 4.21 Trabalhos dos alunos; azulejos pintados

78 Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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Figura 4.22 Trabalhos de modelagdo com argila
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Descricdo da atividade — “Retroacéo e avaliagao”

Dado a formacéo inicial de alguns professores que lecionam nesta escola ha mais de
dez anos e que foram professores dos “antigos trabalhos manuais”, a modelacdo do
barro (tal como a da realizacdo da capa) é uma atividade que se repete ao longo dos
anos e que sempre consta da planificacdo anual da disciplina.

Porém, como a modelacdo do barro era uma das atividades mais desejadas pelos
alunos, este projeto foi muito importante no ambito do ensino aprendizagem. Como
primeira atividade os alunos tinham de realizar um pequeno baixo relevo que seria
utilizado como iman para colocar no frigorifico. Numa segunda fase e ap6s a cozedura
na mufla, as pegas de ceramica levariam um banho de vidrado e seriam pintados se o
aluno assim o entendesse. A abordagem da argila enquanto rocha primitiva permite
aos alunos “‘uma viagem ao passado do homem e as raizes da humanidade”. Os
alunos entendem e aprendem a valorizar o patriménio natural e cultural. Aprenderam
as caracteristicas da argila e o seu valor na arte, cultura e economia do pais e isso
permitiu-lnes dar uma maior importdncia ao artesanato do ceramista e do oleiro.
Embora neste meio ndo tenham muito acesso a museus e centros artisticos, os alunos
foram muito recetivos as aprendizagens, foram curiosos, criativos e realizaram os seus
trabalhos com muita qualidade. Em cada fase existe um momento de descoberta e
novas experiéncias de aprendizagem. Na modelacdo os alunos aprenderam, usaram e
viram a demonstracdo de diversas técnicas e no final foram muito autbnomos nas
decisBes e aplicacdo das técnicas escolhidas. Este método permite que ndo existam
sentimentos de frustracdo e que cada um possa escolher 0 método que mais se
adequa as suas capacidades e de forma gradual e construtiva va aumentando o grau
de dificuldade das aprendizagens se assim o entender.

A organizacdo, limpeza e arrumacdo do local de trabalho e dos utensilios de
modelacdo sdo também um novo desafio que implicam um ajuste de regras. Os alunos
cumprem essas regras pois sabem que a compensacao para tal esforco € terem na
aula seguinte todas as condi¢gfes necessérias ao desenvolvimento do seu trabalho, o
gual é muito do seu agrado. Os resultados desta atividade foram muito satisfatorios!

A par desta atividade e num momento em que aguardavamos a primeira cozedura na
mufla, fez-se a introducdo aos vidrados e a azulejaria. Mais uma vez através da
diversificagdo de técnicas, de projetos realizados através da observacdo do real de
fauna e flora e da definicdo concreta de tarefas e procedimentos, os alunos tiveram

muito sucesso nas aprendizagens e realizaram um excelente trabalho!
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Atividade 17 — Tapecaria e Téxteis”

Atividade: Realizacdo de uma tapecaria ou tecelagem
Tempo: cinco a seis aulas aproximadamente
Objetivos:

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinides e valores perante 0s outros, com abertura e sentido critico.
Analisar a adequacao dos meios a ideia ou intengéo expressas.

Descobrir materiais que se adaptem ao trabalho a desenvolver.
Integrar conhecimentos e aptiddes manuais.
Ser sensivel as qualidades do envolvimento dos objetos e dos materiais.
Competéncias Especificas:
e ‘“Experimentar; Conhecer; Criar; Apreciar
Apropriacéo das linguagens elementares das artes (eixo estruturante 1);
e Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

380

Desenvolvimento da capacidade de expressao e comunicacao (eixo estruturante 2);
e Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a

resolver
¢ Conhecer normas de higiene e de seguranca na utilizacdo dos equipamentos

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
e Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os problemas.

e Participar em momentos de improvisa¢ao no processo de criacdo artistica.

Atitudes e Valores:
e Materializar o desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas
relacdes.
e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de
construcao de consenso como forma de aprendizagem comum.
Atitudes e Valores:
¢ Revelar atitudes de Higiene e seguranca.

e Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construcao
de consenso como forma de aprendizagem comum.

e Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de grupo, gerir
materiais e equipamentos coletivos, partilhar espagos de trabalho e ser capaz de avaliar
esses procedimentos. Contribuir para a criacdo de equipamento individual.

e Revelar capacidade de adaptacdo a situagdes novas, com apoio dos adultos ou do
grupo.

e Respeitar compromissos na realizacdo das tarefas necessérias a sua progresséo
individual, manifestando atitudes e habitos de trabalho (assiduidade, pontualidade,
regularidade na apresentagéo dos materiais necessarios, ...).

e Manifestar curiosidade e desejo de saber na exploracdo de &reas de experiéncia,

79 ~ .
Apéndice H
8 «A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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coincidentes com os seus centros de interesse.

¢ Tomar iniciativas e fazer op¢des no dominio das atividades escolares, tendo em conta
as suas preferéncias.

¢ Reconhecer a influéncia da publicidade nos hébitos de consumo e realizar escolhas que
tenham em conta a defesa da salde e a qualidade de vida.
¢ Adotar na vida quotidiana comportamentos de defesa de equilibrio ecoldgico e de
preservacdo do patrimonio cultural, integrando saberes adquiridos.

e Participar com empenho e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo
0s seus saberes, opinibes e valores perante os outros, com abertura e sentido
critico®.

Recursos e materiais:
e Tela para tapecaria e las. Pneus e tecidos e trapos. Materiais de costura e materiais
de desperdicio.

Figura 4.23 Trabalhos dos alunos

81 Competéncia cognitiva e ética de acordo com Audigier (2000)
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Descricao da atividade — “Retroacéo e avaliagao”

Com o desenvolvimento desta unidade de trabalho podemos concluir que a tapecaria
e a tecelagem a semelhanca da modelagédo com argila sdo atividades e experiéncias
de aprendizagem muito do gosto e preferéncias dos alunos. Esta unidade de trabalho
foi realizada com o sexto ano. De forma a envolver todos os alunos com motivacao e
interesse pelo trabalho optamos por introduzir na tapecaria e tecelagem tradicional um
novo conceito; o da politica dos trés 3R’s. Assim desta forma os alunos puderam optar
pela técnica mais do seu agrado. A reutilizacdo do pneu pretendia que os alunos
realizassem nele a técnica ou principio basico da tecelagem e aplicacao téxtil. Com a
diversidade de técnicas e procedimentos a dindmica da aula tornou-se muito mais rica
no que concerne a troca de experiéncias e cooperacao entre todos. Sendo estas
técnicas milenares, aos alunos foi mostrado um PowerPoint que abordava o tema a
diversos niveis. Os alunos entenderam a relagdo e o impacto das novas tecnologias
na vida do homem. A importancia da Natureza, dos seus recursos e matérias-primas.

Os resultados desta unidade de trabalho foram muito satisfatorios.
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Resumo Este terceiro momento coincide com o terceiro periodo lectivo. Nele
realizaram-se duas unidades de trabalho; a de Tapecaria e Téxteis e
a de modelacdo de argila com a azulejaria. Como se tratam de
materiais diferentes do universo a que cada um esta mais
familiarizado, esta actividade despertou um enorme interesse nos
alunos.
Competéncias | Objetivos Fases Atividades Observacgéo
No ambito de Em cada Realizacéo de Os alunos
uma educagéo |Desenvolver “O Primeiro | uma das uma tapecaria. sentiram um
pela cidadania; | Olhar” através da unidades de | Aplicagéo de grande
A educagéo do olhar e do | trabalho técnicas de entusiasmo &
comp_e_tenuas ver através do contacto seqguimos as | tapecaria e motivagao por
Cognitivas com ilustracdes de ete?pas do tégte%s na desenvo_l\{er
(capacidades obras literarias, de Método de confecao de um estas atividades
de andlise | painéis de azulejos e de o as quais foram
” tapegarias. projeto: puff com uma apontadas pelos
critica da Dialogar sobre a arte e estrutura em mesmos como
SpCIGdB.dG). desenvolver a Estudo do pneu. das suas
Eticas sensibilidade estética. problema Realizac&o do preferidas.
(reconhecimen Experimentar_; conhecer, ponto de Os resultados e
to e respeito | aprendere criar. Pesquisa de | Arraiolos em processos
N Dialogar com a obra de Informagcao tela. revelaram que os
por si proprio € | 4ye. L alunos
pelos  outros, | comparar diferentes ool Realizacéo de responderam
capacidade de | formas de expressdo rojeto uma embalagem | aos desafios de
escuta e artistica. i - comuma fo_rma' mUIt_o_
o . Valorizar o patriménio Realizacdo estrutura em eficaz e eficiente
a_celta_gao da artistico. desenho e que superaram
diversidade). Conhecer o artesanato e | Avaliagdo geomeétrico, de as expectativas

Escolha de

valorizar expressfes

forma a proteger

face ao inicio do

valores. culturais. o azulejo. ano e t‘;ao
i Desenvolver a caminho

Cagﬁﬂdade de capacidade de percorrido”.

trabalhar  em comunicagao.

grupo e de | pesenvolver projectos

resolver transdisciplinares.

conflitos.

No &mbito das

expressoes

artisticas e da

educacao

tecnoldgica.

Avaliacdo®: Observacdo directa; Auto e Hetero-avaliacdo; Avaliacdo dos trabalhos
executados segundo os critérios definidos pelo grupo disciplinar.
Instrumentos de avaliac&o:

SABER 10%: (Fichas de avaliacdo; Intervencgdes orais voluntarias e/ou solicitadas;_Trabalhos

de pesquisa; Individuais e/ou grupo; Trabalhos individuais)

SABER FAZER 60%: (Trabalhos realizados durante a aula ; Individualmente e/ou em grupo;
Trabalhos de casa; Caderno diario/ apontamentos)
SABER SER 30%: (Empenho na realizacdo de tarefas/participagdo; Sociabilidade;
Comportamento; Material; Assiduidade/pontualidade; Organizagdo pessoal e limpeza;

Autonomia).

8 Apéndice L




195

Resumo

Neste Capitulo lll tratamos a metodologia da nossa investigacdo e justificamos as
opcdes metodoldgicas efetuadas. Este estudo é uma investigacdo-acdo. Usamos o
Modelo de Relacdo Pedagdgica de Renald Legendre (2005) como estrutura
organizativa do trabalho empirico. “A Magia da Expressado Plastica” baseada na
Mandala de Amilcar Martins (2009) serviu-nos igualmente como estrutura
metodologica no desenvolvimento das unidades de trabalho dos trés momentos
apresentados. Neste capitulo situamos a problemética do ensino aprendizagem da

EVT associada ao conceito de didatica.

Inspirados em Delors et al (1996), apresentamos algumas recomendac0fes feitas aos
professores a nivel dos seus diferentes papéis na sala de aula e de acordo com as
suas diferentes dimensGes de pedagogo. Caracterizamos o Sujeito (aluno) deste
modelo de RP e o nosso objeto (EVT). Analisamos o conceito de curriculo (Rocha
2001) e as quatro dimensbes de curriculo por Ribeiro (1990). Caracterizamos 0s

sujeitos desta pesquisa e os instrumentos usados para a recolha de dados.

Apresentamos o Plano da Investigacdo e métodos de recolha de dados e o Plano de
investigacdo-acdo com 0 seu contexto, objetivos, metodologia e etapas. Fazemos a
analise de conteludo e a analise dos dados. Apresentamos o Roteiro descritivo das
atividades desenvolvidas em EVT fazendo referéncia aos métodos, objetivos,
conteludos e contexto. Apresentamos trés momentos distintos que coincidem com os

trés periodos letivos.
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Conclusodes Gerais

Interpretacao dos dados da pesquisa

A abordagem tedrica conceptual diz-nos que ja num passado muito remoto muitos
pedagogos, filoséficos e educadores consideraram o ensino das Expressodes Artisticas
e dos Trabalhos Manuais como um poderoso recurso na educacao pela cidadania de
um individuo através da formacao do seu carater, da sua formacao pela participacéo e
intervencao social e pelo viver em grupo e relacionamentos interpessoais.

O nosso estudo diz-nos que na pratica e no trabalho de campo através das
observacdes realizadas os alunos mostram um grande entusiasmo e empatia pela
disciplina. Os métodos, recursos, materiais e procedimentos utilizados foram muito
eficientes e eficazes na aprendizagem dos alunos os quais mostraram ao longo do
tempo grandes progressos nas diversas fases dos projetos e resultados finais com
muita qualidade e pertinéncia.

Dos oitenta e quatro inquéritos®® entregues, foram rececionados oitenta e um (os quais
foram entregues as diretoras das respetivas turmas de forma a que os alunos
respondessem aos mesmos has aulas de Formacdo Civica e segundo a sua
orientacdo). Os inquéritos aos alunos tinham como objetivos gerais: percecionar as
opinides, ideias e gostos dos alunos face a disciplina de EVT, as aprendizagens
realizadas (apreciar, conhecer, experimentar; criar®), neste ano letivo e aos seus
professores de EVT (Agentes de ensino)®; contribuir para que o aluno desenvolva a
sua capacidade critica, de analise e de avaliacdo face ao seu papel de Sujeito (S) de
aprendizagem®; contribuir para que o aluno desenvolva a sua capacidade critica, de
andlise e de avaliacdo face ao Objeto (O) de aprendizagem®’; contribuir para a
melhoria de praticas letivas e para atitudes de mudanca em contexto educativo e no
ambito da EVT.

8 Apéndice Pe Q

8 up Magia da Expressao Plastica” de Amilcar Martins (2009).

& Modelo de Relacdo Pedagodgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
¥ Modelo de Relagio Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
¥ Modelo de Relagio Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
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Quadro 5.

Unidades de trabalho de EVT

Objetivos:

- Verificar quais as atividades que os alunos mais gostaram de desenvolver ao longo do ano
letivo.

- Comparar os resultados com a retroacgéo feita as diversas unidades de trabalho
desenvolvidas.

- Promover a capacidade de andlise e sele¢ao do aluno.

Categoria: Unidades de trabalho da preferéncia dos alunos

Subcategoria Indicadores n.° respostas
As cinco atividades llustracdo do Gustavo Azul .............. 12
realizadas em EVT mais Estudo da letra no papel quadriculado | 17
do agrado dos alunos. Capa de EVT com cartolina ............ 31
Colagens na Capade EVT .............. 26
Desenho geomeétrico .............cceeevene 10
Pintar com lapisde cor .................... 23
Cartazes/postais de Natal ................ 15
Decoracdes de Natal ...................... 22
Presépio ......ooovviiiiiii, 9
Usar 0 episcopio ........oeuvueeeeenenennn. 13
Fazer pesquisa .........ccccoveveviininnnne 5
Desenhar 0s projetos ..................... 7
Desenho do rosto ..........ccccevevennnnnn. 34
Puffcompneu ................ool 11
DesenhodaB.D. .......c.covvieininnnnn. 19
Esculturas ..., 8
Cartucho de papel ..........ccoeeeeeeeenn. 6
Origami ....cooveiiiiiiii i 7
Marcadores de livros com lingua ....... 5
Desenhar uma folha de arvore 5
Desenhar um blzio ou macga ............ 8
Ceramica ......ccovvvveiiiiiiien, 4
Pintar azulejos ........................ 7
Animacdo e criacdto de um|.
011 650] gF=To L= o [ 13
Fantoches ..........ccccoviiiiiiinn. 29
Bilhete de Identidade do fantoche ...... 11
Teatro de Fantoches ...................... 14
Teatro «A Menina do Mar» .............. 15
Modelacdo com pasta de papel ........ 6
Construgbes em volume ................. 4
Leitura de historias ........................ 1
Pintura com guache/cor ................... 33
Desenho no computador .................. 5
Pintar comas méos ........................ 11
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A disciplina de EVT
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Objetivo:

- Verificar as tendéncias e op¢des dos alunos face ao trabalho em grupo, temas e

materiais de EVT.

- Verificar as atitudes e valores mais percecionados pelos alunos.
- Perceber se os alunos tém consciéncia da importancia e relevancia das

aprendizagens.

- Perceber se os alunos valorizam o trabalho de projeto.

Categoria: Dinamica da disciplina de EVT

Subcategoria Indicadores
Preferéncias no trabalho. SOZINNO .. 18
Atitudes e valores APArES ..o 42
percecionados pelos Em grupos com mais de dois ..................oe.el. 17
alunos.
Tintas/pinCéis ........coooiiiiiii 15
Material da preferéncia Ligaduras de GeSSO .....c.cevvviviiiiiiiiiieeen, 7
dos alunos AZUIBJOS ... 2
Pastade papel .........cooiiiiiiii 15
LAPIS e 3
AFame ..o 1
Papel ..o 1
Barro ..o, 5
DesperdiCios ..........oceviiiiiiiiiiiiiii e 4
“Respeitar as ideias/opinides dos outros”...... 25
Atitudes e valores “Partilhar e ouvir a opiniao dos outros” ........... 12
aprendidas no trabalhoem | “Nao falaralto” ..................cocooiin, 7
grupo “Nao ter conversas paralelas” ........................ 1
“Fazer todo o proposto”.........ccceviieiiiiieinannnn. 1
“Nao perturbaraaula” ..................cooeeenenl. 3
“Seramigo” ... 5
“Trabalharbem” ..., 3
“Ajudar 0s OUtros”........ccooiiiiiiiii 9
“Serresponsavel” ... 2
“Ter compreensao para com os colegas” ........ 2
“‘Portar-se bem” ........cooiiiii 1
“Disciplina e rigor” .......c.coiviiiiiiiiii e, 1
“Respeitar os professores e toda a gente” ......... 2
“Partilhar opinides para chegar a uma conclusao, | .
dividir as tarefas e partilhar o material” .......... 2
“Devemos organizarmo-nos e por tudo em
ordem, devemos ter cuidado com tampas de .
tintasecola”. ..., 1
“Amizade, amor, partilha” .......................l 2
Portar-mebem ... 7
Directividade do professor | Trabalhar segundo
face aos temas a trabalhar | temas propostos ............cccoiiiiiiiiiiiiiin, 51
em EVT N&o seguirtemas............cooociiiiiiiiiii i, 27
Tema preferido Desenho ... 6
Desenho do rosto .........cooviiiiiiiiiiiie, 8
Modelagao ........c.coviiiiiiii e 14
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MASCaras ........cooeiiiiiiiiiie e 2
Fantoches ... 13
Tecelagem ... 1
Pintura ..., 32
ANIMAIS ... 2
Pastade papel ......coooiiiiiii 4
Poligonos estrelados ...........cccooviiiiiiiinin, 1
BD 12
AanimMacgao .......coovveiiiiii 3
Decoragdo da capa .......ccovvvvieiiiiiiiiiinaennnn, 4
A EVT ensina “para o Sim 65
futuro” N&o 12

Porque...

“para ser arquiteto preciso de desenhar e EVT ajuda-me
a desenhar melhor”; “porque um dia poderei precisar
desta arte”; “pode ser util um dia”; “ficamos com uma
ideia geral da disciplina”; “porque podemos perceber se
queremos isto para o futuro”; “porque quando formos
maiores sabemos fazer coisas diferentes”; “aprendemos
a reciclar’; “quando formos grandes para ensinar aos
nossos filhos”; “aprendemos técnicas”; “tudo o que
fazemos na aula um dia podemos precisar de utilizar”;
“porque aprendemos a ser organizados e a trabalhar a
pares”; “porque aprendemos a medir, a desenhar, a
pintar...”; ‘resolve problemas”; “porque me ensina a
desenhar”; “porque vou ser estilista’; “porque
aprendemos a desenhar melhor e a ultrapassar as
dificuldades”; “porque podemos ser pintores ou
escultores”; “assim sabemos fazer coisas de
decoragao”; “pois se nao soubermos “usar as maos”, no
futuro n&o faremos nada” (2 respostas); “porque tudo o
que fazemos na aula um dia podemos precisar’ (4
respostas); “porque quando formos maiores sabemos
fazer coisas diferentes”; “para ensinar aos nossos
filhos”; “porque podemos perceber se queremos ou nao
isto para o futuro”; “porque podemos ser um dia
arquitetos”; “porque todos os dias aprendemos coisas
novas importantes”; “aprendemos técnicas”;

“aprendemos a reciclar”; “porque ensina a construcéo de

coisas feitas a mao”; “porque fico a saber mais e para o
futuro tenho tudo na memoria”.

Gosto pela disciplina de Naogostonada ................cceeeinnne. 1
EVT GOStO POUCO ...ccviiiiiiiiciie, 4
GOStO v 10
Gosto bastante ... 0
Gosto MUItO ....ovvveiii 62
Porque gosta ou nao da “Porque gostode arte” ...................... 8
disciplina “E divertido” ........oveeeeeeeeeeeeeeeee 6
“EIXE” covvereiiiiee e 7
“Porque posso mostrar o meu talento a
outras pessoas” .........ccceeeiiiiiiiiinannns 1
“Porque gosto de modelar” ............... 1
“Porque gosto de pintar” .................. 13
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“‘Deixa-nos exprimir’ .............c.ccoeeennes 2
“Porque é uma disciplina interessante” 3
“Nao gosto de construir coisas’.............. 1
“Porque é a unica aula em que temos :
mais liberdade” ..............coiiiiiin 1
“Porque gosto de fazer desenhos” ....... 10
“Gosto pouco porque ndo sou bom” ..... 1
“Porque é divertido e ao mesmo tempo | .
aprendesse” .......ociiiiiiiii e 5
“Porque podemos construir varias
coisas com objetos de desperdicio”. 1
A importancia de realizar Sim 30
projetos N&o 3
Porque é importante ou “Porque podemos aprender coisas 1
nao realizar projetos L0 = 1 1
“Para melhorar alguma coisa” ............ 1
“Para aprender mais” ....................... 7
“Pois temos que pensar e refletir antes
de fazer o quer que seja@” ................... 2
“Porque é muito divertido” ................... 12
“Porque me da mais autonomia para o .
futuro” ..o, 1
“Para mostrar que conseguimos fazer .
projetos como a Menina do Mar”........... 1
“Para nos divertirmos” ....................... 1
“Para melhorar a avaliagao” ................ 8

Quadro 5.2

O professor de EVT

Obijetivo:

- Levar o aluno a analisar e avaliar o professor enquanto agente de ensino nas suas

diversas dimensdes®.

- Permitir que o aluno colabore na melhoria de praticas pedagdgicas através da sua
analise critica e propostas para solucionar os problemas.

Categoria: o professor de EVT

Subcategoria

Indicadores

O que é ser um bom
professor de EVT na
perspetiva do aluno

“Ensinabem” .......coiiiiiiiii
“‘Respeitaos alunos” ............ccoeeeiiiiinnn.n.
“‘Ajuda os alunos” ..........ccooiiiiiiiiiii .
“Nao mexe notrabalho” ...
“Escolhe trabalhos fixes”..........ccoovvviininnne..

“Escolhe trabalhos importantes e divertidos”...
“E um pouco rigido mas também divertido” ....

“E duro e rigoroso” ..........ccccceeeeeeeeeeeiinn,
“Serhonesto” ......c.cooiiiiiiii
“Ensina técnicas” .........cociiiiiiiiiii
“Ralhar/gritar menos” ................cceeeinen.

“SImpatico” ..o

10

WFRPFRPFPPEPNNEFRPODN

11

# Modelo (RP) adaptado por Amilcar Martins (2002).
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AMIGO” L.
Ouvinte” .o
CURD” e
“Compreensivo” .......cooiiii i
“Aprecia os nossos trabalhos” ..................
“Brincalhao e divertido” .................ccoene .
NAO SEI” .
“‘Respeitar os nossos desenhos” .................
“O professor tem boas atitudes” ..................
corretas a ensinar uma coisa a qualquer
aluno ” .o
“‘BAucado” ...
“‘Daro exemplo” ......coovviiiiiiiiiii e,
“E ser amigo, mas quando os alunos tém
atitudes erradas, deve ser exigente e dar um
CaStigO” . v
“Um bom professor explica com clareza e
atitude simpatica” ...
“Tem um bom relacionamento com os alunos”

RPRRAWRRERRO

= -

Os alunos gostam ou nao
dos seus professores de
EVT

O que é que gostas mais
deles?

E o que gostas menos?

‘Ajudam os aluno” .........ccooiiiiiiiiiiiie
“Fazem atividades fixes” ..........c.cceviinnnn..
“Fazem brincadeiras”/’sao divertidos” .........
Quando dizem: "Bom trabalho!” .................
“Da sua energia e bom humor” ..................

Nada ..o
“Quando ralham” .......coveiie

O que os professores de
EVT poderiam fazer para
melhorar o seu
desempenho

Nada ...
Nao “mexer” nos trabalhos dos alunos .........
“Mais PowerPoint” ..ot

“‘Dar mais atengao” ...............ccceveiiiiiiinn.,

Quadro 5.3

Regras, Atitudes e Valores

Obijetivo:

- Permitir que o aluno colabore na melhoria de praticas pedagdgicas através da sua

analise critica, opinides e propostas para solucionar os problemas.
- Perceber os diferentes comportamentos dos alunos face a dimenséo da autoridade,
as regras, ao interesse, entendimento e participagéo nas atividades.

- Perceber a adesao dos alunos a temas como o ambiente. E perceber as razdes.
- Verificar a consciéncia pela valorizacdo do patriménio coletivo e bens pessoais;

como o0s materiais e local de trabalho da sala de aula.
- Saber qual a tarefa(s) de limpeza mais do agrado dos alunos.

-Analisar a capacidade do aluno de identificar e selecionar atitudes e valores nas

aprendizagens realizadas no ambito da disciplina de EVT.
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-Analisar a capacidade do aluno de identificar, contextualizar e selecionar “atitudes e
valores” nas aprendizagens realizadas no ambito da disciplina de EVT.
- Analisar pelo ponto de vista dos alunos a relevancia das aprendizagens no que
concerne a “atitudes e valores” conducentes a uma educacao pela cidadania.

Categoria: Regras, atitudes e valores

Subcategoria Indicadores Respostas
Os professores sdo mais autoritarios 17
Situacdo em que o0s As regras sao mais rigidas 27
alunos se portam As atividades sdo mais interessantes para 0s 40
melhor. alunos
Nao entendem a matéria e tém dificuldades 8
A importancia de se Sim 53
trabalhar em EVT temas
como a “defesa e N&o 11
protecdo do ambiente”
O porqué de ser “Para reduzir a poluigao”...........ccceveieiiiennnnnn. 8
importante ou nao ... “Para proteger o mundo/ambiente” .................. 12
B DOM ..o 1
“Para encorajar os alunos a reciclar e proteger o :
ambiente” . ... 5
“Para perceber melhor o nosso ambiente” .......... 2
“Para mostrar as pessoas como esta o ambiente” | 1
A importancia de se ser | “Para nao ficarem estragados e nao se perderem” | 16
responsavel pelos seus | “Para trabalhar bem com o material necessario” 7
materiais e local de “Para nao desaparecer/perder”.............c.cceevuenen. 11
trabalho. “Sim, pois vou precisar deles um dia mais tarde e | .
para quem vem depois de mim” . ..................... 2
“Para o meu local de trabalho nao ficar sujo”..... 4
“Para perseverar’ ........ccceeiiiiiiiiiiiieieiaen, 2
“Porque os materiais sao necessarios para a 1
aula” 3
“Para ter tudo organizado” ...............c.coeeienennls 1
“Porque fui eu que os comprei” ............ccoeveneni. 1
“Sim, senao fica uma porcaria a minha mesa”
Sentimentos e atitudes | “A aceitar os nossos trabalhos como os fizemos” 1
desenvolvidos “Aprendi a ser mais compreensivo” ................... 1
“Aprendo a trabalhar com os outros e comtodoo | .
tipo de materiais” .............c.oiii 2
“Aprendia observar’.................cocoii, 1
“Responsabilidade”............c.cccooiiiiiiiiiiiii, 1
“Senti-me bem porque aprendi, portei-me bem e .
fizoque me mandaram”.................oooiinnl, 1
“Sermos amigos” ......cooiiiiiii 1
“Trabalhamos a amizade, colaboracéo e partilha” | 1
“‘Bons sentimentos” ... 1
“Respeitarasregras” .........ccoooviiiiiiiiiiiiiiiieans 1
“Aprendi a ouvir, a conhecer as pessoas € a .
gostardelas” ..o 1
“Aprendia darideias” .............cccceiiiiiiiiinnn... 1
Uma tarefade limpeza |Lavarochlo ...........ccocoiiiiiiiiiiiiiiiiiie, 5
e arrumacdao do local de | Lavar/arrumar 0sfrascos .........cccovvvivviiiienennnnn. 2
trabalho do gosto dos Limpar os pinCéis .........cooeviiiiiiiiiiiiii e, 9
alunos Limpar as MeSas .........ccoevieiiiiiiiiiiiiieineineannns. 13
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Limparabancada ............c...cooiiiiiiii 1
Varter ..o 6
Lavar oslavatorios ..........cccooiiiiiiiiiiiiii, 8
Recolher os materiais ..................ooo 17
Arrumarastintas ...............oco 1
Os alunos aprendem a | Verdadeiro 56
trabalhar em grupo e a | Falso 4
viver com 0S outros
Quando...
As aulas de E.V.T. Verdadeiro 59
ajudaram o aluno a Falso 10

conhecer melhor, a si e
0 “meio social a sua
volta”

Quando...

“EVT ajuda-nos a aprender e a descobrir capacidades”

“Fiz as mascaras”

“‘Desenhei o rosto”

“Conheci melhor as coisas”

“‘Desenhei as conchas ao pormenor”

“Porque eu nao sabia desenhar”

“Nao sabia que era capaz de fazer tanta coisa”

O aluno aprende a
respeitar e a valorizar
as diferencas

Verdadeiro 65 respostas
Falso 4 respostas

Quando...

“As diferengas dos trabalhos” (2 respostas)
“Todos somos diferentes e temos ideias diferentes”
“Porque antes nao gostava de algumas pessoas”

A EVT ajuda o aluno a
perceber o que é “belo”
e o que é “feio” e a fazer
escolhas

Verdadeiro 63 respostas
Falso 11 respostas

Quando....

“Nos trabalhos” (2 respostas)

“Temos de escolher...e fazer distingdo do que fica bem ou

nao”

“Quando fiz o fantoche”
“Na modelagao”

“A escolher os materiais”

O aluno aprende a
aprender; a gostar de
saber; a gostar de
trabalhar e de estudar.

Verdadeiro
Falso

62 respostas
6 respostas

Quando...

“A gostar de saber as coisas”

“Eu aprendi a estudar e a trabalhar”
“Na decoracao da capa”.

“A pesquisar”

A EVT ensina o aluno a
perceber o que é bom e
0 que € mau para o
ambiente. Aprende a
valorizar e proteger o
ambiente e 0s espagos.

Verdadeiro (59 respostas)
Falso (8 respostas)
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Quando...

“Quando trabalhei com pasta de papel reciclado”

“Na limpeza da sala”

“Na recolha de lixo para o ecoponto”

“A usar materiais de desperdicio” (4)

“Porque percebi que se poluirmos o ambiente estamos a
poluir a nossa vida”

A EVT ensinaa
trabalhar em grupo e a
desenvolver projetos
comuns.

Verdadeiro (65 respostas)
Falso (4 respostas)

Quando...

“Aprendi a trabalhar em grupo” (2 respostas)

“Quando desenhei o rosto do colega e havia outro colega a
desenhar-me a mim”

“Fiz o presépio”

As regras de EVT séo
adequadas e muito
importantes para o
aluno aprender a ser
mais responsavel e
auténomo.

Verdadeiro 66

Falso 1 5

Quando

“Porque temos de cumprir as regras”

“Fiz a limpeza da sala”

“Eu agora consigo fazer coisas mais importantes”
“No comportamento”

“Sem regras as aulas de EVT seriam uma bagunca”

O aluno ainda deseja
dizer uma coisa.

“Que gosto muito de EVT e se passar para o 7° vai ser EV
ou ET”.

“As aulas de EVT sao muito divertidas”.

“Gostava que os professores nos ouvissem”

“Gosto muito de fazer bolsas”

“Gostava de fazer um teatro”

“Se os professores fossem mais rigidos com certos alunos
eles portavam-se melhor”

“Que adoro esta disciplina” (5)

“Saber ouvir o professor faz o aluno desempenhar sozinho
o tema”

“Gosto muito dos meus professores e de todos 0s meus
colegas”

“Os professores deveriam ser nossos professores para o

”

ano

Das atividades desenvolvidas as que os alunos mais gostaram de realizar foram: “o

desenho do rosto” (34 respostas); a pintura nas diversas atividades e com diferentes

materiais e na abordagem da cor (33 respostas); “a capa de EVT” (31 respostas); a

“elaboracao de fantoches” (29 respostas); “o(s) teatro(s)“ (29 respostas); colagens na

capa de EVT” (26 respostas); “pintura a lapis de cor” (23 respostas)’; “decoracdes de

Natal” (22 respostas); “desenho de uma BD” (19 respostas); “a ilustracdo da histéria

“Gustavo Azul” (12 respostas); “estudo da letra no papel quadriculado” (17 respostas).
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De forma geral os alunos gostaram de realizar todas as atividades propostas e
planeadas. Trabalharam sempre com muito empenho, entusiasmo e criatividade.

Os alunos de acordo com os inquéritos gostaram mais de trabalhar com os seguintes
materiais: pasta de papel (15 respostas); tintas (15 respostas); ligaduras de gesso (7
respostas); barro (5 respostas) e materiais de desperdicio (4 respostas).

A maioria gosta mais de trabalhar a pares (42 respostas), sozinho (18 respostas) ou
num grupo com mais de dois elementos (17 respostas). Este facto é observavel nas
aulas de EVT pois nesta idade ainda existe alguma dificuldade de se auto-organizarem
em grupos sem conflitos e com muita autonomia. Por outro lado ha a necessidade de
estarem acompanhados e de terem amigos mais cumplices ou préximos.

Em relacéo as atitudes que eles devem ter ao trabalhar em grupo, os alunos referem a
necessidade de: “ajudar os colegas”; “respeitar os outros e nao fazer barulho”;

", ",

“respeitar as regras”; “escutar as opinides dos outros e compreendé-las”; “respeitar as
decisbes dos outros”;”...ndo discriminar as coisas que 0s meus colegas fazem?”;
“arrumar as coisas”.

A nivel do trabalho a maioria gosta de trabalhar “sem temas propostos” (51 respostas)
e um numero muito significativo de alunos gosta de trabalhar “com temas propostos”
(27 respostas). Para alguns alunos “depende do tema”.

Os seus temas preferidos sado: “pintura” (32 respostas); “B.D.” (12 respostas);
“fantoches” (13 respostas) e “modelagcéo” (14 respostas).

Os alunos acham que a disciplina Ihes ensina coisas importantes para o futuro (77
respostas).

Os alunos acham importante o uso do manual e aprender teoria antes da realizacéo

", ", W«

dos trabalhos: “sim. Para sabermos fazer”; “para sabermos antes de fazer”; “para ter

orientacdo ...”; “ndo porque os professores ensinam”; “ndo porque os professores
ensinam melhor que o manual’; “sim para nds aprendermos a fazer coisas que
achavamos que nao tinham importancia”. Acham importante realizar projetos.

Para os alunos um bom professor de EVT é aquele que é: “...compreensivo” (12
respostas); que “é simpatico” (11 respostas); “que ensina bem” (10 respostas); “que
tem bom relacionamento com os alunos (7 respostas). Devera ser “simpatico e culto”;
“‘deve ser amigo do aluno e ouvi-lo”; “é¢ ser fixe; “é fazer com que ndés ficamos a
perceber as coisas bem! Manda-nos fazer trabalhos importantes e divertidos”.

Sabemos que muito do sucesso das aprendizagens advém da relacdo pedagogica
entre professor/aluno e das empatias que se criam. Neste estudo chegamos a
conclusédo de que todos os alunos gostam dos seus professores de EVT. Gostam “da

sua energia e seu bom humor” (5 respostas).
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Gostam mais quando: “eles ajudam” (14 respostas); “eles deixam sair mais cedo”;
‘quando dizem bom trabalho!”. Os alunos gostam menos dos seus professores
guando: "ralham” (30 respostas); “ficam zangados”; “de terem de falar alto quando
alguém se portava mal”.

Para melhorarem o seu empenho, os alunos na maioria referem que ndo ha nada a
mudar, porém alguns responderam que os professores para melhorarem o0 seu
empenho deveriam: “zangarem-se menos”; “mostrar mais PowerPoint”.

No ver dos alunos estes portam-se melhor quando: “as atividades sdao mais
interessantes para os alunos” (40 respostas); “as regras sao mais rigidas” (27
respostas); “os professores sao mais autoritarios” (17 respostas).

Trabalhar em EVT temas como a protecdo do ambiente e outros no ambito de uma
educacao pela cidadania e de uma educacdo ambiental é ao ver dos alunos algo de
importante. Os alunos sdo nesta idade recetivos a temas como estes e abragam com
entusiasmo projetos desta indole.

Eles acham que é importante serem responsaveis pelos seus materiais e local de
trabalho: “para nao perder os materiais” (11 respostas); “para trabalhar sempre num
sitio limpo” (4 respostas); “sim porque os materiais sdo importantes para a aula,
devemos preserva-lo” (7 respostas); “para ndo os roubarem e perderem (16
respostas)”; “para nao ter falta de material”; “para os pais ndo gastarem dinheiro”.

Ao longo do ano e de acordo com a dinamica e regras da disciplina, os alunos
gostaram de realizar algumas tarefas de higiene e manutencdo ou protecdo dos
espacos e materiais, as tarefas que eles mais gostaram de realizar: “distribuir as capas
e os materiais” (17 respostas); “lavar/limpar as mesas” (13 respostas); “limpar/lavar os
pincéis” (9 respostas); “limpar o lavatério” (8 respostas); “lavar o chdo com a
esfregona” (5 respostas).

Para os alunos os sentimentos, atitudes e valores que eles aprenderam ou
desenvolveram em EVT foram: “ajudar os outros”; “aprendi a trabalhar individualmente

e em grupo’;

tristeza; alegria: emogao...”; “porque trabalhamos amizade, colaboragao
e partilha”; “aprendi a observar”; “aprendo a trabalhar com os colegas e a trabalhar
com todo o tipo de materiais”; “a ter melhores amigos”; “a ser mais sincero”; “a nao ser
racista”.

Para os alunos as aulas de EVT ajudam os alunos a conhecerem-se melhor e ao
“‘meio social a sua volta” nomeadamente a nivel cultural, ambiental e do patriménio:
‘porque EVT ajuda-nos a aprender e a descobrir capacidades”; “ao desenhar
conchas”; “o rosto”; “o artesanato”; “a fauna e flora”; “a poluicdo”; “a aceitar as

diferencas”. Os alunos aprenderam em EVT a respeitar e valorizar as diferencgas:
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“todos os nossos desenhos sao diferentes mas cada um tem o desenho bonito”; “com
os fantoches”; “as diferengas do tempo dos nossos avés”; “a nao ser racista”.

Em EVT os alunos desenvolveram a sua capacidade e conhecimento sobre o que para
cada um “é belo” ou “feio” e aprenderam a respeitar os gostos de cada um e a saber
fazer escolhas: “ajudou-me a perceber como gosto disto/EVT”; “quando pintamos ou
desenhamos”; “na modelagao”.

Nos diferentes momentos os alunos aprenderam a aprender, a gostar de saber, a
gostar de trabalhar e de estudar: “nas pesquisas”; “nos livros”; “foi divertido”.
Aprenderam a saber o que é bom e 0 que é mau para 0 ambiente. A valorizar e
proteger o ambiente e os espacgos: “com a recolha de lixo para o ecoponto”; “com a
pasta de papel com jornal”.

Em EVT os alunos aprenderam a trabalhar em grupo e a desenvolver projetos
comuns. Para os alunos as regras de EVT sédo adequadas e muito importantes para
aprenderem a ser mais responsaveis e autbnomos.

A maioria ndo acrescentou nada ao inquérito no espaco final deixado e reservado para
o efeito, outros redigiram algumas observacdes pessoais: “nao acabem com EVT pois

”, &

todos os alunos gostam dela”; “acho que se os professores fossem mais rigidos com
certos alunos, eles portavam-se melhor”; “EVT ¢é a disciplina mais fixe que ja tive!”; “os
professores sao justos”.

Dos inquéritos realizados aos professores estes defendem que a escola deverd ter
uma missdo educativa na transmissao de conteudos escolares.

As diferentes formacdes base e continua influenciam as praticas pedagdgicas e a
orientacdo dada ao programa. Os professores consideram que o programa estruturado
em trés vertentes e sustentado por um conjunto de valores e principios, do ponto de
vista da formacdo do aluno, é pouco adequado. Consideram os valores e principios
orientadores do curriculo motivadores para os alunos porque permitem atividades
diferenciadas. Segundo os professores o atual programa estd de acordo com as
necessidades sentidas pelos alunos e com as suas capacidades de desenvolvimento
porque desenvolve valores de cidadania.

Os professores aplicam o “método de projeto” com alguma frequéncia pois permite
organizacdo e descoberta. Para o trabalho do professor este método € motivador e
permite a organizagdo dos projetos. Este método € um recurso para O
desenvolvimento de atitudes e valores conducentes a uma educacéo para a Cidadania
porque permite o estabelecimento de regras e procedimentos para cada fase do
projeto. Segundo os professores de EVT a disciplina € um espaco privilegiado para a
abordagem de uma educacgéo para a cidadania. Na sala de aula os alunos cumprem

regras, aprendem a respeitar os outros. Constataram que em unidades de trabalho
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para a preservacdo do meio ambiente os alunos desenvolvem a sua cidadania O
professor deverd valorizar o produto final do trabalho dos alunos e ndo apenas o
processo. Segundo os professores a capacidade de identificar problemas pelos alunos
tem a vantagem dos alunos proporem solucdes diversas para a resolucdo dos
problemas. Qualquer unidade de trabalho desenvolvida pelo método de projeto explora
simultaneamente a vertente tecnolégica e estética.

Os alunos sédo motivados para a exploracdo de cada um dos campos, para a sele¢céo
das areas e conteudos de acordo com os interesses dos alunos e da pertinéncia dos
assuntos. Consideram o0 programa extenso mas que permite uma abordagem
diversificada. Os professores ainda recorrem ao equipamento e recursos dos antigos
trabalhos manuais ou oficinais. Todas as técnicas e materiais tém o potencial de
desenvolver a cidadania dos alunos, depende dos objetivos ou fim do projeto.

Todos os materiais poderdao ser do agrado dos alunos e sao um recurso a nivel da
cidadania porque podem fomentar a partilha. A matéria-prima, a origem e
caracteristicas dos materiais sdo recursos e contetdos para o desenvolvimento da
cidadania dos alunos. Os professores tentam criar um equilibrio entre as experiencias
de aprendizagem das diversas vertentes (Visual, Artistica e Tecnoldgica) da EVT,
dependentemente do interesse dos alunos.

As aulas de E.V.T. permitem ocasionalmente ao aluno a constru¢do e a tomada de
consciéncia da sua identidade pessoal e social como por exemplo com a criacdo de

objetos para utilizacédo pessoal, com o desenho do rosto, na simbologia da cor.

Os alunos aprendem frequentemente a respeitar e a valorizar as diferencas em

trabalhos sobre tematicas sociais.

A E.V.T. desenvolve frequentemente no aluno o sentido de apreciacdo estética com a

observacao/recreacdo sobre objetos plasticos realizados.

A disciplina desenvolve frequentemente nos alunos a curiosidade intelectual, o gosto
pelo saber, pelo trabalho e pelo estudo, em trabalhos de pesquisa sobre tematicas

necessarias a realizagédo das unidades de trabalho.

A EVT leva com frequéncia o aluno a uma constru¢cdo de uma consciéncia ecologica
conducente a valorizagdo e preservagdo do patrimonio natural e cultural no

desenvolvimento de tematicas ambientais.

A EVT desenvolve com frequéncia no aluno a valorizacdo das dimensdes relacionais
da aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e

com o0s outros.
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Segundo os professores de EVT as “atitudes e valores” sdo desenvolvidos no aluno
através: do uso do método de projeto; da relacdo didatica entre professor aluno; dos
conteudos programaticos transmitidos verbalmente ao aluno; das regras estipuladas
para a sala de aula; da din&dmica da disciplina e sua organizacédo; da escolha de
materiais mais estimulantes; dos exemplos dados na aula; diferenciacéo pedagogica;
trabalho dos professores em pares pedagdégicos; da diversificacdo de experiéncias
pedagdgicas; através de determinados temas e assuntos.

As atitudes e valores adquiridos pelos alunos na sala de EVT séo transmitidos através:
da definicdo das regras da sala de aula; dos temas escolhidos; dos contetdos
abordados; da organizagéo da disciplina; do professor; do uso de imagens; do uso de

diversos métodos.

Na sua opinido a maioria dos alunos, na aula de EVT, estdo recetivos a aprendizagem
das atitudes e valores que sustentam o curriculo pois estdo abertos a projetos com
preocupacdes neste ambito.

Ao longo destes anos os alunos tém mudado o seu comportamento e atitudes pois
existe uma crescente deficiéncia na educacdo de valores e atitudes por parte das
familias o que dificulta o trabalho na aula. Os professores tentam a integracdo da
dimensao da cidadania na sua disciplina através do método de projeto, do trabalho de
grupo, no desenvolvimento de certas tematicas que desenvolvem a cidadania nos
alunos e na procura da relagdo escola/familia/meio. Para a melhoria da prética letiva
da disciplina os professores propdem a partilha de experiéncias entre professores e

formacédo nesta area.

Limites da pesquisa

Consideramos que este tema e problema é muito inspirador e relevante para os
tempos contemporaneos pois situa-se nos moldes dos desafios da educacgéo atual ou
gue se pretende num futuro préximo. Porém, como se trata de um estudo de caso e a
amostra ndo é representativa e ndo se pode generalizar, ha que ter consciéncia das
diferentes realidades e casos antes de se tirarem conclusdes ou fazer dedugdes por
comparagdo. Embora n&o se considere uma limitagdo porque o0s objetivos séo
diferentes, temos perfeita nogdo que os itinerarios ou resultados de um determinado
trabalho de investigacdo podem variar consoante cada contexto ou conjuntura, ndo

constituindo o nosso, portanto, uma excecdo. Aspetos culturais, geogréficos, sociais,
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entre outros, poderdo ser determinantes ndo apenas nas opg¢des metodoldgicas ou de

investigacdo, mas também nas conclusées a que possamos chegar.

O duplo papel de professor-investigador por nés assumido reclama-nos, logo a partida,
uma dupla responsabilidade. Uma das limitagbes encontradas prende-se com o facto
de se trabalhar em EVT em par pedagdgico e estes terem demonstrado pouca
abertura a algumas propostas de planificacdo realizadas para o desenvolvimento das
unidades de trabalho. Concluimos que este facto se deve as diferengcas acentuadas
na formacdo base e a pouca abertura ao “novo” e por outro lado a tendéncia de se
realizarem sempre as mesmas aprendizagens ano ap0s ano e com poucas mudancgas

a nivel da gestao do programa.
Recomendacdes futuras

Este trabalho é uma experiéncia no terreno feita com o olhar no futuro e o pensamento
na melhoria de praticas letivas e no sucesso escolar dos alunos, em especial o
sucesso daqueles que tém necessidades de inclusdo e que véem a disciplina de
Educacdo Visual e Tecnolégica como um recurso a construcdo e formacao da sua
identidade pessoal e social. Um recurso capaz de desenvolver em cada um as
“atitudes e valores” que sustentam o curriculo do ensino basico e que muito farao a
diferenca no futuro e vida de cada um; enquanto adultos autbnomos, participativos e
responsaveis por escolhas acertadas e conscientes no ambito da cidadania.

Reunidas as trés dimensdes; a dimensao Visual, a Tecnoldgica e a «das atitudes e
valores» em prol de uma educacdo para a cidadania, questionamo-nos acerca das
préaticas docentes e da forma como os professores de Educacéo Visual e Tecnolbgica
gerem os programas e curriculo da disciplina. A atitude de acordo com Trillo (2000),
Keil (1985), Triandis (1974), Bertrand (2001); “a nossa entidade e desenvolvimento
enguanto pessoas individuais e membros de um grupo estdo vinculados as atitudes
gue desenvolvemos. As atitudes e os interesses desempenham um papel fundamental
na vida social”. Wlodkowski (1985) assinala seis principios comuns para 0 ensino mais

eficaz e eficiente de atitudes.

De que forma colocam os professores em pratica o programa da disciplina de
Educacao Visual e Tecnolégica e de que forma gerem ou integram no seu trabalho “o
conjunto de valores e de principios orientadores do curriculo”? As adaptagbes
decididas e planeadas s6 ganham eficacia quando os professores de EVT adotam as
atitudes e procedimentos corretos, de acordo com a “organizagao e gestao da turma”
de Correia (1999) e Cardoso (2001).
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Serd que veem a aprendizagem de «atitudes e valores» em prol de uma educagéo
para uma cidadania como uma mais-valia ou elo que pode perfeitamente coexistir e
ser transversal com as vertentes da educacéao visual e a tecnoldgica numa formagao

mais global e significativa de um individuo?

Acreditamos que um ensino sustentado nos valores e principios orientadores do
curriculo pode contribuir de forma mais eficaz e eficiente para o sucesso escolar de
cada aluno e para a construgdo de personalidades mais conscientes, autbnomas,
intervenientes, responsaveis e solidarias. No ambito de uma “escola inclusiva” e de
uma educacao na e para a cidadania, acreditamos que a educacédo tecnolégica e as
expressdes artisticas em conjunto e aliadas a determinados valores e principios
morais e civicos de base poderdo trazer para o ensino atual aprendizagens mais
significativas e tornarem-se agentes de mudanca em prol de uma educacédo melhor e
“construida sobre a rocha”; capaz de resistir as intempéries, ser determinante e muito
util no futuro. No ambito da Educacao Visual e de acordo com Sousa (1995) “o olhar
se distingue do ver”. De acordo com Trillo (2000) a EVT encontra-se numa situacao
privilegiada a afetar um campo atitudinal especifico como é o caso da “sensibilidade
artistica”. De acordo com Delors (1996), a educagao para o pluralismo como um
principio ativo de enriquecimento cultural e civico das sociedades contemporaneas e a
educacao adaptada a diferentes grupos minoritarios € uma prioridade. “A educacgao
para a tolerancia e para o respeito do outro, condicdo necessdria a democracia, deve
ser considerada como tarefa geral e permanente”. No ambito de uma escola cujo
Projeto Educativo tem por titulo “Unidos na construcdo de uma escola para todos” e
por base principios e valores como a Inclusdo, a Cidadania e a Participacdo e
Envolvimento, a aprendizagem de «atitudes e valores» em prol de uma educacéo para
a cidadania e de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°46/86, de
14 de Outubro; o Decreto-Lei n.° 319,publicado no Diario da Republica de 23 de
Agosto de 1991) € vista como uma mais-valia ou elo que pode perfeitamente coexistir
e ser transversal com as vertentes da educacéo visual e a tecnolégica numa formagéo

mais global e significativa de um individuo.

Relativamente a questéo: que Educacgéo para a Cidadania queremos ou ensinamos?
Gostariamos de sublinhar que, dada a complexidade do conceito evolutivo de
cidadania e de educacéo para a cidadania, nos pareceu necessario empreender um
esforco de clarificagdo do mesmo. Entendemos que “a educagao para a cidadania diz
respeito & humanidade, aos deveres do cidaddo no mundo, enquanto a educagéo
civica diz mais respeito a espacgos confiados, aos espacos de pertenca e convivéncia

do dia a dia do cidaddo”. De acordo com Delors (1966) e as suas quatro
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aprendizagens fundamentais “aprender a conhecer”; “aprender a fazer”; “aprender a
viver juntos”; “aprender a ser” e com Frangois Audigier (2000) e do seu projeto
intitulado Educagéo para a Cidadania Democréatica que determina os plenos valores e
as competéncias necessarias para que os individuos se tornem cidaddos de pleno
direito e como se pode adquirir essas competéncias e aprender a transmiti-las aos
outros, de acordo com as trés categorias classificadas pelo autor (cognitivas, éticas e

relacionadas com a escolha de valores e ligadas a acgéo-sociais), assim foram
planificadas as unidades de trabalho que serviram de base ao nosso estudo.

Prevemos a possibilidade muito vasta e abrangente de diversos projetos e
experiéncias a nivel das ExpressbGes Artisticas capazes de motivar, envolver e
desenvolver no aluno atitudes e valores conducentes tanto ao seu sucesso escolar
como a sua identidade enquanto cidaddo participante e responsavel numa

comunidade/sociedade.

Na questdo central da nossa pesquisa questionamo-nos se absorvidos pela andlise de
documentos tedricos, solicitados para novas tarefas, confrontados com elevadas taxas
de insucesso e abandono escolar dos alunos e postos perante a crescente indisciplina
no interior das escolas, muitos docentes de Educacado Visual e Tecnoldgica, vém a
educacado para a cidadania como mais um problema a resolver, uma nova tarefa a
desempenhar, em suma, como algo que lhes vai trazer um acréscimo de trabalho, ou
se por outro lado, muitos veem a educacdo para a cidadania como parte integrante e
transversal dos curriculos, como um conjunto de competéncias a desenvolver, como
um recurso fundamental para uma escola inclusiva. Veem os professores de EVT o
desenvolvimento em atitudes e valores, nhuma educa¢do para a cidadania, como
aprendizagens fundamentais para a integracdo pedagoégica dos alunos com maiores
dificuldades?

No nosso trabalho o fio condutor de todos os procedimentos comegou com a seguinte
pergunta de partida ... “quais os contributos da Educacdo Visual e Tecnoldgica numa

educacao para a cidadania dos alunos?”

A pergunta de partida trouxe-nos porém muitas outras questdes que nos ajudam a
entender o caminho que se quer percorrer. O desafio que se coloca a Educacgédo para
a Cidadania no ambito da disciplina de EVT consiste em determinar... quais as
necessidades dos individuos em termos da informacdo, dos saberes, das
competéncias e capacidades de que estes se devem munir para se tornarem
socialmente empenhados. Algumas dessas necessidades surgem definidas pelo

Ministério da Educacéao na “clarificacdo de competéncias a alcancar pelo aluno no final
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da educacéo basica” e sustentadas num “conjunto de valores e principios orientadores
do curriculo” as razbes porque as “competéncias artisticas” contribuem para o
desenvolvimento dos mesmos e das competéncias gerais, consideradas essenciais e
estruturantes (2001). De acordo com o Ministério da Educacéo (2001) e no ambito da
educacdo basica, a Educacao Tecnoldgica orienta-se também para a promoc¢do da
cidadania, valorizando os multiplos papéis do cidaddo utilizador, através de
competéncias transferiveis, validas em diferentes situacdes e contextos. Desta
concecao decorre a construcdo do “perfil de competéncias que define um cidadao
tecnologicamente competente”, capaz de apreciar e considerar as dimensdes sociais,
culturais, econémicas, produtivas e ambientais resultantes do desenvolvimento

tecnologico.

Se considerarmos na Educacdo para a Cidadania, o processo de aprendizagem ser
mais importante que o ensino transmissivo de conteldos atomizados, que métodos,
processos ou atividades se mostram mais eficazes nas praticas desenvolvidas em
EVT? De acordo com Baptista (1993) a metodologia da EVT e da ET é a “metodologia
de projeto”. A nivel do Ensino Basico propde-se a construgdo, no cidaddo comum, de
‘uma atitude tecnoldgica” e o desenvolvimento da capacidade de responder a
problemas tecnolégicos correntes, bem como destrezas manuais, voltada para a
intervencdo no ambiente fisico, através de realizacbes técnicas. De acordo com
Faleiro (2004) o programa de EVT desenvolve-se através de unidades de trabalho.
Partindo da realidade pratica, o aluno ira aplicar os conhecimentos adquiridos nessa
mesma realidade pratica. Trata-se de uma forma ciclica que ndo tem fim num percurso
de formacdo. Nesse percurso estdo presentes a formacdo pessoal e social, 0
tratamento de conteddos, o conhecimento do meio envolvente, a fantasia, a liberdade
de expressao, a aquisicdo de processos de trabalho em autonomia, o desenvolvimento
de valores e atitudes, contribuindo de forma significativa para a sua formacéao integral
como individuo livre, autbnomo e responsavel. De acordo com Trillo (2000) os
professores usam-se de trés grandes instrumentos para estimular as atitudes e valores
nos estudantes: a informagéo; os métodos didaticos e o seu proprio exemplo. No ver
de Martins (2002) o papel do professor como modelo de atitudes leva-nos a questionar
o perfil das atitudes e competéncias de um educador nas suas variadas dimensdes:
dimensao pessoa, dimensao artista e dimensdo pedagogo. Segundo Zabalza (1991) a
lideranca do professor, a disposicdo dos lugares de trabalho, os tipos de
deslocamentos na sala de aula e a intimidade da interacdo determinam a atencgéo e

aprendizagens dos alunos.
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No desenvolvimento das atividades na disciplina de EVT, as oportunidades de
desenvolver e praticar a autonomia, a responsabilidade, a cooperacéo e a criatividade,
contribuem para que em cada sujeito desponte um sentimento de mérito pessoal e
novos valores na formagédo da sua personalidade. Alunos que segundo Ligon (1957)
dos dez aos doze anos de idade as suas capacidades de criagdo artisticas se
desenvolvem rapidamente. S8o perfeitamente capazes de fazer o planeamento de
uma linha de acédo que leve a producao criativa e da tomada de decisdes. Ou que
segundo Piaget (1964) se encontram no periodo do “Declinio do simbolismo” e
segundo os Estadios do desenvolvimento sociomoral de Piaget se encontram no nivel

convencional.

De que forma colocam os professores em pratica o programa da disciplina de
Educacao Visual e Tecnoldgica e de que forma gerem ou integram no seu trabalho «o

conjunto de valores e de principios orientadores do curriculo»?

Estardo os professores preparados para a levar a cabo esta tarefa? De que forma o
fazem? Qual o Perfil de atitudes e competéncias do professor de Educacado Visual e

Tecnol6gica? Qual a opinido do professor face ao curriculum do programa de EVT?

A consciéncia do professor face ao conhecimento da sua disciplina enquanto recurso
para uma educacdo para a cidadania do aluno é uma prioridade tal como a
necessidade da sua formacdo nesta area. O desenvolvimento das suas diversas
dimensdes de pedagogo segundo Martins (2002) vai determinar a acao exercida pelo
agente (A). Embora existam muitas partes envolvidas neste processo e “seja
necessaria uma aldeia para educar uma crianga”, creditamos que o professor de EVT
€ um dos atores e participantes neste processo com mais responsabilidade pois tem
em maos um poderoso meio e recurso.

De acordo com Legendre (1993), a aprendizagem desenvolve-se em funcdo das
caracteristicas pessoais do Sujeito aprendente (S), da natureza e do contetudo do
Objeto (0), das influéncias do Meio (M) educacional e cultural, e da qualidade de
assisténcia do Agente (A). A Relacdo Pedagodgica (RP) resulta da interacdo e
envolvéncia de um Sujeito com um Objeto, dos fatores e condi¢des do Meio (M), e da
acédo exercida por um Agente.

‘A Magia da expressado plastica” tal como o conceito invoca; torna a arte como
fundamental e eficaz na formacdo da cidadania dos individuos e quase que por

“‘magia” a educagao que se sonha, que se idealiza e se projeta acontece! Sublinhamos
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a necessidade das expressdes plasticas (experimentar/conhecer/criar/apreciar)®

assumirem um caracter sistematizado e continuo como determinante na educacgéo
para a cidadania dos alunos. Tal como refere Alves (2007) o processo ensino
aprendizagem através de meios multimédia permite a alunos portadores de NEE obter
conhecimentos, destrezas e atitudes necessarias para comunicar, interpretar e
produzir mensagens, utilizando distintas linguagens e meios. A semelhanca do que
defende Duarte (2007) na sua tese de doutoramento, a aprendizagem da cidadania
nao passa apenas pela formacdo ministrada pela escola ou por outros agentes ou
entidades com responsabilidades educativas. “Passa também pela autoformacéo que
0 proprio sujeito tera necessariamente de desenvolver, para estar a altura de cada
situacéo, desafio ou problema que o seu quotidiano social Ihe coloca, procurando as
melhores solucdes para estes, valendo-se de um espirito critico e de uma pratica-
reflexiva constante”.

A nossa intencdo foi partilhar ... foi deixar sementes para o futuro e abrir novos
caminhos ...e sempre num desafio ou proposta para “conhecer, apreciar, experimentar
e criar’ no dia de amanha o terreno certo para que as sementes agora lancadas néo

se percam e haja fruto.

¥ Mandala “A Magia da Expressdo Plastica” de Amilcar Martins (2009).
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Apéndice B - Unidade de Trabalho: Capa de EVT e Lettering

Pares Pedagdgicos: José Alfredo; Paula Frade

Competéncias Gerais

Competéncias Transversais

Areas de Exploragéo

Conteldos

0

[ Métodos de trabalho e de
estudo

[ Tratamento de informagéo

Ecomunicagao

[EEstratégias cognitivas

[ Relacionamento

Interpessoal e de grupo

Q Alimentacao
Q Animacgao
» Construgéo

» Desenho/Geometria

O Fotografia

Q  Hortofloricultura

Q Impresséo

Q  Mecanismos

O  Modelacao/ Moldagem
» Pintura

O

Recuperagdo e manutencéo de
equipamentos
Tecelagem/ Tapecaria

Comunicacéo
O  Problematica do sentido
» Codificagbes

» Imagem da letra na comunicagdo
Desenho

P»Desenho de letras

Energia
O Fontes e recursos de energia
O Formas de energia
QO Transformagé&o de energia

Espaco
» Organizagdo do espago
bidimensional/tridimensional
» Esquadria da folha A3

O Representacéo do espaco

Luz/ cor

O  Natureza dacor

O A cor no envolvimento
O  Simbologia da cor
Material

» Origem e propriedades

O Transformagdes de matérias —

primas
O  Impacto ambiental
Medida

» Métodos de medicéo

» Unidades de medida

» Instrumentos de medigé&o
Movimento

O Tipos de movimento

O  Produgdo de movimento

O Representagdo do movimento
Trabalho
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Campos

[1 Ambiente
[J Comunidade

P Equipamento

2 Estrutura

a Enquanto suporte da forma
O Dos materiais
Forma

» Elementos daforma

» Relacgédo forma/ fungéo e materiais

» Valor estético da forma

Geometria

Pinstrumentos de trabalho/ferramentas

P tracado de retas, paralelas e perpendiculares

» Desenho geométrico

» Producdo e organizagdo
» Relacdes técnicas/ materiais

» Higiene e seguranca




\

Desenvolvimento das actividades

Competéncias especificas

Meios de expresséo

Situacao/ problema:

Vamos produzir a nossa capa arquivadora de E.V.T.

Investigacdo:
Recolha e selecdo de letras para a identificacdo da
capa. Entender que existem diferentes tipos de
letras com diferentes grafismos e que se agrupam
em «familias de letras». Entender conceitos de
corpo, estrutura e caixa de letra.

Projeto/Realizacéo

Escolha /selecdo da capa (forma da capa)
Realizacado de letras através da estrutura do papel
guadriculado e segundo o conceito de «familia de
letras»; caixa de letra e corpo de letra.

Escolha e desenho do lettering para identificacéo —
N°, Nome, Ano e Turma através das mudancas das
estruturas iniciais das letras concebidas através da
guadricula.

Aprendizagem de tracados geométricos simples e
uso da régua.

Aprendizagem e realizacdo de uma Esquadria e
respectiva legenda em folhas A3;

Nogdes de Geometria e sua gramatica (Ponto, rectas, semi-

Apropriagdo das linguagens elementares das
artes(eixo estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expresséo e
comunicacao (eixo estruturante 2);

-Cumprir normas democraticamente estabelecidas
para o trabalho de grupo, gerir materiais e
equipamentos coletivos, partilhar espagcos de
trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos.

-Conceber objetos gréficos aplicando regras de
comunicacao visual/composicao, relacdo
forma/fundo, mdédulo/padréo

-Reconhecer os processos de representacdo do
espaco a duas dimensdes: sobreposicdo, tamanho
relativo dos objetos, textura, luz/cor e perspectiva
linear

-Aplicar regras de representacao gréafica
convencional em lettering

-Medir e controlar distancias expressas em
milimetros

-Selecionar os materiais adequados para aplicar na
resolucéo de problemas concretos

Técnicas:

Desenho através da estrutura da quadricula;
Desenho Geomeétrico;

Decalque em papel vegetal

Recorte, Corte e meio — corte;

Colagem e técnica da «Collage»

Desenho livre e criativo

Fotografia Digital

Pintura com lapis de cor




Vi

rectas e segmentos de recta;

Tracado geométrico de rectas paralelas e perpendiculares
Nocao de escala;

Planificag@o/execucgédo da capa a escalareal;

Execugédo da capa segundo a planificagéo

Dominio das Técnicas: Medir, tracar, dobrar, vincar, corte, meio-
corte, colagem;

- Identificac&o da capa, n°, nome, ano e turma (desenho/recorte
e colagens);

- Exercicio de grafico e plastico de personalizagdo da
identificacdo da capa de trabalho através da composicao da
fotografia individual de cada um segundo a criatividade e
liberdade expressiva;

- Organizagao espacial, colagem das diversas partes;
-Concluséo;

2.1.1 - Avaliagio

Avaliagdo em diversos momentos e ao longo das diferentes
fases e actividades/tarefas desta Unidade de Trabalho (letras;
capa; composicao gréfica);

Avaliacdo do trabalho final

Auto- avaliagao e Hetero-avaliagao

-Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas
aos materiais a trabalhar

-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

-Conhecer normas de higiene e de seguranca na utilizagao dos
equipamentos

Desenvolvimento da criatividade (eixo estruturante 3);
Valorizar a expressdo espontanea.

Procurar solucdes originais, diversificadas, alternativas para os
problemas.

Selecionar a informag&o em funcgédo do problema.
Escolher técnicas e instrumentos com intengdo expressiva.
Inventar simbolos/cédigos para representar o material artistico.

Participar em momentos de improvisag&o no processo de criagdo
artistica.

Materiais:

Papel A3 e A4; Papel Vegetal

Papel quadriculado

Léapis /borracha; Lapis de cor / Canetas de feltro
Régua; Esquadro

Cartolina

Tesoura; Cola

Revistas; Jornais

Maquina fotogréfica

Recursos:

»Quadro;

[ Retroprojetor

[J Projetor

»Manual escolar;

»Maquina fotografica digital;

»Computador;

Avaliacdo:
P Observagéo directa
P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliacéo dos trabalhos executados




Apéndice C-

Unidade de Trabalho: Decora¢des de Natal

Pares Pedagdgicos: José Alfredo; Paula Frade

Competéncias Gerais

Competéncias Transversais

Areas de Exploragdo

Contelidos

VI

1-0

M Métodos de
trabalho e de estudo

M Tratamento de
informacéo

Mcomunicacao

MEstratégias
cognitivas

MRelacionamento

Interpessoal e de
grupo

Alimentacéo
Animacéo
Construcao

vV VOO

Desenho/Geometria

Fotografia
Hortofloricultura
Impresséo
Mecanismos
Modelagéo/ Moldagem
Pintura

vVOoOoOoOoODo

0 Recuperacdo e manutencao
de equipamentos

o Tecelagem/ Tapecaria

o Vestuario

Comunicacéo
QO Problematica do sentido
» Codificacoes

P Imagem da letra na comunicacéo
Desenho

»Desenho de letras

Energia

Fontes e recursos de energia
Formas de energia
Transformacao de energia

o0oOo

Espaco
» Organizacéo do espaco
bidimensional/tridimensional
Esquadria da folha A3

P Representacdo do espaco

Estrutura
»Enquanto suporte da forma

O Dos materiais
Forma

» Elementos da forma

Luz/ cor

o Natureza da cor
» A cor no envolvimento

o Simbologia da cor
Material

» Origem e propriedades

o TransformacgBes de matérias — primas

P Impacto ambiental

Medida

» Métodos de medicdo

» Unidades de medida

» Instrumentos de medigao
Movimento

o Tipos de movimento

o Producado de movimento

o Representacdo do movimento
Trabalho

» Producéo e organizacdo

P Relag6es técnicas/ materiais
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10-0

Campos

] Ambiente
. Comunidade

. Equipamento

» Relacao forma/ funcdo e materiais

» Valor estético da forma

Geometria

P instrumentos de trabalho/ferramentas

P tracado de retas, paralelas e
perpendiculares

» Desenho geométrico

» Higiene e seguranca




Desenvolvimento das actividades

Competéncias especificas

Meios de expresséao

2.2 Situacdo/ problema:

Vamos produzir decoragdes de Natal

2.3 Investigagéo:

De diversos assuntos (conceitos, materiais, técnicas, objectos e
ilustragdes) em livros, no manual do aluno, revistas e internet.

2.4 Projecto/Realizacéo

Apds a pesquisa e seleccdo de diversos aspectos referentes ao
projecto, os alunos desenvolverdo as diversas fases inerentes a
metodologia de projecto que visa um trabalho final com valor estético
e que cumpra as necessidades e seja uma boa solugao.

-Postais gigantes baseados em ilustra¢oes de autores e que
incentivem os alunos ao gosto pela leitura e que desenvolvam neles
a sensibilidade estética e narrativa da imagem (sem cair no
estereétipo e valorizando a criatividade);

- Um presépio tridimensional que use materiais diversos e silhuetas
com luz;

- Poligonos estrelados e outros motivos em papel metalizado;

- Construgoes;

- Arvore de Natal com materiais de desperdicio e diferentes papéis e
cartao;

Apropriacdo das linguagens elementares das artes(eixo
estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.
Desenvolvimento da capacidade de expressédo e
comunicacdo (eixo estruturante 2);

-Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o
trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos coletivos,
partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos.

-Conceber objectos graficos aplicando regras de comunicagéo
visual/composicao, relagcdo forma/fundo, médulo/padrédo
-Reconhecer os processos de representagdo do espaco a duas
dimensdes: sobreposicao, tamanho relativo dos objectos, textura,
luz/cor e perspetiva linear

-Aplicar regras de representagao grafica convencional em
lettering

-Medir e controlar distancias expressas em milimetros
-Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolugdo de
problemas concretos

-Selecionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a
trabalhar

-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

Técnicas:

Desenho através

Desenho Geométrico;

Decalque em papel vegetal
Projeccao com o episcopio
Recorte, Corte e meio — corte;
Colagem e técnica da «Collage»
Desenho livre e criativo
Fotografia Digital

Pintura com lapis de cor, guache e tintas acrilicas
Materiais:

Papel A3 e A4

Papel Vegetal

Papel quadriculado

Léapis /borracha

Léapis de cor / Canetas de feltro
Régua

Esquadro

Cartolina

Tesoura

Cola

Revistas

Jornais

Maquina fotografica

Episcopio

Computador com internet

Recursos:

»Quadro;

[J Retroprojetor

P Projetor / Episcépio
»Manual escolar;

»Maquina fotogréfica digital;
»Computador;

Avaliagéo:

P Observagéo direta

P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliacéo dos trabalhos executados
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Apéndice D-

Unidade de Trabalho: Animacéo (Fantoches e Marionetas)

Pares Pedagdgicos: José Alfredo; Paula Frade

2° periodo

Competéncias Gerais

Competéncias Transversais

Areas de Exploragdo

Contelidos

30

4-1]

5[]

6-[]

1041

M Métodos de trabalho
e de estudo

[ Tratamento de
informacao

Mcomunicacéo

MEstratégias cognitivas

MRelacionamento

Interpessoal e de grupo

o Alimentacéo
» Animacao

» Construcéo

» Desenho/Geometria

O Fotografia

O Hortofloricultura

O Impressédo

» Mecanismos

»Modelagdo/ Moldagem

» Pintura

O Recuperacdo e manutencao
de equipamentos

O Tecelagem/ Tapecaria
P Vestuario (do fantoche)

3 Comunicacéo

Q Problemética do sentido

» Codificacdes

» Imagem da letra na comunicagao
Desenho

» Desenho de letras

P Teatro em discurso directo (gui&o)

» A Banda Desenhada (B.D.) — gramética
da B.D.

Energia

Q Fontes e recursos de energia
P Formas de energia

o Transformacgéo de energia

4  Espaco

P Organizagédo do espaco
bidimensional/tridimensional
P Esquadria da folha A3

P Representacéo do espaco

P Espaco Cénico

5 Luz/ cor

a  Natureza da cor

Q A cor no envolvimento
» Simbologia da cor

Material

» Origem e propriedades

a Trgnsforma(;f)es de matérias —
primas

P Impacto ambiental (3 R’s)

Medida

» Métodos de medicéo

» Unidades de medida

P Instrumentos de medicéo

Movimento

Q Tipos de movimento
»Producgdo de movimento

P signos cinéticos

O Representacdo do movimento
Trabalho

» Producédo e organizacdo
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Campos

5.1

B Ambiente
[] Comunidade

P Equipamento

Estrutura

»Enquanto suporte da forma

»Dos materiais

Forma

» Elementos da forma

» Relacdo forma/ funcéo e materiais
P Valor estético da forma

Geometria

P-instrumentos de trabalho/ferramentas

P tracado de rectas, paralelas e
perpendiculares

P Desenho geomeétrico

» Prancha, tiras e vinhetas da B.D.

» Relacdes técnicas/ materiais

» Higiene e seguranca
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Desenvolvimento das actividades

Competéncias especificas

Meios de expresséo

Situacdo/ problema:
Vamos realizar a construgdo de um personagem/teatro de
fantoches através do processo e técnica da Animacgéo.
Baseados em situagdes, temas ou assuntos do nosso interesse,
vamos levantar questdes e encontrar solugdes e mensagens
para envolver os outros nos temas abordados. Vamos pensar no
ambiente e verificar que a politica dos 3 R’s (reduzir, reciclar e
reutilizar) é necessaria na construgdo de um individuo
civicamente mais capacitado e bem formado. O mundo precisa
de cidadaos consumidores ecoldgicos!

Investigagéo:

De diversos assuntos (conceitos, materiais, técnicas, objectos e
ilustragdes) em livros, no manual do aluno, revistas e internet.

Ex: Diferentes tipos de fantoches e marionetas; a importancia dos
Robertos; materiais que podem ser usados e de acordo com as
técnicas e fungdo pretendida...

Projeto/Realizacéo
Apos a pesquisa e selecgdo de diversos aspectos referentes ao
projecto, os alunos desenvolverdo as diversas fases inerentes a
metodologia de projecto que visa um trabalho final com valor estético
e que cumpra as necessidades e seja uma boa solugdo.

Apropriacdo das linguagens elementares das artes(eixo
estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.
Desenvolvimento da capacidade de expresséo e
comunicacdo (eixo estruturante 2);

-Cumprir

procedimentos.

-Conceber objectos graficos aplicando regras de comunicagéo
visual/composicao, relacio forma/fundo, médulo/padréo
-Reconhecer os processos de representagdo do espaco a duas

dimensdes: sobreposicao, tamanho relativo dos objectos, textura,

luz/cor e perspectiva linear

-Aplicar regras de representacéo grafica convencional em
lettering

-Medir e controlar distéancias expressas em milimetros
-Seleccionar os materiais adequados para aplicar na resolugao
de problemas concretos

-Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a

trabalhar
-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

normas democraticamente estabelecidas para o
trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos colectivos,
partilhar espacos de trabalho e ser capaz de avaliar esses

Técnicas: Criagao de diferentes personagens de acordo com
0 seu retrato fisico e psicologico; Desenho; Desenho
Geomeétrico (esquadria); Decalque em papel vegetal e outras
técnicas necessarias; Recorte, Corte e meio — corte;
Colagem e técnica da «Collage» e fotocolagem; Modelagéo
com papéis diversos e cola branca; Desenho livre e criativo
de um personagem; Fotografia Digital; Pintura com lapis de
cor e tintas acrilicas; Vestuario para os diversos
personagens;

Materiais:

Papel A3 e A4

Embalagens de diferentes materiais (desperdicios)
Uma pelga

Léapis /borracha

Léapis de cor / Canetas de feltro

Régua

Esquadro

Cartolinas e cartdes

Tesoura

Cola

Revistas

Jornais

Maquina fotografica

Tecidos

E outros ...(e que constam na planificagdo anual)

Recursos:

»Quadro;

[ Retroprojector

[J Projector

»Manual escolar;

»Maquina fotografica digital;
»Computador;

Avaliagdo:

P Observagéo directa

P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliagéo dos trabalhos executados
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Apéndice E- Unidade de Trabalho: Modelacé&o Pares Pedagdgicos: Paula Frade; Rosa Lourengo 2°periodo
Competéncias Gerais Competéncias Transversais | Areas de Exploracdo Contelidos
1- O  Alimentacao Comunicacéo Luz/ cor
[ Métodos de trabalho e de Q Animacgao O  Problematica do sentido O Natureza dacor
2- estudo » Construgéo » Codificagdes Q Acor no envolvimento
» Desenho/Geometria » Imagem da letra na comunicagédo Q Simbologia da cor
3- QO  Fotografia Desenho Material
. Tratamento de informacgédo Q  Hortofloricultura P»Desenho de letras » Origem e propriedades
4- O Impressao Energia Q Transformagdes de matérias —
O  Mecanismos O  Fontes e recursos de energia primas
5. Ecomunicagao O  Modelacao/ Moldagem O Formas de energia QO  Impacto ambiental
» Pintura O Transformagéo de energia Medida
6- [EEstratégias cognitivas O Recuperagdo e manutengéo de Espaco » Métodos de medigdo
equipamentos » Organizagdo do espaco » Unidades de medida
e ERelacionamento O Tecelagem/ Tapecaria bidimensional/tridimensional » Instrumentos de medicdo
Interpessoal e de grupo Q  Vestuario Esquadria da folha A3 Movimento
8- P Representagdo do espago Q Tipos de movimento
Estrutura Q  Produgao de movimento
a Enquanto suporte da forma O Representacdo do movimento
o- O Dos materiais Trabalho
Forma » Producdo e organizagdo
10- » Elementos daforma » Relacdes técnicas/ materiais
» Relagdo forma/ funcédo e materiais » Higiene e seguranca

» Valor estético da forma

Geometria

pinstrumentos de trabalho/ferramentas

P tracado de rectas, paralelas e perpendiculares

» Desenho geométrico
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Desenvolvimento das actividades

Competéncias especificas

Meios de expressédo

Situacdo/ problema:
Vamos produzir decoragdes de Natal
Investigagéo:

Projecto/Realizac&o

Prestar atencdo a situacbes e problemas manifestando
envolvimento e curiosidade

Apropriacdo das linguagens elementares das artes(eixo
estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.
Desenvolvimento da capacidade de expresséo e
comunicacdo (eixo estruturante 2);

-Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o
trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos colectivos,
partilhar espagos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos.

-Conceber objectos graficos aplicando regras de comunicagéo
visual/composicao, relagcao forma/fundo, médulo/padrédo
-Reconhecer os processos de representagdo do espaco a duas
dimensdes: sobreposicao, tamanho relativo dos objectos,
textura, luz/cor e perspectiva linear

-Aplicar regras de representacao grafica convencional em
lettering

-Medir e controlar distancias expressas em milimetros
-Seleccionar os materiais adequados para aplicar na resolugéo
de problemas concretos

-Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a
trabalhar

-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

Técnicas:

Desenho através da estrutura da quadricula;
Desenho Geométrico;

Decalque em papel vegetal

Recorte, Corte e meio — corte;

Colagem e técnica da «Collage»

Desenho livre e criativo

Fotografia Digital

Pintura com lapis de cor

Materiais:

Papel A3 e A4
Papel Vegetal
Papel quadriculado
Léapis /borracha
Léapis de cor / Canetas de feltro
Régua

Esquadro

Cartolina

Tesoura

Cola

Revistas

Jornais

Maquina fotografica

Recursos:

»Quadro;

[ Retroprojector

[ Projector

»Manual escolar;

»Maquina fotografica digital;
»Computador;

Avaliagéo:

P Observacéo directa

P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliagéo dos trabalhos executados
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Apéndice F- Planificacao de Aula SALA EVT1
Educacao Visual e Tecnoldgica Turma C Professora
8 de Fevereiro de 2011 6° ano Paula Frade
Q Campos: Ambiente e Equipamento Tempo: 45 min. + 45min.
Competéncias Especificas Conteudos Actividades/Estratégias Materiais/Recursos | Avaliacéo

O Apropriagdo das
das artes
Adquirir conceitos.
Aplicar adequadamente vocabulario especifico.
Q Desenvolvimento da capacidade de
expressao e comunicagao;
Interagir com os outros sem perder a individualidade e a
autenticidade.
Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagdo na
prética artistica.
Compreender  os
facilitadores, mas
comunicagao.

O Desenvolvimento da criatividade;

Valorizar a expresséo espontanea.
Procurar solugBes originais, diversificadas, alternativas
para os problemas.
Seleccionar a informac&o em fungdo do problema.
Escolher técnicas e instrumentos com intengdo
expressiva.
Participar em momentos de improvisagao no processo de
criagdo artistica.

0 Compreenséo das artes no contexto
Comparar diferentes formas de expressao artistica.
Valorizar o patrimoénio artistico

O Fruicdo-contemplacao:

Conhecer o patriménio artistico, cultural e natural da sua
regido, como um valor da afirmacdo da identidade
nacional e encarar a sua preservagdo como um dever
civico;

O Producéo-criacao
Utilizar diferentes meios expressivos de representacao;

O Reflex&@o-interpretacéo
Compreender mensagens visuais expressas em diversos
cédigos

linguagens elementares

como elementos
empobrecedores  da

estereo6tipos
também

Q Animagao

O Fantoche
0 Forma
- relagao

forma/fungéo/materiais;
- bi e tridimensional

O  Estrutura

aQ 3R’s
- Reciclar;
- Reduzir;
- Reutilizar;

O  Materiais (Pet)

Motivacao através da ...
Visualizag&o de um Power Point
sobre a realizagdo de um fantoche
(cabecga de parte de garrafa de
plastico de agua) e do debate de
ideias e duvidas/sugestdes.

Experimentagado da técnica de
colagem do papel sobre a superficie
plastica com cola branca.

(Nas aulas seguintes...)

Elaboracé&o das diversas partes que
constituem o todo tendo em conta o
retrato fisico e psicolégico do
personagem.

Guido para uma pequena
dramatizacdo tendo em conta uma
situacdo problematica ou um tema
actual e do interesse dos alunos.

Materiais existentes na
“caixa do aluno”

Capa de EVT do aluno
Computador

Data Show

Power Point

Garrafas de plastico
Papel

Cola branca

Embalagens de plastico e
cartédo

Segundo os critérios definidos
pelo grupo disciplinar

Instrumentos de avaliacdo:

SABER 10%

Fichas de avaliagcao

Q Intervencgdes orais
voluntarias e/ou
solicitadas

Trabalhos de pesquisa

Individuais e/ou grupo

Trabalhos individuais

SABER FAZER 60%
Trabalhos realizados durante a
aula

Individualmente e/ou em grupo
Trabalhos de casa

Caderno diario/ apontamentos

SABER SER 30%
Empenho na realizagdo de
tarefas/participacédo
Sociabilidade
Comportamento

Material
Assiduidade/pontualidade
Organizagao pessoal e
limpeza

Autonomia

d Comunicagéo Visual
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Conceber objectos plasticos em fungdo de mensagens; Aplicar, de forma funcional, diferentes codigos visuais; Conceber sequéncias visuais a partir de varios formatos narrativos;
Descodificar diferentes produtos gréaficos; Utilizar a simbologia visual com intengdo funcional; Aplicar regras de representagédo grafica convencional em lettering, desenho geométrico, mapas,
esquemas e graficos

O Elementos daforma
Identificar e experimentar modos de representar a figura humana; Organizar formalmente espagos bidimensionais e tridimensionais; Identificar os elementos integrantes da expressao visual_ linha,
textura e cor; Relacionar as formas com os factores condicionantes_ fisicos, funcionais e expressivos da matéria; Utilizar, nas suas experimentacdes bidimensionais, processos de representagdo do
espaco; Utilizar elementos definidores da forma_ ponto, linha, volume, luz/cor, textura e estrutura_ nas experimentag8es plasticas Compreender a estrutura das formas percepcionadas,
relacionando as partes com o todo e entre si; Relacionar as formas naturais e ou construidas com as respectivas fungdes, materiais que as constituem e técnicas; Criar composi¢des bidimensionais
e tridimensionais a partir da observagéo e da imaginagéo, utilizando expressivamente os elementos da forma.

O Tecnologia e sociedade

O Tecnologia e desenvolvimento social
Apreciar e considerar as dimensdes sociais, culturais, econdmicas, produtivas e ambientais resultantes do desenvolvimento tecnolégico. Compreender que a natureza e evolugdo da tecnologia resultam do processo
histérico; Analisar os efeitos culturais, sociais, econémicos, ecolégicos e politicos da tecnologia e as mudangas que ela vai operar no mundo; Entender a inter-relagdo entre tecnologia, sociedade e meio ambiente;
Distinguir modos de produgdo (artesanal e industrial);

O Tecnologia e consumo
Compreender a tecnologia como resultado dos desejos e necessidades humanas; Escutar, comunicar, negociar e participar como consumidor prudente e critico; Tornar-se num consumidor atento e exigente,
escolhendo racionalmente os produtos e servigos que utiliza e adquire; Intervir na defesa do ambiente, do patriménio cultural e do consumidor, tendo em conta a melhoria da qualidade de vida Compreender a
necessidade de seleccionar produtos e servigos que adquirem e utilizam; Analisar as consequéncias do uso de uma tecnologia na sociedade e no ambiente;

U Processo tecnolégico

O Objecto técnico
Analisar o principio do funcionamento dos objectos técnicos; Analisar os objectos técnicos relativamente as suas fungdes técnicas em uso. Distinguir um objecto de produgdo artesanal de um objecto de produgdo
industrial; Conhecer a evolugdo de alguns objectos ao longo da histéria; Recorrer ao uso da tecnologia informatica para planificagdo e apresentagdo dos projectos; Utilizar as tecnologias de informagdo e da
comunicagdo disponiveis, nomeadamente a Internet. Observar, interpretar e descrever solugGes técnicas; Antecipar, no tempo e no espacgo, o conjunto ordenado das acgdes do ciclo de vida de um produto; Exprimir
o pensamento com ajuda do desenho (esbogos e esquemas simples);

O Estruturas resistentes
Construir estruturas simples, respondendo a especificagdes e necessidades concretas. Estabelecer analogias entre as fungGes das estruturas nas «coisas naturais» e os artefactos no mundo construido; Reconhecer
que muitas estruturas sdo constituidas pela montagem de elementos muito simples;

0  Movimento e mecanismos
Reconhecer alguns mecanismos elementares que transformam ou transmitem o movimento. Conhecer as duas grandes familias de movimento_ movimento circular e movimento rectilineo; Construir mecanismos
simples que utilizem os operadores mecanicos do movimento.

0  Acumulagdo e transformagdo de energia
Conhecer diferentes fontes de energia; Identificar diferentes formas de energia, Construir objectos simples,

O  Regulagdo e controlo
Verificar o funcionamento de um objecto construido.

0  Materiais
Conhecer as principais caracteristicas das grandes familias dos materiais, Identificar os diferentes materiais basicos e algumas das suas aplicagdes, Conhecer a origem dos principais materiais bésicos, Reconhecer
caracteristicas fisicas elementares e aptiddo técnica dos materiais basicos mais correntes, Seleccionar os materiais adequados para aplicar na resolugdo de problemas concretos, Seleccionar e aplicar os materiais
tendo em conta as suas qualidades expressivas/estéticas.

O  Fabricacdo - construgdo
Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a trabalhar, Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos problemas técnicos a resolver.



Apéndice G - Imagens do Power Point

REDUZIR REUTILIZAR

RECICLAR

A Animacao é uma forma de Arte?
FANTOCHE
O fantoche que vais aprender a fazer tem varias caracteristicas:

1. E um fantoche de luva;

2. A estrutura é realizada através de uma garrafa de plastico;

3. E revestido com papel e cola branca;

4. E um meio de aplicar a politica dos 3 R'S com a transformacéo e reaproveitamento
de materiais e segundo o conceito “das coisas nascem coisas”;

O que aprenderas?

Desenvolve a criatividade e o pensamento divergente;

Desenvolve o teu sentido critico e destreza manual;

Ensina-te a desenvolver um projecto e a teres mais ideias e solugdes;

Ensina-te a rir e a gostar do “jogo do faz-de-conta” ... e quem sabe a seres ainda mais feliz!
(porque a brincar se aprendem coisas muito importantes e sérias...)

PoONPE

Xvil
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O papel pode ser reutilizado ou reciclado

Cadeira de tubos de papel cartdo Malas de papel

Através da modelacéo, da colagem de formas e volumes , pelo corte e relacdo forma

funcéo/estética dos objetos e respetivos materiais;
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Cadeira feita de garrafas de Plastico Embalagem que podes realizar!

Candeeiro

De Gulnur Osdaglar Guvenc®

Objetos Pet

% & uma designer turca que transforma garrafas de plastico (PET) utilizando um magcarico de solda. Depois de recortar as garrafas, modela e pinta os objetos
criando pecas com formas orgéanicas, desde candeeiros de teto, fruteiras, bijuteria, pin's, pregadores, entre outros.
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CASAS Pet Puff com garrafas pet

Fantoches pet

De uma simples garrafa de plastico
nascera um fantoche ou marioneta ...
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Apbs a criacdo do personagem (retrato fisico e psicol6gico) poderas realizar os olhos do teu fantoche. Este € um exemplo mas poderas usar
muitos outros materiais! Sé criativo! Encontra novas solugdes!

Aplica os volumes (olhos, nariz, boca e orelhas) na garrafa e reveste toda a superficie com papel e cola branca.
A escolha do papel é muito importante no resultado final (mas também poderas optar por pintar a pele do teu personagem).

Dois resultados diferentes. Repara nos materiais!

Outros exemplos feitos com um garraféo de plastico ...
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Podesusaruma garrafa para fazer a estrutura do corpo

Poderas contracenar com o teu personagem! Ou simplesmente manipula-lo usando algumas
técnicas simples de representacao como a mudanca de vozes e usando um cenario ou
aderecos.

e Os cabelos, a roupa e aderecos podem ser feitos com os mais diversos materiais e técnicas!
* Podes, por exemplo, atar um lenco ao gargalo da garrafa o qual te ir4 tapar a méo e vestir o fantoche! E assim fica logo terminado!
Mas, podes optar por usar técnicas mais complexas como as que viste nos exemplos!
e Sé Criativo(a)!
Bom trabalho!
(respeitando as regras da sala de aula, com higiene e seguranca e respeitando os
outros!
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Apéndice H -

Unidade de Trabalho: Tecelagem e Tapecaria

Pares Pedagodgicos: Paula Frade; Rosa L.

3°periodo

Competéncias
Gerais

Competéncias
Transversais

Areas de Exploragéo

Contetdos

[ Métodos de trabalho e de
estudo

[ Tratamento de informagao
Ecomunicacéo
.Estratégias cognitivas
[ERelacionamento

Interpessoal e de grupo

Alimentagéo
Animagé&o
» Desenho

oo

Fotografia
Hortofloricultura
Impresséo
Mecanismos
Modelag&o/ Moldagem
» Pintura

oopoo

O

Recuperacdo e manutencéo de
equipamentos
» Tecelagem/ Tapecaria

Vestuério
Construcéo

oo

Comunicacéo

Desenho

Espaco
» Organizagdo do espago
bidimensional/tridimensional

Estrutura
Dos materiais

Forma

Relagdo forma/ fungéo e materiais

Material
» Origem e propriedades

O  Transformagdes de matérias —

primas
O  Impacto ambiental
Trabalho

» Produgdo e organizagéo
» RelagGes técnicas/ materiais

» Higiene e seguranca
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Desenvolvimento das actividades

Competéncias especificas

Meios de expresséao

Situacdo/ problema:
Vamos realizar uma tapecaria ou tecelagem sobre uma estrutura
criativa.
Investigagao:
Pesquisa sobre diversos tipos de tapecaria e tecelagem.
Pesquisa sobre diversas matérias primas.

Pesquisa sobre “O que € o artesanato”.

Projecto/Realizacéo
Selecgao da actividade/tema.

Pesquisa de solugdes.

Desenho do projecto.

Recolha de materiais.

Desenvolvimento do trabalho através de técnicas especificas.
Concluséo do trabalho.

Auto e Hetero-avaliagao.

Prestar atencdo a situacfes e problemas manifestando
envolvimento e curiosidade

Apropriacdo das linguagens elementares das artes(eixo
estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expresséo e
comunicacdo (eixo estruturante 2);

-Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o
trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos colectivos,
partilhar espagos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos.

-Seleccionar os materiais adequados para aplicar na resolugéo
de problemas concretos

-Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a
trabalhar

-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

Técnicas:
Desenhar projectos; Pontos de tapegaria;

Técnicas de tecelagem; Colagem e técnica da «Collage»

Materiais:

Papel A3 e A4; Papel Vegetal

Papel quadriculado; Lapis /borracha
Léapis de cor / Canetas de feltro

Tela serapilheira; Pneus; Tecidos; Agulhas; Las; Entre
outros...

Recursos:

»Quadro; [ Retroprojector

T Projector »Manual escolar;

»Maquina fotogréfica digital; »Computador;
Avaliacdo:

P Observagéo directa

P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliagéo dos trabalhos executados
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Planificacdo de Aula de Educacéo Visual e Tecnoldgica

Campos: Ambiente e Equipamento

SALA EVT1

01 de Junho de 2011

Turma C
6° ano

Tempo: 45 min + 45min.

Professora

Paula Frade

Ndas
de Almeiri

Competéncias Especificas

Contelidos

Actividades/Estratégias

Materiais/Recursos

Avaliacao

Competéncias especificas:

O Apropriagao das linguagens elementares das
artes

Adquirir conceitos.

Aplicar adequadamente vocabuléario especifico.

U Desenvolvimento da capacidade de
expressao e comunicagao;

O Desenvolvimento da criatividade;

0 Compreenséo das artes no contexto

O  Fruicdo-contemplagao:
Conhecer o patriménio artistico, cultural e natural da sua
regido, nomeadamente em relacdo ao artesanato
(tapecaria e tecelagem) como um valor da afirmacéo da
identidade nacional e encarar a sua preservagao como um

dever civico;

O Producéo-criacao

Utilizar diferentes meios expressivos de representacao;

0  Elementos da forma

O Tecelagem

O Tapecgaria

0 Forma

O Materiais (téxteis)

Motivacéo através da ...

Visualizagdo de um Power Point
sobre a realizagdo de tapegarias e
tecelagem.

Debate de ideias e
davidas/sugestdes.

Experimentacéo de algumas
técnicas de tapecaria.

(e/ou)

Experimentacéo de algumas
técnicas de tecelagem).

(Nas aulas seguintes...)

Continuacéo da experimentacédo de
diversas técnicas, materiais e
concluséo dos trabalhos de
tapecaria ou tecelagem.

Materiais existentes na
“caixa do aluno”

Capade EVT do aluno
Computador ; Data Show
Power Point

Tapecarias e “telas” para
tapecarias

Tecidos

Fios e trapos para tecer
Materiais de costura
Pneus

Teares

Segundo os critérios definidos
pelo grupo disciplinar

Instrumentos de avaliacdo:

SABER 10%

Fichas de avaliagdo

O  Intervencdes orais
voluntarias e/ou

solicitadas
Trabalhos de pesquisa

Individuais e/ou grupo
Trabalhos individuais
SABER FAZER 60%

Trabalhos realizados durante a
aula

Individualmente e/ou em grupo
Trabalhos de casa

Caderno diario/ apontamentos
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Relacionar as formas naturais e ou construidas com as SABER SER 30%

respectivas fungbes, materiais que as constituem e L
Empenho na realizagéo de

tecnicas; tarefas/participacao
O Tecnologia e sociedade Sociabilidade
O Tecnologia e consumo
Comportamento
Analisar as consequéncias do uso de uma tecnologia na
Material

sociedade e no ambiente;

O  Processo tecnolégico Assiduidade/pontualidade

Distinguir um objecto de produgdo artesanal de um objecto Organizagéo pessoal e
de produgdo industrial; limpeza

Autonomia

A professora Paula Frade,

(Paula Frade)
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Apéndice- J

Unidade de Trabalho: Azulejaria e Ceramica

Pares Pedagogicos: Paula Frade; José A.

3°periodo

Competéncias
Gerais

Competéncias
Transversais

Areas de Exploragéo

Contetdos

[ Métodos de trabalho e de
estudo

[ Tratamento de informagao
Ecomunicacéo
.Estratégias cognitivas
[ERelacionamento

Interpessoal e de grupo

oo

000D

ooo O

Alimentagéo
Animagé&o
» Desenho

Fotografia
Hortofloricultura
Impresséo

Mecanismos

» Modelagdo/ Moldagem
» Pintura

Recuperacdo e manutencéo de
equipamentos

Tecelagem/ Tapecaria
Vestuério
Construcéo

Comunicacéo

Desenho

Espaco
» Organizagdo do espago
bidimensional/tridimensional

Estrutura
Dos materiais

Forma

Relagdo forma/ fung&o e materiais/técnicas
Embalagem

Geometria

Desenho geométrico de uma embalagem

Material

» Origem e propriedades

O  Transformagdes de matérias —

primas
O  Impacto ambiental
Trabalho

» Produgdo e organizagéo
P> RelagGes técnicas/ materiais

» Higiene e seguranca
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Desenvolvimento das atividades

Competéncias especificas

Meios de expresséao

Situagao/ problema:
Vamos realizar uma pintura sobre um azulejo para a venda do
arraial do final do ano letivo; vamos realizar imanes para os
frigorificos e pequenos objetos Uteis e esteticamente agradaveis
(também para venda e divulgag&o do patriménio cultura
portugués e do seu artesanato). Realizagdo de uma embalagem
pela necessidade de proteger o azulejo.

Investigagao:
Pesquisa sobre diversos tipos de ceramica e azulejaria.

Pesquisa sobre diversas matérias-primas, nomeadamente as
argilas e os vidrados.

Pesquisa sobre “O que € o artesanato”. Qual a importancia do
artesanato na cultura de um povo. Qual a origem do artesanato.

Pesquisa sobre embalagens diversas e possiveis de adequar ao
azulejo.

Projeto/Realizacéo

Selecdo da atividade/tema — Ambiente: Plantas e Animais ou
“Fauna e Flora” da nossa regido. Pesquisa de solugdes.

Desenho dos projetos. Recolha de alguns materiais.
Desenvolvimento do trabalho através de técnicas especificas.
Concluséo do trabalho. Auto e Hetero-avaliaco.

Prestar atencdo a situacfes e problemas manifestando
envolvimento e curiosidade

Apropriacdo das linguagens elementares das artes(eixo
estruturante 1);

-Aplicar adequadamente vocabulario especifico.

Desenvolvimento da capacidade de expressédo e
comunicacdo (eixo estruturante 2);

-Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o
trabalho de grupo, gerir materiais e equipamentos coletivos,
partilhar espagos de trabalho e ser capaz de avaliar esses
procedimentos.

-Selecionar os materiais adequados para aplicar na resolugdo de
problemas concretos

-Selecionar e aplicar as ferramentas especificas aos materiais a
trabalhar

-Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e aos
problemas técnicos a resolver

Técnicas: Desenhar projetos; Técnica de pintura em azulejo
através do uso do pincel, do sopro de tinta e da raspagem.
Vidragem de baixos-relevos de argila. Modelacédo de argila
segundo a técnica da bola, do rolo e alguns moldes. Unido de
pecas com lambugem. Realizacdo de uma embalagem para
0 azulejo segundo a técnica das dobragens e meio-corte e
corte.

Materiais:

Papel A3 e A4; Papel Vegetal; papel quimico; Papel
quadriculado; Lapis /borracha Lapis de cor / Canetas de feltro
Azulejos; Argila ; teques; moldes; pincéis

Recursos:

»Quadro; Retroprojetor Projetor »Manual escolar;
»Maquina fotogréfica digital; »Computador; » Mufla
Avaliacdo:

P Observagéo direta

P Auto e Hetero-avaliagéo

P Avaliagéo dos trabalhos executados
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Apéndice K- Lista de Material para EVT

Educacao Visual e Tecnologica

LISTA DE MATERIAL A ADQUIRIR POR CADA ALUNO

Capa com elastico
Régua de 50 cm

Régua pequena de 15 ou 20 cm
Esquadro 30°/ 60° e/ou de 45°

Lapis de grafite n®1 e n° 3

Borracha macia branca
Lapis de cor

Afia

Canetas de feltro

Bloco de papel cavalinho
Folhas de papel de maquina
Papel Esquico (Vegetal) A3
Papel quadriculado A4
Compasso

Cola tudo (UHU)

Tesoura (metal)

Guache

Pincéisn® 2, 4, 6

Teques

1 Pano
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ESCOLA E. B. 2, 3 DE FAZENDAS DE ALMEIRIM

CRITERIOS DE AVALIACAO DO DEPARTAMENTO DE EXPRESSOES E TECNOLOGIAS

Disciplina: Educacdo Visual e Tecnoldgica

Anos: 52 e 62

Dominios Instrumentos de avaliagao o
Competéncias
SABER Fichas de avaliagdo
~ . L. . o
Intervencgdes orais voluntarias e/ou solicitadas....5% Comunicagdo Visual
Trabalhos de pesquisa
Individuais €/0U ZrupPO .......ccoeeeveueeeeeeeerereereesererenenes 5% Elementos da forma
0, . .. .
10% Trabalhos individuais T .
ecnologia e
desenvolvimento social
Tecnologia e consumo
Objeto técnico
Trabalhos realizados durante a aula Planeamento e
Individualmente e/ou em grupo.................... 50% desenvolvimento de
Trabalhos de casa produtos e sistemas
. Caderno didrio/ apontamentos ............c........ 10% técnicos
60 %
Estruturas resistentes
Movimento e mecanismos
. ~ .. ~ Acumulagdo e
Empenho na realizacdo de tarefas/participagdo..2,5% e )
. transformacdo de energia
SABER SER Sociabilidade/ comportamento...........cccveennen.e. 10%
Material.....coovvvreeieeiieeeeecee e 2,5% Regulag&o e controlo
Assiduidade/ pontualidade...........cccoeeeeveeennnennns 2,5% .
i N K Materiais
Organizacgdo pessoal e limpeza........cccccceeeeenneen. 2,5%
30% FAYU) o] aTo] o V- VRNt 10% Fabricagdo e construgdo
Notas:

Nota 1: Nos instrumentos de avaliagdo de cada dominio deve existir uma ponderagdo

percentual definida em departamento e/ou em grupo, para cada um dos instrumentos.

Nota 2: Na auséncia de instrumentos de avaliacdo nos diferentes dominios, a ponderacdo deve

recair sobre os instrumentos utilizados.
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Apéndice M - Apresentacdo dos inquéritos aos professores e nota explicativa

Colega

O presente inquérito insere-se no ambito duma pesquisa de Mestrado em Arte
e Educacgéo. Destina-se a fundamentar uma Tese que tem como tema: Contributos da
Educacado Visual e Tecnoldgica - 2° ciclo, numa Educacao para a Cidadania. Esta
pesquisa incide sobre alunos do segundo ciclo e as suas aprendizagens realizadas no
ambito da disciplina de Educacao Visual e Tecnoldgica. Pretende-se verificar os
potenciais das Expressdes Artisticas na Educacao Civica de um individuo. Trata-se de
recolher opinibes acerca daquele assunto através do método qualitativo estudo de

caso e com o proposito de investigacdo-accao. Agradeco a tua colaboracao.

A investigacdo depende em muito das respostas ao questionario em anexo, 0
gual para garantir a fiabilidade do estudo em questdo necessita de obter respostas a

todas as questbes por parte dos docentes.

Peco-te que entregues o teu questionario ao teu delegado de departamento, ou

o deposites no Conselho Executivo. Eu me encarregarei posteriormente de o recolher.

Este inquérito, obteve autorizacdo para a sua aplicacdo aos docentes e foi

submetido em http://mime.gepe.min-edu.pt/, sendo a sua confidencialidade dos dados

e 0 anonimato garantidos e unicamente usados para efeitos de pesquisa.

Paula M2 Ferreira dos Santos Frade


http://mime.gepe.min-edu.pt/
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Apéndice N
Inquérito

INQUERITO AOS PROFESSORES:

Objetivos gerais:

Conceber a «visdo atual do ensino» na sua e missao de educar o individuo nas
suas diversas dimensdes e com especial relevancia para principios morais e éticos,
atitudes e valores conducentes a uma educacao para a cidadania. Apos duas décadas

da implementacao da disciplina de Educacéo Visual e Tecnolbgica importa perceber;

e Quais as concec¢bes que fazem os professores de Educacado Visual e
Tecnolégica da sua disciplina.

e De que forma utilizam ou gerem o curriculo e operacionalizam os
«principios orientadores e transversais ao curriculo do ensino basico, as
atitudes e valores» nas suas aulas e praticas pedagodgicas.

e De que forma os professores de EVT gerem o curriculo da sua
disciplina de forma a desenvolver nos alunos uma educacdo para a
cidadania no &mbito de uma escola inclusiva e de um projecto educativo
que tem como linha de base o tema “Unidos na Construcao de uma

escola para todos”.

Quanto ao propdésito este estudo é uma investigacdo — acdo. Pretende-se que 0s
resultados obtidos permitam as pessoas conhecerem-se melhor, aumentem a
consciéncia que tém dos problemas e possam ser utilizados para a apresentacdo de
recomendacfes ou tomada de decisBes tendo em vista a mudanca de algumas
praticas. Neste ambito o inquérito aos professores € aplicado com o intuito
exploratério, com o objetivo de conhecer melhor os professores que lecionam a
disciplina de EVT; conhecer os seus métodos e forma como gerem o programa da
disciplina e o curriculo atual, bem como de saber a sua opinido face as diversas
questdes que apresentamos no ambito da educagdo para a cidadania ou da
“construcdo de uma escola inclusiva”. Este inquérito sera aplicado a trés professores

gue lecionam a disciplina de EVT e num universo de quatro professores.



Objetivos Especificos
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| — Dados Biogréaficos

1. Sexo

1.1. Masculino

-Conhecer o perfil

1.2. Feminino

biogréafico do professor;
-Verificar se a questao

2. ldade

do género, da idade ou

3. Formacao académica para lecionar E.V.T. :

3.1. Licenciatura

daformagéo académica

inicial é relevante na

em E.V.T.
32 Outras forma como os
formacdes com professores abordam o

grau licenciatura

curriculo da disciplina.

Qual?
3.3. No ambito da formacdo continua realizou | Sim
~ - , - -Verificar se os professores de
acbes de formacdo na area da educacédo para a |— . ) J
Nao EVT tém formagado continua no
cidadania? ambito do ensino artistico e
— tecnolégico e da educagdo para
3.3.1 Explicite
P a cidadania.
3.4. No ambito da formacao continua realizou Sim Para
acdes de formacao na area da Educacéo Visual e -Perceber melhor a “dimenséo do
N&o Agente - Pedagogo” segundo o

Tecnoldgica?

3.4.1 Explicite

3.5. Outras formacbes

3.5.1. Quais?

modelo RP**.

4.Ha quantos anos leciona a disciplina de EVT?

5.H& quantos anos é professor(a) nesta escola?

- Verificar relagdes de dominio e
envolvéncia com o meio ambiente
humano e material.

Por exemplo, um professor
recém-chegado a escola tem uma
de

posteriormente

fase adaptacao e

uma fase de
integracdo mais significativa onde
se criam “lagos mais estreitos”. O
professor mais antigo “move-se
no seu meio” e no “conhecido”

com maior liberdade.

Parte Il - Percegao geral da disciplina de EVT

6.Acha que a escola deve | Missédo educativa
ter uma missado educativa

ou se dedicar quase

-Perceber melhor a “dimensdo do
Agente de Ensino na sua Dimensao

Pessoa,

Dimensao artista e

1 Modelo de Relagio Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
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exclusivamente a
transmissao de contelidos
disciplinares?

Transmissao de contetidos

6.1. Porqué?

Dimensdo Pedagogo” segundo o

modelo RP”.

7. Diga em que medida esta
satisfeito com a lecionacéo
da suadisciplina.

7.1. Muito satisfeito

7.2. Satisfeito

7.3. Pouco satisfeito

7.4. Insatisfeito

7.5. Porgque razdes?

-Perceber qual é o grau de
satisfacao que 0s
professores de EVT tém
da sua disciplina.
-Perceber quais as razbes
que levam os professores
a estarem satisfeitos ou
ndo com a sua profissdo
(lecionacéo da sua
disciplina).

8. Acha que as diferentes
formacoes de base
influenciam as praticas
pedagdgicas e a
orientacao dada ao
programa pelos respetivos
professores de E.V.T. ?

Sim

Observacéo:

-Verificar se na opinido dos
professores a questdo da formagédo
académica inicial é relevante na forma
como os professores de EVT abordam

o curriculo da disciplina.

9. Para si, do ponto de
vista da formacdo do
aluno, a Educacéo Visual
e Tecnoldgica ao
apresentar no seu
programa as competéncias
referentes as suas trés
vertentes (Educacéo
Artistica; Educacao Visual
e Educacdo Tecnolbgica),
sustentada por um
conjunto de valores e
principios orientadores do
curriculo, apresenta um
«programa».

9.1. Muito adequado

9.2. Adequado

9.3. Pouco adequado

9.4. Nada adequado

9.5. Porqué?

- Verificar se os professores de EVT
acham o programa da disciplina
(sustentado por um conjunto de
valores e principios) adequado a
formagdo do aluno e perceber os
motivos da sua opinido.

Acreditamos que se o professor
entender, valorizar e gerir o curriculo
ou programa da disciplina de forma
a que as aprendizagens contribuam
para a formagdo civica do aluno,
este sera um professor muito mais
direcionado para as necessidades
educativas atuais e estara muito
mais apto a dar respostas eficientes
aos novos e atuais desafios
pedagdgicos como o da cidadania e
da incluséo.

10. Em que medida o
programa sustentado num
conjunto de valores e
principios orientadores do
curriculo é motivador para
os alunos?

10.1. Muito motivador

10.2. Motivador

10.3. Pouco motivador

10.4. Nada motivador

10.1. Justifique

- Perceber se na visdo do professor
0 programa motiva os alunos.

Caso seja motivador, pensamos
hipoteticamente que a partida o
professor tem nas suas m&os um
potencial recurso capaz de educar
os alunos em “atitudes e valores” e
numa educacéo para a cidadania.

11.Que condicdes
pedagdgicas ou
estratégias sao

- Verificar que tipo de pedagogia é
usada por cada professor.

Por exemplo, h& professores que
usam intensamente o computador
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necessarias para a
formagao em atitudes e
valores?

como recurso na sala de aula e ha
outros que s6 usam o computador
esporadicamente e quando ndo ha
outra alternativa possivel.

12. O atual programa esta
de acordo com as
necessidades sentidas
pelos alunos e com as
suas capacidades de
desenvolvimento? Qual a
sua opiniao?

- Verificar se o programa

da disciplina de EVT é
adequada aos alunos e se

vai de encontro as
necessidades dos
mesmos.

-Verificar se é pertinente
nestas idades “‘uma
educacao para a
cidadania”.

13.Aplica o “método de
projeto” ou de
“resolucao de
problemas” nas suas
aulas?

13.1. Nunca

13.2.Raramente

13.3. Frequentemente

13.4. Sempre

Porqué?

-Verificar se este método é
aplicado na sala de aula
nas diversas unidades de
trabalho ou se existe s6 a
nivel do “papel’. Com que
regularidade? E saber o
porqué de assim ser.

14. Do ponto de vista do
trabalho dos
professores, qual a sua
opinido acerca do uso do
método de projeto?

14.1. Muito motivador

14.2. Motivador

14.3. Pouco motivador

14.4. Nada motivador

14.1. Porqué?

15. Considera o método

de projeto como um
recurso para o]
desenvolvimento de

atitudes e valores nos
alunos e conducentes a
uma educacdo para a
Cidadania?

15.1. Sim

Porque ...

15.2. Nao

Porque ...

15.3. Explicite

-Perceber se o método de
projeto é motivador para
os professores e porqué.

- Verificar se 0s

professores usam 0
método de projeto como
um recurso para a
educacao para a
cidadania.

- Verificar se 0s
professores reconhecem o
método de projeto como
um recurso para a
educacao para a cidadania
no gue concerne as suas
etapas, métodos e
processos ou aos temas e
conteldos possiveis de
serem trabalhados.

16. Dé-me o seu grau de
concordancia com a
seguinte afirmacao: A
disciplina de Educagéo
Visual e Tecnolégica é um
espaco privilegiado para a
abordagem de uma
«Educacéo para a
Cidadania».

16.1. Concordo totalmente

16.2. Concordo
parcialmente
16.3. Discordo

parcialmente

16.4. Discordo totalmente

- Verificar a dimensdo do
parecer dos professores
de Educacdo Visual e
Tecnologica em relacdo a
abordagem
transdisciplinar. da
educacao para a cidadania
nas suas aulas.
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16.5. Porqué?

17. Considera que a sala
de aula ao ser um local
que apela
sistematicamente a
criatividade na busca de
solugbes diversas para
situagbes/problemas (nédo
s6 na execucdo, mas
também na planificacdo
dos trabalhos) é desta
forma um espago
privilegiado para
desenvolver nos alunos
«Atitudes e Valores»?

17.1. De que forma este
método é conducente a
uma «educacdo para a
Cidadania»

18. Se respondeu sim na
guestdo anterior, dé um
exemplo de uma Unidade
de Trabalho ou atividade
onde tenha constatado
iSSO.

-Verificar se 0s
professores  consideram
que 0 pensamento

divergente e a criatividade
na resolucdo e procura de
solugbes para 0s
problemas s&o promotores
de uma aprendizagem em
“atitudes e valores” e por

conseguinte numa
educacao para a
cidadania.

-Verificar diferentes

abordagens do método de
resolucéo de problemas.

- Permitir a troca de
experiéncias pedagoégicas
que validem 0Ss
testemunhos.

19. Em prol de uma
educacao para a
Cidadania, o professor de
EVT deverd valorizar o
produto final do trabalho
do aluno ou o seu
processo e diversas fases
do trabalho? Porqué?

Produto final

Processo

Perante o dilema do “valor
estético” do trabalho dos
alunos e perante todo o
processo ou fases de
trabalho que o aluno
desenvolveu para chegar
ao resultado final, como
avalia o professor?
Pretendemos...

-Entender os critérios de
avaliacdo do trabalho dos
alunos e respetivas
dimensbes.

20. Que vantagens verifica
nos alunos ao
desenvolverem a
capacidade de identificar
e resolver problemas?

20.1. De que forma
desenvolve nos  seus
alunos essa capacidade?

- Verificar se para o0s
professores de EVT esta é
uma aprendizagem
prioritaria e relevante.
- Verificar métodos de
trabalho e estratégias.

21. A EVT integra o
trabalhno manual e o
trabalho intelectual. De

- Verificar como se
operacionaliza o programa:
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qgue forma conduz os seus
alunos a construgdo de
uma atitude
simultaneamente
tecnolégica e estética?
Dé o exemplo de uma
atividade, unidade de
trabalho ou estratégia,
usada por si e em que isso
aconteca.

- Verificar exemplos de
métodos de trabalho e
estratégias.

22. O Programa de
Educacéo Visual e
Tecnoldgica surge como
um conjunto de sugestbes
de trabalho, podendo o
professor utiliza-lo com a
méaxima flexibilidade. Os
projetos podem ser
realizados em trés grandes
Campos ou Dominios: o
Ambiente, a Comunidade
e o0 Equipamento.

22.1. De que forma
motiva os alunos para a
exploracdo de cada um
destes Campos ou
Dominios?

- Verificar métodos de
motivagdo para o aluno
usados pelo professor.

22.2. De que forma gere a
selecdo das Areas e
Conteudos
Programaticos?

- Verificar como se gere e
operacionaliza o programa:

- Verificar exemplos de
métodos de trabalho e
estratégias.

23.Qual a sua opinidao
acerca da extensdo do
programa?

- Verificar se os professores de EVT
acham o programa da disciplina
extenso e perceber os motivos da
sua opinido.

24.0s professores ainda
recorrem ao equipamento
e recursos dos antigos
trabalhos  manuais ou
oficinais?

Observacgéo:

-Verificar se os “antigos
Trabalhos Manuais” ainda
estdo  “presentes” no
contexto atual da disciplina
de EVT.

25. Para si quais sdo os
conteldos ou as técnicas
exploradas em EVT que
mais exploram ou
desenvolvem nos alunos
“atitudes civicas” e
desenvolvem a sua
dimensdo social como a

25.1. Desenho geométrico

25.2. Desenho livre

25.3. Trabalhos com
materiais de desperdicio

25.4. Construcdes
tridimensionais/Modelacéo

- Verificar como se gere e
operacionaliza o programa:

- Verificar exemplos de
métodos de trabalho,
estratégias e técnicas que
“‘mais desenvolvem nos
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entreajuda, trabalho em | 25.5. Utilizac&o do | alunos atitudes civicas”.
grupo, autonomia, | computador
[truism - . - Verificar a tendénci
afruismo, . 25.6. Pintura com tintas erificar a tendéncia dos
responsabilidade, critica, o professores para
) ~ L s acrilicas ou guaches . ;
intervencgao, participagéo e determinadas Unidades de
tomada de decisdes? 25.7. Pintura de | Trabalho.

ceramical/azulejos

26. Porque acha que

assim acontece?

25.8.Tapecaria

25.9. Animacao

25.10. Outro
27. Na disciplina de
Educacao Visual e -Verificar ~ segundo a
Tecnol6gica, quais o0s opinido e experiéncia dos
materiais que sdo mais professores qual o material
do agrado do aluno a ou materiais mais do
serem trabalhados? agrado dos alunos.
28. Concorda que o0s | Sim
materiais sao também um - Verificar se os materiais
recurso a usar em prol de [N3o sdo eles mesmo um
uma educacao em recurso a ser usado em
“atitudes e valores™? prol de uma educacdo em
Justifique “atitudes e valores” e

porqué.

29. Considera que
despende igual numero de - Verificar como se gere e
experiéncias de operacionaliza o programa.
aprendizagem para ambas
as  vertentes (Visual, - Verificar exemplos de
Tecnoldgica e Artistica)? métodos de trabalho e
Para qual das vertentes da estratégias, gostos e
mais «conteldos»? Que preferéncias.
aprendizagens considera
mais relevantes?
Parte Il — Percecgéo das atitudes e valores que sustentam o curriculo de EVT

30. Usando-se da sua
experiéncia pessoal, e em
relacdo as “atitudes e
valores que sustentam o
curriculo do ensino
basico”, responda através
da escala:

- Verificar no ambito da
disciplina de EVT, como é
que o professor gere e
operacionaliza o programa
de acordo com as “atitudes
e valores que sustentam o
curriculo do ensino
basico”.

30.1. As aulas de E.V.T.

Sempre-5;

- Perceber se na visao do
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permitem ao aluno a
construcdo e a tomada de

Frequentemente - 4;

Ocasionalmente - 3;

professor o aluno nas
aulas de EVT aprende a

consciéncia da sua conhecer-se enquanto
identidade  pessoal e | Raramente - 2; “individuo social”.
social. Nunca -1
Ex:
30.2. Os alunos aprendem | Sempre-5;

a respeitar e a valorizar as
diferencas

Frequentemente - 4;

Ocasionalmente - 3;

Raramente - 2;

- Perceber se na visédo do
professor o aluno nas
aulas de EVT aprende
aspetos basicos de
inclusdo como o respeito

Nunca - 1 ao préximo e a valorizacgéo
Ex: das diferencas.
30.3. A E.V.T. desenvolve | Sempre-5; - Perceber se na visédo do

no aluno o sentido de
apreciacao estética

Frequentemente - 4;

Ocasionalmente - 3;

Raramente - 2;

Nunca - 1

Ex:

professor o aluno nas
aulas de EVT aprende a
desenvolver o seu “sentido
de apreciacao estética”.

30.4. A disciplina
desenvolve nos alunos a
curiosidade intelectual, o
gosto pelo saber, pelo
trabalho e pelo estudo.

Sempre-5;

Frequentemente - 4;

Ocasionalmente - 3;

Raramente - 2;

Nunca - 1

Ex:

- Perceber se na visédo do
professor o aluno nas
aulas de EVT “aprende a

aprender ou a conhecer”®.

30.5. A EVT leva o aluno a
uma construcdo de uma

Sempre-5;

Frequentemente - 4;

- Perceber se na viséo do
professor o aluno nas

consciéncia ecolégica aulas de EVT aprende
conducente a valoriza¢do | Ocasionalmente - 3; valores conducentes a
e reservacao do uma educacdo para a
. p & Raramente - 2; . . & A p_

patrimonio natural e cidadania no ambito da
cultural Nunca - 1 defesa, valorizagcdo e
Ex protecdo do ambiente, do

' patriménio natural e

cultural.
30.6. A EVT desenvolve | Sempre-5; - Perceber se na viséo do

no aluno a valorizagéo das
dimensdes relacionais da
aprendizagem e dos

Frequentemente - 4;

Ocasionalmente - 3;

professor o aluno nas
aulas de EVT “aprende a
viver juntos e aprende a

92 . ~ I
De acordo com um dos pilares que sustentam a educacdo do futuro e recomendados pela comissdo
de Jacques Delors (1986) no relatério “Educacgdo, um tesouro a descobrir”.
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principios  éticos  que
regulam o relacionamento
com o saber e com o0s
outros

Raramente - 2;

Nunca - 1

Ex:

viver com os outros”,

Estas “atitudes e valores”
mencionadas na questao
anterior sdo desenvolvidos
no aluno através:

31.2. De wuma maior
intensificacdo do trabalho
manual

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.3. De uma maior
intensificacédo da teoria

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.4. Da relacédo didatica
entre professor aluno

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.5. Dos  contetdos
programaticos transmitidos
oralmente

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.6. Das regras
estipuladas para a sala de
aula

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.7. Da dindmica da
disciplina e sua
organizacao

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.8. Da escolha de
materiais mais
estimulantes

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.9. Do uso de recursos

Frequentemente — 4

- Perceber na visdo do
professor e no ambito da
disciplina de EVT, de que
forma a “atitudes e
valores” sdo desenvolvidas
nos alunos.

- Perceber se na visédo do
professor “as atitudes e
valores” sdo desenvolvidas
nos alunos através de uma
maior intensificacdo do
trabalho manual ou de
uma maior intensificacdo
da teoria. Ou se por outro
lado isto acontece pela
relacdo didatica que se
constréi entre professor e
aluno ou pelos conteudos
programaticos transmitidos
oralmente ou das regras
estipuladas para a sala de
aula.

- Perceber se na visdo do
professor “as atitudes e
valores” sdo desenvolvidas
nos alunos através da
dindmica e organizacéo da
disciplina, da escolha de
materiais, do uso de
recursos tecnolégicos ou
dos exemplos dados na
aula.

93 . ~ o .
“Pilar da educacgdo do futuro” recomendado no relatdrio supracitado.
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mais tecnoldgicos

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.10. Dos exemplos | Frequentemente — 4

dados na aula Ocasionalmente — 3
Raramente — 2
Nunca - 1

31.11. Dos manuais | Frequentemente — 4

escolares Ocasionalmente — 3
Raramente — 2
Nunca - 1

31.12. De textos ou | Frequentemente —4

literatura infanto-juvenil

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.13. Diferentes e novos

Frequentemente — 4

métodos _de ensino e Ocasionalmente — 3

metodologias
Raramente — 2
Nunca - 1

31.14. Diferenciagéo | Frequentemente — 4

pedagogica Ocasionalmente — 3
Raramente — 2
Nunca - 1

31.15. Abertura do | Frequentemente — 4

programa Ocasionalmente — 3
Raramente — 2
Nunca - 1

31.16.Trabalho dos | Frequentemente — 4

professores em pares
pedagdgicos

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.17. De atividades de
expressao plastica

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.18. De visitas de estudo

Frequentemente — 4

- Perceber se na visédo do
professor “as atitudes e
valores” sao desenvolvidas
nos alunos através dos
manuais escolares ou de
textos e da mediacdo
leitora. Ou se é através de
diferentes e novos
métodos de ensino e
novas metodologias. Se é
pela diferenciagéo
pedaglgica, abertura do
programa ou da existéncia
de dois agentes de ensino
na sala de aula em par
pedagdgico.

- Perceber se na visao do
professor “as atitudes e
valores” sdo desenvolvidas
nos alunos através das
atividades de expresséao
plastica, de visitas de
estudo ou da
diversificacéo de
experiéncias pedagdgicas,
entre outros.
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Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.19. Da diversificacdo de
experiéncias pedagodgicas

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.20. De trabalhos e
projetos interdisciplinares

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.21. De forma implicita
nas diversas
aprendizagens

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.22. Através de
determinados temas e
assuntos

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.23. Autonomia e poder
por parte dos alunos na
escolha de atividades

Frequentemente — 4

Ocasionalmente — 3

Raramente — 2

Nunca - 1

31.24.0utros

31.25. Outros

32. Usando a mesma
escala  responda. As
atitudes e valores
adquiridos pelos alunos
na sala de EVT séao
transmitidos através

32.1. Da definicho das
regras da sala

32.2. Dos temas
escolhidos
32.3. Dos contelidos
abordados

32.4. Da organizagdo da
disciplina

- Perceber quais os
recursos usados pelos
professores que
transmitem ou
desenvolvem nos alunos
“atitudes e valores”.
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32.5. Das medidas
disciplinares

32.6. Dos critérios de
avaliacéo

32.7. Da selecdo de

Unidades de Trabalho

32.8. De fichas

32.9. Do uso do manual de
EVT

32.10. Da internet

32.11. Do professor

32.12. Do uso de imagens

32.13. Do uso de diversos
métodos

32.14. Outros

33.Na sua opinido a
maioria dos alunos, na
aula de EVT, estéo
recetivos a aprendizagem
das atitudes e valores que
sustentam o curriculo?

Sim

- Verificar a recetividade
dos alunos face as
aprendizagens em
“atitudes e valores” ou face
as aprendizagens
sustentadas por elas.
Perceber os motivos.

Porqué?

Parte IV — Experiéncia Pessoal

34. Considera que ao longo
destes anos da existéncia da
disciplina de Educacao Visual
e Tecnoldgica os alunos tém
mudado o] seu
comportamento e atitudes?

Sim

Nao

Explicite

- Verificar  mudancas
significativas no
comportamento e atitudes
dos alunos.

35. Ao longo do seu
percurso tem procurado
gue nesta disciplina os
saberes sejam
desenvolvidos de um
modo globalizante com a
integracdo da dimenséo
da afirmacéo da
cidadania? Se sim, de
gque forma? Segundo que
temas e em que unidades
de trabalho? Usando que
métodos?

- Estimular a partilha de
experiéncias pedagdgicas,
métodos e pontos de vista.

36. De acordo com a sua
experiéncia  pedagodgica,
dé sugestdes que
considere possiveis de
melhorar a pratica letiva

da disciplina de
Educacéo Visual e
Tecnoldgica.

- Estimular a partilha de
experiéncias pedagdgicas,
métodos e pontos de vista.

- Colaborar na
investigacdo-acgao
apontando possiveis

caminhos ou
para o problema.

solugdes




XLV

Apéndice O- Inquérito:_AOS PROFESSORES de EVT

Este questionario faz parte de um trabalho de investigacdo-ac¢édo no ambito do
mestrado em Arte e Educacdo da Universidade Aberta pela professora de Educacgéo
Visual e Tecnoldgica Paula Frade. Destina-se a saber de que forma os professores de
Educacao Visual e Tecnolégica lecionam a sua disciplina desenvolvendo nos alunos
atitudes e valores conducentes a uma educacédo pela Cidadania, procurando assim
contribuir para a melhoria de funcionamento da mesma, melhoria de métodos e
praticas. O nosso questionario tem perguntas abertas que seguem a estrutura «qual a
sua opinido» ou «dé um exemplo», e perguntas fechadas que requerem como
resposta: «sim ou nao». No mesmo questionario temos também perguntas de

multiplas escolhas, fechadas com uma série de respostas possiveis.

Parte | - Dados Biograficos

Preencha este questionario colocando uma cruz onde existe um quadrado e quando

encontrar uma linha escreva a sua resposta a pergunta.

1. Sexo 2. |dade
1.1. Masculino |:I 1.2. Feminino |:I

3. Formacao académica para lecionar E.V.T. :

3.1. Licenciaturaem E.V.T. []

3.2. Outras formac8es com grau licenciatura |:| Qual?

3.3. No ambito da formacdo continua realizou acdes de formacdo na area da
educacdo para a cidadania? Sim_]  Né&o [_]

Explicite

3.4. No ambito da formacdo continua realizou ac¢bes de formagdo na éarea da
Educacéo Visual e Tecnologica? Sim |:| Nao |:I

Explicite

3.5. Outras formacoes |:I

3.4.1. Quais?
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4.H& quantos anos leciona a disciplina de EVT? |:|

5.Ha quantos anos € professor(a) nesta escola? |:|

Parte Il - Percegao geral da disciplina de EVT

6.Acha que a escola deve ter Duma missdo educativa ou se dedicar quase

exclusivamente a D transmissdo de conteudos disciplinares?

6.1. Porqué?

7. Diga em que medida esta satisfeito com a lecionag¢ao da sua disciplina.
7.1. Muito satisfeito |:|

7.2. Satisfeito ]
7.3. Pouco satisfeito  [_]
7.4. Insatisfeito ]

7.5. Porque razdes?

8. Acha que as diferentes formacdes de base influenciam as préaticas
pedagoégicas e a orientacdo dada ao programa pelos respetivos professores de
EV.T.? Siml:l Néol:l Observagéo:

9. Para si, do ponto de vista da formacéo do aluno, a Educacao Visual e Tecnolégica
ao apresentar no seu programa as competéncias referentes as suas trés vertentes
(Educacéao Artistica; Educacao Visual e Educacdo Tecnoldgica), sustentada por um

conjunto de valores e principios orientadores do curriculo, apresenta um «programa:
9.1. Muito adequado I:I
9.2. Adequado ]
9.3. Pouco adequado [_]
9.4. Nada adequado [_]

9.5. Porqué?

10. Em que medida o programa sustentado num conjunto de valores e principios

orientadores do curriculo é motivador para os alunos?
10.1. Muito motivador |:|

10.2. Motivador |:|
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10.3. Pouco motivador [_]
10.4. Nada motivador |:I

Justifique

11.Que condi¢cBes pedagdgicas ou estratégias sado necessarias para a formacgéo

em atitudes e valores?

12. O atual programa esta de acordo com as necessidades sentidas pelos alunos e

com as suas capacidades de desenvolvimento? Qual a sua opiniao?

13.Aplica o “método de projeto” ou de “resolugao de problemas” nas suas aulas?
13.1. Nunca
13.2.Raramente

13.3. Frequentemente

OO o

13.4. Sempre

Porqué?

14. Do ponto de vista do trabalho dos professores, qual a sua opinido acerca do uso

do método de projeto?

14.1. Muito motivador |:I
14.2. Motivador ]
14.3. Pouco motivador [_]
14.4. Nada motivador  [_]

Porqué?

15. Considera o0 método de projeto como um recurso para o desenvolvimento de

atitudes e valores nos alunos e conducentes a uma educacao para a Cidadania?

15.1. Sim |:I Porque

15.2. Nao[_] Porque

15.3. Explicite
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16. Dé-me o seu grau de concordéancia com a seguinte afirmacdo: A disciplina de
Educacao Visual e Tecnoldgica é um espaco privilegiado para a abordagem de
uma «Educacédo para a Cidadania».

16.1. Concordo totalmente
16.2. Concordo parcialmente

16.3. Discordo parcialmente

ol O

16.4. Discordo totalmente

16.5. Porqué?

17. Considera que a sala de aula ao ser um local que apela sistematicamente a
criatividade na busca de solucdes diversas para situacdes/problemas (ndo s6 na
execucdao, mas também na planificacdo dos trabalhos) é desta forma um espaco
privilegiado para desenvolver nos alunos «Atitudes e Valores»? De que forma este

método é conducente a uma «educacdo para a Cidadania»?

18. Se respondeu sim na questdo anterior, dé um exemplo de uma Unidade de

Trabalho ou atividade onde tenha constatado isso.

19. Em prol de uma educacéao para a Cidadania, o professor de EVT devera valorizar

|:I o produto final do trabalho do aluno ou |:I 0 seu processo e diversas fases do

trabalho?Porqué?

20. Que vantagens verifica nos alunos ao desenvolverem a capacidade de identificar

e resolver problemas? De que forma desenvolve nos seus alunos essa capacidade?




XLIX

21. A EVT integra o trabalho manual e o trabalho intelectual. De que forma conduz os
seus alunos a constru¢do de uma atitude simultaneamente tecnoldgica e estética?
Dé o exemplo de uma atividade, unidade de trabalho ou estratégia, usada por si e em
gue isso aconteca.

22. O Programa de Educacdo Visual e Tecnolégica surge como um conjunto de
sugestbes de trabalho, podendo o professor utiliza-lo com a maxima flexibilidade. Os
projetos podem ser realizados em trés grandes Campos ou Dominios: o Ambiente, a

Comunidade e o Equipamento.

22.1. De que forma motiva os alunos para a exploracdo de cada um destes Campos

ou Dominios?

22.2. De que forma gere a selecdo das Areas e Contelidos Programaticos?

23.Qual a sua opinido acerca da extensado do programa?

24.0s professores ainda recorrem ao equipamento e recursos dos antigos trabalhos

manuais ou oficinais? Sim |:I Né&o DObservag:éo:

25. Para si quais sdo os contetdos ou as técnicas exploradas em EVT que mais
exploram ou desenvolvem nos alunos “atitudes civicas” e desenvolvem a sua
dimensdo social como a entreajuda, trabalho em grupo, autonomia, altruismo,

responsabilidade, critica, intervencgéo, participacdo e tomada de decisbes?
25.1. Desenho geométrico

25.2. Desenho livre

25.3. Trabalhos com materiais de desperdicio
25.4. Construcdes tridimensionais/Modelag&o
25.5. Utilizagdo do computador

25.6. Pintura com tintas acrilicas ou guaches

Oodoooddd

25.7. Pintura de ceramica/azulejos



25.8.Tapecaria

25.9. Animacéo

OO U

25.10. Outro

26. Porque acha que assim acontece?

27. Na disciplina de Educacao Visual e Tecnol6gica, quais 0os materiais que sao mais
do agrado do aluno a serem trabalhados?

28. Concorda que os materiais sdo também um recurso a usar em prol de uma

educacéo em «atitudes e valores»? sim [] Na&o []

Justifique

29. Considera que despende igual numero de experiéncias de aprendizagem para
ambas as vertentes (Visual, Tecnolégica e Artistica)? Para qual das vertentes da mais

«contetudos»? Que aprendizagens considera mais relevantes?

Parte lll - Perce¢ao das atitudes e valores que sustentam o curriculo de EVT

30. Usando-se da sua experiéncia pessoal, e em relacéo as “atitudes e valores que

sustentam o curriculo do ensino basico”, responda através da escala:
Sempre-5; Frequentemente-4; ocasionalmente-3; raramente-2; nunca-1

A frente de cada resposta sua dé-nos um exemplo observado por si nas suas aulas e

de acordo com a sua experiéncia pedagdgica.

30.1. As aulas de E.V.T. permitem ao aluno a construcdo e a tomada de consciéncia

da sua identidade pessoal e social. D Ex:

30.2. Os alunos aprendem a respeitar e a valorizar as diferencas |:|

Ex:

30.3. A E.V.T. desenvolve no aluno o sentido de apreciagdo estética  [_]

Ex:
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30.4. A disciplina desenvolve nos alunos a curiosidade intelectual, o gosto pelo saber,

pelo trabalho e pelo estudo. |:| Ex:

30.5. A EVT leva o aluno a uma construcao de uma consciéncia ecoldgica conducente
a valorizacao e preservacao do patriménio natural e cultural. |:I Ex:

30.6. A EVT desenvolve no aluno a valorizacdo das dimensfes relacionais da
aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e

com os outros. [_JEx:

31. Responda usando a mesma escala da questao anterior:
Sempre-5; Frequentemente-4; ocasionalmente-3; raramente-2; nunca-1

Estas “atitudes e valores” mencionadas na questao anterior sdo desenvolvidos

no aluno através:

31.1. DO uso do método de Projeto .......cvvveiniiieiiiiiieee e |:|
31.2. De uma maior intensificagao do trabalho manual ...................... |:|
31.3. De uma maior intensificacdo dateoria .................coooeiiiiinL. |:I
31.4. Da relacéo didatica entre professoraluno ...............cccoeienn.. |:I
31.5. Dos conteudos programaticos transmitidos oralmente ............ |:I
31.6. Das regras estipuladas paraasaladeaula.............................. I:I
31.7. Da dindmica da disciplina e sua organizagao ............................ |:I
31.8. Da escolha de materiais mais estimulantes .............................. I:I
31.9. Do uso de recursos mais tecnoldgiCos .........ccvvvviiiiiiiiiieiinnanns D
31.10. Dos exemplos dados naaula .............cccooiiiiiiiiic i D
31.11. DOS Manuais €SCOIAreS ..........ccoeveieiuiuiitiaiieaie e D
31.12. De textos ou literatura infanto-juvenil .......................cc D
31.13. Diferentes e novos métodos de ensino e metodologias ............... D
31.14. Diferenciag@o pedagigiCa .........ccveveieiuii e D
31.15. Abertura dO Programa ...........ceoeeueueeieieiiae et D

31.16.Trabalho dos professores em pares pedagdgicos ...................... |:I
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31.17. De atividades de expressdo plastica .............ccoeeviiiiiiiiiinnnnnn. D
31.18. De visitas de estudo ..........cooeiiiiiiii |:I
31.19. Da diversificacédo de experiéncias pedagogicas ............c.ceevennn.. |:|
31.20. De trabalhos e projetos interdisciplinares ..............cc.covviinnn. |:I
31.21. De forma implicita nas diversas aprendizagens .................c.coee.e. |:|
31.22. Através de determinados temas € assuntos ............c.covviiiiiiiinnnnn. |:|
31.23. Autonomia e poder por parte dos alunos na escolha de atividades I:I

31.24.0utros

31.25. Outros

32. Usando a mesma escala responda. As atitudes e valores adquiridos pelos

alunos na sala de EVT sdo transmitidos através
32.1. Da definicdo das regras da sala
32.2. Dos temas escolhidos

32.3. Dos contetudos abordados
32.4. Da organizacao da disciplina
32.5. Das medidas disciplinares

32.6. Dos critérios de avaliacao

32.7. Da selecao de Unidades de Trabalho
32.8. De fichas

32.9. Do uso do manual de EVT

32.10. Da internet

32.11. Do professor

32.12. Do uso de imagens

32.13. Do uso de diversos métodos

32.14. Outros

33.Na sua opinido a maioria dos alunos, na aula de EVT, estdo recetivos a

Doddodod O 0 dod O

aprendizagem das atitudes e valores que sustentam o curriculo?  Sim [ N&o []
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Porqué?

Parte IV — Experiéncia Pessoal

34. Considera que ao longo destes anos da existéncia da disciplina de Educacgéo

Visual e Tecnoldgica os alunos tém mudado o seu comportamento e atitudes?
Sim[_] Nao [_] Explicite

35. Ao longo do seu percurso tem procurado que nesta disciplina os saberes sejam
desenvolvidos de um modo globalizante com a integracdo da dimensdo da
afirmacéo da cidadania? Se sim, de que forma? Segundo que temas e em que

unidades de trabalho? Usando que métodos?

36. De acordo com a sua experiéncia pedagogica, dé sugestdes que considere
possiveis de melhorar a pratica lectiva da disciplina de Educacdo Visual e

Tecnoldgica.

Obrigado pela sua colaboragao!



Apéndice P - Inquérito - AOS ALUNOS

Objetivos Gerais:

LIV

- Percecionar as opinifes, ideias e gostos dos alunos face a disciplina de EVT,
as aprendizagens realizadas (apreciar, conhecer, experimentar; criar®), neste ano

letivo e aos seus professores de EVT (Agentes de ensino)®.

- Contribuir para que o aluno desenvolva a sua capacidade critica, de anélise e

de avaliacdo face ao seu papel de Sujeito (S) de aprendizagem®.

- Contribuir para que o aluno desenvolva a sua capacidade critica, de anélise e
de avaliacéo face ao Objeto (O) de aprendizagem®’.
- Contribuir para a melhoria de praticas letivas e para atitudes de mudanca em
contexto educativo e no ambito da EVT.

Parte | — Dados Biograficos

1. Sexo 1.1. Masculino Objetivos:
1.2. Feminino

2. ldade

3. Ano de | 5° ano

escolaridade 6° ano

- Caracterizar a amostra.

Parte Il — Atividades de EVT"®

4. Marca com um X
as cinco atividades
gue mais gostaste

de realizar em EVT

4.1. llustracdo do Gustavo Azul

4.2. Estudo da letra no papel quadriculado
4.3. Capa de EVT com cartolina

4.4. Colagens para a Capa de EVT
4.5. Desenho geométrico

4.6. Pintar com lapis de cor

4.7. Cartazes/postais de Natal

4.8. DecoragOes de Natal

4.9. Presépio

4.10. Usar o episcopio

4.11.Fazer pesquisa

4.12. Desenhar os projetos

4.13. Desenho do rosto

4.14. Puff com pneu

4.15. Desenho da B.D.

4.16. Esculturas

4.17. Cartucho de papel

4.18. Origami

4.19. Marcadores de livros com lingua
4.20. Desenhar uma folha de arvore
4.21. Desenhar um buzio ou maga
4.22. Ceramica

4.23. Pintar azulejos

4.24. Animacéo e criagdo de um personagem
4.25. Fantoches

4.26. Bilhete de Identidade do fantoche
4.27. Teatro de Fantoches

4.28. Teatro «A Menina do Mar»

4.29. Modelagéo com pasta de papel
4.30. Constru¢cbes em volume

4.31. Leitura de histérias

Objetivos

- Verificar quais as
atividades que os
alunos mais
gostaram de
desenvolver ao
longo do ano letivo.

- Comparar os
resultados com a
retroacao feita as
diversas unidades
de trabalho
desenvolvidas.

- Promover a
capacidade de
andlise e selecédo
do aluno.

M up Magia da Expressao Plastica” de Amilcar Martins (2009).
%> Modelo de Relacdo Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
% Modelo de Relacdo Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
" Modelo de Relagio Pedagdgica de Renald Legendre (1993) adaptado por Amilcar Martins (2002).
% http://artenaescolafazendasdealmeirim.blogspot.com



http://artenaescolafazendasdealmeirim.blogspot.com/
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4.32. Aprender a cor

4.33. Pintar com guache

4. 34. Pintar com as maos

4.35. Pintar através de uma imagem do dossier
das pinturas

4.36. Desenho no computador

4.37. Modelar barro

4.38. Fazer uma embalagem para o azulejo

4.39. Fazer uma tapegaria

5. Refere o material com que
mais gostaste de trabalhar

Objetivo:

6. Gostas mais de trabalhar como? 6.1. Sozinho
6.2. A pares
6.3. Em grupos com mais de dois

7.Como nos devemos comportar
guando trabalhamos em grupo na aula
de EVT?

- Verificar as tendéncias e
opc¢oes dos alunos face ao
trabalho em grupo.

- Verificar as atitudes e

valores mais
percecionados pelos
alunos.

8. Gostas mais de trabalhar segundo

temas propostos ou nao seguir temas?

81. Qual o teu tema preferido
trabalhado em EVT?

- Verificar se os alunos
gostam de trabalhar
segundo temas.

9. Achas que esta disciplina ensina | Sim

- Perceber se os alunos

coisas importantes para o teu futuro? N&o tém consciéncia da
Justifica importancia e relevancia
das aprendizagens.
10. Gostas de EVT? 10.1.N&o gosto nada - Saber se o0s alunos
10.2.Gosto pouco L
10.3.Gosto gostam da disciplina,

10.4.Gosto bastante
10.5.Gosto muito

10.2. Porqué?

segundo que dimensdo e
porqué.

11. Achas importante usar o manual da
disciplina e aprender a teoria antes da
realizacdo dos trabalhos?

11.1. Justifica.

- Verificar se o uso do
manual na introducdo as
diversas unidades de
trabalho e como recurso
de apoio as aprendizagens
é entendido como uma
mais valia e valorizado
pelos alunos.

12. Achas importante realizar projetos?

12.1. Justifica.

- Perceber se os alunos
valorizam o trabalho de
projeto.

Parte lll- O professor

12. Parati o que € um bom professor
de EVT?

13. Gostas dos teus professores de
EVT?

13.1. O que é que gostas mais
deles?
13.2. E 0 que gostas menos?

- Levar o aluno a analisar e avaliar o
professor enquanto agente de ensino
nas suas diversas dimensdes .

- Permitir que o aluno colabore na
melhoria de praticas pedagdgicas
através da sua andlise critica e
propostas para solucionar os
problemas.

> Modelo (RP) adaptado por Amilcar Martins (2002).
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14. O que eles poderiam fazer para
melhorar o seu desempenho?

Parte IV — Regras, Atitudes e Valores

15. Achas que os alunos se portam
melhor quando:

15.1.0s professores sdo mais
autoritarios

15.2.As regras s@o mais rigidas

15.3.As atividades sdo mais
interessantes para os alunos

15.4.Nao entendem a matéria e tém
dificuldades

- Permitir que o aluno colabore na
melhoria de praticas pedagdgicas
através da sua andlise critica,
opinides e propostas para solucionar
os problemas.

- Perceber os diferentes
comportamentos dos alunos face a
dimenséo da autoridade, as regras,
ao interesse, entendimento e
participacdo nas atividades.

16. Achas importante trabalhar em
EVT temas como a defesa e
protecéo do ambiente?

16.1.Porqué?

17. Achas importante seres
responsavel pelos teus materiais e
local trabalho?

17.1. Justifica

18. Refere uma tarefa de limpeza e
arrumacao do local de trabalho que
gostaste de realizar ao longo do ano.

19. Aprendeste a trabalhar em grupo
e aviver com os outros?

Quando ...

- Perceber a adesédo dos alunos a
temas como o ambiente. E perceber
as razoes.

- Verificar a consciéncia pela
valorizagdo do patriménio coletivo e
bens pessoais; como os materiais e
local de trabalho da sala de aula.

- Saber qual a tarefa(s) de limpeza
mais do agrado dos alunos.

-Analisar a capacidade do aluno de
identificar e selecionar atitudes e
valores nas aprendizagens
realizadas no ambito da disciplina de
EVT.

20. Usando-te da tua experiéncia pessoal, assinala V (verdadeiro) ou F
(falso) nas seguintes afirmagdes referentes as “atitudes e valores”

referentes a EVT

A frente de cada resposta sua dd-nos um exemplo .

20.1. As aulas de E.V.T. ajudaram- \% Quando...

me a conhecer melhor, a mim e o F

“meio social a minha volta” _Analisar a capacidade do

20.2. Eu aprendi a respeitar e a | V Quando... . p

. . aluno de identificar,
valorizar as diferencas . .
F contextualizar e selecionar

“atitudes e valores” nas

20.3. Ajudou-me a perceber o que é | V Quando... aprendizagens realizadas

‘belo” e o que é ‘feio” e a fazer no ambito da disciplina de

escolhas F EVT.

20.4. Eu aqui aprendi a aprender; a | V Quando...

gostar de saber; a gostar de - Analisar peIo ponto de

trabalhar e de estudar. F vista dos alunos a
relevancia das
aprendizagens no que
concerne a “atitudes e
valores” conducentes a
uma educacao pela
cidadania.

20.5. A EVT ensinou-me a perceber | V Quando...

0 que é bom e o que é mau para o
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ambiente. Aprendi a valorizar e | F
proteger o ambiente e os espagos.
20.6. A EVT ensinou-me a trabalhar | V Quando...
em grupo e a desenvolver projetos
comuns
F
20.7. As regras de EVT sé&o
o Y,
adequadas e muito importantes para
n6és aprendermos a ser mais
responsaveis e autbnomos F
20.8. A EVT ensinou-me a aceitar | V Porqué?
melhor
F
. as diferencas dos outros
\ Porqué?
. a gostar de coisas feitas
F
pelos outros
lab \% Quando?
e a colaborar com os Porqué?
colegas E
20.9- A disciplina de EVT deu-me a \% Quando...
possibilidade de conhecer outras
culturas?
F
F Quando ...
20.10- Aprendi coisas sobre o
passado. \%
F Quando ...
Y
21.Eu ainda queria dizer uma coisa:

Obrigado pela tua participacéo!
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Apéndice Q- Inquérito - AOS ALUNOS

Caro estudante, este questiondrio faz parte de um trabalho de investigacéo-
accao no ambito do mestrado em Arte e Educacéo pela Universidade Aberta. Assim,
pedimos-te que respondas a todas as questfes e que digas sempre a verdade e nos
dés a tua verdadeira opinido. Tens questdes em que basta responder «sim» ou «nNaox»;
«verdadeiro» ou «falso», outras em que deves assinalar com uma cruz as tuas
escolhas e ainda aguelas em que deves escrever «a tua opinido» ou dar exemplos.

Preenche este questionario colocando uma cruz onde existe um quadrado e
guando encontrares uma linha escreve a sua resposta a pergunta.

Parte | — Dados Biograficos

1. Sexo 2. ldade
1.1. Masculino |:I 1.2. Feminino |:|

3. Ano de escolaridade 5°ano [_] 6°ano [_]

Parte Il — Atividades de EVT

4. Marca com um X as cinco atividades que mais gostaste de realizar em EVT

4.1. llustracao do Gustavo Azul ..................

4.2. Estudo da letra no papel quadriculado .......... |:|

4.3. Capade EVT comcartolina ..............ceeevvuueeninn.n. ]

4.4. Colagens para a Capade EVT ......... |:|

4.5. Desenho geomeétrico ............c.coevuiinnneen. ]:I

4.6. Pintar com lapis de cor ...... |:I

4.7. Cartazes/postais de Natal ... 7........... |:I

4.8. DecoracgOes de Natal ............ |:|

4.9. Presépio .........ccceevnennnnn.. |:|

4.10. Usar 0 epiSCOPIO .......vevvermmeeenennnn, ]

4.11.Fazer pesquisa .................. ]

4.12. Desenhar 0s projetos .........cooeviiininnn.. |:|

4.13. Desenhodorosto ....................... I:I

4.14. Puff com pneu ............... I:I

4.15. DesenhodaB.D. .............. 0.l |:I

4.16. Esculturas ...................... |:I

4.17. Cartucho de papel ............7....... |:|

4.18. Origami ......cceuiieeeieiiee e ]

4.19. Marcadores de livros com lingua .................... |:|

4.20. Desenhar uma folha de arvore ..............cccccovenni. I:I
4.21. Desenhar um buziooumaca ................. I:I

4.22. Ceramica ................ I:I

4.23. Pintar azulejos ... I:I
4.24. Animacéo e criacdo de um personagem ............c.c.oeeiline. |:I
4.25. FantoChes ........ccooiiiiiiii i |:I

4.26. Bilhete de Identidade do fantoche ........ |:|

4.27. Teatrode Fantoches ..............ccooevueiiiiilieecee e, ]
4.28. Teatro «A Meninado Mar» .......................... ]

4.29. Modelagdo com pastade papel .........cccooiiiiiiiiiiiinn, |:I
4.30. Construgbes em volume ................cc.....e. I:I



4.31. Leitura de historias................... D

4.32. Aprendera cor .........cooeiieieiiniiniiinnnd |:I

4.33. Pintar com guache .................. |:I

4.34. Pintar com as maos .........covviveiiinnneinnnnnns I:I

4.35. Pintar através de uma imagem do dossier das pinturas .... |:|

4.36. Desenho No computador ..o
4.37. Modelar DarmO ......oiiiiiii
4.38. Fazer uma embalagem para 0 azulejo ...........ccoviiiiiiiiiiiii

4.39. Fazer uma tapecaria ..........cooeiiiiiiiii i I:I
Porque preferiste essas atividades?

LIX

5. Refere o material com que mais gostaste de trabalhar

6. Gostas mais de trabalhar como?
6.1. Sozinho D 6.2. A pares D 6.3. Em grupos com mais de dois

N

7. Como nos devemos comportar quando trabalhamos em grupo na aula de EVT?

8. Gostas mais de trabalhar segundo temas propostos ou ndo seguir temas?

8.1. Qual o teu tema preferido trabalhado em EVT?

9. Achas que esta disciplina ensina coisas importantes para o teu futuro?
smld  Nao L Justifica

10. Gostas de EVT?

10.1.N&o gosto nada [ ] 10.2.Gosto pouco [_] 10.3.Gosto [_]
10.4.Gosto bastante |:I 10.5. Gosto muito |:|

10.2. Porqué?

11. Achas importante usar o manual da disciplina e aprender a teoria antes da
realizacao dos trabalhos?

11.1. Justifica.

12. Achas importante realizar projetos?

12.1. Justifica.
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Parte Ill — O professor

12. Para ti o que é um Bom professor de EVT? Que caracteristicas ou atitudes devera
ele(a) ter?

13. Gostas dos teus professores de EVT?

13.1. O que é que gostas mais deles?

13.2. E 0 que gostas menos?

14. O que poderiam eles fazer para melhorar o seu desempenho?

Parte IV — Regras, Atitudes e Valores

15. Achas que os alunos se portam melhor quando:

15.1.0s professores s&o mais autoritarios ...................c.coeeeeneld |:I
15.2.As regras sGo mais rigidas .............coiiiiiiiiiiiii |:|
15.3.As atividades s&o mais interessantes para os alunos ......... |:|
15.4.N&o entendem a matéria e tém dificuldades ....................... I:I

16. Achas importante trabalhar em EVT temas como a defesa e protecéo do
ambiente?

16.1. Porqué?

17. Achas importante seres responsavel pelos teus materiais e local trabalho?

17.1.
Justifica.
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18. Refere uma tarefa de limpeza e arrumacao do local de trabalho que gostaste de
realizar ao longo do ano

19. Aprendeste a trabalhar em grupo e a viver com 0s outros?
Quando

20. Usando-te da tua experiéncia pessoal, assinala V (verdadeiro) ou F (falso) nas
seguintes afirmacdes referentes as “atitudes e valores” referentes a EVT

A frente de cada resposta sua da-nos um exemplo

20.1. As aulas de E.V.T. ajudaram-me a conhecer melhor, a mim e o “meio social a
minha volta” D EX:

20.2. Eu aprendi a respeitar e a valorizar as diferencas  [_]

Ex:

20.3. Ajudou-me a perceber o que é para mim “bonito” e o que é “feio” e a fazer
escolhas |:I Ex:

20.4. Eu aqui aprendi a aprender; a gostar de saber; a gostar de trabalhar e de
estudar[_] Ex:

20.5. A EVT ensinou-me a perceber o que é bom e o0 que é mau para o ambiente.

Aprendi a valorizar e proteger o ambiente e alguns espacos. |:I

Ex:

20.6. A EVT ensinou-me a trabalhar em grupo e a desenvolver projectos comuns D

Ex:

20.7. As regras de EVT séo adequadas e muito importantes para nés aprendermos a

ser mais responsaveis e auténomos  [_|

20.8. A EVT ensinou-me ...
e a aceitar melhor as diferengas dos outros |:|

Porqué?

e agostar de coisas feitas pelos outros  [_]
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Porqué?

e acolaborar com os meus colegas |:|

Quando? Porqué?

20.9. A disciplina de EVT deu-me a possibilidade de conhecer outras culturas. |:|

Quando:

20.10. Aprendi coisas sobre o passadol:l

Quando:

21.Eu ainda queria dizer uma coisa:

Obrigado pela tua participacao!
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Apéndice R

Paula Maria F.S. Frade

(Morada)

Exma. Sr.2 Diretora

Do Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim

Assunto: Pedido de Autorizacdo para aplicar dois inquéritos na escola do 2° ciclo do
ensino basico, aos docentes da disciplina de EVT.

Eu, Paula Frade, docente do Quadro de Nomeacédo Definitiva deste agrupamento e do
grupo disciplinar 240 _ EVT, estou a desenvolver um trabalho de investigagdo-acgéo
no ambito do Mestrado em Arte e Educacdo na Universidade Aberta em Lisboa, sob
orientacdo dos professores Doutora Manuela Malheiro e Doutor Amilcar Martins. (Ver
Resumo de Tese em anexo).

Para realizacdo deste trabalho de mestrado venho solicitar autorizacdo de vossa
exceléncia para aplicacdo de dois inquéritos no final do segundo e/ou terceiro periodo
subordinados ao tema «Contributos da EVT numa Educacéo para a Cidadania». Um
dos inquéritos sera aplicado aos professores de EVT e um segundo inquérito as
turmas 5°A; 5°B; 5°C e 6° C.

Dada a relevancia da investigacdo, sobretudo pelas expectativas quanto aos
resultados e consequentes melhorias em termos de competéncias neste nivel de
ensino, seria essencial que vossa exceléncia autorizasse a distribuicdo destes
inquéritos & amostra da populacédo em estudo.

Aguardo diferimento e atenciosamente me subscrevo.

Fazendas de Almeirim, 22 de Margo de 2011

(Paula Frade)
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Resumo

Este trabalho de investigacdo assenta no desenvolvimento de
unidades de trabalho na disciplina de Educacdo Visual e
Tecnoldgica do segundo ciclo do Agrupamento de Escolas de
Fazendas de Almeirim cujo projeto educativo tem como tema
“Unidos na construgdo de uma escola para todos”. Tem como

objetivo principal promover e perceber “Quais s&o os

contributos da Educacdo Visual e Tecnolégica numa
educacgao para a cidadania”. As principais linhas de forga que
rasgaram o0s caminhos desta pesquisa vinculam-se a quatro conceitos que se
destacam no seu quadro tedrico-conceptual: a escola inclusiva e a educagéo para a
cidadania como prioridades na educacdo; a disciplina de Educacdo Visual e
Tecnol6gica como espaco curricular privilegiado no contributo para essa mesma
escola inclusiva; a Educacao Visual e Tecnolégica como impulso globalizador do

desenvolvimento do aluno e da sua cidadania.

O trabalho empirico desenvolveu-se em torno da disciplina de EVT numa estrutura
metodolégica baseada na Mandala de Amilcar Martins (2009), “A Magia da Expresséo
Plastica” e numa metodologia de analise qualitativa tendo como estrutura organizativa
o0 modelo de Relacdo Pedagdgica (RP) de Renald Legendre (1993, 2005). Esta
investigacdo é um Estudo de Caso realizado na Escola Basica do segundo e terceiro
ciclos de Fazendas de Almeirim. Quanto ao propdsito este estudo € uma investigacao-
accao. Recorreu-se a observacdo direta participante em sala de aula através da
exploracdo e desenvolvimento de diversas unidades de trabalho com trés turmas do
guinto e uma turma do sexto ano. Para a recolha de dados recorremos também a
analise documental. Esta investigacdo foi também construida, analisada e
interpretada, a partir de diarios de bordo, trabalhos dos alunos, imagens videogréaficas

e fotogréaficas e inquéritos aplicados com o intuito exploratério.

Os resultados obtidos séo indicadores do elevado grau de relevancia e participagédo
atingidas, bem como do impacto transformador desta investigagdo-ac¢do enquanto via
promotora e facilitadora da incluséo e, portanto, da educagéo para a sensibilidade e,

conseguentemente, para a cidadania de todos os alunos intervenientes.

Palavras-chave: Educacao para a Cidadania; Escola inclusiva; Educacéo Visual e
Tecnologica; Relagdo Didatica.

(Paula Frade)




LXV

Apéndice R

Paula Maria F.S. Frade

(Morada)

Exma. Sr.2 Diretora

Do Agrupamento de Escolas de Fazendas de Almeirim

Assunto: Pedido de Autorizagdo para aplicar dois inquéritos na escola do 2° ciclo do
ensino basico, aos docentes da disciplina de EVT.

Eu, Paula Frade, docente do Quadro de Nomeacédo Definitiva deste agrupamento e do
grupo disciplinar 240 _ EVT, estou a desenvolver um trabalho de investigacdo-acgéo
no ambito do Mestrado em Arte e Educacdo na Universidade Aberta em Lisboa, sob
orientacdo dos professores Doutora Manuela Malheiro e Doutor Amilcar Martins. (Ver
Resumo de Tese em anexo).

Para realizacdo deste trabalho de mestrado venho solicitar autorizacdo de vossa
exceléncia para aplicacao de dois inquéritos no final do segundo e/ou terceiro periodo
subordinados ao tema «Contributos da EVT numa Educacéo para a Cidadania». Um
dos inquéritos serd aplicado aos professores de EVT e um segundo inquérito as
turmas 5°A; 5°B; 5°C e 6° C.

Dada a relevancia da investigacdo, sobretudo pelas expectativas quanto aos
resultados e consequentes melhorias em termos de competéncias neste nivel de
ensino, seria essencial que vossa exceléncia autorizasse a distribuicdo destes
inquéritos & amostra da populacédo em estudo.

Aguardo diferimento e atenciosamente me subscrevo.

Fazendas de Almeirim, 22 de Margo de 2011

(Paula Frade)
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Resumo

Este trabalho de investigagdo assenta no desenvolvimento de
unidades de trabalho na disciplina de Educacéo Visual e Tecnoldgica

Almeirim cujo projeto educativo tem como tema “Unidos na

construgcdo de uma escola para todos”. Tem como objetivo principal

promover e perceber “Quais sao os contributos da Educacédo Visual e
Tecnoldgica numa educagao para a cidadania”. As principais linhas
de forca que rasgaram os caminhos desta pesquisa vinculam-se a quatro conceitos
gue se destacam no seu quadro teérico-conceptual: a escola inclusiva e a educacgéo
para a cidadania como prioridades na educacéo; a disciplina de Educacdo Visual e
Tecnol6gica como espaco curricular privilegiado no contributo para essa mesma
escola inclusiva; a Educacdo Visual e Tecnolégica como impulso globalizador do

desenvolvimento do aluno e da sua cidadania.

O trabalho empirico desenvolveu-se em torno da disciplina de EVT numa estrutura
metodolégica baseada na Mandala de Amilcar Martins (2009), “A Magia da Expressao
Plastica” e numa metodologia de analise qualitativa tendo como estrutura organizativa
o0 modelo de Relacdo Pedagdgica (RP) de Renald Legendre (1993, 2005). Esta
investigacdo é um Estudo de Caso realizado na Escola Basica do segundo e terceiro
ciclos de Fazendas de Almeirim. Quanto ao propdsito este estudo € uma investigacao-
accao. Recorreu-se a observacdo direta participante em sala de aula através da
exploracdo e desenvolvimento de diversas unidades de trabalho com trés turmas do
guinto e uma turma do sexto ano. Para a recolha de dados recorremos também a
analise documental. Esta investigacdo foi também construida, analisada e
interpretada, a partir de diarios de bordo, trabalhos dos alunos, imagens videograficas

e fotogréaficas e inquéritos aplicados com o intuito exploratério.

Os resultados obtidos séo indicadores do elevado grau de relevancia e participacao
atingidas, bem como do impacto transformador desta investigagdo-ac¢do enquanto via
promotora e facilitadora da incluséo e, portanto, da educagéo para a sensibilidade e,

conseguentemente, para a cidadania de todos os alunos intervenientes.

Palavras-chave: Educacao para a Cidadania; Escola inclusiva; Educacéo Visual e
Tecnolodgica; Relagdo Didatica.

(Paula Frade)
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Apéndice S

A

T | Escola Basica do 2° e 3° Ciclo de Fazendas de Almeirim

Ano Letivo 2010/2011

Eu, Paula Maria Ferreira dos Santos Frade, Professora de Educacdo Visual e
Tecnoldgica nesta escola, venho informar que me encontro a frequentar o 2° ano do
Mestrado em Arte e Educacéo pela Universidade Aberta. Irei desenvolver um projeto
de Investigacdo — Acdo, cuja problematica tem como objetivo perceber quais os
Contributos da Educacéo Visual e Tecnoldgica-2° ciclo numa Educagdo para a
Cidadania dos alunos.

Solicito assim, autorizacdo para fazer registos de observacéao, recolha audio /
video e fotografar durante a aplicacéo do projeto na sala de aula, todas as imagens /
informagbes serdo posteriormente trabalhadas de modo a garantir o anonimato dos
alunos.

A professora

(Paula Frade)

Nota : Recorte pelo picotado e devolva, através do seu educando, o taldo abaixo indicado a professora Rosa Lourengo

Eu, Encarregado de Educacdo do aluno ,

ne , turma , ano , autoriza / ndo autorizo (riscar 0 que nao

interessa) a recolha de elementos do trabalho realizado na aula do meu educando.

Recolha de elementos através de grelhas de observagdo: Sim ao

Recolha de elementos audio / video e fotografias: Sim Nao

Encarregado de Educacao

(Assinatura)
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