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Resumo

Apesar da vulgaridade com que nos discursos académicos e nos debates escolares se afirma que a
utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula contribui para a inovacdo da pratica educativa, a
realidade demonstra a clara inexpressividade que esta afirmacdo tem nas praticas educativas reais
das nossas escolas.

Na verdade, a existéncia e a mera disponibilizacdo das tecnologias na sala de aula, por si s6, ndo
trardo nada de novo a finalidade da Educacdo. A mudanca poderd sentir-se, a partir de aspetos
inovadores nos conteuidos, nos processos ou nos meios e materiais se convocada e provocada pela
tecnologia.

Ao centralizar a Educacédo no curriculo, este terd de ser perspetivado em diferentes dimensodes, das
quais se destaca apenas uma, na presente comunicagdo: a que se refere aos contetidos, analisados
quanto a sua composi¢cdo e organizacdo. Na sociedade do conhecimento, duas questdes tém-se
tornado cada vez mais pertinentes no que respeita aos contetdos curriculares. Uma diz respeito a
diversidade e quantidade dos saberes a integrar (ou a compor) o plano de estudos em oferta e a
outra prende-se com o0 modo como se devem organizar esses saberes. Por outras palavras, importa
definir o qué a ensinar e a aprender e qual a configuracio e relagdo que deverao ser atribuidas a
esse 0 qué (isto é, aos conteidos).

As tecnologias da informagdo e comunicagdo poderdo ter aqui, um papel determinante pois
poderdo permitir a aplicacdo de estratégias que decompdem e integram saberes criando novidade
na interligacdo, na interacdo e projetando a pulverizacdo que serd uma caracteristica enriquecedora
na projecao de pontos que, ao serem ligados, assentam numa matriz de «rede». Admite-se que com
asTIC reforca-se a dimensdo do curriculo em andlise com as caracteristicas da abertura e da
flexibilidade e é possivel trazer a «cultura digital» a escola.
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Résumé

En dépit de la fréquence avec laquelle les discours universitaires et les débats scolaires affirment
que l'utilisation des nouvelles technologies en classe contribue a l'innovation de la pratique
éducative, la réalité nous montre clairement que cette proposition n’est pas tout a fait exacte dans
les pratiques pédagogiques réelles de nos écoles.
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En effet, 'existence et la simple disponibilité des technologies en classe n’apporteront rien de
nouveau a l'instruction. Le changement pourra se faire sentir a partir d’aspects innovateurs dans
les contenus pédagogiques, dans les processus ou dans les moyens et les matériaux, s'il est
convoqué et poussé par la technologie.

En centralisant l'instruction dans le curriculum, celui-ci devra étre apercu sous de différentes
formes, dont on met en évidence, dans cette communication, celle qui concerne les contenus,
analysés quant a leur composition et organisation. Dans la société de la connaissance, deux
questions sont devenues de plus en plus pertinentes en ce qui concerne le contenu du curriculum.
L'une de ces questions concerne la diversité et la quantité de connaissances a intégrer (ou a
composer) le plan d'études offert et 'autre se rapporte a la facon dont on devrait organiser ces
connaissances. Cela veut dire qu'il est essentiel de définir ce qu'il faut enseigner et apprendre, et
quelle est la configuration et les relations qui devraient étre attribuées a ce quoi (c'est-a-dire aux
contenus).

Les technologies de l'information et de la communication peuvent jouer ici, un réle important car
elles permettent la mise en ceuvre de stratégies qui décomposent et intégrent les connaissances,
tout en créant de la nouveauté dans 'interconnexion et l'interaction et en projetant la dispersion,
ce qui constituera une caractéristique enrichissante dans la projection de points qui, une fois
connectés, seront fondés sur une matrice de «réseau». On admet que les TIC renforcent la
dimension du programme d'études en analyse avec les caractéristiques de l'ouverture et de la
flexibilité et qu'il est possible d'amener la «culture numérique» a I'école.

Mots clés

Technologies, curriculum, innovation des programmes.

INTRODUCAO

A presenca das tecnologias de comunicacdo e informacao (TIC), em contexto
escolar, constitui-se ja como um dado adquirido. Na verdade, o computador trouxe
definitivamente as tecnologias a escola (Papert, 1997; Ponte, 1994). Ora, perante
as oportunidades que essas tecnologias oferecem ao ensino e aprendizagem,
podiamos ser levados a pensar que as alteragdes se tivessem feito sentir ndo sé ao
nivel da existéncia de mais uma area disciplinar (as TIC!, presentes no atual plano
de estudos), mas muito mais naquilo que importa que os alunos aprendam na
escola, quais os conteudos estruturantes que necessitam adquirir e como o fazer.

Contudo, a realidade mostra-nos que a existéncia de uma légica disciplinar, a que
Rolddo se refere como a “imposi¢do da quadricula organizativa das disciplinas
curriculares como matriz uniformizadora dos modos de funcionamento em que a
instituicdo [escola] se organiza” (2011: 166), faz com que o conhecimento
permaneca espartilhado em saberes mais ou menos estanques, sem que entre eles
haja algo que os ligue, uma espécie de fio condutor que lhes dé um sentido global,
impulsionador e criador de novos conhecimentos. Ou seja, apesar da existéncia de
um tdo variado leque de recursos tecnoldgicos, cuja filosofia nos remete para o
trabalho em «rede», continuamos presos “a uma conce¢do de ensino que visa
privilegiadamente a aquisicdao de conhecimentos académicos, agrupados de forma
compartimentada” (Fernandes, 2011: 98), continuando, pois, veiculados a uma
filosofia de ensino, ainda, arreigada ao “modelo industrial/mecanicista (...) muito

T As TIC surgiram pela primeira vez no curriculo nacional através da disciplina de Introdugdo as Tecnologias
de Informacdo e Comunicagdo, no 9.2 ano de escolaridade, no ano lectivo de 2004/2005.
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pouco concilidvel com os contextos que a Internet proporciona” (Figueiredo, 1998:
8).

Ora, as tecnologias da informac¢do e da comunicag¢do possibilitam a diversificacdao
de atividades, implicam mudancas metodoldgicas, criam novos cendrios que
facilitam a aprendizagem e “tornam a escola atractiva, actual e enquadrada nesta
nova era da informacdo e da comunicacgdo, a era da geracdo multimédia” (Santos,
2008: 13). Para além disso, as “TIC funcionam como interfaces, consolidando as
inter-relagdes pessoais, as interacdes, a interatividade e a construcdo de sentidos e
significados, além dos recursos de produc¢do e comunica¢dao” (Okada, 2009: 62). E,
depois, “o maior desafio ndo esta no volume de conhecimentos que se constroem,
mas sim nas capacidades que se desenvolvem para o renovar e consolidar em
permanéncia” (Figueiredo, 2003: 14).

DO CURRICULO E DAS TIC

Atualmente, o curriculo nacional concretiza-se em planos de estudo elaborados
com base em matrizes curriculares, tendo as aprendizagens, a desenvolver pelos
alunos, como referéncia os programas das respetivas disciplinas, homologados por
despacho do Ministério da Educagdo. Poder-se-a entdo aceitar que

“o curriculo confunde-se com «plano de estudos», consistindo este num
conjunto estruturado de matérias de ensino com peso relativo diverso, o qual
se traduz, concretamente, na distribuicdo variada de tempos lectivos semanais
ou de «unidades de crédito» a cada uma das disciplinas que fazem parte de tal
plano de estudos” (Ribeiro, 1990: 11-12).

De resto, Gaspar e Roldao associam o curriculo como plano ao plano de estudos ao
afirmarem que o

“curriculo como plano associa-se ao formato escolar que vem organizando o
curriculo numa estrutura permanente e sequencial de disciplinas - o plano de
estudos - e estabelecendo, em cada disciplina, uma organiza¢do - plano
sequencial de temas ou tdpicos, vulgarmente designada como programa
(2007: 135).

Esta forma de encarar o curriculo, algo redutora ja que apenas o enxerga na
dimensdo de plano de estudos, mantém viva a tal l6gica disciplinar a que ja nos
referimos e impde a formacdo de um conhecimento constituido por pequenas
fatias de saberes apresentados desconexos e ndo raras vezes em conflito entre si
porque ndo situados, pouco uteis portanto enquanto preparadores de futuros
académicos e/ou profissionais.

E, apesar da tdo propalada necessidade de autonomia das escolas, do
reconhecimento de varios pontos criticos: “a natureza excessivamente formal,
livresca e enciclopedista do ensino e da aprendizagem secundarias; (...) o caracter
fragmentado e estanque dos diversos saberes que [compdem] o curriculo” (DGIDC,
2006: 3) e de que “estes e outros constrangimentos [fazem] com que uma grande
parte da formac¢do dos jovens diplomados deste nivel de ensino, dificilmente
[permita] uma perspectiva integradora do saber, fundamental quer para a sua
formacgdo geral quer para os seus percursos posteriores” (idem), verifica-se que
muito pouco mudou ao longo das ultimas décadas.
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As varias disciplinas, que constituem os planos de estudo dos diferentes niveis de
ensino, continuam a constituir-se como organizadoras dos conteudos. E, como tal,
verifica-se uma divisdo disciplinar que provoca um “processo de educacao
compartimentado que ndo olha a educagdo como um todo” (Lencastre & Araujo,
2007: 1) e prejudica a transferéncia dos conhecimentos e das competéncias
desenvolvidas pelos alunos, limitando os professores na construcdo de ambientes
de aprendizagem (Tardif, 1999). Alias, a este propdsito, Giordan vai ainda mais
longe, afirmando que “le cloisonnement en discipline, historiquement récent,
constitue aujourd’hui un handicap” (1996: 59).

Dai que a mais-valia que os conhecimentos adquiridos em Tecnologias de
Informag¢do e Comunicagdo possam representar para outras disciplinas, ndo seja
relevante, acabando por se constituir como uma disciplina autébnoma, ndo sendo
transversal ao curriculo, contrariando dessa forma o espirito que esteve presente
na sua origem!. De resto, a criagdo da disciplina de Introducdo as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo, desde logo provocou alguma apreensao a professores
e especialistas em educacao porquanto “a introdugdo de uma disciplina numa area
que se pretendia transversal e ao servico de uma nova forma de aprender
[poderia] desmotivar alunos e professores” (Viseu, 2007: 54).

Transversalidade que podera advir da valorizagdo dos interesses e das
necessidades dos alunos como eixos configuradores do conjunto de atividades que
poderdao ser desenvolvidas na produgdo e organizacdo de aprendizagens
evidenciando o primar da sua autonomia, cada vez mais crescente. O aluno passa,
entdo, a ser coautor e coprodutor de uma obra, cuja dindmica promove a cada
instante, ao definir como pressuposto orientador do seu processo de
aprendizagem a possibilidade permanente de revisdo e modificagdo do
conhecimento. Além disso, o protagonismo do aluno, a sua intervengdo cultural e
educativa e, ainda, o seu papel de gestdo, face a integracdo do saber pesquisado ao
longo do seu percurso e contextos curriculares, permitir-lhe-a, enquanto gestor do
saber, explorar e encontrar suportes de informagdo para ir construindo o seu
conhecimento.

A escola deverd, entdo, promover uma aprendizagem ativa, procurando, assim,
romper com as fronteiras entre as varias disciplinas (Cosme & Trindade, 2001),
estimulando-as para uma convergéncia de esfor¢os produtores do trabalho de
projeto, centrado em temas ou em problemas. O que parece implicar a nogdo de
trabalho de projeto entendido como uma pratica que devera ser uma constante:
preparar o futuro, tendo presente a aspiracdo profissional, estimular as
capacidades de pesquisa e, essencialmente, aglutinar a cultura ja feita e produzida
como novos planos de investigagdo - os alunos preparam-se, desta forma,
autonomamente, para se afirmarem como «aprendentes em pesquisax.

E, dai a relevancia das tecnologias de informag¢do e comunicacdo que devem
constituir-se como formacgdo transversal, assegurando desse modo que a sua
utilizacdo ndo se confine a disciplinas especificas, mas, sim, que faga “parte do dia-
a-dia da escola e do método de aprendizagem de todas as disciplinas” (GEPE, 2008:

1 “Constitui ainda formacgdo transdisciplinar de caracter instrumental a utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, a qual devera conduzir, no &mbito da escolaridade obrigatéria, a uma certificacdo
da aquisicdo das competéncias basicas neste dominio.” In nimero 2, do artigo 3.2, do Decreto-Lei n.2 6/2001,
de 18 de janeiro.
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12), convocando, assim, a transdisciplinaridade, ou seja uma integracdo de
diferentes saberes, ultrapassando, deste modo, a diversificacdo e a fragmentacao
do conhecimento.

QUE CONTEUDOS E COMO OS ORGANIZAR (OU
APRESENTAR)?

A utilizagdo das tecnologias da informac¢do e comunicagdo permitem que o acesso a
informacao seja cada vez mais facil, e daif a importancia no reconhecimento de que
existem “outro tipo de conteidos curriculares como objecto de aprendizagem
explicita, nomeadamente 0s mecanismos e processos de construir e aceder ao
saber, sem os quais toda a informacgdo disponivel ou recolhida permanecera estéril”
(Rolddo, 2011: 126). Ou seja, muito mais que transmitir conhecimento e
informacdo, os conteiudos deverdo incidir na forma de apreender esse
conhecimento e essa informacdo de maneira a que os alunos consigam pesquisar,
selecionar e aplicar o que realmente é fundamental, permitindo-lhes a aquisi¢do de
competéncias fundamentais para a sua vida pessoal e profissional.

Tal como defende Antonio Novoa, é impossivel ensinar tudo e dai que se torne
essencial ensinar o que é “estruturante na forma¢do de um jovem, o que lhe
permite ler e analisar o mundo, o que lhe permite continuar a aprender, o que lhe
da as bases para uma educacgdo pela vida fora”l. Mas, para que tal possa suceder é
fundamental

“repensar as disciplinas cientificas, que sdo a grande fatia do curriculo, ndo
como sumulas quase enciclopédicas do saber disponivel e fins em si mesmas
(o que é hoje impensavel e inadequado), mas como matrizes de andlise e
compreensdo do real que devem mobilizar-se integrada e complementarmente”
(Roldao, 2011: 126).

E, parece-nos, que as tecnologias da informac¢do e comunicagdo tém, aqui, um papel
preponderante, ndo como meios de aquisi¢do do saber, mas como ferramentas de
construcdo desse saber. Superam, assim, a tradicional visdo fragmentada do
conhecimento, através da compreensdao dos conteudos e da forma como estes
conteudos podem combinar-se entre si, interpenetrando-se e complementando-se,
dando, assim, origem a constru¢do de um conhecimento mais profundo, mais
amplo em todas as suas dimensdes.

Salientamos, no entanto, que “o uso das novas tecnologias, por si s, ndo garante
essa efetividade. Sem conteudos que sejam significativos para os aprendizes e
métodos pedagogicos adequados, as chances de sucesso diminuem” (Tractenberg
& Struchiner, 2011: 231). Pois, “de nada nos valerd uma tecnologia informacional e
comunicacional que contribua para a mesma forma e conteddos curriculares”
(Paraskeva & Oliveira, 2006: 9) se ndo houver inovacao curricular.

As tecnologias permitem essa inovacgao curricular, estabelecendo ligagcdes em rede
desses contetidos. Tal inovacdo através deste tipo de ligagbes levar-nos-a a

1 Entrevista do Portal IG a Anténio Noévoa, em 23 de abril de 2011. Disponivel em
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/nao+se+pode+ensinar+tudo+diz+especialista+portugues/n130009
1776524.html. Consultado a 15 de janeiro de 2012
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inevitaveis e imprescindiveis alteracoes no seio da escola (aos niveis micro e meso
das decisdes curriculares) constituindo-se como um desafio e, simultaneamente,
uma realidade. Ou seja, conduzira a um contexto, em que os utilizadores possam
também tornar-se produtores de «conteudos», exercendo “um papel fundamental
na disseminacdao do acesso as informagdes e formas de construir e partilhar
experiéncias de aprendizagem” (Barros, Neves, Seabra, Moreira & Henriques,
2011: 8).

CONSIDERACOES FINAIS

Se a producdo e transmissdo de contetidos continua a ser importante nas nossas
escolas, ha que ter em conta que a forma como esses mesmos conteudos sdo
transmitidos esta, inevitavelmente, a mudar, revelando-se aqui fundamental a
utilizacdo das tecnologias, pois tal como refere Figueiredo “parte do futuro de uma
aprendizagem que se perspectiva como susceptivel de ser reforcada pelo recurso
as novas tecnologias estara, certamente, nos «conteudos», nos materiais que
possam ser objecto de aprendizagem” (2002: 2).

Ora, as tecnologias podem alterar formas e, até modelos, de aprender (e de
ensinar), no entanto

“é importante deixar claro que os bons resultados da nova tecnologia
dependem do uso que se faz dela, de como e com que finalidade ela esta sendo
usada. Nao se pode esperar que o computador faca tudo sozinho. Ele traz
informagdes e recursos, cabe ao professor planejar a aplicacdo deles em sala
de aula” (Coscarelli, 1998: 40).

As tecnologias da comunicagdo e informacdo trazem consigo a possibilidade de
criar um novo espago social para as interagdes humanas e, s6 por isso, possibilitam
novos processos de aprendizagem (Echeverria, 2000; Jonassen, 1996). Estes novos
processos implicam ajudar os alunos a adquirirem os recursos necessarios para se
poderem desenvolver autonomamente, facilitando e permitindo-lhes a exploragao
e a analise da informagdo que os novos meios lhes proporcionam (Gonzalez, 2000).
Assim, o aluno esta perante uma multiplicidade e diversidade de conhecimento
que serd necessario selecionar, tornando-se no construtor do seu conhecimento,
passando a ter um papel ativo, interagindo com os outros e vivenciando diversas
experiéncias (Silva, 2003).

E, € no quotidiano da clientela escolar, cada vez mais avida de um saber
contextualizado nos interesses pessoais e consequentemente em conteidos nem
sempre coincidentes com o0s que estdo institucionalizados por programas
desfasados de uma realidade cada vez menos perene, que a escola tem que apontar
agulhas.

Chamar, cativar e manter de novo os alunos na escola, cremos ser a tarefa de
prioridade imediata, para que, a partir dai, ela possa recuperar algum do folego
perdido e reclamar para si alguma da importancia que teve outrora enquanto foi
promotora exclusiva do conhecimento. Para isso terd que oferecer mais do que a
«rede» oferece e para isso terad que tirar partido dessa «rede».

Na verdade as “TIC ndo representam a alvorada de um novo mundo sem
problemas” (Ponte, 2000: 65), mas ao trabalharem colaborativamente, os
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professores podem minorar esses problemas e colocar essas tecnologias ao servico
dos seus alunos, abrindo-lhes novas portas. Mas, para que isto seja uma realidade
sdo necessarias algumas mudancas, pois

“a histéria da introdugdo da inovacao tecnolégica no ensino tem-se pautado,
(...) por sucessivos fracassos, sendo varios os factores que terdo contribuido
para esse insucesso. Entre eles, ressalta a falta de identificagdo clara dos
objectivos da utilizacdo de novas tecnologias, a colocagdo da énfase no meio e
ndo no conteudo” (Morgado, 2001: 125).

Em jeito de reflexdo final diremos que o computador trouxe definitivamente as
tecnologias a escola, mas, com elas, ndo veio qualquer espécie de magia, que
resolva os problemas que a escola compete resolver: como preparar oS nossos
alunos para esta nova realidade da qual as tecnologias fazem parte, ajudando-os a
passarem de meros consumidores de conteidos para coprodutores desses
mesmos conteudos.

REFERENCIAS

Coscarellj, C. V. (1998). “O uso da informatica como instrumento de ensino aprendizagem”.
In Preseng¢a Pedagdgica, mar./abr., 1998, pp. 36-45. Belo Horizonte: Editora Dimensao.

Cosme, A. & Trindade, R. (2001). Area de Projecto - Percursos com sentido (4.2 ed.). Porto:
Edicdes ASA.

Direcgdo-Geral de Inovagao e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC) (2006). Orientagdes
- Area de Projecto dos Cursos Cientifico-Humanisticos - Projecto Tecnolégico dos Cursos
Tecnoldgicos - 122 Ano. Consultado a 15 de janeiro de 2012 em http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/secundario/Documents/ AP_PT_Homolog.pdf

Echeverria, J. (2000). “Educacién y tecnologias telematicas”. In Revista IberoAmericana de
Educacion. N.2 24, pp. 17-36.

Fernandes, M. P. (2011). O Curriculo do ensino basico em Portugal: politicas. perspetivas e
desafios. Porto: Porto Editora.

Figueiredo, A. D. (1998). “Mitos e Desafios da Internet na Educagdo”. Apresentagdo na
Internet World Portugal 98. Lisboa. Consultado a 15 de janeiro de 2012 em
http://www.slideshare.net:80/adfigueiredoPT/mitos-e-desafios-da-internet-na -educao-
presentation

Figueiredo, A. D. (2002). “Redes e Educacao: a Surpreendente Riqueza de um Conceito”. In
Conselho Nacional de Educacao (2002). Redes de Aprendizagem, Redes de Conhecimento.
Lisboa: Conselho Nacional de Educacao, Ministério da Educacao.

Figueiredo, A. D. (2003). “Que Sociedade? Que Conhecimento, Que Educa¢ao?”
Apresentacdo na Conferéncia Challenges 2003 /52 SIIE. Braga: Universidade do Minho.

Flores, M. A. & Flores, M. (1998). “O professor - agente de inovag¢do curricular”. In J. A.
Pacheco; J. M. Paraskeva; A. M. Silva, Ana Maria (orgs). Reflexdo e Inovagcdo Curricular:
actas do Coléquio sobre Questoes Curriculares, 3, Braga, 1998. Braga: Centro de Estudos em
Educacao e Psicologia da Universidade do Minho, pp. 79-100.

Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacao (GEPE), (2008). Modernizagdo
tecnoldgica do ensino em Portugal. Estudo de Diagndstico. Lisboa: Gabinete de Estatistica e
Planeamento da Educacao (GEPE). Ministério da Educacdo. Consultado a 15 de janeiro de

1864



REVISITAR 0S ESTUDOS CURRICULARES: ONDE ESTAMOS E PARA ONDE VAMOS? ATAS DO XIX COLOQUIO DA SECCAO PORTUGUESA DA AFIRSE 2012

2012 em http://www.gepe.min-
edu.pt/np4/?newsld=364&fileName=mt_ensino_portugal.pdf

Gaspar, M. I. & Rolddo, M. C. (2007). Elementos do Desenvolvimento Curricular. Lisboa:
Universidade Aberta.

Giordan, A. (1996). “Pour une synergie entre les disciplines”. In P. Meirieu & M. Develay
(dir.). Le transfert des connaissances en formation initiale et continue. Lyon: Centre
Regional de Documentation Pédagogique de '’Académie de Lyon.

Gonzalez, ]. L. (2000). “Perspectivas de la «educacion para los médios» en la escuela de la
sociedad de la comunicacién”. In Revista IberoAmericana de Educacién. N.2 24, pp. 91-101.

Jacquinot-Delaunay, G. (2006). “As Ciéncias da Educagdo e as Ciéncias de Comunicagdo em
Dialogo: a propdsito dos media e das tecnologias educativas”. In J. M. Paraskeva & L. R.
Oliveira et al. (orgs). Curriculo e Tecnologia educativa. Vol. 1, pp. 123-141. Mangualde:
Edi¢cdes Pedagogo.

Jonassen, D. (1996). “O uso das novas tecnologias na educacdo a distancia e a
aprendizagem construtivista”. In Em Aberto, ano 16, n.2 70, abr./jun. Brasilia. Consultado a
Consultado a 15 de janeiro de 2012 em http://rbep.inep.gov.br/index.php/
emaberto/article/viewFile/1054/956

Jonassen, D. H. (2007). Computadores, Ferramentas Cognitivas - Desenvolver o
pensamento critico nas escolas. Porto: Porto Editora.

Lencastre, ]. A. & Aradjo, M. ]. (2007). “Impacto das tecnologias em contexto educativo
formal”. In A. Barca, M. Peralbo, A. Porto, B. Duarte da Silva & L. Almeida (Eds.), Libro de
Actas  do  Congreso  Internacional  Galego-Portugués  de  Psicopedagoxia,
A.Coruiia/Universidade da Coruiia: Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacioén,
pp. 624-632.

Morgado, L. (2001). “O Papel do Professor em Contextos de Ensino Online: Problemas E
Virtualidades”. In Discursos, Perspectivas em Educagdo, 111 Série, n.2 especial, pp. 125-138.
Lisboa: Universidade Aberta.

Okada, S. (2009). “A intermedia¢do pedagégica multipla no universo das TIC e Moodle”. In
L. Alves, D. Barros & A. Okada (org.). Moodle: estratégias pedagdgicas e estudos de caso.
Salvador: EDUNEB.

Pacheco, J. A. (1995). Da componente nacional as componentes curriculares regionais e
locais. Lisboa: ME.

Papert, S. (1997). A Familia em Rede. Lisboa Relégio d’Agua.

Paraskeva, J. M. & Olveira, L. R. (2006). “Curriculo e Tecnologia Educativa. Limites e
Potencialidades”. In J. M. Paraskeva & L. R. Oliveira (orgs) et al.. Curriculo e Tecnologia
educativa. Vol. 1, pp. 7-17. Mangualde: Edi¢oes Pedago, Lda.

Ponte, ]. P. (1994). O Projecto MINERVA: Introduzindo as NTI na Educa¢do em Portugal.
Lisboa: ME/DEP GEF. Consultado a 15 de janeiro de 2012 em
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-pt/94-Ponte(MINERVA-PT). doc

Ponte, ]. P. (2000). “Tecnologias de informag¢ao e comunica¢ao na formacgao de professores:
que desafios?”. In Revista Iberoamericana de Educacion, n.2 24, pp. 63-90. Consultado a 15
de janeiro de 2012 em http://www.campus-oei.org/revista/rie24f.htm

Ribeiro, A. C. (1990). Desenvolvimento Curricular (2.2 ed.). Lisboa: Texto Editora.

Roldao, M. C. (2011). Um curriculo de curriculos. Chamusca: Edi¢des Cosmos.

1865



REVISITAR 0S ESTUDOS CURRICULARES: ONDE ESTAMOS E PARA ONDE VAMOS? ATAS DO XIX COLOQUIO DA SECCAO PORTUGUESA DA AFIRSE 2012

Santos, A. (2008). “Programa de Lingua Portuguesa: um didlogo necessario com as TIC". In
Jornal  Via  ESEN. Consultado a 15 de janeiro de 2012 em
http://www.esenviseu.net/Principal/Jornal/ Edicoes%5C1%5C1-4.pdf)

Silva, F. M. (2003). Aspectos relevantes das novas tecnologias aplicadas a educagao e os
desafios impostos para a atuacdo dos docentes”. In AKROPOLIS - Revista de Ciéncias
Humanas da UNIPAR, vol.11, n.2 2.

Tardif, ]. (1999). Le transfert des apprentissages. Montréal: Les Editions LOGIQUES.

Tractenberg, L. & Struchiner, M. (2011). “Aprendizagem colaborativa baseada em pesquisa
na web e na construcdo de mapas hipermédia”. In D. M. Barros; C. Neves; F. Seabra; |. A.
Moreira & S. Henriques (orgs). (2011). Educagdo e tecnologias: reflexdo, inovagdo e prdticas.
E-book Consultado a 15 de janeiro de 2012 em http://pt.scribd.com/doc/53937491/e-
Book-Completo-FINAL#archive

Viseu, S. (2007). “A utilizacdo das TIC nas escolas portuguesas: alguns indicadores e
tendéncias”. In F. A. Costa, H. Peralta & S. Viseu (orgs.). As TIC na educagdo em Portugal.
Concepgédes e prdticas, pp- 37-59. Porto: Porto Editora.

1866



