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Resumo: Este estudo em andamento visa ao aprofundamento dos conhecimentos acerca da autoria docente
para a realizacio da atividade educativa, bem como a discussio sobre as possibilidades de uma arquitetura
colaborativa de praticas pedagdgicas autorais na construcio de objetos educacionais multi-hipermidiaticos. Tem
como objetivo mais amplo, compreender como os professores da drea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, no Ensino Médio, mobilizam saberes para a producio de objetos educacionais multi-
hipermidiaticos, como exercicio de autoria, no contexto da cultura digital. Discute, portanto, a autoria docente
a partir dos fundamentos teéricos da linguagem como campo polissémico, considerando a diversidade de
linguagens que se constroem no contexto da cultura digital. Como aporte epistemoldgico, optou-se pela
etnometodologia, cuja abordagem estd voltada para o estudo das atividades praticas cotidianas, que os sujeitos
utilizam para criar sentidos e produzir os fatos sociais. Ademais, propde uma reflexdo sobre autoria docente na
formagao permanente de professores(as), através da pesquisa colaborativa desenvolvida na interlocugdo entre
universidade e escola. Nesse sentido, esta pesquisa tem como foco a reflexdo sobre a formagio permanente, a
articulagio das seguintes concepgdes: autoria docente; saberes experienciais; dialogicidade; conhecimento-
emancipac¢do. Fundamentado nessa compreensio, concebemos o professor como sujeito capaz de descrever,
interpretar e construir o mundo social, reconhecendo a sua capacidade reflexiva e interpretativa, inerente a todo
autor/ator social.

Palavras-chave: Autoria Docente. Objetos Educacionais Multi-hipermidiaticos. Formagao Permanente.

Abstract: This ongoing study aims at diving into knowledge about teaching authorship for accomplishment of
educational activities, as discussion about the possibilities of a collaborative architecture of authorial
pedagogical practices in the construction of multi-hypermedia educational objects. Its wider objective is to
understand how High School teachers in the area of Language, Codes and Its technologies mobilize knowledge
for the production of multi-hypermedia educational objects, as an exercise of authorship, in the context of
digital culture. It discusses, however, teaching authorship from theoretical foundations of language as a
polysemic field, considering the diversity of languages that are built in the context of digital culture. As an
epistemological base, ethnomethodology was chosen, whose approach is focused on studing the everyday
practical activities in which subjects use to create meanings and produce social facts. Furthermore, it proposes
a reflection on teacher authorship in the ongoing training of teachers, through collaborative research developed
in the dialogue between university and school. Following the sense, this research focuses on the reflection of
permanent training the articulation of the next concepts: teacher authorship; experiential knowledge; dialogicity;
knowledge-emancipation. On this understanding we conceive the teacher as a subject capable of describing,
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interpreting and building the social world, recognizing the reflective and interpretive capacity, inherent to every
author/social actor.

Keywords: Authoral Teaching . Educational objects. Multi-hypermedia. Permanent training.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de doutoramento, ainda
em desenvolvimento, a qual da continuidade aos estudos desenvolvidos no ambito do
mestrado. Nesta etapa, visamos ao aprofundamento dos conhecimentos acerca da autoria
docente para a realizacdo da atividade educativa, bem como a discussio sobre as
possibilidades de uma arquitetura colaborativa de praticas pedagdgicas autorais para a
construcao de objetos educacionais digitais multi-hipermidiaticos (OEDMH).

Considerando essa perspectiva, o objetivo geral desta pesquisa é compreender
como os professores da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, no Ensino
Médio, mobilizam saberes para a producio de objetos educacionais digitais multi-
hipermidiaticos, como exercicio de autoria, no contexto da cultura digital.

Considerando a influéncia da cultura digital nas praticas dos professores em sala de
aula, fez-se importante, durante a investigacao realizada no mestrado, reflexdes sobre o
trabalho que docentes de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, desenvolvem a partir do
uso do livro didatico, considerando as possibilidades de uso das linguagens
multissemidticas e multimodais, possibilitadas pelas tecnologias digitais e pelos
multiletramentos. Pensando na perspectiva de uma praxis que leve em consideragao a
educacdo digital, que nido pode se dar distanciada das trajetdrias individuais de
aprendizado dos estudantes, bem como de suas diversas realidades cotidianas, tomamos
como base os estudos dos multiletramentos, com foco na formacao docente, construida
em parceria com o ensino publico.

Essa experiéncia formativa apontou a necessidade de continuidade do dialogo
estabelecido entre a universidade e a Educacio Basica, pois compreendemos a
importancia do trabalho na dimensao colaborativa, considerando que a docéncia, tantas
vezes, ocorre no isolamento, muito restrita 2 sala de aula fisica, sem o olhar colaborativo
do outro sobre a pratica, sem a partilha de saberes e de experiéncias que se constituem
por diversos e mualtiplos contextos e que, ressignificados, poderdo produzir
conhecimentos para outras praxis pedagogicas.

Durante a experiéncia formativa, em que discutimos e analisamos criticamente 0s
livros didaticos, os professores colaboradores apontaram o desejo e a necessidade de
construgoes de seus proprios materiais didaticos, tendo em vista as necessidades
educacionais de sua comunidade. Atendendo a essa necessidade, um dos objetivos da
pesquisa foi a construgio colaborativa de protétipos didaticos', com o objetivo de

! Para saber mais, consultar a pesquisa de mestrado: SANTANA, N. D. F. (2018). Livro diditico de lingua
portuguesa: contribui¢bes as praticas de multiletramentos no ensino médio. Dissertagio (Mestrado).
Universidade do Estado da Bahia. Disponivel em:
http://www.saberaberto.uneb.br/handle/20.500.11896/1029
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ressignificar conteidos do livro didatico de Lingua Portuguesa com os quais o0s
professores e as professoras trabalhavam. O referido estudo possibilitou, dentre outras
conclusdes, inferir que, a despeito das inovagoes que os livros didaticos tém apresentado,
em relagao ao trabalho com as multiplas linguagens, a autoria dos professores, na
constru¢ao e mobilizagdao dos artefatos pedagdgicos, através de agdes criticas e criativas,
¢ que dara significado as praticas em sala de aula.

Tal fato alicercou a proposta aqui apresentada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de cunho etnometodolégico, tendo em vista que nos propomos “analisar os métodos ou
procedimentos que os individuos utilizam para concretizar as diferentes agdes que
realizam na sua vida cotidiana” (COULON, 2017, p. 21). Considerando essa opgao
tedrico-metodoldgica, este estudo se constituird das discussoes sobre a autoria, no campo
da linguagem: Bakhtin (2011); Bianchetti, Zuin e Ferraz (2018); Barton e Lee (2015) e
Cazden et al. (2021). No campo da formac¢ao docente, propomos um didlogo com o
socidlogo Boaventura Santos (2011, 2021) e autores do campo educacional como
Imbernoén (2009, 2016), Arroyo (2020) e Freire (2021).

Esta investigacdo toma como ponto fulcral a formacao permanente, construida a
partir da colaboragao entre professores da Educacao Basica, pensada a partir de processos
constituintes da autoria docente na pratica dos professores, no que diz respeito ao papel
exercido pelo professor, em sala de aula, o qual transcende a dimensao técnicas, bem
como as prescri¢oes curriculares.

2 A COLABORACAO COMO TRILHA METODOLOGICA

A constru¢ao metodoldgica desta pesquisa € tecida pela reflexao colaborativa acerca
do objeto de pesquisa, do enfoque e do lugar a partir do qual iremos aborda-lo, tendo em
vista que o caminho da investigagio nao se da de forma aleatéria, nem apartado da
realidade das pessoas e de seus contextos sobre o qual se debruca. Como nos inspira
Santos (2021), é fundamental pensar em metodologias alicercadas em relagdes sujeito-
sujeito, e nao em relagdes sujeito-objeto. Esse viés nos impele a opgdo pela pratica
cientifica da pesquisa colaborativa, como metodologia que se constréi na relagao dialégica
e horizontal entre pesquisador e coautores da investigacao.

A pesquisa colaborativa no campo educacional mostra-se como uma proficua
estratégia de pesquisa e (auto)formac¢ao do pesquisador e dos professores colaboradores,
com vistas a reflexdo das problematicas do cotidiano escolar. Nesse sentido, as
compreensoes emergidas desta pesquisa se configurardo como resultado de um processo
de autoria compartilhada entre investigador e docentes, ou seja, como constru¢ao de um
conhecimento de autoria coletiva.

Compreendemos a pesquisa colaborativa como uma atividade de coproducao de
saberes e formagao, ao passo que podera contribuir também para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos envolvidos no estudo. O potencial do processo colaborativo
apresenta-se tanto na construcao do conhecimento teérico, quanto no fortalecimento de
praticas docentes emancipatérias (IBIAPINA, 2008).
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Desse modo, este estudo tem como um dos dispositivos de pesquisa um projeto
formativo que sera construido em conjunto com os professores colaboradores, sob a
forma de sessOes reflexivas (IBIAPINA, 2008), como espaco formativo, cuja ambiéncia
visa proporcionar, a partir de narrativas reflexivas, a sistematizagao e ressignificagao de
experiéncias, considerando o que diz Alarcao (2010, p. 49): “um dialogo consigo proprio,
um dialogo com os outros, incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que
sdo referéncia, e o didlogo com a prépria situacio, situagio que nos fala”. F, portanto, um
processo que exige o entrelacamento entre o conhecimento tedrico e o mundo da
experiéncia, além de fomentar a aproximacdo entre a universidade e a escola.
Considerando a diversidade de dispositivos praticos de que o investigador dispde, no
ambito da pesquisa educacional nesta pesquisa, além das sessOes reflexivas, serdo
realizadas entrevistas etnonarradas (MACEDO, 2012) — dispositivo que tem o carater de
entrevista narrativa —, as quais se constituirdio de momentos de discussdes/didlogo sobre
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores colaboradores e suas trajetorias
de vida-formagao-profissao.

Como se trata de uma pesquisa em andamento, até o presente momento, as
informagoes que constituirdo o corpus desta pesquisa estao sendo construidas a partir da
etno-observagao, concebida por Macedo (2012) como interagdes no cotidiano de
realidades humanas, que trazem ao pesquisador a possibilidade de compreender as
praticas a partir de como elas se instituem. Portanto, nessa interlocu¢ao humana, a empatia,
a solidariedade e a escuta sensivel sdo valores importantes a serem observados.

Pensando nessa negociagao, ¢ dando continuidade a parceria surgida desde o
projeto de mestrado, o campo desta pesquisa continuara sendo o Colégio Estadual Anna
Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT). Trata-se de uma escola estadual de Ensino Médio,
no municipio de Siao Francisco do Conde, localizado na Regido Metropolitana de
Salvador. Os sujeitos colaboradores sio os professores do Ensino Médio, atuantes na
referida escola.

Como perspectiva analitica optamos pela Analise Textual Discursiva (ATD), uma
metodologia de andlise entendida, neste estudo, como processo auto-organizado de
construcao de compreensao, em que novos significados sao erigidos a partir de um ciclo
de operages: a unitarizagdo — esta primeira etapa corresponde a desconstrucao dos dados
da investigacdo, processo no qual identifica-se as unidades de analise a partir do corpus
construido em campo; a categoriza¢do, que diz respeito a construcdo de relagdes entre
unidades que emergem do processo de desmontagem do texto, num movimento de
combinagoes e classificagdes, formando conjuntos de categorias; por fim, a comunicagao,
que consiste no momento de declarar os resultados das analises produzidas; o metatexto
representa a explicitagao da compreensiao decorrente da concatenagao dos elementos
construidos ao longo dos dois processos anteriores.

3 A AUTORIA E LINGUAGENS DIGITAIS

A compreensao que a humanidade tem de autoria vai se modificando conforme a
sociedade. Sao muitas as defini¢des para o termo autoria, que se desenvolve sobre o
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prisma de reflexdes tedricas de varios autores. O que nos leva a compreensao de que a
concep¢ao de autor e autoria ¢ uma construgdo histérica e social. Portanto, sendo essa
uma discussao tecida por varias perspectivas, neste texto, a inquietacao em relacao a essa
tematica nos leva ao reconhecimento da autoria como campo polissémico. Assim sendo,
optamos por discutir a concepgao de autoria a partir do campo dos estudos da linguagem
e da cultura digital: Bakhtin (2011); Bianchetti, Zuin e Ferraz (2018), Barton e Lee (2015).

As concepgoes acerca da figura do autor e sua autoria geram debates efervescentes
no século XX, sobretudo pelo fato da cultura moderna pregar valores como a
individualidade e a personificacio das obras. O conceito de autoria se desenvolveu,
principalmente, nos dominios artistico e literario, com base em uma concepg¢ao semantica
ligada a iniciativa, autonomia, criatividade, autoridade, autenticidade e originalidade. Nesse
contexto de discussao, partindo do principio do dialogismo bakhtiniano, compreendemos
a autoria fundamentada na produ¢io que envolve a diversidade de linguagens e os
contextos socioculturais que alicer¢am e sustentam o ‘“ser autor” como uma posi¢ao
discursiva. Autoria compreendida como um acontecimento produzido pela humanidade,
em que os sujeitos operam na constru¢io do mundo e de si, através de relagoes
intersubjetivas e dialbgicas, que ocorrem em trocas simbolicas perpassada por valores, no
ato de criacio.

O efetivo ato criador do autor (como alids qualquer ato em linhas gerais) sempre se move
nas fronteiras (axioldgicas) do mundo estético, da realidade (realidade do dado — realidade
estética), na fronteira do corpo, na fronteira da alma, move-se no espitito; o espirito ainda
ndo existe; para ele tudo ainda esta por vir; para ele tudo que existe ja houve. (BAKHTIN,
2011, p.190).

A autoria move-se entre o devir e o ja dito, com base na capacidade humana de
atribuir sentidos e de reconstruir, a partir do existente. No cerne da concepg¢ao de autoria
estao imbricados diferentes modos de valorar o mundo, linguagens e ideologias, em que
o dito/produzido/criado remete e se sustenta sempre no ja existente, numa perspectiva
dial6gica e polifonica. Desse modo, podemos considerar que a nogao de autoria implica
em didlogo e responsabilidade perante o ja dito e produzido socialmente pelos outros. Dai
a importancia de se refletir sobre a producido autoral na contemporaneidade, influenciada
sobremaneira pelas tecnologias digitais e em rede.

Conforme Bianchetti, Zuin e Ferraz (2018, p. 127) a compreensiao sobre autoria
“[..] passa, também, pela reflexdo/discussao das necessidades enunciativas, que emergem
de espagos heterogéneos de praticas discursivas [...]”. Nesse sentido, sio emergenciais as
reflexGes sobre as praticas discursivas que circulam no contexto da cultura digital e da web
e a relagao dos sujeitos com a linguagem “para colocar em cena seus projetos de dizer,
levando em consideracio o lugar de onde falam/explicitam” (BIANCHETTT, ZUIN;
FERRAZ, 2018, p. 127). Esses autores nos auxiliam a pensar as diferentes dimensdes da
concepgao de autoria e a transportar essas discussoes para outros campos da linguagem,
para além da materializagao do texto escrito, em outras producoes de linguagens maltiplas,
no contexto da cultura digital e no amago das praticas pedagogicas.
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A autoria instaurada com a cultura digital vai além da autoria grafocéntrica; videos,
imagens, sons, toda e qualquer linguagens traduzida no digital favorece a possibilidade de
autoria, de reelaboracio, de remix. A potencialidade da web, hoje, se encontra também
nos aplicativos e smartphones, onde ocorre a convergéncia dos meios de comunicagao. A
autoria, hoje, pode estar, literalmente na palma da mao. Com as interfaces digitais, abrem-
se as possibilidades de a autoria ser um processo dinamico e descentralizador,
proporcionando compartilhamentos de conhecimentos e saberes.

As pessoas criam e inovam hibridizando — isto ¢é, articulando de novas maneiras — praticas e
convencdes estabelecidas dentro e entre diferentes modos de producao de sentido. Isso inclui
a hibridizacdo de modos de significacdo de formas estabelecidas (de discursos e géneros) e
combinagbes variadas de modos de producdo de sentido que ultrapassam as fronteiras da
convengio e criam novas convengodes. (CAZDEN et al., 2021, p. 48).

As relagdes com as linguagens estao sendo constantemente estabelecidas e, com
elas, outras formas de autorias, como afirmam Barton e Lee (2015, p. 45): “[...] a
criatividade reside, em parte, em ver novas virtualidades e ir além das possibilidades
existentes. Virtualidades emergem o tempo todo; e novas possibilidades sdo criadas pela
criatividade humana”. Sdo variadas as formas multissemidticas, multi-hipermidiaticas que
circulam em rede, impulsionadas pelas tecnologias digitais e através destas sao
ressignificadas, transformadas, a partir do redesigned. F. nesse contexto que investimos nas
discussOes sobre a pratica pedagogica e a autoria de objetos educacionais digitais, com
base na perspectiva educacional da pedagogia dos multiletramentos, entendida conforme
Silva e Anecleto (2018, p. 464):

A pedagogia dos multiletramentos envolve novas praticas de letramentos, as quais
possibilitam aos individuos, como produtores ativos de sentido, potencializar o uso que ja
fazem de recursos tecnolégicos (do impresso ao digital), visando a construcio colaborativa
de conhecimento. Essa proposta surge como dimensdo de uma pedagogia socialmente justa
e produtiva, que chama a atengdo para a urgéncia de se articular os estudos de letramentos
com o contexto educacional, bem como para a necessidade de a escola, em nome de uma
nova ética e uma nova estética, considerar a multimodalidade bem como a diversidade
cultural dos povos da sociedade atual, no espago escolar, de modo a construir propostas de
ensino e aprendizagem que contemplem a linguagem interativa, transgressiva, hibrida,
colaborativa, fronteirica, mestiga; que nio discriminem o uso dessa ou daquela tecnologia,
mas que as tomem todas como recursos para producdo de sentidos, a partir de praticas
hibridas, fronteiricas e do novo ethos que elas implicam.

Para a pedagogia dos multiletramentos, um conceito-chave fundamental é o design,
compreendido como recurso de construcio de sentidos e significados; portanto, refere-
se tanto aos padroes e convengoes de significados que herdamos, como aos que criamos
a partir de nossas reconstrucoes ativas (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Ja o
redesigned que incorpora novos designs e tracos de significado que transformam o design
(recurso) e o mundo. Partimos dessa concepgao de construcao de significados para pensar
o design do processo construtivo de Objetos Educacionais Digitais Multi-hipermidiaticos
(OEDMH) como recursos expressivos da autoria docente.
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4 A CONSTRUGCAO DE OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS E A
EXPRESSAO DA AUTORIA DOCENTE

Nesta sociedade, em que os sujeitos estio implicados com a cultura digital e as
tecnologias e a internet constituem essencialmente nossas praticas sociais, os objetos
digitais educacionais ganham um potencial para o campo educacional e precisam ser
discutidos de forma critica e a favor de uma pratica pedagogica contextualizada com o
nosso tempo, fomentando a possibilidade de ampliacio da interatividade entre
professores, seus educandos e a construgao do conhecimento.

A rede de interagSes que torna significativo um texto ou um objeto multimidiatico ndo se
limita aquelas entre o autor ou usudrio e¢ o objeto, mas deve também incluir aquelas com
professores, colegas e comunidades de pessoas que assumem priticas que tornam uma
combinacio signica significativa (LEMKE, 2010, p. 457).

A interatividade e as possibilidades de (re)criar significados a partir de artefatos
digitais multimidiaticos ganha novos contornos, nos espagos virtuais; as pessoas sao
impulsionadas a autoria através da reelaborac¢ao, do remix, do redesign. Nesse contexto de
criagdes e recriagdes, se inscrevem os objetos digitais criados para fins didatico-
pedagdgicos. Por esse viés, Moreira et al. (2020) ratificam a importancia das tecnologias
digitais nesse contexto ao afirmarem que:

[...] uma das contribuigSes mais importantes das tecnologias para a qualidade e a equidade da
educagio ¢ possibilitar o acesso a recursos educacionais digitais que oferecem material
didatico em multiplos formatos e plataformas. O estimulo a producio de recursos
educacionais digitais tem sido uma tendéncia entre as correntes pedagdgicas mais inovadoras
e objeto de politicas publicas voltadas para a presenca das tecnologias nas escolas.
(MOREIRA et al. 2020, p. 32)

No contexto da educagao brasileira, dentre os materiais pedagdgicos
disponibilizados aos professores da Educagao Basica, a politica do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), a partir do edital PNLD do ano de 2014, passou a
apresentar como op¢ao, dentre os materiais didaticos, os chamados Objetos Educacionais
Digitais, que foram incorporados as colegoes de livros didaticos.

Na perspectiva do programa de governo, os materiais didaticos, na atualidade,
estdao sendo pensados para além dos livros didaticos, englobando softwares e jogos
educacionais e conteudos multimidias, que poderdo ser “tratados por meio de um
conjunto de objetos educacionais digitais destinados ao processo de ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2014, grifos nossos). Nota-se que, nos documentos oficiais, a nomenclatura
que prevalece é a de objetos educacionais digitais. Entretanto, Moreira et al. (2020)
explica-nos que:

Neste contexto 0s recursos educacionais digitais devem ser
compreendidos como quaisquer recursos digitais que possam ser utilizados
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em  cenarios  educativos, contemplando  diversas  terminologias  comumente
ja  definidas nas ultimas duas décadas nesta drea como, por exemplo, objetos
de aprendizagem, recursos educacionais abertos (REA), objetos educacionais
reutilizaveis, entre outras. (MOREIRA et al. 2020, p. 32)

Neste estudo, fazemos a op¢ao pela terminologia Objetos Educacionais Digitais
Multi-hipermidiatico (OEDMH), compreendendo que este termo engloba tanto os
aspectos de ensino, quanto os aspectos da aprendizagem, aliados a configuracio
hipermidiatica que caracteriza fortemente a construcio de significados a partir das
linguagens digitais, cada vez mais interativas. A nao-linearidade hipertextual presente nos
OEDMH podera possibilitar ao professor, explorar e construir significados, visando
colaborar com a compreensiao de determinado contetdo, estruturado como dispositivos
hipermidiaticos, a partir de um determinado contexto pedagdgico, tornando-se aliados no
processo de ensino e de aprendizagem.

Por concebermos a autoria dos Objetos Educacionais Digitais Multi-
hipermidiaticos sempre de forma colaborativa e dialdgica, compreendemos também que
esses objetos se inserem numa cultura de compartilhamento aberto, ou seja, de livre
acesso para que outras pessoas também possam recriar. Aproximamo-nos, dessa forma,
do sentido e da concepgao de construcao de recursos educacionais para uma Educacio
Digital.

A Educacio Digital ¢é compreendida, nesta perspectiva, por  processos
de ensino e de aprendizagem que se constituem na relagio entre
diferentes  tecnologias  digitais, que podem ou ndo estar interligadas por
redes de comunicacido. E ¢é também nesse prisma, que se pode pensar
num continuum da Educa¢io Digital que compreende desde processos
de ensino e aprendizagem enriquecidos por tecnologias digitais e/ou redes
de comunicacio, até ao desenvolvimento de uma educacio totalmente
online e digital, tendo variabilidade na frequéncia e na intensidade tanto de
tecnologias digitais, quanto de redes de comunicagao. (MOREIRA et al. 2020, p. p.5)

Os Objetos Educacionais Digitais Multi-hipermidiaticos englobam artefatos
caracteristicos da cultura digital, que podem ser criados/recriados tanto na perspectiva do
ensino, quanto na da aprendizagem, sempre com foco no contexto socioeducacional e
numa pratica situada. Entendemos os Objetos Educacionais Digitais Multi-
hipermidiaticos como recursos multimodais e contextualizado com o mundo da
cibercultura. Esses diversos artefatos digitais encontram-se difundidos nos espagos
virtuais.

Para além disso, estes recursos podem ter diferentes formatos (textos, imagens, videos,
audios, paginas web), atender a diferentes publicos (desde o Ensino Pré-Escolar ao Ensino
Superior), ter diferentes tamanhos ou granularidades (licGes, aulas completas, capitulos,
livros), ser de diversos tipos (animacOes, simulacGes, tutoriais, jogos), funcionar em
diferentes plataformas (computadores pessoais, telemdveis), possuir diferentes licencas e
condi¢bes de uso (gratuitos, pagos, abertos) e também abordar diferentes tematicas ou
disciplinas. (MOREIRA et al. 2020, p. 32)
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Outrossim, a multimodalidade conectada em formas de linguagens cada vez mais
hipermidiaticas caracteriza esses recursos digitais, desafiando-nos a pensar a integracao
dessas complexas linguagens digitais no contexto educacional. Sdo, portanto, artefatos
que podem agregar um potencial as praticas pedagogicas dos professores e a0s processos
formativos dos discentes e dos docentes.

Portanto, ratificamos a relevancia dessas discussoes no campo pedagdgico, com
base na observacao do desejo dos professores de se constituirem como autores, ao criar
os seus objetos de ensino, construindo, desse modo, sua autonomia, a0 mesmo tempo
que dardo sentido a sua pratica educativa, conforme exposto por uma das professoras
colaboradoras durante a pesquisa do mestrado:

Lembra que em um dos nossos encontros eu disse isso. Eu gosto de criar o meu material,
primeiro porque me cansa isso aqui (apontando para o livro didatico). E eu gosto também
de preparar meu material porque a forma como as coisas sio perguntadas 1a [no livro
didatico], ndo sdo possibilitadas, as vezes nido ¢ nem que o aluno nio saiba responder a
situa¢do ndo, mas como estd sendo perguntado. (Professora Sofia?)

A partir do discurso da professora colaboradora, ressaltamos a importancia do
didlogo que o educador estabelece com os artefatos de que dispde para o seu fazer
pedagdgico, dando a sua feicdao, imprimindo a sua autoria, pois, lembrando o que diz
Bakthin (2004, p. 26): “o que na vida, na cogni¢ao e no ato, desighamos como objeto
determinado, nao recebe sua designacio, seu rosto, senao através da nossa relagao com
ele: é nossa relagao que determina o objeto e sua estrutura e nao o contrario”.

Desse modo, os artefatos pedagdgicos com os quais os professores lidam no seu
contexto de trabalho, em sala de aula, requerem deles um olhar critico, além de mobilizar
nos educadores o desejo de analisar e reconstruir estes materiais didaticos, imprimindo o
carater da autoria docente as praticas pedagogicas.

Pensando esse aspecto da autoria docente, e relacionando-o a importancia que os
objetos educacionais digitais possuem no contexto da cibercultura, fazem-se necessarias
pesquisas que problematizem o fazer docente, mobilizando o desejo dos professores de
refletir sobre os conhecimentos que eles constroem colaborativamente no seu cotidiano
de trabalho, na Educa¢iao Basica, a partir dos artefatos de que dispdem para sua pratica
pedagdgica.

Assim, sdo desafiadoras, mas extremante necessarias, investigagcdes que colaborem,
efetivamente, com o trabalho pedagdgico e a formagao docente, cujas metodologias sejam
centradas na participagdao dos professores e a partir das problematicas reais do contexto
escolar.

A formagao permanente do professor se desenvolve num processo sempre
inacabado, inconcluso, ao longo de toda trajetéria de vida e profissao docente. Neste
texto, discutimos uma via alternativa para pensarmos a formagdo de professores da
Educacdo Basica, que pode ocorrer através da aproximagao entre universidade e escola,
possibilitada pela pesquisa colaborativa, como dispositivo investigativo/formativo.

2 A professora participante ¢ identificada, neste estudo, pelo nome ficticio que ela prépria escolheu a época
da pesquisa do mestrado.
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5 FORMAGCAO PERMANENTE DE PROFESSORES: UMA EXPERIENCIA
DIALOGICA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

No final do século XX, a concepgiao de formacio de professores passou por
reflexdes significativas, a exemplo da critica veemente a racionalidade técnica empregada
nas formagoes docentes (GATTT; BARRETTO, 2009) e a rejeicao a modelos formativos
impostos por instancias superiores (universidade; 6rgaos governamentais da educagio) as
instituigoes escolares. Tais criticas reverberam, atualmente, na importancia de pensarmos
em proposi¢coes formativas mais proximas das realidades das escolas, em formagoes
centradas na a¢ao-reflexao dos(as) docentes, o surgimento de paradigmas formativos
centrados na figura do(a) professor(a) pesquisador(a), além das contribui¢coes
significativas de estudos pautados na pesquisa-agao-participante-colaborativa.

No campo da formagao do professorado, o interesse pelos processos de pesquisa-acio deve
ser retomado por diversos motivos: a possibilidade de refletir sobre o que se faz; unir a
formagio a um projeto de mudanca nas escolas; realizar uma formacio a partir de dentro (na
escola), um processo orientado para as decisGes colaborativas; a necessidade de estabelecer
pontes entre os colegas; o interesse pelo desenvolvimento democtitico do curriculo, e a
aproximagio entre teoria e pratica educativa, entre outros. IMBERNON, 2016, p. 194)

A analise das condigbes materiais e concretas em que OCOffem €sses Processos
educacionais/formativos é imprescindivel para quem se lanca a compreender a
construcio/constitui¢do da autoria docente na Educagio Bésica. Concordamos que os
professores, como sujeitos indissociaveis dos seus saberes construidos a partir da
experiéncia, precisam ser considerados em qualquer processo que se pretenda inovar no
campo educacional. Nesse viés, apostamos na formagao colaborativa como uma via
alternativa que possibilita uma efetiva participa¢ao dos docentes nos rumos e nas reais
necessidades de seus processos formativos. Trata-se, portanto, da coparticipagao ativa do
docente na reconstrucao de conhecimentos e saberes.

A partilha e a constru¢ao colaborativa de conhecimentos sdao cruciais para a luta
contra as opressdes, uma vez que a partilha potencializa a solidariedade e a cooperagao
entre os sujeitos envolvidos na luta (SANTOS, 2021). Temos, entdo, o desafio de lutar
contra o desperdicio dessas experiéncias docentes marginalizadas e invisibilizadas, dando
énfase as praticas autorais que sio desenvolvidas no cotidiano escolar, pois

[..] falar de formagdo profissional, isto ¢, de formacdo para uma profissao, ¢ elevar, e ndo
diminuir, ¢ dignificar, e ndo desvalorizar, os professores. Na verdade, ¢ facil alinhar uma lista
de livros, teorias e conceitos que os professores devem conhecer. Dificil, é ensina-los de
maneira problematizadora, emancipadora, a partir de reflexdes centradas na vida, na cultura
e no exercicio da profissio. (NOVOA, 2022, p. 97)

Dai a importancia de se pensar a formagao permanente para constru¢ao coletiva e
dialégica de um conhecimento-emancipagao (SANTOS, 2021), em que sejam valorizados
os saberes e experiéncias dos docentes. Considera-se, nesse caso, que esses profissionais
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sao protagonistas do cenario social e ndo sio meros reprodutores de normas, mas
produtores de etnométodos na pratica cotidiana da escola, esta concebida como /focus
“fundamental para a estruturacio do conhecimento sobre ensino do professorado, seu
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, para além da formacao recebida fora
dela” (IMBERNON, 2009, p. 109). Por isso, a necessidade de investimento numa
formacao que valorize simbolica e politicamente os saberes produzidos na escola, esfera
de trabalho docente.

Tal concepgao nos auxilia a refletir sobre a formagao permanente pelo viés da rede
colaborativa, como um processo sempre em constru¢ao e em vista da produ¢iao de
conhecimentos emancipatérios. Pensamos a formag¢iao permanente como epistemologia
democratica, dialbgica e colaborativa, que privilegia a horizontalidade nas relagoes e trocas
de saberes da pesquisa académica e dos professores colaboradores/interlocutores da
Educagao Basica. Buscamos compreender este continuum constitutivo entre a formagao
inicial e a formagdo permanente na trajetéria de vida e profissaio dos docentes,
considerados como sujeitos autbnomo, autores e criativos. Desse modo,

Estamos sugerindo a necessidade de avancar em duas direcdes que se complementam: de um
lado abrir novos tempos-espagos e praticas coletivas de autonomia e criatividade
profissional; de outro, aprofundar no entendimento das estruturas, das concepcdes, dos
mecanismos que limitam essa autonomia e criatividade; entendé-los para se contrapor e
poder avangar. (ARROYO, 2020, p. 35, grifos nossos).

Portanto, a pesquisa colaborativa apresenta-se como um importante caminho que
pode colaborar na intera¢ao-imersio dos processos formativos na escola, pois ela
contribui tanto na valorizacdo de praticas pedagdgicas autorais ja desenvolvidas pelos
docentes, nas intuicbes escolares, como para a reflexdo critica e a transformacao dos
desafios encontrados em sala de aula.

[...] o papel da formacdo permanente é criar espacos em que o professorado tenha voz
desenvolvendo processos reflexivos e indagativos sobre os aspectos educativos, éticos,
relacionais, colegiais ou colaborativos, atitudinais, emocionais, etc., que vio além dos
aspectos puramente disciplinares, uniformizantes, técnicos e supostamente “objetivos”.
(IMBERNON, 2009, p. 25)

Isso nos imp&e a necessidade constante de (re)significar as praticas formativas
docente; ou seja, conduz-nos “a uma reflexdo de zonas intermediarias da pratica com sao
a singularidade, a incerteza e o conflito de valores e a uma indagagao perene sobre a
formacio do educador, inicial ou permanente” (IMBERNON, 2009, p. 12). E pensar a
formacao dos educadores sempre como devir, um processo de movimento inacabado,
como tempo-espago de possibilidades de (re)conhecimentos, de estranhar e indagar
saberes e praticas alicercadas em certezas absolutas e monoldgicas. Pois, ndo ha como
conceber esta perspectiva formativa, sem que 0s sujeitos que a experienciam nao se

questionem e nao se lancem as descobertas e a produ¢ao de novos conhecimentos.
O conhecimento nio é possivel sem experiéncia, e a experiéncia ¢ inconcebivel sem os
sentidos e os sentimentos que acordam em nos. E através da experiéncia que nos abrimos
ao mundo, uma “abertura” que é concedida apenas pelos sentidos. (SANTOS, 2021, p. 237)
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Desse modo, do ponto de vista formativo, como explica esse autor, é interessante
que reconhecamos que o ato de conhecer, a constru¢ao do conhecimento é uma atividade
que ganha sentido e significado na corporeidade, e que a formagao precisa ser concebida
como processo inerente ao sujeito cognoscente. Freire (2021, p. 25) nos demonstra, com
a pedagogia da autonomia, que “[...] ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, conteudos,
nem formar é agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado”. Por esse viés, na formacdo permanente de professores que
defendemos, tanto aquele que pesquisa com os professores, quanto os proprios docentes
encontram-se num processo continuum € (auto)formativo, mediatizado pelos dialogos
intersubjetivos resultantes das interacoes e trocas de experiéncias, na busca da construcao
de um conhecimento-emancipagao, entre sujeito-sujeito.

Se, na experiéncia de minha formacéo, que deve ser permanente, comego por aceitar que 0
formador € o sujeito em relagdao a quem me considero o objeto, que ele ¢ o sujeito que we forma
e eu, o objeto por el formado, me considero como um paciente que recebe os conhecimentos
— conteudos — acumulados pelo sujeito que sabe e que sio a mim transferidos. (FREIRE,
2021, p. 24)

Freire (2021) nos inspira a refletir sobre a formacao permanente dos professores
pelo viés da dialogicidade e centrado na experiéncia docentes. Sabemos que essa ¢ uma
das alternativas possiveis; por isso, apostamos no caminho da pesquisa colaborativa
através da aproximagdo entre universidade e escola, como uma via promissora para
contribuir com a formacao docente, ao passo que, ao langarmos o olhar e a escuta sensivel
ao cotidiano escolar e suas praticas contextualizadas, podemos contribuir para a
constru¢ao de compreensoes acerca da complexidade do fenomeno educacional e
formativo dos docentes, bem como abrimos horizontes para novos desafios e indaga¢oes
das praticas de formagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, as experiéncias e saberes dos docentes sdao centrais para compreensao
da constituigao autoral dos professores e da formagao permanente. Portanto, sustentamos
a colaboragao e a escuta sensivel como valores para impulsionar mudangas nos
paradigmas de interagao da pesquisa académica com o contexto de trabalho e do exercicio
da docéncia na Educagao Basica, pois entendemos que os professores tém a necessidade
de discutir os enfrentamentos das praticas cotidianas, para aprenderem a partir de suas
proprias experiéncias. Portanto, é pertinente refletir sobre outras geragoes de culturas e
perspectivas  formativas, em que a formagdo seja baseada na colaboragio e na
dialogicidade, a partir dos saberes dos sujeitos envolvidos.

Fundamentados nessa compreensao de formac¢ao docente, concebemos o professor
como sujeito capaz de descrever, interpretar e construir o mundo social, reconhecendo a
sua capacidade reflexiva e interpretativa, inerente a todo autor/ator social. Esse
reconhecimento e respeito a capacidade criativa do docente ¢ fundamental para o objeto
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de estudo desta pesquisa, uma vez que desejamos nos langar ao desafio de desvelar
compreensoes acerca do desenvolvimento profissional e da autoria docente, no contexto
da Educacao Basica, com seus modos e fazeres pedagogicos peculiares, complexos,
referenciados. Intentamos um didlogo e uma interagdo com estes profissionais enquanto
sujeitos ativos e pensantes, que mobilizam diversos saberes nas suas praticas cotidianas e
que precisam ser reconhecidos.

Compreendemos que essa interlocu¢io formativa/colaborativa nunca ocorre sem
conflitos, pois, nesse didlogo (in)tenso, as errancias, as escolhas, os desejos, “sao
caracteristicas da formagao enquanto experiéncia de sujeitos que aprendem” (MACEDO,
2016, p. 53). Concordamos que sio sempre pessoas que aprendem de modo coletivo e
dial6gico; pois, nesse caminhar, pesquisador e professores encontram-se nUM Processo
permanente de formagao. Portanto, faz-se necessario que essa interagao esteja sempre
pautada no dialogo e na escuta.

Nessa politica de conhecimento adotada para a constru¢ao de saberes, os
componentes precisam estar sempre pautados no contexto da pratica dos sujeitos
envolvidos no processo de colaboracio/redes. Dessa maneira, engendra-se uma formacao
que emerge de forma contextualizada, gerada a partir das praticas de trabalho dos
docentes.
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