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A prontncia e a variac¢ao linguistica
em Portugués Lingua Adicional: uma
sequéncia didatica com
(audio)literatura digital

La prononciation et la variation linguistique en portugais langue additionnelle :
une séquence didactique avec de la (audio)littérature numérique
Pronunciation and Linguistic Variation in Portuguese as an Additional
Language: A Didactic Sequence with Digital (Audio)Literature

Adelina Castelo, Clara Amorim e Lola G. Xavier

1. Introducgao

Muitos estudos tém comprovado a relevincia de ensinar explicitamente a prondncia
numa lingua adicional (doravante LA)' (e.g. Grant, 2014) e, simultaneamente, tem-se
vindo a destacar o caracter pluricéntrico da lingua portuguesa e a necessidade de
familiarizar os aprendentes com diferentes variedades da lingua (e.g. Costa, 2021). Além
disso, assiste-se a um maior interesse pela utilizacdo de textos literdrios na aula de LA
(e.g. Duarte & Brites, 2025; Xavier, 2019) e a uma oferta e procura crescentes de
audiolivros digitais (e.g. Cordén-Garcia, 2018).

Partindo da combinagdo destes fatores, o presente trabalho propde uma sequéncia
didética que recorre a audiolivros literdrios em formato digital para, simultaneamente,
desenvolver a prontincia dos contrastes [e]/[€] e [0]/[0] e sensibilizar os aprendentes
para o caracter pluricéntrico do portugués, de modo a valorizar alguma da variacdo
linguistica evidente aquando da comparagio das variedades nacionais do Portugués
Europeu (doravante PE) e do Portugués do Brasil (doravante PB). Esta sequéncia
didética encontra-se fundamentada em propostas de investigadores de diferentes dreas
e mostra uma abordagem diddtica que combina o foco 1) num ponto da gramdtica da
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lingua (neste caso, os contrastes fonéticos [e]/[€] e [0]/[0], que tém também um valor
fonoldgico na gramdtica do portugués), 2) na variagdo linguistica identificdvel a partir
da comparacdo de duas variedades nacionais (PE e PB), 3) no uso do texto literario,
e 4) no recurso a audiolivros em formato digital.

Embora as Humanidades Digitais sejam frequentemente associadas ao tratamento de
grandes quantidades de dados (big data), estudos com menores quantidades de dados
em formato digital (small data) podem igualmente ser relevantes nesta drea de
investigacdo (e.g. Kaplan, 2015). Assim, a exploragdo didética do texto literdrio em
formato digital constitui um tema de reflexdo relevante no d4mbito de uma concegio
lata das Humanidades Digitais, que observa como o uso de recursos digitais promove a
formagido nas Humanidades.

O artigo estrutura-se em duas partes principais: em 2. Fundamentagdo tedrica,
sistematizamos as investigacdes anteriores que sustentam a construgio da sequéncia
diddtica (sobre o ensino da prondncia, a pluricentricidade do portugués, a importancia
da (audio)literatura na aprendizagem de uma LA e as estratégias a usar no recurso ao
texto literario e ao audiolivro); em 3. Sequéncia diddtica, apresentamos atividades para
abordar duas narrativas (A Menina do Mar e OMeu Pé de Laranja Lima) junto de
aprendentes universitarios de nivel B1, justificando as op¢des tomadas.

2. Fundamentagao tedrica
2.1. Ensino da pronuncia

A proficiéncia linguistica numa LA implica o dominio da prontincia, pois a producio
oral clara evita mal-entendidos e garante que o aprendente é percebido facilmente
pelos seus interlocutores. Por isso, varios estudos tém destacado a importancia de se
ensinar explicitamente esta componente, colocando-se o foco nfo no sotaque
(diferencas fonéticas em relagdo a producdo dos falantes nativos), mas na
inteligibilidade (nivel de clareza de uma produgdo oral, medida pela quantidade de
elementos compreendidos pelo ouvinte) e na compreensibilidade (grau de facilidade
com que o ouvinte compreende a produgio) (Derwing & Munro, 2005). Por outro lado, o
dominio da prontncia tem implicagbes sociais relevantes, pois pode afetar a
autoimagem do aprendente, a sua integragdo na comunidade e as suas oportunidades
académicas ou profissionais (Yates, 2002). Alguns estudos indicam ainda que é um
critério fundamental usados pelos falantes nativos na avalia¢do do nivel de proficiéncia
linguistica de um n3o nativo (Moyer, 2014).

Para estruturar um ensino eficaz da pronincia, é essencial adotar um modelo
pedagdgico que integre os resultados da investigagdo relacionada com esta capacidade,
como Sintese para uma abordagem comunicativa da proniincia, incluida em Castelo (2025).
Este modelo constitui uma atualiza¢do do de Castelo (2017), que integra as conclusdes
de vérios autores (e.g. Celce-Murcia et al., 2010; Ellis, 2005; Grant, 2014; Odisho, 2007,
2016), e é apresentado na Figura 1.
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Figura 1. — Sintese para uma abordagem comunicativa da pronuncia (Castelo, 2025, p. 17).

Output

Input Controlled Spontaneous Feedback
Intensive practice Communicative situations

Smaller units Bigger units

Integrative approach:

v Implicit & explicit

v" Multisensory & multicognitive (motor + perceptual + cognitive)
v" Motivation & autonomy (psycho-social)

0 modelo estrutura o ensino da pronuncia em vdrias etapas interligadas. Na primeira,
privilegia-se a exposicdo a input linguistico diversificado, motivador e auténtico,
essencial para a percegdo e interiorizagdo das propriedades fonético-fonoldgicas da
lingua-alvo. Segue-se a produgio oral controlada, proporcionando ao aprendente
situacbes para praticar a articulacdo de propriedades especificas e automatizar as
produgdes fonéticas da lingua-alvo. Porém, a producdo correta em contextos
controlados nio garante o dominio da prontincia em interagdes espontineas, pelo que é
fundamental a transi¢do gradual para atividades de output espontineas, garantindo-se
que a qualidade da prontincia se mantém mesmo quando o foco do aprendente estd na
comunicacio, e ndo na exatidio fonética.

Ao longo destas etapas, o feedback formativo permite que o aprendente monitorize o
seu desempenho. Por ultimo, uma fase de avaliagdo mais completa, a do feedback final,
possibilita que o aprendente perceba a sua evolugdo e reformule os objetivos de
aprendizagem da prontncia.

Oensino da pronuncia deve ainda integrar abordagens implicitas e
explicitas, combinando, pois, a imitacgio e a intuicdo (sem explicagdes sobre
o funcionamento das propriedades fonético-fonol4gicas em causa) com conhecimento
explicito (explicacdes sobre as propriedades em causa, eventualmente com uso de
metalinguagem e estratégias que estimulem a memoriza¢do dessas propriedades).
E importante que esta abordagem integrativa trabalhe igualmente a prontincia nos
niveis percetivo, motor e cognitivo, fomentando também a motiva¢io e a autonomia,
para que o aprendente queira melhorar a pronuncia e tenha recursos para o fazer
autonomamente.

2.2. Pluricentricidade da lingua portuguesa

A dispersdo geografica e a adaptacdo a contextos sociolinguisticos distintos ao longo
dos séculos sdo caracteristicas comuns a vdrias linguas europeias, como, por exemplo, o
portugués, o inglés, o francés e o espanhol (Callies & Hehner, 2022). Estas
particularidades originaram multiplos centros normativos, ouseja, diferentes
variedades-padrdo da lingua, tornando-as linguas pluricéntricas, termo cunhado por
Clyne (1992).

Lidil, 72 | 2025



11

12

13

14

15

16

A prontncia e a variagdo linguistica em Portugués Lingua Adicional: uma sequé...

Com efeito, o portugués caracteriza-se pela coexisténcia de diferentes variedades-
padrio nacionais, cada uma com normas préprias e igualmente legitimas. Atualmente,
reconhecem-se duas variedades dominantes plenamente codificadas — o PE e 0o PB —
e seis outras variedades nacionais que se encontram em diferentes estadios de
codificagdo — Portugués de Mogambique, Angola, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe,
Guiné-Bissau e Timor-Leste (Correia & Aido, 2021; Pinto, 2022).

A pluricentricidade do portugués é, hd muito, reconhecida tanto nos estudos
linguisticos, como a nivel politico (Correia & Aido, 2021). Contudo, representa ainda um
desafio para o ensino da lingua materna e da LA, implicando a integracgdo da variagéo e
da diversidade linguistica nos curricula e nos materiais didaticos (Callies & Hehner,
2022), de forma a proporcionar uma formagao linguistica que equilibre o conhecimento
de uma norma-padr3o nacional com a exposi¢do a diversidade da lingua.

Convém, por isso, adotar estratégias pedagdgicas que explorem esta diversidade,
promovendo ni3o apenas o dominio de uma variedade nacional, mas também a
intercompreensdo entre falantes de diferentes variedades do portugués (Costa, 2021).
Com efeito, a formagio de falantes competentes e capazes de comunicar eficazmente
numa lingua com tanta diversidade exige que se trabalhem outras variedades em sala
de aula. A exposi¢do a materiais audiovisuais auténticos provenientes dos diferentes
paises luséfonos, como musica, cinema e literatura, pode ser uma ferramenta eficaz
para ampliar a competéncia comunicativa dos aprendentes e fomentar a
consciencializagdo das diferentes variedades da lingua.

Por outro lado, a reflexdo sobre as diferencas entre variedades nacionais contribui para
o desenvolvimento da consciéncia linguistica e metalinguistica dos aprendentes,
promovendo uma percegio positiva da diversidade linguistica (Corti & Poll, 2022; Costa,
2021). De facto, a reflexdo sobre diferencas lexicais, fonolégicas e morfossintaticas
entre as variedades-padrdo nio s6 melhora a compreensio da lingua como sistema, mas
também contribui para a desconstrugdo de preconceitos linguisticos que possam existir
relativamente a determinada(s) variedade(s) (Costa, 2021).

2.3. (Audio)literatura no ensino de linguas adicionais

Embora ndo haja um consenso absoluto em relacdo as vantagens do uso do texto
literdrio em aula de LA, vérios autores sublinham o seu valor para o desenvolvimento
de diversas competéncias dos aprendentes. Thomas (2018), por exemplo, refere a
compreensio do comportamento humano, o desenvolvimento das competéncias
académicas, o desenvolvimento pessoal, o estimulo da imaginacio e a compreensdo do
modo de comunicagio através da lingua.

Xavier (2019) e Ramon (2022) sublinham ainda que os textos literdrios no ensino de LA
potenciam o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas, por serem
documentos auténticos, extremamente complexos e ricos ao nivel 1éxico-gramatical e
pragmatico-discursivo. Promovem tambéma competéncia e a consciéncia
(inter)cultural dos aprendentes, proporcionando-lhes conhecimentos sobre a cultura e
o cinone literdrio e facilitando a compreenséo de outras culturas, o que contribui para
a desconstrugdo de esteredtipos. Além disso, favorecem o desenvolvimento
de competéncias cognitivas dos alunos, como o pensamento critico e a capacidade de
compreender realidades sociais diversas. Paralelamente, estimulam a sensibilidade,
o0 impacto emocional, a criatividade e a imaginaco.
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A introdugdo de textos literarios também pode aumentar a motivagio dos aprendentes
para a leitura e a aprendizagem em geral (Ramon, 2022; Xavier, 2019), fator essencial
para o empenhamento dos alunos e, consequentemente, para a aprendizagem. Como
notam Bernardes e Mateus (2013, p.17) a propésito do ensino da lingua materna,
“o principal problema que se coloca ao ensino da literatura é a forma como ele é levado
a prética nas salas de aula” — observagédo que, feitas as devidas adaptagdes, se adequa a
todos os niveis de ensino e contextos, incluindo o ensino de LA.

Nesse sentido, o recurso ao audiolivro pode facilitar o acesso ao texto literdrioe o
interesse pelo mesmo, num contexto de popularizagio crescente deste formato, o
chamado audioboom (Cordén-Garcia, 2018).

No 4mbito especifico do audiolivro no ensino deLA, destacam-se indmeras
potencialidades deste recurso, nomeadamente ao nivel do desenvolvimento de
vocabulério, prondncia, leitura, escrita, compreenséo oral, produgio oral e exposigio a
diferentes variedades linguisticas (Sekécifiska & Olszariska, 2018). Adicionalmente, os
audiolivros facilitam o acesso a literatura e cultura da lingua-alvo (G6gerler & Kalemci,
2022), aumentam a motivagdo dos alunos para a leitura (Moore & Cahill, 2016) e
proporcionam-lhes maior autonomia no percurso de aprendizagem (Hora, 2019).
A audicdo/leitura extensiva através de audiolivros em contexto de entretenimento
também é um beneficio importante, refor¢ando o envolvimento e o interesse dos alunos
(Abedi et al., 2023).

2.4. Estratégias no recurso ao texto literario e ao audiolivro

A investigacdo sobre a utilizagdo do texto literdrio e do audiolivro no ensino de LA
aponta para algumas estratégias fundamentais, entre as quais se destaca a selecdo
cuidadosa dos textos, considerando o nivel de proficiéncia linguistica, os objetivos
pedagégicos e o perfil cultural dos aprendentes (Ramon, 2022; Sekéciriska & Olszariska,
2018; Xavier, 2019). Esta escolha deve considerar tanto a complexidade linguistica e
lexical como o potencial intercultural.

Eainda fundamental integrar o estudo do texto literdrio numa sequéncia didética
estruturada, com momentos claramente definidos (Ramon, 2022). Com base nas etapas
cldssicas da leitura literdria — pré-leitura, leitura e pds-leitura (e.g. Luscher, 2009;
Nuttall, 2005; Puren, 2020; Solé, 1998) — adaptam-se para o audiolivro literdrio as fases
de pré-audigio, audi¢do e pds-audigio (e.g. Seksciriska & Olszariska, 2018).

Assim, a pré-leitura/audicdo visa a motivar a audi¢do e leitura do texto, ativando
conhecimentos prévios e criando estratégias de antecipacdo. A fase de leitura/audigdo
permite a analise do texto numa dimensao linguistica, retdrico-estilistica e cultural. J4 a
pés-leitura/audi¢do consolida conhecimentos e aprendizagens que possam contribuir
para a tomada de posi¢Ges, permitindo que o aluno-leitor-ouvinte se construa enquanto
sujeito social. O texto literdrio surge, assim, ndo apenas como instrumento ao servigo
da promogdo de outras competéncias, mas como objeto de andlise textual que
contribuird para a exploragdo de todas as potencialidades educativas, culturais e
artisticas da obra.

Finalmente, no ensino deLA, o trabalho com audiolivros pode assumir

vérias modalidades — em grupo-turma, pequenos grupos, pares, atividades individuais
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ou individualizadas e trabalho de casa — adequando-se ao grau de autonomia dos
aprendentes e aos objetivos especificos da aprendizagem (e.g. Castelo & Liu, 2023).

3. Sequéncia didatica

A sequéncia didética proposta destina-se a estudantes universitarios da area da Lingua
Portuguesa do nivel B1, aprendentes de PE, em unidades curriculares de Portugués ou
de Literaturas em Portugués, e distribui-se por trés aulas de noventa minutos. Tem
como objetivos: desenvolver a pronidncia dos contrastes [e]/[€] e [0]/[0], promover a
compreensdo e expressdo orais e escritas e sensibilizar para o caracter pluricéntrico do
portugués, comparando as variedades nacionais PE e PB.

Nas duas variedades, os contrastes fonéticos [e]/[€] e [0]/[0] em posicdo ténica
assumem valor fonoldgico (e.g. Andrade, 2020), pois permitem opor significados, como
em pé/pé, cé/sé, sede (de beber)/sede (de empresa) e avé/avd, corte (do rei)/corte (ato de
cortar), evidenciando a unidade do portugués. Simultaneamente, diferengas como bebé
(PB)/bebé (PE) e econdmico (PB)/econémico (PE) ilustram a variacdo linguistica. Numa
sequéncia diddtica que pretende sensibilizar os aprendentes para o caricter
pluricéntrico do portugués, a coexisténcia de tais tendéncias opostas é muito util para
mostrar a unidade e a diversidade do portugués, justificando a escolha destes
contrastes como foco do ensino da pronuncia. Além disso, sdo reconhecidamente um
desafio considerdvel para aprendentes de Portugués LA com diferentes linguas
maternas (e.g. Duan, 2021; Machry da Silva, 2014), o que reforca a relevincia desta
opgao.

Nesta sequéncia serdo explorados dois audiolivros literarios, A Menina do Mar e O Meu Pé
de Laranja Lima, com maior destaque ao primeiro por corresponder a variedade-alvo dos
aprendentes (PE) e, assim, reforgar o dominio de uma variedade-padrdo (Costa, 2021).
Conforme proposto para o ensino de uma LA com literatura e audiolivros, a exploragio
de cada texto estrutura-se em trés etapas: pré-leitura/audicdo, leitura/audicdo e
pés-leitura/audigio.

Na 1.2 aula, concretiza-se a pré-leitura e parte da leitura de A Menina do Mar; na 2.2 aula,
termina-se a leitura e realiza-se a pds-leitura; na 3.2 aula, sdo implementadas tarefas de
pré-leitura e de leitura sobre OMeu Pé de Laranja Lima, bem como uma tarefa de
pés-leitura em que se comparam os dois textos literdrios.

Abaixo apresentamos as atividades de pré-leitura previstas para A Menina do Mar.
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Figura 2. — Sequéncia didatica? — parte 1.

1. Observar as imagens e descrever o que lembram.

R RE & 7
\‘!
-

Imagens geradas
através de inteligéncia
artificial (Ninja).

2. Observar a capa do livro 4 Menina do Mar (1958) de Sophia de Mello Breyner
Andresen (1919-2004) e tentar deduzir as respostas para as seguintes questdes:

a) Quem serd a personagem ilustrada na capa?

b) Onde acontecera a agao?

¢) O que contara a narrativa?

d) Qual sera o tema da estoria?

Na pré-leitura, propdem-se duas atividades. A atividade 1 ajuda os aprendentes a
situarem-se no espacgo de A Menina do Mar e a recordarem ou aprenderem o vocabuldrio
relevante, solicitando-se a descrigdo de duas imagens: uma de praia, com o mar, a areia,
um caranguejo e algas; outra do fundo do mar, com corais, um polvo e peixes. J4 a
atividade 2 promove predicdes sobre a leitura a partir da observagdo da capa do livro e
de algumas questdes.

As atividades de leitura durante a 1.2 aula sdo apresentadas na Figura 3.
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Figura 3. — Sequéncia didatica — parte 2.

3. Depois de ouvir um excerto da narrativa [correspondente a0 fexto aprosentado na atividade 4],
SEIM ACESSO a0 eXIo escrito, completar as frases:

a) As duas personagens principais sao (a Menina do Mar) e (0 rapaz).

b) A Menina do Mar esiava acompanhada por trés animais: wm (polvo), um (caranguejo) e um
IL’J(_'I)\L’Z.
¢) Ela ficow muilo contente quando vi, pela primeira vez, uma (flor) da terra, que era uma

d) A flor gue a Menina recebeu era (encarnada), muito (perfimada ¢ (bonita).
) As coisas do mar ou sdo (alegres) ou sao (irisies), nio provocam sentimentos confradiidrios.

4. Ouvir navamente o excerto ¢ completar 0s espagos com as palavras ouvidas.

O rapaz baivou-se e pos a mening na dgua ao pé dos seus trés amigos, que davam soltos de
(alegrial e muitas (gargalhadas). Pediv a Menina do Mar, ao polve, ao caranguejo ¢ ao peixe
para voliarem no dia seguinte & mesma hora dquele mesma sitio.
— Tenho tanta (curi
coisa da terra.
E assim ficou combinado.
No dia seguinte, fogo de manha, o rapaz foi ao seu jardim e colheu uma rosa encarnada muito
(perfumada). Foi para a praia e procurou o Jugar da véspera.

Bom-dia, bom-dia, bom-dia — disseram a Menina, 0 poivo, o caranguejo e o peixe.

Bom-dia - disse o rapaz. E ajocthou-se na dgua, em frente da Menina do Mar,
— Trago-te aqui uma flor da terra — disse; chama-se wma rosa.

E (linda), é (linda) — disse a Menina do Mar, dando paimas de (alegria) e correndo e saltando
em roda da rosa.

Respira o seu cheiro para veres como é perfiumada
A Menina pis a sua cabeca dentro do cdlice da rosa e respirou longamente.
Depois levanson a cabega e disse (suspirando):
—  wm perfume (maravithose). No mar nao hé nenbum perfume assim. Mas estou (1onta) ¢ um
bocadinko trisie). As coisas da terra sdo (esquisitas). Sdo diferentes das coisas do mar. No mar
ha monstros e perigos, mas as coisas (bonitas) sdo (alegres). Na terra ha (tristeza) dentro das
coisas {bonitas,
— Isso ¢ por cansa da (saudade) — disse o rapuz.

Mas o que & a saudade? — perguntou o« Menina do Mar:

A saudade é a (iristeza) que fica em nis quando as coisas de que gostamos se vio embora.
— Ail — suspirou a Menina do Mar olhando para a Terra. Por que é gue me mostraste a rosa?

dade) da Terra — disse @ Mening, — amanhd, quando vieres, traz-me uma

O rapaz atirou fora a rosa e disse:
- Esquece-te da rosa ¢ vamos brincar:

Andresen, $. M. B. (1987). A Menina do Mar [162 ¢d.; 1958, 1% od.] (pp. 24-26). Figucirinhas
5. Ler o excerto, sublinhar as palavras novas e responder por escrito s seguintes questes:

a) Porque é que o rapaz levou uma flor para a Menina?
b) Porgue é que a Menina ficou triste de repente?
<) A Menina era grande ou pequena? Como sabemos?

6. Discutir, oralmente e em conjunto, como continuaré e acabara a narrativa.

7. Como trabatho de casa. ouvir o resto do audiolivro, sem procurar o significado de todas as
palavras desconbecidas. Anunciar que, na aula seguinte, havers atividades que testario os
conhecimentos sobre a narrativa ¢ o vocabulario relativo ao mar.

No resto da 1.2 aula, sdo implementadas atividades de leitura. Primeiro, os aprendentes
ouvem um excerto do audiolivro sem acesso ao texto escrito e completam frases
relativas ao seu sentido global, treinando a compreensdo oral. Depois, ouvem-no
novamente e completam a transcri¢do com palavras ouvidas. Na atividade 5, sublinham
as palavras novas (para esclarecimento oral) e respondem por escrito a questdes de
compreensdo mais especificas, uma das quais (c) exige inferéncia, desenvolvendo-se,
assim, a compreensdo da leitura e a escrita. De seguida, numa discussio em grupo-
turma sobre previsdes para a continuagdo e o fim da narrativa (atividade 6),
promove-se, simultaneamente, a expressdo oral e a realizacio de uma leitura mais
participada. Por fim, o trabalho de casa consiste na audi¢do do resto do audiolivro.
O professor recomenda que ndo procurem o significado de todas as palavras
desconhecidas e anuncia uma pequena avaliacdo sobre a obra e o vocabuldrio.
Procura-se, assim, o contacto com toda a narrativa (e ndo apenas um excerto),
explorando o potencial do texto literdrio e beneficiando de input auténtico (o audiolivro
ndo foi feito para aprendentes deLA) e extensivo — fundamental no ensino da
pronuncia.

Na Figura 4, surgem as atividades de leitura previstas para a 2.2 aula.
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Figura 4. — Sequéncia didatica — parte 3.

1. Recordar a propria (audio)leitura ¢ ordenar as passagens de 4 Menina do Mar.

4 Bom-dia disse o rapaz. Trago aqui o balde. Vamos embora depressa.

B, Com muito cuidado para ndo fazer barulho levantou-se e pés-se a espreitar escondido entve duas
pedras.

€. — Estou tio feli Pensei que nunca mais te ia ver. Sem ti o mar. apesar de todas as

Stuas anémonas, parecia triste ¢ vazio,

D A menina, que devia medi um palmo de alfura, tinka cabelos verdes, alhos roxos ¢ wm vestido feito de
aigas encarnadas

£ Eraumaves una casa branca nas dunas, voltada para o mar.

F. — Tenho tania curiosidade da Terra ~ disse a Menina, — amanha, quando vieres, traz-me wna coisa da
terra,

G —Agora atuaterra é o Mar— Menina do Mar

H —Ali no mar - disse a gaivota — estd won golfinko d tua espera para te ensinar o caminio.

7 Passaram dias e dias. O rapaz voltow muitas vezes a5 rochas mas nunca mais vik a Mening nem os seus

trés amigos.
Andresen, .M. B (1987). 4 Menina do Mor [16." ed.; 1958, 1." el ] Figaeicinhis.
2. Completar a sintese da narrativa 4 Menina do Mar.

A Menina do Mar é muito (peguening) e vive no findo do mar, juntamente com wn peixe, wnt (carangucio) e
wum polvo. Certa dia, depois de vma grande (tempestade), wm rapaz que vive na (te bre-os nu (praia)
e ficam (amigos). Comegom @ i apesar das (di entre s seus mundos, da

terra ¢ do mar.

O rapaz conta como ¢ a (vida) na terra ¢ traz algumas (coisas) para @ mening ver. Num dado momento,
combinam que o (rapaz) vai levar a mening num (baide) para conhecer a terra, mas a (Grande Raia) descobre
o plano ¢ ndo deixa mening partir com o rpaz.

Depois de muito tempo. como a Menina do Mar tinha muitas (saudades) e estava (triste), o (Rei do Mar)
mandow buscar o rapaz. Este bebeu wn (quide) que the permitia viver no mar ¢ fol levido por wm (golfinhio)
ao encontro du Menina. Ficaram (todoy) a viver 1o mar.

3. Completar as definicdes de palavras relacionadas com o mar.

) Um (rocheda) é wma grande pedra.
) Uin (polvo) ten oito tentéiculos
<) Un (perigo) é uma coisa que nos pode magoar e a vida no mar tem muitos. {...]

4. Em simultineo, ouvir e ler a descri¢do da praia depois da tempestade.

De manhd quando acordou estava tudo calmo. A hatalha tinka acahado. Ji nia se owviam os gemidos do
vento, nem gritos do mar, mas 56 wn doce murmirio de ondas pegueninas. E o rapa altor da cama, foi &
janela ¢ viu uma manhd linda de sol hrithante, céu azul e mar azud. Estava maré vaza. Ps o fato de hanko ¢
foi para a praia @ correr, Tudo esiava @ claro e sossegads que ele pensot que o temporal da véspera tinha
sido won yonho.

Mas niio tinka sido wn sonko. A praia estava coberta de espumas deivadas pelas onday da tempestade. Evan
fileiras e fileivas de espuma que tremiam d nenor aragem. Pareciam castelos fandsticos, brancos mas chelos
de reflexoy de mil cores. O rapuz quis focar-Thes, mas mal punka neles as suas mios oy castelos trémuloy
desfaziam-se.

Andresen, S. M. B. {1987). A Mening do Mar (16.* 4 1958, 1.* ed ] (pp. 8-9). Figueirinhas.

5. Preencher o quadro com os nomes/substantivos apresentados ¢ um adjetivo adequado para
cada nome/substantivo.

Mar e praia durante a tempestade Depois da tempestade

Vento (barulhento/forte) uenasidocesicalmas)

Mar (ruidoso/baruthento/forte;

ro)
Mar (azul/sossegado/calmo,
Maré fraza)
Espumas (trémulasihrancay/frigeis)

33 Para testar os conhecimentos adquiridos com a (audio)leitura, as atividades 1, 2 e 3
propdem, respetivamente, ordenar passagens da narrativa, completar uma sintese e
escrever palavras relacionadas com o mar apartir de defini¢des. Apds trabalhar a
compreensio global da narrativa, fomenta-se a compreensio de uma passagem
especifica. Os aprendentes ouvem e leem uma passagem descritiva (atividade 4),
estimulando a compreensdo escrita e o contacto com as formas sonoras de palavras
especificas. Depois, analisam essa passagem, preenchendo um quadro com adjetivos
associados aos momentos da (pds-)tempestade (atividade 5). Tal facilita uma leitura
visual rapida das propriedades do espago e enriquece o vocabuldrio, pois a inclusdo de
alguns adjetivos permite visualizar rapidamente as propriedades do espago nos
dois momentos. Trata-se, pois, de uma forma de andlise textual acessivel a aprendentes
de LA.

34 A parte 4 desta sequéncia didatica encontra-se na Figura 5.
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Figura 5. — Sequéncia didatica — parte 4.

6. Com o seu proprio dispositivo, ouvir novamente o texto e identificar as vogais das
palavras destacadas como [e], [¢], [0] ou [o]. Depois, analisar a propria articulagio e
descobrir qual ¢ a diferencga entre os sons destacados:

a) [e] seu, cedo # [€] céu, sete

b) [0] avé, todo # [o] ave, modo

7. Repetir o texto em shadowing silencioso, cuidando a prontincia sobretudo dos sons [e],
(€], [0], [2]-

8. Fazer um jogo em grupos. Cada grupo escolhe o nimero de uma imagem, descreve-a
oralmente e os outros grupos tém de identificar a imagem a partir de um conjunto de
imagens que estdo projetadas. O grupo que descreve bem uma imagem ganha 1 ponto, o
grupo que identifica a imagem ganha 2 pontos. [Serdo imagens de ambientes marinhos
ou de praia, com palavras com os sons [e]/[¢] e [0]/[2]]

9. Como trabalho de casa, procurar uma imagem do mar ou da praia e escrever uma
descri¢do dessa imagem (com 100-150 palavras). Depois de o professor corrigir o texto,
o aluno grava a sua leitura em voz alta dessa descrigdo, cuidando especialmente a
pronuncia das quatro vogais trabalhadas.

No 4mbito da (audio)leitura do excerto, propde-se um trabalho especifico sobre a
prontncia dos contrastes [e]/[€] e [0]/[0]. Seguindo uma abordagem comunicativa, a
pronidncia é integrada nas restantes atividades sobre o texto e surge no momento
oportuno: sé depois de muito input relevante e da promogio de vérias competéncias
(e.g. compreensdo oral e leitura) é concretizada a instrugdo sobre a prondncia. Ndo se
defende que o ensino da prontncia monopolize a aula, mas que seja abordado
explicitamente, em articulagdo com as restantes tarefas.

Assim, na atividade 6, reforca-se o input ja recebido, pedindo aos aprendentes que
ougam o texto novamente, ao seu ritmo e com o seu dispositivo (e.g. smartphone, tablet),
identificando as vogais das palavras destacadas no texto escrito como [e], [€], [o] ou [2].
A forma como se introduz esta atividade dependera do nivel de conhecimentos prévios
dos alunos: se dominarem os simbolos do alfabeto fonético internacional para estes
sons, usam os simbolos e recordam a articulagdo; caso contrério, o professor pode
recorrer a palavras representativas, como vocé para [e] e avd para [o]. Além de reforgar
o input, promove-se a consciencializagdo da diferenca na articulagio dos sons em causa,
numa abordagem explicita da prontncia. A atividade 7, ao propor a repeti¢do do texto
em shadowing, focando a produgio dos sons-alvo, trabalha o output controlado,
recorrendo a um ensino implicito da prontncia.

Para estimular o output espontineo, na atividade 8 propde-se um jogo em grupos que
envolve a produgdo espontinea de descri¢des orais de cendrios usando palavras
com [e], [€], [o] e [0] (e.g. rede, maré, polvo, sol, respetivamente). O trabalho de casa da
2.2 aula (atividade 9) refor¢a as aprendizagens alcancgadas: continuando com o mesmo
tipo de texto e de vocabuldrio, os alunos escrevem a descrigdo de uma imagem de mar
ou praia, desenvolvendo a expressdo escrita, e depois leem o texto corrigido
pelo professor em voz alta, cuidando a pronuncia das vogais trabalhadas. A gravacio
desta leitura podera ser partilhada com a turma, que, juntamente com o professor, dara
feedback sobre a qualidade da pronincia nas vogais-alvo.

O trabalho de prontncia proposto inclui, portanto, as fases de input, output controlado,
output espontdneo e feedback, combinando estratégias de abordagem explicita e
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implicita e fomentando a autonomia dos aprendentes, que podem ouvir vérias vezes o
mesmo excerto no seu dispositivo, inclusive apéds a aula.

Abaixo, inclui-se a parte 5 da sequéncia didética, correspondente ao inicio da 3.2 aula.
Figura 6. — Sequéncia didatica — parte 5.

1. Observar o titulo e a ilustragdo da capa de O Meu Pé de Laranja Lima (1968) de José
Mauro de Vasconcelos (1920-1984) e pensar sobre as seguintes perguntas:

a) O que serd um pé de laranja lima?

b) Quem sera a personagem principal da estoria?
¢) O que contard a narrativa?

d) Qual serd o tema da narrativa?

2. Ler a sinopse da narrativa.

Esta é a historia comovente de Zezé, um menino de seis anos nascido no seio de uma
Jfamilia muito pobre. Zezé é inteligente, sensivel e criativo, mas muito endiabrado. [ ...] o
menino  perde-se nas ruas, onde s6 lhe da para inventar travessuras.
Tendo aprendido demasiado cedo a dor e a tristeza, Zezé acaba por usar o mundo da sua
imaginagdo para fugir da realidade da vida: toma por confidente um pé [= tronco] de
laranja lima, a que chama Xururuca [ou Minguinho = pequenino] e ao qual revela os
seus sonhos e desejos. Serd nesta fantasia que Zezé vai encontrar a alegria de viver e a
forca para vencer as suas adversidades.

https://www.wook. pt/livro/o-meu-pe-de-laranja-lima-jose-mauro-de-

vasconcelos/16469288?srsitid=AfmBOor UfxkEXOAZCJL7oflbHhK 7ZMf-z3 1 BMfbzYvEMXQJryXyYrei
Na 3.2 aula, inicia-se a abordagem de O Meu Pé de Laranja Lima, comegando, novamente,
pela pré-leitura/audigdo. A partir de perguntas sobre o titulo e a capa (atividade 1) e da

leitura da sinopse (atividade 2), os alunos fazem previsdes para a leitura e,
simultaneamente, ativam ou adquirem vocabuldrio relevante.

Abaixo, regista-se a parte 6 da sequéncia, dedicada a leitura desta narrativa.
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Figura 7. — Sequéncia didatica — parte 6.

3. Ouvir um excerto da narrativa e preencher os espagos com as palavras ouvidas.

E os dias foram se passando naquela (alegria) toda. Uma manha apareci com uma (flor)
para minha professora. Ela ficou muito (emocionada) e disse que eu era um cavalheiro.

Sabe o que é, Minguinho?

Cavalheiro é uma (pessoa) muito bem-educada parecida com um principe.
E todos os dias fui tomando gosto pelas (aulas) e me aplicando cada vez (mais). Nunca
viera uma queixa contra mim de ld. Gléria dizia que eu deixava o meu diabinho
guardado na gaveta e virava outro (menino).

Vocé acha que eu viro, Minguinho?

(Parece) que acho.

E assim, pois eu ia The contar um (segredo) e ndo conto.
Sai emburrado com ele. Mas ele nem ligou muito porque sabia que a minha (zanga) ndao
durava nada.

e laranja lima [2.* ed.; 1.* ed., 1968]. Melhoramentos. Texto digitalizado em
ooks/meu_pe_de_laranja_lima.pdf. p. 45.

Vasconcelos, J. M. (1975). O meu pé
https://y

wjfpb.jus.br/arquivos/bibliote

4. Responder por escrito as seguintes perguntas:

a) Quem é o narrador deste excerto?

b) Quem é o Minguinho?

L’) (‘()IHO erao L’()In[]()"lu"l(’l”() do nurru(/or em casa e na {’A’L’(Illl?

d) Por que razao o narrador nao contou um segredo ao Minguinho?
¢) Por que razdo o narrador ficou zangado com o Minguinho?

5. Ouvir os quatro excertos do audiolivio O Meu Pé de Laranja Lima e fazer a
correspondéncia entre o excerto e o titulo do capitulo.

Excertol  Excerto2 ~ Excerto3  Excerto4
A. O descobridor das coisas

B. Um certo pé de laranja lima

C. Os dedos magros da pobreza

D. O passarinho, a escola e a flor

6. Comparar, todos juntos ¢ oralmente, A Menina do Mar e O Meu Pé de Laranja Lima.
Depois, escrever um texto coletivo.

a) Quais sdo os puiblicos das duas obras?

b) Quais sdo as personagens principais e que idade tém?

¢) Quais so os espagos das duas narrativas?

d) Como se relacionam a realidade e a fantasia nestas obras?

¢) Quais sdo os temas principais?
Para comegar a etapa da leitura e promover a compreens3o oral, os aprendentes ouvem
um excerto da narrativa e completam as lacunas com as palavras em falta (atividade 3).
Depois, com base na transcricdo do texto audio, respondem por escrito a vdrias
questdes (atividade 4). De seguida, para obterem uma visdo global da obra e
continuarem a trabalhar a compreensio oral, ouvem quatro excertos e associam cada
um aos titulos dos respetivos capitulos (atividade 5). Na dltima atividade desta etapa, o
grupo-turma compara as duas narrativas abordadas na sequéncia didética, discutindo
oralmente cinco perguntas e elaborando, depois, um texto coletivo que resume os
resultados da comparagdo sobre o publico-alvo, personagens principais, espacos,
relacio entre realidade-fantasia e temas principais. A discussdo fomenta a competéncia
de expressio oral e promove a reflexdo e a leitura critica sobre dois textos literarios,
enquanto a elaboracio do texto coletivo permite o desenvolvimento da competéncia da
escrita.

Na Figura 8, apresenta-se a dltima parte da sequéncia didatica.
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Figura 8. — Sequéncia didatica — parte 7.

7. Identificar, todos juntos e oralmente, as diferencas entre o portugués de Portugal e o
do Brasil (ao nivel da prontncia, vocabulério, estrutura frasica, etc.) visiveis nos textos
estudados, elaborando uma tabela-sintese.

8. Ainda todos juntos e oralmente, refletir sobre o funcionamento dos contrastes [e]/[€] e
[0]/[2] nas silabas tonicas do portugués de Portugal e do do Brasil a partir de alguns pares
de palavras.

1. avé/avo 5. econdomico/economico
2. bebé/bebé 6. pé/pé
3. célsé 7. sede (de beber)/sede (de empresa)

4. corte (do rei)/corte (ato de cortar)

9. Como trabalho de casa, preparar um didlogo entre uma crianga e um adulto sobre o
significado da palavra forca, presente na sinopse de O Meu Pé de Laranja Lima,
podendo inspirar-se no didlogo estudado (entre o protagonista e o Minguinho). De
seguida, sem ler, gravar esse didlogo num ficheiro audio (cuidando especialmente a
pronuncia das vogais trabalhadas na sequéncia) e partilhar esse ficheiro na sala virtual da
turma, para ter feedback sobre o conteudo e a pronuncia, do professor e de alguns
colegas.

Como forma de explorar a pds-leitura das duas narrativas abordadas na sequéncia
didatica, solicita-se aos aprendentes que identifiquem oralmente, em grupo-turma, as
diferencas entre o PE e o PB (atividade 7), o que permite a consciencializacdo sobre o
caracter pluricéntrico do portugués, as diferencas especificas entre as duas variedades
e a importincia de valorizar a diversidade linguistica. Na sequéncia da discussdo, pode
preparar-se uma tabela com algumas diferencas fonético-fonoldgicas, lexicais e
morfossintaticas nas duas variedades. De seguida, para retomar o t6pico de prontncia
abordado anteriormente e fomentar a consciéncia da unidade e da diversidade no
portugués, os aprendentes sdo convidados a refletir sobre o funcionamento dos
contrastes em causa, a partir de palavras dadas pelo professor (atividade 8).

Atltima atividade da sequéncia é constituida pelo trabalho de casa da 3.2aula:
preparagio e gravagio em dudio de um didlogo, sem ler, que depois é partilhado com o
professor e os pares. Esta tarefa d4 aos alunos a oportunidade de realizar output
espontdneo — embora preparem previamente o contetido, devem concretizé-lo sem
ler — e de, posteriormente, obter feedback, fundamental para o desenvolvimento da
prontuncia.

Em sintese, esta sequéncia didatica baseia-se nos principios identificados no
enquadramento tedrico. Aborda dois textos literdrios adequados ao nivel B1 (e.g.
Xavier, 2019), j4 que incluem uma linguagem simples do ponto de vista morfossintatico
e relativamente acessivel em termos lexicais. Estes sdo integrados numa sequéncia
didatica com as etapas de pré-leitura, leitura e pés-leitura (e.g. Ramon, 2022) e
explorados por meio de atividades com modalidades diferentes, em grupo-turma,
pequenos grupos, pares ou individual (e.g. Castelo & Liu, 2023). Disponibilizados em
audiolivro digital, permitem desenvolver competéncias orais como a compreensio oral
e a prondncia (e.g. Sek$cifiska & Olszafiska, 2018) e uma maior autonomia dos
aprendentes (e.g. Hora, 2019). A sequéncia didética inclui ainda um foco no ensino da
prontncia de contrastes especificos, para desenvolver uma pronincia mais inteligivel e
compreensivel (Derwing & Munro, 2005). Esta abordagem da prontincia segue os
principios sistematizados em Castelo (2025), compreendendo, por isso, tarefas de input,
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de output controlado e espontineo, e uma fase de feedback, combinando estratégias
de ensino implicito e explicito e promovendo a prontincia nos niveis percetivo, motor,
cognitivo e psicossocial. Por fim, o estudo de textos de duas variedades nacionais
promove a intercompreensio, a consciéncia das propriedades de cada variedade e a
valorizagdo da diversidade linguistica (e.g. Costa, 2021).

4. Consideracoes finais

Neste artigo, propomos uma sequéncia didatica que trabalha a prondncia de dois
contrastes fonoldgicos, a consciencializagdo das diferencas entre duas variedades
nacionais do portugués e as varias competéncias linguisticas. Baseia-se em dois textos
literdrios disponiveis em audiolivro, o que facilita o desenvolvimento da compreensio
oral e da pronuncia, a identificacdo de diferencas fonético-fonoldgicas entre o PE e o PB
e, ainda, a audioleitura e a compreenséo textual em casa, pois os aprendentes podem
recorrer as versdes oral e escrita em simultdneo. A combinacdo de textos literdrios e
audiolivros digitais cria contextos mais ricos e motivadores, contribuindo de forma
significativa para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, interculturais e
cognitivas nos aprendentes.

Assim, a elaboragio desta sequéncia didatica procura ir ao encontro de vérias propostas
pedagdgicas atuais, mostrando como podem ser harmonizadas, o que pode inspirar
outros professores de LA a criar sequéncias com fundamentacdo e caracteristicas
semelhantes.

Em estudos futuros, propostas como esta poderdo ser implementadas com grupos de
aprendentes, para observar os seus efeitos, por exemplo, na melhoria da pronuncia, de
competéncias linguisticas especificas ou de consciencializa¢do, valorizagdo e/ou
intercompreensdo de diferentes variedades nacionais.

O facto de esta sequéncia se basear sobretudo em textos disponiveis como audiolivros
digitais é também um fator a considerar em estudos futuros sobre o ensino de LA.
A integracdo dos audiolivros literarios digitais responde as exigéncias atuais, ao propor
uma metodologia em que a tecnologia digital nio se limita a apoiar o ensino tradicional,
mas transforma a prépria experiéncia de aprendizagem linguistica e cultural dos
aprendentes. Estas propostas didaticas, que poderdo ser desenvolvidas de modo a
considerar-se a (quase) totalidade das narrativas selecionadas, dependendo da unidade
curricular, visam, pois, assegurar que “Integrating technology into our teaching helps
prepare students for a future rooted in an increasingly digitised world” (Thomas, 2018, p. 100).
Por outro lado, também ¢é preciso reconhecer que, numa sociedade em que os objetos
das Humanidades surgem cada vez mais em formatos digitais, importa analisar
detalhadamente o modo como tais formatos condicionam a rece¢io e a interagdo com
diferentes objetos das Humanidades.
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NOTAS

1. Por “lingua adicional” entendemos toda a lingua que é adquirida apés a lingua materna (cf.
Judd et al., 2001).

2. Nesta sequéncia didética, como o objetivo consiste apenas em mostrar as atividades a realizar,
independentemente do modo como o professor as apresenta aos alunos, os verbos instrucionais
estardo sempre no infinitivo. E ainda de referir que respostas corretas possiveis para perguntas
diretas de completamento de espagos sdo indicadas entre parénteses e em sublinhado.

RESUMOS

Este artigo apresenta uma proposta de sequéncia didética para o ensino do Portugués como
Lingua Adicional para alunos do nivel B1, combinando quatro caracteristicas: ensino da
prondncia, consciencializagio da pluricentricidade do portugués, utilizagdo de textos literarios e
recurso a audiolivros digitais. Primeiramente, sdo sintetizadas propostas tedricas que sustentam
estas quatro caracteristicas da sequéncia didatica (e.g. Castelo, 2025; Costa, 2021; Ramon, 2022;
Seksciriska & Olszariska, 2018). De seguida, apresenta-se a sequéncia e justificam-se as escolhas
realizadas com base nas propostas tedricas. Esta sequéncia tem como foco o desenvolvimento dos
contrastes [e]/[€] e [0]/[0], bem como a exposi¢do as variedades do Portugués Europeu e do
Portugués do Brasil. Além disso, inclui estratégias para a exploragio de textos literarios em
audiolivro, combinando input linguistico, produgido oral controlada e espontinea, e feedback.
Oestudo reforca a importincia da tecnologia digital no ensino de linguas e sugere a
implementagdo desta abordagem para promover a competéncia fonoldgica e a valorizagdo da
diversidade linguistica.
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Cet article présente une proposition de séquence didactique pour I'enseignement du portugais
comme langue additionnelle a des apprenants de niveau linguistique B1, en combinant quatre
caractéristiques : 'enseignement de la prononciation, la sensibilisation a la pluricentricité du
portugais, 'emploi du texte littéraire et le recours aux audiolivres numériques. D’abord, on
synthétise les propositions théoriques qui soutiennent les quatre caractéristiques (e.g. Castelo,
2025 ; Costa, 2021 ; Ramon, 2022 ; Sekscifiska & Olszariska, 2018). Ensuite, on présente la séquence
didactique et justifie les choix faits a partir des propositions théoriques préalables. Cette
séquence se concentre sur le développement des contrastes [e]/[€] et [0]/[0], ainsi que sur
I’exposition aux variétés nationales du portugais européen et du portugais du Brésil. En plus, elle
inclut des stratégies pour l'exploitation de textes littéraires en audiolivre, combinant l'input
linguistique, la production orale contrblée et spontanée, et le feedback. L'étude souligne
I'importance de la technologie numérique dans I'enseignement des langues et suggere la mise en
ceuvre de cette approche pour promouvoir la compétence phonologique et la valorisation de la

diversité linguistique.

This article presents a proposal for a didactic sequence for teaching Portuguese as an Additional
Language to B1language level learners, combining four features: pronunciation instruction,
awareness of the pluricentricity of Portuguese, the use of literary texts, and the application of
digital audiobooks. First, the theoretical propositions that support the four features are
summarized (e.g. Castelo, 2025; Costa, 2021; Ramon, 2022; Sekéciiska & Olszariska, 2018). Then,
the didactic sequence is presented and the choices made are justified based on the previous
theoretical propositions. This sequence focuses on developing the contrasts [e]/[€] and [0]/[2], as
well as exposing learners to the national varieties of European Portuguese and Brazilian
Portuguese. In addition, it includes strategies for exploring literary texts in audiobook format,
combining linguistic input, controlled and spontaneous oral production, and feedback. The study
emphasizes the importance of digital technology in language teaching and suggests the
implementation of this approach to promote phonological competence and the appreciation of
linguistic diversity.
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