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N

ATITUDES DOS PROFESSORES DO 1° E 2° CICLOS DO
ENSINO BASICO FACE AS TECNOLOGIAS E SUA
UTILIZACAO NA SALA DE AULA

Maria José Machado
CEFOPE - Universidade do Minho
Paulo Dias
Instituto de Educacao — Universidade do Minho
Portugal

O Centro de Formagio de Professores ¢ Educadores de Infancia é uma unidade orgénica
da Universidade do Minho com tipologia de Escola.

O CEFOPE tem a responsabilidade directa pelos cursos de Bacharelato em Educacio de
Infancia e em Ensino Bisico (1° ciclo) ¢ de Diplomas de Estudos Superiores Especializados
( DESE ) em Educagio Infantil ¢ Bésica e em Educagio Musical, Educacio Fisica e Educagio !
Especial,para professores do 1° e 2° ciclo do Ensino Bdsico. i

Os DESE em Educagio Infantil ¢ Bdsica assumem as seguintes variantes: Associativismo
Educacional, Didatica do Meio Fisico e Matematica Elementar, Educacio Comunitéria, Educagio
para a Comunicagio Social, Educagio Pessoal ¢ Social, Expresses Artisticas Integradas, Lingua
Portuguesa e Literatura Infantil, Mctodologia ¢ Supervisio em Educagdo de Infancia, Novas
Tecnologias no Ensino ¢ Novas Tecnologias ¢ Imagem. ‘

Em todos estes cursos pos-graduacio o ensino das Tecnologias para além dos dois iltimos, :
s6 existe em seis deles como uma opgio semestral que na maior parte dos casos nem sequer
tem funcionado.

A amostra sclcccionada para este trabalho foi o conjunto de todos os alunos que nos anos.
lectivos de 1993/94 ¢ 1994/95 frequentam os respectivos DESE em funcionamento no CEFOPE.

Na primeira fasc de desenvolvimento deste trabalho foram construidas duas escalas dc
atitudes para professores, uma em relagiio ao video outra em relagiio ao computador,uma vez,
que o tema central deste estudo consiste em analisar a influéncia que a formagio tem nas
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atitudes dos professores perante as tecnologias e as consequentes repercursoes dessas atitudes
na sua utilizag@o na sala de aula.

Para testar a validade destas escalas fez-se um estudo piloto com a sua aplicacdo a duas
wrmas do 2° ano, respectivamente dos DESE em Novas Tecnologias no Ensino e Educagio
Musical (as duas dnicas (urmas a funcionar na altura em que se iniciou este estudo).

Na construgio destas escalas de atitudes para além de varias obras consultadas, seguiu-
se de perto a metodologia aconselhada por Robert K. Gable no livro Instrument Development
in the Affective Domain (1986).

Foi escolhida uma escala de Likert por, de acordo com Nunnaly (1978) citado por Gable
(p.39) se considerarem estas escalas “relativamenie fdceis de construir, serem bastante fidveis,
e lerem sido adaptadas com sucesso para medir muitos tipos de caracteristicas do dominio
affectivo.”

Escolheu-se o formato de uma escala com 5 graus uma vez que a andlise de um grande
numero de investigagoes referidas por Gable indiciava que as escalas com 5 ou 6 graus eram
as mais fidveis.

Na construgio destes itens procuraram-se grupos de afirmagoes positivas e negativas que
reflectissem os sentimentos dos professores relativamente ao video e a0 computador enquanto
mdquinas e o seu relacionamento com elas, como instrumentos pedagégicos com possibilidade
de captarem melhor a atengdo, de aumentar a motivagio, de melhorar a aprendizagem ou
mesmo desenvolver capacidades como a criatividade.

Alguns itens foram retirados ou substituidos numa primeira fase em que se pediu a
especialistas para responder ao questiondrio por estes os acharam pouco claros ou com sentido
diferente daquele que era pretendido.

Fez-se o tratamento estatistico usando o programa Statview.

Em primeiro lugar analisaram-se as matrizes de correlagiio detectando nestas os itens que
evidenciavam um baixo nivel de correlagao entre si. Em seguida, tentou-se através da andlise
factorial ver se os grupos pré-definidos coincidiam com os novos grupos ou factores identificados
pelo programa estatistico.

Verificou-se alguma dispersio nos resultados, pelo que se decidiu considerar os conjuntos
de items que efectivamente surgiam agrupados ¢ que pareciam apresentar caracteristicas comuns.

Alravés desta andlise reduziu-se bastante o nimero de items nas duas escalas e passou
a definir-se com mais clareza os grupos de itens que mais intimamente apareciam relacionados.

A etapa seguinte, que nio se refere em pormenor por jd ultrapassar o ambito desta
comunicagao, foi exactamente dar o inquérito a todas as turmas de 1° ano dos DESE a funcionar
no CEFOPE no inicio do ano lectivo 1993/94 (1otal de 7 turmas).

Este estudo pretende reforgar a importéincia de que hoje em dia se reveste a utilizagio na
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sala de aula, por parte dos professores de tecnologias tdo familiares aos alunos como um video
ou um computador.

E curioso notar que da andlise das respostas dadas neste teste piloto muitos dos professores
apesar de nunca terem tido farmagio para a utilizagio destes meios e declararando nunca os
ter uilizado em contexto de sala de aula apresentam atitudes altamente positivas. Isto concerteza
pode ter vdrias explicagdes e entre elas talvez eles acreditem que as mudangas na sala de aula
possam estar ligadas a estas tecnologias ¢ desejem mesmo a sua vinda; por outro lado todos
sabemos que hé pressdes sociais associadas a utilizagdo destes meios conferindo uma imagem
de inovaciio, modernidade e espirito aberto a quem aparece ligado a utilizagdo dos “media”™.

Isto leva-nos a outro ponto importante que € a vulnerabilidade na aplicagéo deste tipo de
instrumentos 2 investigagdo. Afinal as respostas ndo sdo tdo fidveis quanto parecem ser, porque
os professores ndo sdo tdo rigorosos quanto deviam nas suas respostas. Respondem como
pensam que deviam ¢ niio exactamente como sentem, apesar de saberem que os inquéritos sdo
anénimos! Nio se quer insinuar que tudo isto é pensado, mas na realidade de forma mais ou
menos inconsciente estes mecanismos funcionam.

H4 ainda outro ponto que parece digno de realce e que interessa particularmente nesta
investigacdo — muitos professores que jd receberam formagdo e que apresentam atitudes
extremamente positivas ndo se servem destes meios no seu dia a dia na sala de aula. Alegam
que apesar de ter tido formagdo nio se sentem suficicntemente seguros, ndo tem equipamento,
este é insuficiente, ou ndo tem condigdes de trabalho.

Também em muitos casos as pessoas se queixam que quando receberam formagio nio
lhes foram dadas sugestoes suficientes para utilizagdo na sala de aula. Isto por um lado d4-nos
a ideia daquilo que os professores em geral querem das acgbes de formagéo e por outro lado
também nos fazem pensar se ao dar-se formagdo se incentiva os professores a reflectir mais
sobre as suas préticas pedagdgicas, levando a que eles proprios fagam as suas adaptagdes a
realidade que vivem nas suas cscolas. Thomson et al. (1992) referem que os pontos mais
criticos da Tecnologia Educativa sio comprender os alunos para de acordo com eles organizar
0 ensino.

Teodoro (1990,n.22 ) refere que “ o professor deve ser concebido como um profissional
do ensino — no que diz respeito A sua actividade com os alunos — ¢ como um profissional
da aprendizagem — no quer refere 2 sua prépria educagio” e continua (p.23) afirmando que
“os professores siio profissionais que devem ter uma fungdo (re)criadora sistemitica.” ¢ mais
adiante “Um professor ndo pode ser conceptualizado como um reprodutor das orientagdes do
curriculo, dos manuais escolarcs, da formagdio que recebeu. Também nio pode scr
conceptualizado como um criador de tudo o que deve utilizar na sala de aula e fora da sala de
aula. A fungio do professor é uma fungio de criagio e de recriagdo sistemdtica, que tem em
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conta 0 contexto em que se que se desenvolve a sua actividade e a populagao-alvo dessa
actividade.”

Tal como este autor também concordamos que as actividades ligadas a formagao dos
professores para a utilizagao das Tecnologias sejam elas de uso do computador ou do video
na sala de aula, ndo podem ser consideradas “como actividades de formagio no sentido restrito
que este termo pode ter.”( p.23) .

Talvez na formagao deva haver a preocupagio de fazer reflexdo sobre afirmagoes como
a que refere Thomson, Simonson e Hargrave (1992, p.1) * Os meios permitem a armazenagem
e transmissdo dé mensagens, mas ndo determinam a aprendizagem”.

Também "ao referir-sc meios tecnoldgicos diferentes como sdo o video e o computador
ndo pretendemos nunca considerar qualquer deles melhor que o outro nem tirar conclusoes
sobre isso.

Estes autores também referem que os investigadores que se peocuparam em demonstrar
que determinado meio era superior a outro na aprendizagem nao foram bem sucedidos, mas
em contrapartida aqueles que tentaram identificar as técnicas mais apropriadas de organizar e
iransmilir mensagens com sucesso em termos de uma aprendizagem significativa, foram os que
se colocaram no caminho que hoje em dia se considera mais correcto.

Apesar de se saber que desde muito cedo investigadores se dedicaram a estudar o impacto
das diferentes tecnologias sobre as pessoas ¢ sobre as atitudes das mesmas, ainda hoje o tema
continua a ter muito interesse.

Quanto ao problema das atitudes, pode ainda apresentar duas facetas uma no que se
refere as atitudes dos professores ¢ outra nas mudangas de atitudes que muitos professores
acreditam gue possam operar nos alunos pelo facto de na sala de aula o professor se servir de
meios tecnologicamente avangados.

Refere-se como curiosidade que em 1931 Thurstone demonstrou o impacto do filme nas
atitudes das criangas, como Thomson, Simonson ¢ Hargrave (1992) referem.

Depois deste mais de duzentas experiéncias loram revistas por Simonson(1977;1980)
¢ Simonson, Thies, ¢ Burch (1979), sem contudo os resultados serem suficientemente
concordantes para que se pudesse deles retirar uma tnica conclusdo ligando o ensino
mediatizado s mudangas de atitudes. Contudo também seria de referir um numero
considerdvel de investigagdes descritas na lileratura que encontraram resultados positivos
semelhantes aos de Thurstone. No fundo os investigadores relataram os resultados que
obtiveram sempre que utilizavam os “media” para transmilir uma mensagem € desejavam
que os resultados fossem mudangas de atitudes.

Relativamente a investigagoes levadas a cabo para estudar mudangas de atitudes com a
utilizagdo de computadores referiremos as conclusoes de resultados de investigagao apresentadas
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pclos mesmos autores (p.56). citando Becker (1990):* Investigagio recente e esforcos de
desenvolvimento de aprendizagem baseada no computador aponta para uma mudanca radical
do papel dos professores e dos alunos nas escolas. Os ambientes de computadores comegam
a permitir uma aprendizagem mais activa ¢ individualizada por parte dos alunos e a encorajar
os professores a servir de facilitadores desta aprendizagem em vez de transmissores/debitadores
do conhecimento. Estas potenciais mudancas no ensino e na aprendizagem, bascadas nas
teorias cognitivistas, poderiam causar uma reestruturagiio radical das escolas. Na pritica, contudo,
a maior parte dos professores e das escolas ainda ndo adoptaram nem integraram estas novas
abordagens do ensino/aprendizagem”.

Contudo estes argumentos ndo servem para que nos deixemos de preocupar com dar
formagdo e sobretudo que tipo de formagio.

Como ndo se pode gostar ou nio gostar do que niio se conhece, sem formagio o professor
ndo tem contacto com os novos suportes tecnolégicos e deste modo ndo os pode utilizar.

E comum associar-se a entrada das tecnologias no ensino a inovagdo, e portanto a formagio
profissional dos professorcs.

Segundo Havelok e Huberman (1980) citados por Bentes Paulo (1991), o processo de
inovagdo ¢ compardvel ao processo orginico de crescimento biolégico. e portanto,
susceptivel de passar por difercntes ritmos de crescimento, por periodos criticos sendo
também, vulnerdvel as altcragdes do meio envolvente como, por exemplo, A perda e/ou
admissdo de novos elementos. As virias andlises que se realizaram em torno do processo
de inovagdo mostraram que o scu sucesso dependia do empenhamento, da acgdo e da
motivagdo dos membros do sistema ou comunidade a que se dirigia. A medida quc a
introdugdo de uma inovagio avangava e sc tornava mais abrangente, o processo de
desenvolvimento profissional dos professores levantava cada vez problemas mais complexos.
Aqui surge a nccessidade de estabelecer relagdes entre o desenvolvimento profissional dos
professores ¢ a mudanga.

Com isto voltamos ao problema inicial: Para a educacio dc professores na utilizagiio das
diversas tecnologias que formacio sc lhes deve dar?

Uma vez que as tecnologias existem na socicdade ¢ a escola niio sc pode disso alhcar hi
outras questbes que se podem formular: Seriio essas tecnologias vantajosas em termos de
melhorias das situagdes de aprendizagem?

Com mais dividas do que por ventura no inicio deste trabalho, acabamos com a citagio
feita por Thomson ct al. (p.70) de Mary Alicc White “ What we need to do. then. is to educate
as though this tecnological revolution is what it really is — the third Icarning revolution —
the most importante change in lcarning since the 16th Century”.
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