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RESUMO

Este trabalho de investigacdo assenta no desenvolvimento de trabalhos projeto na
disciplina de Educacao Tecnoldgica do terceiro ciclo do Ensino Basico, no Agrupamento de
Escolas de Frazéo, Concelho de Pacos de Ferreira, Distrito do Porto, cujo Projeto Educativo
tem como tema “Pequenos passos... grande passo!”. A escolha deste tema resultou de
motivos de ordem pessoal e profissional. Os motivos de ordem pessoal, devem-se ao facto
de no primeiro ano de mestrado ter entrado em contacto com termos, conceitos, teorias e
experiéncias no campo da educacéo artistica, que me estimularam enquanto professora. Estes
conhecimentos, ideias e experiéncias em torno da educagdo estética e artistica, levaram-me
a querer desenvolver um projeto potenciador da criatividade, pratico, com a participacdo
ativa da comunidade discente, através de experiéncias, processos e desenvolvimentos
criativos. Os motivos de ordem profissional relacionam-se com a importancia das artes em
contexto educativo, na medida em que a educacao artistica no ensino basico, apresenta como
principal objetivo a abertura a experiéncias que possam ser estimulantes, enriquecedoras e
relevantes nas vidas dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento das suas capacidades
de apreciacéo, valorizacdo e compreensdo dos objetos artisticos que os rodeiam.

Para que tal objetivo se concretize, consideramos pertinente implementar um projeto
de intervencgdo de animacéo estético artistica dos espacos e criar condi¢des na comunidade
escolar e educativa que favorecam o interesse e motivacao.

Partimos da identificacdo de um problema, no projeto educativo do Agrupamento em
causa, as fracas condicOes dos espacos escolares e a escassa animacgdo dos espagos,
percecionada pelos alunos. Assim, este trabalho teve como objetivo final requalificar o piso
inferior da escola EB 2,3 de Frazdo, tornar a escola mais atrativa, envolver a comunidade
discente, promover a socializacao e a criatividade, através de projetos artisticos e dinamizar
exposicdes e mostras a comunidade educativa. Os resultados obtidos séo indicadores do
elevado grau de relevancia e participacdo atingidas, bem como do impacto transformador
desta investigacdo-acdo enquanto via promotora e facilitadora da individualidade, interagdo

social, interesse e da motivacao.

PALAVRAS-CHAVE: Espacos escolares — Animagdo - Educacdo artistica -
Interacédo social - Motivacdo.






ABSTRACT

This research work is based on the development of project works in the
Technological Education course of a school in Frazdo, Pacos de Ferreira Municipality ,
District of Porto, whose educational plan has the theme "Small steps ... big step!™.

Choosing this theme resulted from personal and professional reasons. The personal
reasons, are due to the fact that during the first year of this Masters, having come into contact
with terms, concepts, theories and experiences in the field of arts education, they encouraged
me as a teacher. This knowledge, ideas and experiences around the aesthetic and artistic
education, led me to want to develop a practical project, enhancing creativity, with the active
participation of the student community, through experiments, creative processes and
developments. The professional reasons relate to the importance of the arts in educational
contexts, to the extent that the main goal in arts education in elementar school is to create
stimulating, enriching and relevant experiences in the lives of students, contributing to
develop their ability to appreciate and understand art that surrounds them.

In order to achieve such goal we consider relevant implementing an aesthetic and artistic
project in the animation of spaces and to encourage interest and motivation in the school and
educational community.

We start from the identification of a problem, listed in the school’s educational plan,
the poor condition of school spaces and the limited animation of spaces, mentioned by
students. This work had the ultimate goal of requalifying the school’s lower floor, making
the school more attractive, engaging the student community, promoting socialization and
creativity, through art projects, exhibits and displays to the educational community. The
results indicate the high levels of relevance and participation achieved, as well as the
transformative impact of this research, as a way to promote individuality, social interaction,

interest and motivation.

KEYWORDS: School Spaces - Animation - Arts Education - Social Interaction -

Motivation.
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INTRODUCAO

Este Projeto de intervencdo decorre de um constrangimento, detetado e vivido, no
Agrupamento de Escolas de Frazéo, em Pacos de Ferreira, distrito do Porto, assinalado no
seu projeto Educativo:* as fracas instalacGes escolares, principalmente na escola E B 2,3 de
Frazdo. A integracdo deste agrupamento em TEIP e inerente disponibilizagéo de verbas para
implementacdo de projetos, possibilitou também, nesta fase, a oportunidade de passar a acao.
A investigadora deste projeto integrava a equipa de trabalho do projeto TEIP e entendeu ser
uma mais valia a dinamizacdo de projeto relacionado com a tematica espacos escolares.
Desta forma, nasceu o Projeto REMODEL "ARTE, servindo também o propdsito de
conclusdo de Mestrado em Arte e Educacdo, da docente e investigadora do Agrupamento de
escola de Frazdo. Entendemos que desenvolver um projeto de investigacdo-acdo neste
Agrupamento, nomeadamente na Escola EB 2, 3 de Frazdo, seria uma mais valia para toda
a comunidade educativa e em particular para a comunidade discente A investigagdo-acao em
causa envolverd a investigadora, como docente do quadro de Agrupamento, na area
curricular disciplinar que leciona, Educacdo Tecnoldgica e, respetivas turmas. Apresentar-
se-a este projeto de investigacdo numa perspetiva pos-facto, com atividades, projetos
concretos, ao nivel da animacdo e requalificacdo dos espagos, nos anos letivos doze, treze,
treze, catorze e catorze, quinze. Entendemos que a Escola deve ambicionar e estimular a
descoberta das possibilidades dos varios sentidos: a capacidade de intervir, 0 uso da
liberdade, da andlise critica, que apele a diversidade e a criatividade. A implementacdo deste
projeto de investigacdo tem o intuito de colaborar na melhoria das condi¢des ao nivel de
espacos escolares, assim como a dinamizacgéo de atividades de animagéo, nesse agrupamento
de escolas, partindo do pressuposto que a Escola deve também ser um espaco adequado a
vivéncia diaria, ndo podendo dissociar-se do lazer, da partilha, da brincadeira e da interacéo
social. Iremos abordar esta questdo em varias dimensdes, nomeadamente na dimenséo
historica e evolutiva dos espagos escolares em Portugal, na dimensdo artistica, psicoldgica,
social, assim como no conceito de Antropologia do Espaco. Pretende-se fundamentar o
Projeto selecionado, espagos escolares, na suprema importancia que estes tém na promocao

de individualidade, de interacdo social e de motivacéo para a escola, logo na criacdo de
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harmonia do individuo, do aluno. O Projeto de investigacdo organiza-se segundo seis
capitulos.

O primeiro Capitulo consiste no enquadramento e pertinéncia do tema, propdsitos,
estratégias e objetivos do projeto de investigacao.

O segundo Capitulo corresponde a um enquadramento teorico e é organizado em
partes distintas, nas quais sdo abordados os seguintes assuntos: conteldos de carater
introdutério, que contribuem para o enquadramento do tema em investigacao,
nomeadamente um ponto de situacdo em relacdo aos edificios escolares numa perspetiva
nacional e europeia, tipologias e histdria dos edificios escolares, especificamente na regido
norte do Pais, perspetivas sobre a escola enquanto espaco de aprendizagem e
desenvolvimento social, a profissdo docente, enquanto impulsionadora de motivacédo, a
escola e a dimensdo social da educacao - o universo social dos jovens e 0s espagos escolares
e a educacdo artistica e tecnologica em Portugal. Os assuntos aqui referidos complementam-
se e contribuem para melhorar o entendimento dos contetdos abordados nos capitulos
seguintes.

No terceiro Capitulo, abordamos a metodologia de investigacédo, indicamos a nossas
opcdes metodolodgicas, contextualizamos o ambiente onde decorre o projeto de investigacao,
fazemos uma breve apresentacédo e analise do plano de investigacdo, dos métodos de recolha
de dados e instrumentos de pesquisa, e apresentamos o roteiro descritivo das atividades
desenvolvidas.

No quarto Capitulo, apresentamos a implementacdo do projeto de investigacao, de
forma faseada, em trés periodos temporais, nos dois ramos de a¢do definidos — Remodelagédo
e Animagéo dos espagos escolares.

No quinto Capitulo, procedemos a avaliagdo do Projeto de investigacéo,
apresentando resultados de inquérito final, registos escritos dos alunos, entrevistas,
observacao participante e, em documentos orientadores do Agrupamento.

No sexto Capitulo, elaboramos as nossas considera¢Bes finais relativamente a
implementacdo do Projeto, expectativas, limitacdes do estudo, recomendacdes futuras e
prossecucao dos objetivos propostos.

Os anexos correspondem a contetdos adicionais, escritos e graficos, que
complementam a investigacao, apresentados em suporte digital.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO E PERTINENCIA DO TEMA







CAPITULO | - ENQUADRAMENTO E PERTINENCIA DO TEMA

Introducéo

A escola ndo é um local de passagem. E um refuigio, uma capsula protetora onde se
projetam sonhos e ideias, onde se cresce e se aprende a conviver. E aqui que se pode adquirir
conhecimento e ferramentas para construir o futuro. A escola é um lugar fundador de
principios e valores. Devera ser entendido nessa dimensdo humana para que se possa
valorizar de forma real e eficaz os espacos escolares. (Lavadinho, 2012)

A escola é sempre um momento privilegiado de investigacéo, implica a fixacéo de
um ambiente humanizado, otimista. A escola estd associada a possibilidade real de
construcdo de um bem coletivo e é ai que a Arquitetura encontra o seu significado primeiro
e, por isso, garante um espaco singular no pensamento arquiteténico. (idem, 2012)

Pretende-se neste trabalho estabelecer uma posicdo para a real importancia da
arquitetura nos espacos escolares, a concecao dos edificios e respetivos espacos, decoragdo
e requalificacdo/remodelacéo, no sentido de promocdo de bem-estar de toda a comunidade
educativa. Entendemos que esta situacdo é fundamental para a aquisicdo e motivacdo na
aprendizagem. Em paralelo & remodelagdo dos espagos, no nosso projeto de intervencao, na
escola sede do Agrupamento de escolas de Frazdo, implementamos atividades/projetos de
animacao de espacos.

N&o é nossa pretensdo a abordagem técnica e cientifica relacionada com os edificios
escolares. Ao longo da preparacdo para este projeto de investigacdo, no apropriamento da
tematica, pesquisa e recolha bibliografica, deparamo-nos com inumeros estudos e analises
sobre edificios escolares, no &mbito dos problemas construtivos e de infraestruturas, conforto
ambiental, acessibilidades, anomalias construtivas, ao nivel do projeto da Parque escolar,
andlise de materiais, projetos, entre outras. Apesar da sua extrema importancia, estas
tematicas deverdo ser abordadas por investigadores de outras areas e como referido
anteriormente, ndo pretendemos enveredar por esse caminho, mas sim por um outro: a
qualidade dos espagos na promocdo do bem-estar, da aprendizagem e na socializagéo.

Iremos aproveitar a nossa experiéncia diaria, ao longo de mais de vinte anos, como
docente, na intervencdo de um espaco escolar em concreto, a escola sede do Agrupamento
de escolas de Frazdo, no concelho de Pacos de Ferreira, distrito do Porto, onde lecionamos
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ha ja quinze anos. Entendemos que 0 espaco escolar € mais do que a sala de aula e a troca
de conhecimentos, é um espaco de descoberta de novos caminhos e possibilidades de vida,
um espaco onde se desenvolvem processos de construgéo e transformacao de pessoas, onde
se aprende a pensar autonomamente e a alargar os conhecimentos. Por outro lado, é também
na escola que se desenvolvem grandes relagdes de amizade, que se vivem as mais diversas
experiéncias da adolescéncia, que se partilham confissGes, experiéncias, sentimentos.
“Devido ao seu valor plastico e espacial, a arquitectura traduz-se num conjunto de qualidades
sensiveis. Assume-se como uma estrutura material, pela sua organizacéo fisica, e como uma
estrutura conceptual gracas ao seu contetdo. E dotada de sentidos: um sentido explicito
contido na funcdo e programa, um 6 sentido implicito representado pelas intengdes e um
partido estético assumido pelo arquitecto” (Rodrigues, 2002: 44).

De acordo com Lavadinho (2012) escola é o Unico espaco social que é frequentado
diariamente e durante um significativo nimero de horas, por diversas faixas etarias. Para
aléem do convivio familiar, é na escola, que as criancas e jovens aprendem a viver € a
conviver. E entdo fundamental, que estas criancas e jovens se sintam bem nos espagos
escolares, que estejam em sintonia, para que possam crescer, aprender e serem felizes.

Atualmente ha informacdes sobre esforcos investidos no sentido de qualificarem os
espacos escolares. Existem escolas que tentam reorganizar-se, derrubando paredes para que
se obtenham salas mais amplas, procuram criar espacos interativos e para brincadeiras,
tentam abrir “janelas nos muros que muitas vezes sufocam estes espacos, possibilitando a
visdo do lado exterior, para 0s parques, pracas, patrimonio cultural e ambiental do meio
integrante como objecto de investigagdo pedagdgica” (Tiriba, 2005: 41).Do ponto de vista
dos alunos, principais utilizadores do espaco escolar, ndo é importante que a escola seja um
direito, importa sim, que esta seja agradavel, interessante, instigante; que seja um lugar para
onde elas desejem sempre retornar. (Lavadinho, 2012:27)

Enquanto docente do ensino bésico, ao nivel do segundo e terceiro ciclos, a
experiéncia indica que para os alunos estas questdes sao fundamentais.

Oferecer instalacGes adequadas a saude e ao bem-estar dos alunos e profissionais que
utilizam o espaco escolar € cumprir com um primeiro dever, pois nao basta que a frequéncia
a escola seja apenas um direito, € necessario que, para as criancas e adolescentes, seja
também uma alegria e motivacdo. “No sentido contrario do desejo, aprisionados, os alunos
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frequentadores desde tipo de espacos escolares pouco pensados para o seu desenvolvimento
em harmonia com o mundo exterior, vdo sendo despromovidos da sua exuberancia humana,
0S seus corpos vao progressivamente sendo docilizados, a sua subjectividade vai sendo
modelada” (Carpinteiro, 2009: 46).

Em paises desenvolvidos, um dos espacos, sendo o0 espago onde 0s jovens passam a
maior parte do seu tempo, durante o dia, é a escola e particularmente, a sala de aula. Grande
parte do parque escolar europeu, incluindo a quase totalidade do parque escolar portugués,
ndo foi dimensionado para dar resposta as exigéncias atuais. A necessidade de reabilitar o
parque escolar para estas exigéncias, resultou nos ultimos anos, em muitos paises europeus,
Portugal incluido, em investimentos significativos nesta &rea. Recentemente foram
investidos na reabilitacdo de escolas portuguesas, através do projeto Parque escolar, mais de

dois mil milhdes de euros. No entanto, muito ha ainda a fazer, como veremos mais a frente.

1 - Projeto de Investigacao — Propositos e estratégias metodoldgicas

O nosso projeto de investigacdo-acdo desenvolve-se na Escola EB 2,3 de Frazéo,
Concelho de Pacos de Ferreira, distrito do Porto. Trata-se de uma escola do Norte do Pais,
cuja regido apresenta lacunas para a educacédo integral dos alunos nomeadamente a nivel
artistico e cultural (museus, cinemas, teatro, galerias, centros de arte). Constata-se que
grande parte destes alunos ndo tém acesso ou ndo estdo habituados a frequentar atividades
ao nivel artistico ou cultural, mas manifestam muito interesse e gosto quando envolvidos em
atividades deste género.

O Projeto educativo do Agrupamento de escolas de Frazdo tem como lema
“Pequenos Passos...grande Passo!”” e com este projeto pretendemos dar alguns passos que
contribuam para o grande passo, isto €, pretende-se envolver e capacitar artisticamente 0s
alunos envolvidos e todos os outros, no apropriamento e dinamizacdo de atividades de
animacao estético artisticas. Os alunos diretamente envolvidos no projeto de intervencao séo
as turmas atribuidas, na componente letiva da investigadora, nos anos letivos doze, treze,
treze, catorze e catorze, quinze.

Como propdsito do projeto de intervencéo temos o criar condigdes na Comunidade
escolar e educativa que favoregam o Interesse e Motivagdo — Condigdo essencial para a
Aprendizagem.



O projeto de investigacdo desenrola-se em trés periodos distintos, no ano letivo
12/13, no ano letivo 13/14 e no ano letivo 14/15, portanto em trés fases distintas. Nestes trés
periodos temporais, as atividades/projetos dinamizados pela investigadora surgem divididos
em dois ramos de acdo, de acordo com a figura 1.1.

Figura 1.1 — Ramos de acdo do projeto de investigacio REMODEL "ARTE.

PROJETO INTERVENCAOD

Remodelagio Espacos Animagio Espagos

Este projeto decorre da realizacdo do Mestrado em Arte e Educagdo. Entendemos
selecionar a area de reabilitacdo dos espacos escolares, diagnosticada ao longo dos anos, pela
comunidade educativa, como area deficitaria da escola onde lecionamos. A escola existe
desde o ano de 1993 e ao longo dos anos foi-se degradando e desadequando a realidade
educacional atual. Desde logo percebemos que esta area era muito aliciante, mas que também
se iria revestir de varios constrangimentos, nomeadamente ao nivel orcamental e de tomada
de decisdes. Assim, de forma a envolver o grupo discente da escola, de uma forma proactiva
e interventiva, envolvendo o programa da disciplina que lecionamos, decidimos
complementar este projeto de investigacdo com projetos de animacéo escolar. Desta forma,
0s projetos decorrentes da animacao escolar integrariam o curriculo formal da area curricular
disciplinar de Educacao Tecnoldgica, 3° ciclo e dependeriam apenas da professora e dos seus
alunos. Definimos como questédo norteadora e de orientacdo do projeto, a que se coloca a

sequir.
Como Construir um Projeto de Intervencédo de Animacao Estético Artistica
dos Espacos, na escola E B 2,3 de Frazédo?

Para responder a esta questdo foram definidos um conjunto de objetivos que

nortearam 0 NOSSO percurso:

o Desenvolver um Nucleo de espagos sociais e de convivio;
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. Estimular a socializagdo - convivio e encontro - no espacgo da escola

em condigdes de bem-estar e seguranca;

o Contribuir para a concecdo de espacos de grande flexibilidade
funcional;
. Estimular a realizagdo de assembleias e outros eventos coletivos

atraves da criacdo de um espaco estilo auditorio;

. Contribuir para a organizacao de espagos na escola que possibilitem a
realizacdo de exposicdes de trabalhos;

. Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que contribuam
para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e para uma

melhor préatica de cidadania.

Em termos de objetivos especificos o projeto REMODEL’ARTE definiu os seguintes

que se estenderam a este projeto de investigacao acao:

. Requalificar o piso inferior do edificio da escola sede do
Agrupamento:

o Criar dois gabinetes de atendimento de pais e encarregados de
educacéo;

. Reabilitar a sala de alunos, corredores, entrada/rececdo e sala de
professores;

. Dinamizar o espago sala de alunos com atividades ludicas, recreativas
e culturais;

o Criar equipas de alunos, orientadas pelo Professor Animador,

responsaveis pela dinamizacao de espacos;

. Promover a socializacdo e criatividade.

A arte surge, assim, como essencial para uma educacdo integral e para a construcéo
de individuos desafiadores da procura, da critica, do conhecimento partilhado, da
intervencédo social e da autonomia, num contexto rico, diversificado e desafiador que é o

nosso mundo atual. Entendemos que todos os agentes educativos devem assegurar caminhos
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que enfatizam a importancia das expressdes artisticas no processo educativo, onde o
desenvolvimento global da crianca € encorajado. Pretendemos utilizar os Espacos escolares
— Animacdo e Remodelacdo - na promocdo da Educacdo, na elaboracdo deste projeto
Investigacdo.

Este projeto de intervengédo tem o proposito de ser um projeto de investigacao — acao,
na medida em que a investigagdo-acao com o0 seu caracter pratico e interventivo, possibilita
melhorar a prética e o contexto sobre o qual recai a investigacdo. Trata-se de uma
metodologia que ndo se limita a descrever uma realidade, mas intervém nessa mesma
realidade, permitindo a experimentagéo de novas praticas e a reflexao sobre essa experiéncia.
Foi a isto que nos propusemos, ao construir um Projeto de Intervencdo de Animacéo Estético
Artistica dos Espagos na Escola de ensino basico de segundo e terceiro ciclo, na escola EB
2,3 de Frazdo.

Apresentar-se-a este projeto de investigagdo numa perspetiva pos-facto, com
atividades, projetos concretos ao nivel da animacao e requalificacdo dos espacos, nos anos
letivos doze, treze, treze, catorze e catorze, quinze. Entendemos que a Escola deve
ambicionar e estimular a descoberta dos varios sentidos, a capacidade de intervir, 0 uso da
liberdade e da analise critica, assim segundo Morin (2002:11) “Quando olhamos o futuro,
vemos numerosas incertezas sobre o que serd 0 mundo dos nossos filhos, dos nossos netos e
dos filhos dos nossos netos. Mas pelo menos de uma coisa podemos estar seguros: se
quisermos que a Terra possa satisfazer as necessidades dos seres humanos que a habitam,
entdo a sociedade humana devera transformar-se.” Essa transformacdo podera passar por

uma escola que apele a diversidade e a criatividade.

10



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

11



12



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO
Introducéo

O papel da Educacéo Artistica na formacéo de competéncias dos jovens para o seculo
XX1 tem sido amplamente reconhecido a nivel europeu. Falar de educacdo estética é falar
numa ampla formag&o do individuo. Esta ndo se pode limitar ao conhecimento e dominio do
artistico e ideal de beleza, mas também contribuir para a formacéo global do individuo. Desta
forma, tem de emergir, enquanto um dos primordiais alicerces da educacéo, respondendo ao
repto do desenvolvimento, da criatividade, inovacéo e cidadania (Sousa, 2010).

Este projeto de investigacao utiliza os espacos escolares na promogéo da Educacao.
O espaco escolar tem varias dindmicas passiveis de observacdo e como elo de ligacdo, na
construcdo do individuo, a nivel psicologico, social e global. Pretendemos abordar esta
questdo em vérias dimensdes, nomeadamente na dimensdo historica e evolutiva dos espacos
escolares em Portugal, na dimensao artistica, psicoldgica, social, assim como no conceito de
Antropologia do Espaco. Esta tematica foi selecionada porque se reveste de extrema
importancia na promocao da individualidade, da interacdo social e de motivacdo para a
escola, logo na criacdo de harmonia do individuo, do aluno, no entender da investigadora
deste projeto. Seguindo este raciocinio, Almeida Garrett (1829) citado em Sousa (2003)
refere:

O fim geral da educacéo é fazer um membro (til e feliz da sociedade. O objetivo da educacéo é
formar o corpo, o coracdo e o espirito do educando (...) Ndo tratei das artes como profissdo, mas
como necessario elemento de toda a educacdo (...) despertar nos sentidos do nosso pupilo o inato
sentimento do belo, que é seu objeto e principio...

(Sousa, 2003:90)

Na escola, a transmissdo e geragdo de conhecimentos é suportado na interacéo social
e informacional. A par do reportorio de saberes organizados, curriculum formal, 0 modo
como se estabelecem os contactos informais entre os diferentes membros da comunidade
escola, a aprendizagem que ocorre fora do espaco e do tempo da sala de aula — no recreio,
no refeitdrio ou nos corredores - curriculum informal - e a mensagem - sinais ou estimulos
que espelhem o projeto educativo adotado - que é captada quando se percorre a escola —
também descrita como o curriculum oculto — desempenham um papel relevante neste
processo e podem motivar na comunidade escolar uma cultura de aprendizagem (Claes,

2010). Da mesma forma Pedro Strecht (2011:10) considera que é necessario repensar a
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qualidade da arquitetura e do urbanismo como fonte de equilibrio e bem-estar dos mais
NoVos.

Ao contrario do modelo tradicional, os modelos emergentes, apontam para a Escola
como um Edificio ou conjuntos de Edificios, resultantes de sistemas de constru¢do mais
adaptaveis e ampliaveis, com espacos modulares, partilhados. O exemplo mais recente é o
Projeto Parque Escolar, referido em pontos anteriores, que tem como principais objetivos a
concecdo de espacos mais atrativos, flexiveis, multifuncionais, seguros, acessiveis,

inclusivos e duradouros. (Parque escolar, 2009)2

1 - A importancia do Edificio escolar: algumas perspetivas a nivel europeu e 0 caso
portugués

Verifica-se que atualmente, a nivel europeu, a tematica o edificio escolar e 0s espa¢os
escolares emergem como area fulcral de atuacdao dos governos. Ao longo da ultima década,
tém surgido iniciativas para o investimento na reabilitacdo de edificios escolares, a nivel
nacional e internacional, com o objetivo de adequa-los, do ponto de vista funcional e
construtivo, as novas premissas do sistema de ensino. O modelo de Parcerias Publico-
Privadas (P.P.P.) tem sido amplamente aplicado na area da educacdo e, mais precisamente,
na gestdo de edificios escolares existentes, em diversos paises da Europa, tais como o Reino
Unido, a Italia, a Franca e a Alemanha (Silva, 2011). As P.P.P., tém por base o envolvimento
contratual de entidades privadas em projetos de investimento de interesse publico, em que €
exigido ao parceiro privado um maior esforco financeiro na fase de construcéo,
nomeadamente recorrendo a financiamentos bancarios e a apoios publicos através de fundos
comunitarios (Direcdo Geral do Tesouro e Finangas, 2012). Iniciativas como a Mission
Interministérielle pour la Qualité des Constructions Publiques (1.M.Q.P.C.), criada em
Franca, e a Better Public Building, criada no Reino Unido, desempenham um papel
importante na sensibilizacdo dos promotores publicos para a qualidade dos edificios
escolares (Silva, 2011). Este tipo de organizagbes tem como principal objetivo identificar e
promover as condi¢Bes necessarias a execucdo de edificios publicos, de acordo com as

exigéncias de qualidade atuais e a otimizacdo dos recursos disponiveis. O fator qualidade

2 ANEXO 2.
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abrange diversas vertentes, tais como as seguintes: arquitetonica, funcional (ao nivel da
organizacdo programatica e das condicdes de conforto), ambiental e econdmica
(considerando todos os custos associados ao ciclo de vida do edificio — Whole Life Costs,
custos iniciais e de exploragéo) (Silva, 2011). No Reino Unido, o investimento financeiro
em obras de reabilitacdo, modernizacdo e construgdo de novas escolas tem aumentado
gradualmente desde 1997 (grafico 1). Nesse ano, realizaram-se inspe¢des aos edificios
escolares que permitiram concluir que um em cada cinco possui instalacbes em condicgdes
insuficientes e € caracterizado por um estado de degradacéo avangado. Esta situacdo resulta
da reducdo acentuada de acGes de reparagdo e manutencgéo, verificada a partir de 1980, na
sequéncia de cortes nos or¢camentos direcionados para o melhoramento da rede escolar
(Silva, 2011).

Gréfico 2.1 — Capital investido em edificios escolares no Reino Unido, no periodo 1965-2007.
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(Adaptado de Silva, 2011)

O programa Building Schools for the future (B.S.F.), implementado em Inglaterra, é
anunciado em 2003 e resulta de uma iniciativa de financiamento do governo, mais
precisamente do Department for Children, Schools and Families, com a gestdo da
Partnerships for Schools (entidade criada para o efeito) e o apoio de Local Authorities
(Figura 2). O objetivo inicial € renovar trés mil e quinhentas escolas secundérias durante um
periodo de quinze anos (2005 — 2020) (National Audit Office, 2009).
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Figura 2.1 — Entidades intervenientes no processo de reabilitagdo das escolas segundo o programa
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(Adaptado de National Audit Office, 2009)

Em Portugal, tém surgido iniciativas que se enquadram em pressupostos semelhantes
aos referidos. Em 2007, € assinado um protocolo entre o Ministério da Educagéo e a Camara
Municipal de Lisboa para a recuperacdo de escolas. O principal objetivo é a intervencéao
urgente para a recuperacdo e a reabilitacdo de escolas sob responsabilidade do municipio,
tendo em conta 0 seu estado de degradacdo. Em 2008, é criado o projeto Rede escolar
(Despacho n.° 14759 de 2008) para a concretizagdo do processo de requalificacdo da rede
escolar do ensino bésico e da educacéo pré-escolar, atraves da construcao de edificios novos
e da reabilitacdo de equipamentos existentes, durante um periodo de dez anos (Silva, 2011).

Em 2007, é aprovado o Programa de Modernizacgéo das Escolas destinadas ao Ensino
Secundario (P.M.E.E.S.) (Resolugéo de Conselho de Ministros n.° 1/2007 de 3 de janeiro),
abrangidas pelo Ministério da Educacédo, a cargo da Parque Escolar E.P.E. Esta entidade
publica empresarial, criada pelo “Decreto — Lei n.° 41/2007 de 21 de fevereiro”, encontra-se
sujeita a tutela dos membros do Governo responsaveis pelas areas das financas e da educagédo
(Parque Escolar, 2012). O plano inicial prevé a reabilitacdo de 332 edificios escolares até
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2015 e conta com um investimento total de cerca de mil milhdes de euros (aproximadamente
60% das verbas do programa advém de fundos comunitéarios). (Silva, 2011)

A adaptacdo dos espacos as exigéncias curriculares atuais pressupde a reposicao da
sua eficiéncia funcional, através da requalificacdo e do reequipamento de areas dos edificios
escolares destinadas as atividades de ensino e aprendizagem, pratica de desporto, ocupagéo
extracurricular, socializagéo e convivio. A escola deve também passar a ser entendida como
um organismo que integra e partilha a sua atividade com a comunidade exterior. Nesse
sentido, devem criar-se condic¢des funcionais e de seguranca para que a comunidade possa
utilizar os espacos destinados a sua presenca, nomeadamente a biblioteca, as areas
polivalentes e as instalacdes desportivas (Silva, 2011) (Figura 3). O modelo de intervencao
adotado baseia-se no afastamento do conceito de escola tipo e na aproximacao as
necessidades concretas de cada escola, respeitando as particularidades das diversas
comunidades escolares (Heitor, 2009). No entanto, a Parque Escolar E.P.E. definiu conceitos
gerais de referéncia no “Manual de Projeto: Arquitetura” (Parque Escolar, 2009), para
garantir que os pressupostos do P.M.E.E.S. sdo considerados na elaboracdo dos projetos de
arquitetura. A importancia de um percurso constituido por espacos coletivos de
aprendizagem informal com diversos contetdos didaticos (learning street — conceito
introduzido por Herman Hertzberger na Escola Montessori, em Delft, na década de 1960)
(Figura 3) e a centralizacdo da biblioteca, como espaco de encontro dos alunos e da
comunidade com os meios de informacgdo disponibilizados, representam alguns desses
conceitos (Heitor, 2009).
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Figura 2.2 — Articulacdo e organizagéo dos sectores funcionais do espacgo escolar.
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(Adaptado de Parque Escolar, 2009)

O parque escolar destinado ao ensino secundario, em Portugal, é constituido por
cerca de 477 escolas construidas a partir do final do século X1X (Parque Escolar, 2012). As
escolas secundarias construidas no periodo posterior a 1968 correspondem a 77% do parque
escolar (Parque Escolar, 2012) e séo constituidas, sobretudo, por edificios pavilhonares e
prefabricados. O periodo referido € intenso, no que respeita a expansdo da rede de escolas,
e é caracterizado pela adogdo de meios projetuais e técnicas de construcdo adequados aos
requisitos de eficacia necessarios a producao de edificios escolares. O empenho direcionado
para 0 aumento do nimero de escolas secundarias, consequente do aumento da procura
decorrente da expansédo da rede escolar e da escolaridade obrigatoria de quatro para seis e de
seis para nove anos, condicionou o desenvolvimento paralelo da conservacdo e manutencéo
das escolas existentes (Parque Escolar, 2012). O desgaste, resultante da utilizacdo dos
edificios, e as anomalias construtivas a que se encontram sujeitos ndo foram alvo de
implementacdo de medidas corretivas (Heitor, 2009). Simultaneamente, os edificios
escolares foram perdendo a capacidade de resposta, do ponto de vista funcional, perante as
exigéncias de conforto e de acessibilidade e face aos requisitos relacionados com as técnicas
de aprendizagem atuais (Heitor, 2009).

O edificio escolar deve possuir uma identidade arquitetonica propria, distinta de
outros edificios publicos, que reflita as praticas educativas e a sua intera¢cdo com o contexto
social (Heitor, 2010). A escola é um lugar destinado a transmissao de conhecimento, a partir
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da qual o individuo cresce e adquire formagdo como meio de integracdo na sociedade, e ao
acolhimento de uma comunidade escolar constituida por alunos e profissionais ligados a
educacdo. O ambiente fisico que caracteriza este tipo de edificio tem um impacto direto no
processo de ensino e influencia os diversos modos de aprendizagem dos alunos (Perkins,
2001). A solucdo tipoldgica caracteristica de um edificio escolar deve servir adequadamente
as exigéncias impostas pelas atividades letivas em vigor. No entanto, a evolucdo das
tipologias escolares ndo acompanha com a mesma rapidez e inovagdo as mudancas no sector
educativo (Steijns e Koutamanis, 2005).

Atualmente, os processos de ensino e aprendizagem sdo baseados em praticas
pedagdgicas mais ativas e socializadoras (Heitor, 2009) e a permanéncia prolongada dos
alunos nas escolas € cada vez mais evidente. A participacdo ativa do aluno no
desenvolvimento e renovagédo destes processos é entendida como uma mais-valia, tendo em
conta a anterior valorizacdo das suas capacidades apenas para a acumulacdo de
conhecimentos transmitidos pelo professor. A escola tradicional, constituida sobretudo por
alunos passivos, € transformada num lugar que beneficia da sua participacdo nas atividades
educativas (Steijns e Koutamanis, 2005).

De acordo com o relatério da Comissdo Europeia Energy Efficiency Plan,? de margo
de 2011, na Unido Europeia os gastos publicos representam cerca de 17% do PIB da UE, e
os edificios publicos representam cerca de 12% de toda a &rea de construgéo. O setor publico
revela-se um setor preponderante e que deve ser pioneiro na reabilitacdo energética do
parque edificado, do qual os edificios escolares representam uma significativa fatia. Ainda
de acordo com este relatorio, no conjunto da UE a 27, na Noruega e na Suica, em 2011, os
edificios educacionais (escolas basicas, secundarias, universidades, laboratérios de pesquisa
e pavilhdes desportivos) representavam 17% da &rea de construgdo de edificios nédo
residenciais, e 4,25% da area de construcdo de todo o parque edificado. A Figura 4 ilustra a
percentagem de area de construcdo associada a diferentes tipos de edificios na Unido

Europeia a 27, Noruega e Suica, em 2011,

3 http://bpie.eu/documents/BPIE/HR_%20ChC_study.pdf (p.33)
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Figura 2.3 - Percentagem da area de construcdo associada a diferentes tipos de edificios na UE a
27, Noruega e Suica em 2011.
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(Retirado de BPIE - BUILDINGS PERFORMANCE INSTITUTE EUROPE - Europe’s buildings under the
microscope. 2011, BPIE, Bruxelas:http://bpie.eu/documents/BPIE/HR_%20ChC_study.pdf - p.8)

Em Portugal estima-se, em 2012, que dos 452M m? de &rea de construcio existente,
19,7M m? correspondam a edificios escolares ou para a educacéo, representando 4,36% do
total de &rea de construgdo e 20,99% do total de area de construgdo dos edificios ndo
residenciais. A Figura 5 sustenta estes valores.

Figura 2.4 - Percentagem da &rea de construcéo associada a diferentes tipos de edificios em
Portugal em 2012.
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(Retirado Retirado de BPIE - BUILDINGS PERFORMANCE INSTITUTE EUROPE - Portugal country
factsheet. 2012. http://bpie.eu/documents/BPIE/HR_%20ChC_study.pdf.)
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Os 394 estabelecimentos escolares publicos que lecionam o 2° e 3° CEB (ciclo do
ensino Basico) e 0 ES (ensino secundario), na regido Norte a NUTS I1,* admitindo-se uma
area média de construcéo de 5.663 m? por escola, representam cerca de 2,23 M m?, ou seja,
cerca de 11,3% de todos os edificios educacionais portugueses, e 0,5% de toda a area
construida em Portugal. O investimento recente na recuperacdo dos estabelecimentos do
ensino secundario ndo incluiu a generalidade das escolas onde se lecionam os segundo e
terceiro ciclos do ensino basico. Quer no que se refere a construcdo de novas unidades quer
na requalificacdo das existentes. De forma autonoma, estes estabelecimentos procuram a
melhoria dos seus espagos escolares, deparando-se com muitos constrangimentos,

nomeadamente orgamentais.

2 - Os Edificios escolares em Portugal: breve incursdo — historia e tipologias

A arquitetura dos espacos escolares expressa a concecao vigente sobre a escola e o
ensino. Em Portugal, @ medida que a escola se vai tornando mais massificada, integrando
sucessivamente mais alunos, houve necessidade de intervir com novos modelos e tipologias
arquitetonicos, que se sucederam no tempo. A sala de aula, que se iniciou na casa dos
professores ou nos espacos da igreja, adquiriu, ao longo do tempo, espacos projetados para
um fim especifico: a educacdo escolar. Entendemos ser essencial para a investigacdo em
curso, analisar brevemente a evolugdo dos edificios escolares em Portugal, histéria e
diferentes tipologias.

Os primeiros liceus em Portugal® comecam a ser pensados em 1836 por movimentos
liberais, com intengdo de substituir o ensino humanista, praticado nos colégios religiosos,
pelo ensino cientifico. Muitos destes liceus ficaram instalados em colégios e conventos
depois da extincao das ordens religiosas que os ocupavam. Perfazendo um conjunto de doze
até 1935,° a este conjunto de edificios esta associada uma elevada carga patrimonial e

simbdlica, alternando de edificios compactos com patios centrais para edificios extensos.

4 ANEXO 3.

5 MONIZ, G.C. - A Construcdo do Programa Liceal: Arquitectura, Politica e Ensino. Congresso Internacional
450 Anos da Universidade de Evora, 2009, Evora.
®http://www.parque-escolar.pt/pt/programa/enquadramento-historico.aspx. Consulta em 13/11/2015.
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Sao comuns nestes edificios o betdo armado, uma progressiva inovacgao por integracao de
estruturas metalicas e sistemas construtivos mistos de paredes autoportantes combinadas
com estruturas porticada, lajes de betdo armado, coberturas em terraco e grandes areas de

vaos envidracados. A Figura 2.5 é exemplo de um liceu historico.

Figura 2.5 - Liceu Rodrigues de Freitas, Porto.

(Retirado  de  http://doportoenaoso.blogspot.pt/2010/09/0s-planos-para-o-porto-dos-almadas-
aos.html. Consultado em 13/11/2015)

Esta corrente dura até inicios do Estado Novo, altura em que a visdo da educagédo
sofre uma inversdo significativa. O Ministério das Obras Publicas’ através da Junta das
Construcgdes para o Ensino Técnico e Secundario — JCETS-MOP construiu 94 escolas entre
1936 e 1968 para ensino secundario, na altura liceal e técnico. As escolas industriais e
comerciais surgem no pds Segunda Grande Guerra, de forma a acompanhar e incentivar o
desenvolvimento industrial crescente. (Moniz, 2009). Os edificios® desta altura apresentam
grande uniformidade construtiva devido as estratégias de normalizacdo nos projetos de
arquitetura e nos processos construtivos. Existe um retorno as coberturas inclinadas e
utilizacdo de menores areas de envidragados nas fachadas, pelo menos até finais da década
de 50, a partir da qual as areas de envidracados de grandes dimensdes voltam a estar
presentes. Caracterizados por um corpo principal e um ou mais corpos auxiliares,
correntemente até trés pisos existe uma utilizacdo predominante de tecnologias de
construcdo mistas, baseadas em paredes resistentes de alvenaria de pedra rebocada, com lajes
de piso e escadas de betdo armado assentes nelas. Sdo frequentes coberturas inclinadas em

”MONIZ,G.C.- A Construcao do Programa Liceal: Arquitectura, Politica e Ensino. Congresso Internacional
450 Anos da Universidade de Evora, 2009, Evora.
& http://www.parque-escolar.pt/pt/programa/enquadramento-historico.aspx. Consultado em 13/11/2015.
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forma de shed revestidas com chapas onduladas de fibrocimento nos edificios auxiliares.
Revestimentos na sua maioria de madeira nos pisos das salas de aula e mosaico hidraulico
nos corredores e instalagfes sanitarias. Nas paredes é aplicada massa de areia ou estuque e
as caixilharias sdo em madeira ou em elementos pré-fabricados de betdo armado. A Figura

2.6 mostra um liceu desta época.

Figura 2.6 - Liceu Martins Sarmento, Guimarées.

(Retirado  de http://doportoenaoso.blogspot.pt/2010/09/0s-planos-para-0-porto-dos-almadas-
aos.html. Consultado em 13/11/2015)

O aumento da populacao escolar no fim da década de 50 e a adeséo de Portugal a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE resultou na
necessidade de expansdo do parque escolar e criacdo de novos projetos-tipo corrigindo os
erros e menos-valias dos anteriores. A partir de 1969 todas as construgdes escolares ficaram
a cargo da Direcdo-Geral das Construcdes Escolares. Em 1986 o Ministério da Educacao®
confere as responsabilidades as Dire¢des Regionais Executivas. Deste grupo, de 1969 ao
presente, resultam aproximadamente 356 escolas para o ensino secundario, cerca de 77% de
todos os edificios escolares para o ensino secundario construidos em Portugal. (Moniz, 2009)

Os projetos das escolas de base técnica e liceal remontam ao final da década de 60, e
orientam-se em solucdes de elevada rapidez e economia de execucdo. Este tipo de escolas
caracteriza-se por se organizar em conjuntos de blocos independentes, estrutura pavilhonar,
com capacidade de adaptacdo a topografia e geologia do terreno de implantacdo, com
ligacGes cobertas entre si. Estes dois tipos diferenciam-se principalmente nos patios centrais

em que nas de base liceal é a descoberto, e nas de base técnica é coberto. Também os blocos

S MONIZ,G.C.-A Construcao do Programa Liceal: Arquitectura, Politica e Ensino. Congresso Internacional
450 Anos da Universidade de Evora, 2009, Evora.
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das de base técnica ttm em média mais um piso que os blocos das de base liceal. Outro
projeto é desenvolvido nesta época, a “tipo brandao” apresentando um bloco administrativo
e de servigos com piso e meio e blocos de aulas com um piso de planta quadrangular e patio
central descoberto. (Parque escolar, 2009) Exemplos destas tipologias estéo identificados na

figura 2.7.

Figura 2.7 — Da esquerda para a direita: Base Liceal; Base Técnica; Tipo Brand&o.

(Retirado de ALMEIDA, R.M.S.F. Avaliagdo do desempenho higrotérmico do parque escolar reabilitado.
Dissertacdo para a obtencdo do grau de Doutor em Engenharia Civil, FEUP - Faculdade de Engenharia da
Universidade do Porto, Porto, 2011)

Na década de 80 é desenvolvido, um novo projeto-tipo que mantém a estrutura
pavilhonar e a ligagdo exterior através de galerias. Este projeto designado por “3x3” &
composto por dois tipos de blocos, 1) bloco de dois pisos e planta quadrada com a caixa de
escada localizada no centro e iluminada por um lanternim, destinado a atividades letivas e
administrativas; 2) bloco de piso Unico e retangular destinado a refeitdrio, cozinha e sala de
alunos. Em termos construtivos sao edificios modulares de estrutura porticada de betdo
armada com lajes do mesmo material e paredes preenchidas por panos de alvenaria de tijolo
rebocados e pintados com os elementos de betdo aparentes. As coberturas sdo planas, nao
visitaveis ou com cobertura inclinada e lanternim revestidas a placas de fibrocimento. Os
vaos apresentam caixilharias de madeira ou de aluminio com vidro simples e aluminio.
(Parque escolar, 2009)

Exemplos destas tipologias estdo identificados na figura 2.8.
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Figura 2.8 - Da esquerda para a direita: Tipo Blocos 3x3; Tipo Monobloco.

(Retirado de ALMEIDA, R.M.S.F. Avaliagdo do desempenho higrotérmico do parque escolar reabilitado.
Dissertacdo para a obtencdo do grau de Doutor em Engenharia Civil, FEUP - Faculdade de Engenharia da
Universidade do Porto, Porto, 2011)

Os modelos de escola tipo brandéo, blocos 3x3 e monobloco, generalizaram-se para escolas
EB 2,3 ndo sendo exclusivas do ensino secundario, pelo que o parque escolar do ensino
bésico do 2° e 3° ciclo é na sua maioria constituido por escolas desta tipologia. A escola EB
2,3 de Frazdo, situada no concelho de Pagos de Ferreira, distrito do Porto, alvo do nosso

projeto de investigacao, corresponde a tipologia blocos 3x3, conforme imagem da figura 2.9.

Figura 2.9 - Foto escola EB 2,3 de Frazdo (escola sede).
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3 - Tipologia de Edificios escolares na regido norte

Ao iniciar este projeto de investigacdo depardmo-nos com diversos tipos de tipologia
de edificios escolares. Entendemos ser fulcral averiguar em qual tipologia de edificacédo
escolar se enquadrava a escola EB 2,3 de Frazdo. Assim, averiguamos e procedemos a um
breve levantamento das escolas publicas com 2° ou 3° ciclo do Ensino Basico ou Ensino
Secundério, ou ainda, uma combinacdo entre estes, na regido Norte, a NUTS II.2° Este
levantamento teve por base uma lista de escolas da Direcdo de Servigos da Regido Norte, e
teve como objetivo o tomar de conhecimento do numero de estabelecimentos escolares na
regiao norte e suas caracteristicas.

Assim, desta lista foram filtradas as escolas que lecionam o 2° ou 3° ciclo do ensino
basico ou ensino secundario e de modalidade publica. A estas foi acrescentada a tipologia
construtiva de cada escola do grupo filtrado, averiguada pela investigadora, pela analise dos
estabelecimentos no Google Maps. A algumas das escolas ndo foi possivel atribuir uma
tipologia construtiva pelo que essas se inserem na categoria de “outras”.

Na regido Norte, a NUTS I, estdo presentes 394 escolas publicas em gque se lecionam
os ciclos referidos. Destas, estima-se que 323 escolas ndo foram intervencionadas, da qual a
que serd alvo de analise e intervencdo da nossa parte se insere. Verifica-se também que, das
394 escolas que lecionam 2° e 3° CEB e ES, as principais tipologias construtivas presentes,
sdo blocos 3x3 e monobloco, revelando que a maioria do parque escolar desta regido é da

década de 80 ou mais recente. Através do grafico 2.2 € possivel verificar-se este facto.

O NUTTS - Nomenclatura Comum das Unidades Territoriais Estatisticas ou Nomenclatura das Unidades
Territoriais Estatisticas — ANEXO 3.
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Grafico 2.2 - Parque escolar ndo reabilitado, do 2° e 3° ciclo do EB e do ES, por tipologia

construtiva, na regido Norte, a NUTS II.

Total I 30 3
Fase 3 ndo reabilitadas = 13
Outras W 21
Monobloco IS 45
Blocos 3x3 IS 143
Prée-fabricagdo mHEE 15
Tipo branddo IS 38
Base técnica NN 30
Base liceal m 11
Liceus 1 4

(Adaptado de DGEEC - DIRECAO-GERAL DE ESTATISTICAS DA EDUCACAO E CIENCIA - Modelo
de previsdo do nimero de alunos em Portugal — impacto do alargamento da escolaridade obrigatéria. Estudos

- Alargamento da escolaridade obrigatdria, setembro, 2013, DGEEC, Lisboa)

Apos esta analise, verificamos que, a escola EB 2,3 de Fraz&o, situada no concelho
de Pacos de Ferreira, distrito do Porto, alvo do nosso projeto de investigacdo, corresponde a

tipologia BLOCOS 3x3, como se verifica na figura 2.10.

Figura 2.10 - Foto escola EB 2,3 de Frazdo (escola sede) — atualmente

O “3x3 simples” apresenta blocos de dois pisos e planta quadrada, em que a escada
se localiza no atrio central, dotado de lanternim e onde ndo existe distin¢ao entre o bloco de
servicos e 0s de aulas. Caracterizam-se construtivamente pela modelagdo de estrutura
porticada de betdo armado, com lajes do mesmo material e paredes de alvenaria de tijolo,
rebocado e pintado. As coberturas séo planas, ndo visitaveis ou com cobertura inclinada e

lanternim revestidas a placas de fibrocimento.
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Este tipo de edificacdo escolar surgiu no periodo entre 1974 e 2007, em Portugal,
relacionando-se com a Reforma de Veiga Sim&o em 1973, que visava a “democratizacéo do
ensino”, permitindo, no interior da escola, a ocupacao por parte de professores e alunos, de
espacos de participacdo que cada vez tornam mais evidente a necessidade de
“democratizacdo da sociedade”. A Direcdo Geral das Construcdes Escolares e a Dire¢édo
Geral da Administracdo Escolar desenvolveram simultaneamente um programa de
construgdo de escolas secundarias com base em dois projetos tipo, conhecido por “3x3
simples” e pela “Base Técnica”, que veio implantar em todos os concelhos do pais,
“...dignificando o0 acesso ao ensino, mas ndo propondo um espaco pedagogico nem

arquitetonico qualificado.” (Moniz, 2009 :33)

4 - Espacos Escolares: espacos de transformagéo, conhecimento e relagdo com os outros

Julgamos ser consensual a nogdo de que a Arquitetura e Urbanismo influenciam
decisivamente a qualidade de vida das pessoas, sendo fatores diretamente responsaveis pelo
reforco da saude mental das populacGes ou, pelo contrario, pelo desencadear de
variadissimas fragilidades (Strecht, 2011). Os espa¢os Escolares surgem como fundamentais
para que as criancas e jovens sejam mais felizes e livres, sentindo-se integradas e sélidas nas
suas experiéncias de vida afetiva e intelectual. As criancas e os adolescentes modelam-se a
quem os envolve e deles cuida (idem, 2011).

E importante organizar bem os espagos escolares, preocupando-se em atender todas
as necessidades dos educandos e educadores. Os espagos escolares ndo contribuem somente
para a educacdo, mas, também para a socializacdo dos alunos. Um espaco escolar organizado
promove no desenvolvimento dos alunos a identidade pessoal, o desenvolvimento de
competéncias, a oportunidade para o crescimento, a sensagdo de seguranca, contacto social
e privacidade. O espago escolar cumpre a sua fungdo na medida em que puder ser um local
de brincadeiras e das variadas expressfes da crianga e para isso, precisa ser envolvente e
significativo, dispor de uma esfera ludica, cultural e estética nas suas diferentes dimensoes,
comportando jogos, livros, revistas e objetos diversos (Strecht, 2011).

Nas escolas as “salas de aula” ndo se constituem em espagos exclusivos de

aprendizagem. Ao contrério, 0s espagos externos, em areas abertas e cobertas podem ser
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muito mais propicios para descobertas e experiéncias dos alunos. Os espacos onde as
criancas passam parte do dia, além de ser um universo de objetos a serem explorados,
tocados, cheirados, tornam-se principalmente um espaco cultural. Os espagos escolares
surgem como fundamentais para que as criangas e jovens sejam mais felizes e livres,
sentindo-se integradas e s6lidas nas suas experiéncias de vida afetiva e intelectual. Morin

refere:

“Quando olhamos o futuro, vemos numerosas incertezas sobre o que serd 0 mundo dos
nossos filhos, dos nossos netos e dos filhos dos nossos netos. Mas pelo menos de uma coisa
podemos estar seguros: se quisermos que a Terra possa satisfazer as necessidades dos seres
humanos que a habitam, entéo a sociedade humana devera transformar-se.”

(Morin, 2002:11)

Winnicot destacou o facto de, emocionalmente, ser em casa que tudo comeca
(““‘Home is where we start from” (Strecht, 2011:34). Assim, de um ponto de vista simbolico,
a casa, na vida afetiva das criancas, representa o espaco de referéncia e ligacdo primordial
representando sempre um porto seguro ou local de abrigo, quer do ponto de vista fisico, quer
emocional. Entendemos que a Escola tem aqui um papel determinante, dai o tema
selecionado, Espacos escolares - Como Construir um Projeto de Intervencdo de Animagéo
Estético Artistica dos Espacos na Escola EB 2,3 de Frazéo.

As criancas e jovens passam um numero muito importante de horas na escola (pelo
menos oito por dia), devendo a atencdo sobre os espacos ser redobrada. As suas
aprendizagens, muito para aléem das formais, contetdos, aprendizagens, sdo também
informais, sendo nessa crucial o debrugar do nosso olhar. A Escola deve também ser um
espaco adequado a vivéncia diaria, ndo podendo dissociar-se do lazer, da partilha, da
brincadeira e da interacdo social. Sdo cada vez mais aqueles que fazem uso da escola como
meio exclusivo de conhecimento e relagdo com os outros.

Para o rendimento escolar é também fundamental o equilibrio emocional, a
maturidade, o prazer que retiramos do investimento cognitivo, assim como do gosto que se
obtém na relacdo com os outros (Strecht, 2011:56). Constata-se que mesmo em rapazes ou
raparigas com dificuldades de aprendizagem ou problemas de comportamento em meio
escolar, o desejo e o gosto de frequentar a escola, nem que seja pela possibilidade de contato
com 0s outros permanece imutavel, devendo entdo as Escolas aproveitar-se deste facto e

promover projetos e interacdes culturais e de animacéo, de forma a possibilitar e facilitar o
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Processo Ensino Aprendizagem (Strecht, 2011:57). Ainda de acordo com Pedro Strecht,
devemos procurar uma nova Harmonia e considerar a beleza dos espagos ndo como um
excesso ou um luxo, mas uma necessidade tdo emergente como bésica (Strecht, 2011:10).
Para Claes (2010), a socializacédo e a individualizacdo manifestam-se durante toda a vida,
mas algumas etapas revelam-se particularmente cruciais e a adolescéncia constitui um destes
momentos-chave. O Projeto que implementamos na escola EB 2,3 de Frazdo é dirigido a
este Publico-alvo.

Também na obra de Lévi-Strauss € possivel encontrar alguns textos em que 0 espaco
surge como objeto principal. No seguimento das propostas de Durkheim, este trabalha o
espaco na sua dupla realidade: material e de representacdo (Silvano, 2010:21). Associa-0 a
organizacao social do Grupo e a problemética das identidades coletivas, dando consisténcia
a uma linha de trabalho que se tornou central para a Antropologia do Espaco. Neste projeto
de intervencdo, propomo-nos a melhorar a sala de alunos e espagos contiguos, corredores,
espacos exteriores, assim como animar artistica e culturalmente os espacos escolares,
partindo sempre do principio de Piaget de que a inteligéncia é acdo, conhecer é agir sobre a
realidade e sobre os objetos. Pretende-se retirar o papel passivo ao aluno, envolvendo-o no
Projeto.

Entendemos que as metodologias ativas que cuidam dos aspetos personalizados e
processuais do aprender sdo potencializadoras de uma formacdo pessoal, artistica, social,
logo global. O Projeto tera como pressupostos o Vivenciar, Descobrir, Criar e Sentir (Sousa,
2010).

A Educagdo tecnologica surge como a area Curricular de suporte a este projeto, e
orienta-se, na educagdo bésica, para a promog¢do da cidadania, valorizando os multiplos
papéis do cidaddo utilizador, atraveés de competéncias transferiveis, validas em diferentes
situacOes e contextos. Referimo-nos as competéncias do utilizador individual, aquele que
sabe fazer, que usa a tecnologia no seu quotidiano, as competéncias do utilizador
profissional, que interage entre a tecnologia e 0 mundo do trabalho, que possui alfabetizagdo
tecnoldgica e as competéncias do utilizador social, implicado nas interacdes
tecnologia/sociedade, que dispbe de competéncias que lhe permitem compreender e
participar nas escolhas dos projetos tecnolégicos, tomar decisdes e agir socialmente, como
cidaddo participativo e critico. Questdes como espagos, cor, urbanismo, arquitetura,
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materiais, comunicacdo, ergonomia, luz, populacdes e atratividade estética/apelativa — bem-
estar e estimulos exteriores — estardo sempre presentes no nosso projeto de Intervencéo. E
nossa pretensdo dinamizar e criar condi¢cbes na comunidade escolar e educativa que
favorecam o interesse e motivacdo, no nosso entender condigdo essencial para a
aprendizagem. Do ponto de vista dos alunos, principais utilizadores do espaco escolar, néo
é importante que a escola seja um direito, importa sim, que esta seja agradavel, interessante,
instigante; que seja um lugar para onde elas desejem sempre retornar. A nossa experiéncia

como docente ha vinte anos comprova esta percecao.

5- Perspetivas sobre a escola enquanto espaco de aprendizagem e
desenvolvimento social

A educacéo (...) “situa-se no coragdo do desenvolvimento tanto da pessoa humana
como das comunidades. Cabe-lhe a missdo de fazer com que todos sem excecdo, fagcam
frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica, por parte de cada um, a
capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do seu projeto pessoal” (Delors et al,
1997:16). N&o é possivel estudar a educacao desligada das evolugdes sociais. A educagdo é
produto de uma histéria de sociedade e a0 mesmo tempo um determinante essencial para o
futuro. O sistema educativo, enquanto meio de preparar a crianga para se inserir num mundo
cada vez mais incerto, convenciona a premissa de que a escola devera ter uma importante
missdo a desempenhar, ajudando os jovens a desenvolver um sentimento de autoconfianga,
tanto como individuos como engquanto membros da sociedade. Atualmente os jovens séo
convidados a desenvolver um vasto conjunto de competéncias e interesses, como forma a
estimular e promover o seu potencial e a encorajar a sua criatividade e “a educagdo cabe
fornecer (...) 0s mapas de um mundo complexo e constantemente agitado, e a0 mesmo
tempo, a bassola que permita navegar atraves dele. (...) Para poder dar resposta ao conjunto
das suas missbes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo da vida, serdo (...) para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir 0s instrumentos da compreensao,
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as actividades humanas; (...) aprender a ser,
via essencial que integra os trés precedentes” (Delors et al, 1997:89:90).
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O papel da educacdo artistica na formagdo de competéncias dos jovens para o seculo
XXI tem sido amplamente reconhecido a nivel europeu. Falar de educacéao estética é falar
numa ampla formagéo do individuo, ndo se bastando esta aos conhecimento e dominio do
artistico e ideal de beleza, mas implicando-se ao nivel das dimenses teorica e pratica, no
contexto das quais as nossas escolhas, decisoes e a¢des se organizam, construindo bases que
alicercem a propria concegdo da vida.

Face a sua natureza e com base nos pressupostos anteriormente referenciados, a
educacdo artistica pode cimentar-se, de forma fulcral, enquanto um dos baluartes da
educacéo, respondendo ao repto do desenvolvimento, da criatividade, inovacéo e cidadania,
através do estabelecimento de diversos valores e didlogo intercultural. “A educacdo deve, no
futuro, ser encarada no quadro de uma nova probleméatica em que ndo apareca apenas como
um meio de desenvolvimento, entre outros, mas como um dos elementos constitutivos e uma
das finalidades essenciais desse desenvolvimento. (...) Um dos principais papéis reservados
a educacdo consiste (...) em dotar a humanidade da capacidade de dominar o seu préprio
desenvolvimento. Ela deve (...) fazer com que cada um tome o seu destino nas suas méos e
contribua para o progresso da sociedade em que vive, baseando o desenvolvimento na
participacdo responsavel dos individuos e das comunidades. (...) E em todos os seus
componentes que a educagdo contribui para o desenvolvimento humano” (Delors et al, 1997:
82).

Urge e anseia-se pelo estabelecimento de um novo paradigma centrado na educagao
social e, em busca desta mudanca, tém vindo a ser implementadas diversas experiéncias
educativas atraveés das artes a fim de se obterem modelos de reflexdo para a educagéo social
e desenvolvimento comunitario.

De acordo com Guerra (2000) a organizagdo escolar transformou-se, nos ultimos
anos num dos nucleos tematicos mais interessantes da pedagogia, deixando-se velhos
enfoques, excessivamente formalistas e estaticos, centrando-se a atencdo nas dimensdes de
caracter mais dinamico e interpretativo. Ainda de acordo com Guerra (2000), todas as
escolas séo parecidas entre si, embora ndo haja nenhuma igual a outra. A organizagdo
educativa é determinada pelas orientagcdes da sociedade em que se insere, leis e regras. A
finalidade dltima da organizacdo educativa consiste na concretizacdo dessas orientacoes.
Qualquer organizacdo tem como razdo de ser os seus fins. Conhecer as escolas, 0 seu
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funcionamento e principios ndo é uma exigéncia apenas dos profissionais que nela la
trabalham, das familias que Ia tém filhos ou dos politicos que governam, é sim, um direito e
um dever democréatico que cabe a todos os cidaddos de cada pais. Educacdo é um assunto de
todos, porque o futuro da educagéo, neste caso em Portugal, depende do futuro da sociedade,
da sua vontade e designios. A escola também pode intervir na evolucdo, no caminho da
sociedade. Tudo o0 que se passa no interior da escola conforma uma cultura de subculturas.
A escola sempre foi chamada de “cadinho de culturas™, e é onde trabalham os professores

e se formam individuos.

“A educacdo tem como objetivo essencial o desenvolvimento do ser humano na sua
dimensao social. Define-se como veiculo de culturas e de valores, como construcao de um espaco

de socializagdo e como cadinho de preparagéo de um projeto comum.”

(Delors et al, 1997: 51)

As instituicGes educativas sempre foram influenciadas pelas mudancas histéricas,
econdmicas, politicas, ideoldgicas ou religiosas. Desta forma, as metodologias de ensino
utilizadas, bem como os conteudos transmitidos, foram definidas de acordo com os varios
contextos histdricos. Ana Benavente evidenciou ainda que “a escola ndo se transforma se a
sociedade ndo se transformar, 0 que se passa na escola so se explica pelo que se passa fora
dela” (Benavente, 1976: 7). Os membros integrantes da comunidade educativa sabem o que
se passa em cada escola, nessa organizagdo, mas, segundo Guerra (2000) “...0 mais
importante ndo € s poderem saber 0 que acontece, mas antes, poder transforma-lo (...)
dependerda do compromisso dos participantes para fazer uma escola mais aberta, mais
democrética, mais dindmica, mais criativa.” (p. 42)

A escola é sempre um momento privilegiado de investigacdo, implica a fixacdo de
um ambiente humanizado, otimista, com uma dimensao lirica e poética, capaz de legar uma
memoria, apesar de nem todos os programas possuirem essa capacidade de gerar matrizes
culturais de inscricdo na memoria. A escola esté associada a possibilidade real de construcéo
de um bem coletivo e é ai que a arquitetura encontra o seu significado primeiro e, por isso,
garante um espago singular no pensamento arquitetonico. Pretende-se neste trabalho

estabelecer uma posicédo para a real importancia da arquitetura nos espacos escolares, para a
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forma como esta poderd contribuir para o desenvolvimento e evolucdo de politicas
educativas.

O espaco escolar € mais do que a sala de aula e a troca de conhecimentos, € um espaco
de descoberta de novos caminhos e possibilidades de vida, um espago onde se desenvolvem
processos de construgdo e transformacdo de pessoas, onde se aprende a pensar
autonomamente e a alargar os conhecimentos sobre 0s proprios individuos. A escola é, por
um lado, o espaco onde se inicia a responsabilidade de cada individuo, através desta surgem
as primeiras obrigacdes, os primeiros deveres (o aproveitamento escolar que depende
exclusivamente de cada individuo), desenvolve-se a preparacdo para o futuro, para o
mercado de trabalho, é de certa forma o inicio da vida profissional de cada individuo, por
outro lado, é também na escola que se desenvolvem grandes relacdes de amizade, que se
vivem as mais diversas experiéncias da adolescéncia, que se partilham confissdes,

experiéncias, sentimentos.

Nessa perspetiva, a educacdo ndo pode manter-se a mesma. N&o podemos fechar os
olhos & mudancas e aos apelos dos nossos alunos por um novo modelo de aulas e uma

alternativa para se trabalhar a questéo da construcdo do conhecimento.

5.1- O professor enquanto agente de mudanca na dinamizacao artistica dos
espacos escolares

A arte mais importante do professor consiste em despertar a motivacdo para a
criatividade e para o conhecimento.
(Albert Einstein)

Os professores devem responder as necessidades e desafios da sociedade,
transformando essas necessidades em estratégias e atividades de aprendizagem adequadas
aos alunos, devem, portanto, atuar como agentes de mudanca.

Ao desenvolvermos a educacdo artistica na crianca, desenvolve-se simultaneamente
a sensibilidade, a afetividade, a autoestima, a personalidade e uma integragéo progressiva no
meio social a que faz parte. Pretende-se que a crianca se realize em toda a plenitude e que 0s
meios expressivos lhes proporcionem o desabrochar de potencialidades que em cada um

existe. O contributo da Investigacdo-acdo na préatica educativa pode e deve levar a uma
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participacdo mais ativa do professor, como agente de mudanca. Como refere Benavente et
al (1990), “os processos de mudanga sdo problematica nuclear da Investigacdo-acc¢ao”
(p.11). Ao utilizarmos esta metodologia neste Projeto, pretende-se efetivamente a mudanga
na forma e na dinamica da intervencdo educativa que realizamos no nosso dia-a-dia na
escola. E aquilo que Perrenoud (1989) apresentado por Benavente et ela (1990) designa por
“Sociologia da Intervencdo”. Esta intervencdo capaz de produzir mudanga s é possivel
quando todos nos implicamos (comunidade educativa) num mesmo dinamismo de acdo e
intervencao.

Devemos, enquanto professores, procurar despertar em cada aluno o desejo de
aprender e a vontade de estudar. Devemos, portanto, motivar para a escola e a aprendizagem.
Como professora do 3° ciclo do ensino béasico fago questdo de motivar os alunos pois, tenho
sempre presente que a motivacao facilita o sucesso. O agrupamento de escolas onde leciono
e alvo deste projeto de investigacdo, sempre se deparou com dificuldades ao nivel do
insucesso escolar, do absentismo escolar, do abandono escolar e com problemas ao nivel da
indisciplina (quadro 1). De acordo com o relatério da inspecdo geral de educagéo - IGE —
Avaliacéo externa das escolas — a0 Agrupamento de escolas de Frazdo, Pacos de Ferreira,
no ano letivo de 2012, “A comunidade escolar ndo se encontra muito agradada com as
atitudes e os comportamentos de alguns alunos da escola-sede, sobretudo quando estes pdem
em causa 0 ambiente educativo” (IGE, 2012:3) e ainda, “as areas onde o Agrupamento deve
incidir prioritariamente os seus esforcos para a melhoria séo as seguintes: Os resultados da
avaliacdo externa nas provas de afericdo dos 4.° e 6.° anos e nos exames nacionais do 9.°
ano; os procedimentos e as dindmicas adotados na abordagem da problematica da
indisciplina.” (idem, 2012: 8: 9)

Hargreaves (1998) salientando uma era pds-moderna em que coabitam diferentes
modos de ver 0 ensino e o trabalho dos professores, perspetivou, de quatro formas, o papel
do professor: o profissional que valoriza os contetidos e a aprendizagem pela experiéncia; o
profissional autbnomo que se identifica com um saber-fazer; o profissional que se identifica
com as praticas colaborativas e o profissional pés-moderno que enfrenta dilemas e tensdes.
Hoje preconiza-se o ensino como uma atividade de equipa em constante desenvolvimento,
no seio escolar, assente na investigacdo, na producdo de conhecimentos, remetendo “para
tarefas complexas préprias de analistas simbolicos e ndo para a execugdo de tarefas simples
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e repetitivas, obedecendo a execucdo de procedimentos prescritos e monitorizados”
(Canério, 2007: 15). A nova missdo da escola €, através do professor, proporcionar/garantir,
para além da transmissdo de conhecimentos e saberes, a construcdo de valores, atitudes e
competéncias que permitam ao aluno a compreensao e a participacdo plena da realidade que
integram. A escola terd, pois, de ser um lugar onde se incluam vérias dimensdes (do ser, do
formar-se, do intervir), dai o papel do professor assumir novos problemas e requisitos. E
também nosso entendimento que assim deve ser, e, para Fullan e Hargreaves (2001), se a
mudanca educativa ndo envolver o professor e ndo for apoiada por ele, acaba, de forma geral,
por ndo refletir qualquer transformacdo, o que € a negacao da propria natureza da mudanca.
O professor deve participar na gestao da escola, intervir com o0s outros parceiros do processo
educativo, colaborando construtivamente com os pais e a comunidade (Rodrigues e Esteves,
1993). Torna-se, pois, fundamental que os professores se envolvam no seu proprio
desenvolvimento, no sentido de responder as necessidades e desafios da sociedade,
transformando essas necessidades em estratégias e atividades de aprendizagem adequadas
aos alunos, ou seja, que atuem como agentes de mudanca. Em consonancia com estas
percecdes selecionamos um tema para este projeto de investigacdo que vai de encontro as
necessidades do agrupamento, onde somos professora, e decidimos, simultaneamente
contribuir para a resolugéo de alguns pontos mencionados no quadro 2.1.

Apresenta-se uma analise SWOT?!! (Quadro 2.1), do agrupamento de escolas onde se
implementa este projeto de investigacao, resumindo os pontos fortes e fracos considerados

mais relevantes, assim como as oportunidades e constrangimentos.

Quadro 2.1 - Analise SWOT do Agrupamento Escolas de Frazdo.

Pontos Fortes Pontos fracos a)

b A corresponsabilizacdo das criangas e b As baixas taxas de transicdo/aprovacéo
alunos da educacdo pré-escolar e do ensino bésico na vida escolar; | principalmente ao nivel do 2% 3°ciclos: (b). Os fracos resultados
@) escolares nas provas de avaliacéo externa, em particular no 9°ano

o O reconhecimento dos contributos do | Ue escolaridade; (c)

agrupamento, em especial dos cursos de educacdo e formagcéo, b

para o desenvolvimento da comunidade; (a)

b As respostas educativas diferenciadas e
integradoras adotadas, enquanto promotoras da igualdade de
oportunidade de sucesso educativo dos alunos; (a)

A existéncia de grandes desvios negativos
nos resultados dos testes intermédios quando comparados com 0s
resultados nacionais, em particular nas disciplinas de Inglés,
Matematica e Fisico-quimica; (c)

b A supervisdo da pratica letiva em sala de
aula, enquanto processo de melhoria da qualidade do ensino e
desenvolvimento profissional; (a) A monitorizacdo e avaliagéo

1 A Analise SWOT ou Analise FOFA ou FFOA (Forcas, Fraquezas, Oportunidades e Ameacas) — wikipédia.
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b A valorizagdo das dimensdes experimental
e artistica, com impacto no desenvolvimento do gosto pela
aprendizagem; (a)

b A diversidade de iniciativas do plano anual
de atividades, aliada as dinamicas de trabalho colaborativo dos
diferentes atores educativos, com impacto no desenvolvimento da
acdo educativa do agrupamento; (a)

b A estabilidade e experiéncia do corpo
docente; (b)
b A motivagdo e empenho por parte dos

diferentes 6rgdos,
problemas; (c)

estruturas e pessoas na resolugdo dos

b A existéncia de parcerias que permitem
responder eficazmente a alguns dos problemas das familias; (c)

b As medidas no ambito da acdo social
escolar;

b A taxa de abandono escolar precoce; (b)

b A frequéncia de atividades de

enriquecimento curricular, por parte dos alunos; (c)

b O aumento gradual da frequéncia dos
encarregados de educagdo nas reunides, quando convocados. (c)

do impacto das medidas adotadas no a&mbito da melhoria do
sucesso escolar; (a)

b A consolidagdo do processo de
autoavaliagdo e a elaboragdo de planos de melhoria estruturados
e consequentes; (a)

. O elevado
disciplinares verificadas; (c)

nimero de ocorréncias

b A atitude inadequada dos discentes na sala
de aula, o que condiciona um bom clima de aprendizagem (d)
b A desvalorizagdo da escola por parte de

alunos e encarregados de educacéo (d)

b A fraca participacdo dos encarregados de
educacdo nas atividades de sensibilizacdo/formagéo. (d)

Oportunidades

Constrangimentos

b Candidatura ao Projeto TEIP de 32 geracéo
(TEIP 11);

b A futura abertura de dois centros escolares
que garantam as condicdes adequadas e propicias ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem; A
margem de autonomia concedida aos 6rgdos dos estabelecimentos
de ensino, por parte do Ministério da Educacdo, que permitirdo dar
respostas mais contextualizadas ao publico alvo que serve;

b Desenvolvimento de projetos que
promovam o trabalho articulado e colaborativo.

b As fracas instalagdes escolares;
° A inexisténcia de laboratorio;
° A escassez de recursos humanos docentes

e ndo docentes para garantir o acompanhamento educativo
adequado aos alunos;

b A reducéo na carga curricular a
disciplinas nucleares e estruturantes;

b A inexisténcia de técnicos socias que
permitam um trabalho de aproximacéo, acompanhamento e
envolvimento das familias;

b O elevado nimero de familias que passam
dificuldades financeiras extremas, que leva inclusive a situacdes
de fome e subnutricéo;

b Os escassissimos recursos financeiros de
que o agrupamento dispde;

b A dificuldade em garantir o
acompanhamento dos alunos, ap6s a conclusdo do 9°ano de
escolaridade.

@ Relatério da Avaliagdo Externa 2012, realizado pela IGEC (b) Indicadores de sucesso (c)
Relatério de avaliacdo do Projeto Educativo 2009/12, realizado pelo Conselho Geral
(Adaptado do PE do Agrupamento de escolas de Frazdo 12/15)

De acordo com o projeto educativo (PE) do Agrupamento de escolas de Frazéo
(2012/15) “Hoje, a Escola compete fazer de si mesma um espaco atraente para os alunos e
fornecer-lhes as chaves para uma compreensdo das mudancgas que se vém operando e para o
tipo de sociedade atual: a da informacé&o e do conhecimento. Por isso, o conceito de educacédo
deve evoluir, ultrapassando as fronteiras de espaco e tempo em que o aluno faz o seu periodo
de escolarizacdo, para dar lugar a um processo de aprendizagem durante toda a vida.

Consequentemente, devera conferir a cada um a capacidade de saber integrar-se num mundo
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onde a rapidez das mudancas se alia ao fenémeno da globalizacao, requerendo um alto grau
de competitividade e adaptabilidade que, mais do que nunca, exigird a disposi¢do para
aprender mais e sempre (p.4).” E ainda, que “Os professores, enquanto atores de mudanca,
tém um papel fundamental neste processo, dado que contribuem de modo determinante para
a formacdo dos cidaddos. Espera-se que para além da transmissdo de conhecimentos,
ensinem a pesquisar e a relacionar entre si informagOes diversas. Espera-se ainda que
despertem a curiosidade, promovam a autonomia, o sentido estético e critico e estimulem o
rigor intelectual. S assim estardo a criar condi¢des para o “saber aprender a aprender”, pilar
fundamental para uma educacéo ao longo da vida”. Com a implementacao deste projeto de
investigacao/intervencdo, neste agrupamento de escolas, é nossa intengdo contribuir para a
resolugdo de alguns dos problemas e constrangimentos, mencionados anteriormente,
adotando a missdo e procedimentos sugeridos pelo proprio projeto educativo. Ainda de
acordo com este documento “O presente Projeto Educativo de Agrupamento (PE) intitula-
se “Pequenos Passos — Grande Passo” e vem na sequéncia do convite para integracdo nos
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria- 3% fase (TEIP I11), em outubro de 2012.
Tal espelha a intencdo de, a pouco e pouco, conduzir o Agrupamento num caminho de
sucesso educativo, mas também social e humano, valores que se consideram
interdependentes e fundamentais para a vida de todos os que aqui vivem e trabalham
diariamente” (p. 5). Assim, a competéncia docente ndo consiste apenas no dominio dos
conhecimentos cientificos, das técnicas e rotinas de ensino, mas também na capacidade de
mobilizacdo desses saberes, face a particularidade de cada ato educativo (Campos, 2002).
Trata-se dos saberes em uso ou saberes em agdo, propostos por Perrenoud (2000), que
considera que o “oficio” de ser professor ndo implica o cumprimento de programas, a
transmissdo de conhecimentos, mas sim regular as tarefas geradoras de aprendizagem: a
mediacdo, a orientacdo, a facilitacdo de aprendizagens; é¢ mais fazer o trabalho de realizador
do que o de ator, é empenhar-se nos bastidores, fazer um trabalho largamente invisivel;
cooperar, trabalhar em equipa, participar no projeto de escola, implicar-se nas inovagdes,
criar mais situacdes de aprendizagem. Neste sentido, afirma ainda 0 mesmo autor (2002:77)
ser necessario apostar no desenvolvimento de saberes partilhados e na pratica reflexiva.
Relativamente ao publico alvo deste projeto, os alunos, o PE do agrupamento indica-
nos que, “No que respeita as suas configuracdes familiares, podemos apontar, em alguns
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casos, a insuficiéncia das funcbes parentais sobretudo por parte das figuras que tendem a
delegar as suas funcdes noutras, levando ao fendmeno de parentalizacdo de um outro
membro nomeadamente os filhos ou os avos. Paralelamente tem vindo a aumentar o nimero
de familias monoparentais, sobretudo devido a situa¢6es de divorcio e falecimento. Desta
forma, os alunos ficam sujeitos a processos de “abandono” e de negligéncia familiar, vivendo
situacOes de vulnerabilidade pessoal e social, o que lhes facilita a ado¢ao de comportamentos
desviantes, que se materializam nos comportamentos desajustados que apresentam “(p. 7).
Denota-se, portanto, que urge intervir nestas situagdes. Entendemos que uma das medidas
mais importantes para prevenir a indisciplina é investir na motivacéo dos alunos. Um aluno
motivado €, geralmente, um aluno disciplinado. A desmotivacéo € um fator de risco.

Neste projeto pretendemos que “os alunos aprendam a tratar-se como companheiros
(...) resolvendo eventuais conflitos de forma construtiva (...) aprender a superar-se (...) e
cooperar com 0s outros. A cooperacgdo é um sinal de qualidade na educagdo” (Estanqueiro,
2010:21). Torna-se, pois, fundamental que os professores se envolvam no seu proprio
desenvolvimento, no sentido de responder as necessidades e desafios da sociedade,
transformando essas necessidades em estratégias e atividades de aprendizagem adequadas
aos alunos, ou seja, que atuem como agentes de mudanca.

Consideramos que é essencial o entusiasmo no ensino, acreditar na profissdo docente
para a construcdo de uma sociedade melhor, alicer¢cada em conhecimento e valores. Apesar
das dificuldades do dia a dia sentimos orgulho na missdo de formar pessoas, no despertar de
vocagOes e construir futuros. Compete ao professor, como garante de aprendizagens de
sucesso, ser um veiculo motivador e impulsionador, criador de estratégias diversificadas e

renovadas, que permitam ao aluno descobrir. (Baido, 2007:3)

5.2. O espaco escolar como potenciador da dimensdo social da educacéo e

universo dos jovens

“Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a
vida com a educacdo. Com uma ou com varias: educacdo? Educacdes”.

(Brandéo, 1996:7)
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Facilmente se reconhece uma dimensdo social na educagdo, para além de uma
dimenséo individual. A educacdo de um individuo exige habitualmente a intervencao de
outras pessoas, sobretudo se essa educacao envolve uma instituicdo educativa.

De acordo com Pires, Fernandes e Formosinho (1991) a intervencdo na escola surge

a varios niveis:

a) Dentro da instituicdo escolar (comunidade escolar);
b) Fora da instituicdo escolar e acima dela (autoridades de educacéo regionais e
centrais);

C) Ao lado da instituicdo escolar (a familia, a igreja, os partidos politicos,
sindicatos de professores, meios de comunicacao social, entre outros).

Assim, facilmente se pode afirmar que a educacdo implica a intervencdo de varias
pessoas e, em grande parte surge como pré-definida. Mesmo na familia verifica-se, de uma
forma menos formal, que o individuo é educado segundo orientacfes, normas e processos
que ndo escolheu, mas com os quais se confronta a partir do nascimento. Desta forma, ainda
de acordo com Pires, Fernandes e Formosinho (1991) a dimensao social da educacéo revela-
se em trés aspetos:

- como processo educativo: a educacao realiza-se através de uma interacéo
onde intervém diretamente duas pessoas — educador e educando. e indiretamente
muitas outras;

- como conjunto de aquisi¢des (conhecimentos, adestramentos, atitudes e
comportamentos) que constituem um patrimonio comum de varios individuos e
resultado de uma Acéo coletiva;

- como uma acdo orientada para certas finalidades definidas pela sociedade e
para a sociedade. (pag. 25)

Emile Durkheim estudou e colocou em evidencia a natureza social da educacao e foi

guem nos apresentou a primeira definicdo de educacdo. No livro Educacdo e Sociologia

(1972), Emile Durkheim define assim educacgao:

“A educacdo ¢ a accdo exercida pelas geracdes adultas, sobre as geracdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objectivo suscitar e desenvolver na
crianca, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianca particularmente, se destina.”

(Emile Durkheim, 1972:40)

E nossa conviccdo que as relagbes entre a escola e a sociedade sdo interacoes
dialéticas onde, quer a escola, quer a sociedade, sdo simultaneamente, determinantes e
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determinadas. De acordo com Bertrand e Valois (1992) a melhor teoria educativa, nas
circunstancias atuais é a que fornece a apropriacdo de uma competéncia baseada na
compreensdo dos problemas ecoldgicos, sociais e culturais. Desta forma, a formacgéo a dar
deve assentar em estratégias educativas apropriadas a resolugdo global dos problemas do
planeta e assim, ser parte interventiva da sociedade. Deve também incluir estratégias
educativas cooperativas que apostem no trabalho de equipa e na coopera¢do dos meios a
atingir na resolugdo de problemas, nomeadamente na sociedade. E nossa intengdo utilizar
estes procedimentos na concec¢édo e implementacéo deste projeto de investigacgéo.

De acordo com Hartup (1989) durante a infancia e a adolescéncia, a vida social e
emocional desenrola-se sobretudo no interior de dois mundos: o das relacbes com os pais e
o0 das relagdes com os pares. A socializacdo e a individualizagdo manifestam-se durante toda
a vida, mas algumas etapas revelam-se particularmente cruciais e a Adolescéncia constitui
um destes momentos-chave. O Projeto de investigacdo implementado é dirigido a este
Publico-alvo (Claes, 2010:9:24).

As relagOes interpessoais constituem a fonte das emocdes mais profundas. Como
sublinham Marc e Picard (2000), a importancia atribuida as relacdes interpessoais é tal que
a maioria das pessoas estima que a sua felicidade depende em grande parte da capacidade de
criar lagos de proximidade com outras pessoas. A existéncia de lacos afetivos, amorosos ou
amigaveis é considerada, pela maioria das pessoas, como uma das condi¢fes essenciais a
felicidade (idem, 2010:15). Na escola, a transmissao e geracéo de conhecimentos € suportado
na interacdo social e informacional. A par do reportério de saberes organizados, curriculum
formal, 0 modo como se estabelecem os contactos informais entre os diferentes membros da
comunidade escola, a aprendizagem que ocorre fora do espaco e do tempo da sala de aula —
no recreio, no refeitdrio ou nos corredores - curriculum informal - e a mensagem - sinais ou
estimulos que espelhem o projeto educativo adotado - que é captada quando se percorre a
escola — também descrita como o curriculum oculto — desempenham um papel relevante
neste processo e podem motivar na comunidade escolar uma cultura de aprendizagem (Claes,
2010).

Assim, de um ponto de vista simbdlico, a casa, na vida afetiva das criancas,
representa 0 espaco de referéncia e ligacdo primordial representando sempre um porto
seguro ou local de abrigo, quer do ponto de vista fisico, quer emocional. A Escola tem aqui
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um papel determinante, dai o tema selecionado, Espacos escolares - O Embelezamento da
Escola como facilitador no Processo Ensino — Aprendizagem (Remodelacdo, Decoragéo e
Animacéo do Espaco Escolar).

S&o as escolas que constroem 0s espagos e S80 estes que que constroem as pessoas.
Vivemos e trabalhamos nas escolas sem nos apercebermos da influéncia que os espacos
exercem sobre os membros da comunidade escolar. De acordo com Santos Guerra (1977) o
espaco é um importante fator educativo. O espaco escolar pode ser configurado, entendido
e utilizado a partir de diferentes perspetivas, nomeadamente como elemento relacionado com
o0 curriculum oculto, como instrumento didatico, como lugar de convivéncia e de relagdes,
como ambito estético, como territdrio do significado (espacos de autoridade, espagos do
género, espacos de lazer, espacos de trabalho, espacos de atendimento, espacos de
mobilidade, espacos da diversidade), na opinido de Santos Guerra (2000). Devemos fazer
das escolas lugares acolhedores, lugares que possam ser considerados proprios, porque a
participacdo abrange o uso democratico, a decoragdo caracteristica, a limpeza e a vivéncia
partilhada. Pedro Strecht (2011:10) considera que “... em relacdo as criancas e adolescentes
... necessario repensar a qualidade da arquitetura e do urbanismo como fonte de equilibrio
e bem-estar dos mais novos.” Atualmente, ao contrario do modelo tradicional, os modelos
emergentes, apontam para a Escola como um Edificio ou conjuntos de Edificios, resultantes
de sistemas de construcdo mais adaptaveis e ampliaveis, com espacos modulares,
partilhados. O exemplo mais recente é o Projeto Parque Escolar que tem como principais
objetivos a concegdo de espacos mais atrativos, flexiveis, multifuncionais, seguros,
acessiveis, inclusivos e duradouros.

A arquitetura escolar, como campo de investigacdo cientifica, ainda é recente. Na
histdria da educacédo ela vem ganhando importancia no campo dos estudos sobre a cultura
material da escola, compreendida também no seu sentido simbdlico, superando o lugar que
ocupava nas preocupacdes de ambito higienista ou técnico-construtivo. Entender a
arquitetura como uma dimensao material das culturas das escolas tem vindo a constituir um
importante contributo para compreender a educacéo escolar na sua totalidade, uma vez que
se considere a escola como um sistema dotado de autonomia pedagdgica e curricular, que

interage com o0 mundo social, ndo apenas refletindo-o, mas também nele interferindo.
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6 - A importancia da educacéo artistica no desenvolvimento e formacé&o integral do Ser
Humano

Ora a Arte é concebida como um fazer, ora como um conhecer, ora como um exprimir.
(Luigi Pareyson)

A Lei N° 46/86 mais conhecida por Lei de Bases do Sistema Educativo estabeleceu
a organizacdo geral do Sistema Educativo Portugués, tal como hoje é conhecido. Esta
Reforma reflete a necessidade do sistema educativo se adaptar as mudancas ocorridas depois
da consolida¢do da democracia e a insercdo de Portugal na Comunidade Europeia, assim
como da necessidade de se educarem cidaddos mais capacitados e competitivos a nivel
econdmico-social face aos paises europeus. Segundo Sousa (2000) s6 com a Lei de Bases
do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) e o Decreto-Lei (n.° 344/80) sobre a Educacéo
Artistica, é que ha, de facto pela primeira vez em termos oficiais, uma abertura para a
consideracdo das artes nos curriculos escolares. Os responsaveis pelo ensino certificam a
importancia da educacéo artistica no desenvolvimento e formag&o integral da crianca, focada
no desenvolvimento das suas competéncias afetivas, ltdicas, expressivas e cognitivas.

Analisando, brevemente, a historia da educacdo artistica ao longo do século XX,
poderemos considerar como um dos primeiros momentos, aquando da 1.2 Republica, pela
campanha de educagdo artistica desenvolvida pelo pedagogo Jodo de Barros (1881/1960).
No livro de sua autoria “Educacdo Republicana” Jodo de Barros é bastante claro quanto a
importancia da implementacdo de politicas na &rea da educacdo artistica ao afirmar que:
“Néo ha sociedade democratica que possa viver, progredindo, sem o culto da Arte e da
Educacdo” (Santos, 1989:35). Outros pensadores contemporaneos de Jodo de Barros
pensavam de igual forma, destacando-se, entre outros, Aurélio da Costa Ferreira e Leonardo
Coimbra, sendo da autoria do primeiro o texto sobre “A Arte na Escola” (1916) e do segundo,
o artigo intitulado Problema da Educagéo acional (1926) onde propde: “A primeira educagéo
deve ser artistica e as proprias virtudes morais s6 podem ser dadas as criancas pelas
implicitas intimagdes de harmonia estética” (Santos, 1989:109).

Em termos pedagogicos, a década de 20 fica marcada por diversos pensamentos e
reflexGes sobre o ensino artistico, propondo Arquimedes Santos a distribuicdo dos mesmos

segundo trés grandes vetores: (1) A expressdo artistica como instrumento de autoeducacéo;
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(2) A expresséo artistica como meio facilitador das aprendizagens; (3) A expressao artistica
como espaco de sensibilizacdo estética e artistica (idem, 1989:110).

Com a publicacdo da Carta dos Direitos Humanos, aquando da criacdo da
Organizacdo das Nagdes Unidas, € conferido e proclamado ao Homem, enquanto sujeito
central do processo educativo, o direito a liberdade, sensibilidade e criatividade. Defende-se
uma visdo mais moderna da Educacdo pela Arte centrada no Ser “(...) o conhecimento
constrdi-se com a experimentacao, com a criatividade que se desenvolve, com a partilha de
saberes, com a descoberta e sobretudo com a forma de o descobrir e criar.” (Baido, 2007:2).
A Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), criada
com o objetivo de contribuir para a paz e seguranga no mundo mediante a educagéo, a
ciéncia, a cultura e as comunicagdes analisou, durante um periodo de trés anos, o estado da
educacdo a nivel internacional. Fruto deste trabalho é apresentado, em 1998, o “Relatério
para a Unesco da Comisséo Internacional Sobre a Educacgéo para o Século XXI”, pelo seu
coordenador Jacques Delors. Segundo o Relatério da Comissao Internacional de Educagédo
para a UNESCO, intitulado “Educagdo: um tesouro a descobrir”,

“(...) a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial
que integra os trés precedentes.”

(UNESCO, 1996:89:90)

O final do século XX e a primeira década do século XXI tém-se pautado por
constantes e rapidas mudancas, ndo s6 ao nivel socioecondmico e politico, mas também ao
nivel cultural, cientifico e tecnoldgico. O Mundo € «global». As sociedades modernas
deparam-se com problemas novos, mas, acima de tudo, estdo voltadas para uma maior
consciéncia desses problemas. Assim, o ano de 2007 é marcado pela realizagdo da
Conferéncia Nacional de Educagdo Artistica. Esta conferéncia congregou artistas,
educadores, técnicos dos equipamentos culturais, investigadores, autarcas e outros agentes
ligados a educacdo artistica. A necessidade e pertinéncia de discutir e partilhar ideias e
vivéncias com vista a obter uma consciéncia do real estado da educac&o artistica, traduziu-
se numa tomada de posicdo, sob forma de documento recomendatério, com vista a
uniformizagéo, em termos de visao e orientacéo.
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As Artes na Educacdo ndo procuram, de modo algum, a formacao de futuros artistas.
Considera Sousa (2000) “o seu objetivo € o enriquecimento da crianca a nivel da sua cultura
geral e ndo da sua canalizacdo precoce para 0 mundo artistico do adulto” (p. 88). E, “Os
aspetos de desenvolvimento bioldgico, cognitivo, social e motor, sdo amplamente
contemplados na Educacdo pela Arte, mas é sobretudo a nivel da dimensdo afectivo-
emocional que ela proporciona a crianga as mais amplas possibilidades de
desenvolvimento”. (p.82)

Muitos sdo e foram os pedagogos e educadores, psicologos, filésofos e intervenientes
nos processos educativos a defender a tese de que a arte é fundamental no desenvolvimento
integral e completo do ser humano. Segundo Read (1958), se a crianga aprende a organizar
a sua experiéncia por meio de sentimento estético, entdo obviamente a educacgéo deveria ser
concebida para fortalecer e desenvolver estes sentimentos estéticos. E, portanto, assumida a
importancia das atividades artisticas enquanto contributo para o desenvolvimento
harmonioso do Ser Humano, exercendo um papel fundamental no equilibrio dindmico de
funcbes vitais e psiquicas. A cultura destas atividades artisticas visa desenvolver a
sensibilidade do aluno e do seu préprio ambiente, estendendo-se as expressividades atraves
da aplicacdo de técnicas e competéncias especificas em cada uma das suas manifestagdes.
Segundo Arquimedes Santos “A arte surge como uma sintese entre a expressao do eu e as
formas de atividades adaptadas. Impulsionando assegurar o equilibrio instavel que é a vida,
proporcionando um desenvolvimento harmonioso da personalidade, facilitando a misséo
educativa para uma sociedade mais equilibrada” (Santos, 1989:26).

Acreditamos que no espaco educativo se pode e deve efetivamente dar uma
contribuicdo no sentido de possibilitar 0 acesso a arte a uma grande maioria de criangas e
jovens. Entendemos também que a area curricular de Educacgédo Tecnologica € outro reflexo
das sociedades atuais e uma prioridade na educacéo para a cidadania de um individuo. Esta
surge, neste projeto de investigacdo, como o elemento agregador, unificador e que promove
a realizacdo de projetos no &mbito da remodelacéo e animagao dos espacos.

Segundo Baptista (1993) os Trabalhos Manuais e Trabalhos de Oficina sdo os antepassados
remotos da Educacdo Tecnoldgica. “Um pouco a maneira da Educacdo Fisica, treinavam-se
aptiddes psicomotoras (destreza manual, precisdao de movimentos, firmeza do gesto, prontid&o).
(...) Ainda hoje se encontram, na expressao das finalidades relativas a alguns modelos menos
elaborados de ET, vestigios dessa marginalidade curricular”.

(Baptista, 1993:23)
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As primeiras formas de educacdo Tecnologica (E.T.) surgem no inicio da Idade
Moderna como parte da afirmacgéo ideoldgica de uma nova classe, industrial e mercantil.
Multiplicam-se no inicio da época industrial, antecedendo a Revolugéo Francesa. Sao, entéo,
abertas escolas profissionais e fabricas-escolas que se d@o por objetivo divulgar as novas
técnicas possibilitadas pelas primeiras descobertas da Ciéncia e exigidas por um embrido de
producdo industrial em massa. O correspondente declinio da producgdo artesanal e do seu
enquadramento corporativo obriga a formalizacdo da descri¢do das técnicas tradicionais,
tendo em vista a sua conservacdo e a reproducao do seu conhecimento. Ora, é a descri¢éo
formal (desenho rigoroso, memorias descritivas) que abre o caminho a analise e ao
aperfeicoamento sistematico.

N&o se trata, ainda, de Educacdo Tecnolodgica. A formacao profissional é, no entanto,
a primeira forma de intelectualizacdo das artes e oficios. A reforma curricular definida no
Decreto-Lei n°286/89 de 29 de agosto introduz duas disciplinas novas no Ensino Basico do
nosso pais. No segundo ciclo surge como disciplina obrigatoria a Educacdo Visual e
Tecnoldgica dotada de uma carga horaria de cinco horas por semana. No terceiro ciclo
existem varias areas de “trabalhos oficinais”, com grupos distintos por areas do saber,
nomeadamente 12° E — Construcdo civil e madeiras, 12° D — téxteis, entre outros, com
caracter obrigatério, ao longo do terceiro ciclo do ensino basico, dotada de trés horas por
semana, lecionada por dois docentes.

A democratizacdo geral da sociedade vem impor um novo estilo ao ensino. A
Educacdo Tecnoldgica, neste contexto, pelas suas finalidades, método e conteudos, surge
como elemento justificador, unificador e ordenador de uma educagdo que se diz
fundamentada na acéo, na investigacdo e na descoberta. Segundo essa tendéncia, interessa
mais aprender a aprender do que saber. O “método do projeto” caracteristico da “escola
nova” € aquele que mais vulgarmente se recomenda para a educacdo tecnologica. A
“interdisciplinaridade” pode agora ser conseguida “colocando a Educacgdo Tecnoldgica no
centro do curriculo escolar, de modo a servir de ponte entre as diversas disciplinas”. O que
se propde, ao nivel do Ensino Basico, € a construcdo, no cidaddo comum, de uma “atitude
tecnoldgica” e o desenvolvimento da capacidade de responder a problemas tecnologicos
atuais e do dia-a-dia. O desenvolvimento das destrezas manuais sera uma consequéncia
natural, j& que a disciplina é essencialmente prética e francamente voltada para a intervencéo
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no ambiente fisico, através de realizacdes técnicas. Mas o que fundamentalmente se procura
é articulacdo dos conhecimentos cientificos com a compreensdo das situacdes, com a
concecdo de solugdes para os problemas enunciados, e com a utilizacdo das técnicas e dos
materiais adequados; articulacdo inserida num processo de formagéo integrada, em que
solucBes e técnicas sdo perspetivadas de mdaltiplos &ngulos (historico, cultural, social,
econémico, estetico, ambiental, do consumo, da saude, entre outros.) com vista a
desmistificacdo dos produtos tecnologicos e a inser¢do na sociedade de individuos com
capacidade de critica e de intervencao».

Na anélise de Baptista (1993) aos programas, no 2.° ciclo as atividades técnicas
propostas promovem a problematizacéo e solucdo de situa¢Bes concretas, numa abordagem
integrada dos aspetos visuais e tecnologicos do envolvimento. No 3.° ciclo as atividades
técnicas j& exprimem o carécter especifico de uma educacdo tecnoldgica com inteira
autonomia curricular. Refere-se como metodologia da Educacdo Tecnologica a
“metodologia de projeto”, consistindo esta em levar os alunos a viverem 0 processo de
problematizac&o, investigacao, concecéo/invencao, realizaco e avaliacio. E nesta sequéncia
de atividades que sdo abordados os contetidos e satisfeitos os objetivos curriculares. E uma
area que incentiva ao trabalho de grupo, em que muitas das possiveis abordagens ndo sdo
realizaveis apenas com trabalho individual. A gestdo destas vertentes esta a cargo de cada
docente, atraves de propostas de unidades de trabalho que englobem estratégias que agregam
varios aspetos das areas que compdem a disciplina. Os principais contributos desta disciplina
para a formacéo do individuo envolvem o desenvolvimento do pensamento critico, aquisicdo
de habitos de trabalho autonomo, colaboracgéo grupal, aquisicdo de competéncias estéticas e
desenvolvimento da criatividade. S&o concegdes que influenciam as experiéncias de
aprendizagem propostas aos alunos. Refere o documento da Direcdo-Geral do Ensino Basico
e Secundario, DGEBS (1991):

O seu caracter eminentemente pratico, ndo devendo entender-se esta pratica limitada ao
desenvolvimento de manualidades, mas centrada na integracdo do trabalho manual e do trabalho
intelectual, em que o exercicio pensamento/acdo aplicado aos problemas visuais e técnicos do
envolvimento, conduz a construcdo de uma atitude simultaneamente tecnoldgica e estética.

(DGEBS, 1991: 6)
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Com o Decreto-Lei 6/2001, da-se uma reorganizagdo curricular do Ensino. O
Programa do Governo assume como objetivo estratégico a garantia de uma educacgéo de base
para todos, entendendo-a como inicio de um processo de educacédo e formacdo ao longo da
vida, objetivo que implica conceder uma particular atencdo as situacbes de exclusdo e
desenvolver um trabalho de clarificacdo de exigéncias quanto as aprendizagens cruciais e
aos modos como as mesmas se processam. De acordo com o Ministério da Educacio **
(2001) a clarificacdo das competéncias a alcancar no final da educagédo basica toma como
referentes os pressupostos da lei de bases do sistema educativo, sustentando-se num conjunto

de valores e de principios orientadores do curriculo que a seguir se enunciam:

o A construcdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social.

o A participagdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidéria e critica. O respeito
e a valorizagdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertencas e opgoes.
o A valorizacdo de diferentes formas de conhecimento, comunicacao e expressao.

o O desenvolvimento do sentido de apreciagao estética do mundo.

o O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho e
pelo estudo.

o A construcdo de uma consciéncia ecolégica conducente a valorizacdo e preservacao
do patrimonio natural e cultural.

o A valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que

regulam o relacionamento com o saber e com 0sS outros.
(ME, 2001: 15)

Com o Decreto-Lei 6/2001, de 18 de janeiro, surge um novo grupo disciplinar -
Educacdo Tecnologica (grupo 530), 3° ciclo — que agrega areas como a construgdo civil e
madeiras, téxteis, mecanotecnia, entre outros, com caracter obrigatério, no 7°, 8° ano e
opcional no 9° ano, dotada de trés horas por semana, lecionada por um docente. Assim, com
0 documento Educacdo Tecnoldgica, orientagdes curriculares (2001), “A educagdo
tecnoldgica assume, no 3° Ciclo do Ensino Basico, a sua autonomia e especificidade. E uma
disciplina de formacéo geral, destinada a todos os alunos, de construcdo curricular propria.
Centrada no objeto técnico, estrutura-se a partir de competéncias universais que promovem
0 pensamento tecnoldgico, operagdes cognitivas e experimentais da técnica, atraves de
aprendizagens realizadas em ambientes proprios, mobilizando e transferindo conhecimentos

tecnoldgicos e de outras areas, procurando dar um sentido integrado ao trabalho escolar e a

12 Educacéo tecnoldgica - 3° ciclo do ensino basico orientagdes curriculares -7° e 8° anos - departamento da
educacdo basica - setembro 2001.
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formacéo pessoal. Ela devera ser a conclusdo de uma aprendizagem bésica que proporcione
aos alunos o prosseguimento de estudos especificos, a aprofundar ao longo da vida.” (pag.3)

Equacionaram-se a luz destes principios as competéncias, concebidas como saberes
em uso, necessarias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidaddos, a promover
gradualmente ao longo da educagdo basica. Ainda segundo o Ministério da Educacdo (2001),
0 termo “competéncia” pode assumir diferentes significados. No presente documento, 0
termo é adotado de forma ampla, integrando conhecimentos, capacidades e atitudes e pode
ser entendida como saber em acao ou em uso. Desta forma, a no¢do de competéncia nao trata
do conhecimento memorizado de termos, factos e procedimentos basicos, desprovido de
compreensdo, interpretacdo e resolucdo de problemas. A competéncia diz respeito ao
processo de ativar recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias) em diversos tipos de
situacOes e problemas a resolver.

Em 2012 a Educagéo Tecnologica, 3° ciclo, voltou a sofrer alteracOes relativamente
a sua carga horaria e posicionamento no curriculo do ensino basico, passando a disciplina de
opcao de escola, através do Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, artigo 11°, ponto 2, “Nos
7.° e 8.° anos de escolaridade, a matriz integra uma disciplina de oferta de escola na area
artistica ou tecnoldgica, de acordo com a sua especificidade e no ambito do seu projeto

educativo.”

Com este Decreto-Lei, a Educacdo Tecnoldgica passa a ser oferta de escola, no 7° e 8° anos
de escolaridade, ndo existindo no 9° ano de escolaridade, sendo-lhe atribuida uma carga
letiva de 45 minutos semanais. A Educacdo Tecnoldgica é uma disciplina que desenvolve a
cultura da criatividade e do conhecimento pratico, mas, acima de tudo, assume cada aluno
COmMO um ser pensante e autonomo, construtor de caminhos. E uma disciplina essencial e
estruturante no curriculo do ensino basico, utilizando a “metodologia de projeto” e
incentivando o trabalho de grupo, aplicando conceitos de varias areas através da execugao
pratica. Permite aos alunos compreender e aplicar muitos conceitos que noutras disciplinas
tratam num plano abstrato. Possibilita a execucdo de trabalhos praticos e o desenvolvimento
de projetos, permitindo aos alunos explorar 0s seus gostos, aptiddes e apreensédo de diversas
técnicas. Entendemos que por tudo isto, se revela uma area onde habitualmente ndo existe

insucesso escolar, pois vai de encontro aos gostos e expectativas dos alunos. A avaliacao
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consiste, para o professor, na orientacdo e acompanhamento da natureza, qualidade e
progressdo da aprendizagem dos alunos, fornecendo-lhe dados para reformular, sempre que
necessario, estratégias de ensino, adequando-as ao ritmo e a aprendizagem do aluno e
ajudando-o a ultrapassar dificuldades, contribuindo para o seu sucesso. Para o aluno a
avaliacdo representa um incentivo a sua aprendizagem, um acréscimo no desenvolvimento
das suas competéncias e confianca pessoal, ndo s resultantes da satisfacdo pelos éxitos
obtidos ao longo das fases de trabalho, como também, corrigir e superar atuacdes negativas
e aprender com os erros cometidos.

Sdo objeto de avaliacdo pelo professor e pelo aluno desenhos, registos, esquemas,
projetos, maquetas, fotografias, pesquisas informéaticas e outras recolhas de
representacOes/percecbes, investigacdo, organizacdo de entrevistas e questionarios,
portefélios, realizacdes técnicas e de sistemas, resolucdo de problemas, debates e discussdes,
comunicacgdes, exposicdes/apresentacbes de trabalhos, processos utilizados e resultados
obtidos. Para além de avaliar competéncias cognitivas e técnicas/praticas, conhecimentos e
conceitos interiorizados e expressos pelos alunos, outros pardmetros, igualmente
importantes, terdo de ser tidos em conta. Referimo-nos ao dominio dos valores e das atitudes.
A coavaliacdo das tarefas de grupo, do grau de empenhamento/persisténcia pessoal e a
autoavaliacdo dos resultados obtidos, do processo de trabalho e das atitudes, séo o reflexo
da participacdo do aluno na sua propria formacdo, crescendo em responsabilidade,
autonomia, toleréncia para com os outros e em espirito de solidariedade. Verifica-se, pelo
exposto, que esta area curricular é extremamente versatil e que se adequa perfeitamente ao
projeto de investigacdo em curso, quer pelos conteidos abordados, quer pelos objetivos que
a constituem, pelo gosto dos alunos e também pela possibilidade de intervencdo no meio
escolar. E nosso entendimento que a Educacio Tecnoldgica merece um tratamento sério no
curriculo do 3° ciclo, na medida em que tem sido “o parente pobre” no curriculo do ensino
bésico, como verificamos, anteriormente, com as constantes alteracBes, quer na carga
horéria, quer no seu funcionamento. Numa sociedade que se quer cada vez mais aberta, é
fundamental néo estreitar os horizontes pessoais e as opcdes, partilhar referéncias que fazem
parte da nossa cultura e da nossa historia, dar aos jovens as ferramentas de que precisardo
para se moverem num mundo cada vez mais tecnoldgico e mais exigente. Politicos e
economistas tém vindo, nos ultimos anos, a alertar para a falta de qualificacdo técnica e
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tecnoldgica dos portugueses. Esta é uma das razdes mais apontadas para o enfraquecimento
da competitividade das nossas empresas relativamente as da Europa de leste ou as poténcias

econdémicas emergentes. Assim sendo, ndo faz sentido pensar num sistema de ensino que
menoriza a vertente tecnoldgica.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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CAPITULO 11l — METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Introducéo

Nesta fase do nosso trabalho far-se-a uma contextualizagcdo do ambiente onde decorre
0 projeto de investigacdo, uma breve apresentacdo e analise ao plano de investigacdo, dos
métodos de recolha de dados e instrumentos de pesquisa, e apresentamos o roteiro descritivo
das atividades desenvolvidas, de forma a dar resposta as questdes de investigacao colocadas.

A presente investigacdo engloba a nossa vivéncia enquanto pessoa, professora do
ensino basico e elemento integrante de um Agrupamento de Escolas. Assumidamente
inquieta, caracteristica que me leva a agir numa perspetiva permanente de transformacéo e
mudanga, decidi direcionar o projeto de intervencdo, no ambito do Mestrado em Arte e
Educacdo, para a melhoria dos espagos e animagdo, do Agrupamento que me acolhe hé ja
quinze anos, o Agrupamento de escolas de Frazdo.

Quanto ao proposito este estudo é uma investigacdo-acdo e é uma investigacao de

caracter qualitativo.

1 - Contexto da Investigacao

Pacos de Ferreiraé uma Cidade no Distrito do Porto regido de Entre Douro e
Minho e sub-regido do Vale do Sousa e Baixo Tamega, com 7 491 habitantes (2011). O
municipio € limitado a leste pelo municipio de Lousada, a sul por Paredes, a sudoeste
por Valongoe a oeste e norte porSanto Tirso. O municipio foi criado a6 de
novembro de 1836, e a sede concelhia foi elevada a cidade em 20 de maio de 1993.

E sede de um pequeno municipio com 70,99 km? de area, subdividido em
16 freguesias. Tem uma densidade populacional muito elevada sendo que, apesar de
pequeno, possuia, em 2011, 56 327 habitantes. Quase todas as freguesias sdo bastante
homogéneas em numero de habitantes. Ainda assim, a populagcdo concentra-se
predominantemente nas cidades de Pacos de Ferreira e Freamunde, nas vilas
de Frazéo e Carvalhosa, e nas povoacgdes de Ferreira e Seroa. Pacos de Ferreira designa o

Concelho e uma das freguesias onde esta sediada a administracdo da Autarquia. Para além
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desta, 15 freguesias mais o constituem: Arreigada, Carvalhosa, Codessos, Eiriz, Ferreira,
Figueird, Frazdo, Freamunde, Lamoso, Meixomil, Modelos, Penamaior, Raimonda, Sanfins

de Ferreira, de acordo com a figura 3.1.

Figura 3.1 — Mapa concelho de Pagos de Ferreira.
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No ramo do mobiliério, Pagos de Ferreira destaca-se pela arte do saber fazer. A
convivéncia entre a metodologia mais tradicional e a tecnologicamente mais avangada, entre
0 artista ou mestre marceneiro e o técnico, entre a plaina ou garlopa e a maquina com grande
rentabilidade, fazem do Concelho um produtor flexivel as oscila¢cdes do mercado, onde a
variedade de oferta se compatibiliza com a variedade de procura. A concentracdo de elevado
numero de unidades de producdo e de comercializa¢do de mdveis bem como a qualidade das
madeiras e do design fizeram com que este concelho se afirmasse a nivel nacional e
internacional como a “Capital do Mével”. Frazdo € uma das freguesias mais importantes do
concelho. Vivem em Frazdo 4264 pessoas (censo de 2011), o que representa 10% da
populacdo total do concelho. A éarea agricola comegou rapidamente a ser invadida pela
industria e pela construcdo. A populacgéo ativa desta freguesia € também uma das maiores
do concelho. E constituida por cerca de 1600 pessoas (1200 homens), o que representa 35%
da populagdo total. Em termos de concelho € a segunda na industria e a terceira no comércio.
E a freguesia de maior concentragdo industrial no ramo da madeira e do mobiliario, que
representa a industria de maior expressao em todo o concelho.

O Agrupamento de Escolas de Frazao, situado no concelho de Pacos de Ferreira, foi
criado em 2002 e integra nove estabelecimentos de educacdo e ensino das freguesias de
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Arreigada, Frazdo, Modelos e Seroa: um centro escolar e trés escolas basicas com 1°ciclo e
educacdo pre-escolar, quatro escolas basicas com 1°ciclo, um jardim-de-infancia e a escola

basica de Frazéo (escola-sede), com 2° e 3°ciclos.

Figura 3.2 — Logo6tipo do Agrupamento de escolas de Frazdo.
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Em 2012-13, a populacéo é constituida por 1342 criangas/alunos: 226 (12 grupos) da
educacao pré-escolar; 466 (24 turmas) do 1°ciclo; 650 (18 turmas dos 2° e 3°ciclos) e 36 dos
cursos de educacgdo e formacao (duas turmas tipo 2 — Instalacdo e Operacdo de Sistemas
Informaticos e Acabamentos de madeira e Mobiliario).

Dos alunos matriculados no ensino basico, 99% sdo de nacionalidade Portuguesa,
2% tém, computador com ligacdo a internet em casa e 74 % beneficiam de auxilios
econdémicos, no ambito da acdo social escolar. Os indicadores relativos a formagéo
académica dos pais dos alunos permitem constatar que apenas 2% tém uma formacéo
superior e 7% secundario e superior.

A educacdo e o0 ensino sdo assegurados por 115 docentes, dos quais 91% dos quadros,
a sua experiéncia profissional € significativa, pois a grande parte leciona ha dez ou mais
anos. O pessoal ndo docente é constituido por 44 trabalhadores, dos quais 36 assistentes
operacionais e 8 assistentes técnicos, verificando-se que cerca de 90% tem contrato em

funcgdes publicas por tempo indeterminado, e a grande parte tem dez ou mais anos de servico.

2 - Opcodes Metodoldgicas

Este projeto de intervencao tem o proposito de ser um projeto de investigagcdo-acéo,
na medida em que a investigacdo-acdo com o seu caracter pratico e interventivo possibilita
melhorar a pratica e o contexto sobre o qual recai a investigacdo. Trata-se de uma
metodologia que ndo se limita a descrever uma realidade, mas intervém nessa mesma

realidade, permitindo a experimentagdo de novas praticas e a reflexao sobre essa experiéncia.
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Entendemos também que € fundamental os professores envolverem-se, no sentido de
responder as necessidades e desafios da sociedade, transformando essas necessidades em
estratégias e atividades de aprendizagem adequadas aos alunos, ou seja, que atuem como
agentes de mudanca. Nesse sentido resolvemos, através deste projeto de intervencao, agir e
intervir de encontro as necessidades do agrupamento de escolas onde lecionamos. Assim, 0
ponto de partida deste projeto foram alguns dos pontos fracos e constrangimentos
mencionados no projeto educativo do agrupamento 12-15, nomeadamente:

e As fracas instalagdes escolares;

e O elevado nimero de ocorréncias disciplinares verificadas;

e A atitude inadequada dos discentes na sala de aula, o que condiciona um bom
clima de aprendizagem;

e A desvalorizacédo da escola por parte de alunos e encarregados de educacéo.

Auscultando também os alunos, através de inquérito,* exposi¢cdes orais e em texto,
sobre o projeto de intervencéo e areas prioritarias de intervencéo, verificou-se que se assumia
também como prioritéria a atuacdo ao nivel da promogdo de projetos de animacgdo dos
espacos escolares. Foi a isto que nos propusemos, tendo como questdo orientadora:

Como contribuir para o desenvolvimento de um Projeto de Intervencdo de Animacéao
Estético Artistica dos Espacos na Escola EB 2,3 de Frazédo?

Este Agrupamento de escolas insere-se numa zona problematica, tanto a nivel
financeiro, como ao nivel de aspira¢cdes académicas e resultados escolares, integrando, em
2012, ap6s convite do Ministério da Educacdo e Ciéncia, Projeto TEIP 3, Projeto de
Territorio de Intervencao Prioritario de nivel 3. De acordo com o Despacho normativo n.°
20/2012, que regulamenta o funcionamento do Programa TEIP3, o mesmo “visa estabelecer
condigdes para a promogédo do sucesso educativo de todos os alunos e, em particular, das
criancas e dos jovens que se encontram em territérios marcados pela pobreza e excluséo
social” e “a criacdo de um terceiro programa TEIP3, mais concentrado em torno das agoes
que as escolas identificaram como promotoras da aprendizagem e do sucesso educativo, de

modo a assegurar maior eficiéncia na gestdo dos recursos disponiveis e maior eficacia nos

13 ANEXO 4.
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resultados alcangados.” Perante isto, resolvemos envolver e capacitar artisticamente os
alunos envolvidos e todos os outros, no apropriamento e dinamizagdo de atividades de
animacao estetico artisticas.

Como proposito do projeto de intervencdo surge o criar condi¢cdes na Comunidade
escolar e educativa que favoregam o Interesse e Motivagdo — Condigdo essencial para a
Aprendizagem. Os alunos diretamente envolvidos no projeto de intervencgdo sao as turmas
atribuidas, na componente letiva da investigadora, nos anos letivos doze, treze, treze, catorze
e catorze, quinze.

A primeira fase deste projeto de intervencdo designou-se ESPACO PAUSA.COM,
acao inserida no Projeto TEIP do Agrupamento, para o ano letivo doze, treze. Esta Agéo
surge da necessidade de colmatar alguns problemas sentidos no Agrupamento de Escolas de
Frazdo, mais especificamente na Escola E B 2,3 de Frazdo — escola sede do Agrupamento.
A grande pretensdo deste projeto foi melhorar a sala de alunos e espagos contiguos,
corredores, assim como animar artistica e culturalmente os espacos escolares. Pretendia-se
retirar o papel passivo ao aluno, envolvendo-o na a¢do/Projeto. Esta primeira fase do projeto
de intervencdo envolveu diretamente duzentos alunos.

As atividades desenvolvidas, ao nivel da Remodelacdo e decoracdo dos espacos,
foram um Inquérito & comunidade discente da Escola EB 2, 3 de Fraz&o, no ano letivo doze,
treze, o tratamento do Inquérito, registos fotograficos dos espacos sala de alunos, corredores,
entrada e sala de professores. Elaborou-se o projeto para a criacdo de gabinetes (atendimento
de encarregados de educacéo e outros), procedemos a andlise de leis referentes a alteracéo
arquitetonica de escolas, nomeadamente do Parque Escolar, elaboramos o projeto de
decoragdo interior, contactamos técnicos e empresas para elaboracdo de orcamentos e
procedemos a requisicdo de material* a utilizar na remodelagio do Piso inferior da Escola
E B 2,3 de Frazdo. Nesta fase do projeto nédo foi possivel a concretizacdo da obra, uma vez
que este periodo culminou com a mudanca de diretor do Agrupamento e também com
dificuldades orcamentais.

Em relacdo ao segundo ramo do projeto, animacdo dos espagos escolares, no ano

letivo doze, treze, envolvendo dez turmas de sétimo e oitavo ano de escolaridade, na area

14 ANEXO 5.
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curricular disciplinar de educacg&o tecnoldgica, procedeu-se a definicdo de projetos de turma,
organizacéo e criacdo de equipas nas turmas, elaboracao dos projetos, ensaios e apresentagao
final do projeto, Sarau Cultural, no dia 7 de junho de dois mil e treze, no Auditério da
Freguesia da Seroa, Concelho de Pacos de Ferreira. Com esta atividade pretendeu-se motivar
os alunos para a realizacdo de projetos de animacao e envolver toda a comunidade educativa
nas atividades de animacao dinamizadas no Agrupamento de escolas. A figura 3.3 evidencia

esta situacao.

Figura 3.3 — Convite para o sarau cultural de ET.
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Almeida Garrett (1829) citado em Sousa (2003) refere:

O fim geral da educacéo é fazer um membro Util e feliz da sociedade. O objetivo da educacéo é
formar o corpo, o coracdo e o espirito do educando (...) Nao tratei das artes como profissdo, mas
como necessario elemento de toda a educacao (...) despertar nos sentidos do nosso pupilo o inato
sentimento do belo, que é seu objeto e principio...

(Sousa, 2003:90)

A segunda fase do projeto de intervencdo ocorreu no ano letivo treze, catorze e
passou a denominar-se REMODEL ARTE. Esta situagcdo ocorreu porque o projeto alargou-
se, expandiu, a nivel de remodelag&o e requalificagdo do piso 0, piso inferior da Escola E B
2,3 de Frazdo e dividiu-se em duas acGes distintas REMODEL "ARTE e ANIM"ARTE. A
investigadora deste projeto de intervencdo ficou com o projeto REMODEL  ARTE,
decoracao e remodelacdo dos Espacos e a atividade ANIM”ARTE agregou novas propostas
de atividades, propostas por outros docentes do Agrupamento, nomeadamente clubes

tematicos.
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Figura 3.4 - Cartaz da acdo ANIM "ARTE.
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Na segunda fase deste projeto de intervencdo REMODEL “ARTE, continuaram a
desenvolver — se atividades no dmbito da Requalificacdo dos espacos, nomeadamente as
intervencdes e desenvolveram-se atividades ao nivel da animacdo de espacos,
nomeadamente a parceria com a acdo “COMUNICACAQ?”, na Criacdo Canal de televisdo
interno (Escola sede do Agrupamento), “FRAZTV”*® (Figura 3.5), e também na producéo
de contetdos para o canal, como é o exemplo da atividade flash mob dance e o projeto “Arte
Viva”. Estas atividades envolveram a investigadora do projeto e as turmas A, B e C, de
oitavo ano de escolaridade.

1> ANEXO 6.
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Figura 3.5 - FRAZ TV e Log6tipo FRAZ ‘TV.
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A terceira e Ultima fase deste projeto de intervencdo, REMODEL "ARTE, ocorreu
no ano letivo catorze, quinze e no ambito da remodelacdo de espacos, concretizou-se a
intervencdo na Sala de alunos (procedendo-se a alteracdo do Piso e criacdo de uma zona
elevatoria/palco) nos Corredores na Entrada e rececdo, na de Sala de Professores,
construiram-se dois de gabinetes de atendimento de pais e Encarregados de Educacdo e um
gabinete de trabalho para diretores de turma. Adquiriu-se mobiliario escolar necessario,
nomeadamente bancos corridos, mesas de estudo e cacifos para os alunos. Identificaram-se
0S espacos, criou-se uma zona de estar na entrada do edificio escolar, reabilitou-se a sala de
professores, casas de banho e uniformizou-se o vestuario do pessoal ndo docente, adquirindo
uniformes. Ainda na terceira fase deste projeto de intervencdo, com a turma de Percurso
Curricular Alternativo, de segundo ciclo, promovemos um projeto de azulejaria, para
embelezamento da parede exterior do Edificio escolar. A Educagdo tecnoldgica, area
curricular disciplinar que leciona a investigadora deste projeto, apresenta-se como a area

Curricular de suporte a este projeto.

3 - Metodologia da investigacao agao

Esta linha de investigacéo (a investigacdo-acao) foi adotada por considerar-se a mais
indicada para o estudo em questdo e por se tratar de uma metodologia de pesquisa
essencialmente pratica e aplicada, orientada pelo mote de resolugéo de problemas resultantes
da interacdo entre dois sujeitos, simultaneamente observadores e objetos de observacéo.
Como Esteves (2003) identifica, o que distingue a investigacdo acéo e a faz ser tdo adequada
a situacdes de pratica letiva como esta, é a circunstancia de ser desencadeada por alguém,
neste caso o docente/investigador, que tem necessidade de informacdes e conhecimento de
uma situacao ou problema a fim de agir sobre ela e dar-lhe solucéo, aqui através da pratica

letiva.
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A investigacdo-acao tem adquirido uma grande relevancia. A mesma tem contribuido
para a criacdo de um clima de revisdo e transformacao de determinadas questdes da realidade
educativa (Perez Serrano, 1990). O professor indaga acerca do seu proprio trabalho o que
Ihe permite evidenciar problemas e convocar estratégias que possibilitem supera-los,
potenciando todo o processo de ensino-aprendizagem.

Trata-se de uma metodologia que ndo se limita a descrever uma realidade, mas
intervém nessa mesma realidade, permitindo a experimentacéo de novas praticas e a reflexao
sobre essa experiéncia 0 que para nds é por si s6 uma vantagem. Esta metodologia flexivel
e de carécter ciclico implica sucessivos momentos de planificagdo com momentos de
reflexdo e avaliacdo em cada um deles, com cada nova planificacdo com uma acéo revista e
melhorada e com a introducéo de alteracdes estratégicas e refletidas em prol de uma acao
mais consequente, eficaz e eficiente com um caracter construtivista.

A investigacdo em geral caracteriza-se por utilizar os conceitos, as teorias, a
linguagem, as técnicas e os instrumentos com a finalidade de dar resposta aos problemas e
interrogacfes que se levantam nos mais diversos ambitos de trabalho, a sua finalidade
consiste na acdo transformadora da realidade. Carmo e Ferreira (2008) definem assim a
investigacao-agao:

O proposito desta investigacdo é resolver problemas de caracter préatico, através do emprego do
método cientifico. A investigacao é levada a cabo a partir da consideracgao da situagdo real. Nao
tem como objetivo a generalizacdo dos resultados obtidos e, portanto, o problema do controlo
ndo assume a importancia que apresenta noutras investigacdes. A sua principal finalidade é a
resolucdo de um dado problema para o qual ndo ha solugdes baseadas na teoria previamente
estabelecida.

(Carmo e Ferreira, 2008:228)
Caetano (2004) caracteriza também esta estratégia de investigagdo como um
processo sistematico e continuado de pesquisa e transformacéo pelo qual o conhecimento se
constrdi na acdo e para a agcao, num vaivém entre investigacédo e acdo, pelo que os saberes
construidos sobre e na acdo séo reinvestidos nessa agdo. Van den Akker (1999) refere que a
investigagdo-acdo visa dar, a0 mesmo tempo, contributos praticos e cientificos. Na busca de
solugdes inovadoras para os problemas educativos, a interagdo com os profissionais no

terreno e a participacao destes sdo essenciais. No decurso da investigacdo, os professores
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tornam-se investigadores, na medida em que a sua atividade se centra na intervencdo no
terreno, na exploracdo-investigacdo-acao pela pratica.

E assim, um método essencialmente pratico e aplicado, que se rege pela necessidade
de resolver problemas reais. Neste método ndo se considera a distingdo de dois momentos,
0 da producdo do conhecimento, levado a cabo pelo investigador, e 0 da aplicacdo desse
conhecimento pelo professor, pelo contrario, eles estdo integrados (Descombre, 1999). A
mudanca é ndo s6 uma parte integrante da investigacdo-acdo, como uma das suas
carateristicas fundamentais. O plano de investigacao levado a efeito é flexivel. Isto significa
que a investigacdo estara sempre associada uma acdo mais ou menos imediata e uma
planificacdo participada. N&o ha a preocupacdo de obter um conjunto de conhecimentos
tedricos generalizaveis, mas antes um conjunto de conhecimentos praticos, apoiados por uma
base tedrica e por um quadro metodoldgico. A investigacdo-acdo tem como intuito realizar
um projeto de intervencdo, elaborado em funcdo das necessidades do meio e produzir
conhecimento a reinvestir na pratica. O professor, para além de assumir o papel de
investigador, assume também o de interveniente, na medida em que criou, artificialmente,
uma variavel independente, que manipulara, de modo a obter um efeito desejado. Por
exemplo, os intervenientes, através de uma determinada estratégia de aprendizagem
(variavel independente criada) procuram alterar a sucesso educativo dos alunos (variavel
dependente). Podemos entdo definir, o efeito procurado como sendo a variavel dependente
e o tipo de intervencdo a variavel independente.

De seguida apresentam-se algumas das principais caracteristicas do método de
investigacao-acdo (Cohen e Manion, 1994; Denscombe, 1999), utilizadas neste projeto:

Préatica — O seu objetivo € lidar com problemas reais, procurando diagnosticar
um problema num contexto especifico e soluciona-lo nesse mesmo contexto. A mudanca é
vista como parte integrante da investigacao.

Colaborativa — Os professores trabalham em conjunto com os investigadores.
Os professores sdo 0s principais intervenientes no processo de investigacdo, sendo a sua
participacao ativa.

Ciclica — A investigacdo envolve um conjunto de ciclos, nos quais as
descobertas iniciais geram possibilidades de mudanca, que sédo entdo implementadas e
avaliadas como introducéo do ciclo seguinte.
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Auto avaliativo — As modificacbes sdo continuamente avaliadas e
monitorizadas, numa perspetiva de flexibilidade e adaptabilidade.

Podemos afirmar que a investigacdo-acdo é uma metodologia orientada para a
melhoria da pratica nos diversos campos da acdo. Esta metodologia pressupde a melhoria
das praticas mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas
mudangas, permitindo ainda a participagéo de todos os implicados. As sessoes de trabalho
colaborativo visam refletir e debater situacfes e problemas das préticas onde o
questionamento estd presente — refletir sobre os problemas identificados e pensar as
estratégias e procedimentos que ajudem a supera-los. E um percurso metodoldgico que
assenta numa atitude investigativa, de partilha e de reflexdo no grupo — desenvolvendo o
trabalho etapa a etapa — a reflexdo esta sempre presente permitindo reorientar e guiar a
construcdo do saber-fazer dos professores. Com o trabalho cooperativo, da competicéo
passa-se a cooperacao, privilegiando o incentivo do grupo em vez do incentivo individual,
aumenta-se o desempenho escolar, a interagdo dos alunos e as competéncias sociais. No
decurso da investigacao, os professores tornam-se investigadores, na medida em que a sua
atividade se centra ndo s6 na intervengd@o no terreno, como na recolha e analise de dados
relativos a mesma. “A investigacdo-acdo conduz a aperfeicoamentos na qualidade da
educacao porque 0s proprios grupos-alvo assumem a responsabilidade de decidir quais as
mudancgas necessarias e as suas interpretacdes e analises criticas sdo usadas como uma base
para monitorizar, avaliar e decidir qual o proximo passo a dar no processo de investigacdo”
(Ainscow, 2000: 30). Desta forma a eficacia e a qualidade do processo aumentam. Assim, a
metodologia que procuramos desenvolver, a investigacdo-acdo, consiste num processo de
equacionamento de questdes-problema, procurar estratégias, implementa-las, refletir,
interpretar, avaliar e tomar novas decisdes. Pretendemos colocar a tonica fundamental na
obtencdo e ponderacdo de saberes e experiéncias e no desenvolvimento de uma atitude de
indagacdo e questionamento das situagdes educativas. Trata-se de uma abordagem que
institui os participantes no processo como coprodutores da investigacdo, assumindo em
simultaneo uma multiplicidade de papéis, de que se destaca o papel de sujeitos da formagéo

e atores da investigacdo-acdo (Ndovoa, 1992).
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Modelo de Relacdo Pedagogica

Partindo do modelo de relacdo pedagodgica de Renald Legendre, que defende que esta
resulta da interacdo e envolvéncia de um Sujeito, com um Objeto, das condi¢des do meio e
da acdo de um Agente (Martins, 2002: 41) construimos um modelo adaptado a realidade e
ao problema em estudo. Seguindo a visdo de Amilcar Martins (2002) de uma didatica
enquanto «arte de ensinar» (p. 37), procuramos mostrar ndo s6 o qué, mas também o como
e 0 modo de o fazer; de forma a tornar o desafio da didatica e a arte de ensinar (a disciplina
de ET) como uma pratica atrativa, eficaz e eficiente, em prol da comunidade educativa, na
animacédo e remodelacdo dos espagos escolares, utilizando a metodologia do trabalho de
projeto, inerente a esta area curricular e os pressupostos da Educacéo tecnoldgica. Assim, 0
Agente (Professor) (A) ira permanentemente estar envolvido, com ligagdes a escola (M),
dinamizando e incentivando toda a comunidade escolar, em especial a Discente (S), através
de pesquisas, procurando a motivacao e interesse do Sujeito, conversando, questionando e
envolvendo-os. Os Outros (O) — Espaco, ird crescer, aumentar, ajustado em parcerias,
corresponsabilizando os alunos, pretendendo-se que estes ndo sejam somente utentes, mas
também intervenientes, parceiros e construtores, em prol de uma Escola melhor, através da
Animacao Estético Artistica dos Espacos. Martins (2002) citando a teoria de Legendre
(1993) acerca do seu modelo de Relagdo Pedagogica, parte da constatagdo de que existem
estes quatro polos béasicos que apresentamos. Ou seja, para Legendre, a aprendizagem
desenvolve-se em funcdo das caracteristicas pessoais do Sujeito aprendente (S), da natureza
e do conteddo do Objeto (O), das influéncias do Meio (M) educacional e cultural, e da
qualidade de assisténcia do Agente (A). A Relacdo Pedagogica (RP) resulta da interacéo e
envolvéncia de um Sujeito com um Objeto, dos fatores e condi¢6es do Meio (M), e da agéo
exercida por um Agente (p.39). A Populacao — alvo, estara sempre envolvida, que sdo 0s
alunos da Escola EB 2, 3 de Frazéo, tanto no resultado final, como na transformacéo do
espago, na constante criagdo de relagdo de pertenca com a escola, numa Dimenséo
Pedagdgica Construtiva e Participativa. Entender a Aprendizagem obriga-nos igualmente a
perceber ou analisar a acdo exercida pelo agente (A), ou seja, pelo professor de ET que
planifica, leciona e avalia, de entre tantos outros papéis que o0 mesmo desempenha no seu
leque de competéncias e de acordo com a sua formagdo e dimens&o de Pessoa, dimensdo de
Artista e dimens3o de Pedagogo. A Area Curricular Disciplinar de Educacio Tecnoldgica
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ird servir de suporte ao Agente (A), Professor, aparecendo caracterizado em diversas partes
deste trabalho, nomeadamente no Capitulo I, quando fazemos o enquadramento tedrico-
conceptual da disciplina e apresentamos o0 seu programa e orientac6es curriculares.

Baseados na analise de Amilcar Martins (2002), consideramos que o professor de
ET, na sua «dimensdo de Pessoa» devera desenvolver e (aperfeicoar ao longo do tempo) um
conjunto de qualidades humanas como: a abertura ao outro e a diferenca; a disponibilidade
e 0 acolhimento criativo; a escuta e o relacionamento empatico; a presenca e a afirmagédo
propria; o gosto pela interatividade humana; o uso da espontaneidade, da sensibilidade, do
equilibrio emocional, da criatividade e do espirito de iniciativa; a predisposicdo para
favorecer a entreajuda, a solidariedade e a coopera¢éo; a curiosidade intelectual e artistica,
0 sentido da organizacdo e o estudo metddico; o sentido ativo da liberdade, da
responsabilidade, da tolerancia e da paz. De acordo com Sousa (2000) muitos dos principios
basicos que orientam a educacéo de hoje, ja eram, surpreendentemente, referidos ha cerca
de 2300 anos, por Platdo (427 — 346 a.C.). A ideia de que a educacdo ndo € algo que se
aprenda, absorvendo-a do exterior, mas algo que é intrinseco a propria pessoa, uma
capacidade interna e inata que € necessario ajudar a desenvolver, num sentido moral de
evolucéo espiritual, é bem expressa por Platdo, na sua “Republica” (Liv. VII, p.17). Para
Aristoteles ndo ha uma beleza das formas fisicas, mas uma beleza de natureza emocional,
que essas formas fisicas despertam na pessoa que as contempla (Idem, p.20).

Precisamos de entender as influéncias do meio na aprendizagem e neste caso ter
presente alguns aspetos integrantes de documentos como o Projeto Educativo de Escola e
alguma caracteriza¢do do meio sécio - cultural onde a escola se encontra.

Este Projeto terd varios momentos de retroacdo, ao longo da realizacdo dos varios
projetos/atividades, individuais e em grupo, atraves de analises escritas, orais, entre outras.
Questdes como Espacgos, Cor, Urbanismo, Arquitetura, Materiais, Comunicacéo,
Ergonomia, Luz, PopulacBGes e Atratividade Estética/apelativa — Bem-estar e estimulos

exteriores — estardo sempre presentes no nosso projeto de Intervencéo.
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Agente (A)

Na dimensédo de Pedagogo, consideramos que o professor de ET devera desenvolver,
aprofundar e evidenciar algumas habilidades e competéncias que Ihe permitam progredir nas
suas qualidades de pedagogo. Na analise de Amilcar Martins (2002) devemos privilegiar as
seguintes: competéncias ligadas a promocdo das expressdes e das expressdes artisticas;
competéncias ligadas a articulacdo das expressdes com outras matérias; competéncias
ligadas a dinamica de grupos e a gestdo da classe; Competéncias ligadas aos instrumentos
de intervencéo, animacao e avaliacdo nas expressoes artisticas (p.78-79).

De acordo com o “Dictionnaire actuel de I’éducation” podemos dizer que um
professor de ET competente devera ter um reportdrio de conhecimentos, de habilidades e de
atitudes ou valores profissionais que se admitem como necessarios ao sucesso de uma pratica
de ensino. Algumas das caracteristicas desse reportorio deverdo implicar que o professor de
ET tenha uma dimensdo de intervengdo através da qual consiga suscitar o interesse dos
alunos. O professor de ET devera apresentar o conteido organizado e estruturado, assegurar
as condicOes propicias a aprendizagem e questionar frequentemente os alunos para verificar
a sua compreensdo e propor trabalhos coletivos e individuais. O professor de ET devera ter
igualmente no seu reportério uma dimensdo de avaliacdo assegurando uma avaliacéo
formativa de forma a medir os progressos de aprendizagem e assegurar uma avaliagdo
sumativa que permita medir os objetivos terminais atingidos. O professor de ET devera
centrar 0s programas, 0s materiais pedagogico-didaticos e as suas agdes num caminho rumo
ao humanismo e a valorizacdo e enriquecimento da pessoa com recurso as expressoes
artisticas e a arte. «Neste caso, 0 exercicio progressivo e vital da trajetéria do
aprofundamento da descoberta pessoal (i.e., das potencialidades transformadas em atitudes,
capacidades e competéncias profissionais) devera ter papel central e conduzir a uma atencéo
centrada em trés dominios: no saber (saber disciplinar); no saber-fazer (saber-fazer
metodoldgico); e no saber - ser (saber - ser situacional). Finalmente e segundo Martins
(2002) alguns dos desafios importantes que o professor devera ter perspetivam-se em torno
dos quatro pilares do relatorio de Jacques Delors e al (1996) e que séo: aprender a conhecer;

aprender a fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser
(p.73).
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Segundo Baptista (1993) o professor de ET nédo podera ser mais apenas um razoavel
técnico com conhecimentos tecnoldgicos somente sobre as técnicas que domina, mas tera de
vir a ser um designer de acles educativas, possuidor de conhecimentos técnicos e
tecnologicos diversificados e de uma cultura técnica, cientifica e humanistica bem
alicercada. Terd de dominar assuntos importantes de Biologia, de Salde, de Fisica, de
Quimica, de Eletrénica, de Desenho Técnico e Ciéncias Sociais, que Ihe permitam responder
as exigéncias dos projetos e ao enquadramento das suas solu¢des em aspetos ergonémicos,
éticos, economicos e estéticos, designadamente, e, ainda, ser um razoavel artifice nas varias
matérias e um homem de cultura para se integrar numa escola que se deseja cultural. (p.188-
189). Como “professor nao diretivo” deverd proporcionar a crianga oportunidades para que
eles fagam as suas proprias exploragdes, descubram os seus conhecimentos e estabelecam as
suas relacdes, motivando-os e estimulando-os nestes propositos (Idem).

De acordo com Sousa (2003) o conceito de ndo diretividade é atualmente muito
criticado e discutido e, como qualquer coisa que estd na moda, leva as pessoas a tomar
partido em situagOes extremas. Num lado, encontram-se 0s que combatem frontalmente a
ndo diretividade, referindo que a crianga ndo é capaz de se educar sozinha, que necessita da
direcdo do adulto; no outro, situam-se os extremistas da ndo diretividade, que caem num
“laissez faire” quase anarquico. (p.128)

O adulto ndo ensina a criangca, deve motiva-la por forma a que ela descubra
conhecimento por si propria. O professor respeita a capacidade da crianga em identificar os
seus proprios problemas e em procurar para eles as solucGes que achar melhores (Idem,
p.131). A ndo diretividade, para além da relacdo educador-crianca, baseia-se ainda em
atitudes de ndo imposicédo, de ndo perfecionismo e de ndo repressividade (Idem, p.129). O
professor de Educacdo Tecnologica ndo diretivo devera ser um professor simples, ativo e
sempre disponivel, sempre atento as necessidades e interesses expressos pela crianga, sempre
pronto a dispensar-lhe a ajuda que ela espera, jamais impondo-lhe seja o que for (Idem,
p.130). Dar a crianga autoconfianca e uma formacao de valores, ndo de os ter, mas de os ser.
(idem, p.131).

O movimento e a acdo, para além das suas qualidades neuro psicoldgicas e de
autoeducacgdo, proporcionam também a crianca um vasto campo para aquisicdo de
experiéncias. H4, pois, que proporcionar a crianga, para que ela se autoeduque, para que todo
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0 seu ser se possa desenvolver, o mais diversificado leque de experiéncias. Sobretudo
experiéncias de que ela tenha necessidade e de que goste ... (Idem, p.139). As vivéncias séo

tipos de experiéncias que se revestem de grande significado afetivo.

Meio (M)

O concelho de Pacos de Ferreira localiza-se na parte norte da zona central do distrito
do Porto, pertencendo a sub-regido do Tamega. Este concelho apresenta a percentagem mais
elevada de populagdo com menos de 14 anos e com menos de 25 anos sendo a idade média
da populacdo residente inferior a 38 anos. Nos ultimos 20 anos a popula¢do do concelho
cresceu cerca de 27%.

A freguesia de Frazéo € a que apresenta maior percentagem de populacdo com 65 ou
mais anos (14,1%), seqguida de Modelos (12,4%), que tem vindo a perder populacdo
residente. Desde o0 ano 2009/2010 para agora, 0 numero de alunos tem-se mantido no ensino
pré-escolar e desceu nos restantes ciclos numa média de 86 alunos por ciclo. A taxa de
interrupcdo precoce do percurso escolar diminuiu para valores residuais, estando
normalmente associada a outros fatores de risco social e estando os alunos e/ou familias a
ser alvo de acompanhamento e intervencdo por parte de equipas especializadas do
Agrupamento.

Assim, o Agrupamento propde desenvolver a sua atividade com vista a, obter sucesso
educativo; erradicar a interrupcdo precoce do percurso escolar; garantir um clima de
estabilidade e confianca, aprendizagem, disciplina, respeito, propicio a aprendizagem;
proporcionar aos alunos experiéncias enriquecedoras e 0 acesso a atividades diversificadas,
gue o meio ndo possibilita; promover uma Escola inclusiva, com respostas diversificadas,
atendendo as diferencas; apostar em formacgdo atualizada e diversificada, para toda a
comunidade educativa; promover uma Escola participada, com envolvimento de todos os
elementos da Comunidade Educativa; conseguir espagos agradaveis e envolventes,
dignificantes.

16 Projeto educativo Agrupamento Escolas de Frazdo 12-15.
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Objeto (O)

A escola EB 2,3 de Frazdo foi construida em 1993 e inaugurada em 1 de setembro
desse ano. O Agrupamento de Escolas de Frazéo, situado no concelho de Pacos de Ferreira,
foi criado em 2002 e integra cinco estabelecimentos de educacéo e ensino das freguesias de
Frazdo/Arreigada, Pacos de Ferreira/Modelos e Seroa: dois centros escolares, duas escolas
bésicas (uma com 1.°ciclo e educacgéo pré-escolar e outra com 1.° ciclo) e escola-sede, com
2° e 3°ciclos. Esta prevista a abertura do centro escolar de Seroa para breve. A educagéo e 0
ensino sao assegurados por 115 docentes, todos profissionalizados, dos quais 87 pertencem
ao gquadro de Agrupamento, 11 ao Quadro de Zona Pedagdgica e os restantes, contratados.
A sua experiéncia profissional é significativa, pois o tempo medio de servico é de 21 anos.
13 docentes possuem pos-graduacao na area que lecionam e 11 tém mestrado nas areas de
educacdo. Apenas 24 docentes (22%) residem no Concelho de Pacos de Ferreira. A média
de idade dos docentes €, em 31 de dezembro de 2014, de 47 anos.

O pessoal ndo docente é constituido por 49 trabalhadores, dos quais 38 sdo assistentes
operacionais com habilitacdes literarias entre 0 4.° e 12.° ano de escolaridade, todos com
contrato em funcdes publicas por tempo indeterminado e com um tempo médio de servigo
de 15 anos. Os 9 assistentes técnicos, todos com contrato em funcgdes pablicas por tempo
indeterminado e com um tempo meédio de servigo de 16 anos, possuem habilitacGes literérias
entre 0 8.° ano de escolaridade e a licenciatura. O Agrupamento conta ainda com 2 técnicos
especializados, um psicologo com doutoramento na area da psicologia educacional e um
educador social com pés-graduacdo na area da educagdo social. Ambos sdo formadores
acreditados.

O agrupamento apresenta uma oferta educativa diversificada, desde a educacéo pre-
escolar ao 3.° ciclo do ensino basico. No sentido de contribuir para o sucesso dos alunos,
assegura uma oferta variada de projetos/atividades, clubes, apoios e outras medidas. No
sentido de contribuir para a aprendizagem de todos os alunos e garantir a concluséo da
escolaridade obrigatdria, procura garantir medidas de orientacdo vocacional para os alunos
de 9.° ano de escolaridade e de reorientacdo do percurso escolar dos alunos de outros niveis

de ensino.
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Na educacéo especial visa a inclusdo educativa e social, 0 acesso e sucesso educativo,
a autonomia, estabilidade emocional na premissa em que a igualdade de oportunidades
decorre de respostas diferenciadas ajustadas ao perfil de funcionalidade de cada aluno.

O Tema do Projeto Educativo é:” Pequenos Passos...grande Passo!” (1). Este Projeto
Educativo apresenta como missdo “...formar cidaddos responsaveis, Uteis a sociedade,
cultos e capazes de se integrarem de uma forma produtiva e feliz, com respeito pelos valores

(sociais, culturais e morais) e pelas diferencas; cidaddos adaptaveis a novas situacoes”.

Sujeito (S)

Os alunos do Agrupamento apresentam uma relativa homogeneidade cultural tendo
este apenas uma aluna (pré-escolar) residente em Portugal hd menos de 1 ano e ndo tendo o
portugués como lingua materna. Nos Ultimos anos letivos tem-se assistido a saida de alunos
para outros agrupamentos ou para O estrangeiro em ndmero superior as entradas. Em
2014/2015 sairam 90 alunos (11 para o estrangeiro), sendo a maioria na transicao entre ciclos
(do 4° para 0 5° ano e do 6° para 0 7° ano). Mais de 90% dos alunos vive com os pais. Em
cerca de 75% dos alunos o encarregado de educacdo é a mée, sendo o pai s6 apenas de 15%.
Mais de metade dos alunos da escola sede desloca-se para a escola de autocarro. Em termos
de futuro verifica-se que 12% dos alunos afirma pretender enveredar por uma via de ensino
profissional e 40% pretende seguir para 0 ensino superior.

Relativamente a escolaridade dos pais, verifica-se que, de uma forma geral, a medida
que se avanca nos ciclos, a percentagem de formac&o a nivel superior vai diminuindo e s&o
as maes que detém a maior percentagem de escolaridade ao nivel do ensino superior,
apresentando esta valores ainda baixos (17% possui habilitacGes literarias equivalentes ao
9.° ano ou superior). Os pais possuem maioritariamente profissdes relacionadas com a
industria da madeira (carpintaria, marcenaria, acabamentos e afins) estando cerca de 12%,
de momento, desempregados. As maes tém, maioritariamente, profissdes relacionadas com
a industria téxtil/confecdo/costura e cerca de 29% ndo desenvolve qualquer atividade
profissional.

Toda a comunidade educativa estara envolvida neste projeto de intervencdo, em

especial a discente. Ao nivel da remodelagdo dos espagos esse envolvimento sera menor,
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uma vez que as deliberacdes e decisdes ao nivel das intervencdes dos espacos é inerente ao
Conselho Administrativo e ao 6rgdo de gestdo do Agrupamento. No entanto, ao longo de
todo o projeto os alunos sdo auscultados, no sentido de partilharem as suas necessidades,
ideias e gostos.

Em relacdo a animacdo dos espacos, 0 grupo-alvo diretamente implicado neste
projeto, no ano letivo 12/13, sdo os alunos das turmas de sétimo ano (A, B, C, D, Ee F) edo
oitavo ano (A, D e E), de Educacdo Tecnoldgica, 3° Ciclo, o grupo-alvo diretamente
implicado neste projeto, no ano letivo 13/14, sdo os alunos das turmas do 8° A, B, Ce o
Curso Vocacional de Design, de 3° Ciclo e no ano letivo catorze, quinze, a turma de segundo
ciclo de percurso curricular alternativo. Em relagdo ao ano letivo 12/13, a turma A do sétimo
ano é constituida por 23 alunos, 13 rapazes e 10 raparigas, a turma B do sétimo ano é
constituida por 20 alunos, 10 rapazes e 10 raparigas, a turma do sétimo ano C é constituida
por 24 alunos, 11 rapazes e 13 raparigas, a turma D do sétimo ano € constituida por 20 alunos,
12 rapazes e 8 raparigas, a turma, a turma E do sétimo ano de escolaridade € constituida por
24 alunos, 9 rapazes e 16 raparigas, a turma F do sétimo ano de escolaridade é constituida
por 25 alunos, 8 rapazes e 16 raparigas. As idades situam-se entre 0s 11 e 13 anos. A turma
A do oitavo ano é constituida por 24 alunos, 13 rapazes e 11 raparigas, a turma D do oitavo
ano é constituida por 16 alunos, 8 rapazes e 8 raparigas e a turma E do oitavo ano é
constituida por 24 alunos, 13 rapazes e 11 raparigas. As idades situam-se entre 0s 12 e 0s 14
anos.

Em relacdo ao ano letivo 13/14, a turma A do oitavo ano é constituida por 26 alunos,
14 rapazes e 12 raparigas, a turma B do oitavo ano €é constituida por 20 alunos, 10 rapazes e
10 raparigas, a turma C do oitavo ano é constituida por 26 alunos, 10 rapazes e 16 raparigas
e 0 Curso Vocacional de Design € constituido por 21 alunos, 13 rapazes e 8 raparigas. As
idades situam-se entre 0s 12 e 0s 17 anos, uma vez que no curso vocacional os alunos tém
todos mais de 15 anos.

No ano letivo catorze quinze a turma PCA (Percurso Curricular Alternativo)
envolvida no projeto era constituida por dezassete alunos, com idades compreendidas entre

0 treze e 0s dezasseis anos.
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4 - Projeto REMODEL "ARTE - fases da Investigacdo-Acéao

Este Projeto de intervencdo decorre de um constrangimento, assinalado no projeto
Educativo do Agrupamento em causa: as fracas instalacfes escolares, principalmente na
escola E B 2,3 de Frazdo. O Projeto desenvolve-se em duas atividades fundamentais: a
Remodelacéo e decoracgdo dos espacos e a Animacgao dos espacos e intitula-se “REMODEL
"ARTE”. No que concerne ao inicio da implementacdo do projeto de investigacdo-acdo a
investigadora procedeu, ao longo das trés fases de implementacao do projeto: 1. selecdo de
grupos de trabalho; 2. promoveu organizagdo, definiu prazos, promoveu debates; 3.
monitorizou todo o processo; 4. fomentou a integragéo e envolvimento de todos no projeto.

De acordo com a linha de pensamento de Arquimedes da Silva Santos (2008),
focamos o objetivo pedagdgico e a profunda intencéo educativa do termo educacéo pela arte
quando tentamos descortina-lo. Segundo este autor, devemos considerar primariamente as
atividades expressivas, criativas, artisticas e estéticas como instrumentos base para a
formacdo integral e humanista da crianca e para o desenvolvimento harmonioso da pessoa
humana (2008: 30).

Pretende-se a utilizacdo de uma pesquisa qualitativa, procurando alterar a realidade
existente. Para Cohen e Manion (1994) o desenvolvimento de um projeto de investigacéo-
acdo poderd concretizar-se através dos seguintes passos: identificacdo, avaliacdo e
formulacdo de um problema; discussao preliminar e negociagéo entre as partes envolvidas:
professores, investigadores e patrocinadores; em algumas situagdes, pode envolver uma
revisdo bibliogréfica para encontrar pontos de convergéncia com outros estudos; envolve
uma modificacdo ou redefinicdo do problema inicial; pode relacionar-se com a escolha dos
procedimentos de investigacdo: amostras, instrumentos, recursos; relaciona-se com a escolha
dos procedimentos de avaliacéo.

Apresentamos seguidamente o desenho do nosso projeto de investigacdo-acao.
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CONTEXTO

DESENHO DA INVESTIGACAO

Escola 2° e 3° ciclo;

Area Curricular
disciplinar.

PROBLEMA

OBJETIVOS

\ 4

Fracas instalacfes escolares;

Falta de animacdo escolar.

\ 4

espacos.

motivacao.

v Construgdo de um projeto de intervencao de animacao estético artistica dos

v Criar condicGes na comunidade escolar e educativa que favorecam o interesse e

COMO?

A

= Requalificar piso inferior da escola;
= Tornar a escola mais atrativa;

= Envolver comunidade discente;

= Promover a socializacao e a criatividade, através de projetos artisticos;
= Dinamizar exposic@es, sarau cultural, mostras a comunidade educativa.

Metodologia Investigagdao Acao

Identificagdo
Problema: Inquérito;

Realizagdo projetos
turmas;

Observagdo direta e
participante;

™ | pLANIFICACRO | ACAO T OBSERVACAO | AVALIACAO —
Realizagdo Recolha de dados; Inquérito final;
intervengdes;

Entrevistas;

Andlise e

Elaboragdo projeto; Registo interpretagdo dos
) Apresentacgdo de fotograficos e dados recolhidos-
Projetos turmas. projetos a video.
comunidade.
— - <4+— = +— ~ <+
' AVALIACAO OBSERVACAO ~ A¢AO PLANIFICACAO
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5 - Métodos de Recolha e analise de dados

As técnicas mais utilizadas em investigacao qualitativa (e as quais optamos por usar)
séo a observacao participante, inquérito inicial e final, e a analise documental. Os Inquéritos
realizados atraves da aplicacdo de questionarios permitiram-nos recolher informacées
iniciais e expectativas, assim como auscultar sobre os resultados finais do projeto de
intervencdo desenvolvido no Agrupamento de Escolas de Frazdo. De acordo com Carmo e
Ferreira (2008:283), a realizagdo de uma qualquer investigacdo implica por parte do
investigador a observancia de principios éticos, geralmente aceites pela comunidade de
investigadores em Ciéncias Sociais. De acordo com esses principios éticos, tivemos o
cuidado de dar a conhecer aos alunos este projeto de investigagéo e de informar a dire¢éo do
Agrupamento de escolas do projeto de investigacdo. Assim, informamos da necessidade de
tirar fotografias e aplicar inquéritos e usa-los nesta investigacdo-acdo. O Agrupamento
solicita autorizagdo aos Encarregados de Educagédo no inicio de cada ano letivo, através de
formulério proprio,?” para utilizacdo de imagem dos seus educandos, pelo que fomos
informados que ndo haveria qualquer constrangimento na captacdo de imagens do e no
Agrupamento de Escolas.

O projeto de investigacdo desenrola-se em trés periodos, conforme jé referido, no
ano letivo 12/13, no ano letivo 13/14 e no ano letivo 14/15, com atividades e alunos distintos.

Na primeira fase deste nosso trabalho (ano letivo dois mil e doze, treze), procedeu-
se a identificacédo e definicdo do problema inicial, das questbes fulcrais desta investigacao,
dos objetivos e da escolha da metodologia mais adequada. Utilizamos diferentes técnicas de
recolha de dados tais como a observacao participante, a pesquisa e analise documental e o
inquérito por questionario.

Na segunda e terceira fases deste projeto de intervencdo REMODEL "ARTE,
continuamos a envolvermo-nos nas atividades no &mbito da Requalificacdo dos espagos,
nomeadamente nas intervencgdes efetuadas, assim como em atividades ao nivel da Animacao
de espacos. Utilizamos diferentes técnicas de recolha de dados tais como a observagédo

participante, a pesquisa e elaboracao de trabalhos escritos (alunos), fichas de monitorizacao®®

17 ANEXO 7.
18 ANEXO 8.
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(projeto TEIP), Cheklist dossier técnico pedagdgico,” analise swot,® elaboracdo e
atualizagdo de dossier técnico pedagogico? (projeto TEIP), relatorios finais,? registos

fotograficos e video, das atividades dinamizadas, e inquérito final. O Plano da Investigacdo

e métodos de recolha de dados apresentam-se no quadro 3.1.

Quadro 3.1 - Plano da Investigacdo e métodos de recolha de dados.

Fases Acdes Meétodos de recolha de | Calendario
dados
Pesquisa e recolha
Remodelagdo/requalifica | bibliografica;
¢30 espacos Contgqtos com a escola;
v Sala de alunos Inquérito Inicial >
Elaboracgdo de trabalhos escritos g
. ~ (alunos) —
Animagao Espagos Analise de documentos -y
4 Sarau CU|tUI’a| Agrupamento g
Registos fotograficos e video =
Observacéo participante S
Auto e Heteroavaliacéo w
Fichas de monitorizacdo
(projeto TEIP)
Anélise SWOT
Dossier técnico pedagdgico
Pesquisa e recolha bibliografica
Registos fotograficos e video
Remodelagio/requalificacio piso Auto e Heteroavaliagéo
inferior Analise de documentos
Agrupamento
v Sala de alunos Inquéritos aos alunos
v Corredores Observagéo participante
v Entrada/PBX Elaboracdo de trabalhos escritos >
2 v Sala de (alunos) -
Professores Fichas de monitorizacdo =
4 Criagéo de 2 (projeto TEIP) =
Gabinetes Anélise SWOT (S}
Animacao Espacos Dossier técnico pedagégico o'—‘\o
v Flash mob =~
dance
v Arte viva
v Criacédo Canal
de TV interno
Remodelacdo/requalifica Observacdo participante >
¢do piso inferior Registos fotograficos e 22
video s z
Auto e Heteroavaliacéo S >
19 ANEXO 9.
20 ANEXO 10.
2L ANEXO 11.
22 ANEXO 12.
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Azulejos

Animacdo Espacos
v Projeto Painel

Elaboracéo de trabalhos
escritos (alunos)

Fichas de monitorizacdo
(projeto TEIP)

Analise SWOT

Dossier técnico pedagdgico

Inquéritos final

Outros instrumentos de recolha de dados

Na primeira fase deste nosso trabalho (ano letivo dois mil e doze, dois mil e treze),

procedeu-se a identificacdo e definicdo do problema inicial, das questbes fulcrais desta

investigacao, dos objetivos e da escolha da metodologia mais adequada.

Foi realizada a maior parte da revisdo da literatura, fez-se a revisao da literatura no
que concerne a tendéncias atuais da educacdo e segundo alguns documentos orientadores. A
revisdo de literatura foi constante ao longo de todo o processo. Neste estudo analisamos
também documentos internos da instituicdo Agrupamento de Escolas de Frazdo, Planos

Anuais de Atividades, Relatorios de Atividades, pagina Web, Regulamento Interno, entre

outros.
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CAPITULO IV - IMPLEMENTACAO DO PROJETO
REMODEL "ARTE
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CAPITULO IV - IMPLEMENTAQAO DO PROJETO REMODEL "ARTE
Introducéo

Neste Capitulo abordamos a implementacdo deste projeto de investigacao-
acéo, que se desenvolveu na Escola EB 2,3 de Frazéo, Concelho de Pagos de Ferreira.

A investigadora deste projeto integrava a equipa de trabalho do projeto TEIP
e entendeu ser uma mais valia a dinamizacdo de acOes relacionadas com a problematica da
animacéo e remodelacdo dos espagos. Desta forma nasceu o Projeto Pausa.com e, mais tarde,
REMODEL "ARTE, servindo também o propdsito de conclusdo do Mestrado em Arte e
Educacéo.

A integracdo deste agrupamento em TEIP e inerente disponibilizacdo de
verbas para implementacdo de projetos, possibilitou também, nesta fase, a oportunidade de
passar a acdo. Pretende-se, com este projeto de intervencdo, alterar as condigdes dos espacos
fisicos escolares e a0 mesmo tempo anima-los estética e artisticamente, utilizando a area
curricular de ET, incentivando e envolvendo os discentes na selecdo, dinamizacao,
prossecucao e realizacdo de projetos, conforme referido no Capitulo 1. A comunidade
discente é envolvida o mais possivel neste projeto de intervencdo, tanto ao nivel da
problematizacdo, como da pesquisa de informacgéo, como nas sugestdes de intervencéo.

Apresentaremos este projeto pos facto, uma vez que se desenvolveu no periodo
compreendido entre o0 ano dois mil e doze a dois mil e quinze, em trés anos letivos (trés fases

de implementagdo, com dois ramos de acdo — Remodelacdo e Animacao).

1 - Contextualizacéo do projeto: o edificio escolar, as fases do projeto de intervencéo e

0s intervenientes

A escola sede do Agrupamento de escolas de Frazéo, E B 2,3 de Frazéo, é constituida

por dois pisos, 0 piso 0 e o piso 1, de acordo com as figuras 4.1 e 4.2, que surgem abaixo.
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Figura 4.1 — Planta do piso 0, da escola EB 2, 3 de Fraz&o.

No piso 0 surgem a zona de servi¢os administrativos, de gestdo da escola, sala de
professores, cantina, sala de alunos, papelaria, reprografia e salas de aula, nomeadamente
laboratdrios, que na Figura 31 e 32 surgem a amarelo, salas de Educacdo Visual e
Tecnologica e sala de apoios educativos

No piso 1, existe a Biblioteca escolar e salas de aula, entre elas, a de Informética,
Educacdo musical e Educagéo visual.

A tipologia desta escola é a de BLOCOS 3x3, como se verifica na figura 10, tendo ja
a investigadora apresentado esta e diversas tipologias, no Il Capitulo deste projeto de

intervencao.
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A escola EB 2,3 de Frazéo, de acordo com a tipologia “3x3 simples”, possui blocos
de dois pisos e planta quadrada, em que a escada se localiza no atrio central, dotado de
lanternim e onde nao existe distingdo entre o bloco de servicos e os de aulas.

Caracteriza-se construtivamente pela modelacdo de estrutura porticada de betdo
armado, com lajes do mesmo material e paredes de alvenaria de tijolo, rebocado e pintado.
As coberturas sdo planas, ndo visitaveis, revestidas a placas de fibrocimento. Esta cobertura
foi, entretanto, substituida, pelo Ministério da Educacdo, devido aos efeitos nocivos do
amianto, existente nas placas de fibrocimento.

Este projeto de investigagcdo compreende trés fases de intervencéo, que correspondem
a trés anos letivos, com duas areas de intervengdo, a animacao e a remodelacdo dos espagos.
Estiveram envolvidos, para além da investigadora e professora, outros elementos da
comunidade educativa do Agrupamento de escolas de Frazdo. Como elementos comuns, as
duas areas de intervencdo, temos os alunos, professores e Conselho Administrativo. Os
alunos diretamente envolvidos, ao longo das trés fases que compreendem este projeto foram
trezentos e onze. Para além da investigadora, outros professores foram envolvidos no
projeto, nomeadamente o responsavel pelo canal de televisdo. O conselho administrativo,
pelas suas atribuicfes, intervém também neste projeto e é constituido pelo diretor e
subdiretor do agrupamento, assim como o chefe dos servi¢cos administrativos. O conselho
administrativo é o 6rgdo deliberativo em matéria administrativo-financeira da escola, nos
termos da legislacdo em vigor. Afetos a remodelacdo dos espagos surgem outros
intervenientes, nomeadamente técnicos e empresas.

A investigadora utilizou a sua area curricular disciplinar como elemento justificador,
unificador e ordenador de uma educacdo fundamentada na acdo, na investigacdo e na
descoberta, nas atividades desenvolvidas. Esta € essencialmente pratica e francamente
voltada para a intervengdo no ambiente fisico, promovendo a problematizacéo e solucdo de
situacBes concretas, revestindo-se de inteira autonomia curricular. E nesta sequéncia de
atividades que sdo abordados os conteddos e satisfeitos os objetivos curriculares. Os
conteudos, objetivos de aprendizagem, metodologias, estratégias adotadas, avaliacdo e

calendarizacdo/ntimero de aulas, na disciplina de Educacdo Tecnoldgica e utilizados nesta
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investigagdo agdo, constam das planificagbes de sétimo? e oitavo anos* de escolaridade,
aprovadas em Conselho Pedagdgico do Agrupamento de escolas de Frazdo. Esta foi
apresentada, logo na primeira aula das turmas, assim como os critérios de avalia¢do,? o
material necessario para a disciplina? e as regras de sala de aula.?” Focou-se também, nesta
altura, o funcionamento da area curricular e o método projeto. Abordaram-se as
potencialidades da &rea curricular e da utilizagdo deste método, no desenvolvimento de
projetos significativos, abertos, que partem da identificacdo de problemas concretos,
promotores de trabalho em equipa e interventivos.

Entendemos ser fundamental transmitir desde o primeiro dia uma imagem de
autoridade e organizacdo, consubstanciada em atitudes de firmeza e seguranca, consisténcia,
intervencdo pronta face a comportamentos de indisciplina, mas equilibradas por atitudes de
interesse, disponibilidade e empatia. Podemos afirmar que esta foi sempre a nossa postura,
ao longo de todo o processo. Uma organizacdo cuidada e partilhada foi também fundamental
para a implementacdo deste projeto de investigacdo acdo. No ver de Jacques Delors et al
(1996):

O respeito pela diversidade e pela especificidade dos individuos constitui, de facto, um
principio fundamental, que deve levar a exclusdo de qualquer forma de ensino estandardizado.
Os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes, acusados e com razdo, de limitar o
desenvolvimento pessoal, impondo a todas as criancas 0 mesmo modelo cultural e intelectual,
sem ter em conta a diversidade dos talentos individuais. Tendem cada vez mais, por exemplo, a
privilegiar o desenvolvimento do conhecimento abstrato, em detrimento doutras qualidades
humanas como a imaginacao, a aptiddo para comunicar, o gosto pela animagdo do trabalho em
equipa, o sentido do belo, a dimenséo espiritual ou a destreza manual.

(Delors et al,1996:47:48)

Ao longo da implementacéo deste projeto de investigacdo acdo, seguiu-se o Modelo
de Legendre, onde o Agente (Professor) (A), investigador deste projeto de intervencao,
esteve permanentemente envolvido, com ligacdes a escola, dinamizando e incentivando toda
a comunidade escolar, em especial a Discente (S) (de forma direta 311 discentes), através de
pesquisas, buscando a motivacdo e interesse do Sujeito, conversando, questionando e

2 ANEXO 13.
24 ANEXO 14.
% ANEXO 15.
% ANEXO 16.
2T ANEXO 17.
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envolvendo-os. Os Outros (O) — Espaco, a Escola EB 2, 3 de Frazdo, cresce, aumenta,
ajustado em parcerias, corresponsabilizando os alunos, pretendendo-se gque estes ndo sejam
somente utentes, mas também intervenientes, parceiros e construtores, em prol de uma
Escola melhor, através da Animacdo Estético Artistica dos Espacos. A Comissdo Delors
(1996) diz-nos que a educagdo ndo pode contentar-se com reunir pessoas, fazendo-as aderir
a valores comuns forjados no passado. Deve, também, responder a questdo: viver juntos,
com que finalidades, para fazer o qué? E dar a cada um, durante toda a vida, a capacidade

de participar, ativamente, num projeto de sociedade. De acordo com esta comiss&o:

“O sistema educativo tem, pois, por missdo explicita ou implicita, preparar cada um para este
papel social. Nas sociedades complexas atuais, a participacdo no projeto comum ultrapassa em
muito a ordem do politico em sentido estrito. E de facto no dia a dia, na sua atividade profissional,
cultural, associativa, de consumidor, que cada membro da coletividade deve assumir as suas
responsabilidades em relacdo aos outros. Ha, pois, que preparar cada pessoa para esta
participacdo, mostrando-lhe os seus direitos e deveres, mas também desenvolvendo as suas
competéncias sociais e estimulando o trabalho em equipa na escola”

(Comissdo Delors, 1996:53)

2 - Ponto de partida do projeto de investigacéao- acao

Seguindo o principio enunciado anteriormente, como ponto de partida do projeto de
investigacdo- acdo foi utilizado um inquérito pré intervencdo, anexo deste projeto de
intervencao.?0 inquérito foi aplicado as turmas de quinto, sexto, sétimo, oitavo e nono ano
de escolaridade, da escola EB 2,3 e Fraz&o, no ano letivo doze, treze, ano do arranque do
projeto de investigacdo-agdo. Este serviu o propdsito de envolver a comunidade escolar, em
especial a discente, motivar e fomentar a preservagdo dos espacos escolares, procurar
solugBes concretas e averiguar gostos e atitudes estéticas. Paralelamente, auscultou-se
também a comunidade discente, através de registos escritos, nomeadamente as turmas
atribuidas a docente, investigadora deste projeto. Verificou-se que das vinte e sete turmas
existentes no Agrupamento de escolas de Fraz&o, no ano letivo acima mencionado,
responderam vinte e quatro turmas ao inquérito. Este era constituido por seis questdes e, pela

sua analise constata-se que:

28 ANEXO 4.
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A primeira questdo colocada “Consideramos que atualmente a sala de alunos
é...”, vinte turmas consideram a sala de alunos ma e quatro turmas referiram que era
razoavel.

Em relacdo a segunda questdo “Gostdvamos que a sala de alunos fosse...”, vinte e
quatro turmas mencionaram que gostavam que fosse alegre, bonita e confortavel e vinte
turmas, focaram, para além das caracteristicas anteriores, que fosse colorida.

Quanto a terceira questdo colocada, “Como espacos distintos para a sala de alunos
sugerimos...”, todas as turmas respondentes sugeriram zona de jogos, zona de estar e zona
de bar.

Na quarta questdo, “As cores que mais gostamos e a decoracao sugerida séo ...”,
constata-se que as cores mais mencionadas sdo o laranja, o branco e o verde.

A quinta questdo, “Outras sugestdes (Animacdo sala de alunos)”, permitia as
turmas expressarem as suas opinides relativamente ao que gostavam de assistir, em termos
de animac&o, na sala de alunos e outros espacos escolares. As suas escolhas, recairam em
espetaculos, musica e jogos.

Quanto a sexta e ultima questdo do inquérito pré intervencado, “Que outros espacos
escolares entendem necessitar de intervengao?”, as turmas foram unanimes em considerar
como prioritarios os seguintes espacos: sala de alunos, corredores, casas de banho e algumas
salas de aula. Sugeriram também a aquisicdo de cacifos, para poderem guardar 0s seus
pertences.

Apbs a analise do inquérito inicial a investigadora deste projeto solicitou, as turmas
que lecionava, a elaboracdo de um trabalho escrito com as suas percegdes em relagéo aos
espacos escolares e solucdes para a animacao dos espacos.

De acordo com os trabalhos elaborados, apresentamos seguidamente alguns desses

contributos quanto a esta tematica. Os nomes apresentados sdo ficticios.

A aluna Eduarda, do oitavo ano diz :

“Com este projeto, n6s alunos, tinhamos a intencdo de contribuir ndo sé para o
melhoramento da parte estética da nossa escola como também ajudar os alunos a empenharem-
se mais nas atividades que tém para desenvolver, para que se sintam em casa e para que vejam a
escola como sendo o seu segundo lar.
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Achamos que a nossa escola esta degradada e quem convive nela todos os dias ndo sente
prazer e gosto ao vé-la. Quem ndo gosta do sitio onde passa a maior parte do tempo bonito,
moderno e com alegria.

Os funcionarios e professores concordam com os alunos: a escola esté a tornar-se como
uma obrigacdo, e €, mas também os estudantes deviam sentir gosto em estar nela, sentir prazer
ao desenvolverem trabalhos no espaco escolar visto que todo o ser humano tem a capacidade de
aprender de acordo com seus interesses.

Devido a estes varios motivos estamos a tentar renovar/remodelar os espacos escolares;
pensamos que fazendo isso iriamos contribuir para o melhor desempenho dos estudantes e maior
rendimento escolar em todos os aspetos pois um local com vida é um local com alegria.”

A aluna Helena, do sétimo ano menciona que:

“A animacdo € bastante importante, pois as pessoas ficam mais alegres, o que é bastante
bom para a autoestima e para os trabalhos das pessoas. Nao s6 para isso, mas também para as
pessoas se abstrairem de todos os problemas.

Eu, pessoalmente, acho que a melhor maneira para animar os alunos e 0s espacos
escolares é a danca. A maior parte das pessoas fica alegre e também contagiada com mudsica,
mesmo que ndo goste de dancar uma pessoa diverte-se, 0 que é o que nés pretendemos.

Todas as pessoas que irdo assistir ao espetaculo das turmas que se encarregaram da
animagcdo, vao divertir —se bastante. A minha turma do 7°A ird dancar. Eu acho que, a danca e
tudo o que envolve musica é uma boa maneira de animar as pessoas, elas ficam contagiadas pela
animacao, ou seja, 0 nosso objetivo serd alcancado.”

A aluna Isabel do sétimo ano:

“A animacdo dos espacos escolares é importante, porque da incentivo aos alunos para
aprenderem, porque se uma escola ndo tiver condicBes e curiosidades que interessam aos alunos,
logicamente os alunos ndo vao querer ir para essa escola.

Também se pode dizer que a trabalhar na animacédo dos espacos escolares, treinamos o
rigor nos nossos trabalhos porque é para nos e todos nés queremos tudo de bom.

Mas claro também ha aqueles alunos que ndo sabem o quanto custa fazer de tudo para
gue a escola seja um exemplo, e estragam porque nao sdo eles que estdo a fazer, logo se forem
os alunos a trabalhar nisso ja ndo véo estragar porque quem € que quer estragar uma coisa que
nos levou tempo e esforgo para fazer? Ninguém, ndo é? Por isso, na minha opinido a animagéo
dos espacos escolares é algo importante.”

E, o aluno Bruno, do oitavo ano:

“Escolhemos este projeto de Renovagdo dos espacos escolares pois a escola estd um
pouco degradada, e nés queriamos melhora-la, e também achamos que poderia incentivar 0s
alunos a melhorar as notas e estudar mais, podendo assim melhorar o ambiente entra alunos,
professores e funcionarios.

Também achamos que com cores mais alegres a violéncia ira diminuir, conseguindo
assim atitudes mais satisfatérias e melhores comportamentos tornando assim a nossa escola
satisfatoriamente agradavel. Claro para este projeto resultar serd preciso muita dedicacdo e
espirito de grupo, como também ajuda de muitos elementos da nossa comunidade, mas demos e
iremos dar 0 nosso melhor para que a escola figue muito melhor em comparagéo ao estado atual.”

Os resultados do inquérito e, restante informacéo recolhida junto da comunidade
educativa, despoletaram entdo a necessidade de intervencgdo nesta escola, na dupla vertente
de remodelacéo e animacdo dos espacos escolares.
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Este projeto de investigacdo-acdo teve como intuito realizar um projeto de
intervencdo, elaborado em funcédo das necessidades do meio. Combina o diagndstico com a
reflexdo, focando-se em problemas reais que foram identificados pelos participantes como
problematicos, mas passiveis de serem alterados. O objetivo é lidar com problemas reais,
procurando diagnosticar um problema num contexto especifico e soluciona-lo nesse mesmo
contexto. A mudanga € vista como parte integrante da investigacdo. O professor, para além
de assumir o papel de investigador, assume tambeém o de interveniente, sendo a sua
participacao ativa.

A construcdo deste plano de intervencdo implicou sempre dindmicas de trabalho
colaborativo, tanto com os alunos, na intervencdo ao nivel da animacdo dos espagos, como
com os Orgaos de gestdo do Agrupamento, na intervencao e remodelacédo dos espacos. Nesta
ultima vertente, a investigadora planificou e tipificou propostas para intervengdes no espacgo
escolar, atendendo as necessidades, gostos e sugestdes, decorrentes da auscultacdo feita. No
entanto, € conveniente referir que a concretizacdo do projeto ao nivel dos espagcos nédo
depende, de todo, da professora e investigadora que implementou o projeto de investigacao-

acao.

3 - Projeto de intervencgéo

O ingresso deste Agrupamento em Projeto TEIP, como ja referido, permitiu a
intervencdo nos espagos, porque associado ao ingresso em Territorio Educativo de
Intervencdo Prioritaria surgem financiamentos que de outra forma o Agrupamento néao
dispunha, para efetuar as remodela¢des necessarias. Foi possivel criar no projeto TEIP, uma
atividade designada por acdo, inicialmente intitulada acdo “Pausa.com” e mais tarde
“REMODEL "ARTE”. Esta possibilitou que a professora e investigadora deste projeto ficasse
responsavel pela Animacgdo e Remodelacdo dos espacos, permitindo colocar em pratica este
projeto de investigacdo acdo. Definiu-se uma calendarizacgdo das atividades a desenvolver,
com o objetivo de intervir nos espacos e promover a motivacdo, a individualidade e a

interacdo social.
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3.1 Cronograma de Atividades

Tornou-se necessario planificar as atividades a desenvolver. Apresentamos no
Quadro 4.1, o cronograma de atividades desenvolvidas no projeto de intervencdo
REMODEL "ARTE, em trés fases e dois ramos de acgéo.

Quadro 4.1 - O projeto de intervencdo - REMODEL "ARTE - cronograma de atividades.

ATIVIDADES A DESENVOLVER
RAMO DATA
ACAO
1.Realizacédo de Inquérito (comunidade Discente da Escola EB 2, 3 de o
Fraz&o) % 5
2.Tratamento do Inquérito o w E
@ 3.Tirar Fotografias aos Espacos — Pré intervencao g S -
= 4.Elaboracéo Projeto —
u% o] Mobiliario/Decoracdo — elaboracédo de orgamento
2 o] Materiais/técnicos a utilizar — elaboragdo orcamentos®
:é 5.Intervencédo g
< " Sala de alunos: Divisdao em 3 areas distintas: Palco; Zona estar: | <
g Zona de Bar. Alteracdo de Piso; Criacdo de Zona elevatoria/Palco < 2
g " Corredores: Bancos corridos (Entre Colunas) / Mesas estudo % p
s (Presas Parede) 2w
" Remodelagdo/Organizacdo PBX: Atendimento pelas janelas (2) / | S &
Identificacdo espago/Uniforme Auxiliares. 5 o
" Entrada Escola: Criagdo Zona de Estar — Sofas/mesa centro g~
" Sala de Professores: Restauro de mobiliario / Zona de Estar/Zona | <
de Trabalho
" Criagdo de 2 Gabinetes (Atendimento de Encarregados de
Educagdo/Outros).
Teatro/Cinema/Documentario Street Dance/musica/Artes
Teatro/Exposicoes .
1.Realizacdo de Inquérito a comunidade Discente da Escola EB 2, 3 de §
" Frazdo = A
S 2.Tratamento do Inquérito 2 =
S 3.Definicéo de Projetos de Turma/Trabalho Projeto 23
A 4.0rganizagdo/criagdo de Equipas nas turmas/Ensaios 2
_§ 5.Final Projeto — Sarau Cultural — Apresentacéo Projetos Turma Auditério <
S da Seroa, Pacos de ferreira
&
E
<

29 ANEXO 18; ANEXO 19: ANEXO 20.
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ATIVIDADE 1

Criacdo Canal de TV interno (Escola sede do Agrupamento) - em colabora¢do com
a Agdo Comunicacao — Curso Vocacional de Design: Fase um: Pré-instalacdo de um
circuito interno de video e audio e criacdo de uma “régie” e um estdio de gravacoes.
Fase dois: Criacdo de uma plataforma informatica de suporte, com respetiva
programacdo. - Incluird a participacdo do Curso Vocacional de Design de 3° Ciclo.
Fase trés: Criacdo de equipas para desenvolvimento de contetdos Informacdo /
divulgacdo: coordenacdo do professor Carlos Monteiro (acdo Comunicacao)
Atividades e sua divulgacdo / lazer e animacgdo: coordenacdo da professora Luisa
Mendes.

Ano letivo 13/14
22 FASE

ATIVIDADE 2
As Turmas 8° A, 8° B e 8° C dinamizaram Projetos de Trabalho, no ambito da area
Curricular Disciplinar de Educacéo Tecnolégica de 3° Ciclo, de animagao,
identificacdo e decoracdo de espacos escolares. Trabalho Projeto — Mob Dance e
Arte Viva.

ATIVIDADE 3
Projeto de Azulejaria — elaboracdo projeto para parede exterior da escola— PCA

Ano letivo

14/15
32 FASE

3.2 - Remodelacéo dos Espacos

A intervencdo ao nivel da Remodelacdo dos espacos, na escola EB 2,3 de Frazéo
incidiu nos espacos escolares considerados mais degradados, no Piso 0, de acordo com 0s
resultados do inquérito pré-intervencgdo e registos escritos de algumas turmas. As &reas
definidas como prioritarias para intervencao foram: sala de alunos, bar de alunos, corredores,
rececdo, entrada da escola e sala de professores.

Na primeira fase deste projeto de intervencdo, ramo da Remodelacdo, procedemos
ao registo fotografico dos espacos a intervencionar (Quadro 11), elaboramos o projeto de
remodelagdo e decoragdo (Figura 90) e, contactamos técnicos e empresas para elaboracao de
orcamentos.*Nesta fase procedemos também a analise de legislacéo referente a alteracdo
arquitetonica de escolas, nomeadamente no projeto Parque Escolar e pesquisamos

bibliografia essencial para o projeto de investigacdo-acao.

30 ANEXOS 18, 19, 20.
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Figura 4.3 — Projeto de intervencdo e decoracéo interior do piso 0 da escola EB 2,3 de

Frazdo.

Quadro 4.2 - Fotografias aos espacos — Pré intervencao.
SALA DE ALUNOS

T T

e Y. L

CORREDOR
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ENTRADA

Em relacdo ao ano letivo dois mil e treze, dois mil e catorze, no projeto/agéo
REMODEL "ARTE, foi possivel concretizar e tornar efetiva a construcdo de dois Gabinetes,
na entrada da escola EB 2,3 de Frazdo, a decoracdo da entrada, através da aquisicao de sofas
e a Remodelacéo e organizacdo da rececdo. Quanto a sala de alunos foi possivel alterar todo

0 piso e construir um palco. Concretizou-se também, nesta fase, a aquisicdo de Televisores
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para a sala de alunos, corredores, entrada e sala de professores e desenvolvimento de canal

interno de Televisao.

Apresentamos, seguidamente, a intervencao efetuada, nos diversos espacos, atraves
do quadro 4.3 (Projeto para Corredor 1), do quadro 4.4 (Projeto para Corredor 2), do quadro
4.5 (Projeto para remodelacédo da rececdo), do quadro 4.6 (Projeto para Entrada) e do quadro
4.7 (Projeto para Sala de Alunos).

Estes quadros apresentam para cada um dos espacos intervencionados, a planta do
espaco, as propostas para o espaco, o projeto elaborado e o resultado final.
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Quadro 4.3 — Projeto para Corredor 1.

O ESPACO

L

O
B

PROPOSTAS

o Bancos corridos (Entre Colunas) / Mesas estudo (Presas Parede)
0] Televisao
0] Cacifos

PROJETO

RESULTADO FINAL
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Quadro 4.4- Projeto para Corredor 2.

o Criagdo de - atendimento E.E., outros

(0] Divisdo c/vidros laminados e caixilhos
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Quadro 4.5 — Projeto para remodelacdo da Rececéo.

o] Alteracédo piso - madeira

o] Reorganizacdo do espaco - passando o atendimento ao publico a ser feito pela parte da
frente (janelas) e ndo pela porta lateral

o] Aquisicao de mobiliario novo

o] Identificacdo espaco

o] Aquisicdo de Uniforme para técnicos operacionais
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Quadro 4.6 — Projeto para Entrada.

i

Criacdo de zona de estar - aquisi¢do de sofas e mesa de centro

Mesa centro ¢/ 1200 x 600 x 300 alt. Ref. 2193

Sofas Modlyne Ref. 1993

o|jo|Oo|O

Tapete
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Quadro 4.7 - Projeto para Sala de Alunos.

O ESPACO

A
A
B
C
D
PROPOSTAS LEGENDA

o] Alteracdo piso - Tijoleira Bar alunos pitdo 180m2 c/rodapé A
o] Divisdo deste espago em trés areas distintas:

= Palco - Palco com 6,80 x 4,80 B

= Zona estar

» Zona de Bar c
Requalificacdo do bar de alunos D
Aquisi¢do de PUFFs 70 x 70 A
Bancada com 3,70 x 60 com pés aco inox C
Bancada com 7,50 x 60 com pés aco inox C
Balcdo para bar C
Mesas de bar C
Bancos Corridos almofadados ¢/ 240 x 450 A

98




o Bancos Corridos almofadados ¢/ 240 x 450 A

0  Mesa/Puff Redondo A

0 Mesas redondas B

O Cadeiras B
PROJETO

RESULTADO FINAL

No ano letivo dois mil e catorze, dois mil e quinze, procedeu-se a intervencao na sala

de professores, criagdo de gabinete de trabalho para professores, remodelagédo das casas de
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banho e restauro e aquisi¢cdo de mobiliario. Atraves dos quadros 10 e 11 apresentamos a

intervencéo realizada na sala de professores e nas casas de banho da escola EB 2,3 de Frazdo.

Quadro 4.8 — Projeto para Sala de Professores.

O ESPACO

PROPOSTAS

Alteracdo piso - madeira

Ligacdo com sala de trabalho - porta

Restauro de cacifos

Realizacdo de obras no bar

Aquisicdo de sofas e/ou restauro dos existentes
Aquisicdo de mesas de trabalho

Aquisicdo de cadeiras

Decoragéo

o|j|o|o|O|O|O|O|O

PROJETO
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RESULTADO FINAL

Quadro 4.9 - Intervencao das Casa de banho.

CASAS DE BANHO
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Retroacéo e avaliagéo das atividades

Ao nivel da Remodelacao dos espagos, no ano letivo dois mil e doze, dois mil e treze,
correspondente a 12 FASE do projeto de intervencdo REMODEL "ARTE, realizamos um
inquérito pré-intervencdo a comunidade discente da Escola EB 2, 3 de Frazdo, ja abordado
no ponto dois, deste Capitulo, onde constam também os resultados deste inquérito inicial .3
Através deste instrumento e dos registos escritos elaborados pelos alunos, que surgem no
mesmo ponto deste capitulo, foi percetivel verificar que a maioria dos inquiridos considerou
a sala de alunos prioritaria, em mau estado de conservacéo, e gostariam que esta fosse bonita,
alegre, confortavel e colorida, com zonas distintas, nomeadamente zona de estar, de refei¢do
e de lazer. Apontaram também, como espacos prioritarios de intervencao, as casas de banho,
0s corredores, as salas de aula e a aquisicéo de cacifos.

Como constrangimento a este projeto e, uma vez que 0 mesmo nao depende em
exclusivo da investigadora, a acdo Remodelagdo ndo avangou, nesta fase, para a intervengao
dos espacos escolares, nomeadamente a sala de alunos, por questbes de cabimento
financeiro.®

A investigadora tirou fotografias aos espacos, elaborou o projeto de remodelagéo e
decoragdo e, contactou técnicos e empresas para elaboragdo de orcamentos. Procedeu
também a analise de leis referentes a alteracdo arquitetonica de escolas, nomeadamente no
projeto Parque Escolar e pesquisou bibliografia essencial para o projeto de investigacdo
acdo. Este periodo culminou também com a mudanca de diretor no Agrupamento, situagédo
que ndo possibilitou qualquer concretizacdo de intervencao ao nivel dos espacos escolares.
Encetamos diadlogo com o novo diretor de Agrupamento no sentido de concretizacdo do
projeto, para o ano letivo treze, catorze.

No ano letivo dois mil e treze, dois mil e catorze, deu-se continuidade ao projeto
iniciado no ano letivo anterior, uma vez que nao foi possivel concretizar qualquer
intervencdo nesse ano letivo. Nesta fase, designada por 22 fase do projeto de investigagao-
acdo foi possivel concretizar a construgdo de dois Gabinetes, na entrada da escola, a
decoracdo da entrada, através da aquisicdo de sofas e a remodelacdo e organizacdo da
rececdo. Em relacdo a sala de alunos alterou-se todo o piso e construiu-se um palco,

adquiriram-se também televisores para a sala de alunos, corredores, entrada e sala de

31 ANEXO 4.
32 ANEXO 21.
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professores, dando inicio & implementac&o do canal interno de televisdo. E de salientar que
as atividades projetadas para esta fase ficaram aquém do inicialmente projetado, ao nivel da
decoracdo e aquisicdo de mobiliario, uma vez que para a concretizacdo da decoracdo e
aquisicdo de mobiliario novo era necessaria a disponibilizacdo de verbas financeiras, por
parte do Conselho Administrativo e Direcdo do Agrupamento. A ndo existéncia de
cabimento financeiro impossibilitou a concretizacdo do projeto, neste momento, ficando
adiada para o ano letivo seguinte.

No ano letivo catorze, quinze, foi possivel alterar o piso da sala de professores, pintar
as paredes, restaurar os cacifos ja existentes, realizar obras profundas no bar da sala,
alterando por completo a sua configuracdo e aquisicdo de eletrodomésticos e mobiliario
novo. Renovou-se também a sala contigua a sala de professores, adquirindo mobiliario,
nomeadamente moveis, cadeiras e armarios. Aqui, a responsavel pelo projeto de
investigacdo acdo sugeria, no projeto elaborado para a sala de professores, a ligacdo efetiva
deste gabinete de trabalho com a sala de professores, através da colocagdo de uma porta de
acesso interior. Esta situacdo ndo se concretizou, uma vez que a direcdo do Agrupamento
ndo concordou com esta proposta, mantendo-se 0 acesso ao gabinete de trabalho de
professores, apenas pelo exterior. Apresentamos também ao diretor do Agrupamento
orcamentos para restauro do mobiliario existente na sala, nomeadamente cadeiras, mesas e
sofés, assim como, orgcamentos para a aquisi¢do de mobiliario novo. Esta situagdo nao se
concretizou, na medida em que a escola nao disponibilizou verbas para efetivamente adquirir
ou renovar o mobiliario existente na sala de professores. O mobiliario em uso €, até a data,
0 mesmo que se utilizava antes da implementacédo deste projeto.

As casas de banho da escola, cuja renovagéo ndo integrava inicialmente este projeto
de intervencéo, foram completamente renovadas. A alocacdo de verbas para esta reabilitagdo
e a pintura de algumas salas, nesta fase, ndo possibilitaram a completa renovacéo e decoracéo
de outros espagos. Entendemos que esta situagdo foi bem gerida pela direcdo do
Agrupamento, uma vez que a seu tempo seré possivel concretizar as decora¢fes necessarias
e, a renovacéo das casas de banho foram uma mais valia para a escola.

Podemos afirmar que a implementacdo deste projeto de investigacdo veio
efetivamente alterar as condigdes fisicas dos espacos, tornando-os mais apraziveis e
funcionais. E consensual entre os que usufruem destes que as alteracdes efetuadas

promoveram uma melhoria no bem-estar e uma mais valia para as condi¢des de trabalho.
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3.3 Animacéo dos espagos

Neste ponto vamos focar a implementagdo do projeto REMODEL "ARTE,
relativamente ao ramo de acdo Animacao dos espacos, focando as trés fases, trés anos letivos
sequencialmente.

A promocdo de motivacdo, individualidade e interacdo social na promogéo do
sucesso escolar, o grande objetivo deste projeto de investigacdo acdo, passa obrigatoriamente
pelo envolvimento dos alunos, em projetos com objetivos comuns. A animacgdo dos espacos,
atraves da arte, surge assim, neste projeto, de forma natural. A sua abordagem é
imprescindivel a prossecucdo do grande objetivo do projeto de investigacdo acéo e é
abordada, neste projeto de investigacao, atraves da area curricular de Educacéo tecnologica.
Conforme ja referido, as turmas sdo envolvidas de forma direta, na organizacdo,
planeamento e execucdo de espetaculos, exposi¢cdes e momentos de interatividade cultural,
atraves da Arte. Estes projetos sdo também apresentados e partilhados com a comunidade
educativa. Os alunos manifestaram também muito interesse em dinamizar atividades no
ambito da animacdo escolar e as atividades projetadas integraram as suas propostas. Estes
projetos desenvolveram-se ao longo de trés anos letivos.

Assim, no ano letivo dois mil e doze, dois mil e treze, realizou-se um Sarau
cultural,*envolvendo dez turmas dos sétimo e oitavo anos de escolaridade, totalizando o
envolvimento de duzentos alunos de forma direta.

No ano letivo dois mil e treze, dois mil e catorze, planeou-se uma atividade de “flash
mob dance” e uma exposicao de “arte viva”, envolvendo quatro turmas, trés do oitavo ano
de escolaridade e uma de ensino Vocacional de Design, totalizando o envolvimento de
noventa e trés alunos de forma direta.

No ano letivo dois mil e catorze, dois mil e quinze, dinamizamos um projeto de
azulejaria, para aplicar em parede exterior do edificio escolar, envolvendo uma turma de
Percurso Curricular Alternativo, totalizando dezoito alunos de forma direta.

Ao longo dos trés anos letivos participamos na criagdo e dinamizacgdo de um canal
de Televiséo interno, na escola sede do Agrupamento de Frazdo, em colaboragdo com a Agéo

Comunicacao.

3 ANEXO 22.
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O projeto REMODEL "ARTE implicou, de forma direta, trezentos e onze alunos, ao

longo de trés anos letivos.

No ano letivo dois mil e doze, dois mil e treze, 12 fase do projeto de intervencao,

envolvendo dez turmas de sétimo e oitavo ano de escolaridade, na area curricular disciplinar

de Educacdo Tecnoldgica, procedeu-se a definicdo de projetos de turma, organizagdo de

equipas nas turmas, ensaios e apresentacéo final do projeto, Sarau Cultural, no dia 7 de junho

de 2013. No quadro 4.19 apresentamos a planificacdo e projeto da atividade sarau cultural.

Quadro 4.10 - Projeto atividade Sarau cultural.

“ALGUNS PASSOS PARA O GRANDE PASSO”

SARAU

CULTURAL

ET

7 de junho de 2013

Auditério/Centro Cultural da seroa

OBJETIVOS

Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e para uma melhor pratica de
cidadania;

Criar equipas de alunos, orientadas pelo Professor Animador, responsaveis
pela dinamizacdo de espacos;

Melhorar as relagGes interpessoais;

Envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades;

Promover a socializagdo e criatividade.

CONTEUDOS

Unidade 0: Organizar e Prevenir

Unidade 1: Tecnologia e Sociedade

Unidade 2: Processo Tecnoldgico

Unidade 3: Conceitos, Principios e Operadores Tecnolégicos

AVALIACAO

Observacdo direta

Trabalho de grupo

Autonomia

Iniciativa

Criatividade

Organizagdo

Cooperagao ativa

Participacdo nas aprendizagens
Projetos

DESCRICAO DA

ATIVIDADE

Culminar de todas as atividades/Projetos de Turma direcionados para minimizar a
Prevencdo do abandono/Absentismo, Indisciplina e Motivagdo para a Escola,
desenvolvidas no ambito da Disciplina de Educag¢do Tecnoldgica, 32 Ciclo, 72 e 82 Anos
de escolaridade.

A Atividade desenrolou-se no Auditério da Seroa, a noite, de forma a permitir a
comparéncia dos Pais e Encarregados de Educagdo, assim como outros elementos da
Comunidade Educativa e local.
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Cada Turma apresentou o seu Projeto, presencialmente ou através de registos de
video e fotografia.
O Tema deste projeto Cultural fundamenta-se no Vivenciar, no Descobrir, no Criar e

ANIMAGAO E DECORAGAO DOS ESPACOS ESCOLARES — PROJETOS TURMAS

no Sentir.
TURMA PROJETO ATIVIDADE
7° A Animagao Espacos | Artes performativas: Danca
Escolares
7° B Animagao Espacos | Artes performativas - 2 Grupos
Escolares
72 C Animacgao Espacos | Concurso de Desenho,
Escolares Autocolantes — Atitudes/Bulling
72D Animacgao Espacos | Concurso de Desenho, Panfletos
Escolares informativos:  Alerta  Violéncia
Doméstica/Dependéncias,
Autocolantes — Tema Violéncia
Doméstica/Dependéncias
7° E Decoracao Espacos | Exterior — Bancos; Caixotes lixo;
Escolares bicas de dagua; Interior -
Identificagdo salas (chao)
7°F Animacgao Espacos | Concurso de Desenho, Panfletos/
Escolares Autocolantes: Perigos na Internet;
Seguranga
7° G Animagao Espagos | Pega teatro
Escolares
82A Decoragdo Espacgos | Espago Exterior Escola — Entrada.
Escolares Bancos (aplicagéo azulejos);
Caixotes Lixo (pintura); Placas
identificativas; Paredes (Simbolos);
Estatuas jardim — Palavras-Chave
82B Animacao Espacos | Trabalhos praticos
Escolares
82C Animacao Espacos | Trabalhos praticos
Escolares
82D Animacao Espacgos | Pega Teatro
Escolares
82E Animacao Espagos | Leitura encenada: Mascaras de
Escolares Veneza

OS APRESENTADORES DO ESPETACULO

_ pou [« | t{‘. 3 oy | e = l(‘.
Apresentador

Sarau Cultural
coPu G [~ | tr‘_ s =T [ [+~ | h';,
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OS PROJETOS DAS TURMAS

Toda a turma participou na atividade da turma A,** de sétimo ano de escolaridade, através de
uma danca.®

A turma B, de sétimo ano de escolaridade apresentou trés trabalhos,
nomeadamente a interpretacdo da musica de Christina Aguilera —
Beautiful, Danga (grupo 1) Bulling®® e Danca Violéncia Doméstica.

As turmas C, D¥ e F, do sétimo ano de escolaridade
apresentaram o seu projeto “Concurso de Desenho”,% do qual
resultaram desdobraveis® e autocolantes,*® subordinados aos
temas Bulling, Dependéncias, Atitudes, Higiene seguranca e
salde, Seguranca e Perigos na Internet. Apds a apresentacdo
referida, cada turma distribuiu pelo publico presente no
auditdrio, os autocolantes e desdobraveis que realizaram.

A turma G* do sétimo ano de escolaridade apresentou um teatro
subordinado ao tema “Crise”.

3 ANEXO 23.

35 ANEXO 24.

3 ANEXO 25.

37 ANEXO 26; Anexo 27.

38 ANEXO 28; ANEXO 29.

3 ANEXO 30; ANEXO 31; ANEXO 32; ANEXO 33; ANEXO 34.
40 ANEXO 35.

41 ANEXO 36.
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A Turma E,* de sétimo ano de escolaridade e A, do oitavo
ano de escolaridade, apresentaram 0s seus Projetos de
Renovacgdo de Espagos Escolares.

A turma D, de oitavo ano de escolaridade,**apresentou a pega de
teatro* — “Socorro!... Estou? Estarei?”

A turma E, de oitavo ano de escolaridade, elaborou um
projeto de leitura encenada,® utilizando mascaras,
decoradas pela turma, onde cada aluno apresentou, de
acordo com a letra que Ihe correspondia, uma citagéo,
poema, entre outros. O objetivo era no final, apds a
leitura de cada aluno, surgir a palavra adolescéncia.

A comunidade educativa foi convidada a comparecer ao
sarau cultural e compareceu para assistir ao resultado do
trabalho dos alunos, ao longo do ano letivo.

Retroacéo e avaliagéo da atividade
O projeto Sarau cultural iniciou-se com o lancamento de um desafio as dez turmas

lecionadas pela docente e investigadora deste projeto de investigacao acao.

Vamos Melhorar a Nossa Escola?

Focamos e enquadramos o problema, informando as turmas que muito
frequentemente se queixavam da escola, da inexisténcia ou degradacdo dos espacos
escolares, assim como da necessidade mencionada, através do inquérito realizado e dos

trabalhos escritos por eles elaborados, de mais animagé&o nos espacos escolares. Informamos

42 ANEXO 37.
43 ANEXO 38.
4 ANEXO 39.
45 ANEXO 40.
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que nesse ano letivo se trabalharia a nivel de idealizagdo, concecdo e concretizacdo de
projetos, escolhidos por eles, que a pertinéncia dos projetos, sequéncia, e sentido de
compromisso tinham de estar sempre presentes. Todas as turmas se mostraram muito
motivadas, com a abordagem proposta. Manifestaram, no entanto, alguma preocupagdo com
o facto de construirem, desenvolverem projetos para melhoria e valorizacao da escola, e que
“o0s outros alunos” pudessem vandalizar ou menorizar o seu esfor¢co. Orientamos esta
questdo, com o sentido de responsabilidade e do exemplo, dizendo-lhes que se eles se
empenhassem e os restantes colegas da escola verificassem isso, aos poucos alterariam o seu
comportamento. Ficou definido que todos, individualmente, iriam pensar no tema a
trabalhar, indicando-o na aula seguinte. Nesta sequéncia e em duas aulas, aproximadamente,
todos participaram, indicando a sua preferéncia. Surgiram temas muito abrangentes e
dispares, como, a gravidez na adolescéncia, drogas, sexualidade, voluntariado, racismo,
decoracdo dos espagos exteriores, musica, dinamizacdo e animagdo dos espagos escolares
através da masica, da danca, entre outros. Foram todos registados no quadro da sala de aula,
nas diversas turmas. Nesta fase foi permitido as turmas deliberar quais os temas a trabalhar
e quais o que pretendiam eliminar. A Delegada de turma conduziu os trabalhos, sob a
supervisdo da docente, registando 0s nomes e niumeros dos alunos interessados, por tema. A
docente aconselhou-os a trabalharem em pequeno grupo (o grupo selecionado anteriormente,
por temas), de forma a apresentarem um mini projeto a turma, dai a duas semanas. O projeto
mais votado seria o0 escolhido. Esta ideia foi bem acolhida.

Para o miniprojecto ficou estabelecido que deveriam focar alguns pontos,
nomeadamente a mensagem a transmitir a comunidade escolar, atividades que pretendiam
desenvolver, fases de projeto, materiais e recursos necessarios, apresentacdo final e
concluséo do projeto. No periodo estipulado para desenvolver esta tarefa, a grande maioria
dos alunos trabalhou com afinco, apresentando entéo o projeto a turma, de forma a reduzir
0s temas a trabalhar.

Ao longo do ano letivo os alunos elaboraram em ET pesquisas sobre os temas,
cenarios, aderecos, caracterizacdo dos personagens, pintura do rosto, vestuario, dinamizaram
um concurso de desenho, criaram panfletos informativos para as diversas tematicas e
definiram como queriam apresentar o resultado final dos seus projetos a Comunidade
Educativa. Dois grupos prepararam uma peca de teatro (Sexualidade /Gravidez na

Adolescéncia /Drogas), com toda a preparacao inerente, incluindo a elaboracéao de textos, de
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cenarios, de aderecos e selecdo de personagens a interpretar. Nesta fase, a Docente utilizou
quatro aulas, recorrendo a jogos de Expressdo Dramatica, de forma a trabalhar inibigdes e
posturas.

Ao longo do ano letivo, foram filmadas e fotografadas as atividades dinamizadas
pelos varios grupos, criando registos. Todos os Grupos criaram um dossier do Projeto onde
constava toda a documentacdo inerente aos projetos, solicitagdes, pesquisas, alteragdes,
avaliacOes, até a concretizacdo final. Os Projetos foram apresentados a Comunidade
Educativa, através das pecas de teatro, dos dossiers elaborados, de exposicdo de todos 0s
trabalhos desenvolvidos,* das fotografias e filmagens efetuadas ao longo do ano letivo, em
dia agendado para o efeito, no final do ano letivo, no Centro Cultural da Seroa. O 7°A
apresentou uma danca. O 7° B apresentou trés trabalhos, nomeadamente a interpretacdo da
musica de Christina Aguilera — Beautiful, Danca (grupo 1) Bulling e Danca (grupo 2)
Violéncia Doméstica. As turmas C, D e F, do sétimo ano apresentaram 0 Seu projeto
“Concurso de Desenho”, do qual resultaram desdobraveis e autocolantes, subordinados aos
temas Bulling, Dependéncias, Atitudes, Higiene seguranca e saude, Seguranca e Perigos na
Interne, que foram distribuidos pela audiéncia. A turma 7° G apresentou um teatro
subordinado ao tema “Crise”. As Turmas 7° E e 8° A apresentaram 0s seus Projetos de
Renovacdo de Espagos Escolares. As turmas 8° C e B, apresentaram 0s seus projetos de
Animacdo de espacos Escolares. A turma 8° D apresentou a pecga de teatro “Socorro!...
Estou? Estarei?” e a turma 8° E a presentou o projeto de Leitura Encenada (Mascaras de
Veneza). O remate revelou-se excecional, tendo sido os projetos das turmas acolhidos de
forma entusiastica, no Auditério da Seroa, em Pacos de Ferreira, em horario pds-laboral.
Inicialmente a apresentacao deste projeto, Sarau Cultural, seria na sala de alunos, no palco
previsto no projeto de renovacdo dos espacos, no entanto, tal ndo foi possivel, pois nesta
altura, a sala de alunos ainda néo tinha sofrido qualquer intervencédo, nédo existindo o palco
projetado. Entendemos, no entanto, que o facto da atividade ter ocorrido em espago exterior
a escola acrescentou dimensdo e impacto ao trabalho desenvolvido.

De forma a agilizar o bom funcionamento da atividade foi elaborado um programa
da sessdo, com ordem de atuacOes e material cénico necessario. Este programa foi analisado
em conjunto e entregue um exemplar a cada aluno responsavel pelas diversas atividades.

Para a organizacdo da atividade foi criado um grupo de apresentadores e staff, identificados

46 ANEXO 41.
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e com tarefas bem definidas.”’Os apresentadores do Sarau foram, no inicio da atividade,
apresentados pela professora da disciplina e investigadora do projeto e tinham as seguintes
funcGes: dar andamento ao programa definido para a atividade, chamando os alunos e turmas
ai mencionados. O Staff tinha como funcBes: verificar se os alunos estavam bem
posicionados, no corredor dos bastidores e por ordem de atuacdo; que os alunos entravam
em palco pela direita e saiam pela esquerda; que quando terminava a atuacdo deviam pedir
aos colegas que libertassem o corredor, seguindo estes em frente, para o corredor da direita;
que sO permanecia na parte de tras do palco quem néo tivesse ainda atuado; verificar, antes
da atuacdo se o material necessario, estd a postos, nomeadamente microfones, cadeiras,
mesas, caixa de desdobraveis e autocolantes, por turma.

Como principais constrangimentos surgiram as dificuldades técnicas ao nivel de som,
com a disponibilidade de apenas um microfone, assim como a reduzida dimenséo da tela
disponibilizada no auditério, para projecdo. O elevado nimero de alunos envolvidos surge
também como um entrave, na dinamizagdo desta atividade no exterior, pois ndo foi possivel
a deslocacdo a este espaco, para ensaio. Verificou-se uma postura pouco adequada, a este
tipo de evento, por parte de alguns espectadores, porventura, pela pouca frequéncia de
espetéaculos culturais. No entanto, consideramos que de uma forma global a atividade Sarau
Cultural registou assinalavel sucesso,* com a presenca de muitos alunos, Encarregados de
Educacéo, Professores, Representantes de Instituicdes, membros da Autarquia, entre outros,
que compareceram no Auditdrio. No final da ultima atuacéo, foi entregue um inquérito de
satisfacdo,* para aferir o grau de satisfagdo obtido pela atividade, constatando-se que a quase
totalidade dos presentes a avaliou como Boa e Muito Boa. Houve algum envolvimento por
parte das familias o que trouxe ainda mais valor a dindmica da atividade, cumprindo-se um
dos objetivos do Projeto Educativo que requer o envolvimento dos pais na vida escolar dos
seus educandos e no processo de ensino aprendizagem. Os alunos realizaram todas as tarefas
com muito empenho, curiosidade, gosto, alegria e criatividade. No final da atividade, Pais e
Encarregados de Educagéo, Professores, elementos externos do Agrupamento e Direc¢do do

Agrupamento deram os Parabéns a todos os envolvidos na realizacdo da atividade.

47 ANEXO 42.
48 ANEXO 43.
49 ANEXO 44.
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Em relacdo ao ano letivo dois mil e treze, dois mil e catorze, 22 fase do projeto de

intervencdo, desenvolveram-se atividades ao nivel da animacgéo de espacos, nomeadamente

a parceria com a a¢ao “COMUNICAGCAQ”,* na cria¢do do Canal de televiséo interno (Escola

sede do Agrupamento), quadro 4.11, e também na producéo de contetidos para o canal, como

é 0 exemplo da atividade flash mob dance, quadro 4.12 e a atividade “Arte Viva”,5quadro

4.13. As atividades Flash mob dance e “Arte Viva”, envolveram diretamente as turmas da

investigadora do projeto de investigacdo- acao, na area curricular de Educacéo Tecnoldgica,

ao nivel de projetos de turma. A implementacéo destas atividades surge atraves dos quadros

4.11, 4.12 e 4.13, seguidamente apresentados.

Quadro 4.11 - Atividade Canal Televisao.

CANAL TV
CRIACAO Final ano letivo 2012/13
IMPLEMENTACAO Anos letivos seguintes
OBJETIVOS o] Fomentar a articulacdo entre os diversos niveis de ensino
o] Promocdo das artes plasticas como meio de comunicacédo e de
simbolismo
o] Desenvolver competéncias criativas e de experimentacao
o] Desenvolver a competéncia da Leitura e da Escrita
o] Promover o sucesso escolar e educativo de todos os alunos
o] Melhorar a taxa e qualidade de sucesso dos alunos
o] Diminuir a percentagem de ocorréncias disciplinares
o] Diminuir o nimero de faltas injustificadas
o] Manter reduzida a taxa de abandono escolar
o] Tornar a Escola mais atrativa
o] Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que
contribuam para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e
contribuam para uma melhor pratica da cidadania
o] Aprofundar a articulacdo pedagdgica e curricular
o] Promover a cidadania responsavel e participada
o] Fortalecimento da rede de parcerias
o] Sensibilizar e informar a comunidade educativa (diversas
tematicas)
o] Promover o sucesso dos alunos (escolar e familiar/social)
Unidade 2: Processo Tecnologico
CONTEUDOS Unidade 3: Conceitos, Principios e Operadores Tecnologicos
AVALIACAO Observagdo direta/ Trabalho de grupo/ Autonomia/ Iniciativa/
Criatividade/ Organizacdo /Cooperacao ativa/ Projetos
50 ANEXOS 45.

5L ANEXOS 46, 47 e 48.
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DESCRICAO
ATIVIDADE

Proposta dirigida a comunicagdo com a comunidade discente: a criagdo de um
canal televisivo interno. O publico alvo foram os alunos do agrupamento,
inicialmente na escola Eb23 de Frazo.
Fases: Fase um: Pré-instalacdo de um circuito interno de video e audio e criagdo
de uma “régie” e um estudio de gravaces; Fase dois: Criacdo de uma plataforma
informatica de suporte, com respetiva programacao; Fase trés: Criacdo de equipas
para desenvolvimento de conteldos (todas com equipas de alunos
obrigatoriamente):

-Informacdo / divulgacdo: coordenacgdo do professor Carlos Monteiro
(acdo Comunicacéao)

-Atividades e sua divulgacgdo / lazer e animacéo

-Criacdo de contetdos/programas

Atividades complementares: criagdo de concurso para 0 nome e log6tipo
do canal.

ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS

Telejornal/ Comemoracdo dias tematicos e datas/ Atividades desportivas e
culturais

Divulgacdo PAA/Atividades Animacdo Espacos Escolares — Flash mob dance e
Arte Viva.

Quadro 4.12 — Atividade Flash mob dance.

FLASH MOB DANCE

Ano letivo 13/14 — 13 de junho de 2014

Produgdo de Conteldos — Canal TV interno

o Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que
OBJETIVOS contribuam para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e para uma
melhor pratica de cidadania
o Tornar a Escola mais atrativa
(o} Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que
contribuam para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e
contribuam para uma melhor pratica da cidadania
o Promocgdo das artes pldsticas como meio de comunicagdo e de
simbolismo
o Desenvolver competéncias criativas e de experimentacao
o Fomentar a articulacdo entre os diversos niveis de ensino
(o} Criar equipas de alunos, orientadas pelo Professor Animador,
responsaveis pela dinamizagao de espagos
o Melhorar as relagGes interpessoais
o Envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades
o Promover a socializa¢do e criatividade
CONTEUDOS Unidade 0: Organizar e Prevenir

Unidade 1: Tecnologia e Sociedade
Unidade 2: Processo Tecnoldgico
Unidade 3: Conceitos, Principios e Operadores Tecnoldgico
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Observacdo direta/ Trabalho de grupo/ Autonomia/
AVALIACAO Iniciativa/Criatividade/ Organizacdo/ Cooperacdo ativa/ Participacdo nas
aprendizagens/ Projetos

As turmas A, B e C, de oitavo ano

DESCRICAO DA de escolaridade, em conjunto
ATIVIDADE com a professora da disciplina de
Educacao Tecnoldgica, e,

investigadora, selecionaram a
musica para esta atividade (Feel
this moment — Pitbull e Christina
Aguilera) e definiram o esquema
da danga. Pretendia-se dinamizar uma atividade que mobilizasse toda a
comunidade escolar. Desta forma, organizada com algum secretismo, decorreu
esta atividade surpresa, imediatamente apds um simulacro de incéndio que reuniu
todos no campo de jogos (ponto de encontro definido para encontro no projeto de
seguranca da escola). Apds um breve momento de surpresa, toda a escola dangou.
Esta atividade decorreu da melhor forma possivel, tendo envolvido toda a
comunidade educativa, no dia 13 de junho, ultimo dia do ano letivo. Foi realizada
a filmagem da atividade, envolvendo a equipa do Canal de TV interno, foi colocada
na pagina web do agrupamento e referenciada no jornal Imediato, de cariz
regional.

Retroacéo e avaliagéo da atividade
A atividade flash mob dance surge com a parceria do Canal de TV interno (Escola

sede do Agrupamento) designada por FRAZTYV na medida em que surge como producéo de
conteudos para o canal. Esta atividade aparece na pagina web do agrupamento e também
apareceu referenciada no Jornal IMEDIATO.

A organizacdo, selecdo da musica a utilizar e definicdo da coreografia foram
realizadas nas aulas de ET. Para a realizacdo de ensaios solicitamos a colaboragédo de duas
colegas de Educacdo Fisica, que nas suas aulas procederam ao ensaio dos alunos, na
coreografia selecionada. Convém referir que esta atividade foi organizada em segredo e
surgiu como atividade surpresa, imediatamente apds um simulacro de incéndio que reuniu
todos no campo de jogos da escola. Apds um breve momento de surpresa, toda a escola
dancou. A atividade decorreu da melhor forma possivel, tendo envolvido toda a comunidade
educativa, no dia 13 de junho de dois mil e catorze, Gltimo dia do ano letivo. Foi realizada a

filmagem da atividade, que foi colocada na pagina web do agrupamento e apresentada no
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canal de televisdo interno. A atividade foi acolhida com muito entusiasmo e a comunidade
escolar gostou muito.

Julgamos que a atividade foi um sucesso e promoveu um sentimento de partilha,
unido e revelou ser um grande momento de descontracdo para toda a comunidade escolar,

adultos, criancas e jovens.

Quadro 4.13 — Atividade Exposi¢cdo “ARTE VIVA”.

“ARTE VIVA”
13 junho 2014
(o] Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que contribuam
OBJETIVOS para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e para uma melhor pratica
de cidadania;
(o] Criar equipas de alunos, orientadas pelo Professor Animador,
responsaveis pela dinamizagdo de espacos;
(o] Melhorar as relagdes interpessoais;
0 Envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades;
(o] Promover a socializagdo e criatividade.
CONTEUDOS Unidade 0: Organizar e Prevenir

Unidade 1: Tecnologia e Sociedade
Unidade 2: Processo Tecnoldgico
Unidade 3: Conceitos, Principios e Operadores Tecnolégicos

Observagdo direta/ Trabalho de grupo/ Autonomia/ Iniciativa/ Criatividade/
AVALIACAO Organizagdo /Cooperagdo ativa/ Projetos

O segundo projeto desenvolvido pelas turmas A, B e C, de oitavo ano de escolaridade,
DESCRICAO foi uma exposicdo denominada “Arte Viva”. Com esta exposicdo pretendia-se divulgar

DA e representar obras de arte. As turmas organizaram-se em grupos de trabalho,
ATIVIDADE pesquisaram e selecionaram obras de arte, definindo qual a que iriam reproduzir na
exposigao.

Todos os cenarios possuiam afixada informacdo relativa a obra de arte reproduzida.
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PREPARACAO
DA
ATIVIDADE

Fotos da Exposi¢do “Arte Viva”

Pintura Rapariga com o Brinco de Pérola de Johannes Vermeer
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Cristo Rei

Estatua de D. Afonso Henriques

David com a cabeca de Golias de Caravaggio.
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A Conversao de Maria Madalena — Caravaggio

Estatua da Liberdade

Estatua de Fernando Pessoa — Chiado - Lisboa
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Mona Lisa - Leonardo da Vinci.

“Os jogadores de cartas “de Paul Cézanne.
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Escultura — Mae Patria de Yevgeni Vuchetich

La Pieta de Michelangelo

Retroacao e avaliacao da atividade
Envolvidas na atividade “Arte Viva” estiveram trés turmas do 8° ano de escolaridade,

as turmas 8° A, 8° B e 8° C. A atividade decorreu de forma excecional, com todos os
envolvidos empenhados e entusiasmados por dinamizarem este projeto. Foi visitada, pela
comunidade escolar, no dia 13 de junho de 2014, com muito interesse.

Na preparacao desta exposicdo, nas aulas de ET, tivemos a intencdo pedagogica de
“educar o olhar e o ver” através do contacto com as obras de arte, de desenvolver a
sensibilidade estética do aluno e dialogar sobre a arte. Numa fase inicial houve um dialogo
sobre as obras de arte, focamos a arte desde o Renascimento até ao modernismo, a arte
figurativa/representativa e abstrata, assim como o conceito de artes plasticas, expressoes,
técnicas e materiais. Foram apresentadas diversas imagens de obras de Pablo Picasso,
Matisse, Salvador Dali, Pop Art e Andy Warhol, Jackson Pollock, Marc Chagall, entre
outros, nomeadamente Leonardo Da Vinci e alguns mestres do Renascimento. Os alunos

constituiram grupos de trabalho e pesquisaram obras de arte, pinturas e esculturas que
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possibilitassem a “reproducdo”, através da “arte viva”, utilizando os seus corpos. Na sala de
aula, os alunos realizaram os cenarios, aderecos, caracterizacdo dos personagens, pintura do
rosto, vestuario e objetos tridimensionais. Houve algum envolvimento por parte das familias,
0 que trouxe ainda mais valor a dindmica da atividade, cumprindo-se um dos objetivos do
Projeto Educativo que requer o envolvimento dos pais na vida escolar dos seus educandos e
no processo de ensino aprendizagem. Os alunos realizaram todas as tarefas com muito
empenho, curiosidade, gosto, alegria e criatividade. A atividade decorreu de forma
excecional, tendo sido referida, pela comunidade escolar durante muito tempo, como

exemplo de sucesso, criatividade e empenho dos alunos.
No ano letivo dois mil e catorze, dois mil e quinze, 3? fase deste projeto de
intervencdo, a turma de Percurso curricular alternativo desenvolveu o projeto de azulejaria,

cuja planificacdo se apresenta no Quadro 4.14.

Quadro 4.14 — Planificacdo Painel Azulejaria.

PAINEL AZULEJARIA

Ano letivo 14/15

Ao longo do ano letivo

o] Possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que contribuam
OBJETIVOS para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais € para uma melhor préatica
de cidadania;
o] Promogdo das artes plasticas como meio de comunicagdo e de
simbolismo;
o] Criar equipas de alunos, orientadas pelo Professor Animador,
responsaveis pela dinamizagdo de espacos;
o] Melhorar as relac@es interpessoais;
o] Envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades;
o] Promover a socializacao e criatividade.
Unidade 2: Processo Tecnolégico
CONTEUDOS Unidade 3: Conceitos, Principios e Operadores Tecnol6gico
A Cor

Maddulo Padréo
Gramatica Visual Composigao

Observacéo direta

Trabalho de grupo

AVALIACAO Autonomia

Iniciativa

Criatividade

Organizacao

Cooperacdo ativa

Participacdo nas aprendizagens
Projetos
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As qualidades de uma composi¢do, resultam da eficaz interagdo dos elementos
DESCRICAO estruturais da linguagem visual: ponto, linha, textura, cor e valor luminico. Numa
DA composigdo dinamica a que ter presentes fatores como: a posi¢do das formas, a sua
ATIVIDADE deslocagéo no espaco visual englobando movimentos de dilatagdo e o aumento dos
intervalos entre as formas; o contraste da cor, da textura, do valor luminico, da
aparéncia das formas.

A professora abordou a cor, 0 modulo padrao, direcionando depois estas aprendizagens
para a elaboracdo de um projeto comum — construcdo de um painel em azulejaria.

ATIVIDADE

Retroacao e avaliacao da atividade

No ano letivo catorze quinze com a turma de Percurso curricular alternativo, na
disciplina de ET, abordamos a cor, como um dos mais importantes elementos visuais, 0s
atributos da cor, a teoria da cor, as cores primarias, secundarias e complementares, €, 0
circulo cromatico. De forma a que os alunos percebessem o circulo cromatico, construiram
um, com um esquema de doze cores ordenadas: trés primarias, trés secundarias e seis
terciérias. O contetido seguinte abordado foi 0 Médulo e padréo, apresentando a professora,
nesta fase, imagens de azulejos de fachadas de casas, na medida em que 0s mesmos se
repetem organizadamente numa forma ou numa composi¢cdo. Os alunos elaboraram
trabalhos sobre esta tematica.

Convém referir que esta turma, de uma forma geral, se pautava por comportamentos
pouco corretos, interesses divergentes dos escolares, pouca motivacao e gosto pelo estudo e
pelas aprendizagens. A realizacdo da atividade de azulejaria tinha como pretensao
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possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas que contribuissem para o
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e para uma melhor préatica de cidadania,
desenvolver a motivacgéo e gosto pela escola.

As atividades dinamizadas revelaram ser do gosto dos alunos e, utilizando diversos
guadrados de madeira, 0s alunos ficaram responsaveis pela sua pintura, dividindo — os com
uma linha diagonal, utilizando os conhecimentos adquiridos anteriormente através da teoria
da cor e do Mddulo padrédo. Com estes elementos elaborou-se um painel, surgindo assim um
projeto tridimensional, que sera elaborado em azulejos, para aplicar na parede exterior da
escola.

A atividade revelou ser muito importante para os alunos, criando dindmicas muito
interessantes em sala de aula. Os alunos revelaram empenho, motivacéo, criatividade e gosto
pela atividade. N&o foi possivel concretizar o painel em azulejo, uma vez que a parede
exterior apresenta dimensdes muito elevadas e pressupde um trabalho técnico muito
apurado. A direcdo do Agrupamento, assim que entender ser possivel ird contactar

especialista nesta area, de forma a concretizar este projeto.

O nosso estudo diz-nos que na pratica e no trabalho de campo através das
observacgoes realizadas os alunos mostram um grande entusiasmo e empatia pela disciplina.
Os métodos, recursos, materiais e procedimentos utilizados foram muito eficientes e
eficazes na aprendizagem dos alunos os quais mostraram ao longo do tempo grandes
progressos nas diversas fases dos projetos e resultados finais com muita qualidade e
pertinéncia.

Entendemos que os resultados obtidos, sdo indicadores do elevado grau de
relevancia e participacdo atingidas, bem como do impacto transformador desta
investigacdo-acdo, enquanto via promotora e facilitadora da inclusdo e, portanto, da
educacéo para a sensibilidade e, consequentemente, para a cidadania de todos os alunos

intervenientes.
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CAPITULO V - AVALIACAO DO PROJETO REMODEL
"ARTE
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CAPITULO V - RETROACAO E AVALIACAO DO PROJETO REMODEL "ARTE

Introducéo
No quarto Capitulo apresentamos a implementacdo do projeto REMODEL “ARTE.

Neste capitulo, pretendemos dar a conhecer ao leitor como o mesmo foi encarado pela
comunidade educativa onde foi implementado. Para isso apresentamos a recolha de dados e
diferentes pontos de vista sobre o desenvolvimento do projeto. Iniciamos esta analise com
uma questao:

De que modo, a comunidade educativa que tenho vindo a descrever, viveu e
acolheu este projeto?

Para responder a esta questdo recorreremos a andalise dos dados recolhidos, através
da observacao direta participante, de inquéritos finais, a entrevistas e a analise documental.

A investigacdo selecionada para este projeto foi a da investigacdo acéo, do tipo
qualitativo. De acordo com Carmo & Ferreira (2008) e tendo em conta a reviséo bibliogréfica
realizada, pode-se afirmar que é um tipo de investigacdo que se caracteriza pela procura,
através da acdo, de respostas para um dado problema. O investigador pensa, idealiza e
conduz a sua pesquisa, é responsavel por todas as componentes do processo. Acrescente-se
que neste tipo de investigacdo os professores, além de investigadores, séo objeto do seu
proprio estudo. Esta metodologia adequa-se ao tema do trabalho a desenvolver pois, permite
gue as técnicas, 0s instrumentos, 0s meios, as metodologias e as ferramentas sejam variaveis,
podendo ser selecionadas pelo investigador, consoante as situacdes investigadas e mediante
as particularidades processuais com que se depare, dai ser uma metodologia livre que

permite alguma criatividade e diversidade na escolha do material a trabalhar.

1 - Retroacao das atividades desenvolvidas

Ao longo dos trés anos letivos em que este projeto de investigacdo-acdo se
desenvolveu, foram avaliadas as atividades e projetos realizados e aferidas as conclusdes das
avaliacbes com vista & melhoria das nossas praticas. Em relacdo ao contexto, esta
investigacdo teve lugar na Escola Basica do 2° e 3° ciclo de Frazdo, distrito do Porto. A
investigadora tem quarenta e trés anos e é professora neste Agrupamento de escolas ha
quinze anos. Possui vinte anos de servico e formacao na area de ensino, curso de professores
do ensino basico, pela Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, curso de Ensino de

Educacao Tecnologica, pela Universidade Aberta e uma pos-graduacdo (parte curricular de
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mestrado) em Arte e Educacdo, na Universidade Aberta. O propoésito deste projeto de
intervenc&o era criar condi¢cdes na comunidade escolar e educativa que favoregam o interesse
e motivacdo, condicdo essencial para a aprendizagem. A nossa pretensao foi construir um
projeto de intervencdo de animacdo estético artistica dos espacos, orientado para a
requalificacdo do piso inferior do edificio da escola sede do Agrupamento, criar dois
gabinetes de atendimento de pais e encarregados de educacdo, remodelar a sala de alunos,
corredores, entrada, rececdo e sala de Professores, possibilitar aos alunos experiéncias
diversificadas que contribuam para o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e
para uma melhor prética de cidadania, dinamizar os espacos com atividades ludicas,
recreativas e culturais, envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades e promover
a socializacéo e criatividade.

Em relacdo as tematicas trabalhadas pelos alunos, na animacéo dos espacos, podemos
afirmar que foram bastante variadas, estando relacionadas com as suas experiéncias
individuais, gostos pessoais e interesse em desenvolver determinados conteidos artisticos.
Procuramos despertar em cada aluno o desejo de aprender e a vontade de estudar, motivar
para aescola e para a aprendizagem, tendo sempre presente que a motivacao facilita e conduz
ao sucesso. Para Fullan e Hargreaves (2001), se a mudanc¢a educativa ndo envolver o
professor e ndo for apoiada por ele, acaba, de forma geral, por nédo refletir qualquer
transformac&o, o que é a negagdo da prépria natureza da mudanca (Rodrigues e Esteves,
1993).

Ao nivel da autoavaliacdo realizada pelos alunos, constatou-se que, de uma forma
geral, consideraram ter-se empenhado ao longo dos projetos, compreendendo todas as etapas
do trabalho e os objetivos pretendidos. Os alunos mostraram-se sempre interessados e
participativos, manifestando grande expectativa face as atividades propostas. Adaptaram-se
rapidamente ao método utilizado e assimilaram os contedos transmitidos, aplicando-os a
novos contextos e situagOes. Através desta experiéncia verificAmos mais uma vez que o
papel do professor € o de um criador, de um orientador: ndo nos podemos restringir ao que
os alunos ja fazem naturalmente, mas temos de lhes incutir o gosto pela descoberta, motiva-
los em relacdo ao que ainda ndo dominam, dando-lhes as ferramentas necessarias. Esta
atividade proporcionou aos alunos o prazer de se exprimirem livremente, com novas

ferramentas. Deu-lhes a possibilidade de testar as suas capacidades de descoberta e de
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andlise, de aprender mais sobre o mundo da arte, sem abandonar as suas experiéncias de
vida, sensibilidade ou percecéo.

Entendemos que com os projetos desenvolvidos, conseguimos atingir os objetivos a
que nos propusemos, ao nivel da animacdo, nomeadamente, possibilitar aos alunos
experiéncias diversificadas que contribuam para o desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e para uma melhor préatica de cidadania, criar equipas de alunos, orientadas
pelo professor animador, responsaveis pela dinamizacdo de espacos, melhorar as relagdes
interpessoais, envolver os alunos de uma forma proactiva nas atividades e promover a
socializagdo e criatividade, objetivos deste projeto de intervengédo, indo de encontro ao
pensamento de Pedro Strecht quando diz que as Escolas devem aproveitar-se deste facto e
promover Projetos e interacGes culturais e de Animacéo, de forma a possibilitar e facilitar o
Processo Ensino Aprendizagem. (Strecht, 2011:57)

O projeto na sua vertente de Animacdo cedo catalisou outras experiéncias e projetos
extracurriculares com alunos na escola. O envolvimento e a participacdo de outros
professores alunos gerou um novo nucleo sob a designacdo de “Anim’arte”, incluindo
diversos clubes e projetos (conforme referido no capitulo 111). Facto que nos apraz registar.
O investimento realizado permitiu também uma melhoria significativa na comunicagdo
interna da escola, gragas a criagdo de um canal interno de televisdo —a “FrazTv”. Desde esse
momento, ainda numa fase inicial do projeto, a informacgdo interna ganhou uma nova
dimensdo e um impacto significativo nos discentes.

Ao nivel da remodelacao dos espacos é também nosso entendimento, ter conseguido
atingir os objetivos a que nos propusemos, uma vez que foi possivel, requalificar o piso
inferior do edificio da escola sede do Agrupamento, criar dois gabinetes de atendimento de
pais e encarregados de educacdo, reabilitar a sala de alunos, corredores, entrada/PBX, sala
de Professores, propoésito deste projeto de intervencao, e, de uma forma geral, tornar a escola
mais atrativa.

Verificou-se também uma apropriacdo natural dos espacgos renovados, através da sua
utilizacdo, nomeadamente na apresentacdo mais sistematica de pecas de teatro na sala de
alunos (no palco idealizado para esse efeito), na realizacdo de assembleias de alunos e
encarregados de educacdo. Os dois gabinetes criados surgem como local eleito para
atendimento de encarregados de educacdo, de forma mais condigna, assim como para
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reuniGes em grupo restrito, de pessoal docente e ndo docente. O mesmo se aplica a sala de
espera, no que diz respeito a elementos exteriores ao agrupamento.

Focamos -nos na importancia de organizar bem os espacos escolares, de forma a que
estes atendam as necessidades da comunidade escolar, em especial a discente, tendo sempre
presente que 0s espacos escolares ndo contribuem somente para a educagdo, mas, também
para a socializac¢do dos alunos.

Este Projeto teve varios momentos de retroacdo, ao longo da realizacdo dos varios

projetos/atividades, individuais e em grupo, através de analises escritas, orais, entre outras.

2 -Tipo de Avaliagdo

As técnicas mais utilizadas em investigacdo qualitativa (e as quais optamos por usar
neste estudo) sdo a observacao participante, a entrevista, 0 inquérito e a analise documental.
Em investigacdo qualitativa, as entrevistas Podem ser utilizadas de duas formas. Podem
constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em
conjunto com a observacéo participante, analise de documentos e outras técnicas. Na recolha
de dados, em conjunto com a estratégia da observacéo participante foram feitos inquéritos
por questionario aos alunos. A técnica de entrevista possibilita-nos saber o que os alunos e
professores pensam sobre o assunto, quais 0S Seus pontos de vista, 0S seus valores,
experiéncias/vivéncias e realidade. Descreveremos este processo mais adiante.

Este trabalho teve a duracéo de trés anos letivos, de marco de dois mil e treze a junho
de dois mil e quinze. e compreendeu trés fases.

A primeira fase com a planificacdo e preparagéo de recursos e pesquisa bibliogréfica
e documental, com elaboracdo e aplicacdo de inquérito inicial, tratamento do inquérito e
registo fotografico de espacos, pre intervencao.

Uma segunda fase e terceira fase, com o desenvolvimento de trabalhos projeto, ao
nivel de animacdo dos espacos e remodelacdo de espacos, definidos como alvo de
intervencdo, a divulgacdo das atividades, recolha de dados e reflex&o final.

Ainda de acordo com Carmo e Ferreira (2008), a realizacdo de uma qualquer
investigacao implica por parte do investigador a observancia de principios éticos, geralmente
aceites pela comunidade de investigadores em Ciéncias Sociais (p.283).

De acordo com esses principios éticos, tivemos o cuidado de dar a conhecer aos

alunos, professores e 6rgao de gestdo, este projeto de mestrado e de solicitar autorizagédo
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para tirar fotografias e aplicar inquéritos e usa-los nesta investigacdo acdo. No caso da
comunidade discente, no inicio de cada ano letivo, a dire¢do da escola envia documento a
solicitar autorizacdo aos encarregados de educacdo para eventuais registos de fotografias dos
seus educandos, assim, a direcdo do agrupamento de escolas transmitiu informacéo que nédo
haveria qualquer problema em aplicar os inquéritos e registar as atividades. Aceitamos a
decisdo dos individuos de ndo colaborar na investigacdo e para os restantes, garantimos a
confidencialidade da informacéo obtida.

Realizou-se a “Observacéo participante” em contexto de sala de aula e no ambito do
desenvolvimento de atividades artisticas promovidas pela disciplina de Educagdo
Tecnoldgica e em contexto escolar. Seguimos a metodologia adotada: aplicar contetdos
planeados, observar, recolher dados e refletir sobre esses dados com vista a melhorar e a
replanificar a atividade seguinte. No entanto, para aferir com rigor, a implementacao
positiva, concreta e planeada, necessitamos de dados concretos, cedidos pela comunidade
educativa. Assim, de forma a avaliar este projeto de investigagcdo agdo, colocamos uma
questao:

De que modo, a comunidade educativa que tenho vindo a descrever, viveu e acolheu
este projeto?

Esta questdo é a que ira nortear a avaliacdo das atividades desenvolvidas neste projeto

de intervencéo.

3 - Apresentacdo e analise dos resultados

Os primeiros dados que temos estdo relacionados com a atividade sarau cultural,
realizada em junho de 2013. em Auditério externo a escola, em horéario pés-laboral, com a
participacao de toda a comunidade educativa. No final da atividade a comunidade educativa
que assistiu ao espetaculo foi convidada a avaliar a atividade através de um questionario

final. A Figura 5.1 apresenta esse questionario.
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Figura 5.1 — Questionario satisfacéo final — Sarau cultural.
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Os resultados obtidos, pelo preenchimento do questionario de satisfacdo final da

atividade sarau cultural, apresentado anteriormente, apresentam-se no grafico 5.1.

Grafico 5.1 — Resultados de questionario sarau cultural ET.
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Pela analise dos resultados do grafico anterior, verifica-se que a maioria dos
respondentes classificou a atividade Sarau cultural de ET como muito boa. Salienta-se que
esta atividade envolveu diretamente dez turmas, perfazendo um total de duzentos alunos na
selecdo, organizacao e apresentacdo de atividades, projetos a comunidade educativa.

Para a avaliacdo das restantes atividades dinamizadas pelo projeto REMODEL
"ARTE, remodelacdo de espagos escolares — sala de alunos, corredores, entrada, rececéo,
sala de professores e de animacao dos espacos escolares — flash mob dance, arte viva e painel
de azulejaria - aplicamos um inquérito final,52 em junho de dois mil e quinze, aos alunos da
escola EB 2,3 de Frazdo. O inquérito era ano6nimo e as informacdes estritamente
confidenciais. Solicitou-se aos alunos numeros dois, cinco, oito, onze, catorze e dezassete,

sorteados aleatoriamente, o preenchimento do inquérito, na sala de aula, entregando-o,

52 ANEXO 49; ANEXO 50.
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seguidamente ao respetivo Professor. Pedimos ao Professor que se encontrava com a turma
que entregasse 0s inquéritos preenchidos, na rece¢do da escola. A ndo comparéncia, na sala
de aula, de qualquer dos alunos indicados, implicava o preenchimento do inquérito pelo
aluno com o nimero imediatamente a seguir ao que se encontrava ausente. Responderam a

este inquérito 117 alunos, cujos resultados sdo apresentados seguidamente.

3.1 - Resultados do Inquérito final
A primeira parte do inquérito por questionario solicitava informacgdes de

enquadramento, em relacdo ao género e ao ano de escolaridade, graficos 5.2 e 5.3,

respetivamente.
Grafico 5.2 - Género.

Género

Género MASC Género FEM

Através do gréafico 5.2 verificamos que o numero de respondentes do género feminino

é ligeiramente superior ao género masculino.

Grafico 5.3 — Ano de escolaridade.
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Pelo grafico 5.3 constatamos que de uma forma global todas as turmas de quinto,
sétimo, oitavo e nono ano de escolaridade responderam a este inquérito. No sexto ano ndo
responderam ao inquérito. Como este era para preenchimento na sala de aula, podemos aferir
que os docentes que estavam a lecionar estas turmas ndo estariam sensibilizados para a

tematica em estudo, logo ndo terdo dado a indicacé@o de preenchimento, na sala de aula.
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Gréfico 5.4 — Com as renovagdes a escola estd mais atrativa e acolhedora.

Com as renovacoes efetuadas a
escola esta mais atrativa e
acolhedora
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A questdo “Com as renovacdes a escola esta mais atrativa e acolhedora”, cujos
resultados surgem no gréfico 5.4, verifica-se que as opinides se distribuem maioritariamente
pelo concordo plenamente e pelo concordo. S6 um nimero de respondentes muito residual
respondeu nao concordo.

Gréfico 5.5 - Dos espacos intervencionados qual gostaste mais?

Dos espagos intervencionados qual
gostaste mais?
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Em relacdo ao grafico 5.5 e questdo colocada, “Dos espacos intervencionados qual
gostaste mais?”’, é notoria a preferéncia pelo espaco sala de alunos/bufete.
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Gréfico 5.6 — As atividades dinamizadas pela agdo REMODEL "ARTE
contribuiram para gostares mais da escola.
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Perante a afirmacdo do grafico 5.6 “As atividades dinamizadas pela acgédo
REMODEL "ARTE contribuiram para gostares mais da escola.”, verificamos, com
satisfacdo, que a maioria dos alunos assumem, através do concordo plenamente e concordo,
que este projeto de investigacdo acdo, contribuiu para a promocéo e gosto pela escola.

De forma a complementar esta ideia, através de registos escritos, alguns alunos do
nono ano de escolaridade referiram que ...” 0s espacos escolares estdo mais acolhedores e
confortaveis.” e ainda, “...ao longo destes trés anos a escola tem evoluido positivamente...”,
“temos agora cacifos, uma coisa tdo pedida pelos alunos ...”, “ Fiquei contente com 0s
bancos e puffs que colocaram na sala de alunos e corredores, as televisdes foram uma boa

ideia, assim os alunos andam a par das noticias a nivel escolar.”

3.2 — Anélise das entrevistas
Para aferir o impacto que o projeto REMODEL "ARTE teve junto dos adultos no

Agrupamento de escolas de Frazao, colocamos a questdo que norteia a avaliagdo do nosso
projeto “De que modo, a comunidade educativa, viveu e acolheu este projeto?”, a membros
dessa comunidade educativa, nomeadamente, & equipa de autoavaliacdo do Agrupamento, a
coordenadora do projeto TEIP e a Psicologa do Agrupamento. Em relagdo a esta questdo

colocamos de seguida as suas percegoes.
Assim,

a psicologa do Agrupamento de escolas Marisa Simdes Carvalho diz que:

“Relativamente as atividades realizadas no ambito da animagdo, considero-as de
extrema relevancia no sentido de promover o envolvimento dos alunos na escola e,
consequentemente, prevenir a ocorréncia de problemas disciplinares. A participacdo dos alunos
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nestas atividades favorece o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias essenciais a
integracdo, relacionamento e ajustamento dos alunos. Destaco o impacto da atividade flash mob
dance por ter permitido o envolvimento de todos os alunos, professores, assistentes operacionais
e outros visitantes. Considero que foi uma atividade positiva, intencionalmente programada, com
impacto nas areas social, motora e pessoal dos alunos. A exposicdo Arte Viva também foi
interessante na medida em que permitiu contribuir para ampliar os conhecimentos culturais dos
nossos alunos. Considero, pois, que as atividades de animacéo desenvolvidas tiveram impacto
positivo no desenvolvimento de competéncias dos alunos que sdo essenciais a vida escolar e
pessoal dos mesmaos.

Quanto a remodelacdo de espagos, avalio de forma positiva, dado permitir aumentar a
responsabilidade dos alunos por um espaco agradavel e o sentido de pertenca a0 mesmo.

Considero as atividades desenvolvidas no &mbito da animacéo e da remodelacdo como
complementares e essenciais a vida da escola.”

Um elemento da equipa de autoavaliacdo do agrupamento, professora Maria José
Leal referiu:

“Relativamente a Animacao - considero que a atividade flash mob dance foi fantastica
pelo facto de ser uma atividade que mobilizou toda a escola. Foi um momento de descontragdo
que aproximou a comunidade escolar. Gostei do ritmo e da forma como toda a gente se envolveu.

A Exposicdo Arte Viva apresentou um conceito muito interessante. Foi uma maneira
dos alunos conhecerem “arte” de uma forma dindmica e envolvente.

Remodelacdo dos espacos escolares — Todos os espacos remodelados ficaram muito
mais atraentes e acolhedores para além de funcionais.”

E, a coordenadora do Projeto TEIP, Professora Marta Martins entende que:

“A acdo remodel “arte proporcionou uma intervencdo, no nosso agrupamento, a dois
niveis: reabilitacdo de espacos e animagao dos mesmos.

Relativamente a primeira valéncia é de salientar a oportunidade que surgiu para se
reabilitar alguns espacos interiores, bem como exteriores. Nomeadamente, a sala de alunos, a
rececdo, casas de banho, sala de professores, campo de jogos, entre outros, e ainda a criagdo de
dois novos gabinetes de trabalho. Em virtude do trabalho produzido, foi possivel conferir a esses
espacos maior qualidade, conforto, seguranca, tornando-os mais acolhedores, atrativos,
convidativos e vivificados.

No que diz respeito a segunda valéncia, a animagao, a agdo proporcionou momentos em
que se promoveram as artes e as expressdes, espetaculos e atividades extracurriculares, que
trouxeram mais vivacidade ao agrupamento e a valorizacdo de outras areas curriculares até a data
um pouco relegadas para segundo plano e ainda a promogao de momentos de interagdo entre os
diversos elementos da comunidade educativa, convivio e alegria.”
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4 - Notas Finais
A grande pretensdo deste projeto foi melhorar o piso inferior, assim como animar

artistica e culturalmente os espacos escolares, da escola EB 2,3 de Fraz&o.

Pretendia-se retirar o papel passivo ao aluno, envolvendo-o no Projeto. Entendemos
que os objetivos a que nos propusemos foram amplamente atingidos.

Pretendiamos com este Projeto de Intervencdo criar condi¢des na comunidade escolar
e educativa que favorecessem o interesse e a motivacdo, a individualidade e a interacdo
social. Entendemos que essas condi¢des foram criadas.

Torndmos o espaco escolar mais aprazivel, agradavel e envolvemos toda a
comunidade educativa, em especial a discente. E de Salientar que o atual Projeto Educativo
da Escola® ja ndo elenca como constrangimento “as fracas instalacfes escolares”. Tal facto
parece-nos evidenciar o impacto positivo deste projeto de intervencéo.

O projeto de investigacao acdo foi sempre monitorizado, uma vez que integrou uma
acdo do projeto TEIP, assim, nos trés anos letivos em que se processou a elaboracéo,
planeamento e implementacdo do projeto, procedeu-se a monitorizacdo semestral, avaliacdo
final, elaboracdo de dossier técnico pedagogico e relatorio final.*Efetuaram-se
sucessivamente analises SWOT, no projeto REMODEL "ARTE. Desta forma, destacamos
como pontos fortes o empenho e dedicacdo pessoal da investigadora, a cooperacéo entre
docentes, o interesse, empenho e motivagéo dos alunos. Assim como, o facto de terem estado
envolvidos diretamente trezentos e onze alunos, motivados e comprometidos em mudar o
ambiente de escola, torna-la atrativa e em mudar comportamentos. Como pontos fracos
destacamos a carga letiva insuficiente atribuida a &rea Curricular de Educacéo Tecnol6gica
(3° Ciclo), o facto de a evolucdo/concretizacdo do Projeto/acdo — Remodelacdo de Espagos
- depender de outros agentes que escapam ao controlo do responsavel. Foram também varios
0s constrangimentos sentidos, nomeadamente o tempo disponivel e a quantidade de espacos
a necessitar de remodelacdo. No entanto, os objetivos tracados inicialmente foram
cumpridos, e o resultado final foi bastante apreciado. Surgiram espagos novos e reabilitados,
indo de encontro ao gosto dos alunos e, foram dinamizadas as atividades previstas.

Implementamos a nossa visdo do papel do professor, ao utilizar estratégias de motivacao,

5 Projeto Educativo 15-18 do Agrupamento de escolas de Frazdo, disponivel em
http://aefrazao.wix.com/aefrazao#!documentos/cee5.
> ANEXOS 8,9,10,11,12,51,52,53,54,55,56.
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capazes de fazer com que o0 processo de ensino e aprendizagem conduza a mudangas no
aluno, ao nivel da criatividade, expressividade, atitudes e comportamentos.

Podemos afirmar que a dinamizagdo deste projeto de investigacdo-acdo foi muito
gratificante tanto a nivel pessoal como profissional. Permitiu um crescimento pessoal, ao
contactar diretamente com as aspiracdes, motivacOes e gostos dos jovens, e uma
aprendizagem em termos profissionais, ao diversificar estratégias e implementar novas

formas de lecionacéo.
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CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

Introducéo

A abordagem tedrica conceptual diz-nos que ja num passado muito remoto muitos
pedagogos, filosoficos e educadores consideraram o ensino das Expressdes Artisticas e dos
Trabalhos Manuais como um poderoso recurso na educagdo dos individuos através da
formacéo do seu carater, da sua formacéo pela participacao e intervencao social e pelo viver
em grupo e relacionamentos interpessoais.

O nosso estudo diz-nos que na pratica e no trabalho de campo através das
observagOes realizadas, os alunos mostram um grande entusiasmo e empatia pelas
expressdes artisticas, nomeadamente pela Educacdo Tecnoldgica. Os métodos, recursos,
materiais e procedimentos utilizados foram muito eficientes e eficazes na aprendizagem dos
alunos, que evidenciaram ao longo do tempo grandes progressos nas diversas fases dos
projetos e resultados finais, com muita qualidade e pertinéncia.

1 - Limitagdes do estudo

Ao longo da elaboragéo deste trabalho fomos confrontados com o manifesto interesse
que existe a volta desta tematica, animacao e remodelagdo dos espacos escolares. S&o muitas
as teses que se desenvolvem relativamente a questdes arquitetonicas e sobre intervencdo em
edificios escolares. Sdo também inUmeras as teses sobre animacao sociocultural, nos espacos
escolares. No entanto, para a abordagem que fizemos, construir um projeto de animacgéo
estético artistico num agrupamento de escolas, com a envolvéncia da comunidade escolar,
ndo encontramos muitos estudos.

Verificamos que as escolas EB 2,3 sdo, neste momento, o “parente pobre” da
educacdo. Destaca-se o investimento, ao nivel da educacdo pré-escolar, primeiro ciclo e
ensino secundario, nomeadamente na construgdo de novos centros escolares, para 0s
primeiros anos de ensino basico e com a renovacao e construcao do projeto Parque escolar,
ao nivel do ensino Secundario. As intervencdes ao nivel da remodelacdo de espacos, nas
escolas de segundo e terceiro ciclo, ganham assim uma importancia acrescida.

Na construcdo deste projeto de investigacdo acédo e inerente aprofundamento das
tematicas educativas, é percetivel a preocupacdo geral de professores, pais e encarregados

de educacdo, alunos, 6rgdos de gestdo e estudiosos da matéria, com a importancia dos

141



espacgos escolares, para a motivacdo, promocdo da individualidade e interacdo social.
Entendemos que unanimemente o espaco escolar é entendido como fulcral para o
desenvolvimento saudavel das criancas e jovens. Contudo, ha ainda um longo caminho a
trilhar. Da teoria a pratica sdo ainda poucos os exemplos, apesar de existir um grande
interesse sobre esta matéria, as escolas ainda estdo muito fechadas sobre o método de ensino,
virado sobretudo para as ciéncias descurando-se a vertente artistica.

Na dinamizacdo deste projeto, foram wvarios 0s constrangimentos sentidos,
nomeadamente, a quantidade de espacos a necessitar de remodelacao e, apesar de elaborado
0 projeto, encetados diversos contactos para orgamentos e elaborada requisicdo para a
atividade de remodelacdo dos espacos escolares, ndo foram disponibilizadas as
verbas/materiais/recursos necessarios para a sua concretizacéo, na primeira fase. Tivemos
receio de defraudar as expectativas dos alunos, ndo implementando o Projeto REMODEL
"ARTE, porque a evolugdo/concretizagdo do Projeto/acdo — Remodelacéo de Espacos — ndo
dependia da investigadora, mas sim de outros agentes, 6rgdos. Esta situacdo escapa ao
controlo da responsavel.

O tempo de execucdo do projeto de remodelacdo e algumas das etapas necessarias
foram extremamente demoradas, exigindo da investigadora muita organizagdo na recolha
documental. O facto de o projeto envolver duas vertentes de intervencdo, animacgdo e
remodelacéo, tornou-se por vezes complicado, na medida em que numa a investigadora tinha
autonomia para 0 seu desenvolvimento e noutra estava dependente da decisdo de outros

elementos da comunidade educativa.

2 - Recomendac0es futuras

A investigacao realizada possibilita a reflexdo sobre as condi¢6es de uso dos edificios
escolares e a forma como podem afetar o desenvolvimento das praticas educativas. E
fundamental que as escolas integrem espagos que cumpram os requisitos de qualidade
necessarios para promover a eficacia dos processos de aprendizagem. Nesse ambito, a
implementacdo de acGes de manutencdo e reabilitacdo em edificios escolares deve
considerar-se indispensavel. O planeamento dessas intervengdes deve basear-se no estudo
de aspetos relacionados com as componentes funcional, construtiva e, socializante dos
edificios, no que respeita a sua concecdo original e ao estado em que se encontram no

presente. E de extrema importancia que se comece a dar mais valor a educacéo pela arte,
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educando as criancas e jovens, munindo-as de ferramentas que lhes permitam ser agentes de
mudanga no meio em que se inserem.

Apesar da breve andlise da vertente arquitetonica, a vertente social acaba por ser
exaltada obrigatoriamente, neste projeto de intervencdo. Uma nédo existe sem a outra, ambas

sdo imprescindiveis para proporcionar o bem-estar e promover o gosto pela escola.

3 - Conclusdes

Julgamos gue o objetivo deste trabalho foi bem conseguido, tanto a vertente tedrica
como a vertente de projeto foram cuidadosamente elaboradas. Foram considerados varios
aspetos, com a finalidade de conseguir atingir um resultado o mais adequado possivel a
escola onde se implementou este projeto e, principalmente, as necessidades da comunidade
educativa. As escolas devem ser vistas como espacos importantes de relacionamento e que
incentivam a integragdo, o bem-estar e o desenvolvimento, evidenciando capacidades em
individuos que muitas vezes ndo tém sequer a oportunidade de exteriorizar as suas ideias,
sentimentos e vivéncias. Assim sendo, numa época como a atual, de especial complexidade
e continua mudanga, deve dar-se primazia a educacdo e fornecer aos mais novos as
ferramentas para a construcdo de um futuro melhor.

Sugere-se a implementacdo e continuidade deste tipo de projetos, assim como
atividades de Animacao dos espagos escolares, de forma a possibilitar e incutir o saber estar.
Deve utilizar-se também o método de Trabalho Projeto, culminando em mostras para a
Comunidade Educativa, promover a responsabilizacdo e organizacéo de atividades, com a
Comunidade Discente.

Prevemos a possibilidade muito vasta e abrangente de diversos projetos e
experiéncias a nivel das Expressdes Artisticas capazes de motivar, envolver e desenvolver
no aluno atitudes e valores conducentes tanto ao seu sucesso escolar como a sua identidade
enquanto cidaddo participante e responsavel numa comunidade/sociedade. Entendemos que
este Projeto surge como elemento agregador, nomeadamente ao promover o envolvimento
da Comunidade Educativa, ao cativar a comunidade discente e envolve-la na melhoria da
Escola, ao motivar Encarregados de Educacdo para a Escola, em atividades dinamizadas
por ela, e no melhoramento efetivo dos espagos escolares, tornando-os apraziveis, atrativos

e motivadores para as aprendizagens, para a Educacéo.
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