Actas do 1 Congresso
das Licenciaturas em Ciéncias da Educacao

cicncias da educacdo: profissoes e espacos soci




Titulo: Ciéncias da Educagdo: profissies e espagos sociais

Esta publicagio contém as Actas do 1" Congresso das Licenciaturas em Ciéncias da Educacio, realizado
no Porto, em Margo de 1996.

Comissao Cientifica:

Stephen R. Stoer, Bértolo Paiva Campos, Agostinho Ribeiro, José Alberto Correia, Luiza
Cortesdo, Marina Lencastre, Helena Costa Araujo, Manuela Malpique, Albano Estréla, Maria
Teresa Estréla, Antonio Novoa, Rui Candrio, Rogério Fernandes, Maria Helena Marchand,
Jodo Barroso, Maria Adelaide Pires, Joaquim Ferreira Gomes, Anténio Simaes, Nicolau Raposo,
Jodo Matos Boavida, José Augusto Rebelo, Maria Formosinho Simaes, José Ribeiro Dias, Licinio
Lima, Justino Magalhaes, Alberto Filipe Aratijo, Antonio Barros de Oliveira, Elias Blanco, Paulo
Dias, José Augusto Pacheco, Maria Conceigao Duarte, Manuel Cuica Sequeira.

Comissdo Organizadora:
José Alberto Correia, Helena Costa Aratjo, Manuela Ferreira, Carlinda Leite, Manuel Matos,
Manuela Malpique, Margarida Felgueiras, Maria Amélia Lopes, Natércia Pacheco, Birbara
Lima, Henrique Vaz, Maria José Luz, Rosa Nunes, Angcla Rodrigues, Manuela Esteves, Claudia
Sofia Valente, Kitia Cruz, Joaquim Gomes Ferreira, Antonio Simoes, Carla Alexandra Augusto,
Dora Cabete, Luis Alcoforado, Manuel Abrantes da Costa, Carlos Alberto Gomes, Justino
Magalhaes, Cristiana Madureira, Paulo Antonio Silva.

Patrocinadores:
Instituto de Inovacdo Educacional, Junta Nacional de Investigagao Cientifica e Tecno-
logica, Camara Municipal do Porto, Casa do Livro, Edi¢des Afrontamento, Associagio de
Desenvolvimento e Formagao.

Patrocinador da edicio das Actas: ;
CIIE - Centro de Investigacio e Intervengao Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educagdo da Universidade do Porto.

Organizagio, composicdo e revisao das Actas para publicacio: ‘
ADEF - Associacio de Desenvolvimento e Formagao, CIIE - Centro de Investigagio e
Intervengao Educativas

Capa: «Cartaz de Congresso das Licenciaturas em Ciéncias da Educacao»

Execugdo Gréfica: Rainho & Neves, Lda. / Santa Maria da Feira

Depésito Legal: 129881/98



446  ACTASDO 1° CONGRESSO DAS LICENCIATURAS EM CIENCIAS DAEDUCA(;[\?O

Painel 2.1
PERFIS E SAIDAS PROFISSIONAIS

Espacos de intervengao dos licenciados em Educagio: andlise de alguns normativos 333
Anténio Simaoces
Espagos de actuagao do educdlogo na sociedade da informagao ... 339
Paulo Dias e Maria Joao Gomies
A Lei de Bases do Sistema Educativo e a licenciatura em Ciéncias da Educagao ........ 345
Catarina Guedes, Manuel Costa, Sandra Valadas e Sofia Bergano

Painel 2.2
PERFIS E SAIDAS PROFISSIONAIS

Um olhar critico sobre as institui¢ies licenciatura, academia, docéncia, discéncia e
EITIPTEGO ..ot ert e h bbb 351
Henrique M. Vaz
Perspectivas de orientadores e estagidrios: das competéncias proporcionadas pelos

estagios em Ciéncias da EdUcagao ..o 357
José Costa, Magda Silvestre, Paulo Barros ¢ Rita Dias
O perfil do licenciado em EQUCAGAO ..o 361

Justino P. Magalhacs
Avaliagio de e em projectos — reflexdo sobre politicas e préticas de avaliagio num
coritexto EAUCATIVO! TATOTINAL .....orreronssionsesnsios s55wsenaasa s 3885 150 00T AGIS a4 RSO TRT i 365
Adelaide Rua, Ariana Cosnie ¢ José Augusto Saleiro

Painel 3.1
INVESTIGACAO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

Projecto CRIA-SE (criatividade e sucesso escolar): um projecto de formagio e

INVESHIZAGAO ..ottt s 373
Agostinho Ribeiro (Director do Projecto), Luisa Barbosa, Fitima Pereira
Formagao... com que fios S€ teC7 .......cvviriirieniniieiinic s 377

Carmo Lopes, Luisa Tivora, Maria Helena Guedes,
Maria Luisa O. Sousa e Maria Rosdrio Cruz

Painel 3.2
INVESTIGACAO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

As Ciéncias da Educacio e os estudos sobre as mulheres 389
Lucilia Escobar Araiijo, Laura Fonscca Fernandes ¢ Maria José Magalhdcs
Um contributo para o estudo da educagao/escolarizagao de «brasileiras» em colégios
portugueses no inicio do $Ec. XIX .o s 395
Maria Fernanda Martins
A construcao da masculinidade. Uma reflexdo actual no ambito das Ciéncias da
1200 1N et Tor Lo SN ey 405
Natércia Pacheco, Cristina Rocha, Manuela Ferreira



i
i
¥
§
i

J
%
i

ESPACOS DE ACTUAGCAO DO EDUCOLOGO
NA SOCIEDADE DA INFORMAGAO

Paulo Dias / Maria Joao Gomes

Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho-

1. Educagao e Sociedade da Informagao

I no sentido da defini¢ao de uma identidade para o especialista em educagao,
cuja pratica se desenvolve a partir ¢ em torno de um espago transdisciplinar, que
utilizamos o termo educélogo. Ao propor esta designagao estamos a sublinhar a
necessidade de adesao a uma comunidade de referéncia — a Educagao — com pra-
ticas e atitudes comuns para a actividade profissional e cientifica (cf. Novoa, 1991);
e, consequentemente, o desenvolvimento de um lugar para a criagao e produgao de
saber, que considera a pluralidade disciplinar e a transforma em motor de recons-
trugao conceptual dos novos objectos de estudo e campos de intervengao. E ¢ nestes
ultimos que se apresentam, com particular relevancia para a Educagao, as proble-
maticas associadas as novas representagoes de conhecimento suportadas pelas tecno-
logias da Sociedade da Informagao.

A analise e a avaliagao do impacto das novas tecnologias na Educagao e na
Sociedade constitui ja um movimento significativo realizado pela comunidade de
investigadores no dominio. Aspectos em evidéncia como os cenarios de mudanga
global, os paradigmas tecno-econémicos e de especializagao flexivel, os principios
da construcao social do conhecimento através dos media informaticos e a criagao da
sociedade dos textos (multimedia) sdao, entre varios, alguns dos exemplos que
encontramos na literatura (Resnick, 1987; Lévy, 1990; Barrett, 1991, 1994; [aurel, 1992;
Toffler, 1995; Webster, 1995).

Os efeitos deste movimento nao se situam na observagao de territorios sociais
e disciplinares especificos. Pelo contrario, parece-nos urgente sublinhar o sentido
de generalidade e transversalidade que o acompanha, situando assim a problema-
tica do campo escolar — que por tradigao tem sido o dominio de retlexao e acgao
da comunidade de especialistas em cducagao — entre outras que urge observar
enquanto areas de trabalho e investigagao.

As Tecnologias de Informagao sao responsaveis pela introdugao de um sentido

de fragmentagao nos tradicionais sistemas de representagao ¢ organizagao da
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informacao, reflectindo-se este, de modo mais evidente, na sobreposicao de papéis
entre autor e leitor, criador e consumidor da informagao, de tal forma que esta
actividade é potencialmente geradora de uma alternancia de textos multimedia em
permanente construcao no espago das novas comunidades virtuais de comunicagio
e conhecimento. Por outro lado, este mesmo principio estd também na origem da
mais recente defini¢do do conceito de indistrias da informagao ligadas a criacio,
desenvolvimento e transmissio de conhecimento (Webster, 1995).

Tendo como formalismo de suporte a flexibilidade da apresentagao e orga-
nizagao em vastas redes de informacao, associada a abertura do desenvolvimento
colaborativo do pensamento, as TI surgem assim como os media para a construgao
social do conhecimento. Neste sentido, como é referido por Barrett (1994), as TI
podem ser usadas para suportar e enriquecer os niveis de realizagao das interaccdes
sociais resultantes da descoberta do conhecimento privado e publico de cada um
dos membros da sociedade.

A outra dimensio da mudanga, que ¢é identificada com as industrias da infor-
magao, surge através de uma enorme pressao no sentido da criagdo, armazenamento
e processamento de cada vez maiores quantidades de informagio, e estd na origem
do processo de liberalizagio do acesso ao conhecimento.

O impacto social do aumento do volume de informagao é referido por
Zorkoczy, (1990), como um dos principais agentes responsaveis por significativas
mudancas sociais, nomeadamente ao nivel profissional, conduzindo a um aumento
progressivo das actividades relacionadas com a criacao, disponibilizagao e/ou acesso
a informacao.

De acordo com esta perspectiva, o acelerado desenvolvimento da chamada
sociedade da informagdo transportara consigo o conceito de informacao como
matéria prima para os novos sistemas de produgao, as industrias do conhecimento,
nas quais os espagos de formagao continua e a distancia desempenham um papel
de relevo a par com a escola e os servigos de informagao dirigidos para dreas ¢ inte-

resses profissionais especializados.

2. Das Tecnologias de Informagao as Tecnologias do Pensamento

O principio da criagdo de redes subjacente as tecnologias de informacio,
nomeadamente nos sistemas de representagio nio linear hipertexto e hipermedia,
funciona como motor de desenvolvimento do novo modelo de organizacao dos
circuitos de comunicagao bem como dos centros de decisao e negociagao do sentido
na relagao de comunicagdo, quer no plano das organizagoes sociais, quer também

no sistema educacional. O objecto da sociedade do conhecimento deslocou-se da
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abordagem cldssica da comunicagao, na qual os interlocutores utilizam o contexto
da acgao de comunicagao segundo uma perspectiva subsidiaria para a interpretagao
das mensagens que lhes sao dirigidas, para um novo enquadramento no qual o con-
texto € o proprio objectivo dos actos de comunicagao (Lévy, 1990). Este pressuposto
significa que a construgao do sentido é realizada através de um processo de
negociagao operado sobre a rede de informagao, por outras palavras, o contexto, que
¢ um objecto permanentemente reconstruido no decurso do processo.

Nesta perspectiva, a direcgao presente na construgao dos universos de sentido
que une e separa os interlocutores nao é entao compativel com os fluxos unidimen-
sionais de transporte e descodificagao das mensagens, que observamos nos esquemas
tradicionais de comunicagao. Os actores emissor e receptor sao aqui entidades que
se (con)fundem e fazem parte de um universo mais vasto, que designaremos por
multidimensional, na medida em que a construgao do sentido neste universo €
resultado nao tanto das entidades mas dos elementos de representagao presentes
directamente na acgao de comunicagao e que, por sua vez, se encontram interligados
a redes mais vastas de expansao cognitiva e também tecnologica (v.g. redes
hipertexto, hipermedia e multimedia).

Os sites de ficgao interactiva na 3W sao ja o principio da abertura da produgao
intelectual a um qualquer utilizador da rede, enquanto prototipo da fusao actual
dos papéis de emissor/receptor e autor/leitor, incentivando a (re)criagao intelectual
e o desenvolvimento do trabalho colaborativo. De igual modo, o acesso a uma sessao
de formagao, conferéncia ou publicagao electrénica torna-se universal e independente
do local ou do tempo, estando aberto ao utilizador de um qualquer ponto da rede.
Nesta perspectiva, os media informaticos sao veiculos de transmissao de informagao
e produgao de conhecimento, e instrumentos de mediagio entre a realidade virtual
da informagao apresentada na rede e a estrutura cognitiva dos individuos.

A racionalidade industrial que orientou as primeiras concepgoes da inter-
pretagao do impacto social da tecnologia € desta forma insuficiente, senao mesmo
oposta, para a explicagao e compreensao do novo modelo de representagao distri-
buida e construgao colaborativa do conhecimento. No quadro desta abordagem, que
se fundamenta numa epistemologia socio-construtivista, as tecnologias sao instru-
mentos para a construgao social do conhecimento, nao sendo aceitavel a sua concep-

¢ao como fontes directas de conhecimento, como é referido por Scardamalia (1995).

3. O Novo Cdédigo das Tecnologias de Informagao

A redefini¢ao do papel das tecnologias como artefactos para a actividade

da mente conduz a observagao pertinente de que as mesmas sO por si, nao sao




mediadoras da aprendizagem. Isto ¢, as pessoas nao aprendem mais, ou simples-
mente aprendem, pelo facto de estarem frente a um computador, livro, video ou
qualquer outro artefacto didactico, como refere Jonassen (1992).

Os processos mentais que ocorrem durante a aquisigdo é que constituem de facto
os media da aprendizagem. E se é cada vez mais urgente a reflexdo sobre o papel e
fungao dos niedia na construgao do conhecimento, por outro lado, é necessario também
considerar que os processos mentais sdo activados pelas estratégias de aprendizagem,
e estas, por sua vez, sao mediadas ndo so pelas intervengoes didécticas como também
pelas tecnologias que suportam e modelam as suas formas de informagao. Neste sentido
anossa preocupagio devera ser orientada mais para a forma como o utilizador interage
com a informagao, como desenvolve as suas representagoes mentais e como as utiliza
de forma significativa em novas tarefas ou situagdes problema, do que para os modos
de transmissdo e as tecnologias de suporte.

Fsta dltima visao, orientada para os modos de transmissao e as tecnologias
de suporte, corresponde a uma abordagem minimalista da tecnologia e a emergéncia
de um paradigma objectivista no qual o conhecimento é constituido por objectos
autéonomos e independentes do individuo, os quais este devera assimilar na sua
forma externamente mediatizada. Aos ntedia é atribuido, neste contexto, um papel
externo e independente da actividade cognitiva do utilizador, considerando-se que
estio dotados de organizagdo propria que devera por ele ser apreendida. Pelo
contrério, a utilizagao dos ntedia no plano da actividade mental, implica-os como
instrumentos cognitivos para a geragao interna do conhecimento, acentuando a
natureza construtivista da compreensao, como referem Spiro et al.(1995).

£ neste cenério informacional complexo que se desenham os principios do
novo cédigo, orientado por aprendizagens distribuidas em redes alargadas e com
multiplos niveis de informacao. Por outras palavras, o dominio deste novo codigo,
consiste numa literacia computacional que permita utilizar regularmente a tecnologia
para obter, analisar, organizar e produzir informagao (Cook, 1995).

Com as tecnologias de informagao estabeleceu-se a mudanga radical do prin-
cipio social de ordem e equilibrio nas relagoes de forca entre as partes do processo
de comunicacdo, transportando-o para o campo dos jogos de comunicagao e de
linguagem, através dos quais o padrao de significagdo resulta da alternancia das
representagdes hipertexto, hipermedia e multimedia. Os préprios modelos de orga-
nizacao social seguem o da criagao das redes hipertexto, estruturas policéntricas ou
mesmo acéntricas que se opdem aos sistemas rigidos, centralizados e hierarquizados.
Por outro lado, as metéaforas sociais e as metdforas cognitivas sdo utilizadas como
modelos de desenvolvimento dos ambientes computacionais, procurando mimetizar
comportamentos inteligentes humanos e sistemas conversacionais paré a interacgao

com o utilizador.
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A aprendizagem do novo codigo consiste na liberdade individual em aceder
a informagao e ser simultaneamente consumidor e autor das narrativas nas redes
da sociedade da informagao. Do ponto de vista do individuo, a acessibilidade e o
dominio da informagao assumem cada vez mais importancia. Todavia, nao podemos
deixar de referir que o progressivo centralismo no dominio da informagao, resultante
do reconhecimento do impacto das tecnologias de informagao, nomeadamente no
campo profissional, determina que a posse da informagao seja considerada cada vez
mais como o meio para a progressao profissional, (Zorkoczy, 1990:7). A qual acres-
centamos, poder constituir este comportamento um exercicio da liberdade indivi-
dual em aceder ao conhecimento ou, pelo contrario, uma expressao de dominio e

controlo da produgao do saber pelas industrias da informagao.

4. Conclusao

Com estas referéncias procuramos sublinhar alguns aspectos que conside-
ramos serem pertinentes para a formagao dos membros da sociedade da informagao,
nomeadamente uma educagao orientada para o desenvolvimento de competéncias
de tratamento da informagao e para a flexibilidade das representagoes e dos dominios
de actividade profissional. De acordo com Bates (1993), as caracteristicas necessarias
para o trabalhador do ano 2000 indicam a necessidade de este possuir boas capa-
cidades de comunicagao, autonomia da aprendizagem e forte adaptabilidade a novos
ambientes, o desenvolvimento de capacidades de pensamento, navegagao e pesquisa
nas bases de informagao.

Se, por um lado, se atribui a formagao enquadrada no sistema escolar pre-
sencial os objectivos apresentados, por outro, é estimado que a formagao continua e
a distancia ira desempenhar um papel de grande importancia na preparagao dos
individuos numa sociedade com elevada frequéncia de mudanga dos ciclos
tecnoldgicos. Neste sentido, a educagao compete um papel activo na criagao das capa-
cidades necessarias para a sociedade da informagao, papel este que se distancia
profundamente de uma sua concepgao como fonte de recursos.

Como refere Scardamalia (1995), o século XXI, ja esta a ser criado no presente,
através de industrias e actividades inovadoras em novas dreas do conhecimento,
cabendo a educagao, através das tecnologias de construgao de conhecimento, a
preparagao do futuro.

Face aos cenarios apresentados, parece-nos urgente promover a abertura da
intervengao do educologo aos novos campos nao escolares, os quais, como refere
Novoa (1991:47), correspondem as drecas sociais e econdémicas que se apresentam

investidas do ponto do vista educacional. Nestas, o especialista em educagao desen-
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volvera um papel central na formagio e acompanhamento na mudanga as comu-
nidades profissionais e de lazer, nao sé no dominio da disponibilizagdao de meios
de reflexao e acgdo, mas também na (re)educagio para a sociedade da informacao
com todas as suas problematicas, nomeadamente ao nivel dos valores sociais e
economicos num universo onde a multiplicidade de signos paradoxalmente os

esvazia da sua capacidade de significar.
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