para o desenvolvimento de competéncias de
autorregulacdo e eventual melhoria das suas
aprendizagens. Este processo pode ser também
importante para a melhoria das praticas
educativas, pois, em nosso entender, pode
favorecer a comunicacdo entre os alunos e
professores, levando os docentes a refletir e
mudar as suas praticas pedagégicas através da
voz dos alunos, o que tem sido descrito como
fundamental na promoc¢ao do papel ativo do
aluno e na dilui¢do de desequilibrios de poder
em contexto de sala de aula (Pereira, Mouraz e
Figueiredo, 2014; Cook-Sather, 2006). Nesta
comunicacdo, serdo discutidos o modelo de
observacdo proposto e os resultados desta

experiéncia piloto.
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A comunicacdo foca-se no modo como a
diferenciacdo curricular e pedagégica é
perspetivada por docentes do 22 Ciclo do
Ensino Bdasico (CEB) em func¢do da sua
formacdo inicial e continua, quando
confrontados com a gestdo curricular do
trabalho com alunos com dificuldades de
aprendizagem ou incapacidades. Norteados por
esta inquietacdo, definimos varios objetivos,
um dos quais sera aqui tratado: Indagar as
percec¢des dos docentes do 22 CEB quanto ao
seu percurso de formacdo inicial e continua e
as suas necessidades de formagdo nesta
area.Com o intuito de responder aos objetivos

definidos, optdmos por uma metodologia de
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carater interpretativo, com recurso a métodos
mistos. No contexto desta comunicagao,
apresentamos exclusivamente dados recolhidos
por entrevista semiestruturada a sete
professores de ensino regular de 22 CEB de
diferentes grupos de recrutamento
(Matematica e Ciéncias da Natureza, Portugués
e Francés, Portugués e Inglés, Histéria e
Geografia de Portugal, Educacdo Musical,
Educacdo Visual e Tecnoldgica e Educacgdo
Fisica) e sujeitos a andlise de conteudo.Os
resultados indiciam uma preocupacao
generalizada com a formacdo inicial recebida,
assim como com a formac¢do continua
disponivel. Um cuidado ascendente com a
gestdo de diversidades, particularmente de
alunos com dificuldades de aprendizagem ou
incapacidades, também foi percetivel a partir
das concegdes e posicdes das entrevistadas,
que se mostraram favordveis a mudanca.
Porém, apesar do reconhecimento da
importancia da formacdo docente na
implementacdo de praticas curriculares e
pedagégicas mais inclusivas, verificAmos que a
frequéncia de acdes de formacdo continua
sobre gestdo de diversidades e alunos com
dificuldades de aprendizagem ou
incapacidades, ainda ndo era plenamente
procurada por professores de ensino regular, o
que traduziu um afastamento entre o que era

sentido e o que era posto em pratica.
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