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Resumo

Aprender uma nova lingua é como descobrir um mundo novo, uma vez que nao &
possivel desconectar lingua e cultura. Neste processo de aprendizagem,
questdes especificas como histdéria das minorias, migragdo e colonialismo séo
muitas vezes abordadas de maneira equivocada. Este trabalho apresenta um
quadro geral sobre a abordagem racial no Brasil em aulas de PLE e a
problematica da reprodugao de esteredtipos do imaginario brasileiro. O foco sobre
cai-se na analise de livros didaticos de PLE como “Bem-vindo!” “Fale Portugués” e
“Avenida Brasil”. Ao mesmo tempo evidencia a importancia de uma perspectiva
inclusiva nos materiais didaticos. Mostra a Competéncia comunicativa intercultural
como alternativa possivel para a insercdo dessa tematica essencial na discussao
da cultura brasileira, além de frear a reproducao de preconceitos e estereédtipos
raciais.

Para além do tema supracitado acima, contribuir para uma melhor formacéo de
professores de portugués lingua estrangeira, em relagdo ao entendimento da
dindmica em relagdo as questdes étnico-raciais no portugués brasileiro.
Apresentar pontos de condugao para os docentes acerca da tematica racial, por
consequéncia, uma pratica dos professores e aprendentes da lingua mais

sensibilizada para esta dimensao cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués Lingua estrangeira. Racismo. Esteredtipos

raciais. Competéncia comunicativa intercultural. Sociolinguistica. Linguistica.



Abstract

It's impossible to learn a new language and discover a new world without first
understanding it's culture. During the learning process, if students have specific
questions about the history of minorities, immigration, and colonialism in Brazil,
one should approach these subjects in an unbiased manner. The following texts,
typically used to teach students learning Portuguese as a foreign language,
contain only a superficial idea of race in Brazil. The problematic portrayal of
Brazilian racial stereotypes within these texts will be addressed In order to widen
Portuguese teachers’ cultural understanding of Brazil. As a result, students will
gain a more enlightened and balanced perspective of Brazilian race and culture,

while maintaining focus on improving their Portuguese language skills.

The focus of the following research lies in the analysis of educational textbooks for
Portuguese as a foreign language learner, including “Bem-vindo!”, “Fale
Portugués” and “Avenida Brasil”. After analyzing the above texts, evidence will be
provided that speaks to the importance of an inclusive perspective in educational
textbooks.

In this sense, intercultural communicative competence will be demonstrated
through the proposal of alternatives for inserting this essential theme of Brazilian
culture into the language-learning classroom. Above all, the hope is that the
continuing cycle of prejudice and racial stereotypes will be broken, resulting in a

fair and balanced approach to culture.

Beyond the aforementioned points, the aim is to contribute to better training of
Portuguese as a foreign language teacher, in relation to understanding the
dynamics of ethnic and racial issues within the context of Brazilian Portuguese
learning.

The subsequent research will present points to help navigate language teachers
through cultural themes with their students. The result will be a methodology for
teachers of language learners who are more aware of cultural dimensions within
language learning. As a language teacher, you are not only teaching
language. You must teach language within the context of culture, and be careful

not to promote racial stereotypes. Portuguese language teachers must present



culture in a non-biased manner, placing equal weight on every aspect of Brazil’s
heritage. But in order to do this, we must first consider how we perceive race and
if we personally hold preconceptions of race. Like it or not, discriminatory
sentiments can slip out (even unconsciously), if we teachers aren’t mindful and

self-aware.



Resumen en Espaiol

Aprender un nuevo idioma es como descubrir un nuevo mundo, ya que no es
posible desconectar el idioma y la cultura. En este proceso de aprendizaje, a
menudo se abordan errbneamente cuestiones especificas como la historia de las
minorias, la migracion y el colonialismo. Este trabajo presenta un cuadro general
del enfoque racial en Brasil en las clases de PLE y el problema de reproducir
estereotipos en el imaginario brasilefio. La atencion se centra en el analisis de los
libros de texto de PLE como "jBienvenido!" “Habla portugués” y “Avenida Brasil”.
Al mismo tiempo, destaca la importancia de una perspectiva inclusiva en los
materiales didacticos. Muestra la competencia comunicativa intercultural como
posible alternativa para la insercion de este tema esencial en la discusién de la
cultura brasilefa, ademas de frenar la reproduccién de prejuicios y estereotipos

raciales.

Ademas del tema antes mencionado, contribuir a una mejor formacién de los
profesores de portugués como lengua extranjera, en relacién a la comprensiéon de
la dinamica en relacién a los temas étnico-raciales en el portugués brasilefio.
Presentar puntos impulsores para los docentes sobre el tema racial, en
consecuencia, una practica de los docentes y estudiantes del idioma mas

sensibilizados para esta dimension cultural.
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Introducgao

A lingua portuguesa é o quinto idioma mais falado no mundo, ocupa a terceira
posicdo no mundo ocidental, estando atras somente do inglés e do espanhol.
Assim, a lingua portuguesa esta prestes a preencher as condi¢ées de lingua
internacional, se impondo como lingua de ciéncia, expressao sociocultural e de
forte atuagao politica. Neste sentido, a competéncia comunicativa intercultural
pode ser relacionada a educacdo através do papel do professor no
ensino/aprendizagem de portugués como lingua estrangeira. Para Michael Byram,
que adotou o conceito de Competéncia Comunicativa Intercultural (CCI), a
dimensao cultural em sala de aula deve ser integrada com os outros saberes para
que os aprendentes possam utilizar estas competéncias em outros contextos.
Para que isso aconteca, o professor de PLE deve ter a consciéncia de que
somente ensinar a lingua nao é suficiente por si s6, mas sim associa-la sempre a
cultura e ao mundo multicultural, politico e global em que vivemos. A integragao
cultural critica nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) &€ importante para
combater a discriminacéo, o racismo, os esteredtipos e preconceitos.

NOTA: Ao tratarmos do termo raga, como sera feito ao longo do trabalho,
deparamo-nos com um ponto importante: a definicho de um conceito que
distingue as pessoas de acordo com diferengas gendtipas a partir de critérios
cientificos. Geneticistas ha muito tempo afirmam que nao existe uma diferenca
genética bem definida entre ragas, uma vez que o termo é problematico e
confuso, devendo entdo, ser superado. Entretanto, estudos sociolégicos como
Reflexdes Sobre Os Conceitos De Raga E Etnia de Silva e Soares (2011) e Uma
abordagem conceitual das nogdes de raga, racismo, identidade e etnia de
Kabengele Munanga (2001) buscam nao a confirmagcdo de uma ideologia
biolégica racista, mas a tentativa de subversdo dessa mesma ideologia de modo a
explicar e retratar o racismo, uma vez que este conceito ainda existe como crencga
da diferenca de ragas hierarquizadas, presentes no imaginario coletivo das
sociedades contemporéneas. Por este motivo, ao longo do presente trabalho o
conceito de raga sera utilizada a viséo critica da Sociologia e da Antropologia

Social.
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Problema

Adeus! Adeus, eu vou morrer!
E deixo esses versos ao meu pais
Se é que temos o direito de renascer

Quero um lugar, onde o preto é feliz.

Carolina Maria de Jesus

O poema acima supracitado é da escritora Carolina Maria de Jesus. Preta e pobre
residente da periferia de Sdo Paulo langou seu primeiro livro em 1960 — Quarto de
Despejo. Apesar de pouquissimas condicdes de acesso aos livros, Carolina Maria
de Jesus era apaixonada por literatura. Escrevia diariamente sobre as
condicbesprecarias em que vivia e denunciava repetidamente a discriminagao e o
racismo que vivenciava. Fazendo uma leitura critica do seu lugar no mundo,
observava as desigualdades sociais no papel de mulher e negra, integrando a
parte marginalizada da populagcédo brasileira que sofria e sofre com o racismo
constantemente. A escravidao no Brasil remonta a chegada dos portugueses em
meados do século XVI, onde o trafico de negros africanos foi o maior da América.
Os africanos eram trazidos em condi¢cées sub-humanas pelos navios negreiros,
sendo eles explorados por mais de trés séculos e obrigados a trabalharem em
zonas rurais da produgcdo de cana de acucar no territério brasileiro. Além da
supressao de seus costumes e tradigdes, eram proibidos de praticar sua propria
religido. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que o
Brasil foi o ultimo pais do continente americano a abolir a escraviddo. Ainda que
o trabalho escravo tenha sido proibido ha mais de 100 anos, durante anos, os
afro-brasileiros tiveram seus direitos violados e a discriminagao racial ainda existe
em todas as camadas da sociedade brasileira moderna e atual, nas mais diversas

situacoes.

Segundo Lopes (2005, p. 186, apud Congresso Nacional
de Histéria) Um olhar atento sobre a realidade do povo
brasileiro mostra uma sociedade multirracial e pluriétnica
que faz de conta que o racismo, o preconceito e a
discriminagdo nao existem. No entanto, afloram a todo o
momento, ora de modo velado, ora escancarado, e estao
presentes na vida diaria.

13



Foram mais de 5 milhdes de africanos, traficados pelos portugueses entre os
séculos XVI e XIX. A abolicdo proporcionou liberdade juridica, porém a populagao
ex-escrava continuava a margem da sociedade brasileira. Socialmente,
permaneceram inferiorizados, marginalizados e subjugados. Neste sentido, em 13
de maio de 1888, quando a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea1 homens e
mulheres escravos foram libertos no territério brasileiro, mas nada foi feito
posteriormente para a educagao e inclusdo dos ex-escravos a sociedade da
época. No entanto, de acordo com Reites (2004, p. 117) pode-se dizer que houve
dominacao racial até o final do século XIX, discriminacdo racial durante todo o
século XX e ainda hoje se mantém relagdes consideradas racistas na sociedade
brasileira (Apud BATISTA; MASTRODI. 2017 p. 04).

A populagao negra ocupa a base da piramide social no Brasil. Segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), 76% dos mais pobres no
Brasil sdo negros. (Batista; Mastrodi, 2017, p. 05). Além disso, Pereira, jornalista
do Jornal Estado de Minas (2018), em entrevista ao historiador da Universidade

de Minas Gerais, Marcussi, relata:

O historiador defende a tese de que o povo negro foi
intencionalmente excluido da sociedade dominada por
brancos. O incentivo as imigragdes europeias, os projetos
de ‘branqueamento’ da populagao, a promogéo do racismo
como ideologia, a exclusdo das populagdes negras do
acesso a terra e o baixo nivel de investimento em
educacdo para essas pessoas agiram como fatores que
continuaram produzindo e reproduzindo a marginalidade
das populag¢des negras no Brasil, argumenta.

Surge no Brasil dos anos 30 e 40 a ideia de identidade nacional, de uma cultura
unica no mundo, chamada luso-brasileira, que singulariza o brasileiro ante o
estrangeiro: sexualidade, emotividade, hospitalidade, o calor humano, etc.
Gilberto Freyre, escritor de Casa Grande e Senzala, criador da chamada
democracia racial brasileira e do paradigma de interpretacdo da sociedade
brasileira, desta teoria da modernizagdo do mundo, constréi o brasileiro como
“pré-moderno”, tradicional, afetivo e desonesto. Freyre como intelectual da época,
segundo Souza “construiu todo o enredo do Brasil moderno prenhe de

ambiguidade e de contradigdes, como o seu criador. Como homem de seu tempo,
14



era prisioneiro do racismo cientifico {...} lutou bravamente dentro do paradigma do
culturalismo racista para tornar ao menos ambigua e contraditéria a condenagéao
prévia das sociedades ditas periféricas em relacdo as virtudes reservadas aos

americanos e europeus” (Souza, 2017, p. 31).

No momento de torcemos pela sele¢ao brasileira de futebol, talvez sim, sejamos
todos iguais. Nos demais campos sociais, a realidade € muito diferente. Os
brancos sdo a maioria nas escolas particulares, nos cargos empregaticios mais

altos, nos aeroportos, melhores hospitais e bairros comerciais e residenciais.

O racismo impregna a dimensdo cultural da sociedade
brasileira e retroalimenta sua dimensdo econémica,
autorizando que, na divisdo social do trabalho, os servigos
com remuneracdo mais baixa sejam reservados
majoritariamente aos negros; ou que negros ganhem
menos que brancos no exercicio do mesmo tipo de
servico; ou que negros tenham muito mais dificuldade para
encontrar empregos que brancos etc. Mesmo quando
“‘sobem na vida”, os negros continuam a sofrer
discriminagdo por causa de sua cor. E em termos
comparativos, as chances de negros “subirem na vida” séo
bem menores que as de brancos, ainda que em condigdes
econdmicas inferiores. (Batista; Mastrodi, 2017, p. 06).

Assim, o racismo continua vigente no Brasil sob diversas formas, e atinge
pessoas negras de classes sociais diferentes. Previsdes legais tém sido feitas
para o combate ao racismo como a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
adotada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 1948 e no Brasil surge
a criagao da Secretaria de Politicas Publicas de Promogao da Igualdade Racial
(Lei n.° 10.678/03), o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n.° 12.288/10); apesar de
na pratica ndo funcionarem como deveriam, pois parte da sociedade e o proprio
Estado ndo da a importancia necessaria a estas leis. Para lzsak (2015, p. 06 apud
BATISTA; MASTRODI, 2017, p. 06) o Brasil apenas passou a adotar medidas
efetivas de combate as desigualdades raciais apos pressdes realizadas por
diversos 6rgaos da Organizagcdo das Nagbes Unidas (ONU), que emitiram
relatérios negativos, declarando a persisténcia de profundas discriminagdes
raciais contra os negros nos mais diversos ambitos da sociedade brasileira. Foi
criada também a tipificagdo do racismo como crime, (artigo 5.°, inciso XLII, da

Constituicao Federal de 1988; artigo 20 da Lei n.° 7.716/1989, e artigo 60 da Lei
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n.° 12.228/2010) inibidora de praticas racistas. Porém, ao ndo serem aplicadas
tornam-se ineficazes e nao punitivas. O racismo, ainda que ilegal, se perpetua em
todas as camadas da sociedade brasileira independentemente da classe social e
se apresenta também na area cultural e educacional a tal ponto que a legislagao
nao seja suficiente para inibir comportamentos preconceituosos e discriminatorios.
Essa falsa democracia levanta uma discussao acerca da necessidade de criar
alternativas para erradicar a discriminagao racial, uma vez que existe um conflito
em potencial entre negros e brancos originada desde o escravagismo. Segundo
Santos, 2003:

Discriminamos os negros, mas resistimos a reconhecer a
discriminagdo racial que praticamos contra esse grupo
racial, [..] o racismo esta no outro bairro, na outra
empresa, na outra universidade, na outra cidade, no outro
Estado, em outro pais, entre outros, menos em nos
mesmos. Nés, por mais que os dados estatisticos oficiais e
nado oficiais nos indiquem abismais desigualdades entre
negros e brancos, achamos que nao temos nada a ver
com isso, pois a maioria absoluta dos brasileiros s6 vé o
racismo dos outros e nos outros, nunca neles mesmos
(SANTOS, 2003, p. 86).

Metodologia

O trabalho de investigacao cientifica € de natureza qualitativa, onde o foco é
estudar as particularidades do objeto estudado — Os esteredtipos étnico-raciais
em aulas de PLE. As fontes sdo primarias e secundarias e a analise de dados
sera feita através da revisdo bibliografica de varios autores como Nilma Lino
Gomes (2019), Eliane Cavalleiro (2001), Francisca Cordelia Oliveira da Silva
(2009), Marcelo Souza Santos (2013), Jeane Antdnio Pedrozo (2014), Talita
Barizon (2010), Ana Célia da Silva (2011), Andréa Lisboa de Souza (2005), José
Humberto Rodriguez dos Anjos (2016), Camila do Amaral Lavorenti (2018), Rosa
Bizarro, Sara Oliveira (2008). A analise dos dados sera feita com livros, artigos
cientificos dos autores, publicacbes em revistas cientificas e palestras que tratem

de PLNM para fazer a coleta de dados. Os principais textos abordados serao:

= A formacdo dos professores para a educacio étnico-racial: uma vivéncia
em Mineiros-Goias;

= O material didatico de ELE/PL.: discutindo preconceitos e esteredtipos,
16



= A construgdo social de identidades étnicos-raciais: uma analise discursiva
do racismo no Brasil;

= A construcédo de identidades no livro didatico de lingua estrangeira: Uma
perspectiva critica;

» Representagao do povo brasileiro em Livro de Portugués como lingua
segunda;

» Faces do Brasil e dos brasileiros em imagens de livros didaticos de
portugués para estrangeiros;
= Competéncia comunicativa em lingua estrangeira;
= A dor da cor: Reflexdes sobre o papel do negro no Brasil;
= O desenvolvimento da Competéncia Comunicativa Intercultural na aula de
PLE: Representagdes e praticas interculturais;
= Orientacdes e ag¢des para a educacao das relacdes étnico-raciais;
= De olho na cultura!: Pontos de vista afro-brasileiros;
» Texto visual: Estereotipos de género e o livro didatico de lingua
estrangeira.
Assim sendo, o trabalho transcorrera a partir do método conceitual-analitico, visto
que utilizarei conceitos e ideias de outros autores para a construgdo de uma
analise cientifica sobre o objeto de estudo. O método de pesquisa escolhido
favorece uma liberdade na analise de se mover por diversos caminhos do
conhecimento, possibilitando assumir varias posicdées no decorrer do percurso,

nao obrigando atribuir uma resposta unica e universal a respeito do objeto.

A amostra de resultados sera de pesquisa qualitativa, com carater subjetivo e o
proposito € compreender os comportamentos do grupo-alvo. Deste modo,
explicitar a realidade em torno da discussao racial nas aulas de PLE, como ela é
abordada pelos professores, como €& vista pelos aprendentes da lingua
portuguesa, como a questdo étnico-racial € retratada em sala de aula e nos
materiais didaticos da area. Além disso, analisa a competéncia comunicativa
intercultural como alternativa e uma perspectiva rica para a tematica a ser
retratada em sala de aula. Por fim, aponta questdes socioecondmicas do sistema
capitalista como formagcao da educacado contemporanea e ressalta a importancia
de uma visdo critica e de combate as estruturas educacionais tradicionais. Os
autores pesquisados estdo no front da questdo racial no ensino educacional de
idiomas no Brasil. A pesquisa abrangera a leitura, a andlise e interpretacdo dos
artigos mencionados acima. Este levantamento bibliografico contribui para

visualizar os possiveis dados tedricos cientificos distintos sobre o tema.
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Referencial Teérico

Além da inclusdo do dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia
Negra”, a Lei 10.639/03 de 09/01/2003 torna obrigatdrio “o estudo da histdria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil; a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indigena na formag&o da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil”. O movimento negro no
Brasil vem crescendo a cada ano e reivindica a educagao, o reconhecimento
cultural e historico da comunidade afro-brasileira, além do combate ao racismo e

a cidadania.

A pedagogia antirracista surge e propbe trazer para a sala de aula a
interdisciplinaridade, abrangendo aspectos diferentes em diversos conteudos e
metodologias nas areas de conhecimento constitutivas dos curriculos escolares
publicos e privados. A pedagogia antirracista respeita as expressdes culturais
negras que compdem a Histéria e a vida do nosso pais, discute as relagdes
étnico-raciais, refaz concepgoes relativas a populagado negra e ajuda os alunos a
compreenderem que n&o se constroi sozinho concepgdes a respeito de
fendbmenos, pessoas e fatos. A proposta parte de um olhar diferenciado do
discurso pedagdgico, no sentido de que a escola (seja ela qual for) venha a
participar do processo de resisténcia dos grupos e classes postos a margem, bem
como contribuir para a afirmag¢ao da sua identidade e da sua cidadania. (Araujo,
2012, p. 02), A autora Elaine Cavalleiro (2010 apud ARAUJO, 2012, p. 07)
caracteriza a educacéao antirracista como o reconhecimento do problema racial na
sociedade brasileira, procura refletir sobre o racismo no cotidiano escolar. Busca
que as relagdes interpessoais entre adultos e criancas, negros e brancos seja
respeitosa, nao discriminatéria e antipreconceituosa. A educagao antirracista é
necessaria para a desconstrucdo da verdade sobre si e a sociedade em que se
vive; perceber e aceitar a diversidade e romper as imagens negativas que foram
forjadas ao longo do tempo pela historia. Neste sentido, o educador assume o
papel de mediador. Ag¢bes pedagdgicas direcionadas a entender quando o
preconceito, o racismo e discriminacdo ocorrem e o preparo dos educadores é

essencial para romper atitudes discriminatorias.
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Objetivo - Representatividade em PLNM

A palavra do século é globalizagdo: O que chamamos de globalizagao se traduz
em praticas e acgdes das Uultimas décadas que diferem do que faziamos
anteriormente e das situacdes que passavamos. Um dos principais pontos de
mudanc¢a na sociedade que mudou a forma de comunicarmo-nos € o proprio ato
da comunicagdo. Pesquisas académicas sao feitas em varias partes do mundo ao
mesmo tempo, gracas a Internet e ao poder da videoconferéncia. Portanto, a
globalizagdo tem fundamental importancia para as diversas sociedades e nagoes,
uma vez que integra mercados, proporciona aparatos tecnoldgicos ao servigo de
atividades econémicas, propde o aprofundamento de integragao social, cultural,
politica e principalmente a evolu¢gdo dos meios de comunicagdo e dos processos
comunicacionais entre diferentes povos. Junto aos avangos mundiais que dao
margem a globalizagado, surgem também os conflitos e desafios de ordem social e
politica. As desigualdades sociais e globais e as revolugdes sao forgcas da
mudanga social e das migragdes. Além disso, os novos media influenciam os
meios e as formas de participacdo do cidadao, acarretando problemas e

desigualdades em nivel local e mundial.

Neste sentido, integrar a dimens&o cultural, politica e social € essencial para o
combate ao racismo, de modo a evitar estereotipos. A abordagem multicultural da
CClI forma cidadaos do mundo, capazes de analisar as problematicas de maneira
aberta, ndo preconceituosa e respeitosa das diferencas. As identidades de cada
comunidade sao construidas e desconstruidas e, para, além disso, estdo sempre
em transformacgdo. Assim, ao invés do suporte meramente comunicativo, deve

existir uma conscientizagcdo das semelhancas e diferencgas interculturais.

Faz-se necessario entdo, o estudo dos esteredtipos em sala de aula em PLE,
manifestados na nossa sociedade moderna, tantas vezes naturalizados ou
reforcados no cotidiano das pessoas. Esse reforgco acontece nas acgdes, falas,
atos, expressodes artisticas e culturais, cientificas e até mesmo intelectuais. Desta
maneira, 0 preconceito com essas minorias — negros, religiosos e indigenas se
sustentam, sendo reproduzidos pela lingua e linguagem. As estruturas de poder

instaladas sobre a sociedade reforcam a invisibilidade dessas minorias e o
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objetivo deste trabalho é apontar essa estrutura representada nas aulas de PLE e

em livros didaticos.

Na maioria dos livros didaticos de PLE, o Brasil é representado por brancos,
negros e indigenas. Os negros e indigenas sdo responsaveis, segundo esses
materiais, por influenciarem a cultura brasileira na culinaria, religido, musica,
lingua, etc. Normalmente ndo sdo mostrados como habitantes nativos do Brasil,
mas como uma das influéncias culturais. Diante de conflitos e grupos diversos que
formaram e formam o que hoje chamamos de Brasil, os negros que vieram da
Africa e os indigenas — habitantes originais sdo construgdo da histéria e cultura

brasileira.

Neste momento, como parte de um processo de apagamento das
formas de representagdo da cultura do indio, se observa uma
divisdo entre o que é “do indio/do africano” e o que é brasileiro de
modo que tudo aquilo que pertence ao primeiro passa pelo carater
de rudimentar e primitivo. (MARIN apud BIZARON, 2010).

Questoes de investigacao

Como os professores abordam as questdes de racismo no Brasil? Que métodos
sao aplicados nas aulas de PLNM de forma a discutir e orientar os alunos em sala

de aula e fora dela?
Justificativa

Antes de se tratar especificamente das questdes étnico raciais em aula de PLE no
Brasil, € importante enxergar a posi¢cao da area académica em nosso pais sobre 0
assunto. Ainda que seja um campo promissor com pesquisas essenciais para o
campo académico, a demanda por discussdes e pesquisa carece de mais
informacao e um olhar mais cuidadoso, profundo e atento. Entretanto, os poucos
pesquisadores tém feito um trabalho de modo a abordar pontos especificos dessa
tematica, ressaltando a importancia da discussdo no meio académico, social,

comunitario, politico-econémico e cultural.
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Em sua pesquisa “Percepgdes de estrangeiros sobre a cultura brasileira durante o
curso de portugués para falantes de outras linguas da UTFPR”, SILVA (2012),
inicia seu o questionamento sobre a identidade cultural brasileira e como ela se
constroi, como ela é reforcada e quem sao os individuos porta-vozes que “dao
conta” de falar sobre este aspecto tdo complexo da sociedade brasileira. Coloca a
posicdo de poder como questdo essencial para que a manifestacao da identidade
imagética cultural brasileira seja apresentada por um determinado grupo seleto,

gue nem sempre representa membros de uma parte especifica da sociedade.

[...] Percebe-se que a cultura também é um lugar em que
se manifestam o poder e o controle. Com essa relagéo de
poder, em uma sociedade se encontrara aqueles que tém
voz ativa e exercem poder sobre aqueles que sao
silenciados pela falta de poderio [...] (SILVA, p. 17, 2012).

Esta provocacdo também é feita por Kramsch (1998 apud SILVA, 2012, p. 18),
que questiona o fato de os detentores do poder falarem sobre si e sua cultura, ao
mesmo tempo que pontua: E somente o individuo que nasceu, cresceu e que vive
naquela cultura que pode falar de si? E no ensino de lingua, sé podera falar sobre

sua cultura e lingua o individuo nativo do idioma ao qual ensina?

(...) O estudo da linguagem sempre teve de lidar com a
dificil questdo da representacdo e representatividade
quando se fala de outra cultura. Quem tem direito de falar
para quem, de representar quem por meio da linguagem
falada e escrita? Quem tem autoridade para escolher o
que é representativo de uma determinada cultura: o
individuo externo que observa e estuda aquela cultura, ou
o individuo interno que vive e tem experiéncias naquela
cultura? De acordo com o qué e com quais critérios pode
um aspecto cultural ser chamado de representativo dessa
cultura? (SILVA, p. 19, 2012).

A cultura os espacos de poder, ao qual o ensinar de uma lingua também os inclui,
€ uma questao que precisa ser discutida e aprofundada. Pois, se cada individuo

de uma determinada comunidade é por si s6, heterogéneo, a identidade cultural
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do individuo também é heterogénea e impermanente. Isso ocorre, pois,
transmitimos nosso conhecimento, sentimos e vivemos a vida a partir de uma
experiéncia unica e inigualavel a outros seres humanos, tendo assim, uma

percepg¢ao impar do mundo, ainda que mutavel.

Tendo como ponto de partida a influéncia da nossa prépria visdo de mundo, é
frequente que fagamos uma imagem simplificadora do outro, agrupando possiveis
diferencas aprofundadas em categorias exageradas, formando assim caricatos

esteredtipos.

O problema da inclusdo de apenas imagens culturais
“tradicionais” no ensino-aprendizagem de LE
(especialmente em LD) esta na desconsideragao de
praticas culturais de grupos marginalizados em prol da
apresentacdo somente de  expressbes culturais
legitimadas, que favorecem os interesses exclusivamente
de uma classe: a dominante. Nesse sentido, ha uma
simplificagdo e/ou generalizagdo da realidade, o que
acaba por distorcé-la. (KAWACHI; LIMA apud BARBOSA;
CALIL, 2017).

CALIL; BARBOSA (2017) exemplifica que a sedimentacdo dessas caracteristicas
limita os papéis e identidades dentro de uma sala de aula, por exemplo.
Acrescenta que apesar do esteredtipo fazer uma imagem cultural precisa, erra ao
desconsiderar as particularidades da personalidade de cada individuo. Isso se
torna mais problematico ao usar imagens culturais tradicionais em um contexto de

aula de lingua estrangeira.

Ja Pedrozo, evidencia que alguns materiais didaticos de portugués lingua
estrangeira embora tentem mostrar as diferengas étnicas e culturais — parte da
construgdo do Brasil atual, demoram a retratar certos avangos da sociedade,
principalmente em relagdo as minorias sociais e suas conquistas. De acordo com
0 que chama de Agentes e Atores Sociais, a representacédo do povo brasileiro é
feita por classificacao, funcionalizagcao, generalizagao. Isto €, os atores e agentes
sociais sdo marcados pelo material em categorias dentro dos termos de idade,
raca, classe, nacionalidade, caracteristicas fisicas. O Brasil, fortemente marcado

pelo tragco mestigo, construido pelos 6rgaos governamentais do século XX, é
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retratado como um pais alegre, cordial, hospitaleiro — o que n&o deixa de ser
verdade. Porém, ao negligenciar as diferengas sociais nas quais o Brasil foi
fundado, retrata certa despreocupacao em lidar com estas questdes, vivenciadas
até hoje por uma parte consideravel da sociedade brasileira. A0 mesmo tempo, os
autores de materiais didaticos tém a preocupacgao de apontar que a influéncia dos
indigenas, negros, mestigos e imigrantes € resquicio do periodo colonial pelo qual
o Brasil passou, o que Ié-se como um distanciamento entre dominadores e a
grande massa constituida de homens de cor. Ao fazé-lo, apaga a realidade de
que essas minorias estdo presentes, vivas, e constituem a grande parte da
sociedade brasileira contemporanea. Assim, a ideia de homogeneizagdo é
traduzida como uma contradicdo, como a crenga de que vivemos em um pais sem

discriminagao, ou, ainda que ela esteja presente, ndo é relevante.
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Capitulo | - Racismo no Brasil: Origens e causas
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1- Portugal e a colonizagao de exploragao

Luiz Vaz de Camédes cantou o feito da expansdo maritima para as indias por
Vasco da Gama em “Os Lusiadas”, considerada a epopeia portuguesa por
exceléncia. Nesta obra de poesia épica, vao se descrevendo outros episddios da
historia de Portugal, exaltando o povo portugués. Hoje, ja se sabe que a
expansao das terras brasileiras, na época chamada de Terras de Vera Cruz foi
fruto de uma decisdo politica, e considerada mais do que um achamento, uma
conquista e um produto da expansao maritima. Além disso, a Coroa Portuguesa
temia a expansao da Espanha as terras do Sul da América, uma vez que o pais ja
havia chegado mais ao Norte. Com este temor, Pedro Alvarez Cabral tomou rumo
a Oeste, impedindo a Espanha de uma possivel dominagdo. Neste periodo,
durante o século XV Portugal era considerado um dos paises mais desenvolvidos.
Havia se iniciado o periodo moderno na Europa com o aumento das elites e
classes burguesas, além do desenvolvimento de trocas comerciais. Em 1443,
somados 0s conhecimentos em navegagdes as questdes da escassez de metais
na Europa, Portugal viu-se preparado para iniciar as Grandes Navegacgoes.
Assim, em 1460, Portugal iniciou a penetragdo de cerca de 2.500 quildmetros na
costa oeste da Africa, avangando ent&o para o Atlantico para as llhas de Madeira,
Cabo Verde, e Agores. Ja no Novo Mundo, conquistado por Espanha e Portugal,
foi ratificado pelo Papa Alexandre VI o Tratado de Tordesilhas em 1494, uma vez
que Portugal, provavelmente, ja sabia das terras mais ao Sul. A linha desenhada
pela América do Sul dividia os territérios dos dois reinos. As colénias formadas
por Portugal e Espanha serviam para atender aos interesses econdémicos dos
paises, chamadas colénias de exploragdo. As mesmas eram utilizadas para
aumentar a riqueza dos colonizadores, de forma que o bem-estar dos povos

colonizados nao era importante.

A fungado das colbnias era fornecer matérias-primas e produzir géneros
agricolas a pregos baixos para exportagdo. Como se tratava de produzir
bens primarios - isto é, produtos como agucar, ouro, prata, diamantes,
madeira, etc. a baixissimos custos, o trabalho utilizado era aquele que
custava pouco e produzia bastante. Assim, escravizaram o indigena e,
especialmente, o negro africano para serem usados como mao de obra
barata. (LEITE, 2015).
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1.1 — O Novo Mundo: a escravidao como ber¢o da construgao do Brasil

No final do século XV iniciou-se o que € chamado pelos historiadores de” As
Grandes Navegagdes”. Consistia em navegar em alto-mar o Oceano Atlantico
adentro para Ocidente, a comando de Cristovdo Colombo. O objetivo era
alcancar as Indias, mas acabou por encontrar um novo continente, “O Novo
Mundo”. A Europa estava vivendo a fase do mercantilismo comercial, e assim,
buscava a acumulacdo de capital, a manuteng¢ao da balangca comercial estavel e
a extracdo de minérios. Dai a importdncia da realizacdo das Grandes
Navegagbes: A busca de metais preciosos em territérios que pudessem ser
explorados economicamente, e mais - extrair produtos naturais a serem
vendidos para outros paises europeus. Neste contexto, com a chegada de
Pedro Alvarez Cabral ao Brasil, em Salvador, o trabalho de exploracdo se
iniciou. Além de capitaes, religiosos, escrivaes, médicos e intérpretes, vieram
também os chamados desterrados; pessoas que cometeram crimes e que
aceitaram serem enviados ao Novo Mundo ao invés de cumprir suas penas no
pais de origem. Assim, realizavam todo tipo de trabalho na colénia como cultivo,
busca de minas e minerais preciosos e a extracdo de outros recursos naturais.
Apés esta fase inicial, iniciou-se o processo de colonizagédo propriamente dito,
0 que levou a exploragdo de mao de obra dos indigenas. A produgédo de agucar
era a principal forca do mercado europeu e Portugal decidiu ampliar a producgéo
do outro lado do atlantico. Ainda que a mao de obra dos indigenas fosse
barata e explorada, eles eram em pouca quantidade, além de morrerem
rapidamente devido as novas epidemias e se recusarem a trabalhar
compulsoriamente. Deste modo, a partir de 1600 ocorreu a vinda de africanos

para o trabalho escravo nos engenhos.

Para se falar sobre a cultura afro-brasileira ndo se poderia deixar
de mencionar o periodo escravo que se constitui numa mancha
dificil de apagar. E impossivel se falar sobre a cultura dos negros,
sua passagem pelo Brasil e seus dias atuais se ndo for escrito
sobre a escraviddo e suas consequéncias. [...] O indio brasileiro
era tdo desprezivel na avaliagdo portuguesa que o preco de cada
um nao ultrapassava a casa dos quatro mil-réis, enquanto o negro
nunca era vendido por menos de cem mil réis, isto no inicio da
escravidao. Eram, pois, os africanos, mercadoria de alto valor na
época. Para isso concorria, de certo, sua facil adaptagéo a faina
agricola, uma vez que, acostumados a outras condi¢des de vida,
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decorrentes de civilizagdo mais adiantada, seus habitos e
temperamento muito diferiam do nomadismo indigena. [...] (Luna
apud LIMA, 2010).

Assim, o0 escravo era considerado patriménio e a perda de um africano
escravizado significava prejuizos enormes. Ainda que a Lei Aurea tenha liberto o
escravo, a aboligcdo ndo permitiu aos negros a liberdade intelectual, econdmica e
social. A discriminagcdo racial teve suas consequéncias, como a miséria, a

exclusdo e a opressao que se perpetua até os dias atuais.

A discriminagdo de aspectos cruéis e efeitos inimaginaveis
emergiram apos treze de maio. A opressdo continuou durante
varias décadas. O abandono intelectual e econdmico aos negros
recém-libertados foi um ponto crucial para o aparecimento das
favelas, da subcultura, da pobreza trazendo a eles o desencanto
da liberdade. As inquietagdes com relagdo as senzalas se
perpetuaram no que se refere a favelas (Lima, 2010, P. 18).

Conclui-se que nédo houve preparagao para a abolicdo e podemos enxergar as
consequéncias inevitaveis ainda hoje. Os cafeicultores da época pds-aboligdo
receavam que houvesse reacgdes por parte dos negros recém-libertos. Com a
ideia de branqueamento do povo, as medidas tomadas para que isso acontecesse
deveriam excluir os negros da sociedade de maneira definitiva, pois eram
obviamente obstaculos para o que consideravam estagios avangados do Brasil da
época.

Deparou-se o ex-escravo, desempregado e com fome. A nova migracdo de
trabalhadores estrangeiros, que gozavam da preferéncia dos empregadores,
aumentou significativamente. Os negros passaram a concentrar-se nos centros
urbanos, junto a nova mao de obra estrangeira e assim, as grandes cidades foram
se transformando, remontando velhos habitos e costumes pelo processo de
europeizacao. Deste modo, a dificuldade para o negro e o mulato no mercado de
trabalho aumentava a cada dia. Nota-se entdo, que o impedimento a inser¢gao do
negro na sociedade pos-escravista ocorreu de maneira mais intensa no mercado

de trabalho e da mudanca de composi¢ao étnica da populacdo, que acompanha a
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transicao de trabalho escravo para o trabalho livre. O darwinismo social no final
da década de 1860 foi impulsionador de nova legislacdo e agdes. Passou a ser
produto de elaboragdes desenvolvidas na Europa, de modo que os centros
académicos de Direito das faculdades de direito de Sdo Paulo, Recife e de outras
cidades contribuiram para essa nova formacao de pensamento. A escravidao era
entdo, vista como obstaculo a modernidade que as elites comecaram a impor
através de conclusbes cientificas e filoséficas. A questao que se colocava era o
que fazer com os negros libertos; onde coloca-los e como substitui-los. A
migracao europeia pareceu ser a solugao mais rapida e correta, uma vez que a
ideia de branqueamento, abastada pela nova realidade social, econdmica e
politica era a concepcao ideal na época. O éxodo de europeus promovido pelas
elites trazia a construcdo de nova nogdo mais proxima possivel das
caracteristicas de um pais europeu e o mais distante possivel de tudo que era
América e Africa. Os europeus tinham qualidades que eram ausentes aos negros
e indigenas, tais como disciplina, boa saude fisica e mental, além da perspectiva
evolucionista. A ideia de curar um pais doente, limpar os centros urbanos e
estabelecer outra forma de trabalho estava intimamente ligada a modernizagao, o
que seria impossivel com a escravidao legalizada. Diversas Leis foram criadas,
uma das mais notaveis foi a 04 de setembro de 1850, onde era determinada a
reexportacdo de africanos libertos e a Lei de Terra, que criava dificuldades de

acesso do pobre as terras, estabelecendo dificuldades aos negros em especial.

O novo diploma beneficiava de maneira explicita a grande
propriedade exportadora, ao reeditar o Fundo de Emancipacéao de
1871, cobrando taxas de toda a sociedade, mas isentando este
setor, justamente o que mais absorvia a mao-de-obra escrava e
mais concentrava o recebimento de indenizagbdes dos libertos que
o Fundo de Emancipagao garantia. Aos ex-escravos, libertados
pelo Fundo ou com mais de sessenta anos, ndo se previu
nenhuma espécie de indenizagéo, enfrentaram dificuldades para
trabalharem como assalariados e nao puderam praticar a cultura
de subsisténcia, pois a legislacdo de 1850 praticamente eliminava
a figura do posseiro. [...] Por outro lado, assim como na lei de
1871, estava presente a tentativa de controla-los ao determinar
que o liberto nao poderia mudar de domicilio por cinco anos sob
pena de ser considerado vagabundo e sujeito a prisdo (JACINO,
2006, p. 54).

28



Segundo Ramos, a Lei Aurea apenas representou o coroamento da exclusdo do
negro, ao negar qualquer possibilidade de trabalho de indenizagdo, de acesso a
terra, e de insercdo na sociedade. A lei que agradou aos abolicionistas,
conservadores e a parte da elite branca brasileira e internacional condenou a
populacdo negra da época e seus descendentes a marginalizagdo, segundo o
mesmo autor “marca da sociedade republicana e capitalista do século XX,
construida com a inestimavel contribuicdo da monarquia escravista do século
XIX”.

1.2 — O trafico negreiro

Na época da descoberta do Brasil por Portugal, a escravidao ja existia em muitas
partes da Asia, Africa e Europa. Os maiores praticantes deste comércio até entao,
eram os arabes. Estima-se que eles escravizaram 4 vezes mais pessoas que 0s
europeus ao longo do século XVI. Entretanto, por causa da forte relagao
comercial com a Africa, os portugueses instalaram feitorias e mantinham contato
com os reinos africanos, e assim, estabeleceram relagdes diplomaticas. Desta
maneira, as rotas de comércio foram se ampliando e se intensificando. Assim,
Portugal auxiliava no acesso onde pessoas eram capturadas, provocando novas
zonas de guerra e conflitos internos, além de expedicbes para escravizar mais
pessoas. A escraviddo moderna iniciou-se entre 1529 e 1532. A palavra escravo
vem do termo slavo. Havia no continente africano um tipo de escravidao, anterior
a escraviddo Moderna. Em alguns povoados de reinos africanos, havia
comunidades que guerreavam entre si. Muitas vezes se vendiam, uns aos outros.
Na regido mediterrdnea havia o comércio comum de escravos por diversas
razoes. Assim, a medida que determinado povo era derrotado em seus territérios,
por um determinado periodo a comunidade que perdeu seu territério também
estava em posicao escrava. Os portugueses, percebendo a oportunidade, além
de comprar as especiarias vendidas pelos povos africanos, comegaram também a
comprar os escravizados naquelas condi¢gdes. Aproveitaram a tradigao africana
para se beneficiarem deste comércio, onde inicialmente os escravizados foram

contingenciados para Portugal. Em 350 anos de periodo escravocrata, cerca de
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12 milhdes de negros africanos foram transportados para o continente americano.
Quase metade, por volta de 4,8 milhdes destes escravizados vieram para o Brasil.
E fato que o Brasil foi o pais que mais recebeu africanos para serem escravizados
ao longo de 3 séculos em todo o continente americano. No século XVII, as elites
coloniais nascidas no Brasil ja controlavam parte dos portos africanos, fazendo do
mercado escravista uma especialidade e pioneirismo nunca visto antes na
historia. Dos 4,8 milhdes de africanos trazidos para o Brasil, cerca de 700 mil ndo
sobreviveram. O numero de africanos nos navios negreiros crescia a cada ano.
No primeiro século foram aproximadamente 34 mil. No segundo, mais de 900 mil
e no terceiro, quase 2 milhdes. Na Africa existiam guerras e conflitos internos
constantes, com ou sem participacao dos europeus. Os prisioneiros e perdedores
de guerras comegaram a serem vendidos aos brancos. Além das guerras, as
pessoas eram feitas escravas por punicdo a algum crime e dividas. Assim como
os africanos, os indigenas também foram escravizados durante todo o periodo de
escravocrata. Porém, uma série de fatores fez a populagao indigena diminuir ao
longo dos séculos. Biologicamente, os indigenas eram menos resistentes a
doencgas, além de existirem as constantes fugas. Afinal, conheciam muito bem o
territério além da igreja os enxergar como possiveis alvos para a conversao
religiosa. Mais relevante ainda, com o sistema mercantilista econdmico que
estava em funcionamento na época, o trafico negreiro era um negdcio relevante,
tanto para os colonos como para as cidades metropoles que os recebiam. A alta
demanda por mé&o de obra escrava nos engenhos de cana de agucar e a
escassez de mao de obra indigena ampliou o trafico ultramarino negreiro em

dimensdes gigantescas.

Dados disponiveis apontam Pernambuco como o desembarque dos primeiros
navios, que ocorreu nos anos 1560. Os navios negreiros comportavam entre 300
e 500 escravizados, presos nos pordes. De Luanda a Recife, a viagem durava
aproximadamente 35 dias, para Salvador, 40 dias e para o Rio de Janeiro, 50
dias. Os colonos preferiam escravos de diferentes povos, dificultando a
possibilidade de organizagdo e rebelido contra o estado escravocrata que se
encontravam. Cada escravo tinha um preco bem elevado no mercado, e cerca de

10 a 16 meses para recuperar o valor gasto na compra. Na primeira metade do
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século XIX, um grande numero de escravizados foi trazido de Mogambique. Ainda
assim, Angola correspondeu a 75% do total de africanos que chegaram ao Brasil.

Outras regides fortemente marcadas pelo trafico foram Guiné, Benin e Congo.

1.3 — Escravidao

“Sem negros nada se pode cultivar aqui”.
Adriann Van Der Dussen, conselheiro da WIC, a Companhia de indias Ocidentais,
Pernambuco, 1640.

H4& uma pergunta a ser feita: Por que os escravos trazidos do outro lado do

Atlantico foram exclusivamente africanos?

O fluxo de imigrantes e servigais temporarios que foram transportados da Europa
para a América nao era suficiente para atender as necessidades de expansao dos
trabalhos de plantacdo. Os prisioneiros europeus, ja obrigados a migrar, também
representavam um numero muito pequeno diante da demanda capitalista da
época. Assim, a escraviddao parecia ser a uUnica opg¢ao viavel para que o0s
consumidores da Europa tivessem acesso a mais produtos e metais preciosos.
Como a exploracédo europeia dirigia-se a areas tropicais, muitos produtos que
anteriormente eram desconhecidos poderiam agora serem produzidos e
exportados para consumo europeu, e € evidente que os produtores optavam por

nao fornecer a mao de obra necessaria que faria tal produgao possivel.

Acucar e café eram sinbnimos de escravidao. Ja no século XV a primeira grande
inovagao tecnolégica foi o engenho com duas moendas verticais e paralelas, o
que permitiria a produg¢ao de cana de agucar em massa — escala industrial — nos
300 anos seguintes. O trabalho nas lavouras e engenhos era desumano, onde as
jornadas de trabalho eram longuissimas, perigosas e pesadas. Era comum obter
picadas de cobras, ferimentos por facdes, machados e outras ferramentas
cortantes. Muitas vezes, o trabalho nas caldeiras chegava a 18 horas, onde os
escravos eram expostos a temperaturas altissimas por longos periodos, chegando
a ter mutilagbes para o resto da vida ou causando vitimas fatais. A

escravidao, que
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perdurou até depois de 1800, foi um negdocio muito lucrativo. Mercadoria que
poderia ser vendida, doada, leiloada, e alugada. Ter escravos era sinbnimo de
poder e prestigio, avalizada pela quantidade de escravos, como mercadoria e

propriedade, representando riqueza.

Outro método durante todo periodo escravocrata foi a palmatéria, que provocava
equimoses nas maos. Além das mutilagdes, marcas de ferro, castragao, fratura de
dentes, estupros de negras escravas e algemas. A mais antiga teoria teoldgica
para a escravizacado era a maldicdo de Cam, retirada de um trecho da Biblia. No
livro de Génesis, Noé foi visto dormindo, nu, por seu filho Cam. Ao contar o que
viu aos seus irmaos, Noé amaldicoou Cam e mais especificamente seu neto
Canaa: “Maldito seja Canna. Que se torne o ultimo dos escravos de seus irmaos”.
Assim, os descendentes de Canni teriam adentrado a Africa e se tornado
escravos até o fim dos tempos. Percebe-se que ao longo de 3 séculos, tedlogos,
pregadores, chefes de igreja e intelectuais usaram a Biblia para justificar o

cativeiro de africanos.

Gomes (2019), em seu livro “Escravidao”, propde que, assim também, na
Filosofia, muitos pensadores iluministas sustentaram a ideia do negro inferior ao
branco como David Hume, filosofo britanico do século XVIII. Voltaire, idedlogo da
revolugcdo francesa reforcava a ideia de que a baixa capacidade mental dos
negros era afirmada pelos tragos fisicos diferenciados dos brancos europeus. O
alemao Immanuel Kant declarou: Os negros africanos ndo receberam da natureza
qualquer inteligéncia que os coloque acima da tolice. Portanto, a diferenga entre
as duas ragas (negra e branca) é muito substancial. A distancia no que diz

respeito as faculdades mentais parece ser tdo grande quanto a da cor (da pele).

Hegel, um dos autores aleméaes mais importantes do século XIX, afirmava: “A falta
de controle distingue o carater dos negros”, e acreditava que a Africa era um
continente sem contribuicdo a histéria do mundo. Por isso, em seu livro A Filosofia
da Histéria, de 1837, escreveu: “A Unica essencial ligagdao que existiu e

permaneceu entre negros e europeus € aquela da escravidao”. (GOMES. p. 60).
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Os cativeiros tinham a missdo para além do abrigo aos escravos. Separava
familias inteiras; pais, méaes, esposos e esposas, filhos e comunidades inteiras,
antes compartilhando costumes, crencas por geracdes na Africa. Neste sentido,
as identidades dos individuos eram eliminadas, a entdo chamada “morte social”,

segundo o sociélogo Orlando Patterson.

Mas nem por isso 0 escravo deixava de existir. O que restava
dessa identidade estilhagada pelo trafico negreiro tinha de ser
refeito na outra margem do Atlantico. O resultado foi a
reconstrucdo de ndo apenas uma Africa no Brasil, mas de muitas
Africas que, a rigor, nunca coexistiram no continente de origem
dos escravos, e também de outros e muitos Brasis, que até entao
inexistiam e passariam a marcar definitivamente a sociedade que
temos hoje. (PATTERSON apud GOMES, P. 233).
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Capitulo II: A Lei Aurea e a Pés-aboligdao
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2 — Povo negro “livre”

Os processos de abolicdo e pds-emancipagao foram decisivos no Brasil para
além da dimensao atlantica. Por razbes distintas, ainda que conexas, iniciou-se
um modelo de liberdade politica, cultural e de identidades. Ou seja, encontramos
um século em que os debates sobre escraviddo, trafico de africanos e
emancipacgao atravessaram as crises do Império até a Republica. Ainda assim, os
estudos sobre a abolicdo e emancipacdo nado tiveram o mesmo alargamento
quanto o da escraviddao — a despeito de seu impacto histérico e mercadoldgico.
Pouco se sabe a respeito de dezenas de milhares de homens e mulheres

escravizados, e que conheceram a liberdade no século XIX.

Para Gomes (2014, p. 18), “os estudos sobre o pés-abolicdo foram relegados, a
um quase siléncio”. Isso acontece por um lado, pela dimensao da “naturalizagao”
do passado escravista que a prépria sociedade da época gostaria de esquecer.
De outro lado, o lugar cientifico, segundo Gomes “quase rejeitado pelos
historiadores, alocou-se para o campo de estudo das relagdes raciais a partir do
século XX”. Importante entdo, ressaltar que o processo histérico da abolicado e
emancipagao ndo se esgota em seu contexto das relagdes raciais. Passa pelos
processos de industrializagdo, das relagdes de género, da modernidade, da
agricultura, do pensamento social, cultural, de cidadania, de direitos humanos,
etc.; que numa dimensdo bem mais ampla foi negligenciada pela historiografia
brasileira. As consequéncias dessa negligéncia se fazem presentes até aos dias
de hoje, mesmo apdés mais de 120 anos do fim da escraviddo. “O anseio por
autodeterminagao, reconhecimento, politicas redistributivas, igualdade nas
relacdes sociais, direitos humanos e acesso aos recursos da terra e aos frutos do
préprio trabalho ainda continua no horizonte de milhares de brasileiros.” (GOMES,
2014, p. 18).

A abolicdo teve forte influéncia inglesa, considerando o tratado assinado em 1830,
em que todos os africanos trazidos ao Brasil ndo poderiam ser escravizados, além
do projeto do Marqués de Barbacena em 1831, em que todos os africanos que
chegassem deveriam ser declarados livres. Apesar das duas leis, o comércio de

escravos continuou sendo realizado. Concluimos que a abolicao nao foi fruto de
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uma guerra ou revolugdo, mas sim, de um longo processo de negociagao entre
senhores de escravos, 0s proprios escravos e 0 governo, entdo imperial — além
da forte pressdo e interferéncia inglesa. O fim do trabalho escravo e a
independéncia do Brasil estdo intimamente interligados, e ndo a toa foram
medidas modificadas na mesma época. Varias mudancgas simbdlicas foram
importantes para a realimentacdo da escraviddo. A lei de 1871 modificou a
legibilidade da renovacgéo da alforria, além de considerar o desejo também do
escravo e nao s6 o do senhor. A vontade do escravo passou a fazer parte nas
transacdes comerciais do periodo. Ainda que parte significativa dessas acbes
estivessem amparadas por pessoas livres, brancos ou n&o; os negros buscavam
estratégias de liberdade constantemente, estando cada vez mais presentes nas
negociagdes. Ao contrario do que pensavam alguns abolicionistas como Rui
Barbosa e Perdigdo Malheiros em 1860: “Incapazes de agbes autbnomas, de
produzirem valores e normas préprias, vendo-se qual o vé seus opressores, sem
consciéncia de si, embrutecidos em seus espiritos...”. Ainda sem enxergar a forga
e desejo de serem livres, os abolicionistas, procuradores, juizes, comerciantes,
advogados e livres estavam dependentes das vitdrias e sentengas favoraveis aos
escravos e, ao mesmo tempo, totalmente envolvidos com o sucesso da
empreitada. O debate publico ganhava corpo pouco a pouco. Uma mulher
escrava solicitou por meio de um anuncio publico, assisténcia financeira para sua
alforria. O anuncio propunha 500$000 para trabalhar para alguém. “Liberdade” era
o0 nome do anuncio. A partir dai, os senhores de escravos nido tinham mais a
decisdo unilateral de quem seria alforriado, tdo logo o escravo produzisse seu
valor correspondente. Essa atitude iluminou a caracteristica mais importante da lei
de 1871.

A Lei Aurea foi promulgada dia 13 de maio de 1888, entrando na histéria do Brasil
para sempre e mudando suas relagdes de poder, modos de viver e pensar. Ainda
que pensadores abolicionistas e os proprios escravizados tivessem “tomado as
rédeas” para ao fim chegar a 13 de Maio, as elites da época preocupavam-se com
o que o fim da escravidao traria a margem, os possiveis conflitos de questbes
hierarquicas e os lugares sociais e raciais, antes alicerces da sociedade brasileira.

As constantes fugas dos escravizados, a indisciplina, a hostilidade ao escravismo
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de varios setores colocavam medo aos senhores e fazendeiros. Os escravistas
garantiram em lei que os libertos ndo tivessem direito a indenizacédo e
propriedade. Ainda sim, constituiu-se o primeiro movimento social nacional no

Brasil.

2.1 - As teorias raciais no pés-aboligao

A escraviddo nédo nasceu do racismo; mas o racismo foi a consequéncia da
escravidéo.

Eric Willians.

A historia da escravidao da América se diferencia de outras, primeiramente pelo
regime de trabalho. Além disso, outra caracteristica muito forte € a ideologia
racista que passou a associar a cor da pela a condicdo de escravo. Nessa
associacado, o negro era considerado naturalmente selvagem, barbaro, canibal,
promiscuo, preguicoso e de pouca inteligéncia. Como dito anteriormente, a
ideologia tem natureza teoldgica, filoséfica e cientifica (como era conhecida até
entdo), que faziam referéncia ndo sé a cor da pele, mas também aos tragos
anatbmicos dos negros, formato dos olhos, da cabecga e do nariz. Na Filosofia,
David Hume apud GOMES (2019, p. 59), importante pensador iluminista
escreveu:
Eu suspeito que os negros, como em geral todas as outras
espécies de seres humanos, sejam naturalmente inferiores
aos brancos. Nunca houve entre eles inventor, nenhuma
Arte, nenhuma ciéncia [...]. Uma diferenca tao constante e
uniforme ndo poderia se repetir em tantos lugares e em
épocas tao distintas se a natureza ndo tivesse também

uma distingdo original entre essas espécies de seres
humanos.

E preciso pontuar também a designacdo dada & América — o chamado “Novo
Mundo”. Este conceito de novo so6 foi possivel em contrapartida a designagéao que
0s europeus deram a si mesmo como habitantes de um “Velho Mundo”.
Apreendidos pelo que era considerada “a falta”, a diferenca implicava caréncia de

algo, sinal de menos e nao de mais.
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Em seu livro Histoire Naturelle, o Conde de Buffon usou a tese de que os nativos
americanos eram povos criangas, comprovando a juventude do continente. Ja o
Cornelius de Pauw, argumentava que n&o eram infantis, mas sim decaidos.
Haviam passado pela fase da infancia, pela maturidade e envelhecido, ou seja,
considerados “degenerados”. Ainda que Rousseau tenha tentado dar conta de
uma sO6 humanidade com a nog¢ao de perfectibilidade humana e retratando o
modelo do bom selvagem da América como forma de tentar entender a
civilizagdo, ela sim, considerada pelo filésofo, decadente, encontra diversas
outras teorias e posigdes. Em seu livro “Discurso sobre a origem e o fundamento
da desigualdade entre os homens” (1755), tenta enxergar os nativos americanos
de maneira mais positiva que os pensadores de seu tempo. Na mesma corrente
de pensamento muitas teorias a respeito do Novo Mundo permaneciam
polarizadas. Monogenismo e Poligenismo sempre em debate sobre as
concepgdes de humanidade provenientes de um sé nucleo original contra a
existéncia de diversos centros de origem. O ponto de mudanga dessas teorias
ganhou atencédo com a publicagdo de Charles Darwin de “A origem das espécies”.
A nocgao de evolugdo passa a nortear também a ciéncia, ndo s6 o campo das
humanidades. “Adaptacao”, “sobrevivéncia do mais apto”, sairam do campo da
biologia para outras disciplinas. Enquanto a piramide da humanidade (segundo os
darwinistas), dividida em 3 estagios, onde os povos do Brasil estavam na base
representando a selvageria, e logo apos, a barbarie; a Europa representava a
civilizagdo. A tecnologia para os evolucionistas era o ponto de comparagao para
essa tese. A corrente poligenista ganhava forga a partir de 1850, uma vez que os
autores recuperavam as maximas de Darwin sobre as ragas. Os darwinistas
raciais, respaldados pela biologia, tinham em mé&os a ragca como objeto de estudo,

qualificando as diferengas e transformando-a em objeto da ciéncia.

Schwarcz (p. 422, 423) em seu livro “Dicionario da liberdade e escravidao”
ressalta que os modelos de fortalecimento das racas, distantes da nocdo de
igualdade, apontavam que as ragcas eram fendmenos imutaveis. Assim sendo,
todo cruzamento era considerado um engano. Cita Le Bom, Gobineau e Kid,
pensadores de discurso liberal. Para a autora era um - “sinbnimo de degeneragéo,

nao so racial como social’. Ainda sobre o estudo de Schwarcz, foram trés as
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principais teorias. Ontologicamente, existia uma distdncia comparativa entre o
asno e o cavalo, como a realidade de diferengca das racas. Os outros dois
aspectos seriam a predominancia do grupo racial nos habitos e comportamentos
de cada individuo e as comparagdes entre caracteristicas fisicas e morais entre
os grupos. Na Idade Média, o sentido da palavra raga serviria para demarcar
fronteira entre oque era considerado “n6s e os outros”. O filésofo francés Frangois
Bernier (1620- 1688), no século XVII propde que ragas seriam divididas por
caracteristicas fisicas. Sendo assim europeus, africanos, chineses e lapdes: entre
essas racas “adiferenca é tado notavel que pode servir de correto fundamento para
uma divisdo mundial”. Somente no século XVIII surgiram classificacbes raciais
mais sofisticadas, profundamente difundidas pelos filésofos e cientificos da
época como Georges Buffon (1707-1788), citado acima e Linné, que dividia o

homem em 4 categorias:

“(1) Europaeus albus: engenhoso, inventivo; branco,
sanguineo. E governado por meio de leis. (2) Americanus
rufus: contente com sua sorte, amante da liberdade;
moreno, irascivel. E governado pelos costumes. (3)
Asiaticus  luridus:  orgulhoso, avaro; amarelado,
melancdlico. E governado pela opinido. (4) Afer niger:
astuto, preguicoso, negligente, negro, fleumatico. E
governado pela vontade arbitraria de seus senhores”.

Galton: Os estudos levam para uma ideia de eliminacdo de determinadas racas,
chamadas de inferiores. A eugenia era um ideal politico com meta de intervir na
reprodugdao das populacdes. Criado pelo naturalista, estatistico e psicologo
Francis Galton em 1883, o termo “eugenia” baseava-se na nogao de que a
hereditariedade estava ligada a capacidade humana de maneira direta. Seria a
ciéncia do aperfeicoamento racial da evolucdo humana, sendo mais facil
identificar os seres mais “aptos” para, por exemplo, o casamento. O objetivo
principal da diretriz eugenista € o estudo das qualidades inatas das racgas
humanas, sobretudo das habilidades mentais. Grupos que se destacassem com
atividades artisticas, cientificas ou econbmicas e garantir que os melhores
individuos gerassem uma melhor qualidade racial em seus descendentes. Os

melhores dotados biologicamente eram chamados de “eugenia positiva” e as
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impeditivas de “piores”, a eugenia negativa. O Brasil foi citado muitas vezes pelos
tedricos racistas e darwinistas europeus do século XIX como um exemplo de
degeneragao produzida pela miscigenagao racial. Segundo Masiero (2005, p. 2),
as teses racistas justificavam as estratégias eugénicas. Diante do exposto, a
degradacdo humana se dava em dois contextos: a mistura de ragas e culturas
diferentes e a mistura de individuos com qualidades genéticas superiores, de “boa
qualidade” com os considerados degenerados como portadores de deficiéncia
fisica ou mental, alcodlatras, prostitutas, etc.; independente da origem. Por isso,
Masiero sustenta que a eugenia buscava uma procriagdo que condenava enlaces
entre racas consideradas superiores e inferiores. A criagdo da Sociedade
Eugénica de Sao Paulo em 1919 foi a primeira tentativa de a¢gdes sociais com a
ideia de higiene racial como suporte, institucionalizando as teorias via politicas
publicas. Para os eugenistas, as prostitutas, chamadas inimigas da nacédo e da
familia eram as grandes responsaveis pela difusdo da sifilis, cujos efeitos para a
raca seriam parecidos com os do alcoolismo. A prostituicdo era vista como um
desvio comportamental das ragas sexualmente desvirtuadas e desenfreadas. Esta
€ uma das explicagdes do século XX para o fato de se encontrar tantas prostitutas

negras nas grandes cidades brasileiras.

A educacéao serviria, entdo, como forma de intervengdo no individuo de acordo
com os sentimentos e responsabilidade da espécie humana. Dr. Meira, professor
universitario da Universidade de Sao Paulo (USP), defendia o servigco militar
obrigatério como meio de nao prejudicar a raca com doencas e estimular
sentimentos patridticos. O esporte também era enfatizado para o desenvolvimento
do carater humano. De uso de uma teoria inglesa da era vitoriana, alguns
eugenistas acreditavam que o esporte estimularia inervagbes cerebrais. A
complementar, uma vida regrada e longe das libertinagens advindas da
urbanizagao era outro ponto fundamental para a boa moral e a saude da raga. Os
ideais eugenistas de Galton foram desenvolvidos durante o século XIX E XX e
ampliados na Europa, América do Norte e América Latina. No Brasil nao foi
diferente, e cientistas e médicos pensaram a ciéncia eugénica de acordo com o
carater social brasileiro. Em 1929 foi realizado o primeiro Congresso Brasileiro de

Eugenia. Renato Kehl, fundador e principal entusiasta dos “ideias de Galton”,
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conseguiu reunir grandes intelectuais brasileiros e parte significativa da elite
médica e profissional, principalmente de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Os mais de
140 membros da sociedade eugenista, entre eles psiquiatras, professores
universitarios, bacteriologistas, médicos foram essenciais para que a eugenia
ganhasse paginas da impressa médica e de jornais. Percebe-se o reduzido
tamanho da classe e seus estreitos contatos com jornalistas e a literatura que
garantiam as ideias nas paginas semanais da época. Havia varias perspectivas e
foram realizados diversos debates no primeiro Congresso. Uma das perspectivas
mais importantes e relevantes foi a do proprio Kehl. Por um lado, enquanto
pensava ser importante o desenvolvimento social e educacional, ndo se poderia
deixar de lado a “alavanca mestra do progresso bioldgico”. Segundo ele, a
educacao e seus esforcos ndao deram conta de erradicar as causas da
degeneracao do homem. Assim, o homem seria escravo de sua propria natureza,
preso a forgas bioldgicas que o subjugam, onde o carater, o temperamento e a
inteligéncia eram hereditarios e inexoraveis. No mesmo Congresso, Levi Carneiro
discursou argumentando que a hereditariedade nao era o fator maior para a real
“mudanca” no individuo, e sim uma poténcia fisica pelo qual o meio e a educacgéao
dariam formas mais definitivas. A educacgao para ele seria um fator determinante,
pois seria transmitida de individuo a individuo, influenciando toda a sociedade.
Poderia ser uma forma de frear os costumes ou vicios hereditarios. Na mesma
época, Kehl escreve o trabalho “Ligdes da Eugenia”. Enxerga o processo de
miscigenacao brasileiro como um problema e a mistura racial seria um processo
de degeneragdo grave, caso ocorresse no pais. Outro ponto importante da
miscigenacao foi em relagdo a migragcao. Azevedo Amaral publica “O problema
eugénico da imigracdo”. Neste trabalho defende a criagdo de praticas que
restringem a entrada de imigrantes no Brasil. Em nome dos “interesses da raga”
seria preciso adotar medidas severas para contar com um aumento natural da
populacdo para o povoamento do territério. Seria preciso controlar o “lastimavel
atraso e a perturbagdo social” de seres humanos inferiores vindos de outros
lugares, através de uma politica migratoria rigida que evitasse uma ruina racial

proporcionada pela imigracdo. O presidente do Congresso de Eugenia, Roquette-
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Pinto, posicionou-se contra alguns argumentos de Amaral relacionados a

imigrantes no pais e as suas caracteristicas raciais.

Roquette-Pinto [...] no texto apresentado ao Congresso
intitulado Notas sobre tipos Antropolégicos do Brasil
argumentou que o problema imigratério ndo advinha da
questdo racial, mas sim social. [...], o médico Fernando
Magalhaes afirmou que restricbes a correntes imigratorias
seriam injustas e que ‘“pigmentos nao excluiriam
qualidades”, pois todo brasileiro teria formacdo mestica.
Com isso, a 10.2 conclusdo foi novamente a votagao.
(Gongalves, 2010).

Algumas das ag¢des do Congresso de 1939 tinham como objetivo apud Masiero

(2005):

Resumindo as finalidades praticas do trabalho que
realizamos aqui submettemos as seguintes conclusdes:

1) O Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia dirigira ao
Presidente da Republica, a casa do Congresso Nacional e
aos governadores do Estados um appello em que seréo
postos em féco os gravissimos perigos da immigragao
promiscua sob o ponto de vista dos interesses da raca e
da seguranca politica e social da Republica;

2) O Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia,
considerando que as influencias mesologicas ndo podem
alterar no individuo os caracteristicos hereditarios
transmittidos de geracdo em geragéo, julga que a selecgao
rigorosa dos elementos immigratorios é essencial e
insubstituivel como meio de defesa a nossa racga;

10) O Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia
aconselha a exclusao de todas as correntes immigratorias
que nao sejam da raga branca.

A raca negra, definitivamente inferior, ndo alcangaria 0 mesmo patamar dos

brancos; assim a imigragao desse povo no pais era desaconselhada.

De acordo com Vianna apud Masiero (2005), pesquisas europeias encontraram

resultados em que a porcentagem de superdotados entre os brancos seria

aproximadamente de 5%, enquanto da populagdo negra de inteligéncia superior

seria de menos de 0.8%. Diante do objeto, para Galton a melhoria racial poderia

ocorrer através do cruzamento entre elementos “de boa constituicdo fisica e

mental”. Para efetivar a selegdo de imigrantes corretamente, eram feitos testes

mentais, aptiddes profissionais e a prévia formagao profissional do imigrante

caracterizava uma prova de sua normalidade moral, onde isto o afastaria de

males sociais, além de uma prova de constituicao racial.
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De acordo com Paty apud Masiero (2005, p. 06), “as realidades sociais, 0s
comportamentos e as mentalidades sempre demoram a se transformar. E a
erradicacao definitiva do pensamento desigualitario, pode-se imaginar, seria uma

obra de grande folego” (p. 157).

As demonstragdes atuais de intolerancia contra minorias étnicas,
religiosas e sexuais, comuns no mundo todo, Brasil incluido, nos
indica que nao se trata de um assunto definitivamente encerrado,
circunscrito a um passado longinquo e esquecido, como pode
parecer a primeira vista; mas de um grave problema
contemporaneo, cabendo, portanto, contestar o papel da ciéncia,
sobretudo da psicologia, na construcdo histérica de preconceitos
raciais e estigmas diversos. (Masiero, 2005, p.06).

Construia-se entdo, o projeto hegemodnico de erradicagdo da hibridez. O Novo
Mundo torna-se um lugar para estudar o diferente do ponto de vista cientifico.
Essa diferengca apontava nado para uma representacdo da igualdade, mas sim
para nega-la entre os homens como forma de inferioridade. Considerado
“laboratério vivo de ragas” segundo Schwarcz, o Brasil do século XIX recebia
cientistas, fotografos, pintores, viajantes nacionais e estrangeiros a procura de
registros desse pais miscigenado.

Autores como Broca e Morton, craniometristas reconhecidos da época, julgavam
a mensuracao dos cranios fatores determinantes para as potencialidades fisicas e
morais dos homens e das civilizagbes. Baseados na ciéncia da biologia da
época, intelectuais de grandes Universidades brasileiras sustentavam o fato de
que homens nao nasciam iguais, e, a partir disso, propunham o combate a
miscigenacao e o cerceamento da liberdade juridica, propondo dois cédigos civis:
um para negros e outros para brancos.

Silvio Romero, um dos maiores eugenistas do século XIX, dizia: “A liberdade é
negra, mas a igualdade é branca”. Assim como Lima Barreto: “A capacidade
mental dos negros é discutida a priori € a dos brancos, a posteriori”’. A Republica,
que demandava projetos de inclusdo em 1889, acabou entregando exclusao
social. A raca na perspectiva cientifica ainda € um conceito poderoso, marcador
de diferengcas que identifica e classifica pessoas, lugares e situagdes.
Em A Sociedade Antiga de 1877, Lewis Morgan apresenta sua tese social

antropoldgica. Neste estudo historiografico sobre os vales hindus e a
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mesopotamia, por exemplo, o antropdlogo classifica a sociedade em 3 partes:
Selvagerismo, onde o ser humano dominaria apenas o fogo e flecha; a segunda
na sua base de evolugdao. O Barbarismo, onde existiria domesticacdo de animais,
o cultivo de agricultura e a dominagédo de metais. Por ultimo na evolugado humana,
seria a civilizagdo, advindo da descoberta da escrita. Este estudo inicial &
analisado como um “ranking” na esfera social, hierarquizando as civilizagdes.
Essa teoria antropoldgica seria usada ao longo dos proximos séculos para
justificar comportamentos como a escravilizagdo, genocidio, colonizagdo e
racismo. Seu estudo fixava periodos étnicos definidos, onde as nagdes eram

classificadas em diferentes status.

Algumas tribos e familias foram deixadas em isolamento
geografico para resolver os problemas do progresso
através de esforgo mental original e, consequentemente,
mantiveram suas artes e instituigdes puras e homogéneas,
enquanto aquelas de outras tribos e nagdes foram
adulteradas pela influéncia externa. (Morgan, 1887, p.
233).

Morgan separava as sociedades em periodos étnicos especificos em que a
condicao de cada uma era um fato material e o tempo sendo imaterial. Ainda

assim, ndo descartava a peculiaridade de cada cultura e modo de vida peculiar.

[...] Enquanto a Africa era e é um caos étnico de
selvageria e barbarie, a Australia e a Polinésia estavam na
selvageria pura e simples, com as artes e instituicdes
préprias daquela condicdo. Da mesma forma, a familia
indigena da América [...] exemplificava a condicdo da
humanidade em trés periodos étnicos sucessivos.
(Morgan, 1887, p. 233).

Para Morgan, as principais instituicbes da humanidade foram geradas a partir de
“‘germes primarios” de pensamento, onde seu desenvolvimento se deu pelo que
chamava de logica natural da mente humana e pelas necessarias limitagdes de
seus poderes. Segundo a ideia de status, o chamado progresso social era o
mesmo em diferentes povos e tribos, habitando continentes distintos e que os
desvios de uniformidade eram raros e particulares, produzidos por “causas
especiais”, as quais nao sao exemplificadas em seu texto. Acreditava-se entao

que um povo era de certo modo, melhor do que o outro. Neste ponto do trabalho,
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faz-se necessario acrescentar a questdo: Melhor em qué? Para qué? De acordo

com a visdo de quem?

Franz Boas, o pai da antropologia norte-americana, a partir de uma abordagem
mais humanista do século XIX, apresentava a teoria de particularismo histérico,
dividindo e configurando as sociedades de forma particular, de acordo com seu
processo historico interno e externo. Para o antropdlogo nao havia ranking entre
elas, nao podendo também haver juizo de valor. O particularismo histérico vai de
encontro ao unilateralismo histérico de Lewis Morgan. Outra teoria racial
considerada magna no século XIX & o Ensaio sobre a desigualdade das racas
humanas, publicado em 1853 de Joseph Arthur Gobineau (1816-1882), e principal
fundador do racismo cientifico. Em sua tese, propde a desigualdade bioldgica das
racas. No curso da histéria, nem todas as tribos se tornaram sociedades, assim
como nem todas as sociedades conquistaram um status de civilizagcado. Para o
mesmo, o processo de refinamento e inteligéncia seriam as nagdes europeias,
onde as grandes civilizagdes antigas tiveram inicio na raga branca. A linhagem de
sangue superior através dos tempos tinha vinculos biolégicos originarios. Devido
a essa superioridade racial, a capacidade de dominagdo sobre as demais

sociedades, consideradas inferiores, era uma aptidao civilizatéria.

Kern (2016, p. 50), em seu estudo sobre educagédo e eugenia, aponta sobre o
Ensaio de Gobineau:

Em sua hierarquia racial, a variedade negra é a “mais
humilde e repousa abaixo na escala” (1967, p. 195).
Portadores de resquicios da animalidade e deformacgdes
fisicas de diversas ordens, como a forma da bacia e do
cranio, 0s negros possuiriam uma inteligéncia
extremamente limitada, na medida em que “suas
faculdades pensantes sdo mediocres ou mesmo nulas”
(1967, p. 195). Indiferente a virtude, o carater do negro é
marcado pela instabilidade do humor, pela ndo fixagao dos
sentimentos, pelo desprezo em relagao a prépria vida. Na
sua inferioridade, s6 desejam “comer, comer com excesso,
com furor” (p. 196), estando, por outro lado, sempre
dispostos a exercer sua odiosa e grosseira sensualidade.

A identidade nacional brasileira foi escola para centenas de cientistas, médicos e
intelectuais. A mesticagem racial foi positivada posteriormente como trago que

definia a identidade nacional brasileira. Embora soubesse das diferencas
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qualitativas das diversas descendéncias nacionais, suas investigagdes acerca do
tema fundamentavam-se nos critérios cientificos da época e do resultado de seus
estudos pessoais sobre os povos que habitavam o Brasil. Para Nina Rodrigues, a
inferioridade racial negra, intrinseca ao racismo cientifico, assume papel principal

de seu dogma.

Se conhecermos homens negros ou de cor de indubitavel
merecimento e credores de estima e respeito, ndao ha de
obstar esse fato o reconhecimento desta verdade — que
até hoje ndo se puderam os negros constituir em povos
civilizados. O critério cientifico da inferioridade da raga
negra nada tem de comum com a exploracdo que dele
fizeram os interesses escravistas dos norte-americanos.
Para a ciéncia ndo é esta inferioridade mais do que um
fendbmeno de ordem perfeitamente natural, produto da
marcha desigual do desenvolvimento filogenético da
humanidade nas suas diversas divisbes ou segoes.
(Rodrigues apud Kern, 2016, p. 51).

Em seus estudos, Rodrigues apontava para a desconfianga que a incapacidade
da raca africana traria para o progresso nacional. Logo, o quanto da inferioridade
racial dos negros comprometeria o processo civilizacional da Nagao. Ainda que
reconhecesse a mesticagem como forma de compensar a inferioridade racial, “a
degenerescéncia seria inerente ao cruzamento entre ragas superiores e
inferiores”. (Kern, 2016, p. 102). Para os cientistas da época, o progresso nacional
dependia da homogeneizagdo bioldgica da populagédo, ainda que com uma
correta distribuicdo geografica dos brancos, a miscigenagdo seria um passo

possivel para constituir uma raga historica:

Essa proposi¢éo foi, alias, o que deu originalidade ao
racialismo local: os cruzamentos raciais ndo conduziriam
necessariamente a degenerescéncia, como postulava o
racismo cientifico europeu, pois poderiam ter o efeito
inverso, produzindo uma populagédo que estaria apta para
O progresso e para a vida civilizada. Prevaleceu,
entretanto, a percepcdo de que o futuro racial da
populagdo brasileira estaria envolto em incertezas. (Kern,
2016, p. 107).
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Capitulo lll: Mesticagem a brasileira
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3 — A miscigenagao como herancga das diferentes “ragas” no Brasil

A partir do mito fundador brasileiro, surgem as misturas e miscigenagao brasileira,
baseadas nas 3 racas principais (0 negro, o branco e o indigenas). Surge a figura
do mestico e a ideia das relagdes inter-raciais em desencontro com o progresso
do pais. Por um lado, a mestigagem significava branquear as ragas consideradas
inferiores, por outro lado o medo e inseguranca de tornar a raga branca “suja”.

O conceito unico de mesticagem ganha for¢ca entre os pensadores brasileiros
como Silvio Romero, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Jodo Lacerda e Gilberto
Freyre. Para Silvio Romero, a questdo da mesticagem seria apenas uma fase

transitoria e que o processo de branqueamento levaria 6 ou 7 séculos.

[...] Os portugueses, os indios e os negros, (...)
que a reunidao da raga branca — que as vezes
denomina ariana — com as outras permitiu a
“formacdo de uma sub-raga mestica e crioula,
distinta da europeia”. (...) com o progressivo
branqueamento da populagdo; outras vezes,
pregava a necessidade da imigragdo para que se
compensasse com sangue novo, a degeneracao
provocada pelo clima. (Leite apud Ferreira, 2012,
p. 19).

Além da ideia de sub-raga, ele classifica o clima quente e prejudicial a saude e a
pele, podendo causar degeneragdo provocada pelas temperaturas especificas.
Silvio Romero também mantem a necessidade de se manter a imigragcéo para o
branqueamento da populacdo. Na concepcao de Joao Lacerda, os filhos nascidos
de mesticos de uma terceira geragdo apresentariam carateristicas fisicas da raga
branca. Apresentou uma projecédo da composi¢ao racial da populagao brasileira a
partir das estatisticas de Roquete Pinto, onde o povo brasileiro sera representado
em maior parte pela raca branca, e ao mesmo tempo, 0 negro e o indigena teriam
desaparecido desta parte da América. Assim o Brasil se tornaria um dos centros
civilizados do mundo. Através da selecao sexual e intelectual, eliminariam os tipos
raciais considerados inferiores, proporcionando um aprimoramento brasileiro pelo
processo continuo de embranquecimento da populagdo nacional. Para Kern
(2016):
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A formagdo de uma populagdo biologicamente
homogénea, como j& haviam indicado os tedricos
racialistas desde as Ultimas décadas do século XIX, seria
condic¢ado indispensavel para que uma sociedade civilizada
pudesse se constituir. O discurso eugenista, produzido ao
longo da primeira metade do século XX, procurou
demonstrar que esse processo de homogeneizagao
estava em curso por meio do evidente branqueamento do
corpo coletivo da Nagéo.

No Congresso Universal das Racas, a participacdao de Lacerda e suas ideias
tiveram imensa expressao, tanto do ponto de vista cientifico como politico. Para
Seyferth apud COSTA (2009), a ambiguidade é a principal caracteristica das
teorias raciais elaboradas no Brasil no periodo final do Império até a Primeira
Guerra Mundial, pois a miscigenacao €, ao mesmo tempo, solugdo e maldicdo. A
principio traria consequéncias nefastas para o progresso do Brasil e da formagéo
de uma nacgado inteligente, saudavel e “de bem”, posteriormente, via-se a
possibilidade de purificar as caracteristicas inferiores dos negros, que segundo o
cientificismo, manter-se-ia nos mesticos através da mistura seletiva e controlada.
Neste paradoxo, a identidade nacional necessitaria dos grupos de indigenas,
mesticos ou negros. Esses grupos poderiam simbolizar o pais, porém,

devidamente separados da raca branca, onde enxerga a miscigenag¢ao nacional.

Ha ainda, outro aspecto importante da mestigagem. Ela pode ser vista através do
branqueamento fisiolégico e social como uma possibilidade de redencéo. Na obra
artistica “A redencdo de Can”, de Modesto Broco y Gomes em 1895, ha uma
representacédo disso. De um lado, o quadro mostra a avod, negra, que agradece
aos céus pelo neto, que nasceu branco, filho da filha, mulata. Ao lado direito, o
pai, branco, provavelmente imigrante de origem ibérica. Nao s6 as personagens
do quadro revelam o conceito do quadro, onde as mesmas representariam as 3
geragbes necessarias para que o Brasil se tornasse branco, mas também outros
elementos representativos da tese do branqueamento. Primeira referéncia do
pintor € em relagcdo a Palmeira, atras da senhora negra, simbolo da resisténcia
negra e dos quilombos. A avd, com roupas simples e descalga, com 0s pés na
terra, remete-nos a escravidao. Do outro lado, o homem branco esta calgcado e

pisa hum chao de pedra, e ndo de terra.
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Brocos joga com muitas referéncias diferentes da pintura
europeia disponiveis em sua época. O efeito dessa
combinagédo é que a tela sugere, com isso, uma espécie
de teologia racista que associa a mudanga na cor da pele
a um movimento que na época era associado ao
progresso das mulheres negras ao homem branco, dos
pés descalgos aos calgados, do chdo de terra ao
pavimentado, da escraviddo a uma liberdade branca”.
(NEXO JORNAL, 2018).

A partir do final da década de 1920 e 1930, as publicagdes de obras como
Macunaima (1928) e Casa Grande e Senzala (1933) podemos enxergar que a
mesticagem torna-se uma saida contra o racismo e passa a ser vista de uma
maneira positiva, até certo ponto, embora as questbes sociais € econdmicas

intrinsecas a realidade racial ndo tenham mudado.

Autores como Gilberto Freyre, Roberto DaMatta e Darcy Ribeiro carregam em
seus textos a nogcdo do mito das trés racas. Nela, afirma-se que a cultura e
sociedade brasileiras foram construidas através da raga europeia, indigena e
africana. Ainda que a ideia tenha sido de caracterizar a formacdo do povo
brasileiro, seus apoiadores e obras literarias consideram que na convivéncia
dessas racgas, tenha havido preconceito. Os criticos da concepgao de mito
apontam alguns fatores, por exemplo: classificar indigenas e africanos como
homogéneos, quando em verdade, sdo formados por diversas etnias; raga como
um fator definidor decultura; romantiza a miscigenagao brasileira, onde minimiza a
violéncia da dominagao colonial, equiparando as 3 ragas, quando de fato existe

um gigante desequilibrio social entre os brancos e a populagdo ndo branca.

DaMatta, por exemplo, em Relativizando: Uma introdugdo a Antropologia Social,
descreve que o fato do Brasil ser formado por essas 3 ragas, traz consigo a
desconfianga e descrenga no progresso brasileiro por acreditar-se que seu povo é

ruim.

O socidlogo Jessé Souza interpreta os negros recém-libertos, mulatos e mestigcos
de “ralé brasileira”, visto pelos olhos dos senhores. Ainda que livres, essa nova
condigao era outra forma de degradacgdo. A subsisténcia e a formagao das favelas

€ o0 maior destino dessas comunidades. A constituicdo dessa configuracao
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desigual é a marca da modernizagdo seletiva do Brasil a partir de entdo. O
estrangeiro aparece como a esperanga nacional, ndo somente para o
embranquecimento da sociedade, mas também como esperanca do rapido
progresso econdmico. Ja acostumados ao capitalismo, os imigrantes tinham
produtividade maior do que o antigo escravo, com custos organizacionais muito
menores. Através da produgdo da desigualdade de classes desde o bergo do
Brasil, reprimida tanto consciente como inconscientemente, o esteredtipo do

negro, é facilmente reconhecivel que identifica o inimigo a ser abatido.

Como a escraviddo exige a tortura fisica e psiquica
cotidiana como Unico meio de dobrar a resisténcia do
escravo para fazé-lo abdicar da propria vontade, as elites
que comandaram esse processo foram as mesmas que
abandonaram os seres humilhados [...] Depois, como se
nao tivessem nada a ver com esse genocidio de classe,
buscaram imigrantes [...] com um ponto de partida muito
diferente para contraporem o mérito de um e de outro,
aprofundando [...] a humilhacéo e injustica. (SOUZA, 2019,
p. 62).

Este esquema apresentado por Souza é estrutural e funciona até hoje. O
abandono e a injustica sao para Souza “o real cancer brasileiro e a causa de

todos os reais problemas nacionais”.

3.1 - Do ideal de branqueamento a Gilberto: Freyre contra ele mesmo.

Num cenario brasileiro onde nao era possivel viabilizar a pureza racial branca, a
mesticagem ainda que negativa, poderia ser depurada como um melhoramento

racial.

“(...) o ideal de branqueamento tornou-se parte do projeto
das elites dominantes para transcender o
subdesenvolvimento. O ideal (...), j& presente no
pensamento abolicionista, ndo s6 era uma racionalizagédo
ex-post do avango do estagio da mesticagem racial da
populacdo do pais, como também refletia o pessimismo
racial do fim do século XIX” (HASENBALG apud SILVA,
sem data, p. 14).

51



Acima supracitado, sobre o sociologo Gilberto Freyre é necessario esclarecer que
o termo “democracia racial’ nao é explicitamente usado em Casa Grande e
Senzala. Entretanto, opera com o conceito. Enquanto a teoria do branqueamento
foi a solugao brasileira pelo racismo cientifico do século XX, o mito da democracia
racial, supostamente construido por Freyre, era em grande parte de intelectuais,
justificativa para o sucesso patrio. Conforme o mito da democracia racial serviria
para minimizar o “conflito” entre brancos e nao brancos, onde os individuos
negros teriam uma falsa impressao de que faziam parte da comunidade nacional,
enquanto parte da estrutura de privilégios que se mantinha historicamente e a

discriminagao naturalizada pela colonizagao.

Note-se que nesta leitura a ascensdo do elemento negro
era condicionada pela aceitagcdo dos modos e costumes
brancos e pela incorporagdo dominante sobre o problema
racial brasileiro, ou seja, a sua inexisténcia. Além disso, a
promogao do negro ao meio social branco seria um modo
das nossas elites evidenciarem a possibilidade de
mobilidade social negra, desde que obedecidos certos
regulamentos, desde que os elementos subalternos
assimilassem o mito da democracia racial. Para A.
Guimaraes (2001), Vargas na politica, Freyre nas ciéncias
sociais e os demais modernistas nas artes e literatura,
formariam uma elite responsavel pelo desenho de uma
nova solugcéo para a questao racial no Brasil, pois durante
a Republica Velha a preocupagido social reinante foi
produzir uma europeizagdo dos costumes, por meio do
branqueamento da populagdo e da importagdo de méo de
obra europeia enquanto uma enorme massa de mesticos
era deixada a margem do mercado de trabalho. (SILVA,
sem data, p. 15).

Ao mesmo tempo em que Freyre admite as diferentes culturas na formagao
cultural nacional do Brasil e se distancia do racismo, prevalecente nas ciéncias

sociais do século XX, ainda sim, teria criado uma imagem idilica do Brasil colonial.

A democracia racial freyriana, desse modo, seria uma
reconstrugdo fantasiosa do passado nacional, uma
ideologia de falsa ilusdo definida pela “a auséncia de
preconceito e discriminacdo racial no Brasil e,
consequentemente, pela existéncia de oportunidades
econdmicas e sociais iguais para negros e brancos”
(HASENBALG apud SILVA, sem data, p. 15).
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Para a historiadora Lilia Schwarz, a obra freyriana foi interpretada como uma meta
ou utopia de sociedade “arracista”. As representagcdes sociais sao reais como a
realidade, e ndo uma falsa enganacdo a servico dos brancos. Ainda como
intelectuais do racismo cientifico, Freyre aposta na miscigenagado ora como algo
passageiro, pois 0 processo de embranquecimento seria natural ao longo dos
séculos, ora como permanéncia do atraso da sociedade brasileira.
“A ‘democracia racial’, no Brasil, foi mais um mito que uma
realidade, ainda que o poder desse mito fosse
significativo. A imagem de tolerancia e de mobilidade
social encorajou a quietude dos negros, deixando-os na
base da piramide social sem reagbes de grande impacto.
(...). (...) foi o ‘maior inimigo’ e o impedimento para a

formacgéo da identidade e da mobilizagdo.” (MARX apud
SILVA, sem data, p. 05).

Mais que isso, Silva explicita que Freyre conhecia o valor da influéncia indigena e
negra na formacédo do povo brasileiro, como uma articulagdo provinda de um
sentimento de comunidade, onde haveria um “equilibrio de antagonismos”.
“Expressao cara a Freyre, sempre aparecendo para indicar que a nossa
experiéncia colonial ndo se construiu em polos estanques, mas com a
interpenetracéo de experiéncias culturais diversas, como quando escreve sobre o
processo de formagéo da lingua portuguesa”. (SILVA, p. 10).
Sucedeu, porém, que a lingua portuguesa nem se
entregou de todo a corrupgdo das senzalas, no sentido de
maior espontaneidade de expressdo, nem se conservou
acalafetada nas salas de aula das casas-grandes sob o
olhar duro dos padres-mestres. A nossa lingua nacional
resulta da interpenetracdo das duas tendéncias. (...) A
forca, ou antes, a potencialidade da cultura brasileira

parece-nos residir toda na riqueza de antagonismos
equilibrados. (FREYRE, 2006, p. 417-418).

Portanto, os brasileiros, brancos e nao brancos, se enriqueceriam mutuamente,
dentro dos seus valores e culturas. A medida que nos completamos, isso ndo se
daria com o sacrificio nem de um, nem de outro. A redugado desses antagonismos
como forma de conquista portuguesa sob os povos escravizados funcionava

também como uma forma de intercambio. Ponto que merece atencao, € o do
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sexo, visto por Freyre como uma pratica de diminuigdo e equilibrio das

divergéncias.

A escassez de mulheres brancas criou zonas de
confraternizagdo entre vencedores e vencidos, entre
senhores e escravos. Sem deixarem de ser relagdes — a
dos brancos com as mulheres de cor — de ‘superiores’ com
‘inferiores’ (...). A miscigenagdo que largamente se
praticou aqui corrigiu a distancia social que de outro modo
se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata
tropical; entre a casa-grande e a senzala. O que a
monocultura latifundidria e escravocrata realizou no
sentido de aristocratizagdo, extremando a sociedade
brasileira em senhores e escravos, com uma rala e
insignificante lambujem de gente livre sanduichada entre
os extremos antagdnicos, foi em grande parte contrariado
pelos efeitos sociais da miscigenacao” (FREYRE, 2006, p.
33).

Ha na obra de Freyre, o elemento sexual ndo como sadico e violento, mas como o
prazer sexual imposto pelos filhos do senhor de engenho. A mulher negra e
escrava eram largamente utilizadas como objeto sexual e deste ponto de vista, é
possivel entender o estigma da mulher negra na sociedade do século XIX pelo
fato colocado por Freyre, em que os meninos, filhos de senhores eram iniciados
sexualmente com mulheres negras ou mulatas. O autor vai mais fundo ao atribuir
as mesmas mulheres negras da senzala a depravagédo desses meninos. Em Casa
Grande e Senzala, a influéncia perniciosa dessas mulheres corrompia os filhos
brancos e seus costumes. Diz-se, entdo que a mulher negra corrompeu a vida
sexual da sociedade brasileira. Entretanto, a corrup¢ao n&o se da pela pele negra,
mas pela condi¢do escravocrata. O sadismo cruel em relagdo a mulher negra
escrava era praticado pela condicdo dada pelo senhor, induzindo os filhos a
bestialidade, onde a mulher negra era uma amante claramente contra sua propria
vontade e extremamente reprimida. Para além do proprio prazer do senhor, havia
o capital do ventre gerador. A parte mais produtiva da propriedade escrava era
justamente os filhos das negras escravas, futuramente usados como méao de
obra. Para Prado Junior (1971) apud BARROS, a mulher escrava nao

ultrapassara o nivel primario e puramente animal do contato sexual, se
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aproximando sendao muito remotamente da esfera propriamente humana do amor,
em que o ato sexual se envolve de todo um complexo de emogdes e sentimentos.
A mulher negra escrava acabou facilitando a depravagdo com sua “docilidade” de
escrava, sempre curvada ao desejo e ordem do senhor. Sé ha sentimento de
pertenca. A corrupgao apontada das negras aos senhores e filhos de senhores
esconde a moralidade dos bons costumes falsamente empregados no periodo

patriarcal, pautado pela subserviéncia e abusos sexuais seguidos de sadismo.

“‘Misoginia e racismo, eis o tempero das relacbes
pluriétnicas da colonizacgdo lusitana no Brasil, malgrado o
empenho de Gilberto Freyre em adocica-las. A tais
enlaces sexuais nao faltaram ardor e mesmo afeto [...].
Mas ao padrao pluriétnico da sexualidade colonial, fiel as
hierarquias, nao faltaram também a humilhagdo das
mulheres, os estigmas raciais de todo tipo [...]. Nao faltou,
enfim, a violéncia fisica, combinada a exploracdo da
miséria, tracos esséncias do colonialismo escravocrata e
das praticas de poder no Antigo Regime” (Diversos apud
Barros, 2018, p. 145).

Freyre também construiu a versao da identidade nacional, onde, antes dele, néo
se havia produzido nada eficaz nesse sentido. Na leitura das obras de Freyre,
Jessé Souza encontra o que chama de culturalismo racista, nada mais é que a
construgcédo da fantasia da continuidade cultural com Portugal, onde a cultura é
transmitida e se da automaticamente pelo cédigo genético — tese falsa de senso
comum. Para Freyre a escraviddo é uma acdo industrial e também uma
escravizagao familiar e sexual. A leitura freyriana da questao sexual e familiar é
referida em Novo Mundo nos tropicos (1971), onde engendra a forma de
sociabilidade entre desiguais que mistura 6dio reprimido, afeto, seducéo e inveja

em diversas nuances da emogao humana.

Para Souza, a escraviddo sadomasoquista € o ponto principal dos textos de
Freyre, ainda que reprimidamente escrito em seus textos. Numa sociedade
sadomasoquista — no sentido de uma patologia social especifica, Freyre interpreta
como sendo a semente essencial da formacao brasileira. A dor alheia, a falta de

alteridade e a perversao do prazer transformam-se em objetivo das relagdes
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pessoais. Assim, os impulsos sexuais dependeriam de uma oportunidade ou
chance, ou seja, influéncias externas sociais. A percepcgéao de Freyre é assertiva

no sentido de atentar-se ao pés-aboli¢ao:

Nao ha brasileiro de classe mais elevada, mesmo depois
de nascido e criado, depois de oficialmente abolida a
escravidao, que nao se sinta aparentado do menino Bras
Cubas na malvadez e no gosto em judiar dos negros.
Aquele morbido deleite de ser mau com os inferiores e
com os animais € bem nosso: é de todo menino brasileiro
atingido pela influéncia do sistema escravocrata.
(FREYRE, 1930).
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Capitulo IV: A discriminagao na Educacao Brasileira
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“Raga”, etnia e racismo.
(Cf. Apéndice N)

O preconceito racial € uma realidade entre nés e s6 pode ser compreendido quando
estudadas as microrrelagdes.

Elizabeth Fernandez de Sousa

O conceito primeiro de raga veio do italiano razza, na Etimologia, anteriormente
vindo do latim ratio, com sentido de espécie, categoria ou sorte. Ja no latim
medieval, a palavra passa a designar linhagem/descendéncia, ou seja, grupo que

possui caracteristicas fisicas comuns e por isso, tem um ancestral comum.

O racismo ¢é a ideia de diferentes racgas hierarquizadas entre si, pela razdo entre o
fisico e o moral, cultural e intelectual. Assim, o racismo considera que as
caracteristicas intelectuais e morais de um determinado grupo sdo em

consequéncia, diretas de suas caracteristicas bioldgicas e fisicas.

Etnia € uma comunidade, grupo ou nagao que tém um ancestral comum, assim
como a lingua, a religido ou a cosmovisdo comum. Muitas vezes possuem uma
cultura comum e vivem geograficamente num mesmo territorio. Portanto, etnia é

da area sociocultural, psicologica e historica.

Para Almeida (2018), raca € uma tecnologia de poder sistematizado e organizado,
onde é possivel detectar estruturas histéricas do Estado e da economia. Em
paises historicamente racializados como Estados Unidos e Africa do Sul, o estado
proibia o casamento inter-racial como forma de controle social, racial e
econdmico. Para tanto € preciso notar o racismo na educagcdo nido somente do

ponto de vista moral, mas também estrutural e organizado politicamente.

Ja o racismo pode ser visto como a totalidade da concepcgao de raga e suas
raizes na economia, politica e historia, visto que se impde como um sistema de
condicdes objetivas e subjetivas. E exatamente no campo da subjetividade que a
educacao tem a sua maior forga. Ou seja, € necessario um sistema educacional
racista para a reproducado dessas objetividades e subjetividades do racismo. A

necessidade de aprofundar o estudo da questao étnico-racial € indispensavel no
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processo de globalizag&o. A globalizagdo trouxe diversos processos tecnoldgicos,
econdmicos, culturais e histéricos. Ao mesmo tempo, potencializou desigualdades
existentes e uma delas € a exclusao social, marcada no Brasil pela cor. Outro
processo da globalizagdo modalizou a questdo do racismo, preconceito e

discriminagao, mais especificamente em sociedades diversas, como a brasileira.

Silvio Almeida relata em uma palestra “Histéria da Discriminagdo Racial na
Educacao Brasileira” que ao preparar-se para a palestra sobre educacgao, buscou
em livros dos maiores educadores do Brasil a palavra raga, que, segundo seu
relato, ndo apareceu nenhuma vez nos textos em questdo. Ao buscar a palavra
negro, apenas duas ou trés vezes. Diante deste relato, podemos observar que, ou
nao € um assunto relevante socialmente ou ndo se da a importancia devida no
ambito educacional. O professor aponta para uma terceira teoria. Nela, a questao
racial, e todo o debate sobre isso & “estranho” a educacdo brasileira. Como
educadores, para Almeida a educacao “seria uma espécie de antidoto contra o
racismo e os males do mundo”. Deste modo, como professores, temos o ideal de
formar cidadaos para o mundo, temos a ideia da escola e da sala de aula como
transformadora do individuo e da escola sempre com um papel emancipador.
Observando mais profundamente, isso nem sempre é real. E preciso olhar além e
enxergar como educadores, as lacunas da propria profissdo. Para Almeida (2018)
“se ndo fosse a educacdo o racismo ndo teria como se reproduzir’. O racismo,
fazendo parte de todas as areas sociais e institucionais das nacdes e da
sociedade, também se apresenta na educagao, onde o racismo se reproduz nas
politicas e nos processos educacionais. O siléncio em questao a relagao racial é o
fato de normalizarmos o racismo de tal maneira que nao damos voz porque nao
aparece diante de nés como problema. Bem como, quando aparece, € algo
externo ao que queremos fazer como educadores.

Podemos pensar no papel da educacao na reprodugao do racismo? Qual o papel
da educagdo como emancipadora? E possivel pensar a educagdo dentro de um

processo emancipador?

Para responder a essa questao precisamos pensar sobre a educacio, a politica, a

economia, a filosofia e a historia. A saber, entender que a questdo da raga e do
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racismo nao esta além e aquém de nossas vidas, e que ndo € uma realidade
abstrata afastada dos ndo negros. A ragca e o racismo nao estdo alheios a
profissdo de educador, como é comum perceber em livros, na sala de aula, em
pesquisas e estudos, etc. A concepgao de raga como campo da histéria nao tem
sempre 0 mesmo sentido a depender do contexto e local, e ndo se limita a raca
negra ou indigena. A raga branca também é e foi racializada ao longo da histéria
de maneiras diferentes. Para tanto, ser branco na sociedade contemporanea é
n&o ter/precisar de pensar a respeito da sua propria raca. E ndo precisar se ver
como racializado. Observa-se que, quem cria a nogao de raga ndo € a pessoa
racializada, mas sim o proprio racista. Este aspecto pode ser percebido por
praticas culturais ou caracteristicas biolégicas. O racista decide o que tem em
comum com o outro individuo ou nao. Perder a sua individualidade, sua
caracteristica pessoal - E ser representado por todo o seu grupo. Quando erra,
erra em nome de todos os da sua raga. Isso é ser racializado, visto que carrega o
peso de todo um grupo, onde ha consequéncias muito graves para essas pessoas
discriminadas, social, econdmica e psicologicamente. A educag¢ao no Brasil ndo &
entdo, solucdo, mas também o problema. A educacdo ajuda a encobrir a
desigualdade existente no Brasil, uma vez que ela parte do conflito, da politica e
do poder. Educacao é campo também do conflito, de tensao, da critica ao que é

visto e acontece.

Apbs o periodo republicano no Brasil, fim do século XIX e inicio do século XX é
que podemos comecgar a pensar em um projeto publico educacional. No periodo
historico brasileiro chamado ‘Estado Novo’ a educacdo comecga a ser moldada
como projeto nacional. Assim, o Estado tem a competéncia de moldar esse
projeto, sempre repensando e conectando com as questdes abordadas acima,
relacionando politica, poder, economia e histéria. Os grandes pensadores e
pensadoras brasileiros pds-republica sempre pensaram as questdes do Brasil e
também da raga. O Estado é o resultado das questdes estruturais da sociedade
atuante, e ndo o contrario. Ou seja, o Estado racista é fonte de uma sociedade
racista, e ndo o contrario. As pautas educacionais acompanham (ou se silenciam,
a depender do caso) este sistema estrutural. Portanto, o racismo é estrutural.

Almeida (2018) reforca que “... a questao racial € um problema de todo mundo, de
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todos noés. Porque notem, a gente fala de desenvolvimento econémico, superagéo
de crise econdmica e crise politica no Brasil. Vocé acha que a gente consegue
superar um tipo de crise ou se desenvolver num pais onde 54% da populacao é
negra e é tratada como lixo?”.
O racismo brasileiro [...] na sua estratégia e nas suas taticas age
sem demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz, € ambiguo,
meloso, pegajoso, mas altamente eficiente nos seus objetivos. [...]
nao podemos ter democracia racial em um pais onde nao se tem
plena e completa democracia social, politica, econdmica, social e
cultural. Um pais que tem na sua estrutura social vestigios do
sistema escravista, com concentracdo fundiaria e de rendas
maiores do mundo [...], um pais no qual a concentracao de rendas
exclui total ou parcialmente 80% da sua populagdo da
possibilidade de usufruir um padrdo de vida decente; que tem
trinta milhdes de menores abandonados, carentes ou

criminalizados nao pode ser uma democracia racial (Moura apud
Cavalleiro, 2010).

Por conseguinte, no @mbito do racismo estrutural é necessario afirmar através do
campo institucional do Estado e da sociedade civil que grupos racializados néo
sado dignos de acessos socioecondmicos melhores. Com uma populagao negra
tdo grande no Brasil, essa mensagem necessariamente precisa de ser transmitida
de maneira sutil e subjetiva. Na escola, a subjetividade € alimentada o tempo
todo. Almeida comenta que toda a pessoa negra tem duas certiddes de
nascimento — a oficial e aquela que |he é atribuida pelo racismo. Ai entdo, a
pessoa negra entende que € negra. Ele usa seu exemplo pessoal na escola para
materializar sua ideia. Quando crianga num dia frio na escola, todos os alunos
estavam de gorro. A professora tirou seu gorro e disse que ele ndo poderia usa-lo.
Apods questionar a professora sobre a proibicdo da peca, ouviu da mesma que ele
nao poderia usar porque ficaria parecido com bandido. Neste dia, segundo ele,
aprendeu o que era ser negro no Brasil. Na sociedade brasileira, onde
historicamente predomina a imagem preconceituosa e negativa do negro, e em
contrapartida a visao positiva do que € ser branco, a identidade construida no
processo de socializacdo da escola € baseada na precariedade de modelos
satisfatorios a abundancia de esteredtipos negativos sobre os negros. Isso leva a
supor que uma imagem desvalorizada do negro possa ser interiorizada durante a

formacao dos individuos dentro dos processos de socializagao.
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Consequentemente, cada individuo socializado na cultura brasileira, por exemplo,
sera capaz de internalizar imageticamente representagdes preconceituosas a
respeito de terminado grupo sem se aperceber conscientemente disto, ou até se
dar conta e, ainda sim, acreditar ser mais correto. O siléncio que envolve essa
tematica nas instituicbes sociais mostra a diferengca como desigualdade e a
populagdo negra como sindbnimo de inferior, onde a auséncia disso no
planejamento escolar impede a promogéao de boas relagdes étnicas.
“[---] é a sociedade que determina quanta ateng&o deve ser dada
para essas variagoes, e da a criangca a nogao da identidade étnica
que é limitada pela consisténcia das atitudes fisicas e do
comportamento; €& a sociedade que ensina como aquela
identidade deve ser valorizada. Isto quer dizer, criangas aprendem
suas identidades fazendo discriminagcdes e distinguindo elas
préprias dos outros no contexto social no qual aquele modelo da

categorizagao funciona e é validado completamente” (Davey apud
Cavalleiro, 2010).

A despreocupacdo com a questdo da convivéncia multiétnica tanto na escola
quanto na familia colabora para a formacdo de individuos preconceituosos e
discriminadores. A falta de posicionamento critico leva a cristalizagdo da

aprendizagem baseada no comportamento acritico dos adultos a sua volta.

A educagao é entendida como um processo social no qual os
cidadaos tém acesso aos conhecimentos produzidos e deles se
apropriam de forma a se prepararem para o exercicio de sua
cidadania. Representa um ato politico que pode levar a construgao
de um individuo participante, como a construgao de individuos
conformados a realidade apresentada (Gutierrez; Gadotti; Brandao
apud Cavalleiro, 2010).

A ideologia do racismo permite o dominio de um grupo sobre o outro pautando
atributos negativos imputados a cada um deles. Segundo Thomas Pettigrew
(1982), existe o racismo individual em que as atitudes sdo preconceituosas junto a
comportamentos discriminatorios. Ja o racismo institucional engendra um
conjunto de arranjos institucionais que delimitam a participagédo de determinado
grupo racial, diretamente conectado a estrutura da sociedade e ndo somente aos

seus individuos.
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No que diz respeito ao preconceito, € uma atitude hostil nas relagdes
interpessoais, um julgamento negativo na maior parte do tempo em relacdo a
qualquer outro papel social significativo. Ele € mantido apesar de os fatos o
contradizerem, ndo se baseando em experiéncias concretas. Sinaliza,
intolerancia, odio irracional ou aversdao de pessoas que pertencem ao mesmo

grupo racial, religido, etc.

“Preconceito, deste modo, envolve aspectos emocionais e
cognitivos. E “um modo efetivo e categérico de funcionamento
mental que inclui prejulgamento errado dos grupos humanos”
(Pettigrew apud Cavalleiro, 2010).

Presente no cotidiano da sociedade brasileira, o preconceito é altamente
prejudicial para as minorias sociais do Brasil em suas relagdes como familia,
escola, bairro, trabalho tanto quanto para os meios de comunicagdo. Os
esteredtipos da cultura brasileira sdo fios condutores de propagacao de
preconceito. Pode-se dizer que tem a fungdo de simplificar problemas, uma vez
que evitam a necessidade de se pensar sobre os efeitos das condicoes
socioecondmicas de exclusao social. Logo, impede-se a reflexao critica do mundo
real, onde manter o status quo de um determinado segmento social s&o
mecanismos repetitivos. A democracia racial como vimos nas primeiras paginas
deste trabalho representa esse mecanismo que encobre as praticas racistas
existentes no territério nacional e retira do grupo branco uma reflexdo sobre si
mesmo. A globalizagdo e aprofundamento das desigualdades econdmicas e
sociais das minorias sociais em relacao aos brancos da sociedade contribuiram
para abalar o consenso sobre o carater democratico das relagdes étnicas e sobre
a inexisténcia de racismo em nossa sociedade. A partir dos anos 50, a discussao
sobre o0 assunto no Brasil comegou a ganhar mais forga num trabalho financiado
pela UNESCO, representada por obras de grandes pesquisadores da area de
ciéncias sociais e que resultou na “Escola Paulista”. Esta pesquisa evidencia a
profunda desigualdade socioecondémica entre brancos e negros e contribui
fundamentalmente para o avango de discussbes em outras areas como biologia,

direito, educagdo, musica, historia, etc., Nina Rodrigues, Silvio Romero, Tobias
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Barreto, todos eles, maiores intelectuais da academia no inicio do século XX,
educadores, foram os grandes pensadores que trouxeram os ideais positivistas da
Europa para o Brasil, onde o elemento negro na nagao brasileira ndo era bem
visto, era excluido e marginalizado. Silvio Romero, por exemplo, foi o fundador da
Escola de Direito do Recife. Alberto Sales, também educador e professor
universitario, pensava a Republica e o futuro do Brasil, trazendo a ideia de que
era necessario ensinar e criar um espagco para as pessoas sas e aptas
aprenderem a viver nessa nova Republica. Os negros escravizados segundo ele,
nao estavam aptos, de modo que ha uma forte conexdo entre Republica e
escravidao, pois partes importantes dos apoiadores da Republica eram a favor da
manutengdo da escraviddo. Segundo Sales e outros autores da época, a
preparagao da educagdo em Sao Paulo, por exemplo, era necessario para a
sociedade e cultura caminharem juntas, onde assim, seria possivel civilizar as
pessoas. Porquanto mostrar ordem e mostrar que a desigualdade é resultado de

pessoas que ndo conseguiram alcangar um patamar evolutivo biologicamente.

Para Luiz Alberto Gongalves, o “ritual pedagdgico do siléncio” exclui a historia de
luta dos negros na sociedade brasileira através dos curriculos escolares. O
siléncio que também é dos professores em situagées de discriminagdo impostas

nos livros didaticos, muito por ndo saberem lidar com essa questao.

Analisando livros didaticos, Regina Pahim Pinto (1987)
constatou que personagens negros e mesticos sao
revestidos de atributos que reforcam imagens negativas e
estigmatizantes. Praticamente, “todos os itens indicadores
de uma posig¢do de destaque na ilustragao privilegiam os
personagens brancos” (p. 88). [...] Nos livros analisados,
frequentemente, os personagens negros aparecem como
escravos, humildes, empregados domeésticos e pobres,
entre outros. Desse modo, os personagens negros, em
comparagao com os demais, sao 0s que apresentam o
maior percentual de personagens negativos. A autora
salienta que “o negro raramente vive as historias em
contexto familiar” (PINTO apud CAVALLEIRO, 2010).

O livro didatico ndo demonstra o processo histérico e cultural das experiéncias e
vivéncias de segmentos subalternos, como o indigena, o negro, a mulher, entre

outros, na sociedade brasileira (cf. apéndice D, E e F). A quase auséncia dos
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negros ou sua presenca de forma estereotipada concorrem para a fragmentagao
de sua propria identidade e autoestima. Obviamente, ndo é apenas o livro
transmissor de esteredtipos. Porém, é ele que reforgca uma exigéncia social de
afirmacao pelo seu carater verdadeiro. Assim, introjetar estereétipos muitas vezes
de maneira distorcida ou cristalizada concorre para uma dissociacao de uma
identidade sociocultural. O pensamento critico as questdes étnico-raciais no
cotidiano da educacgao brasileira € condicdo sine qua non para pensarmos €
trabalharmos um novo projeto de educagao voltado para a inser¢ao de minorias
sociais nao estereotipadas, formando cidadaos comprometidos com a sociedade
em que vivem e sem a visdo dicotdbmica de superioridade/inferioridade de certos

grupos étnicos.

Cavalleiro, em seu livro Do siléncio do Lar ao siléncio escolar (2000), faz um
estudo de campo numa escola publica de educacao infantil. Durante a analise de
uma sala de aula, ela se depara com discriminag&o e preconceito e xingamentos
de criangcas brancas para com as criangcas negras. Contudo, o que mais lhe
chama a atencado é que professores e demais profissionais da escola também
reproduzem racismo e preconceito de uma forma sutil e delicada. Para além
disso, aponta para a dificuldade extrema dos educadores em lidar e falar sobre as
diferengcas étnicas com os educandos. Em uma dessas analises, segundo a
pesquisadora, o professor encontra no conto de fadas, um meio de se abordar o
assunto com os alunos. Apesar de tentar auxiliar na explicagdo, acabam
prejudicando a igualdade pretendida, e assim, reforcando esteredtipos e a
dicotomia reaparece na fala do educador.
Na histéria ha o patinho feio. A gente conta aquele patinho
feio € como se fosse o preto e os outros eram mais
bonitos. No fim, ela vira cisne. Porque ele nao era patinho,
ele era cisne. E uma diferenca também racial. Depois, ele
ficou bonito, quer dizer que quando cresce ele pode ficar
bonito. Porque as vezes a crianga ndo nasce bonita, mas,
depois, ela cresce, estuda, ai, fica mais bonita. A gente
trabalha a histéria de um patinho, ou alguma outra coisa,
mas a gente faz a histéria como se a crian¢a fosse o
patinho. Depois ela fica bonita e tudo. Entao: “vocés estéo

estudando, quando vocés crescerem, vocés vao ser
aquele cisnes que era um patinho. Vao ser doutores [...]".
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A leitura desta fala nos faz perceber como a feiura por ser negro pode ser
superada pelo estudo, de acordo com a educadora. Ao invés de demonstrar a
igualdade em respeito que deveria existir, confirma a existéncia de tratamentos
diferenciados pautados pela origem étnica. Cavalleiro presenciou diversas vezes
a desvalorizacdo das caracteristicas estéticas de criangas negras, de forma

constante e sistematica. Em um deles, ela comenta:

a) A professora se dirige a uma crianga e lhe pergunta: “Quem
mandou vocé soltar esse cabelo? Nao pode deixar solto desse
jeito. Porque soltou? Ele é muito grande e armado! Precisa ficar
preso!”. Em seguida, energeticamente, pega a maria-chiquinha do
pulso da menina, prendendo-lhe os cabelos.

b) Em outra situagdo, questiona uma menina negra enquanto brinca
com os brinquedos da escola: “como vocé é7?”. Ela responde: “eu
tenho franjinha abaixada, sou gordinha, meu pezinho é gordo
porque eu puxei meu pai’. Pergunta entdo: “Como vocé é: preta,
branca...?”. Rapidamente a menina afirma que é morena.
Cavalleiro continua perguntando: “Vocé gostaria de ser diferente”?
A menina entao responde que gostaria de ser “branquinha”.

c) Numa outra observagéo, apds a professora perguntar a aluna: “E
entdo, acabaram os problemas?”, a menina balanga a cabeca
afirmativamente. A professora entdo diz a pesquisadora que a
menina esta “com problema de cor”, pois ndo quer ser negra,
queria ser branca como a avo. A professora, contudo, atribui a
responsabilidade a familia, como se se tratasse de um caso
especifico, individual. Além disso, a educadora que revelou o
problema da menina negra em se aceitar, nega a existéncia do
problema étnico na escola. Apenas limitou-se a conversar com a
crianga e assim, pensou ter resolvido o problema: “Ja pensou se o
japonés nao gostasse de ter o olhinho puxado? O que ele ia
fazer? A gente tem que se gostar do jeito que a gente é. Vocé
pode ser uma princesa, uma rainha até, mesmo sendo negra. A
gente é assim mesmo, tem gente branca, preta — dai eu até
brinquei — amarela, roxinha”. E ela (menina negra) comegou a dar
risada. Passou, vé s6 que besteira! Crianga tem cada uma! (2000).

A tentativa da professora de atenuar o problema quando afirma que ndo € um
problema tdo grande ser negra, onde poderia ser “até rainha, mesmo sendo
negra”’, demonstra n&o s6 desrespeito, mas também revela uma pratica prejudicial
de cristalizagdo de caracteristicas estéticas da crianga negra. Percebe-se entdo
que devido a dificuldade de lidar com a questéo racial, a ilusdo de que ignorar é a

saida. Em entrevista, uma professora revela:
“Primeiro, ndo da para fingir que ndo existe. Segundo, eu acredito
que as coisas nao tém que ser alimentadas, porque quando se

déo asas a algumas coisas, se da vida, vocé tem que alimenta-la
ou ela te engole. [...] quando vocé transforma isso em problema,
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ele passa a ser um problema. Eu nunca entendo isso como um
problema. [...] E sé alguma coisa fora da ordem. Nao é problema.
Problema pra mim é AIDS, é a morte, que sdo insoluveis até
agora. O que eu ndo consigo resolver é problema. A morte eu nao
consigo resolver” (CAVALLEIRO, 2010, p. 137).

A continuidade do pensamento de Cavalleiro, ao tomar conta das situacbes de
conflitos os professores resolvem o assunto sem se darem conta dos elementos
preconceituosos e discriminatérios que estdo permeando o fato. A questdo que se
coloca entdo é a experiéncia branca de uma sociedade em que a “norma”, a
concepgao hegemonicamente estabelecida de que a brancura € associada a uma
situagao de privilégio, desacreditando assim, de uma possivel austeridade de sua
posicao, e por conta disso, permeia a incapacidade de compreender e enxergar a
experiéncia do “outro”. Para McLaren (1998 apud CAVALLEIRO, 2001, p. 11),
essa consciéncia silenciada é “uma forma social e historica de consciéncia”, com
heranga das relagdes capitalistas e colonizadoras até hoje, chamada de relagdes
emergentes entre grupos dominantes e subordinados. Essa ideia de brancura que
gera conflitos étnico-raciais acaba por demarcar as concepgdes ideoldgicas e as
pautas sociais e culturais, que segundo Gesser e Rossato, sdo “identificadas com
e para brancos como de ordem branca, e por consequéncia, socialmente
hegemoénica”. A experiéncia branca €&, para MacLaren, “uma forma de amnésia
social associada com certos modos de subjetividade”, na maioria das vezes,
percebidos como normais. Seguindo este raciocinio, a experiéncia de outros
grupos racializados como negros, pardos, indigenas e outros grupos nédo brancos
saodescaracterizados como seres humanos, e percebidos de certa forma como
desajustados no contexto da humanidade. Pode-se concluir que a escola néo é
apenas a instituigdo social que responde as demandas sociais, mas € aquela que
produz e reproduz o que é veiculado e determinado. Desta maneira, ndo é
surpreendente o racismo e a discriminacdo das escolas e nas instituicbes
educacionais das mais diversas formas, bem como em outras instituicdes sociais

como o sistema de justiga, agéncias de emprego entre outros.

Para Freire (1970 apud CAVALLEIRO, 2001, p. 32), repensar a raga e esta

experiéncia branca certamente nao é trabalho para ser feito num passe de
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magica, mas sim mediante a conscientizagao critica de varias geragdes. Para a
transformacéao racial de preconceito serdo necessarios varios trabalhos politicos e
muita ajuda académica para a compreensao desse fenbmeno. Pautas criticas e
culturais da Educacdo e da Pedagogia precisam estar atentas no processo,
observando, por exemplo, como essa questao tem (ou ndo) tomado os curriculos
escolares e de que forma vem sendo reproduzidos, circulados e influenciados nos

contextos sociais e pedagogicos.
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Capitulo V: O papel do professor brasileiro
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- Anadlise da formacgao de professores como tarefa essencial

Como exemplificado, o professorado nédo percebe a importancia de estabelecer
relacbes entre ragal/etnia, género, consequentemente, ndo percebendo também
como isso interfere em sua prépria conduta. Contudo, sabe-se que as
representacbes determinam as relagbes, as experiéncias, as expectativas, os
comportamentos e os habitos. De sorte que, o despreparo € solo fértil para a
reproducdo e perpetuacao do racismo e que as discriminagdes sofram mutacdes
dentro do ambiente académico/escolar. A revisdo de valores e padroes
considerados aceitaveis no ambito escolar precisa de acontecer. E preciso
superar o medo e desprezo a reflexao da diversidade. Debates dentro das salas
de aula e instituicdes educacionais seria interessante, para aprofundar sobre a
complexidade da diversidade cultural. E papel dos profissionais de educagdo
superar o medo ou desprezo da questao racial presente na escola e entender a
complexa tarefa de buscar um ambiente educacional voltado para a inclusdo da
questao racial ndo so6 no curriculo (cf. apéndice K), mas nas praticas de um modo
geral. Pesquisas cientificas dos ultimos anos concluem que a fragilidade que os
professores apresentam na sua formacéao e pratica docente, € muito por que esse
conhecimento |hes foi negado ao longo da sua trajetéria escolar e assim,
emergem dificuldades para o entendimento das situa¢des de racismo. A falta de
capacitacdo dos profissionais da educacdo nos faz compreender o
desconhecimento dos processos que geram desigualdades e que desfavorecem

as representacdes sociais das comunidades negras.

[...] O seu fazer docente enfrenta os dilemas que
circundam a tematica e imprimem a ela o espontaneismo,
quando se deparam com o surgimento de situagbes
especificas em sala de aula que suscitem o tema, da
proposta ou exigéncia da escola ou do aguardo do dia da
consciéncia negra para que a tematica seja trabalhada em
sala de aula. (Santos, p. 137, 2018).

Na pesquisa de mestrado de Santos (2018), que foi posteriormente aperfeicoada
no livro Entre fazeres e saberes docentes revela o ndo cumprimento da Lei
10.639/03 e 11.645/08 - Insercédo dos conteudos de Historia e cultura Afro-
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brasileira e Africana no curriculo escolar. A inser¢cao € uma realidade distante da
sala de aula, causando prejuizos para alunos e professores negros, brasileiros ou
estrangeiros, e por toda a sociedade branca e ndo branca, uma vez que priva a
todos 0 acesso aos saberes, historias, herois e resisténcia negra. A escola, de
modo geral, perpetua omissdes, auséncias e equivocos na discussao racial.
Ainda segundo a pesquisadora, ha pouca ou nenhuma participagdo em formagéao
especifica nos cursos de graduagdo, e quase inexisténcia nos planejamentos
curriculares nas politicas publicas e planos de cursos desta tematica, que aponta
claramente para a caréncia de informagao dos professores frente a realidade por

eles mesma desenhada.

5.1 - Educacgao, cidadania e “rag¢a”

Apesar de relacionarmos os trés termos em nosso cotidiano, eles ndo séo iguais.
Como descrito acima, o racismo também acontece com pessoas de outras etnias,
nao sO as pessoas negras. Acredito ser necessario definir também o termo
esteredtipo, visto que €& popularmente confundido e usado algumas vezes de
maneira equivocada. Esteredtipo € uma ideia preconcebida de algo ou alguém a
partir de nogdes generalizadas. De origem grega stereos a tradugao de hoje seria
solido, e typos significa molde. A estereotipizagdo pode ser positiva, negativa ou
neutra (cf. anexo A). O Brasil é uma nacdo imensa, cujas caracteristicas
principais ndo sdo as desigualdades socioecondmicas. E um pais marcado pela
diversidade cultural e racial. Entretanto, desconsiderar as diferengas étnico-raciais
na sociedade e na vida de criangas e adultos negros € prejudicial para toda a
sociedade brasileira e implica a falta de garantia de uma escola de qualidade e de
politicas publicas do pais.
Enquanto pode ser alardeada como o lado exdtico, sensual,
cultural, que faz do Brasil um pais festivo, alegre, sempre ligado
ao som e a musica (explorando ao maximo o mito da democracia
racial), a herancga cultural negra aparece muito bem explorada pela
midia, pelo governo e pela escola. Porém, quando se trata de
analisar a atual situacdo dos descendentes de africanos, o
racismo, a invisibilidade do negro na politica € nos cargos de
poder, as diferentes formas de discriminagdo na escola e na

sociedade, essa mesma heranga nao € levada em consideragao
(Gomes, 2001, p. 92).
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A educagao em geral privilegia um padrdo de ensino. Que padrdo é esse? Ao
entendermos as diferengas raciais, ndo queremos dar énfase ao aspecto bioldgico
e nem a superioridade de uma em detrimento da outra, mas sim, realgar o carater
politico que essas diferengas tomaram corpo ao longo da histéria da humanidade.
Diante do exposto, é imprescindivel salientar que a luta por uma escola
democratica n&o é suficiente para garantir a igualdade de tratamento para todos.
Em certo ponto, praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam
por discriminar alguns, e nao outros. Dependendo do discurso e da pratica, pode
acabar acontecendo o contrario, correndo no erro da homogeneizagdo em
detrimento da reflexdo das diferengcas. Esse apelo homogéneo ainda esta
presente no Brasil, apesar da ideologia da miscigenagéo racial, ndo totalmente
rejeitada pelos educadores e por parte da academia brasileira. Enquanto a midia
e as instituicdes brasileiras utilizam a miscigenacéao racial como um forte elemento
no discurso sobre as relagdes raciais, as elites ainda consideram a mesma ideia
de miscigenagdo uma questdo problematica e razdo de desprezo. O aluno como
sujeito sociocultural e nao somente no campo da cognigdo coloca no
ensino/aprendizagem a compreensao de que a escola tem diferentes contextos
socioculturais e possui diferentes visbes de mundo — principios de uma educagao
cidada. Diante dessas reflexdes, como podera o educador desconsiderar a
questao racial em seus conteudos e discussées em sala de aula? A escola e o
professor tem possibilitado a construgcdo de uma imagem positiva do povo negro,
da descendéncia africana, da estética, da corporeidade e da cultura afro-

brasileira?

Hoje, as instituicbes escolares tratam a questdo racial como um problema do
negro, e negam a integracéo dessa questao no ambito escolar incorrendo no erro
de nao refletir sobre a sociedade brasileira e dando espacgo para equivocos e
praticas intencionalmente racistas. O fazer pedagdgico é fundamentado pela
mudanga de paradigmas e a efetivacdo das relagdes étnico-raciais precisa
também, passar por essas mudancas no trabalho docente. Diante da pratica
docente, incluir a historia, a cultura e a vida de pessoas negras na educacao €
necessario nessa perspectiva educacional. Uma mudanca do olhar do corpo

docente é exigida para que as experiéncias de vida e praticas culturais sejam
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respeitadas, porque algumas delas nem sempre estdo carregadas de um sentido
correto ou estabelecidas no curriculo escolar e nas preocupagdes de professores
e estudantes. Neste sentido, o corpo docente precisa de assumir praticas
educativas de combate ao preconceito e discriminagao implica romper a priori

com o siléncio da escola para as questoes raciais.

Na corrente da questao racial no ambito da Educacéo nos faz questionar se: a
educacéo brasileira discrimina ou ndo promove a igualdade?

Para Santos (2018), “hum contexto social, em que as diferengas raciais significam
desigualdade de oportunidades, ao silenciar, a escola reforga a inferioridade,
desrespeito e desprezo para negros e indigenas, e consequentemente, a
superioridade, respeito e valorizagdo para outros (brancos)’. Sabemos que a
educacao sozinha nao sera capaz de reverter anos de desqualificacdo da
populagdo negra, mas, a longo prazo, desempenha um papel essencial na
reconstrucdo da imagética cultural e social brasileira, o que ocasiona novas
relacbes de respeito ao diferente. Diversos artigos e pesquisadores apontam
desde os anos 80, esteredtipos atribuidos aos negros em conteudos didaticos
escolares, do ensino basico, ao ensino superior. Nestes conteudos, quase sempre
as mulheres negras eram caricatas, com lengos na cabeca, o que se pode
associar as amas de casa e mucamas no periodo escravocrata. Outrossim,
mulheres negras eram sempre cuidadoras, muitas vezes sem familia, novamente
referenciando as amas de leite. Homens negros apareciam em trabalhos pouco
intelectuais ou qualificados como pedreiro, doméstico, jardineiro, reforcando a

escravidao da populacéo negra.
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Capitulo VI: Livro didatico de PLE
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— Histoérico

O livro didatico foi, desde sempre, objeto de estudo, pesquisa e interesse durante
as ultimas décadas. Ainda que por algum tempo tenha sido visto como produto
cultural de menor valor por educadores, intelectuais e pesquisadores, hoje se
destaca pelo papel educativo na configuragdo da escola contemporanea.
Entretanto, como deveria ser, provocam debates entre a familia, a escola, a
academia, a comunidade editorial, as autoridades politicas e até intelectuais.

Por ser um produto complexo, no livro didatico é possivel identificar a importancia
desse instrumento de comunicacdo e conhecimento e que traz consigo, as
contradicbes do mesmo com a sociedade e suas variadas investigacbes ha
muitas décadas. O livro didatico, produzido e utilizado em ambientes escolares
dos mais variados, € visto também como produto cultural e mercadoria pelo

mercado editorial, e assim, uma légica dentro do mercado capitalista.

“Livro nao é apenas objeto da cultura, do mesmo
modo que, como lembra Darnton (1996) no titulo
de um de seus livros, o lluminismo & também
negocio. Mercado e cultura ndo se excluem”
(Munakata, p. 51, 2012).

A partir dos anos 1980 (cf. apéndice L), muitos dos problemas relacionados ao
conteudo ou ao processo de produgao e uso do livro didatico por professores e
alunos passaram a ser analisados em uma perspectiva historica, constituindo-se
tais analises em uma das vertentes mais importantes desse campo de
investigacao. Os objetivos centrais de tais analises (cf. apéndice A e B) sdo o de
situar o processo de mudangas e permanéncias do livro didatico — tanto como
objeto cultural fabricado quanto pelo seu conteudo e praticas pedagogicas —,
considerando sua insergao hoje, quando se introduzem, em escala crescente,
novas tecnologias educacionais, as quais chegam a colocar em xeque a propria
permanéncia do livro como suporte preferencial de comunicagdo de saberes

escolares. (Bittencourt, p. 02, sem data).
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6.1 - Racismo e esteredtipo racial nos materiais de Portugués Lingua
Estrangeira

Neste capitulo, abordaremos a maneira como algumas representacoes étnico-
raciais sdo colocadas em livros didaticos de portugués para estrangeiros para

adultos (cf. anexos B, C, D).

No contexto do ensino de linguas e mais precisamente no contexto do portugués
como lingua estrangeira, questiona-se: porque os alunos querem aprender uma
lingua estrangeira? De um modo geral, durante vastos anos pensou-se no fato de
haver um motivo unico, ou sendo, o principal para alguém aprender uma lingua: o
prestigio e o acesso a um mundo melhor. Falar varias linguas sempre
representou prestigio e respeito. Subir na vida falando uma lingua estrangeira é
uma tarefa em que as pessoas se dedicam até hoje. Afinal, quem domina uma
lingua estrangeira € admirado como uma pessoa intelectual, culta e de alta
eloquéncia. A palavra ‘estrangeiro’ carrega consigo um sentido forte de
respeitabilidade e, falando de linguas, serve para qualificar outra lingua que
popularmente chamamos de “maior nivel” do que a lingua materna de quem fala.
Tanto isso é verdadeiro, que comumente, se uma lingua é considerada inferior,
pouco conhecida e desprestigiada, € nomeada como “exdética”, e até mesmo
como um dialeto. Trata-se entdo, de uma questdo de valores com conotagdes
ideologicas e nao objetivas, tendo sempre uma dimensao colonialista. Entretanto,
podemos considerar a principal diferenga dos termos exético e estrangeiro no que
se refere a lingua € que o interesse em estuda-la tem um viés de curiosidade, ao
passo que estudar uma segunda lingua — em termos gerais — uma lingua
estrangeira, tem-se o desejo de encarar o desconhecido, ampliar horizontes e
conseguir um melhor patamar de vida. Logo, integrar a dimensao cultural, politica e

social é essencial para o combate ao racismo, de modo a evitar esteredtipos.

A andlise de classe social e raca/etnia, analisando esta
estrutura sistematica por tras das opressdes. Sobre
raga/etnia, Quijano (2005) aponta: A ideia de raga [...] ndo
tem histéria conhecida antes da América. Talvez se tenha
originado como referéncia as diferencas entre
conquistadores e conquistados, mas o que importa é que
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desde muito cedo foi construida como referéncia as
supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre estes
grupos. Para Marin (apud BARIZON, 2010, p. 63).

Na maioria dos livros didaticos de PLE (cf. anexos F, G e H), o Brasil é
representado por brancos, negros e indigenas. Os negros e indigenas sé&o
responsaveis, segundo esses materiais, por influenciarem a cultura brasileira na
culinaria, religiao, musica, raga, lingua, etc. Normalmente ndo s&do mostrados
como habitantes nativos do Brasil, mas como uma das influéncias culturais.
Diante de conflitos e grupos diversos que formaram e formam o que hoje
chamamos de Brasil, os negros que vieram da Africa e os indigenas — habitantes

originais sao construgao da historia e cultura brasileira.

Neste momento, como parte de um processo de apagamento das
formas de representagdo da cultura do indio, se observa uma
divisdo entre o que é “do indio/do africano” e o que é brasileiro de
modo que tudo aquilo que pertence ao primeiro passa pelo carater
de rudimentar e primitivo. (MARIN apud BIZARON, 2010).
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Capitulo VII: Enegrecer a educacao brasileira
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- Educacao brasileira significa uma educagao negra

Partindo do ponto em que todos ndés fomos educados em uma perspectiva
eurocéntrica, o que se propde nao € a abolicao dos ensinos europeus nas escolas
atuais. Diante dos dados apresentados no presente trabalho o que se projeta é
enegrecer pensamentos (cf. anexo J), habitos, costumes e visbes de mundo,
onde brancos e ndo brancos se espelhem uns nos outros, sem se anularem,
enquanto reconhecem sua origem étnico-racial. E nesse sentido que, do ponto de
vista do Movimento Negro, a educacdo de todos os cidadaos, negros e nao
negros tem de ser enegrecida (Silva apud GOMES, 2010). O objetivo é que
pessoas ndo negras enxerguem para além do olhar comum, deslocar o olhar de
seu mundo proprio, sendo assim, capazes de entender e vislumbrar outras
maneiras de viver, conviver, pensar e experimentar o mundo. Sabemos que a
histéria colocou os negros numa posi¢céo de inferioridade que gerou um sistema
de frustracdo que dificultou a luta por liberdade. Diante de um processo doloroso
em que 0S negros passaram e passam até hoje, pois ensinamos que nao houve
Historia antes da chegada dos europeus ao Brasil.

Aplicar a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana é essencial para
aprofundarmos nos préprios valores ancestrais. Sera possivel, entdo, dialogar
com um mundo até entdo diferente e distante. O mundo do “outro”. Ademais, é
um modo de resistir a opressao, construir espagos de respeito e aceitacdo dentro

da visao de mundo de cada individuo.

Estudar Histéria e Cultura Afro-brasileira e africana é também um
gesto politico, questionador de paradigmas eurocéntricos que
costumeiramente  marginalizam, desqualificam, negam as
contribuicdes dos africanos exige dos professores e estudantes,
negros e nao negros, aprender a identificar, criticar, desconstruir
distor¢cbes, omissdes avaliagbes baseadas em preconceitos,
construir novas significagbes (Gomes, 2010).

Hoje, os estudos Afro-Brasileiros carregam os valores africanos sobre a
educacdo. Educacdo é o processo por meio do qual os adultos, os mais

experientes provem a transmissao, entre geragdes, de conhecimentos, valores,
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crengas, tradicdes, costumes, rituais e de sensibilidade para compreender as
razdes de tudo o que dever ser mantido, superado, recriado (Gomes, 2010). As
Africanidades Brasileiras tém resgatado o mundo africano de forma renovada,
desde a chegada dos africanos escravizados, que marca o inicio da sua influéncia
cultural no Brasil. Assim, deixaram marcas por onde passaram e com quem
conviveram, incorporando também as influéncias daqueles com quem tiveram
contato. O pertencimento da vazédo a produg¢des dos negros na construgdo da

nacao brasileira.
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Capitulo VIII: Interseccionalidade - Competéncia Comunicativa Intercultural,
‘raca” e PLE.
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- Capital e as questdes raciais

A historia das racas ou da raga € a histéria da constituicao politica e econdmica das sociedades
contemporaneas.

Silvio Almeida

A expansao mercantilista forjou a base material renascentista sobre a
multiplicidade da existéncia humana. Antes da expanséo, a ideia de ser humano
estava relacionada socialmente com a comunidade religiosa e politica. No pds-
expansdo, o ideario filoséfico moderno transformou o europeu no “homem
universal” e os outros povos nao igualmente condizentes ao sistema religioso,
cultural, biolégico e politico em variagbes menos evoluidas. O projeto iluminista
construido pela filosofia moderna a partir do século XVIII tornou a nogcdo do
homem como foco central do mundo. E o préprio objeto do conhecimento ao
mesmo tempo em que é sujeito. Para Almeida, (2018) o iluminismo constituiu as
ferramentas que tornariam possivel a comparagdo e, posteriormente, a
classificagdo dos mais diferentes grupos humanos a partir de caracteristicas
fisicas e culturais. Surge entao a distingao fildsofo-antropoldgica entre o civilizado
e 0 selvagem, que no século seguinte daria lugar para o distico civilizado e
primitivo. Neste sentido, o iluminismo como arcabouco filoséfico de grandes
revolugdes liberais. Com grande processo de reorganiza¢gdo do mundo a transigéo
das sociedades feudais para a capitalista em que o homem universal, da razao,
senhor de si e com direitos universais, livre de preconceito de religido se
mostraria fundamental para a “civilizacdo”. E a partir da ideia de levar toda essa
civilizagdo para o mundo dos primitivos que causou um grande processo de
destruicdo e morte, em nome do que se denominou colonialismo. A raga (cf.
apéndices H e ) entdo surge como conceito de contradicdo entre as ideias

iluministas e centralidade da razao.

O espirito positivista que surgiu no século XIX remontou
as questdes sobre diferengcas humanas, agora nao soé
filoséficas, como também cientificas, como ja foram vistas
anteriormente nesse texto. O racismo cientifico tece
enorme prestigio, dentro e fora do Brasil nos meios
académicos e politicos. A primeira grande crise do
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capitalismo em 1873 levou ao neocolonialismo das
grandes poténcias, resultando na invasdo e divisdo de
territérios da Africa. O neocolonialismo reafirmou a ideia
de inferioridade racial dos povos que foram colonizados,
onde estariam, segundo seus colonizadores, fadados ao
subdesenvolvimento e selvageria (ALMEIDA, 2018, P. 21).

8.1 - Racismo estrutural

E perceptivel que a questdo do racismo transcende o ambito da ac&o individual,
historicamente com poder constitutivo das relagdes raciais, onde um grupo possui
mais e pode sobre o outro, 0 que acontece quando ha controle de determinados
grupos sobre os aparatos institucionais. As instituicdes reproduzem condicdes
para o estabelecimento da ordem social. Neste sentido, essa mesma ordem social
visa o resguardo de seus padrées e de suas regras pela imposicdo. As
instituicdes sao estruturadas socialmente por acdes anteriormente existentes.
Segundo Almeida, o racismo que esta instituicdo venha a expressar € também
parte dessa mesma estrutura. As instituicdes sdo apenas a materializagdo de uma
estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo como um de
seus componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sao
racistas porque a sociedade é racista. O racismo como parte da ordem social ndo
€ criado pelas instituicbes, mas sim, reproduzido por elas previamente. Essa
ordem social possui padrdes de funcionamento nas instituigdes que privilegiam
determinados grupos sociais em detrimento de outros. Desta maneira, € possivel
notar hoje que a reprodugdo de praticas racistas normalizadas em toda a
sociedade tem lugar nas instituicbes que nao lidam com a questdo da
desigualdade racial de forma corrente e ativa, numa sociedade tomada pelo
racismo diariamente. E o que acontece, por exemplo, nas escolas, onde as
instituicbes ndo dao lugar para que as relagdes interpessoais e subjetivas
relacionadas ao racismo, e que vao, entido, reproduzir praticas anteriores — dito —
racistas. Pequenas agressbes, violéncia fisica e verbal, silenciamento,
isolamento, sdo formas de continuar a reproducdo de privilégios racistas e

sexistas no cotidiano escolar.
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O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as reagbes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia
social e nem um desarranjo institucional. O racismo é estrutural.
(ALMEIDA, 2018, p. 42).

O racismo, nesta perspectiva é entéo, regra, e nao exceg¢ao. Como relagao social,
a questao da raca e do racismo esta presente em acgdes concretas no interior de
sociedade estruturalmente marcada por conflitos. Assim como a educagao, o
racismo € um processo politico no sentido de que agdes racistas influenciam e se
reproduzem dentro da sociedade, através de poder, poder politico — caso da

discriminagao sistémica de determinados grupos sociais.

A pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se
recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de
procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo de
conhecer, a pratica educativa € tdo interessada em possibilitar o
ensino de conteudos as pessoas quanto em sua conscientizagao
(FREIRE, 1993, p. 16).

Almeida separa o racismo politico em duas partes. A primeira € a dimensao
institucional: o Estado como centro juridico das relagdes politicas e da regulagéo
juridica cria meios persuasivos ou repressivos que serao incorporados nas
praticas cotidianas. Um exemplo da dimens&o institucional na educacédo € o
Parametro Nacional Curricular. Por meio deste edital, as normas linguisticas,
histéricas, do como os livros didaticos devem ser vem mudando ao longo dos
anos. Ainda que as questdes étnico-raciais estejam amparadas no edital, ndo ha
um cobranca de aprofundamento dessas mesmas questdes nos materiais para a
sala de aula. A outra € a dimenséao ideoldgica: dada a dimensédo de poder do
Estado e a continua apresentagdo do imaginario social de unidade ideoldgica,
esse papel se faz presente em escolas e universidades, por exemplo. As
narrativas do Estado que confirmem certa “unidade social”’, capazes de produzir
fundamentalmente um exercicio ideoldgico unico, apesar da divisdo de classe e
ragca, sao processos politicos encontrados até hoje dentro da dimenséao
ideoloégica. A cultura hegemébnica produz segundo Freire, “uma cultura

discriminada”, apesar das diferengas interculturais existentes em todo o mundo.
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Os conteudos, as relagdes de poder ou fraqueza, a acomodacédo ou rebeliao
como resposta dos dominados, sdo fundamentais para a superagao de ideologias
discriminatdrias. A sociedade estruturada pela “burguesia”, a escola, publica ou
privada, € utilizada para propagar seus proprios ideais, e 0 vinculo entre o
pedagdgico e o politico fica a cada dia, mais entrelagcado e complexo. Precisamos
entdo, trabalhar o processo de conscientizacdo, consciente e inconsciente, a
construgcédo desse sujeito politico e critico, que entende o seu papel social como
professor de portugués lingua estrangeira. Para uma educacgao libertadora,
revolucionaria por exceléncia, € preciso ter em mente as condicionantes historico-
sociais da educacgao, olhar para fora dos muros da escola para compreendermos
essas condicionantes (SAVIANI apud LEITE, P. 07). Nas palavras de Freire
(2005), é preciso superar 0 senso comum para uma compreensao diferente da
histéria. E necessario um esforco de viver a Histéria como tempo de possibilidade,
‘o que significa a recusa a qualquer explicagdo determinista, fatalista da Historia”.
Os cursos de formacéao de professores e educadores falham em nio reconhecer a
importancia da Histéria que nos faz e refaz ao mesmo tempo em que a fazemos
no presente. Isso ndo € por nds percebido conscientemente, em torno da histéria
que nos marca. Assim, como ja vimos no capitulo anterior deste estudo, a
linguagem tem um papel determinante no processo de sublinhar os pensamentos
dominantes na sociedade. A citacdo que poderia ser encontrada em livros de
portugués lingua estrangeira.
Os negros continuam inferiores, mas, agora, podem sentar em
qualquer lugar do &nibus... Os latino-americanos séo boa gente,
mas nao sao pontuais... Maria € uma excelente jovem. E negra,
mas €& muito inteligente... Nos trés exemplos a conjungao

adversativa mas esta gravida da ideologia autoritariamente racista,
discriminatéria (FREIRE, 2018, p. 19).

Pensando na subjetividade como pratica escolar diaria, o racismo de certa
maneira molda o inconsciente. A forma como as pessoas se reconhecem entre si
enquanto individuos e que formam também seus afetos & criada por padrbes
raciais, do imaginario de praticas cotidianas, como a escola, a sala de aula, as

bibliotecas, as reunides escolares, o livro didatico e o curriculo escolar.
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Segundo Bakhtin apud David, p. 10, a enunciagdo por meio da linguagem
constitui um todo ideoldgico, condicionada as formas de comunicagao e relagéo
social. A palavra, por exemplo, é carregada de ideologia e consciéncia coletiva
individual. Quando se compreende a agente que forma determinada consciéncia,
a linguagem passa a ser meio de compreender os mais diversos processos, entre

eles, estd o de dominacédo de uma classe social sobre a outra.

Se a linguagem, impregnada de conteudo ideoldgico, é a agente
formadora das consciéncias individuais, e estas s6 existem no
processo de interacéo social, logo, € por meio dela que surgem as
intersubjetividades. O consenso, a coesao, e a identidade, se dao
sempre por meio da linguagem. Individuos de uma mesma classe
social, interagindo num mesmo contexto espacgo-temporal, se
identificam, sobretudo, por meio da linguagem (BAKHTIN, 2006, p.
13).

Deste modo, a vida “normal”’, os afetos e as “verdades”, séo,
inexoravelmente, perpassados pelo racismo, que ndao depende de
uma agao consciente para existir (ALMEIDA, 2018, p. 50).

Sendo o racismo profundamente arraigado a politica como processo histérico, e a
politica parte dominante da Educac&do, € possivel observar e constatar a
educagao como criagao, recriacao e reproducao racista das mais diversas formas.
Assim, educacgao, politica e racismo constituem um todo complexo do imaginario
social que é reforcado ao nao apresentar em ambientes escolares dos mais
diversos, as contribuicbes dos negros e negras na ciéncia, historia, literatura, e

claro, na prépria politica.

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relagao
a seu projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de
sua pratica. Nao basta dizer que a educagdo é um ato politico
assim como nao basta dizer que o ato politico € também
educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da
educacdo. Nao posso pensar-me progressista se entendo o
espacgo da escola como algo meio neutro, com pouco ou quase
nada a ver com a luta de classes, em que os alunos sao vistos
apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos
quais empresto um poder magico. Nao posso reconhecer os
limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se ndo sei
se nao estou claro em face de a favor de quem pratico (FREIRE,
1993, p. 25).
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8.2 — As questoes étnico-raciais no Portugués Lingua Nao Materna

Como professora de portugués lingua estrangeira e mulher negra, papel social
que acredito ser de grande importancia, enxergo que o racismo como tecnologia
de dominagdo de um grupo racial sobre o outro, forma uma hegemonia, pois
estabelece mediagbes e consensos ideoldgicos diarios nos processos
educacionais nos quais estou inserida e estudo cotidianamente. A dominagao
racial no ambito educacional brasileiro, além de profundamente exercida pelo
poder é produzida através de um complexo cultural, em que o branco,
considerado universal e unico, enxerga tudo o que € ndo branco como exético e
diferente. A ideia de democracia racial ja discutida neste texto esta presente
dentro do imaginario social da grande maioria dos professores de portugués
lingua estrangeira. Por serem de maioria branca no Brasil, sendo assim, fazem
parte da dominacdo racial estabelecida a anos, das classes dominantes, no
discurso socio antropolégico em que a cultura popular abre espago para praticas
sociais racistas ja existentes em nossa vida. Os implementos de controle social e
cultural das classes dominantes do Brasil estdo no sistema educacional, publico e
privado, onde o ensino de linguas estrangeiras, e mais especificamente, o
portugués brasileiro € inserido na mesma légica reducionista de democracia
racial. Nos livros didaticos, nos materiais, no curriculo escolar, nas escolhas dos
diretores, coordenadores sobre o que ensinar aos alunos a historia e cultura
brasileira no portugués como lingua estrangeira através de seus professores tem
muitos desafios ainda a ultrapassar. A falta de preocupacdo em pautar as
questdes étnico-raciais e sociais € um aparelhamento de controle da estrutura de
discriminagao cultural. O elenco de materiais ensinados em escolas de idiomas —
e o foco no portugués lingua estrangeira (cf. anexos K, L, M), Segundo
Nascimento (1978), constitui um ritual de formalidade e de ostentac&o da Europa,
e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Onde é que enxergamos a historia
da Africa em nossas aulas de portugués? O desenvolvimento de suas culturas e

civilizagbes?

Ainda segundo Nascimento (1978), o racismo e sua dindmica nos grupos
discriminados possui uma versdo humanizada que pode ser controlada. Ao invés

de destruir a cultura de determinado grupo social, € mais inteligente determinar o
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seu significado e o seu valor. Este argumento pode ser verdadeiro se pensarmos
como apresentamos alguns grupos sociais nos livros, nas aulas de PLE e na
composicao das escolas de idiomas. Com a possibilidade de contestacdo de
leitura do mundo e da ordem social vigente, a cultura afro e indigena brasileira,
neste sentido, n&o precisaria ser deixada de lado no cotidiano docente, ja que é
possivel trata-las como exdticas, dentro e fora da sala de aula. Na concepcéao de
Almeida (2018), a eliminacdo da cultura se apresenta no racismo, mas a sua
desfiguracdo para que a desigualdade apareca de forma estilizada também é
altamente utilizada, como uma espécie de peca publicitaria, e que seja integrada

no normal da vida social e educacional.

A permanéncia do racismo exige, em primeiro lugar, a criagédo e
recriagdo de um imaginario social em que determinadas
caracteristicas biolodgicas ou praticas culturais sejam associadas a
raca, € em segundo lugar, que a desigualdade social seja
naturalmente atribuida a identidade racial dos individuos ou, de
outro modo, que a sociedade se torne indiferente ao modo com
que determinados grupos raciais detém privilégios. (ALMEIDA,
2018, p. 57).

Segundo Apple (2017), as iniciativas do mercado neoliberal e a pressao
neoconservadora para estandardizar e impor uma cultura supostamente comum e
estabelecer medidas de responsabilizacdo redutivas podem ser danosas para a
maioria das pessoas oprimidas. Neste sentido, existe uma transformacéo social
através da escola e dos professores, porém sem trazerem beneficio para a
maioria da sociedade. Estdo cada vez mais visiveis a especificidades de classe e
raca, dentro e fora da educagao. As praticas liberais abrem espago para algumas
identidades e fecham para outras. A responsabilidade coletiva e a preocupacao
com a justica social seriam ajustadas sozinhas, com o passar do tempo. Ao
mesmo tempo, as experiéncias pessoais de cada educador ndo podem ser
transplantadas. Cada um deve descobrir de acordo com seu conhecimento, como
aplicar cada principio que acreditar valido, do ponto de vista da opg¢ao politica.
Assim, uma mesma metodologia ndo funciona de forma idéntica em lugares,
alunos, professores e escolas diferentes. Neste sentido, apoiar um curriculo

educacional “comum” ou “padrao”, onde todos os professores aprendem, e por

88



consequéncia, ensinam exatamente a mesma coisa, onde os valores de um grupo
especifico (0o grupo dominante, no caso) seriam passados, ndao dao conta de
iniciativas da diversidade e inclusdo, atualizadas no PCN atualmente. Esse tipo de
abordagem nao pode ser 0 que uma minoria acredita, para todo o resto. Ao invés
disso, ela enfatiza “a criagdo das condi¢des para que todas as pessoas participem
da criagéo e da recriagao de significados e valores” (APPLE, 2001, p. 76). Ha que
se fazer democraticamente, caminhos para que as pessoas se envolvam para
dizer o que é importante. Isso demanda a remogao de obstaculos como poder,
saude, tempo para reflexdo, etc.; e ndo apenas o que Apple chama de “os
guardides intelectuais da tradi¢cao ocidental”. Para Willians, p. 76 apud Apple (sem
data):
A ideia de uma cultura comum ndo é em nenhum sentido a ideia
de uma sociedade que meramente consinta ou se ajuste. Envolve
uma determinagdo comum de significados por todo o povo, agindo
as vezes como individuos, outras vezes enquanto grupos, em um
processo que nao tenha uma finalidade particular, e que nunca se
deva supor finalmente acabado para que possa se tornar
completo. Neste processo comum, o Unico absoluto sera a

manutengdo de canais e instituicdes de comunicagdo claros que
permitam a todos contribuir, ou que ajudem todos a fazé-lo.

Apple também afirma que a cultura comum e qualquer tipo de padronizagado na
educacao acabam por tornar implicitos conteudos de controle da educacao pelo
governo, no caso da educacgao publica. Como sabemos na esfera da educagéao
privada isso também acontece, com as PCN e Leis Federais. Segundo Apple, a
maioria dos procedimentos institucionais da educagao foram efeitos para forjar
uma aceitagdo da legitimidade cultural, quando na verdade, as percepc¢des de
mundo, muitas vezes sao profundamente diferentes.
Se os Aparelhos Ideolégicos do Estado funcionam de maneira
massivamente prevalente pela ideologia, o que unifica a sua
diversidade é precisamente este funcionamento, na medida em
que a ideologia pela qual funcionam é sempre unificada apesar
das suas contradigbes e da sua diversidade, na ideologia

dominante, que é a da classe dominante (ALTHUSSER, p. 48,
1980).
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Althusser surge com a tese de que os aparelhos ideologicos de Estado nas
formagdes capitalistas € um aparelho ideologico escolar. Desde os primeiros anos
de vida, a escola da conta de criangas, jovens e adultos de todas as classes
sociais, saberes praticos, e que sdo envolvidos na ideologia dominante. Nenhuma
instituicao dispde de tanto tempo de atencdo quanto o ambito escolar, formada
pela sociedade capitalista. Através dos saberes praticos, grande parte
reproduzidos pelas relagdes de poder e produgao é que se enxerga mecanismos

de reproducéo.

Para Curtis apud Apple (2001), a formacao do Estado envolve “a centralizagao e a
concentracdo das relagcbes de poder e autoridade econdmica e politica na
sociedade”. A formagéo do Estado requer entdo, reorganizar os monopodlios sobre
a administragdo, cultura, violéncia e os sistemas simbdlicos (Bourdieu, 1989). Ou
seja, criacao e manutengcdo das relagdes de poder e autoridade. Nenhuma
burocracia pode funcionar sem que aqueles que com ela interagem “adotem
atitudes, habitos, crencas e orientacdes especificas”. Atitudes “adequadas” em
relacdo a autoridade, crengas “apropriadas” sobre a legitimidade do saber, desejo
de seguir todas as regras e procedimentos “necessarios” — tudo isso é crucial
para a manutengdo do poder, mesmo quando esse poder € reconhecido como
aceitavel.
Pensar que a escola, o Estado, a igreja, a midia e outras
instituicbes, atuam na propagacdo da légica capitalista, abre
margem para a discussao sobre a formagao social e cultural dos
sujeitos sociais, pois essas instituicbes constroem os perfis sociais
dos suijeitos, classificando-os/as de acordo com o sistema politico
e econbmico vigente, garantindo a manuten¢cdo da dominagao
burguesa na sociedade, e intensificando o estado de alienagao da
maioria. A ideologia se traduz na imposigdo da hegemonia de uma
classe sobre as demais, ou seja, na capacidade que a classe
dominante tem de tornar predominantes seus interesses e
necessidades, por meio do Estado ou da midia, na medida em que

os aparelhos ideoldgicos difundem os ideais e os pensamentos
dominantes (Gramsci, 1981 apud Santos).

Ainda sim, considera-se a resisténcia africana até aos dias atuais. Ela foi
preservada e incorporou-se na identidade dos povos brasileiros e nos costumes e

habitos cotidianos. A correlagdo de forgas estabelecidas é tdo significativa que o
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poder do colonizador foi quase que totalmente dominante — a ndo ser por essa
mesma resisténcia mencionada acima. Embora estejamos resistindo e lutando,
precisamos lembrar que ndo somos iguais. A relevancia de entendermos nossas
diferengas e nos respeitarmos sao a de que as diferencas hoje acabam por querer
controlar determinados grupos pelo uso da forga, em uma tentativa de diminuicéo

de conflitos.

O predominio, para nado dizer hegemonia, da matriz cultural
europeia como cultura eleita para o trabalho pedagdgico. “Porém,
a atual discussdo sobre as conjunturas sociais tem promovido
aberturas de espacgos para maior numero de contestacdes e
revoltas dos diversos setores excluidos” (Gongalves, 2012 apud
Michaliszyn, 2014).

Neste angulo, implementagdes para o enfrentamento do racismo e da
discriminagdo nas suas variadas formas encontra resisténcia das praticas
etnocéntricas vividas ao longo de séculos pela sociedade brasileira. O imaginario
racial na educagado e no ensino de portugués lingua estrangeira € confrontado
neste sentido, pois as estruturas de funcionamento da educagao, construidas
sobre o0 mito da democracia racial e a ideologia do branqueamento sdo as
basilares da sociedade brasileira. As tematicas relacionadas as questdes étnico-
raciais exigem de nos, professores, educadores, coordenadores e da sociedade
civil profundos processos de reflexdo sobre nés mesmos e sobre as relagées que
estabelecemos com os outros. Necessitamos de uma avaliagao realista e criticas
dos curriculos e das forcas de conflito que operam dentro das escolas e das
editoras. Assim, uma abordagem critica ndo é o objetivo final, mas sim, tornarmo-
nos criticamente alfabetizados em relagdo a economia, diferencas culturais e ao
papel do Estado, o que é ignorado em boa parte dos estudos e metodologias
sobre portugués como lingua estrangeira. Claro que, ndo podemos acreditar que
este € um problema a ser resolvido isoladamente dos problemas do sistema
escolar brasileiro como um todo. Apple (2001) enfatiza que essa Iuta
antidiscriminatoéria faz sentido quando esta interligada com as preocupacdes
sociais mais amplas, a pratica escolar/social e a poténcia de uma transformacgao
continua que estabelece estratégias de forga a longo prazo, ainda que nao se

possa acabar com as relagées de poder. Para Apple (2001) parece uma postura

91



mais inteligente do que a frequentemente cinica indiferengca ou o simples
pragmatismo que elimina a necessidade de uma politica mais ampla, encontrados
em algumas das posi¢cdes pos-modernas e pos-estruturais na educacédo. Por
outro lado, os educadores e criticos académicos de varias universidades passam
anos redigindo teorias, quase todas cruciais, ainda mais para grupos que
reconhecem as relagcdes de dominagdo. Porém, em uma visdo emancipatoria
Apple (2001) “olham de suas janelas o que sua visao limitada definiu como o “mar
de chumbo”. De acordo com o pensamento de Apple, acabamos por perder a
oportunidade de pautarmos as questdes raciais na educagao, quando académicos
e educadores ficam tao voltados ao seu nicho que nao fazem conexdes retéricas
com a realidade politica e social, abrindo espagos para novas conversas,
tematicas e questbes pouco pautadas, como o racismo na escola. Althusser
(1980) aponta para a questao de que sendo ja sujeitos, e como tal, praticando
ininterruptamente os rituais de reconhecimento ideoldgico, que nos garantem que
somos efetivamente sujeitos concretos, individuais, inconfundiveis e
insubstituiveis. Pergunto-me como é que podemos falar de interculturalidade sem
pautar as diferencas culturais do proéprio Brasil? Como teorizar a importancia da
lingua de heranga e ndo pensar em uma educagao antirracista? Como podemos
pensar no portugués como lingua de acolhimento quando africanos e haitianos

depdem que sentiram racismo ao chegar ao Brasil?

A area académica a passos largos pauta a questao racial na educacao, porém,
acredita ainda que ela n&o faz parte da estrutura educacional, e que “vem sempre

de fora” — da familia, dos amigos, da igreja.

Em aparelhos ideoldgicos do Estado, ha um aparelho do Estado que pouco se da
atencao, segundo o autor. Embora tenha papel dominante na sociedade como um
todo, ndo notamos que a escola toma a cargo todas as classes sociais, ensinando
pontos morais e éticos, mas também literatura, historia, ciéncias, etc.; onde o
pensamento escolar dominante representa a escola como meio neutro e sem

ideologias onde os alunos acedem a liberdade por suas proprias virtudes.
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Capitulo IX: Competéncia Comunicativa Intercultural
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— Definigoes: Competéncia Comunicativa Intercultural

A Competéncia Comunicativa Intercultural (cf. anexo E) se encontra nas diretrizes
orientadoras do “Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas”, para a
construgdo de uma Europa plurilingue e pluricultural e outros documentos do
Conselho da Europa. O primeiro conceito (CCl) esta relacionado com a
capacidade dos comunicadores em construirem um conhecimento seja partilhado
com o OUTRO, o qual representa identidades socioculturais muito diferentes.
Apesar dessas diferencas, os comunicadores tém a capacidade de interagir com

elas, mobilizando o seu préprio conhecimento do mundo (Byram, 1998).

Acredito ser muito importante esta reflexdo acima, uma vez que o aprendiz
quando inicia o processo de aprendizagem de uma nova lingua, ja tem a sua
prépria identidade construida também através da L1. Entretanto, ela ndo deve ser
vista como completa ou definitiva. A identidade estd sempre sendo reconstruida e
em transformagdo, a medida que o aprendiz ocupa novos espagos, encontra
novos valores, e recebe novas influéncias. Assim, a LE pode e deve estar
associada a uma esfera de compreensao do que acompanha a tarefa de aprender
uma nova lingua. Quando ha uma maior conscientizacdo das semelhangas e
diferengas interculturais ao invés de um suporte somente comunicativo, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural passa a ser o objetivo
principal. Neste sentido, a CCIl é o processo de interacdo entre as pessoas de
diferentes comportamentos afetivos, cognitivos, por vezes divergentes no mundo.
Essas representacbes sdo comumente refletidas quanto a nacionalidade, raca,
etnia, religido e regido. Assim, “a interacao intercultural é equivalente a interagao
intergrupal” (Byram, 2006). A competéncia comunicativa intercultural (cf. apéndice
J) ndo diz respeito somente a competéncia linguistica, mas principalmente, foca
na comunicagao, na construgcao de valores, na integragao, na troca cultural como
valor maior dentro e fora da sala de aula. Como professores, devemos ter em
mente que a lingua esta intrinsecamente ligada a cultura. Introduzir pautas
socioculturais, politicas, etc.; € importante no mundo globalizado, de modo a

entender melhor nosso lugar no mundo e como podemos nos comportar diante

94



das pessoas e situacdes que nos cercam. Assim, € possivel quebrar esteredtipos,

rever pensamentos, abrir espago para novas ideias e visées de mundo.

9.1 - As minorias sociais no Brasil: O caso dos negros e indigenas

Para iniciarmos a discussédo sobre o tema, necessitamos pontuar o conceito de
minoria. Minorias sociais sdo pessoas ou grupos que se encontram em situagao
de desvantagem social. Isso significa que existem relagcdes de dominacao entre
grupos e subgrupos na sociedade e esses grupos dominantes determinam os
padrdes para o que se entende por minoria. A desigualdade e constante excluséo
social, além de discriminagado e preconceito sao situagdes que costumam sofrer
0S grupos minoritarios. Apesar do termo, minoria ndo esta diretamente
relacionada a quantidade numeérica de um grupo de pessoas, e sim, aos
enfrentamentos sociais pelos quais essa comunidade passa ou sofre. De acordo
com uma Pesquisa do IBGE em 2016 através de Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), pessoas negras sdo a maioria da populagdo brasileira,
com 54.9%. E importante ressaltar que ndo ha um consenso fechado sobre o
conceito de minoria, abordando termos mais amplos, conforme a definicdo do

soci6logo Mendes Chaves:

[A palavra minoria se refere a] um grupo de pessoas que de algum
modo e em algum setor das relagdes sociais se encontra numa
situacdo de dependéncia ou desvantagem em relagdo a outro
grupo, “maioritario”, ambos integrando uma sociedade mais ampla.
As minorias recebem quase sempre um tratamento discriminatério
por parte da maioria.

As minorias podem ser discriminadas por motivos diversos como religiao, género,
etnia, aspectos linguisticos, culturais e fisicos. As minorias sociais brasileiras mais
conhecidas sdo as mulheres, indigenas, deficientes, as comunidades de
descendéncia asiatica, a populagdo negra, a comunidade de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgénero, Queer, Interssexual, Assexual (LGBTQIA+) e certos

grupos religiosos nao cristaos.
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Ainda que Gilberto Freyre tenha difundido a ideia da miscigenagao na formagao
do Brasil, é simpl6rio afirmar que mistura tenha se dado de maneira igual e sem
esteredtipos negativos. O congelamento da imagem do indigena brasileiro e a
constante ligagao as florestas sem contato com a sociedade n&o indigena fazem
com que o aprendente/aluno de portugués lingua estrangeira nao tenha contato
com os indigenas da sociedade brasileira. Mais do que isso, os proprios
brasileiros que ndo tenham contato com outras culturas muitas vezes reproduzem

estes esteredtipos sem saber o que acontece no proprio pais.

Relato aqui uma experiéncia dos esteredtipos reproduzidos em aulas de PLE em
que um estrangeiro amigo contou o que aprendeu no Brasil em relacdo aos
indigenas. Durante minha morada na india, um amigo indiano viajou ao Brasil
para conhecer o pais, encontrar amigos e aprender portugués. Quando voltou, me
relatou sobre sua experiéncia e me contou que numa determinada aula o
professor falou sobre os indigenas. Segundo meu amigo, este professor disse que
os indigenas viviam quase todos ainda na floresta, em sua maioria na Amazoénia.
Ficou impressionado ao ver um indigena, mostrado pelo professor, onde este
indigena estava seminu. Disse estar mais impressionado pelo fato dos indigenas

terem sua proépria lingua e nao falarem portugués.

Outro relato mais recente é de um aluno coreano. Mesmo morando no Brasil, ele
precisava fazer uma prova oral em portugués na Coreia. Assim que voltou,
durante a aula perguntei a ele quais foram as questdes da prova. Uma dessas
perguntas foi sobre racismo. O entrevistador havia Ihe perguntado sobre como ele
via o racismo no Brasil. A resposta foi de que ele nao era negro e por isso nao
sabia. Esses dois relatos sdo uma versado simplificada de como reproduzimos
estas questbes sociais do Brasil em aulas de portugués para estrangeiros de
maneira muitas vezes incorreta. Diante das analises e dos relatos, enxergamos
representagcdes imagéticas das minorias no periodo colonial, onde colocam em
associagao os negros e indigenas em experiéncias violentas, opressoras e de
dominacgdo, caracteristica marcante da histéria do Brasil. E possivel enxergar
ainda, que prevalece a representagao dos brancos em detrimentos dos indigenas,

negros, imigrantes e mesticos. E importante apontar as interligacées, identificar a
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hierarquizagdo da sociedade que diferencia, segrega e separa o individuo n&o
padrao. Assim, €& criada uma divisdo de classes e seus membros,
consequentemente gerando desigualdades e injusti¢cas, ndo so politicas e sociais,
mas também, de pertencimento e integracdo. O predominio dessas
representacdes imagéticas influencia negativamente a construgao das identidades

étnico-raciais brasileiras. De acordo com Gripp (2005, apud PEDROZO, 2014):

Analisar os aspectos culturais e interculturais envolvidos no
aprendizado do portugués como lingua estrangeira a partir da
forma como nds brasileiros usamos a lingua, pode contribuir para
um ensino muito mais eficiente. Ou seja, ensinar ao aprendiz de
PLE as principais expressbes utilizadas e os aspectos
socioculturais que estao presentes nesse tipo de interagdo pode
contribuir para um melhor entendimento do comportamento
linguistico e social do brasileiro.

No seio deste embate, a abordagem da competéncia comunicativa intercultural de
maior relevancia seria levar para a sala de aula todas essas questdes, para que
os estudantes entendessem e como €& complexa a cultura, lingua e povo
brasileiro. Além, €& claro, de suas -caracteristicas, tracos, valores e
comportamentos e necessidades. Sobre o papel do professor neste quadro de

ensino de linguas e realidades sociais, Lima e Cortez (2014) apontam:

Como professoras, acreditamos que é preciso ressoar nos
processos de formacgdo de professores o aspecto intercultural. No
caso particular de nossos paises, é fundamental que o conceito de
interculturalidade e a perspectiva de integracdo regional sejam
tratados, ja que a lingua, como manifestagdo cultural, permite a
primeira aproximagao ao outro e ajuda a pensar e conviver com as
diferencas (2014, p. 112).

Educar para Bizarro, é “formar o homem”. Isto é, reconhecer e valorizar o outro,
entender que a cultura dominante ndo € a unica, onde todos possam expressar
sua cultura de origem, sua realidade e principios. Um novo olhar para a Igualdade
de direitos, valores e oportunidades. A educacao para uma educacao antirracista,
solidaria e ambiental, ou seja, perspectivas que sao inerentes a educagao

intercultural.
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9.2 - CCl de Byram

Em Developing Intercultural Competence In Practice, Byram inicia com a definicao
de recursos culturais, que sao estruturas politicas e sociais especificas da
sociedade em que nascemos e somos criados e que influenciam diariamente
nossas vidas. A maneira como fomos educados, as instituicdes, a estrutura de
governo, a media e a economia, diferente de outros paises e nacbes — e
definitivamente nos diferencia, impacta nossos comportamentos e a maneira
como enxergamos o0 mundo a nossa volta. Ja a posi¢cao global e politica se
referem a como somos influenciados a partir da maneira como nos posicionamos
e comportamos na sociedade em que vivemos. Byram cita (2003, p. 8) “a
estrutura deste posicionamento pode muito bem vir dos recursos culturais”
(tradugdo livre). O exemplo possivel € o0 modo como as pessoas do Oriente veem
as pessoas do Ocidente, e vice-versa. Ou como paises arabes enxergam a
Europa. Segundo Byram, esta € uma questao frequentemente ignorada dentro
dos estudos interculturais. Porém, a interculturalidade é sustentada por esses
mesmos comportamentos e pela politica, sendo dificil de ser por nés observado
por causa das construgdes de longa data que vivemos nas mesmas instituigdes,
educacéo, histoéria, media, etc.; e que sdo enraizados num mundo que nao € igual

politica e economicamente.

O terceiro termo € o que chama de trajetdria pessoal. Nela, a viagem pessoal de
cada um através de suas origens e ancestralidades, acontece. Assim, 0s
individuos sdo capazes de dialogar com as estruturas sociais e politicas que os

cercam, e claro, cruzam para novas estruturas, como as estrangeiras.

Byram nos questiona como e quando falamos de outra cultura. Até que ponto
nossa percepgao corresponde a realidade? Se compararmos paises de diferentes
estruturas sociais e culturas, como a cultura pode ser usada em cada um desses

paises?

Essas percepcdes e processos culturais sdo compartilhados por todos nds,
independentemente de fronteiras, e origens. Fazem parte da negociagdo e

participagcao das nossas posi¢cdes dentro de certas estruturas culturais, por
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envolverem habilidades e estratégias. Pode entdo, ser considerado o basilar
cultural ao qual pertencemos. Pequenas culturas sdo formadas até processos
culturais chamados universais. Os pequenos grupos e atividades sociais onde ha
regras de comportamento sdo os capitulos basicos a partir do qual outras
realidades culturais crescem, pois por onde vamos e nos movemos, ha
participacdo e comegamos a construir outras culturas. Nesse sentido, a formagéo
da pequena cultura acontece o tempo todo e € uma esséncia basica do ser
humano. Os produtos culturais particulares para Byram sao resultados das
atividades culturais. Sao elas as artes e literatura, o que Byram denomina com “C
grande”. Além delas, inclui também as praticas culturais mais cotidianas, muitas
vezes estranha para pessoas cujas diferengas culturais sdo grandes. A maneira
como comemos, falamos, organizamos o ambiente, nos relacionamos, etc.; sao
as coisas mais comumente associadas a “nossa cultura”, ou até a cultura
nacional. Ha também outro aspecto que € nada mais do que a maneira como nos

apresentamos e escolhemos chamar de cultura.

No entanto, ha uma politica profunda e tacita aqui, o que significa
que o que escolhemos dizer e projetar pode nao se apresentar
realmente como as coisas sdo, mas sim nossos sonhos e
aspiragbes sobre como gostariamos que fossem ou a
interpretacdo que colocamos sobre elas para criar o impacto que
desejamos ter sobre os outros. Isso ndo tem a ver com mentir ou
enganar, mas com uma apresentagao genuina do Eu que envolve
uma manipulagédo sofisticada da realidade (BYRAM, 2003, p. 9)
Traducgao livre.

Em Handbook of intercultural competence (2009) de Deardorff, cultura é definida
como um termo tedrico preocupado com valores e crengas, rituais, atitudes e
costumes Intergeracionais em desenvolvimento e padrées de comportamento em
que as pessoas nascem sendo estruturalmente criado e mantido por geragdes.
Assim, a competéncia intercultural é a gestdo adequada e eficaz da interacéo
entre pessoas. Independentemente do grau de interagéo, representam diferentes
ativos afetivos, cognitivos no mundo. Ha dependéncia da raga, etnia, religido, etc.;
serdo normalizadas e refletidas de maneiras diferentes equivalentes entre os

grupos. Entretanto, € importante ressaltar que “grupos nao interagem - os
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individuos interagem” (Spitzberg, 1989 apud Deardorff, 2009). A manifestacao de
cada aspecto do individuo € influenciada pela extensdo da inser¢ao do individuo
nesse grupo particular e as afiliagdes culturais e caracteristicas sdo o que tornam
a interacdo um processo intercultural. As tensdes entre os valores da pessoa e
outra cultura aparecem em maior grau, e vice e versa. Ja o individuo intercultural
€ visto como mediador de culturas (CF. Anexo O), capaz de negociar com elas,
mas possuindo identidade individual que é flexivel, combinando aspectos
multiculturais em agao. Nele, existe a compreensio da relagdo entre a sua lingua
e as variedades de linguagem, sua propria cultura e a culturas de diferentes

grupos sociais.

Are those who have an understanding of the relationship between
their own language and language varieties and their own culture
and cultures of different social groups in their society, on the one
hand, and the language (varieties) and culture(s) of others,
between (inter) which they find themselves acting as mediators
(BYRAM, 2003 apud DARLA DEARDORFF, 2009, p. 18).

Na perspectiva da historia brasileira, a diversidade cultural entre os povos latinos
sempre foi marcada pela dominagao europeia e pela negagao das diferengas. O
grande fluxo migratério no século XX nos da a dimensao das politicas raciais da
época. A postura etnocéntrica ndao tomou em consideragao a fato de que cada
cultura e grupo social sdo portadores de seus préprios valores, padrbes e normas.
Apesar disso, a resisténcia africana foi tanta que a cultura dos povos
escravizados preserva-se em parte até hoje por causa de seu dinamismo e forga,
tanto que foi incorporada na identidade brasileira sob diversos aspectos. Ainda
assim, por uma relacdo de poder do colonizador, discriminando e nivelando a
cultura negra e indigena, que a cultura dessas minorias foi considerada menos
relevante — ndo erudita, ou seja, aquela que é defendida e produzida pelos que
detinham o poder na sociedade. Na tentativa de marcar diferengas, a sociedade
dominante langa mao do uso da for¢ca. Ndo podemos esquecer que cada grupo
social tem suas préprias caracteristicas e que devem ser respeitadas igualmente,
apesar de nao sermos todos iguais — pois ndao ha cultura superior ou inferior,

sendo compreendidas no contexto em que se vive e se transforma.
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9.3 — O Modelo de Byram

O modelo de Byram foca-se nos cinco savoir. O objetivo de encorajar os alunos a
refletir criticamente sobre as crengas e valores e atitudes da sociedade em que
vive. Isso €& possivel comparando com outras sociedades. O aprendente
intercultural analisa de um ponto de vista racional e explicito a partir do qual pode
avaliar. Assim, sua moralidade na aprendizagem de uma lingua estrangeira &
conscientemente exercida sobre as perspectivas praticas e produtos. Assim, a
atencédo € dada ao comportamento e conhecimento de uma falante intercultural.
O modelo (cf. anexo N) € uma ferramenta para professores de lingua estrangeira
a planejarem melhor o que costumam preparar em suas aulas, incluindo a
competéncia comunicativa intercultural em seus objetivos pedagogicos. O foco no
planejamento originou-se de pesquisas onde professores de lingua estrangeira
planejavam a dimensao cultural em suas aulas de maneira intermitente, e nao
continuamente planejada. Segundo Apple (2017, p. 35) isso se deve em grande
parte a crescente influéncia da ideologia neoliberal na educacdo. As instituicoes
transformam-se em produtos, sujeitos apenas as légicas de mercado. Neste
sentido, é importante “lembrar o imenso poder da economia como uma estrutura
central, mas sem limitar a nossa percepc¢ao do que € a sociedade, com respostas
preconcebidas ou confessar uma abertura para uma multiplicidade e
interseccionalidade € um momento-chave desse processo” (Apple, 2017, p. 37). O
modelo fornece uma base para a formagao de professores ao trabalhar uma
didatica mais integrada. A CCI integra implicitamente essa didatica em conjunto.
Consciéncia cultural critica, onde o ensino/aprendizagem de lingua tenha sua
funcdo social critica. Atividade politica ndo somente na esfera estritamente
politica, mas principalmente na sociedade civil. Isso depende da cooperagao do
Outro e da comunidade de comunicacdo de acdo. Essa comunicagao de agao
forma-se dentro de um pais, nagdo, reunindo pessoas de linguas, etnias, ragas e
culturas distintas. Essas comunidades podem trazer novas perspectivas para
dentro da sala de aula, questdes importantes, mas que foram silenciadas no pais

do aprendente e sofre influéncia de novas ideias desses grupos.
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Para Dodd (apud Teixeira, 2013, p. 105), “uma cultura de espacgos partilhados, em
virtude dessa interagao, convertendo-se num mediador intercultural. Dessa forma,
a um nivel mais geral, a aula de lingua estrangeira tem o potencial de se
transformar num valioso recurso que promove a convivéncia pacifica, a

democracia e a transformagao democratica dos cidadaos aprendentes”.

Para Byram (1997 apud Teixeira, 2013, p. 102): “someone who is able to see
relationships between different cultures-both internal and external to a society-and
is able to mediate, that is interpret each in terms of the other, either for themselves
or for other people. It is also someone who has a critical or analytical
understanding of (part of) their own and other cultures-someone who is conscious
of their own perspective, of the way in which their thinking is culturally determined,
rather than believing that their understanding and perspective is natural’. A
promogao de duas culturas ou mais, feitas pelo professor, deve ser fomentada
pela ideia das diferencas dessas culturas que vao muito além de datas
comemorativas, gastronomia, etc. aspectos sutis ou subjetivos, como a
formalidade ou informalidades nas diferentes situagdes cotidianas na linguagem.
Como pegar um taxi, fazer compras, pedir informacgoes, festas ou eventos sociais
até acordos comerciais, negociacdes politicas. Além disso, pontuar as questdes
sociais dos paises, como desigualdades, racismo, economia e historia em uma
visdo descolonizadora e ndo romantizada. Quando essas questdes nido sao
corretamente assimiladas pelos aprendentes, ocorrem situagbes desagradaveis,

preconceituosas e conflitos culturais e sociais graves.
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Capitulo X: Educacao antirracista
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O ensino das relagdes étnico-raciais no PLNM

Ja sabemos que apesar da forte condenacdo moral do racismo, nos ambientes
escolares de qualquer nivel, este acompanhou o desenvolvimento da sociedade e
ainda persiste. Na verdade, a Escola segue sendo um espaco de naturalizagédo de
preconceitos e manutengéo das categorias identitarias.

Ao longo da sua formagdo académica, professores de lingua estudam sobre
meétodos de ensino e aprendizagem, teorias de aprendizagem, concepgdes de
linguagem, géneros textuais, etc., mas eles ndo sdo ensinados “como abordar ou
tratar de sofrimentos construidos na e pela linguagem, que se tornam agao ao
serem enunciados e que marcam 0s corpos e as praticas sociais” (Melo 2015
apud Conceigao; Neves, 2020, p. 166). Considerando que a lingua, “constituida
na historia humana, constitui os sujeitos, € marca de identidade, condicdo de
pensamento, forma fundamental de relacionamento e de intervengdo no mundo”
(Britto, 2007, apud Conceicao; Neves, 2020, p. 167). Neste sentido, o ensino de
lingua assume papel fundamental no processo de entendimento sobre as linguas
e discursos que circulam nessa sociedade linguistica. Ademais, “0 modo como
construimos as identidades das pessoas € central na definichio de como nos
engajamos e engajamos outros nos discursos e construimos significados” (Lopes
apud Conceigao, 2020, p. 167).

De acordo com Cavalleiro (2001), a educagao antirracista se configura como uma
forma de empoderamento, sendo a reflexdo sobre nossos proprios valores,
crengcas e comportamentos imprescindiveis para compreendermos o racismo, a
discriminagdo e o preconceito racial na sociedade, bem como seus efeitos em
nossas vidas. Sendo a escola um espago importante para a formacdo de
pessoas, ela se torna um lugar essencial para o combate de sistemas
discriminatérios. Nesse sentido, a educacdo antirracista busca promover a
equidade social. Assim, a educacgao antirracista (cf. apéndice M) tem uma
dimens&do que perpassa o curriculo escolar em muitos niveis. Na perspectiva
antirracista, o primeiro passo € uma educacdo descolonizadora, colocando

minorias sociais como negros e indigenas como centro de sua propria historia.
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Estudar por exemplo, ndo sé a escravidao, mas histérias negras de resisténcia,
da literatura, cultura, etc..

Somente havera uma educacgdo antirracista se encararmos de frente o problema
que é a escassez de mestres negros nas escolas e instituicbes de ensino, o que &
marca da discriminacao racial contida na desigualdade de acesso a determinadas
posicdes profissionais, inadmissivel na educagao e em todas as profissdes do
nosso pais. Apenas havera educacgao antirracista se as pessoas compreenderem
que toda a alteracao legislativa realizada, nao esta dirigida apenas a populagao
negra, mas a todos os brasileiros, pois apenas assim poderemos conhecer a nos
proprios, entendendo-nos nas nossas subjetividades e tratando-nos uns aos
outros como iguais, livres de quaisquer barreiras e preconceitos. Tao somente
havera uma educacdo antirracista em escolas que entendam que existem

diferentes formas de pensar, saber, ser e viver no mundo.

Para Suzane Jardim “é¢ uma educagcdo que entende que nosso pais adotou
sistematicamente o projeto de calar e omitir do grande publico as discussodes
sobre relagdes raciais que foram cunhadas no campo das ciéncias humanas,
politicas e no seio do movimento negro. E tentar instruir sujeitos sobre relacdes
raciais, ndo para que individualizem a questdo, mas para que consigam perceber
0 quanto o racismo faz parte de nossa estrutura social e tenham a capacidade
critica para se colocar contra esse sistema” (Rachid, 2020). Ou seja, é preciso
ampliar os nossos saberes como professores, nosso repertério, para entao
evidenciar a diversidade as diversas logicas. Uma educacgao antirracista esta
pautada pela competéncia comunicativa intercultural. Essa elaboracao
intercultural critica da educacdo pressupde uma ampliacdo de conhecimentos
menos eurocéntricos e que visa desconstruir hierarquias, onde ha oportunidades
para outros sabres, dentro da sala de aula. Em relagdo ao comportamento atual
dos professores, Kaercher (sem data, p. 03) afirma que “tendem a confundir suas
acdes e despem a pratica pedagdgica de sua dimensédo politica. O que quero
dizer é que € preciso ter uma postura politica clara diante do racismo: se
entendemos que a politica é a possibilidade de debatermos sobre as diferentes
ideias e buscarmos a resolugdo de problemas, buscarmos o bem comum,

precisamos aceitar que o professor deve “tomar partido” diante das cenas racistas
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que presencia. Expressar que aquela postura em questao (a frase que esta sendo
dita, a recusa em brincar porque o colega € negro, o riso pelo formato do cabelo,
a piada sobre negros etc.) é racista e que ele (PROFESSOR) n&o concorda com
ela”.

A educacao é um processo. Neste sentido, ndo ha saidas rapidas ou magicas: é
necessario um investimento de tempo, dinheiro, dedicagdo para se pensar uma
educacao antirracista em qualquer nivel educacional. Noés professores,
precisamos ter em mente que temos materiais e metodologias para isso. Ler
sobre o tema, fazer cursos de formacado continuada, preparar materiais, livros,
videos, sao ferramentas mais do que disponiveis online e off-line. Do outro lado,
ter vontade politica no sentido de assumir que o racismo esta presente em todas
as instituicdes, e que quando silenciado provoca mais dor e sofrimento para os
que nao sao enxergados. O ponto final é aceitar essa tarefa como compromisso
de toda a escola e da sociedade civil, que também precisam ser conscientizados
de podem fazer uma grande diferenga na transformacédo das relagdes étnico-

raciais.
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Capitulo Xl — Consideragoes finais
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Conclusao

Em virtude do que foi mencionado e do titulo deste trabalho, a CCl é uma
alternativa possivel para trabalhar a questdo racial dentro da sala de aula de
portugués lingua estrangeira, uma vez que “a consciéncia critica cultural é
assumida na CCIl como uma educacgao politica, avaliando as praticas e produtos
da sua propria cultura e da cultura do Outro” e vai além da “capacidade para
ultrapassar as relagdes estereotipadas”. Diante da dominagao ideoldgica europeia
nos curriculos escolares, nas universidades, na formacao de professores, nos
Congressos, Simposios e livros didaticos do PLE e pela histérica negacao das
diferencas e de todo o racismo velado ao manto da democracia racial no tecido
social brasileiro, a CCl tem a capacidade de ser critica e reavaliar os valores
sociais apresentados até entdo no contexto do PLE. Como preceito, a CCI
apresenta uma didatica integrativa em que antes o que n&o era pautado, a partir
de determinadas ferramentas, como por exemplo, os cinco savoir de Byram, as
questdes étnico-raciais possam ser intrinsecamente discutidas no contexto

académico e escolar do Portugués Lingua Nao Materna.

Pergunto-me como é que podemos falar de interculturalidade sem pautar as
diferengas culturais do proprio Brasil? Como teorizar a importancia da lingua de
heranga e ndo pensar em uma educacgao antirracista? Como podemos pensar no
portugués como lingua de acolhimento quando africanos e haitianos depdem que

foram vitimas do racismo ao chegar ao Brasil?

A area académica a passos largos pauta a questdo racial na educagéo, porém,
acredita, todavia, que ela ndo faz parte da estrutura educacional, e que “vem
sempre de fora” — da familia, dos amigos, da igreja. Enquanto houver o
descolamento das questdes étnico-raciais no Brasil no Portugués Lingua
Estrangeira, ndo estaremos falando de interculturalidade com a profundidade que
o tema necessita, pois o seio da interculturalidade é justamente a visdo nao
tradicional no ensino de PLE, a viséo “que vai além” dos esteredtipos, a visdo que
acolhe e que respeita. Entretanto, conclui-se, neste trabalho, que ela somente

nao é suficiente para tratar as questdes raciais no portugués lingua nédo materna.
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O ponto em questédo é o de que a CCI atende em seu nascimento a um conceito
do colonizador europeu a partir de uma visao latino-americana. Dado o exposto, a
CCI precisa, necessariamente, ser descolonizada, desprendida da ldgica
capitalista moderna e que seja capaz de enxergar a diferenga como principio
positivo. A CCl quando aplicada a partir dos estudiosos, pesquisadores,
professores latino-americanos (principalmente) etc.; precisa romper com
conceitos coloniais assimilados cotidianamente, em que a questdo racial € uma
das mais fortes e marcadas na Historia Moderna da América Latina e do resto do
Mundo. A descolonialidade no ensino de lingua e no PLE perpassa justamente
por esse ponto, ou seja, a valorizagdo de saberes e de produgdo de
conhecimentos diversos fora dos espacos académicos, a desconstrugao
discursiva da Modernidade como modelo ideal, a restauragcdo de histérias dos
subalternos e dos considerados periféricos (como as mulheres, os negros), o
rompimento da invisibilidade de conhecimentos populares como os das
comunidades afro-brasileiras e indigenas, que os trata como intuitivo, subjetivo
apenas. Por todos estes aspectos, o pensamento antirracista no ensino de PLE
transpassa a descolonializacdo da educacdo como basilar da perspectiva
intercultural. A premissa da interculturalidade estudada ao longo deste trabalho é
a de que cada cultura, cada grupo social € portador de seus proprios valores,

padrdes de normas de conduta.

Pensar a educacao antirracista no PLE € primeiramente, eliminar o pensamento
etnocéntrico do ensinar a gramatica, o léxico, a cultura e a histéria do Brasil.
Incorporar a pluralidade cultural e racial brasileira mais proxima do real e menos
racializada, onde cada escolha didatico-pedagdgica tenha, consciente e
inconscientemente, a contemplagdao e reflexdo das questbes étnico-raciais da
sociedade para ser também tratada no ensino/aprendizagem do PLE. No que
tange ao ambiente institucional escolar, o processo educativo tanto na academia
quanto no ensino/aprendizagem de PLE, deve ser sine qua non a preocupagao
com a diversidade e suas relagbes, uma vez que os professores de PLE, sdo em
sua maioria brancos, denuncia uma desigualdade racial no campo das
oportunidades de acesso a uma educacgao profissional tanto quanto no mercado

de trabalho. E necessaria uma profunda reavaliagdo do processo educativo
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individual e coletivo, desconstruindo as identidades pessoais e refazendo modelos
culturais determinados pela sociedade. Diante da reavaliagdo acima supracitada,
a educacao antirracista aplicada ao PLE ndo somente atende ao reconhecimento
da questdo da escraviddao, mas também precisa, necessariamente, tratar da
valorizagdo das caracteristicas identitarias dos negros brasileiros. Isso implica
uma mudanga de postura sobre nosso lugar como professores, pois 0s negros
nao sao parte da sociedade brasileira, mas s&o a sociedade brasileira como
formagdo de pais. Quando dizemos da necessidade de construcdo de
conhecimento compartilhado com o outro dentro da perspectiva da CClI, significa
construir reflexado, por exemplo, sobre a identidade afro-brasileira, ultrapassando o
mero termo “a influéncia da cultura africana no Brasil” nos livros didaticos e
materiais disponibilizados online, caso que reproduz o reducionismo historico do
protagonismo africano na formacdo da nacgao brasileira. Historicamente,
enxergamos situagdes de exploragdo das minorias sociais em todos os campos
sociais. O reflexo dessas situagdes € comumente o sentimento de compaixao que
inferioriza e vitimiza esses grupos minoritarios. A CCI aponta para outra direcéao;
para outro sentimento. A empatia, entdo, como forma de interesse sobre o Outro.
A consciéncia cultural critica, onde o ensino/aprendizagem de lingua tenha sua
funcao social critica € uma das bases da CCI, onde os professores possam fazer
uma leitura de questdes importantes, mas que foram de alguma maneira
anteriormente silenciadas. Neste aspecto podemos tratar com profundidade das
questdes étnico-raciais em aulas de PLE, mas ndo somente nelas. Assim, tratar
das questdes étnico-raciais no contexto de PLE ndo se destina a ser uma visao
unilateral da sociedade brasileira, pelo contrario, visa preencher as enormes
lacunas dos estudos (em todos os niveis educacionais) que vém sendo até agora
realizados. Como acgao politica, a CCI pretende ter a capacidade de ultrapassar
as relacbes estereotipadas. Como vimos anteriormente neste trabalho, o
congelamento dos negros do Brasil esta enquadrado em varios materiais
didaticos, um alerta de que a instituicdo Escola e seus mais diversos curriculos
deixam de lado os principios acima apresentados e difundem uma historia
marcada pelo estigma, pela discriminagdo étnica e pelo preconceito. Entretanto,

como visao colonizadora, a CCl nao é suficiente para tratar a questao racial, pois
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ela emerge da perspectiva capitalista, inerente a questao racial no Brasil e fora
dele. Acompanhando esta corrente de pensamento, apesar dos termos
diversidade, interculturalidade, competéncia comunicativa, sabemos que embaixo
da superficie tedrica, o que encontramos é uma intocada crenga na inferioridade

das comunidades africanas e afro-brasileiras.

E grande a tentagdo, em situagdes de diversidade cultural como a
do Brasil, de uma cultura se erigir em cultura dominante e procurar
assimilar as outras. Antropologos positivistas, vitimas e/ou
cumplices da ideologia oficial e da tradigdo assimilacionista lusa
herdada dos latinos, gostam de falar da contribuicdo africana para
o0 enriquecimento da cultura nacional brasileira, como se esta
fosse anterior a chegada de elementos -culturais africanos
adventicios. Depara-se ai com uma atitude que Robert Janlin tao
bem denominou de “o direito de vida concedido a outrem, sob a
condigao de que se torne o que somos” (Olabiyi Babalola Yai apud
Nascimento, p. 95, 1987).

O Estado capitalista, como poder centralizado e centralizador, em sua formacgao é
uma forma especifica de dominacéo e de poder. Assim, a politica dentro da légica
do desenvolvimento do capitalismo assume uma aparente autonomia, separada
das relagdes sociais. De acordo com Almeida (2018) “No capitalismo, a
organizacgao politica da sociedade nao sera exercida diretamente pelos grandes
proprietarios ou pelos membros de uma classe, mas pelo Estado”. Levando em
consideragao esse aspecto, a manutengao da ordem através do Estado a partir
do capitalismo tenta equilibrar os inUmeros conflitos, ao mesmo tempo em que
mantém o imaginario da igualdade de todos perante a Lei e a producdo de
discursos ideoldgicos justificadores de dominacdo. A sociedade capitalista
depende de individuos que nela se relacionam entre si através de trocas
econdmicas e mercantis, onde o Estado garanta as liberdades individuais em que

as trocas mercantis sejam a légica “constitutiva da sociedade”.

O Estado da forma a uma comunidade politica cuja socializagéo &
feita de antagonismos e contradicbes expressas em interesses
individuais. Dai resulta que o Estado ndo é apenas o garantidor
das condigbes de sociabilidade do capitalismo, mas é também o
resultado dessas mesmas condi¢des, o que faz dele mais que do
[...] um observador neutro na sociedade (Almeida, p. 78, 2018).
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Uma particularidade do sistema capitalista contemporaneo sado as dicotomias
assumidas como aparatos exteriores, porém na realidade s&o interligadas dentro
desta légica. Estado x sociedade, politica x economia. Como a sociedade passa
por multiplas transformagdes ao longo dos anos, as relagdes de forga alteram-se
também, onde surgem novos confltos. Para Almeida, “Esses conflitos
pressupdéem a capacidade do Estado de manter as estruturas socioeconémicas
fundamentais e a adaptacdo do Estado as transformacdes sociais sem
comprometer [...] sua capacidade de garantir a estabilidade politica e econémica”.
Ou seja, o Estado atua como reprodutor das formas sociais capitalistas. Neste
ponto, essa reproducao € colocada em xeque constantemente, através das lutas
sociais, politicas e culturais que se fazem presente nas diversas camadas da
sociedade. Aqui cabe dizer que, a interculturalidade voltada ao ensino de idiomas
e de portugués para estrangeiros se faz marcante na luta social e cultural, assim
como a educacdo antirracista. Como bem sabemos, diante dos conflitos
existentes no sistema capitalista (o conflito racial € um deles), observa-se que
certos grupos possam tentar impor seus interesses especificos, dirigindo o Estado
e seus aparelhos de forga. Assim, os conflitos diversos entre determinados grupos
acabam por se tornar maiores, comprometendo a reproducdo da sociedade
capitalista. E entdo que a autonomia do Estado pode ser vista como
intervencionista, pois permite certos mecanismos que assegurem uma
participacdo popular de grupos subalternizados enquanto limita a agdo de certos
grupos de interesse. No contexto de PLE, quando estudada e apresentada, a
cultura afro-brasileira € comumente apresentada como representacdo, onde se
pode entender que houve “consideragao e respeito” em um pais sem preconceito
racial e cultural. As pressdes culturais e histéricas da sociedade dominantemente
branca sobre os afro-brasileiros colocam o Brasil como um pais livre. Do ponto de
vista da estrutura capitalista do Estado e dos aspectos estudados acima, as
resisténcias da vitalidade cultural africana no Brasil ndo podem ser meramente
interpretadas como respeito ou reconhecimento da dominagdo social. O Estado,
dividido em classes sociais, € um instrumento “em uma vinculagdo que se vale de
mecanismos repressivos e material-ideolégicos”. Entdo, enxerga-se a

necessidade de um discurso pautado na meritocracia, no sucesso individual e “no
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racismo, a fim de naturalizar a desigualdade”. Embora as questbes raciais
remontem periodos anteriores a criagdo do capitalismo, nele, tomou forma e
conteudo especificos. A dominacao de classes se da por variadas formas de
opressao racial, sendo importantes para o modo de intervengdo do Estado nos
diversos aspectos sociais. Como dito anteriormente, a formacao do Estado exigiu
a mediacdo de conflitos e suas contradicbes em relagdo aos diferentes grupos
sociais. Quando tratamos de grupos sociais, falamos de pessoas negras,
mulheres, gays, etc.; ou seja, pautamos identidade. Almeida (2018) carrega a
palavra nacionalidade como arraigamento das formas culturais, historicas e
organicas de um determinado povo, governado por um poder centralizado, sendo
uma ceélula importante em torno da unidade do Estado e do que Almeida chama
de “origem ou identidade comuns”. Pode-se concluir que o nacionalismo como
sentimento de pertencimento e identidade coletiva, acaba por afastar a percepgao
acerca dos conflitos raciais e sociais das minorias. E neste ponto em que coloco
em xeque a CCl como modelo de atuacdo ao combate do racismo no PLE. A CCI
parte da premissa em que as culturas precisam ser vistas e analisadas de
maneira igual, espontaneamente, sem dar conta do imaginario social que acaba
por vincular identidades diferentes, comunidades e praticas institucionalizadas de
poder. Tais elementos, a cultura do Brasil materializada em etnias, na lingua, na
religiao, etc., tece uma relagao estrutural e histérica entre, racismo, cultura e
Estado. Como estudado anteriormente, a ideia de democracia racial e seus
discursos poés-raciais na sociedade sido afirmados a todo momento, quando na
realidade enxerga-se situagbes de racismo, preconceito e discriminagdo na
educacao deflagradamente. A CCIl tem como papel fundamental a diminuigdo
desses conflitos, porém, ela mesma nao contempla contextualidades especificas
para grupos minoritarios, como os negros brasileiros.

“Dai ser possivel concluir que a nacionalidade, que se manifesta

como orgulho nacional, patria, espirito do povo, é resultado de

praticas de poder e de dominagao convertidas em discursos de
normalizag&o da divisdo social [...]” (Almeida, p. 77, 2018).

Ora, o controle de determinados grupos sobre as suas subjetividades, seus

direitos e seu lugar social dentro de uma sociedade demonstram como a
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dominacao capitalista encontra formulas de reconhecimento dentro de uma
construcédo de identidade, classificada racial, étnica, religiosa e sexualmente, de
pessoas como estratégia de poder. Os 6rgaos de poder, o capital, o Estado e a
politica, as classes dominantes tém a sua disposigao implementos de controle
social e cultural, sendo o sistema educacional um dos mais importantes. Como
aparelho de controle da estrutura de discriminagdo cultural em todos os niveis
educacionais, 0 que se executa é a formalidade europeia e americana. Onde é
que ha a influéncia africana, inerente a consciéncia brasileira no curriculo escolar

em toda sua verticalidade?

Embora a CCIl contemple conscientizagdo das semelhangas e diferengas
interculturais ao invés de um suporte somente comunicativo quando aplicada ao
universo do PLE, as questdes étnico-raciais na educagao e mais especificamente
no PLE necessitam de um carater genuinamente anterior a interculturalidade.
Quando finalmente sairmos do ideario de uma heranga formal, retirando a
etnografia africana como producdo historico-cultural brasileira e nos
aprofundarmos no valor intrinseco que as questdes étnico-raciais no PLE exigem
- como a formacgao do Brasil a partir de um berco escravocrata, a chegada dos
europeus a América, a escraviddo moderna e o racismo a brasileira - deixaremos
de inferiorizar e simplificar toda a complexa histéria afro-brasileira no ensino de
portugués como Lingua Nao Materna. A educagédo institucional produzida pelo
Estado, n&o esta separada da pratica social. Ao contrario, refor¢a ajustes sociais,
culturais e histéricos das pautas dos meios de produgao capitalista que apenas
aciona mecanismos de adaptacdo que evitem uma transformacao escolar. Nos
dias de hoje, ndo é possivel esperar de uma sociedade mercantil, capitalista uma
acao ativa de modo que a Instituicdo Educagao (publica e privada, formal e
informal, basica ou universitaria, e principalmente o PLE) abrace a histéria do
nosso tempo, ou seja, rompa com a légica do capital nas questdes-étnico raciais
para um interesse maior da humanidade. Assim, a concepgcao de um pensamento
anticapitalista na educacdo e no PLE nos provoca a tentar entender outros
projetos educacionais, na ideia de construgdo de outros sujeitos educacionais e
do processo de confrontamento interno de si e da sociedade, em todas as

dimensoes, visiveis e ocultas.
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Significado

Resultado

Manifestacao

Natureza

Exemplos

ANEXO A

Tabela Preconceito X Discriminagdao X Racismo

Preconceito

0 preconceito & uma opinido formada
de modo superficial em relacio a
determinada pessoa ou grupo, que nao
& baseada numa experiéncia real ou
na razao.

Baseado no senso comum, informagdes.
infundadas ou na falta delas.

Pode ter impactos psicoldgicos na vida
dos individuos, causando processos de
sofrimento psiquico, como no caso de
bullying.

Como crenca

Nao consciente.

@ Achar que alguém com obesidade
nao emagrece apenas porque &
preguicoso.

@ Acreditar que loiras sao burras.

@ Criar apelidos para pessoas baseados
em suas caracteristicas e tirando sua
individualidade — “careca’,
“branquelo’, “palmito’, “salsicha” etc.

Discriminagao

Adiscriminacao refere-se a acoes que
tém impacto negativo na vida material
de uma pessoa ou grupo, motivadas
pelo seu pertencimento a certo grupo
(como etnia, sexualidade ou género).

E o preconceito ou racismo em forma
de agao.

Parte da estigmatizacao de minorias
politicas - grupos altamente
estigmatizados e que possuem baixo
poder politico e econdmico: mulheres
(devido ao machismo e a misoginia),
LGBTs (devido a homofobia), negros
(devido ao racismo), populacdo pobre,
entre outros.

Conduz a rejeicao e a exclusao de um
certo grupo de pessoas, 0 que impede
que tenham avangos na vida econdmica
e material.

Acao
Consciente e ndo consciente

@ N3o contratar um homossexual por
acreditar que ele pode impactar
negativamente seu negoécio.

@ Deixar de oferecer uma oportunidade
para uma pessoa negra por presumir
que ela ndo tera capacidade
intelectual de cumprir a tarefa.

@ |mpedir a entrada de uma pessoa
pobre e malvestida num
estabelecimento.

® Pagar salarios menores as mulheres
por acreditar que elas irdo se dedicar
mais ao lar e aos filhos do que ao
trabalho.

Racismo

0 racismo é um sistema que cria uma
hierarquia na qual determinado grupo
racial possui superioridade moral,
cultural, econdmica e politica diante
dos demais. Estd na estrutura da
sociedade e dialoga com sua construgao
politica e historica.

E resultado da hierarquia racial presente
na construgao de uma sociedade e das
relagoes estabelecidas entre os grupos
dessa regiao.

Promove a inferiorizacdao de um grupo
em relacdo a outro em varios niveis do
cotidiano, autorizando a estigmatizagao
severa, que pode inclusive levar a morte
dos que fazem parte do grupo
inferiorizado pela hierarquia vigente.

Como crenca e agao

Consciente e nao consciente

@ Considerar pessoas lidas como
brancas “mais confiaveis” ou “mais
trabalhadoras” que pessoas negras
e indigenas.

# Relacionar as religides de matriz
africana ao mal ou ao “demonio”.
Usar vocabulario que relaciona o
negro a algo ruim.

& Presumir que um jovem negro é um
bandido em potencial.

Para além de agdes individuais, o racismo
se manifesta em nossa educagao, na
cultura, na midia, nas instituigdes e nas
politicas pablicas.

Fonte: Senac. Educagao Curso Diversidades: Educagao antirracismo.

https://www.cursosead.sp.senac.br/antirracismo/page2.html, 2020
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ANEXO B

Analise de material: O congelamento das minorias sociais — negros e indigenas

Livro Avenida Brasil (1991:127)

b </

Influéncias indigenas

Fonte: Talita Barizon, 2010, p. 59.
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ANEXO C
Analise de material: Texto “Capoeira”.
- Texto: A Capoeira — Livro Fale Portugués 2

A capoeira

Sua historia se confunde com sua prépria origem, independentemente de onde a
capoeira tenha nascido, tornou-se uma cultura difundida entre os escravos tao
forte que foi capaz de servir como forma de libertagdo. E uma representagio
cultural que mistura esporte, luta, danga, musica, e brincadeira. Caracteriza-se
por movimentos ageis, nos quais sao utilizados os pés, as maos e elementos
acrobaticos. Na capoeira, duas pessoas se defrontam no meio de uma roda
formada por outros capoeiristas. A base do jogo é a ginga, marcada ao som de
palmas. Essa € uma importante forma de ataque e defesa do capoeirista, € o
objetivo do adverséario € derrubar o adversario. O ritmo obedece ao som de
canticos curtos, repetitivos e de instrumentos musicais de percussao tipicos
(berimbau, ganza ou reco-reco, agogd, pandeiro, atabaque e caxixi. A roupa
utilizada antigamente era calga branca, com bainha arregacada e camisa folgada,
esta ultima depois de substituida por camiseta branca. Joga-se a capoeira
descalgo.

Sao trés os estilos do esporte e 0 mais antigo € a capoeira Angola. As principais
caracteristicas desse estilo s&o: ritmo musical lento, golpes jogado mais baixo
(proximos ao solo) e muita malicia. O estilo regional caracteriza-se pela mistura
da malicia de capoeira Angola com o jogo rapido de movimentos, ao som do
berimbau. Os golpes séo rapidos e secos, sendo que as acrobacias ndao sao
utilizadas. O terceiro estilo € o contemporaneo, que une um pouco dos dois
primeiros estilos e € 0 mais praticado na atualidade.

(Fale Portugués 2, 2016, p. 13).
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ANEXO D
Analise de material: Brasileiros e suas profissdes

Livro Avenida Brasil Volume |

C1l Seis Brasileiros

Perguntamos a 6 brasileiros o que eles fizeram na semana passada. Eis as respostas.
1. A que textos correspondem as fotos?

1) Estudante — Brasilia: “INa semana passada, pela manha fui a faculdade.
Tive uma prova dificil, mas nio sai da rotina. 2% e 5%, a tarde, dei aula de
matemética para dois alunos do ensino médio. A noite, fui para minha aula
de inglés. Na d4i-feira, fiz gindstica na academia perto de casa. No sdbado,
estive num barzinho da moda com minha namorada. E 86,7

2) Vendedor — Natal: “Sou vendedor ambulante, na semana passada ou
hoje ¢ sempre a mesma coisa. Sai de casa as 6 horas da manhi com minha
mercadoria. Fui para a praia e figquei por 1a o dia inteiro. Vendi muito pouco
e ja gastei a metade pagando as contas atrasadas. () que sobrou nfio vai dar
para passar a scmana.”

3) Empresario — Sfo Bernardo: “Sou uma pessoa muito metodica. Na
semana passada. como sempre, me levantei as 6h30, fiz 40 minutos de ca-
minhada, em seguida, tomei banho e li todos os jornais como de costume.
Cheguei ao escritorio as 9 em ponto. Eu me reuni com meus assessores,
recebi alguns clientes. Na 29, almocei com o diretor financeiro de um banco
e na 5%, jantei fora com colegas do setor para tratar de negocios. No fim de
semana fui com a familia para a fazenda.”

4) Guia turistico — Manaus: “Na semana passada, esteve aqui um grupo de
jovens interessados em ecologia. Em geral, os turistas brasileiros querem
fazer compras na zona franca. E mais barato. Mas esses rapazes quiseram
subir o rio Negro, de barco, para conhecer a selva. Dormimos duas noites
no barco e fizemos uma caminhada na mata. Nio gostaram nem um pou-

co do elima e reclamaram dos mosguitos. mas acho que a experiéncia foi
positiva.™

5) Atriz — Rio de Janeiro: *Minha semana foi uma loucura! No fim de se-
mana estive em Salvador participando de um show. INa 2°-feira, acordei ao
meio-dia e fui para o estiidio gravar a novela das 8. Na 3% de manha, gravei
um comercial para a TV. Na 4% feira, fomos com a equipe para Buzios e
rodamos algumas cenas externas. Na 57, estive em Sdo0 Paulo e nio pude ir
ao show do Caetano. Na 6-feira, ficamos no estadio trabalhando. E no fim
de semana voltei a SHo Paulo para preparar nossa nova pecga.”™

6) Trabalhador — Porto Alegre: “Meu dia-a-dia é muito cansativo.
A sermnana passada ndo foi diferente. Peguei o &nibus as 6 horas ¢ as
7 horas comecei a jornada na fabrica. Tivemos muito servigo, um
colega nio foi trabalhar porque esta doente. Na 6'-feira, depois do
trabalho, joguei sinuca com o pessoal e guase perdi o Snibus. No s#-
bado fiz supermercado ¢ no domingo, fomos a casa da minha sogra.
Aproveitei para assistir o jogo Inter x Grémio na televisio.”

Jacaré — Pantanal Matogrossense:

Minha semana foi étima. Segunda-

feira comi peixe, terca-feira comi

peixe, quarta-feira comi peixe, ...
5y 3

2. Quem fez o qué?

INa 2% e na 5%, ...

As 9 em ponto, .

MNa 4a-feira, ...

As 6 horas da manha, ...
Duas noites, ...

MNo sdbado, ...

50 cinquenta

Fonte: Livro Avenida Brasil Volume | (1991:50).
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Livro Didatico E Contextos De Influéncia

ANEXO E

e

>

Sonedade & cultura

Livro didatico

A

Discurse & Politicas governamentai s,

ideclogia

Interesses econdmicos

-4

>

Figura 1: Livro didatico e contextos de mnfluéncia

Fonte: Sara Oliveira, 2008, p. 95.
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ANEXO F

Texto — Do Descobrimento a Independéncia

déncia. Assim, o Brasi

a comercializar diretame
maior cliente, a Gra-Bretd
Com a volta do rei a metropo
1821, a burguesia comercial
sileira declarou a indepeﬂd
do pais em 7 de setembro de 1
com o principe regente, D. P&

passando a ser imperador.

se estabeleceram
buco entre 1630 e 1654,

Fonte: BEM-VINDO!, 2020, p. 90
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ANEXO G

Do Império a Republica

Fonte: BEM-VINDO!, 2020, p. 100.
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ANEXO H

Texto — O Brasil Contemporaneo

los Trabalha-
novo Plano
inflaciondria e
oz financeiros  p.ooda tent
1a economia do pais. 4, 20% em
esso de privatizagées
estatais e a reducdo das
0 ingresso de produtos
est ﬂngelras. Contudo, Collor fra-
cassa no controle da inflacdo e em
diminuir a recesséo e o desemprego.
~ Cresce a violéncia em cidades como
0 Rio de Janeiro, presenciando-se ~Em maio de 1992
inclusive assassinatos de criancas ~Comissdo Parlame
e uma grande queda da populagio com o objetivo de
indigena causada pela perda de re-  ¢do dentro do gove
ento dos precos  cursos naturais e pela deterioracdo como |mpeachmeﬂf e
a inflagéo voltou a  de sua qualidade de vida. presidente Fernando

agrdria.

um ano em q
aumentado os

O aumento dos
provocou demis
setor industrial,
de pessoas desemp!

Fonte: BEM-VINDO!, 2020, p. 110.
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ANEXO |

Nacionalidades e Caracteristicas Fisicas

Olal Eu sou a Maria.
Ele ¢ o Carles e ela é

a Sofia |
Eles 580 os meus P .7?‘-\.
o o5 s ! =
~ melhores amigos! Q’:E- E\; ‘)}!
A

R

MNacionalidades

japonés f japonesa

coreano _,lr coreana

francés [ francesa

italiano § italiana

brasileiro / brasileira

rmalaic f malaia

uruguaiod uruguaia

argentino / argentina

alem o [/ alem 3

venezuslano f
venezuelana

norte-americano [ norte-
arnericana

canadense

belga filipino ¢ filipina congolés f congolesa
arabe libangs f libanesa noruegues [/ norueguesa
sul-africano / sul- chinés f chinesa reozel andés

africana neozel andesa

Alguns adjetivos

Castanho -
castanha

Feliz f infeliz
Alegre [ triste

Clara — clara
Escuro — escura

Laoiro - laira

Tranguilo — tranauila
Agitado - agitada

Lonoo — lonaa
Comprido - com prida
Curto S curta

Moreno — morena

Timido - timida
Extrovertido - extrovertida

Largo — larga
Estreito - estreita

Ruivo — ruiva

Calado — calada
falante

Grande
Pequenc - pequena

MHegro — negra

Elegarnte / deselegante

Feio — feia
Bonito — bonita

Alo — alta

Animado — animada
Desanimado - desanim ada

Baixo — baixa

Seério - séria
brincalbdo - brincalhona

Gordo — gorda

Agraddvel f desagradavel

Magro — magra

Sensivel J insensivel

Fonte: Apostila - UFJF Portugués para estrangeiros, 2019, p. 07.

Simpatico — simp Stica
Artipdtdco - antdpatica
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ANEXO J

Pesquisa Nacional Por Amostra De Domicilios Continua 2012-2019.

Populacao residente, por cor ou raga (%)

42,7 94 46,8 11

B Branca [ Preta | Parda B Amarela Indigena

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento,

sem data.
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ANEXO K

Analise de material: Descri¢ao fisica das personagens como exercicio de fixagao.

Atividade — Descreva As Pessoas Da Imagem

ise o wocabuwlario do quadro para descrever as pessoas abaixo.
Pode pesguisar na Internet ou pergurtar a wum colega de sala...

Madonna BlackPink

Fonte: Apostila - UFJF Portugués para estrangeiros, 2019.
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ANEXO L

Apostila Schola — S6 Verbos

20 wwww. schola-sp.com. br

Neste tempo verbal ha apenas 3 verbos considerados irregulares:
Fazer, Dizer e Trazer (todos terminados em ZER). neste caso

as ter coes mas tir o ‘EZ’ do radical,
ou seja:
Eu fazeria = faria
Vocée fazeria = faria
Ele [azeria = faria
Ela [azeria = faria

Nos fazeriamos = fariamos
Vocés lazeriam = fariam

Eles fazeriam = fariam

Elas fazeriam = fariam

Se vocé acordasse’ mais cedo, vocé nio chegaria atrasado.
oo

{hcar) Se ela alisasse o cabelo, ela

¥ O &

(haver) Se as mulheres nao abortassem, nio
tantas clinicas de aborto clandestinas.

Fonte: Rede Brasil Cultural — Itamaraty, sem data, p. 20.
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ANEXO M

Quem Somos, Afinal? (2)

o mulato

E a mesticagem mais comum no
entre brancos e negros. No peri
quase sempre a prova do abuso
escolhia na senzala as mulheres |
satisfagdo sexual. Hoje, o mulatc
numeroso da beleza brasileira.

Fonte: Bem-vindo! A lingua portuguesa n mundo da comunicagéo (2017), p. 172.
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ANEXO N

Os Savoir De Michael Byram

Lingulistic Soclolinguistlc Dlscourse
competence competence competence
Intercultural
competence
Ty
Interpreting/Relating % Discovery/interaction

skilis (savolr comprende)

+ Interpret symbols and
gverts of ather culture
+ Relate interpretations to
one's own culture and

experience

Knowleclge (savoir)
+ Sodal groups in own
cUlture
+ Sodal groups in other
culture
+ (General interaction process

0&

skllls (savolr faire)

+ Gultural practices
knowledge acquisition

+ Procedural application of
Knowledge in real time

Crltical Cultural Awareness
(savolr 5’engager)

+ Evaluate perspectives,
practices and products
from multiple cultural
perspectives

+ |dentify criteria for
avaluation

Attitudes (savolr étre)

+ Guriosity and openness

+ Readiness to suspend disbeliet
re: other cultures

+ Feadiness to suspend belief
re: own culture

Fonte: Byram (1997).
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ANEXO O

A Competéncia Comunicativa Intercultural No Modelo De Byram

Competéncia
comunicativa

Competéncia Competéncia

tural intercultural

Competéncia comunicativa intercultural

Figura 10: Componentes da competéncia comunicativa intercultural

{adaptado de Warth, 2010)

Fonte: Ana Paula Gongalves de Amorim Teixeira (2013:73).
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APENDICE A
Analise de material: O congelamento das minorias sociais — negros e indigenas

Podemos observar na imagem do anexo B da pagina 137, retirada do livro
Avenida Brasil que os empréstimos linguisticos no portugués brasileiro sao
evidentes no nosso vocabulario. Destacamos ainda o artesanato, o habito do
milho verde, a capoeira, atividades que merecem destaque. Entretanto, € uma
visdo distorcida do indigena brasileiro e que infelizmente, permeia a sociedade
brasileira. Quando se fala no indigena, ele ainda é retratado como o indigena de
1500 que habitava o Brasil a chegada dos primeiros colonizadores; além de
ignorar as constantes dificuldades em que eles passam hoje, fruto de
preconceito, ignorancia e racismo. Ainda dentro dessa simplificagdo das minorias,
os indigenasséo retratados como exaoticos, relacionando-os sempre ao passado e
ao primitivo, n&o civilizado e por isso, ndo estao ao pé de igualdade aos outros; e
que precisa ser explorado, pois seus costumes nao se igualam aos modos de vida
do resto dasociedade. Neste sentido, concluimos que ha um congelamento da
figura do indigena brasileiro, ainda do periodo de colonizagdo. E também néo se
considera todo o processo de colonizagdo baseado na exploragdo e as
constantes mudangas que essa minoria sofreu quando em contato com os
colonizadores. Essa imagem congelada dos indigenas, além de reforcar o
esteredtipo, silencia osindigenas, que em sua maioria vivem em zonas urbanas,
vestem-se com roupas da sociedade moderna, frequentam escolas e
universidades, fazem parte de instituicbes politico-sociais; e nao isolados em
florestas ou tribos (uma minoria existente) como ainda enxergam algumas partes

da populacao.

O mesmo acontece em relagdo a minoria negra no Brasil. A negag¢ao do racimo e
continuo apoio em afastar o que ¢é diferente esta enraizado na elite brasileira, seja
pela cor da pele ou pelo status social. Quando consideramos apenas a
mesticagem como caracteristica principal do imaginario brasileiro, tragamos uma
falta de reconhecimento do papel fundador dos negros que viveram aqui, antes e

depois da colénia. E papel essencial da sociedade civil e do Estado a
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preocupacao de considerar, recuperar e preservar a africanidade existente nos

diversos aspectos educacionais.

A busca da identidade, no nosso caso no Brasil, apesar da
importancia, ndo é uma coisa facil; é problematica. Essa
identidade passa pela cor da pele, pela cultura, ou pela
produgdo cultural do negro, passa pela contribuicdo
histéria do negro na sociedade brasileira, na construgéo
da economia do pais com seu sangue; passa pela
recuperacdo de sua histéria africana, de sua visdo do
mundo, de sua religido. Mas isso ndo quer dizer que para
eu me sentir negro assumido eu precise necessariamente
frequentar o candomblé; ndo quer dizer que eu precise
escutar o samba ou outro tipo de musica dita negra. (...) A
questao fundamental é simplesmente esse processo de
tomada de consciéncia da nossa contribuicdo, do valor
dessa cultura, da nossa visdo do mundo, do nosso “ser”
como seres humanos; e valorizar isso, utilizar isso como
arma de luta para uma mobilizacdo; isso é que é
importante (MUNANGA apud BIZARON, 2010).

A homogeneizagao dos negros no Brasil na representacdo de sua ancestralidade
africana e escrava pela capoeira, culinaria e vocabulario, nos remetem até hoje a
situagdo da escravidao. Neste sentido, para Lima (2001), a caricatura do africano
na sociedade brasileira € ainda do negro acorrentado ao passado, sendo oprimido
e sem valor. No momento em que citamos a palavra Africa, nos remete ao
continente pobre, sem histéria, com animais selvagens e origem do que
conhecemos como escraviddo. Essa imagem construida em nossa sociedade é
fruto da insisténcia e persisténcia dessas representacbes falsas. Sempre
relacionada ao diferente, ha um bloqueio sistematico em pensar nos negros sem
a ideia da escravatura. Entdo, a dificuldade em exercer sua cidadania na
formulagdo de um novo modelo de origem dos afrodescendentes pela sociedade
brasileira € evidente; e se estrutura mais ainda no processo educativo.
Consequentemente, podemos notar os mesmos processos nos livros didaticos,
sejam eles gramaticais, historicos, linguisticos ou para estrangeiros. Esta
constatacao fica mais clara na tese de Pedrozo (2014), ao analisar o livro Bem-
Vindo!:
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indios e negros aparecem, em quase todas as ocorréncias,
passivos na oracgdo, participantes na formacao do povo brasileiro,
porém excluidos do contexto atual. Em relagdo aos atributos, nao
trata de aspectos culturais de indios e negros, os quais séo
referidos apenas em relagdo a capoeira e a formagao do povo
brasileiro, e nem regionalmente, pois apesar de apresentar os
tipos regionais (jangadeiro, pantaneiro e caigara sdo mais
relacionados a profissdo e nao a tipo regional), ndo traz muita
informagdo cultural, trata um pouco de cultura brasileira mais
genericamente ao trazer interessantes aspectos do carnaval e do
folclore (Pedrozo, p. 135, 2009).

As mudancas histérico-culturais das ultimas décadas devem ser processadas e
analisadas em beneficio da Lei 11.645/08 que obriga a inclusdo da histéria afro-
brasileira em livros didaticos no ensino basico brasileiro. Mas ndo somente por
este motivo, também e principalmente pra revelar o protagonismo politico e social
dos negros na sociedade brasileira, retirar a mascara da escraviddo, da

submissao e incapacidade que foram naturalizadas ao longo da colonizagao.
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APENDICE B

Analise de material: Texto “Capoeira”.

O texto analisado no anexo C, inserido na pagina 139 deste trabalho foi escrito a
partir do Website Mundo Educacdo. Com a finalidade de apresentar um panorama
da capoeira, o texto traz aspectos dos movimentos do jogo, da corporeidade, das
diferencas regionais e suas interagbes com o0s capoeiristas e as vestimentas.
Ainda que o texto ndo erre nas informagdes mais especificas, falha ao generalizar
0 jogo e obijetifica-lo, tratando de maneira superficial a importancia do mesmo no

aspecto cultural afro-brasileiro.

A capoeira é uma manifestacao autenticamente afro-brasileira, ainda que variados
elementos do jogo tenham sido influenciados por movimentos corporeos
africanos. Assim, ndo € uma representacao cultural, pois, sendo viva e praticada,
€ estabelecida como manifestacdo cultural — que pode, e eventualmente, se
transforma ao longo do tempo. Portanto, é caracterizada como um jogo, mesmo
que envolva danga e musica em muitos momentos. O jogo sé se inicia depois de
cantada a ladainha, espécie de histéria cantada da capoeira e que carrega a
histéria da capoeira na afirmagao da ancestralidade africana no Brasil. De forma
geral ndo ha regras quanto a vestimenta, deixa-se a cargo do Mestre da capoeira
decidir a melhor forma de como os capoeiristas se vestirdo. Por ser uma
manifestacao cultural viva, esta em constante mudanga e transformagao. Alguns
grupos simplesmente nao colocam roétulos no estilo de jogo que fazem, outros
sim. Pode-se analisar que existe um distanciamento grande entre a manifestagao
cultural capoeira e os autores do texto. Seria mais adequado pesquisar em mais
de um Website e/ou entrevistar Mestres de capoeira e capoeiristas para que nao
houvesse duvidas e nado passasse uma nogao superficial desse Patrimbnio
Cultural Brasileiro desde 15 de Julho de 2008. Por ultimo, seria uma premissa
dizer ou deixar aconselhado ao professor o aprofundamento da capoeira na
histéria do Brasil. Vinda junto aos negros escravizados, a capoeira foi fonte de
resisténcia e afirmacao da cultura afro-brasileira, a qual o Brasil pouco ainda

conhece. Muitos pontos poderiam ser abordados a partir de sub tépicos pdos-texto,

167



onde ficaria a cargo do professor qual seria o mais adequado, dependendo do
aluno e de suas preferéncias pedagogicas.

A educagao, segundo Apple, nunca € neutra, e sim, parte de uma tradicdo
seletiva de alguém, da visdo de algum grupo acerca do conhecimento legitimo. O
conhecimento esta organizado por quem tem autoridade para transmiti-lo e assim,
diretamente relacionado a maneira como subordinacdo e dominio sao
reproduzidos e eventualmente alterados na sociedade. Ainda segundo Apple

(sem data) apud Bourdieu:

A negacao da alegria simples, tosca, vulgar, venal, servil —
em uma palavra, natural — que constitui o sagrado
ambiente da cultura, implica a afirmagédo da superioridade
dos que conseguem satisfazer-se com aqueles prazeres
sublimados, refinados, desinteressados, gratuitos e
distintos que sdo eternamente vetados aos profanos. E por
isso que a arte e o consumo cultural sdo predispostos,
consciente e deliberadamente ou ndo, a desempenhar a
fungao social de legitimar as diferencas sociais.

Apple reforga que para que exista uma coesao educacional numa sociedade (por
exemplo, a brasileira), tdo heterogénea e marcada por distribuigcbes desiguais de
poder, € necessario que reconhegamos abertamente desigualdades e diferengas.
Segundo ele, “O curriculo, dessa forma, ndo deve ser apresentado como objetivo.
Deve, ao contrario, subjetivar-se constantemente. Ou seja, deve reconhecer as
préprias raizes na cultura, na historia e nos interesses sociais que |he deram
origem”. Por consequéncia, essa mesma cultura e histéria n&o seréo
homogeneizadas, assim, como também ndo homogeneizara alunos e
professores. Enfatiza também a importancia de se preservar repertorios culturais

e posicionamentos sociais diferentes, na corrente de uma pedagogia democratica.

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais tém feito editais de
convocagao para selegdo de livros didaticos do Ministério da Educacdo (MEC)
que combatam a disseminacado de conteudos preconceituosos e discriminatorios

em livros de Lingua Portuguesa, buscando “uma contribuigdo para a construgao
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da cidadania”, proibindo-os de veicular preconceitos, sejam eles de cor, condigao
socioecondémica, género, etnia, linguagem e outras forma de discriminagao; Da
mesma forma, o documento apresentado voltado as linguas estrangeiras enfatiza
que a lingua estrangeira e seu ensino traz consigo a forma de como as pessoas
atuam em sociedade por meio também da palavra, “construindo o mundo social, a
si mesmos e os outros a sua volta” (Oliveira, 2008, p. 97-100). O livro didatico
funciona como representacdo de um mundo, carregando situagdes, crengas e
codigos de conduta. Neste sentido, se apresenta em via de m&o dupla. Por um
lado, reproduz o que pensa e age uma sociedade, ou um grupo hegeménico nela
inseridos. Por outro, o livro tem a obrigagcdo de ser critico, capaz de apresentar

solugdes do que a sociedade objetiva ser.

O livro didatico também pode (e deve) ser capaz
de questionar valores bem como introduzir outros,
contribuindo para criar e solidificar uma massa
critica que, mais tarde, participara do processo de
refinamento critico dos modos como a sociedade
se posiciona, ndo apenas acerca das politicas
educacionais, mas também com relagdo a outras
questdes tao dispares e complexas, que permeiam
a sociedade contemporéanea, tais como o direito de
acesso a escola, a busca pela igualdade de
género, a propriedade intelectual no ambiente
digital, o desenvolvimento de habilidades
referentes a avaliagdo de fontes da Internet e
utilizadas em materiais instrucionais, ou o desenho
de materiais instrucionais com base hipermidiatica,
dentre outras (Oliveira, 2008, p. 97-100).
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APENDICE C

Analise de material: Brasileiros e suas profissées

Analisaremos um exercicio didatico do anexo E da pagina 143 deste mesmo
trabalho, em que relaciona texto e imagens. O objetivo do exercicio € associar 6
pequenos paragrafos com 6 imagens diferentes de brasileiros. Dentre as
classificagdes dos 6 textos, primeiramente esta apresentada a profissdo de cada

um. Em ordem numérica:

1) Estudante; 2) vendedor; 3) empresario; 4) guia turistico; 5) atriz; 6)
Trabalhador.

Fazendo o que o exercicio pede que seja interligar imagem e texto através da
figura de cada ator com a sua representacao textual, somos capazes de observar
que: A primeira, a terceira e a quarta figuras sdo pessoas brancas e nao por
acaso, correspondem as profissbes de maior prestigio social, respectivamente:
estudante, atriz e empresario. A segunda, quinta e sexta figuras, aparecem
somente homens, todos negros ou pardos, representando respectivamente: o
vendedor, o guia turistico e o trabalhador. Pautando o aspecto da lingua
estrangeira em geral, onde os alunos em sua maioria nao conhecem
profundamente a sociedade a qual estdo a aprender a lingua, sdo esses mesmos
alunos mais suscetiveis e vulneraveis a influéncia de aspectos ideoldgicos,
sociais, politicos e principalmente subjetivos. A sala de aula se encontra no
estagio de formacédo de um sistema de valores, objeto sensivel a tendéncias e
esteredtipos. No caso acima mencionado, seriam necessarios filtros mais

refinados da representacao da sociedade brasileira.

Para Oliveira (2008), é justamente nesse ambiente sécio cognitivo que o livro
didatico atua e €& mais incisivo. Dentro do projeto pedagogico reforca o
pensamento critico, estrutura filtros, detectando avangos ideoldgicos, além de

informar escolhas que precisam ser feitas.
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Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagao
baseada em diferengas culturais, de classe social,
de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (Secretaria de
Educagéo Fundamental, 1998, p. 7).

E essencial que a instrumentalizagdo do livro didatico ndo decorra em posturas
discriminatérias que cristalizem raca, formas, modos de ser e de viver. Na
sociedade contemporanea, no presente trabalho entendemos que uma postura
ética aumenta a reflexdo, refaz praticas discursivas de modo a todos exercerem
seu papel de cidadaos e cidadas. Assim, cria um pano de fundo para aprofundar a
analise do discurso de livros didaticos capaz de, segundo Luke apud Oliveira
‘documentar como o mundo € retratado, de que modo as ag¢des humanas,
biolégicas e politicas sdo representadas, sancionadas e avaliadas nos textos
oficiais de instituicbes educacionais”.

Na leitura de Fairclough (apud OLIVEIRA, 2008), em que aborda as relagbes
sociais, 0 conhecimento, as identidades e as relagdes de poder construidas no dia
a dia por meio de textos verbais e ndo verbais. O outro ponto € no segmento de
promover um letramento critico, permitindo aos alunos ter a capacidade de
analisar, perceber e interferir na construgdo dessas relagdes entre grupos

desiguais.

Entendemos, acompanhando a literatura, que
conceitos e representagdes do mundo nada mais
sao do que um ciclo vicioso de modelagens e
reverberagdes da sociedade onde se incluem. A
ordem neoliberal, que impera no mundo ocidental
atualmente, por exemplo, privilegia e reproduz
desigualdades e tende a minimizar ou enfraquecer
grupos cujo espacgo politico e econdmico ainda é
pouco expressivo, como as mulheres e outras
minorias (negros e indigenas) (Oliveira, 2008, p.
97-100).
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Fairclough (1996) sugere a conscientizagdo critica do discurso em substituicédo a
conscientizagao critica da linguagem, pois o discurso inclui outras formas, como a
Semidtica, assim como a linguagem. A consciéncia “[...] € uma condigao
necessaria, mas nao suficiente para a emancipag¢ao” (FAIRCLOUGH, 1996 apud
Santos, 2013). Assim, a conscientizacdo deve ser convertida em acgao, em
pratica. Santos (2013) usa a palavra empoderamento para estabelecer a agédo de
utilizar o poder fortalecido através dos aprendentes/alunos de questionarem as
praticas linguisticas e discursivas, para atingir uma pratica emancipatoria.
Empoderamento é, pois, uma palavra-chave na CCD e pode ser compreendida
como “[...] o processo pelo qual aprendizes se tornam conscientes de quais sao
as convengdes [sociais dominantes], de onde elas vém, quais sao seus provaveis
efeitos e como os/as aprendizes se sentem em relagao a esses efeitos” (CLARK,
1992, p. 118 apud Santos, 2013).
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APENDICE D

Analise de material: Série de textos sobre a Historia do Brasil
Do descobrimento a Independéncia: Parte 1

De maneira objetiva e resumida, o texto no anexo F da pagina 145 aborda os
acontecimentos desde a chegada dos portugueses ao que chamamos hoje de
Brasil, em 1500, até a Independéncia, proclamada por Dom Pedro |, 1822. O
terceiro paragrafo tenta dar conta da escravizagdo dos africanos e como viviam
naquele periodo. Ha de se fazer uma corregdo primeiramente na frase
“aproximadamente 3,5 milhdes de escravos foram trazidos ao Brasil”. Partindo do
pressuposto que os negros africanos eram pessoas livres em seus paises e que
eram trazidos da Africa até o Brasil para trabalharem como escravos, a frase
deveria ser “aproximadamente 3,5 milhées de africanos foram trazidos a forga
para o Brasil para serem escravizados nas lavouras de cana de agucar, por

exemplo”.

Schultz é relatado por Silva (2009) propondo a existéncia de representagdes
sociais e generalizagbes, chamadas de senso comum. Sdo elas conjuntos de

generalizagdes, formalizagdes e abstragdes construidas no dia a dia.

Para Bourdieu e Bakhtin (apud MINAYO, 2003, P.103), as mesmas
representacdes sociais sao apresentadas por meio da fala como expressoes da
condicdo de existéncia. Para Bourdieu, a palavra € simbolo por exceléncia da
comunicacao e traz consigo condi¢cdes estruturais, normas, simbolos e valores,
reproduzindo as representacdes e todo esse aparato sistémico de determinados
grupos sécias em condigdes histéricas, sociais, culturais e econémicas. Neste
sentido, a fala ao mesmo tempo em que € campo de expressao das relagdes

sociais e suas lutas, é também, agente sofredor do efeito dessa luta.

A educacado formal do portugués como lingua estrangeira é formada em parte
pelo livro didatico, tendo grande relevancia na formacao de cidadaos criticos,
politicos e sociais. Torna-se fundamental que nés, educadores reflitamos sobre as
formas que reforgam esteredtipos, desigualdade e desinformagéo. Entretanto,

sabemos que esse tema causa ainda um flagrante mal-estar, pois, em geral, ha
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certa negacdo em aceita-las como parte de um processo constante de exclusao

de grupos raciais.

E tarefa da escola fazer com que a Histéria seja
contada a mais vozes, para que o futuro seja
escrito a mais maos. E necessario romper o
siléncio a que foram relegados negros e indios na
historiografia brasileira, para que possam construir
uma imagem positiva de si mesmos (Cavalleiro,
2001, p. 107).
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APENDICE E
Analise de material: Série de textos sobre a Histéria do Brasil
Do Império A Republica: Parte 2

No texto do anexo G da pagina 147 deste trabalho, ha um resumo dos pontos
historicos e politicos mais importantes do século XX no Brasil. Porém, podemos
apontar logo no primeiro paragrafo, a omissdo de um dos processos sociais e
avancgos histéricos mais importantes do Brasil: a Aboligao da escraviddo. Como ja
dito anteriormente neste mesmo trabalho, a Proclamacdo da Republica um ano
antes da aboligdo ndo € fato isolado e traz consigo questdes politicas e

econdmicas para mudangas tao profundas no processo de construgéo do pais.

Novamente, por mais que os livros tenham a tendéncia de mostrar um pais
homogéneo, em que o sentimento do brasileiro é de pertencer a uma mesma
etnia, traz também uma contradicdo muitas vezes despercebida, como a crencga
de que vivemos em um Brasil sem discriminac&o e racismo. E possivel enxergar
que prevalece a representacao de brancos em detrimento dos negros, indigenas e
mesticos. Traco marcante de um resquicio do periodo colonial da distancia entre

os trabalhadores de cor e os dominadores europeus a época.

Na visdo de Apple (sem data, p. 07), Consumindo o outro — branquitude e batatas

fritas:

Esta invisibilidade € crucial. Ha uma geografia social da
branquidade. Sob muitos aspectos, branquidade é um conceito
espacial. Nesse caso, ela implica viver uma vida intimamente
conectada de maneira identificavel a dinamica internacional que
tem alterado tdo radicalmente as relagdes econdmicas politicas e
culturais, em muitas nagdes. Nao esta, necessariamente, baseada
numa escolha consciente. Ao contrario, ela esta profundamente
cimentada nas nossas compreensdes do senso comum, da vida
cotidiana. Compramos nossas roupas, comemos nossa comida e
fazemos o que fazemos de um modo que naturaliza as relagdes
sociais e econdmicas que realmente criaram as condi¢des para a
produgdo e o consumo dessas roupas e dessa comida. A
branquidade, pois, € uma metafora para o privilégio [...].
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APENDICE F

Anadlise de material: Série de textos sobre a Histéria do Brasil

O Brasil contemporaneo: Parte 3

No texto da figura do anexo H, apresentado neste trabalho da pagina 149, diante
da analise, o povo afro-brasileiro ndo é citado em nenhum momento. O pds-
aboligdo e as leis criadas desde entdo deixaram marcas nas comunidades negras
brasileiras e na sua relagdo com o resto da sociedade. Apesar de pontuar as
desigualdades sociais, 0 texto nao especifica quem sdo e como isso de fato
aconteceu. Falar do Brasil contemporaneo sem citar a populagdo negra em seus
diversos aspectos como, o Movimento Negro Brasileiro, a criagdo de diversas leis
e politicas publicas que tem como objetivo diminuir as desigualdades raciais e
sociais, fruto de anos de escravidao, a releitura do lugar do negro na sociedade
brasileira, o mito da democracia racial e como ele nos atinge negativamente até

hoje, por impulsionar teorias de senso comum, etc.

Dito isto, podemos concluir que a dinamica racial esta historicamente
institucionalizada com formas coloniais e neocoloniais. Na visdo de Apple (sem

data, p. 05), Consumindo o outro — branquitude e batatas fritas:

Como educadores, estamos envolvidos numa luta em
torno de significados. Entretanto, nessa sociedade, como
em todas as outras, apenas certos significados sao
considerados legitimos, apenas certas formas de
compreender o mundo acabam por tornar-se
conhecimento oficial. Isso ndo é uma coisa que
simplesmente acontece. Nossa sociedade é estruturada
de tal modo que os significados dominantes tém mais
possibilidades de circular. Esses significados, obviamente,
serdo contestados, serdo resistidos e algumas vezes
serao transformadas, mas isso nao diminui o fato de que
culturas hegemonicas tém maior poder para se fazerem
conhecidas e aceitas.
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APENDICE G

Analise de material: Apresentando as caracteristicas fisicas na aula de PLE

Na pagina 151 é apresentado o anexo |, figura da apostila de portugués para
estrangeiros da Universidade Federal de Juiz de Fora, Estado de Minas Gerais,
apresentam-se as nacionalidades em portugués e alguns adjetivos tanto fisicos
como comportamentais. Assim como nesta apostila, as caracteristicas fisicas
abrangem também a nome das cores da pele. Ndo ha uma observagédo sobre
uma duvida comum que surge dos alunos em relagéo as palavras ‘negro’ e ‘preto’.
Essa duvida comum e a questao das nomenclaturas de raca e cor de pele abrem
espaco para uma possivel discussao do professor sobre a mesticagem brasileira.
Neste sentido, podem-se adicionar aos adjetivos fisicos, as palavras preto e
pardo. Segundo o IBGE, 42,7 % da populacdo brasileira se consideram branca
46,8% se consideram parda, 9,4% preta e 1,1% indigena. Os pretos e pardos sao
classificados como populagdo negra, formando assim 56,2% da populagédo, ou
seja, a maioria. Nao é necessario o aprofundamento da questdo da cor no Brasil
neste momento da aula, mas explicar as variacbes de nomenclatura, o motivo de
elas existirem e a sua importdncia para a identidade dos diferentes povos é

essencial em um projeto educacional democratico e inclusivo.

Na mesma apostila, a atividade de fixacdo do anexo K da pagina_, com o intuito
de aprofundar e fixar os termos ha esta atividade que propde que os alunos
descrevam dois grupos com caracteristicas fisicas diferentes. Temos ao lado
direito, a imagem da Madonna, cantora britanica e a esquerda, o grupo coreano
BlackPink. Nenhuma dessas imagens faz jus a qualquer identidade nacional
brasileira. Pode-se notar certa superficialidade na composi¢ao da atividade e da
ideia sobre o tema. Um material de uma universidade federal deveria propor uma
postura mais critica que favoreca a diversidade cultural brasileira, aumentando a
reflexdo e a conscientizacdo de praticas discursivas como professores,

educadores, membros da sociedade e até como consumidores.
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Na perspectiva de Fairclough (apud OLIVEIRA, 2008) esse enfoque se da
primeiro como desconstrutivo, em que as relagdes sociais, as identidades e as
relagdes de poder sdo construidas através de textos verbais e nao verbais. No
segundo momento, o trabalho seria construtivo, onde seria necessario expandir o
letramento critico nos curriculos escolares, onde os alunos pudessem enxergar as

construgdes sociais a partir de certas desigualdades pelas relagbes de poder.

Entendemos, acompanhando a literatura, que
conceitos e representagées de mundo nada mais
sdo do que um ciclo vicioso de modelagens e
reverberacdes da sociedade onde se incluem. A
ordem neoliberal, que impera no mundo ocidental
atualmente, por exemplo, privilegia e reproduz
desigualdades e tende a minimizar ou enfraquecer
grupos cujo espaco politico e econdmico ainda é
pouco expressivo, como as mulheres e outras
minorias (negros e indigenas) (Oliveira, 2008, p.
97-100).

Silva (2010) aponta o siléncio como discurso ativo na construgdo de sentidos.
Essa estratégia se mostra em quatro formas no discurso racista como o siléncio
sobre a cultura afro-brasileira, o siléncio como estratégia para esconder
desigualdades, o siléncio do negro como ser existente, causando assim sua
invisibilidade e o siléncio sobre a branquitude, onde o branco é o normal e o
padrdo a ser seguido. O curriculo escolar do Brasil silencia a cultura afro-

brasileira enquanto nega o histérico discriminatorio em todos os aspectos sociais.
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APENDICE H

Analise de material: Racismo e sexismo no exercicio de portugués

Na pagina 157, o anexo L foi retirado da apostila da Rede Schola-SP, escola de
idiomas. Esse material € usado pela Rede Brasil, 6érgéo interno do Ministério das
Relagdes Exteriores dentro do Itamaraty.

Na pagina desta apostila podemos observar o exercicio de subjuntivos a serem
completados pelos verbos entre parénteses no inicio de cada frase. A frase

numero dois é: “Se ela alisasse o cabelo, ela (ficaria) mais bonita”.

Fazendo uso da subjetividade, analisamos que o autor da frase entende como
bonito ou belo somente o cabelo liso, e que cabelos crespos ou cacheados n&o o
sdo. Mais uma vez podemos notar no livro didatico, um dos instrumentos
pedagogicos mais importantes no ensino, a forma preconceituosa em que o que
nao € branco é retratado. Além de ser constrangedor para estudantes nao
brancos de portugués como lingua estrangeira precisarem lidar com esse tipo de

material, é outra forma estereotipada de inferiorizar a populacéo negra brasileira.

O poder sobre o grupo que se trata de trazer a existéncia
enquanto grupo €&, a um tempo, um poder de fazer o grupo
impondo-lhe principios de visdo e de divisdo comuns,
portanto, uma visao unica da sua identidade, e ama visao
idéntica da sua unidade (Bourdieu, 1989, p. 187).

Para Bourdieu o reconhecimento do ser, muitas vezes passa pelo outro, na sua
prépria luta pela identidade “o poder quase magico das palavras resulta do efeito
que tém a objetificacdo e a oficializacdo de facto que a nomeacgao publica realiza
a vista de todos, de subtrair ao impensado e até mesmo o impensavel a
particularidade que esta na origem do particularismo; e a oficializagdo tem a sua
completa realizacdo na manifestacéo, ato tipicamente magico pelo qual o grupo
pratico, virtual, ignorado, negado, se torna visivel, manifesto, para os outros

grupos e para ele préprio [...]".
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Nessa perspectiva, o grupo atesta sua existéncia como grupo reconhecido e que
aspira a institucionalizagdo, ainda segundo Bourdieu. Representacéo e vontade
sdo formadoras também do mundo social, onde existir ao nivel social é ser
percebido e reconhecido.

Como é possivel que a educagao mude alguma estrutura social se a educacgao se
encontra nela inserida? Como cobrar do professor uma educacéo inclusiva se o
professor nao é incluido? Sao necessarios outros vetores de mudanca além da
educacdo, atuando ativamente neste processo de transformacdo. Assim, a
educacao “que muda o mundo” é um ponto questionavel neste processo de
mudanga social. Os educadores necessitam estar em alerta para uma leitura
critica dos materiais e sempre propor aos alunos a mesma reflexdo sobre os
contetdos que lhe sdo distribuidos. E por meio das expressdes linguisticas que
as situacdes do dia a dia, do cotidiano sao reveladas, e junto a elas as visdes de
mundo em relagdo aos habitos, as pessoas, etc. Este discurso também remete a
construcdes histdricas e sociais que fazem parte do momento presente na historia
do Brasil, abrindo discussdao em diversas areas sociais. O estudioso francés
Bastide, que durante alguns lecionou na USP (Universidade de Sao Paulo), assim
se pronunciou: “a arte afro-brasileira € uma arte viva, ndo estereotipada. Mas na
sua evolucao até as ultimas transformacdes, ela vem preservando as estruturas

tanto mentais como puramente estéticas da Africa” (MUNANGA, 2005, p. 126).

186



APENDICE |

187



APENDICE |

Analise de material: O mulato

No anexo M da pagina 159, o mulato, segundo o livro, € o cruzamento racial mais
comum no Brasil. Apesar de citar que ser mulato era sinbnimo de abuso sexual
das mulheres negras escravizadas no periodo escravocrata, deixa de pontuar as
problematicas existentes até hoje em relagao a fetichizagdo das mulheres negras,
fruto justamente dessa heranga de mulher brasileira como objeto de prazer de
estrangeiros.

A ultima frase “Hoje, o mulato € um simbolo cada vez mais numeroso da beleza
brasileira” encontra alguns problemas. O primeiro € simplificar o mulato como
simbolo de beleza brasileira, ou seja, fruto de atracao fisica e exdética do que ha
no Brasil. Quando na verdade, claramente o mulato é excluido das midias, da
publicidade, universidades, cargos publicos e politicos. Isso acontece em parte
por causa do pensamento historicamente eurocéntrico que se instalou no Brasil
desde a colonizagdo. Gilberto Freyre, sociélogo que ja citei no inicio deste
trabalho, defendia o mulato como parte da conciliagdo entre os senhores de
engenho brancos e os negros escravizados.

Por outro lado, o eurocentrismo histérico ndo deu oportunidades sociais para os
pretos e mulatos no Brasil no pés-escravidao.

Outro problema é que ha anos o termo mulato vem sendo questionado,
justamente pela etimologia da palavra. Ha duas versdes: a latina e a arabe.
Segundo a etimologia arabe, teria origem na palavra arabe muwallad, ‘mestico’,
derivada de walada, gerar, parir, seja diretamente, seja através da palavra muladi,
aplicada a cristdos convertidos ao Isla durante a dominagao arabe na Peninsula
Ibérica. Quanto ao portugués, mula designa a reproducao entre cavalo e
jumenta/burra. Mulato entdo é o hibridismo, o cruzamento de duas ragas
diferentes — negro e branco. Termo extremamente pejorativo historicamente, pois
foi um termo usado pelos senhores de engenho. Hoje, a discussao continua no
Movimento Negro. Alguns grupos acreditam que seja importante continuar a usar
o termo como forma de resisténcia e como forma de ressignificacdo da palavra,

visto que foi usada em varias representacdes artisticas por décadas, como letras
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de musica, poemas, sambas-enredo, etc. Outros abominam totalmente o termo,
por seu cunho escravocrata e hostil.

Para as mulheres negras brasileiras, ser chamada de mulata no século XX era
sinbnimo de beleza, onde o fendtipo negro era intrinseco ao que era tentador
perigoso, “da cor do pecado”. As mulatas que instigam a sexualidade dos homens
brancos puros. Porém essa denominagdo escondia profunda obijetificagdo da
mulher negra. Enquanto sexualizadas em revistas, programas de auditério, eram
totalmente excluidas e marginalizadas em outros ambitos sociais, como o

académico, o politico e o intelectual.

Porém quando raga, género e classe cruzam com as estruturas
histéricas de dominagéo a representagao sustentada, objetificada
e sexual das mulheres contribui ao controle sécio politico duma
nacdo e seu povo como um todo. Como muitos brasileiros tém
descoberto o marketing do Brasil como o paraiso de carnaval
perpétuo e a projecdo concomitante da mulata como o centro de
tal imagem engolfa o Brasil em maneiras ainda por desconstruir
[...] Nos ultimos vinte anos a condi¢do de mulata virou ainda mais
mutavel como um aspecto do capitalismo contemporaneo e o
aumento do marketing internacional do Brasil como um pais de
festa permanente. Se na era da plantacao colonial o conceito da
mulata estava ligado aos processos étnicos como uma
consequéncia da sociedade escravocrata a profissionalizagdo
atual tem feito esta designagcédo mais complexa, ja que nao é ainda
meramente marcada por identidade racial (GILLIAM, p. 6, 1995).
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A Competéncia Comunicativa Intercultural No Modelo De Byram

A figura do anexo O, apresentado na pagina 163 é subdividida em mais cinco

categorias:

» Conhecimento do Outro e de si proprio, dentro das praticas e grupos
sociais;

A capacidade de interacéo;

Relacionar-se com praticas culturais do Outro com a sua prépria cultura;

As atitudes, como o interesse com o Outro e sentimento de empatia;

YV V VYV V

Consciéncia cultural de comportamento do Outro e da sua propria cultura;
e eventualmente a transformacdo e mudanca de visdo da identidade

perante a perspectiva do Outro.

Quando observamos o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, é
frequentemente ignorada a lingua/cultura maternas do aprendentes. Ainda assim,
€ necessario que os professores tenham uma abordagem comunicativa cultural
numa perspectiva de transformacado da identidade a partir do contato com o
Outro. Para Fleuri (apud TEIXEIRA, 2013, p. 91) a consciéncia de si e da prépria
realidade social € favorecida através do encontro com o outro das mais diversas
formas e principalmente de outras culturas. Neste novo ponto de vista, posiciona-
se, ainda que momentaneamente a tentagdo de exprimir juizos, a busca da
diversidade do Outro. Ainda segundo Fleuri, descentralizar o ponto de vista de si
anteriormente, permite olhar seu mundo a um olhar diferente, desbanalizando o

nao so a sua propria cultura, mas a do Outro.

[...] a lingua é o instrumento de mediagdo entre o Eu e 0 Outro e a
auto percepgao cultural é a visdo do aprendente sobre a sua
propria cultura baseada em crencgas, valores e comportamentos,
enquanto que as pressuposi¢cdes culturais referem-se ao
conhecimento correspondente ou nao a realidade da cultura alvo,
assim como experiéncias, sentimentos e opinides acerca da
cultura estrangeira [...] (Teixeira, 2013, p. 92).
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A proposta de educacgao popular criada por Freire implica neutralizar questdes de
conflito, procurando exprimir juizos, desbanalizar a realidade em que vive sob um
olhar diferente, capaz de compreender a relatividade da cultura de origem. E
papel do professor de lingua estrangeira mediar os conflitos e evitar cisdes
culturais, promovendo relacdes de reciprocidade. E a reciprocidade uma parte
importante da educagao popular de Freire, intervindo em conflitos de estruturas
sociais e culturais, principalmente entre grupos sociais de paises do norte e do sul
do mundo. No caso, o esteredtipo que pertence a uma cultura superior, € 0 que se
pretende € desenvolver uma consciéncia critica sobre si e dos que séao
inferiorizados, a autoestima para olhar para si e expressar-se livremente,

alimentando as relacdes reciprocidade em contextos socioculturais.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, € se engajam na luta organizada por sua libertacao,
comegcam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode
ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que nos
parece fundamental, € que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas
esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja
praxis (Freire, 1970, p. 33).

A consciéncia critica cultural € assumida na CCl como uma educacao politica,
avaliando as praticas e produtos da sua prépria cultura e da cultura do Outro.
Segundo o Conselho da Europa, (2001, p. 150), é o que se compreende “0 mundo
de onde se vem” e “0 mundo da comunidade-alvo”. A partir do momento em que

aluno reflete sobre a cultura de origem e a estrangeira, alcanga:

» A capacidade para estabelecer uma relacdo entre a cultura de origem e
acultura estrangeira;

» A sensibilidade cultural e a capacidade para identificar e usar estratégias
para estabelecer o contacto com gentes de outras culturas;

» A capacidade para desempenhar o papel de intermediario cultural entre a
sua propria cultura e a cultura estrangeira e gerir eficazmente as situagdes
de mal-entendidos e de conflitos interculturais;

» A capacidade para ultrapassar as relagdes estereotipadas.
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A concepgao bancaria da educacgao por Paulo Freire

Em seu livro, pedagogia do oprimido, Freire descreve como tem visto a educagao,
em qualquer um de seus niveis e espagos econémicos. Para ele, a educagao e o
ensino tém sido fundamentalmente narradores e dissertadoras. Como educagao
narradora, ela se petrifica, sendo valores ou dimensdes concretos da realidade.

Coloca os educandos como ouvintes e os professores como sujeito.

O educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos
conteudos de sua narracdo. Conteudos que sdo retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas
dissertagdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou
se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e
alienante. Dai que seja mais som que significagdo e, assim,
melhor seria n&o dizé-la (FREIRE, 1970, p. 37).

Neste sentido, a sonoridade da palavra € a Unica coisa que importa, € ndo sua
acao transformadora. A memorizagdo mecanica do conteudo narrado transforma
os alunos em recipientes, enchidos pelo professor. A educagao se torna, entéo,
um ato de depositar. Ao invés de comunicar-se, 0 professor faz comunicados,
onde os alunos recebem as informagdes, memorizam e a repetem. Eis a
concepcao bancaria da educacado, onde a agao dos alunos estda somente em
receber aquilo que lhes foi oferecido. Nesta visdo destorcida da educagao, como
podem os alunos enxergar o Outro? Como mediar conflitos interculturais? Como
perceber nas microrrelagdes, as questdes sociais da lingua que esta
aprendendo? A rigidez da posigao do professor diante de complexas construcdes
sociais dentro e fora de sala de aula acaba por negar a prépria educagao e o
conhecimento como processos de criagao, transformacao de si e do Outro. Para
Freire (1970, p. 45) "a educagdo como pratica da liberdade, ao contrario naquela

que é pratica da dominagao, implica na negagao do homem abstrato, isolado,
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solto, desligado do mundo, assim também na negagcdo do mundo como uma

realidade ausente dos homens”.

Para Matos (2004), a CCl é apresentada como uma rede complexa de onde
existem trés componentes diretamente associados: afetividade, cognigdo e
praxes. Como componentes interdependentes, onde remetem uns aos outros,
completam-se com uma dinamica recursiva. A parte afetiva € o componente mais
fundo da CCI, estando no dominio psicolégico do sujeito, e muitas vezes
inconsciente a base da competéncia. O componente cognitivo esta no nivel
intermediario, onde o conhecimento de si mesmo e do outro € imprescindivel para
quaisquer interagbes socioculturais. A parte praxeoldgica € a ponta dessa
triangulacédo, sustentada pelos dois primeiros componentes. As habilidades e
capacidades de interagir e evidenciar as dificuldades dessa interagdo sao

componentes praxeoldgicos essenciais.

O desenvolvimento da CCI afigura-se como um processo
continuo, permanentemente em (re/des) construgédo, consoante as
experiéncias de aprendizagem (formais e n&o formais) e os
contatos interculturais do individuo. Por outro lado, trata-se de um
processo recursivo, uma vez que, a cada nova aprendizagem ou
experiéncia, o comunicador intercultural reformula e/ou alarga o
seu repertério plurilingue e pluricultural, em dinamicas espiraladas,
recursivas e ecolégicas do desenvolvimento da CCI
(Bronfenbrenner, 2002; Morin, 1999, 2008 apud Matos, 2004).

As dinamicas de desenvolvimento sao dependentes das experiéncias pessoais de
cada sujeito e que acabam por ajudar o carater pessoal intrinseco a esta
competéncia. O repertério do sujeito e sua prépria representagdo social séo
estimulados a serem salientadas na perspectiva intercultural. O sujeito como
centro cognitivo e afetivo, onde aponta sua presenga e desempenha um papel
ativo na coconstrugdo de sentidos dentro da interagdo e da construcdo de

sentidos, dentro da sala de aula.
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Em Foco: Histéria, producao e meméria do livro didatico

As pesquisas dos ultimos anos apontam que a maior influéncia na producao de
livros didaticos sédo editores de livros didaticos, burocratas, pessoas ligadas ao
Programa Nacional do Livro Didatico e a assisténcia social. Ao mesmo tempo, os
movimentos sociais atuaram e continuando atuando para que a adogao de séries
governamentais visem a eliminacdo de discriminagdes raciais e sociais na

producao de livros didaticos.

Silva (2002), em seu estudo sobre Representacéo de negros e brancos em livros
didaticos aponta que “O principal resultado deste grupo de pesquisas foi a
percepcao de que as manifestacbes de preconceito e discriminagdo em geral se
apresentam de forma velada ou “implicita”. Raramente se apresentavam de forma
aberta, como hostilidades diretas ou defesa da “inferioridade natural” dos negros.
Desde entado, as pesquisas passaram a lidar com as ideias de racismo explicito e
racismo implicito”. Historicamente, enquanto personagens brancas sao retratadas
em inumeras atividades ocupacionais, quase sempre de maior prestigio e poder,
0s negros sdo retratados de maneiras limitadas, em fung¢des socialmente mais
desvalorizadas ou posigao coadjuvante. Ainda segundo uma pesquisa da década
de 1990, especificamente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, houve
mudancas de objetificacdo positiva na representacao dos negros. Entretanto,
existia ainda, a baixa aparicdo dessas personagens e um tratamento
generalizante, em que ndo parecia haver espago para a diferenga. Tais
ocorréncias levaram a conclusao que “os livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental da década de 90 continuam visibilizando o negro” (SILVA,
2001, p. 157).

Apontamentos finais

Esmeralda Negrdo, em 1987, ja discorria sobre livros didaticos na escola.

Segundo a autora, varias pesquisas americanas apontavam para livros didaticos
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destinados as criangas brancas. Além disso, observaram-se de pesquisadores
brasileiros distor¢cdes de fatos historicos e a auséncia justificativamente confiavel
para a escravidao negra no Brasil. Nesses livros, também era dada a ideia de que
0 escravo era considerado membro da familia em parte, além do esquecimento de
personagens historicos e culturais positivos no Brasil como Luis Gama e Machado
de Assis. Conclui-se que a educagdo ndo é um agente em si de integragéo
cultural. Ao contrario, mantém uma hierarquia social em que a barreira definida
pela cor da pele é reforcada por novos mecanismos excludentes socialmente e
por uma estrutura segmentada, em parte implantada pelo capitalismo industrial da
Ameérica Latina.

O Movimento Negro do século XIX e XX veem dando énfase na questdo da
Educagdo e denunciando sedimentagbes de papéis sociais subalternos e o
reforco de esteredtipos racistas no que tange ao livro didatico. O grupo negro &
constantemente cristalizado ou inferiorizado, segundo Souza (sem data),
empobrecendo em ambos (negros e nao negros), o relacionamento humano e
limitando as possibilidades exploratorias da diversidade étnico-racial e cultural.
Chama-se a atengdo para a auséncia de conteudos ligados a cultura afro-
brasileira e da histéria de povos africanos no periodo anterior ao sistema
escravocrata. Reavaliar os enunciados e a maneira como o segmento negro €
apresentado em livros didaticos, festas comemorativas, debates académicos e

cartazes. Representa também, o siléncio sobre a questao racial na escola.
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A pratica possivel: Uma aula de PLE mais diversa, inclusiva, decolonial e

antirracista.

Em 1996, a Lei numero 10.639 — lei de Diretrizes de Bases da Educag¢ao Nacional
que inclui no cenario educacional brasileiro os estudos de Histéria da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira, nas redes publicas e privadas escolares. Como
manutencdo de lutas da sociedade civil pela reparagao histérica, em 2004 foi
aprovada pelo CNE — O Conselho Nacional de Educagao, a Resolucgéao |, pautou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao das relacdes étnico-raciais e
para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Para além da Lei acima citada e da Resolucdo do Conselho Nacional, que séo
garantias de direito a educacdo e respeito a diferenga, precisamos analisar os
limites da lei para a implementacdo da mesma em sala de aula. A execugao de
uma lei varia e depende da sua aplicagao por aqueles a quem ela se destina —
professores, coordenadores, além da aceitacdo tanto dos alunos quanto da
sociedade. Para Michaliszyn (2014), falamos de uma intervengdo historica
brasileira, onde necessitamos aprender que o outro € 0 que nao sSomos,
evidenciando assim, nossas raizes, abrindo espago para reconhecer as
contribui¢cdes culturais vindas de povos diferentes e de étnicas que fazem parte
da identidade dos povos brasileiros. Segundo o mesmo autor, “a lei exige um
novo olhar sobre nds mesmos”. Como uma educacéao historicamente etnocéntrica,
€ preciso salientar que a Lei a Resolugao confronta as praticas e o imaginario
racial presente estruturalmente no funcionamento da sociedade e da educacéao
brasileira. As relagdes étnico-raciais em aulas de portugués lingua estrangeira
exigem de nés professores um profundo processo de reflexdo sobre nés mesmos

e as relagdes estabelecidas pela sociedade atual.
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PCN no Brasil

Os Parametros Curriculares Nacionais, criados em 1998 pelo Ministério da
Educagao do Brasil tem o objetivo de contemplar as orientagdes curriculares que
propde a abordagem da pluralidade cultural. Assim, na teoria, possibilita o
conhecimento do patrimdénio étnico cultural brasileiro, reconhecendo a prépria
cultura e enriqguecendo a vivencia da cidadania. Os PCN, ainda que n&do sejam
impostos obrigatoriamente, apontam a necessidade de um curriculo escolar mais
atual. A aplicabilidade dos PCN nas salas de aula e nos projetos pedagdgicos é
importante, porém insuficiente se n&do for combinada com outros esfor¢os de
formacéo, informacédo, pesquisa, e sensibilizagao para tratar de temas relevantes
como a sexualidade, cidadania, pluralidade cultural, meio ambiente, e as questdes
étnico-raciais. Deste modo, pode oferecer diretrizes politico-educacionais e
preparar propostas para unidades escolares e educadores a ndo se deterem a
leituras superficiais sobre as diferencas e pluralidade de experiéncias. Os
professores, grande parte deles, sem preparo para lidar com as questdes raciais,
podem a partir das PCN, tratar a questao racial como para além de um conteudo
de artes ou historia, como um carater efémero, sem enxergar uma abordagem

transversal e continua.
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