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A COMPREENSAO LEITORA MEDIADA POR TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO
ID 73
Maria Prazeres CASANOVA
LE@D — Universidade Aberta, Lisboa

mcasanova@lead.uab.pt

Resumo: O presente trabalho visa refletir sobre a compreensao leitora, principios e diferentes estratégias a usar
antes, durante e ap0s a leitura de textos com recurso a outros espacos educativos, nomeadamente as tecnologias
de Informacéo e comunicagdo. O mundo desenvolve-se em torno de linguagens. O mundo pula e avanga com textos
oficiais, mas também com pensamentos escritos nas diferentes plataformas das redes sociais (Twiter, Facebook,...).
A compreensédo leitora constitui um processo complexo de nivel superior, fundamental para a aquisicao de
conhecimento no espac¢o educativo formal, o ndo formal e no informal. N&o é raro ouvirmos alguém retratar-se: as
palavras ditas, ndo significavam para o autor a interpretacéo dada pelos leitores/recetores.

Nos alunos, a problematica da compreensdo é muito importante, por vezes ndo compreendem o que leem, nao
conseguindo realizar aprendizagens significativas, nem responder assertivamente nos momentos de avaliagéo
formativa ou sumativa. As dificuldades de compreenséo leitora gera incapacidade de analise, reflexdo, triangulacéo
de dados, sintese e formulagéo de juizos criticos gerando iliteracia. Por vezes, os alunos, ao serem questionados,
ndo respondem corretamente, contudo, verifica-se que sabiam os conteldos, mas ndo entenderam a questéo
formulada.

Realizamos um pequeno estudo exploratério com uma amostra de conveniéncia para aferirmos das diferentes
estratégias utilizadas na compreenséo leitora. Poderemos concluir que os principios da compreensao leitora estao
presentes, assim como a ocorréncia de estratégias antes, durante e apoés a leitura de textos de diferentes géneros
literérios. Os professores terdo, no espaco educativo formal, a missdo de ajudar os alunos a serem leitores
autébnomos capazes de em espac¢os nao formais e informais compreenderem a mensagem n sua plenitude. Parece-
nos que quanto maior for o grau de aten¢do e de concentracéo dos alunos, maior sera a sua capacidade de aquisi¢édo
de competéncias de compreensdo leitora.

Palavras-chave: Compreenséo leitora, Espaco formal e informal, Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

1. A COMPREENSAO LEITORA
1.1. Conceito, principios e tipos de compreensao leitora

O amago da leitura é a construcéo de significado de um texto escrito, ou seja ler é explicitar a informacéao
encerrada num texto escrito numa dindmica interrelacional entre o leitor e o texto. Assim, ler é usar partes da
realidade para ver outra realidade. Todavia, nem sempre, o leitor é capaz de compreender a mensagem expressa
no texto, dado ser uma tarefa complexa que exige trabalho continuo, utilizagcao de estratégias e habilidades leitoras
(Afflerbach, Pearson, & Paris, 2008). Entende-se por estratégias de leitura, acdes deliberadas de modo a “control
and modify the reader’s efforts to decode text, understand words, and construct meanings of text” (Afflerbach,
Pearson, & Paris, 2008, p. 368). Enquanto as habilidades leitoras conduzem a “decoding and comprehension with
speed, efficiency, and fluency and usually occur without awareness of the components or control involved (Afflerbach,
Pearson, & Paris, 2008, p. 368).

O texto pode refletir varios conteddos para um leitor, enquanto outro inferira outros contetdos ou um s6. De
acordo com Leffa (1996) a compreensdo ndo comeca no texto lido, mas no cérebro do leitor. Assim, consideram-se
fatores geradores de compreensao leitora: a) a intencdo e a motivagcdo em conhecer um tépico identificado no texto;
b) colocacdo de questbes de interpretacao, de inferéncia e de relacionamento c) processos de avaliagdo critica e

de apreciacdo dos dados lidos. E necessario compreender o que esta escrito e 0 que n&o esta escrito, mas era
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intengdo do autor e a partir daqui construir novos conhecimentos, estabelecer conexdes inferenciais entre os
diferentes enunciados.

Cruz (2016) fala da existéncia de um consenso entre diferentes investigadores relativamente a presenca de
principios que visam melhorar a compreenséo leitora:

1. fluéncia — a eficacia na rapidez na descodificacdo, a precisdo da leitura e a prosddia permitem que o
processo cognitivo se centre na compreensdo de modo a que a pessoa se lembre da frase no seu todo e
associe novos dados ao lido; quanto mais proficiente for a linguagem oral melhor é a fluéncia e correcéo
leitora;

2. extensao do vocabulario — um maior conhecimento de vocabulos proporciona uma maior compreensao
do texto lido, quanto menos vocabulério as pessoas tiverem menor compreensao tém, menos gostam de ler
e constata-se que sao piores leitores, e o inverso também é verdade;

3. conhecimento do contelldo — a existéncia de conhecimentos prévios sobre a tematica abordada sdo
fundamentais para os leitores inferirem e ajuizarem criticamente (op. cit., 145);

4. Experiéncia individual de leitura — a existéncia da capacidade ou incapacidade de ler e de entender, de
ser ou nao reconhecido pela preciséo de leitura e pela prosddia condicionam novas leituras. Acresce, ainda,
0 conhecimento que a pessoa possui do tema, assim como a existéncia de estratégias de abordagem do
texto, as quais visam a autonomizacao da compreensao (Sim-Sim, 2007).

Considerando os principios enunciados anteriormente, existem quatro niveis ou tipos de compreensao, de
acordo com Casas (1988, referido por Cruz, 2005; 2016) e Sim-Sim (2007):

1. compreensao literal — € necessério que o leitor reconheca e torne presente atos e factos, datas, ideias
relacionadas, ... Todos os dados estao presentes no texto, mas é essencial: a) o reconhecimento automatico
da palavra, o que implica correspondéncia entre o grafema e fonema e existéncia de consciéncia fonoldgica;
b) o entendimento do significado das palavras inseridas no contexto; ¢) o conhecimento da lingua e d) a
capacidade de relacionamento com experiéncias passadas;

2. compreensdo interpretativa — pressupde a reinterpretacdo do significado e a capacidade para elaborar
inferéncias. Estas tarefas subentendem o ajuste do leitor com o texto num processo dialdgico e interativo
de modo a serem: a) elaborados diferentes significados e b) produzidas inferéncias proporcionadoras de
abstracdes, de discordancias e de sinteses;

3. compreenséo avaliativa — supde um processo cognitivo elevado, envolvendo a : a) formulagao de juizos
avaliativos e b) andlise dos objetivos do autor ao escrever o texto;

4. compreensdo apreciativa — presume o grau de envolvimento do leitor pressupondo-se a existéncia de
comunicacao entre o leitor e o escritor e uma possivel mudanca de formas de pensar, de agir, de ser e de
estar ou seja a “maturidade do conhecimento” (Casanova, 2006) do leitor.

A cada um dos niveis ou tipos de compreensdao correspondem diferentes niveis de abstracao por parte do
leitor. De modo a que possa atingir graus mais elevados de cognigcdo terd que superar diferentes dificuldades,
agrupadas em trés niveis, de acordo com Casas (1988, referido por Cruz, 2016):

1. literal — detetam-se dificuldades na: a) a compreensao de palavras e frases, no que se refere a existéncia
semantica e sintatica pobres e ainda uma formacéo e organizacéo de conceitos pouco util; b) a recordacao
de factos e detalhes de modo a detetar a ideia principal, pode dever-se a pouca adequacao de estratégias

mnemonicas e/ou a pouco conhecimento dos dados em andlise, o que impossibilita a cognicdo e c) a sintese
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de conteddo lido. A ocorréncia destas dificuldades em simultdneo tem um efeito cumulativo multiplicador,

impossibilitando a compreenséo do texto.

2. compreensdo interpretativa — verificam-se dificuldades na: a) comparacao e relacionamento das ideias;
b) elaboracdo de inferéncias; c) diferenciacdo entre a realidade e o sonho; d) tomada de decisGes e e)
elaboracéo de conclus@es a partir da mensagem;

3. leitura critica — constatam-se dificuldades na: a) avaliacdo das propensfes do autor; b) atribuicdo da
importancia; c) determinacdo da fiabilidade e validade da informacdo; d) valoracdo da adequacado e
autenticidade; e) constatacdo se é um facto ou uma opinido do autor e f) identificacdo se as conclusdes do
autor sdo objetivas ou subjetivas.

Em consonancia com as competéncias leitoras, Cruz (2016) fala de problemas que podem existir e
condicionar a compreensdo, nomeadamente: a) a associacdo do significado com os simbolos graficos; b) a
compreenséao do significado das palavras; c) a compreenséo das palavras no seu contexto e selecéo do significado
que melhor se adapta; d) a leitura de acordo com as unidades de pensamento; e) a selecdo e compreenséo das
ideias-chave; f) a retencdo de ideias; g) a elaboragdo de inferéncias; h) a organizacdo do texto; i) a avaliagdo do
processo realizado e j) a integracdo da mensagem lida na propria vida.

De seguida, identificaremos algumas estratégias leitoras que proporcionam aos alunos melhor compreensao

leitora dos textos lidos.

1.2. Estratégias fomentadoras da compreenséo leitora

O ensino da compreenséo, por parte dos professores, tem de abranger estratégias pedagoégicas dirigidas
para: a) a aprendizagem da leitura; b) o desenvolvimento do conhecimento linguistico; ¢) o alargamento das
vivéncias dos alunos; d) o conhecimento do mundo global, respeitando a riqueza de experiéncias interiorizadas e a
elaboracao verbal das vivéncias e €) o desenvolvimento de competéncias de leitura (Sim-Sim, 2007).

Os processos de autorregulagdo pressupdem a existéncia de pré-requisitos no decurso da compreensao
leitora: a) o processo de descodificacdo do texto; b) a mobilizacdo de competéncias metacognitivas, inferenciais,
reflexivas e interpretativas de modo a dar sentido ao texto lido, atribuindo e reatribuindo significados e c) o didlogo
interativo entre o leitor e o autor através do texto escrito, permite a interpretacéo, a avaliacéo, a extracéo do sentido
do texto de modo a possibilitar a construgéo de novos conhecimentos (Carvalho & Sousa, 2011).

Existem diversas estratégias leitoras que agrupamos em trés categorias: antes, durante e apos a leitura. No
que se refere aos procedimentos antes da leitura: a) motivagdo sobre a finalidade e os objetivos da realizagdo da
leitura; b) mobilizacdo dos conhecimentos sobre os conteldos a abordar; ¢) apresentacéo da estrutura do texto; d)
identificacdo de explicacdes contextuais e €) identificacdo do cerne do contetido (Sim-Sim, 2007, pp. 17-18).
Relativamente aos procedimentos durante a leitura, poder-se-ao considerar: a) interacao e dialogo entre o leitor e o
texto; b) uso de a¢Bes especificas: descodificacéo, fluéncia, compreensao e leitura critica; ¢) questionamento sobre
se o0 que acabou de ler faz sentido (este procedimento visa a auto monitorizacdo da leitura, o que requer treino
continuo para se tornar uma habilidade leitora, ou seja, algo realizado de forma automética, sem necessidade de
pensar que se precisa de diminuir a velocidade para se questionar); d) utilizacdo da estrutura do texto como recurso;
e) adivinhacao e procura do significado de palavras desconhecidas; f) uso de recursos de referéncia (dicionarios,
enciclopédias, ...); g) elaboracdo de pequenas sinteses; h) explicagdo e comentario de partes do texto e j)
sublinhado do texto e tomada de notas (Carvalho, 2010; Carvalho & Sousa, 2011 e Sim-Sim, 2007).
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Por fim, e no que concerne aos procedimentos apos a leitura, encontramos como estratégias: a) realizagéo
de questdes sobre o texto e elaboracdo da sua resposta; b) organizacdo de mapas conceptuais e mentais; c) falar
em voz alta sobre o contelido podendo evoluir para implicagcdes positivas e negativas; d) fomento de uma atitude
critica e reflexiva; e) confronto das previsdes feitas com o contelddo do texto; f) releitura do texto e g) sintese da
informacéao (Carvalho, 2010; Carvalho & Sousa, 2011 e Sim-Sim, 2007).

Em suma, reler, parafrasear, resumir sao atividades que ajudam o leitor a colmatar alguma falha de atencéo
ou saltos no texto de modo a que a compreensao seja mais proficiente. A representacdo visual da mensagem do
texto induz a interiorizacao, facilita as reacdes entre ideias e conceitos e 0 uso da informacéo .

De acordo com Buescu, Morais, Rocha, & Magalh&es (2015) para cada tipo de texto, os alunos tém que
aprender estratégias diferenciadas para o compreenderem verdadeiramente. Assim, apresentaremos de seguida
diferentes estratégias apontadas por Sim-Sim (2007). No que se refere ao texto informativo, esta autora apresenta
como estratégias especificas:

a mobilizacdo do conhecimento prévio sobre o tema; o ensino de vocabulario especifico presente; o ensino
de estratégias de mapeamento visual da estrutura do texto e da relagdo entre as ideias expostas; o
guestionamento com vista & constru¢éo de um mapa mental do texto; a sintetizacdo da informagéo (op.cit.,
2007, p. 26).

Em relagdo aos textos instrucionais, Sim-Sim, apresenta como estratégias especificas: “conhecer o objetivo
final da tarefa; ler sequencialmente cada etapa das instrucdes; realizar sequencialmente cada etapa [...]" (op.cit.,
2007, p. 67).

De acordo com Gutierrez-Braojos & Perez (2012) existe uma relacdo dialética entre a aquisicdo de
competéncias leitoras e o desenvolvimento de estratégias cognitivas, tendo em conta a melhoria da atencao, da
memoria, da comunicagdo e da aprendizagem. O leitor, ao prestar atengcdo a mensagem do texto, memoriza 0s
aspetos mais importantes da informacdo expressa, relaciona-os com a sua mundivisdo, reformulando o
conhecimento possuido (Sim-Sim, 2007).

De modo a que a execucado de estratégias tenha sucesso o professor tem um papel fundamental, o qual
abordaremos de seguida.

1.3. Papel do professor na promocao da leitura

Como atrés referimos, o professor tem um papel essencial no desenvolvimento da compreenséo leitora dos
seus alunos, dado ter a responsabilidade de planificar e executar os processos de ensino e de aprendizagem,
considerando as necessidades do seu grupo/turma. A sua acao possibilita a leitura global, fomentando a autonomia
do aluno e desenvolvendo a “capacidade critica, reflexiva e interpretativa em qualquer tipo de texto e em qualquer
contexto (Carvalho & Sousa, 2011, p. 118). Parece-nos importante considerar o que refere Cruz como um papel
fundamental do professor na ajuda ao aluno, a compreensao ao nivel do mdédulo sintactico, em que descodificam “a
ordem das palavras, o tipo de complexidade gramatical da oracdo, a categoria das palavras [...] e o seu significado,
os aspetos morfoégcos das palavras, o uso dos sinais de pontuagao, etc.” (op. cit., p. 86) de modo a que os
processos posteriores se realizem, nomeadamente 0 moéduo seméantico. Este médulo constitui todo o cognitivo e
metacognitivo de entendimento e recriacao do texto, ja identificado por nds nos pontos anteriores. Poderemos inferir
que as estratégias a desenvolver antes, durante e apés a leitura constituem indicadores das tarefas a desenvolver
pelos professores. Neste sentido, o professor € o mediador entre o texto e os seus alunos, no “desenvolvimento de

estratégias cognitivas e metacognitivas, ou seja, através do ensino explicito de estratégias de leitura para a
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promogéao da compreenséo leitora e da autonomia do aluno em busca do sentido” (Carvalho & Sousa, 2011, p. 120).
Num mundo em mudanga em que 0s jovens sdo nativos digitais a leitura de textos digitais tem como mais-valia a
possibilidade de o autor poder realizar hiperligac6es de modo a fomentar uma melhor compreenséo do texto escrito,
ajudando o aluno a ativar informag8es na sua memoria e, assim, construir mais e melhor conhecimento. Este facto
gera necessidades de formacédo nos professores dado serem migrantes digitais.

De modo a serem fomentados novos e aprofundados conhecimentos, o processo de aprendizagem dos

alunos necessita de procedimentos de avaliacdo formativa.

2. METODOLOGIA, ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Apéds a elaboracdo da fundamentacéo tedrica questionamo-nos como é que as pessoas percecionam a
compreensdo dos textos lidos. Foi nesse momento que decidimos perguntar aos Nnoss0S amigos Vvirtuais.
Elabordmos um pequeno questionéario, o qual foi aplicado numa rede social. Trata-se de uma amostra aleatoria,
dado que todos os elementos da populacdo-alvo tém a mesma probabilidade de pertencer & amostra e ainda de
conveniéncia, uma vez que 0s casos escolhidos sdo os que o investigador tem a sua disposi¢do. O questionario
apresenta trés tipos de perguntas: escolha mdltipla de forma a caracterizar a amostra, de verdadeiro/falso e ainda
perguntas de resposta aberta. A presente amostra, obtida durante 3 dias, é constituida por 153 respondentes. N&o
poderemos generalizar para a grande teoria (grounded theory) de que falam Bogdan e Biklen (1994) dada a
escassez de respostas.

Faremos andlise de conteldo das diferentes respostas, construindo quadros de categorias, como nos
propdem Mucchielli (1988) e Ludke e André (1986). Parece-nos util a utilizacdo de categorias pré-definidas a partir
dos principios da compreensao leitora de que nos falam Casas (1988 referido por Cruz, 2016) e Sim-Sim (2007).
Utilizaremos o recurso ao tratamento estatistico, através de medidas de tendéncia central, nomeadamente a moda,
de forma a analisarmos os dados em toda a sua riqgueza. Procederemos a interpretacdo dos dados a luz do

enquadramento tedrico.

@ 10 a 15 anos de idade
@ 16 a 20 anos de idade
0 21 a 30 anos de idade
@ 31 a 40 anos de idade
@ 41 a 50 anos de idade
@ mais de 51 anos de idade

Figura 1: Idade dos respondentes.

Ao caracterizar a amostra aleatéria e de conveniéncia, constatamos que néo houve respondentes com idade
entre os 10 e os 15 anos, podendo-se inferir que os amigos existentes na rede social ndo compreendem esta idade,
contudo o indicador moda situa-se na idade acima dos 51 anos de idade (33,3%; 51 pessoas). Atestamos ainda que
84,3% (129) sdo do género feminino e 15%7 (36) sdo do género masculino.

Asseveramos que somente 7,8% (24) dos respondentes disseram sentir dificuldades em compreender a
mensagem de um texto, enquanto 92,2% (141) afirmaram néo sentir dificuldades, contudo 25,5% (39) declararam,

ao serem questionados sobre o0 modo como procedem para compreender um texto, que ao sentirem dificuldades
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leem novamente o texto. Esta estratégia € considerada adequada no entender de Carvalho (2010), Carvalho &
Sousa (2011) e Sim-Sim (2007).

Nos quadros seguintes apresentamos as respostas dadas pelos respondentes ao serem questionados sobre
0 modo como compreendem um texto.

Ao analisarmos o Quadro 1, no que concerne ao principio da compreenséao leitora: fluéncia, constatamos
que os dois primeiros indicadores se relacionam com fatores pessoais necessarios a leitura: atencdo e concentracao
dos leitores. Na revisdo de literatura que fizemos, estes aspetos séo referidos como incrementadores de aquisicao
de competéncias leitoras (Gutierrez-Braojos & Perez, 2012), em que a atencao prestada conduz a memorizacéo da
mensagem, a visualizacao de imagens e a reformulacéo do conhecimento (Sim-Sim, 2007).

Categorias Indicadores Fl %
1.Realizacdo de uma leitura atenta. 50 32,7
2.Leitura concentrada no que la esta escrito. 20 131
3.Leitura vagarosa do texto. 19 12,4
Fluéncia 4 Leitura calma. 9 59
5.Leitura em voz alta. 10 6,5
6.Respeito pela pontuacgéo. 10 6,5
7.Fazer pausas no texto para reverificar. 9 59
8.Leitura expressiva. 6 3,9

Quadro 1: O principio da compreenséo leitora: fluéncia

Ao analisarmos o Quadro 2, constatamos que os respondentes afirmaram a procura no dicionario do
significado das palavras desconhecidas, assim como a pesquisa de informacdo era um dos meios para
aumentarem o seu vocabulario. E de salientar que estes procedimentos sdo estratégias preconizadas por
Carvalho, 2010; Carvalho & Sousa, (2011 e Sim-Sim, (2007). Muito embora seja somente 2,6% dos
respondentes, é interessante verificar o recurso a ferramentas digitais para colmatar as fragilidades.

Categorias Indicadores Fl %
Extenséo do | 1.Procura no dicionério do significado das palavras. 21 13,7
vocabulario 2.Pesquisa no Google ou outra fonte de informacéao. 4 2,6

Quadro 2: O principio da compreenséo leitora: extenséo do vocabulario.

Ao observarmos o Quadro 3, constatamos a existéncia de estratégias de que nos falam Casas (1988,
referido por Cruz, 2016), Carvalho (2010), Carvalho & Sousa (2011) e Sim-Sim (2007). Poderiamos subcategorizar
este quadro, identificando o momento em que ocorrem as diferentes atividades: antes, durante e apés a leitura do
texto. Assim parece-nos que identificariamos como atividades realizadas antes da leitura: colocacédo do leitor na
posicdo do autor, compreensdo do contexto e conhecimento do tema do texto. Durante a leitura, as atividades
identificadas foram: elaboragéo sinteses, encontro da mensagem do texto, identificacdo das ideias importantes,
identificacdo das palavras-chave, interpretacdo do texto, leitura nas entrelinhas, ligacdo entre as ideias mais
importantes, realizacdo de apontamentos, realizacdo de inferéncias, realizagdo de questdes ao texto e sublinhado
das ideias mais importantes. E ainda, ap6s a leitura, foram mencionadas: elaboragcdo de mapas concetuais pedido

de ajuda para ouvir outras perspetivas e relagdo dos contetdos com outros acontecimentos.
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Categorias Indicadores Fl %

1. Elaboracgéo de sinteses. 12 7,8

2.Interpretacéo do texto. 11 7,2

3.Elaboracédo de mapas concetuais. 10 6,5

4.ldentificacdo das ideias importantes. 9 59

5.Realizacdo de apontamentos. 8 52

6.Sublinhado das ideias mais importantes. 8 52

7.Colocacéo do leitor na posigao do autor. 7 4,6

Conhecimento  do 8.Compreensao do contexto. 6 3,9
conteddo 9.Conhecimento do tema do texto. 6 3,9
10. Identificagdo da mensagem do texto. 5 3,3

11.Ligacdo entre as ideias mais importantes. 5 3,3

12.1dentificagdo das palavras-chave. 5 3,3

13.Leitura nas entrelinhas. 5 33

14.Pedido de ajuda para ouvir outras perspetivas. 4 2,6

15.Realizagdo de inferéncias. 4 2,6

16.Realizagdo de questdes ao texto. 3 2,0

17.Relacédo dos contelidos com outros acontecimentos. 3 2,0

Quadro 3: O principio da compreenséo leitora: conhecimento do conteudo.

No Quadro 4, constatamos que trinta e nove respondentes afirmam reler o texto outra vez, o que nos leva
a inferir que séo pessoas que gostam de ler, ndo poderemos somente afirmar que voltam a ler apenas devido as
suas dificuldades de compreensao leitora. Este indicador pode ser relacionado com o ultimo indicador apresentado
gue afirma realizar a leitura como algo de seu e natural. Achamos estranho a afirmacgéo de que I€ o principio e o fim
e que se sabe toda a narrativa.

Em jeito de sintese deste pequeno estudo exploratério, constatamos que os respondentes tém consciéncia
de atividades a desenvolver para poderem compreender os textos lidos.

Categorias Indicadores Fl %
1.Releitura do texto. 39 25,5
Experiéncia -
o 2.Repeticdo do processo. 3 2,0
individual de i _ i -
leit 3.Leitura do principio do texto e a conclusédo e saber toda a narrativa. 1 0,7
eitura
4.Realizagdo da leitura como se respira. 1 0,7
Quadro 4: O principio da compreenséo leitora: experiéncia individual de leitura
CONCLUSAO

A compreenséo leitora permite continuar a aprender num mundo global e em mutacéo constante, ndo sendo,
por isso, suficiente dominar o codigo. E necessario compreender o que se esta a ler. Ndo existe leitura se nédo
acontecer compreensdo da mensagem que esta a ser lida (Viana, et al., 2010). Parece-nos que a compreensao de
um texto vai aumentando a medida que o leitor progride na leitura. Concordamos com Jiménez (2012), ao afirmar
ser importante a existéncia de competéncias transversais adquiridas previamente a leitura do texto para que possa
ser compreendido em toda a sua profundidade, nomeadamente a capacidade de fazer inferéncias, capacidade de

dialogo com o texto, a capacidade de produzir imagens mentais e de intuir sensagdes durante a leitura. Pelo estudo
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exploratério que realizamos, com uma amostra aleatéria e de conveniéncia (¢ de notar que nesta amostra nédo
constam jovens adolescentes) constatamos que os principios da compreensao leitora estdo presentes, assim como
a ocorréncia de estratégias antes, durante e apos a leitura de textos de diferentes géneros literarios.

Parece-nos que o papel a ser desenvolvido pelos professores € de crucial importancia. Estes atores
educativos terdo como missdo ajudar os alunos a serem leitores auténomos gerando processos metacognitivos,
com a possibilidade de construir e reconstruir sentido dos textos lidos, a analisar, a avaliar e criar novos
conhecimentos. Enquanto observadoras participantes, numa sala de aula, parece-nos que quanto maior for o grau
de atencdo e de concentracdo dos alunos, maior serd a sua capacidade de aquisicdo de competéncias de
compreensdo leitora.

Sentimos que este tema poderia ser aprofundado numa investigagdo-a¢cdo em que o eixo principal seria a
formacao de professores sobre esta tematica, podendo questionar quer professores quer alunos.
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