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Resumo

Este estudo tem como principal objectivo conhesenabitos de leitura dos alunos
dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e as conespgie estes alunos, os seus professores e
professores bibliotecarios tém acerca da impodande habitos de leitura na
aprendizagem. Assim, formulamos um conjunto de tdees especificas as quais
procuramos dar resposta: (i) Que concepcdes témosluprofessores e professores
bibliotecarios sobre a leitura? (i) Como evoluesegundo alunos, professores e
professores bibliotecarios, os habitos de leitmaalunos? (iii) Que actividades da sala de
aula e da biblioteca escolar mais contribuem pasa evolucdo? (iv) Qual o impacto da
leitura na aprendizagem, segundo alunos, professopeofessores bibliotecarios? (v) Que
importancia tém as actividades de promocao e adionag leitura, dinamizadas pela
equipa da biblioteca escolar, na aprendizagem|Idass

O enquadramento tedrico deste estudo esta organéra quatro partes: a primeira
aborda a leitura como uma competéncia fundamemtségunda foca habitos de leitura e
respectivo impacto na aprendizagem; a terceirarefipeito a promoc¢ao e animacao da
leitura; e, a quarta apresenta concepc¢oes de atup@sessores sobre a leitura.

Dada a natureza do problema, adoptdmos um paradigen investigacéo
interpretativo, numa abordagem mista, recorrendtados qualitativos e quantitativos.
Procedemos a elaboracéo, testagem, reformulac@ticacéio de dois questionarios, um
destinado a alunos dos 2.° e 3.° ciclos (N=343)teo@ professores dos mesmos ciclos
(N=40). Foram ainda realizados dois estudos de dasawrofessoras bibliotecérias, tendo
os dados sido recolhidos através de entrevistaesimiturada.

Os resultados deste estudo mostram que alundsspooes dos 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico e professores bibliotecérios, embacacoincidindo nas suas concepgdes
sobre a leitura, partilham o facto de a associameom acto de prazer, a um meio de
aprender e a um contributo para a aprendizagem.

O estudo revela também que os alunos gostam demies possuem habitos
reduzidos de leitura, verificando-se um decrésailm@.° para o 3.° ciclo. Por seu turno, a
generalidade dos professores inclui a leitura nas planificacfes de aula, mas dinamizam
as actividades de leitura de forma pouco sistematic

Os alunos, os professores e as professoras biditds inquiridos estao
conscientes da relacdo entre os habitos de leitaraprendizagem, uma vez que entendem
que a leitura melhora a compreenséo dos conteddssnvolve a capacidade de expresséo
oral e escrita, enriquece o vocabulario e desepvalvapacidade de andlise e interpretacédo
do texto escrito.

A generalidade dos participantes no estudo recenlggie a biblioteca escolar
desenvolve actividades de promocéao da leitura aateg e sublinha a sua importancia na
criagcdo e desenvolvimento de habitos de leitureas®@umetade dos alunos (com uma
percentagem muito superior no 2.° ciclo) e um pomais de metade dos professores
participam nas actividades da biblioteca escolar.

Este estudo deixa em aberto algumas propostas ipaestigacao futura,
nomeadamente, analisar a aplicacdo de actividadekeitdira, quer pelos professores
curriculares quer pelos professores bibliotecarchgante um periodo de tempo mais
alargado que permita complementar os resultadadosibobre a evolugcédo dos hébitos de
leitura e o impacto na aprendizagem.

Palavras-chave:leitura, hbitos de leitura, aprendizagem, condepgbiblioteca escolar.






Abstract

In this study, our main goal is to understandréaling habits of students from the
5" to 9" grades, and their conceptions, as well as thoseeaf teachers and the librarian
school teachers, of the importance that readihg$have in the learning process of these
students. So, we tried to answer to the followingeggions: (i) What conceptions do
students, teachers and librarian school teachers bhout reading? (ii) How do they
evolve according to the students, teachers andridr school teachers’ perspectives? (iii)
What classroom and school library activities cdntte the most to this development? (iv)
What is the impact of reading in learning accordiagstudents, teachers, and librarian
school teachers? (v) What importance do the aesvigroposed by the school library team
have in the promotion and animation of reading iarttie students’ learning?

The theoretical framework of this study is orgawizin four parts: the first
approaches reading as a fundamental competenceet¢bad focuses on the reading habits
and its impact on learning; the third concernsgr@notion and animation of reading; the
fourth, presents the conceptions that both studemtdeachers have about reading.

We adopted an interpretative research paradigma ihybrid approach, using
qualitative and quantitative data. We created, etestupdated and applied two
questionnaires, one meant for the referred stud®ix343) and the other for their teachers
(N=40). Two more case studies were put forward Witrarian school teachers, in which
data was collected through semi-structured intarsie

The results of this study show that these stugémg teachers and librarian school
teachers, though their conceptions about readiagar identical, share the fact that they
associate it to pleasure, a way to learn and aibaig to learning.

The study also shows that students like to read,réveal poor reading habits
(confirming a decrease from™®" to 79" grades). On the other hand, most of the
teachers include reading in their class planning,tbey carry out reading activities in a
non-systematic way.

The students, teachers, and librarian school &racimquired are aware of the
relation between reading and learning, since thescgive that reading improves the
understanding of contents, develops oral and writtemmunication, enriches the
vocabulary and develops written text analysis awerpretation skills.

Most of the participants in this study aguize that the school library develops
relevant reading promotion activities and emphasigemportance in the creation and
development of reading habits. Nearly half of thelents (mostly from'®6" grade) and a
little more than half of the teachers participaite¢hie school library’s activities.

Finally, we acknowledge some suggestions for furihgestigation, namely, to
analyze reading activities carried out by both beas and librarian school teachers, during
a larger period of time so as to complement owlte®n the progress of reading habits
and its impact on learning.

Keywords: reading, reading habits, learning, conceptionsoagklibrary
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GLOSSARIO DE SIGLAS

Nesta dissertacao séo utilizadas siglas para nefi@realguns termos.

Indicam-se, seguidamente, as siglas utilizadasespectivo significado.

BE — biblioteca escolar

OCDE - Organizacéo para a Cooperacao Econdmicaeniavimento
PISA —Programme for International Student Assessment

PNL — Plano Nacional de Leitura

RBE — Rede de Bibliotecas Escolares

UNESCO -United Nations Educational, Scientific and Cultu€éxganization
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CAPITULO 1

APRESENTACAO DO ESTUDO

1. Objectivos e problema do estudo

A leitura constitui uma competéncia essencial @gedvolvimento humano e a
aprendizagem em todos o0s contextos sociais, pasra¥és dela que se acede a
informac&o e se constréi, em grande medida, o cimeato. A leitura, tal como a
escrita, € um mecanismo que permite ao ser hun@mpreender o mundo em que vive
e ser capaz de conhecer e responder as exigércaxi@dade em que esta integrado.
Sobrino et al (2000: 33) alargam esta ideia, sustentando que limoss podemos
encontrar aquilo que de mais especial a vida tawmn @ferecer: sensacdes, sentimentos,
emocoes, ideias, reflexdes, atitudes humanas, wesntviagens, factos e vidas
singulares, paisagens e lugares.”

No contexto escolar, a leitura afigura-se como wompeténcia basilar, com
potencialidades para influenciar a aprendizagendesempenho dos alunos. Por isso,
existe uma percepcdo, por vezes pouco clara, gmufessores, alunos, pais e a
sociedade em geral, de que os alunos que néo téitohde leitura ndo desenvolvem a
leitura nem a escrita e dificilmente obtém sucesssmlar.Por esse facto, considera-se
que esta competéncia deve ser desenvolvida nas;asiadesde cedo. A familia e a
escola, nomeadamente a biblioteca escolar, tém apel gundamental na criacdo e
promocéao de habitos sistematicos de leitura. Assil@itura esta no centro das atengdes
do meio escolar, e também social, havendo indicafdites, nomeadamente no nosso
pais, para a sua promocao conforme se constataxeanplo, no Plano Nacional de
Leitura.

No entanto, a relacdo entre a promocédo da legt@ranelhoria da aprendizagem
em contexto escolar é ainda um dominio onde haonaugxplorar, principalmente ao
nivel das ideias defendidas por alunos e por Bofes, tendo em conta que estas
podem ter uma influéncia decisiva na forma comproeeiros agem para aprender e 0s
segundos actuam para ensinar. Neste contexto, so icabalho debruga-se sobre a

tematica da leitura e, em particular, sobre asepugfies que alunos e professores (dos



2.° e 3.° ciclos do ensino basico) e também professbibliotecarios tém sobre a
relacdo entre o desenvolvimento de habitos derdeuo progresso na aprendizagem.
Assim, no ambito da nossa investigacao, defininsoseguintes objectivos:

» conhecer os habitos de leitura dos alunos dos 3.2 eiclos do ensino
basico e a concepcdo que eles tém da importanciéeiaea na sua
aprendizagem;

e analisar as concepcoes dos professores e dossgome bibliotecarios
sobre a importadncia de habitos de leitura e a ®lagdo com a
aprendizagem;

« compreender a importancia que alunos e professrigsiem a biblioteca
escolar na promogéo da leitura;

e conhecer as praticas dos professores e da equipdlizeca escolar na
promocéo da leitura e na criagdo/desenvolvimentoatdéos de leitura.

Atendendo a estes objectivos, procuramos, nesidegar resposta a seguinte

guestéo:

Que concepcgdes tém os alunos, professores e swodssbibliotecarios sobre a

relacdo entre o desenvolvimento de habitos dede@a aprendizagem?

Para melhor operacionalizar este problema, e #ioulacdo com os objectivos

expressos, subdividimos o nosso problema de imaggto do seguinte modo:

* Que concepcdes tém alunos, professores e profedsibimtecarios sobre a
leitura?

* Como evoluem, segundo alunos, professores e pooésshibliotecarios, os
habitos de leitura dos alunos?

* Que actividades da sala de aula e da bibliotecalagsmais contribuem para
essa evolucao?

e Qual o impacto da leitura na aprendizagem, segahaiwos, professores e
professores bibliotecarios?

* Que importancia tém as actividades de promocaoimagio da leitura,

dinamizadas pela equipa da biblioteca escolarprendizagem dos alunos?



2. Actualidade e relevancia da investigacao

Face aos multiplos desafios do futuro, entendequnesviver em sociedade exige
uma educacao formal e informal ao longo da vidaa pan desenvolvimento continuo
das pessoas e das sociedades. Neste sentido, 20@E. 91-92) afirma que “a
educacao ao longo de toda a vida € uma construgéimga da pessoa humana, do seu
saber e das suas aptidoes, mas também da suadealeade discernir e de agir.” Para
isso, os individuos necessitam de diferentes foreasnsino e aprendizagem que |he
suscitem o desejo de continuar a aprender.

No entanto, para enfrentar com sucesso os desiigsciedade, os individuos
precisam de estar munidos de um conjunto de comgeat essenciais que lhes
permitam aceder a informacdo e a compreenséo &wgds do conhecimento. Importa
salientar que a leitura é medular em todo esseepsoc Assim, € reconhecida a
importancia dos habitos de leitura como factor égedvolvimento de uma sociedade,
pois a leitura é “determinante no desenvolvimerdgndivo, na formacédo do juizo
critico, no acesso a informacdo, na expressdonnquecimento cultural e em tantos
outros dominios.” (Plano Nacional de Leitura, 200J% baixos indices de leitura dos
portuguese's ttm mobilizado o Governo, através do Ministério Bducacdo, em
articulacdo com o Ministério da Cultura e o Gal@nédb Ministro dos Assuntos
Parlamentares, para a implementacdo de medidagmmes de elevar os niveis de
literacia dos portugueses e colocar o0 pais a Eodi’os parceiros europeus.

Diversos estudos nacionais, entre eles os reabzpdr Freitas e Santos (1992),
Magalhdes e Alcada (1993), Castro e Sousa (199éifaf, Casanova e Alves (1997),
revelam a falta de habitos de leitura e os baixusis de literacia dos portugueses.
Também os estudos PIS#estam que os alunos portugueses tém um baixmgesbo
ao nivel da leitura e da literacia, bem como a®lndo desempenho em aspectos
particulares da Matematica e das Ciéncias, nomeamtamnas capacidades de
comunicacao e de resolucdo de problemas. Estudestes realizados no ambito do
PNL? mostram que os habitos e atitudes de leitura est@wooluir favoravelmente,
embora sejam parcos os resultados da investigag@iogpesa que ilustrem o impacto
que essa actividade dos alunos pode ter no sempesbo escolar. Tendo em conta

este panorama, e atendendo, igualmente, ao facteedesducadora e professora

! “Portugal tem um dos mais baixos indices de leitios paises da OCDE” (Costa, 2002:24).
Z Leitura em Portuga(Santoset at 2007)e Os estudantes e a leitufaageset at 2007).



bibliotecaria, parece-me importante conhecer dengggeira o trabalho de promocéo e
animacao da leitura, levado a cabo pelas equipasbiidiotecas escolares e pelos
professores na sala de aula, influencia as apmgelis dos alunos. Para isso,
procuramos conhecer as perspectivas de diversawenientes no processo, cruzando
as suas concepc¢des com as suas préticas de leitura.

Este trabalho de investigacdo ganha também plarticelevancia face a aposta
de melhoria das bibliotecas escolares que temesidetadanos ultimos treze anos, ao
nivel da gestdo e organizacéo, do enriquecimertdordental e igualmente da formacéao
de pessoal qualificado, no ambito da accao da RédFRNL.

As bibliotecas escolares assumem-se, hoje, comtoosede recursos basicos no
processo educativo, sendo-lhes atribuido um pagmditante, entre outros, no dominio
da promocao e animacédo da leitura, na criacdoendelvimento do prazer de ler e na
aquisicdo/desenvolvimento de hébitos de leituratdNmedida, 0 nosso estudo procura
dar contributos para o conhecimento do impactmiael das suas ideias e habitos, que
esta aposta educativa esta a ter em diversos ageste particular nos alunos e

professores dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basios @rofessores bibliotecarios.

3. Breve referéncia a metodologia utilizada

Nesta investigagdo, tendo em conta a naturezaralllema, escolhemos um
paradigma de investigacao interpretativo, numaddgem mista, recorrendo a dados
qualitativos e quantitativos (Pereira, 2004: 49)o@cao de utilizar metodologias de
indole qualitativa e quantitativa contribui pardovaar o estudo realizado em duas
escolas dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico,od@af a conhecer a situacdo e
compreender a complexidade, construindo novas @etrgps e abrindo caminho para
futuros estudos.

Neste sentido, procedemos a elaboracédo e aplicdgdinis questionarios em
duas escolas, um destinado a alunos dos 2.° &l®@$ (N=343) e outro a professores
dos mesmos ciclos (N=40). Também foram realizadis estudos de caso com duas
professoras bibliotecérias que lideram as bibladeescolares das duas escolas onde
foram aplicados os questionarios, tendo os dadimsrecolhidos através de entrevistas.
Optamos por undesignde estudo de caso, pois o investigador tem alpldade de
estudar um aspecto de um problema num curto espag¢empo (Bell: 2002) e por

permitir, de acordo com Yin (1989), obter wonhecimento mais profundo sobre o



objecto da investigacdo. Assim, o investigador aaptinterpreta as vivéncias e as
perspectivas dos intervenientes do estudo, prodaraompreender os significados das

suas accoes e pontos de vista.

4. Organizacédo do estudo

Este estudo esta organizado em cinco capitulogrideeiro — apresentacdo do
estudo — enunciamos o0s objectivos, 0 problema desiigacdo e as respectivas
subquestdes. Apresentamos, também, a justificagéestido e a sua importancia no
contexto educativo. Fazemos, ainda, uma breveémfexr a metodologia utilizada e
apresentamos o plano de organizacéo do estudo.

No segundo capitulo — leitura e aprendizagem:séevida literatura —
apresentamos 0s principais conceitos enquadradimst®e trabalho e discutimos os
estudos empiricos mais relevantes sobre o tem#y tenque foram realizados no
estrangeiro como os que foram desenvolvidos noon@sss. Este capitulo esta
organizado em quatro partes: na primeira trata-$eitara como uma competéncia
fundamental; na segunda abordam-se os habito#tulale o impacto na aprendizagem;
a terceira diz respeito a promocdo e animacao itladepe, na quarta apresentam-se
concepcOes de alunos e professores sobre a leitura.

No terceiro capitulo — metodologia de investigagdoomecamos por referir a
natureza do problema do estudo e o seu enquadmrpardadigmatico. Em seguida,
apresentamos os participantes do estudo (alunafespores e professoras bibliotecarias
de duas escolas dos 2.° e 3.° ciclos do ensinod)ass procedimentos de recolha de
dados (incluindo a sua justificacéo) e os instrueentilizados. Por fim, discutimos os
procedimentos usados na analise dos dados.

No quarto capitulo — estudo empirico: relacaoeelgitura e aprendizagem nos
2.° e 3.° ciclos do ensino basico — descrevemasastea, caracterizando os alunos,
professores e professoras bibliotecarias inquirgEl@presentamos as suas concepcgoes
sobre a leitura. Analisamos, ainda, os habitosierd dos alunos dos 2.° e 3.° ciclos,
as praticas de leitura na sala de aula e na k#bhoescolar, bem como o impacto da
leitura na aprendizagem e o papel da bibliotecal@&soa promocdo e animacdo da

leitura.

No quinto capitulo — conclusdes e sugestbes -halirse as conclusées do
estudo, dando resposta ao problema enunciado @weatgs de investigagdo no qual se



subdivide. O capitulo termina com a apresentacdoliddtacbes do estudo e com
sugestbes para a realizacdo de futura investigagdta tematica da leitura e da
aprendizagem.

Este trabalho finaliza com a listagem das refe@adnbibliograficas usadas ao

longo do texto e com 0s anexos.



CAPITULO 2

LEITURA E APRENDIZAGEM: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo abordamos a leitura e a sua relegéoa aprendizagem. Para
ISSo, comegamos por discutir o conceito de leitareompreensédo na leitura e modelos
de leitura. Na seccdo seguinte analisamos os kab#oleitura dos alunos e o seu
impacto na aprendizagem. Depois, tratamos a pramecanimacao da leitura e o
desafio de formar leitores, dando-se particulartade®e ao papel das bibliotecas
escolares. Por ultimo, discutimos as concepc¢Oese sadeitura ao nivel da analise

conceptual e também da analise de estudos empsobos o tema.

1. Leitura: uma competéncia fundamental

7

A leitura € uma competéncia fundamental, poisvégadela o ser humano
comunica, conhece e reflecte sobre o mundo. Nestgis comecamos por analisar o
conceito de leitura na perspectiva de varios asfobem como a tematica da
compreensao na leitura e os niveis em que estabear Seguidamente, apresentamos

0s modelos de compreenséo na leitura.

1.1. O que é a leitura?

O conceito de leitura tem atraido a atencéo deiphas investigadores, que
dao conta das dificuldades em delimita-lo com @darédia algumas décadas atras, a
leitura era entendida como a capacidade de ideatifos simbolos graficos, aos
quais correspondiam sons. A fluéncia ditada petamatizacdo dessa habilidade, o
ritmo e a entoacdo caracterizavam um bom leitorhabe e Gille (1974), por
exemplo, referem que a leitura era consideradaastisidade mecanica e aprender
a ler consistia em saber identificar as palavrasectamente, limitando-se a leitura
ao acto de percepcdo dos sinais graficos. Maietaé®olé (2003a) afirma que a
leitura comecou por ser um exercicio espirituahséssivel a uma pequena elite de
religiosos e era sobretudo uma “experiéncia oreh g&r realizada em publico” (p.

18). A leitura tinha, assim, uma utilidade transtmmte. Esta autora recorda-nos



gue, no ocidente, s6 por volta do século XVII, secprou estender o ensino da
leitura, e também da escrita e da aritmética, eosuglementos da sociedade.

A leitura fazia-se em voz alta e usando a catrtilin&ciava-se soletrando
palavras para aprender as letras do alfabeto, y@s®aa divisdo silabica e so
depois se fazia leitura corrente (essa aprendizatgmorava dois ou trés anos). Os
textos lidos eram escritos em latim e a criancaatdopreendia o que lia.

Actualmente, entende-se que a leitura € muito haigue a identificacéo de
sons. A leitura € uma competéncia que, para aléndebkxodificacdo grafica,
permite a compreensao, a inferéncia e a anélis¢éedtss. Cruz (2007: 69) assevera
que ler ndo se limita somente a descodificacaacenteecimento das palavras, mas
significa, essencialmente, compreender a mensagenitee de um texto, sendo a
compreensao o objectivo final da leitura. Colom€aenps (2002) defendem também
a ideia de que a leitura é mais do que um acto mca@e decifrar signos graficos,
considerando que:

E um ato de raciocinio, ja que se trata de salintar uma série de raciocinios no sentido
da construgdo de uma interpretagdo da mensagenitaescrpartir da informagéo
proporcionada pelo texto e pelos conhecimento®itlorle, a0 mesmo tempo, iniciar outra

série de raciocinios para controlar o progressesad@sterpretacao de tal forma que se
possam detectar as possiveis incompreensées pleduhirante a leitura. (p. 31)

Reis e Lopes (1990: 212) apresentam a nocéo tedetomo a operagdo que
da um sentido ao texto com o auxilio de um conjutgaonceitos e em funcéo do
impensado ideolégico, do fundo sociocultural ocutto inconsciente analitico, da
estruturacdo do imaginario, das ressonancias celrientre outros. Acrescentam,
ainda, que o leitor é, assim, co-produtor do teptns atribui-lhe efeitos de sentido.

Ler é, pois, um processo multifacetado e comptg@ exige esforco, disciplina
e sistematizacdo. Neste sentido, Chambers (200defénde que a leitura € um dos
processos mais complicados que é realizado pelterheamana, ndo podendo, por isso,
ser aprendida de forma automatizada. Tambéem CRG7(2175) salienta que a leitura
€ uma actividade que é constituida por um conjulg@rocessos psicolégicos de
diferentes niveis que, tendo inicio num estimulsual, permite atingir a
compreensao de um texto, através de uma accaol ggobaordenada. Este autor
acrescenta que estudos actuais sobre o funcionardentérebro na aprendizagem
da leitura mostram que ler € um processo complexond&idual. E complexo
porque envolve todo o cérebro e a coordenacio deomjunto de competéncias. E

uma tarefa individual porque cada leitor aprendler @le modos e niveis diferentes.



Assim, o leitor tem um papel activo a medida cqaed processamento do texto
escrito, atribuindo-lhe significado, correlacionaras suas experiéncias passadas com
as novas informacdes que emergem da leitura. SerdR007: 4) corrobora esta ideia
destacando que esses esquemas interpretativos déepethio contexto social do
sujeito, da capacidade de concentracdo e tambémptdatunidades motivacionais.
Em diferentes ocasides, o0 mesmo leitor pode ler esmo texto, construindo
significados diferentes. Do mesmo modo que leitatdésrentes, embora possam
partilhar os mesmos significados na leitura de w@xta, também podem fazer

leituras diferentes. Neste sentido, aquela autnaa

Ao leitor cabe abordar o texto com as suas esasitaognitivas, linguisticas, culturais e

afectivas [...] respeitando, obviamente, os limitegppdstos pelo senso comum e as

convengdes gramaticais. Se a leitura fosse intageecomo simples descodificagdo, o

texto ndo passaria de uma apreensdo sucessiveasis fa espera de ser desvendado.
(ibidem)

O Curriculo Nacional do Ensino Basico - competéndsicas da Lingua
Portuguesaapresenta a leitura como “o processo interactitee leitor e o texto em
que o primeiro reconstréi o significado do segunBsta competéncia implica a
capacidade de descodificar cadeias grafematicatas dxtrair informacao e construir
conhecimento.” (2001: 32). Nos novBsogramas de Portugués do Ensino Bas@mo,
fase de generalizacéo, apresenta-se uma concepp@thante, apenas um pouco mais
ampla. A leitura é:

O processo interactivo que se estabelece entrétar ke o texto, em que o primeiro

apreende e reconstréi o significado ou os sigrmdfisado segundo. A leitura exige varios
processos de actuacdo interligados (decifracdo edgiéscias grafematicas, acesso a
informacéo semantica, constru¢éo de conhecimettd; em termos translatos, a leitura

pode ainda ser entendida como actividade que irsttlee textos em diversos suportes e
linguagens, para além da escrita verbal. (Bea 2008: 16)

Para Sobrinet al (2000: 31), a leitura € uma das mais importantésidades
da pessoa humana que mais favorece o desenvolendanmaturidade, autonomia
intelectual e de liberdade. Acrescenta, ainda, gukeitura € uma forma geral e
permanente de se documentar, para além de seruma fie deleite e de interiorizacao
de valores e principios para a convivéncia so@autor resume assim a ideia: “se ler é
deleitar-se, também € instruir-se; por isso, iesguir-se com prazer.” (idem: 38)

Neta (2008: 23) alarga o conceito, levando-o0 parazampo socioldgico,
considerando que a leitura é objecto de culturabem simbdlico cultural de um povo,

de uma comunidade e uma forma de inclusdo socidlor@inio das competéncias de
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leitura permite aos individuos participarem na \éaa sociedade, contribuindo assim
para a formacdo da pessoa e a democratizacadodlegliros, nas suas relacdes com a
sociedade.

Em suma, a leitura é uma forma de integracao lseciempreensdo do mundo e,
concomitantemente, uma forma de conhecimento eatikfagdo pessoal por parte do
ser humano. Nessa medida, € um processo cognititifanetado e complexo que vai
muito para além da descodificacdo de um conjuntgraiemas, de palavras ou frases,
permitindo assim a construcdo de significados dwites através do accionar dos

conhecimentos prévios do leitor.

1.2. Compreenséo na leitura

Apesar de ja terem sido realizados muitos estgdbse a descodificacédo da
leitura e as suas dificuldades, poucos focam asutliades de compreenséo (Cruz,
2007). Os estudos existentes reforcam que a comgdeeé um processo regulado
pelo leitor, resultante da interac¢cdo entre a mBigdo existente na memoria e a
fornecida no texto. Assim, os trabalhos sobre apreensao na leitura “tentam
delimitar a influéncia dos factores: relativos aeitdr, dos referentes as
caracteristicas do texto (i.e., estrutura e cordgu@ dos correspondentes a
respectiva interaccdo.” (idem: 70). Este autorpirsdo-se em Snow (2002),
salienta que a compreensdo envolve trés elemeuntogmentais: ¢eitor, otextoe
a actividade que ocorre num contexto sécio-cultural bastanteada. Leitor é a
pessoa que realiza o processo de compreensao, aosguyunta o conjunto de
capacidades, habilidades, conhecimentos e exp@ai®Enoe possuiTextoé aquilo
que esta a ser compreendidictividadeinclui a compreensdo, os objectivos, 0s
processos e as consequéncias associadas ao detdidem, ibidem).

Giasson (1993: 21), que concebe a leitura comopumeesso interactivo,
apresenta um modelo de compreensao na leitura @sntomponenteseitor, texto
e contexto(mais a frente apresentaremos alguns modelosiugale- cf. 1.3.). O
leitor compreende as estruturas do sujeito e os procegstestura que ele utiliza.
As estruturas tém a ver com 0 que €, com 0s senlsecomentos e atitudes; e 0s
processos estdo relacionados com o que ele fantduealeitura, isto €, com as
habilidades a que recorre. @xto refere-se ao material a ler, que pode ser

considerado sob trés aspectos: a intencdo do émierdetermina a orientacdo dos
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outros dois elementos), a estrutura do texto (mmmoo o autor organiza as ideias
no texto) e o conteudo (conceitos, conhecimentescabulario usados pelo autor).
O contextoinclui elementos que literalmente ndo fazem pdddexto, ndo dizem
respeito nem as estruturas nem aos processos, temt@ninfluenciam a
compreensdo do texto. S&o trés os contextosorexto psicolégicoque diz
respeito a intencdo de leitura, ao interesse pettot o contexto social que se
refere as intervencdes dos participantes; epmtexto fisicpque esta relacionado
com o tempo disponivel, com o barulho, etc. A caepsao na leitura depende das
trés componentes supracitadas e quanto maior émmeordancia entre elas, maior
sera a compreensao.

A compreensao na leitura corresponde a fazer uiadehabil, coadjuvada
por um conjunto de operacdes que se iniciam coimakis visuais. Porém, fazer o
reconhecimento das palavras ndo garante a com@ieehs texto, pois muitos
leitores conseguem fazer leituras fluentes, e ajgressivas, mas tém grandes
dificuldades em compreender e o contrario tambénvesdica, outros |éem de
forma soletrada e hesitante, mas alcancam a comgiee

A compreensdo na leitura supde retirar informadaotexto que se vai
relacionar com os conhecimentos ja adquiridos. fe gsopodsito, Cruz (2007)
lembra que “para se ler adequadamente € necesséoparticipacdo sinergética de
varios mecanismos que formam um conglomerado deries; muitos dos quais sao
compartilhados com linguagem oral.” (p. 71). Tamb&m-Sim (2007: 9) afirma
gue a compreensdo é um processo complexo que enwslvwconhecimentos do
leitor sobre a lingua, sobre a vida, sobre a natudos textos e sobre estratégias
proprias para obter significado da informacéo dipda escrita. Portanto, o leitor,
para compreender um texto, precisa de conhecedigadinguistico (estabelecer a
relacdo fonema/grafema, a morfologia, a sintax&x@o, a semantica) e as regras
de funcionamento do texto (organizacédo das frasdacdo do texto com outros
textos), isto €, os esquemas formais e de contélakares, 2007: 84).

Neste sentido, Machado (1994: 9) refere que ar&eiexige, da parte do leitor,
um conhecimento da lingua, a capacidade de entenderalogia entre as palavras
escritas e as palavras orais, a capacidade deas@zapalavras faladas nos sons que as
compdem e junta-las de novo, a competéncia pamnhecer e discriminar letras e
grafemas nas suas formas variadas (maiusculassouilas, impressas, cursivas, etc.), a

capacidade de proceder, num texto, da esquerdahraita e de cima para baixo e a
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competéncia para compreender, inferir, avaliar xdoteque se decifra. Assim, na
aprendizagem da leitura, a descodificacdo implicaompreensao do principio
alfabético e o reconhecimento de padrdes ortografileste quadro, Aradjo (2007)
afirma que o reconhecimento de palavras assentdogrprocessos: o fonoldgico e
o ortogréfico. O primeiro consiste no uso da cqroesiéncia entre letra e som. O
segundo estd relacionado com o0 processamento visual representacfes
ortograficas que permitem reconhecer as palavraseariqguecimento do Iéxico.
Uma boa fluéncia fonolégica levara a uma melhorérkia ortografica,
conhecimento do vocabulario e compreenséo leit®oa.isso, Sim-Sim (2007: 9)
considera que o grande objectivo da compreensadeih@ra é desenvolver a
capacidade para ler um texto de forma fluente, ® iguplica precisdo, rapidez e
expressividade na leitura. A falta de fluéncia @i@gura contribui para desmotivar a
crianga ou o0 jovem para o acto de ler, pois a ceemwdo da mensagem é afectada.
E hoje aceite que a compreens&o na leitura padeéesenvolvida e treinada.
Para a desenvolver, Martins e Sa (2008: 6) refeygen0 seu ensino/aprendizagem

se prende, entre outros, com 0s seguintes objsctivo

i) o reconhecimento e identificag&do da informagéiwitada;

i) a compreenséo da informagao explicita nos &ehktos;

iii) a compreensédo da informagdo ndo explicitaaxiot associada a capacidade de realizar
inferéncias;

iv) a seleccao da informacédo de acordo com instsidadas;

v) a producéo de textos com inten¢des comunica@spscificas.

Estas autoras aconselham que as experiénciasafelmagem devem ser muito
diversificadas e adequadas aos alunos e que estesiéer implicados nas actividades
de leitura e escrita. Estas ndo se podem limit&xBs que, muitas vezes, pouco se
adequam as experiéncias dos alunos, €& precisoreecar outras formas de
comunicagdo, como a internehats foruns, correio electronicems msn que estdo
mais relacionadas com as vivéncias dos alunos damquigém requerem competéncias
de leitura e de escrita.

A este proposito, Sardinha (2008: 12) alerta pamacessidade que a escola tem

de se adaptar as mudancas de paradigma desteduaNo, Pois:

1. A leitura deixou de ser um processo linear. @etiexto permite maravilhas...; 2. A
leitura tornou-se numa actividade multisensoBalE interactiva, reflexiva, apelativa; 4.
O texto escrito, completamente alterado, poskbilnteraccdo através de chats, de
emails...e 5. Aparecem novas formas de escrita.
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Esta autora, inspirada em Sa (2004), apresentanalypraticas de promoc¢éao da
leitura na escola: ler textos variados (evidentdmen literarios também); ler alto para
0s outros; ler textos produzidos por si propriasarcna sala de aula universos de
leitura.

Sim-Sim (2007: 15-20) corrobora esta ideia e a&mas um conjunto de
estratégias para serem usadas pelo profesdes durante e depois da leiturados
textos, consoante a tipologia textual, no sentido dksenvolver nos alunos a
compreensao da leitura. Assim, sugere goies da leituraé necessario explanar o
objectivo da leitura de certo texto, avivar contremitos prévios sobre o tema, antecipar
conteudos partindo do titulo, do indice, das imagen, descobrir chaves contextuais
do texto.

Durante a leitura o professor deve fazer uma leitura selectivadyzo uma
imagem mental do que foi lido, resumir a medida geevai lendo, predizer o
significado das palavras desconhecidas, usar didas) enciclopédias, ..., parafrasear
excertos do texto, sublinhar e fazer apontamenicnte o acto de ler.

Apos a leitura aconselha as seguintes estratégias: formularsgomder a
guestbes sobre o texto lido, comparar as previfditss com o0 conteudo do texto,
discutir o que foi lido, voltar a ler o texto.

Também Goncalves (2008: 5), tendo em conta aasdie Doleet al (1991),
apresenta alguns principios orientadores para endelvimento de competéncias de
compreensao na leitura. Os professores devem d#genestratégias que facilitem a
leitura e a sua compreenséo, promover actividattesactivas, inferindo a construcao
de significados do texto, coadjuvar o aluno englodhe técnicas de apoio a leitura,
ensinar o aluno a fazer perguntas pertinentes s@hiextos.

Sintetizando, importa salientar que, na sua essénacleitura é um acto de
compreensao, sendo esta fundamental para a compd@ioieatre o escritor e o leitor.
Nesse processo, o leitor deve dispor de conhecomedt lingua, estabelecer
analogias, accionar conhecimentos prévios, relacido-os com a informacdo do
texto, de modo a construir sentidos e interac¢cBPestacamos o facto de os dois
modelos de compreensdo na leitura apresentados t@mos trés componentes,
duas delas comuns (leitor e texto). No entantopdeto concebido por Cruz (2007)
apresenta a terceira componentactividade— como aquilo que acontece no acto
de ler, enquanto que o apresentado por Giasson3)1fifta o conjunto de

elementos externos ao texto que influenciam a swapceensdo, aontexto
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Também ha a reter que a compreensdo na leitura padieve ser desenvolvida
através de estratégias diversificadas usadas pefegsor, antes, durante e apos a

leitura dos textos.

1.2.1. Niveis de compreenséo

No processo de leitura, ao longo da vida, venfice varios niveis de
compreensao. Assim, no primeiro nivel, a criangeessita de treinar a fluéncia na
descodificacdo das palavras, o conhecimento dobutmdad e o conhecimento
sintactico, para transformar frases em proposi¢desiades minimas de significado).
No segundo nivel, h& o identificar das ideias s, 0 sumariar e o identificar das
estruturas textuais. No terceiro nivel, a criangaedser conduzida a fazer inferéncias,
conexodes, predicdes, criacdo de imagens e analgiasonitorizacdo da compreensao.
Neste sentido, para que haja compreensdo € importare a crianca seleccione,
organize e integre informacao durante o acto dékena treinar o processo de selecgéo,
€ preciso ajudar o aluno a conhecer um conjuntesti@tégias, como sejam: repetir,
sublinhar, tomar notas e formular objectivos. Nocpsso de organizacdo podem-se
usar as seguintes estratégias: agrupamento, idagéib das ideias principais e sumario.
No processo de integracdo deve haver recurso acpesd imagens e analogias (por
exemplo, o método palavra-chave).

Cruz (2007: 72) apresenta quatro tipos ou niveisainpreensdao, sistematizados
por Lyon (2003), a sabercompreensdo literal, compreensdo interpretativa,
compreensdao avaliativa ou critieecompreensao de apreciacdo

A compreensao literaénvolve a construcdo de significado do texto lidtmg é,

0 reconhecimento e a memorizacdo das ideias pais¢iglos pormenores e da
sequéncia de acontecimentos expressos no textcenimto, para compreender as
palavras do texto é necessario compreender o ¢on&R que estdo inseridas para
aceder ao seu significado.

A compreensao interpretativexige a reconstrucéo do significado das palavras,
isto €, o leitor tem que ser capaz de obter umfgigdo inferencial da leitura. O leitor
estabelece com o texto um processo interactivacimiando a nova informagéo com
conhecimentos pessoais que facilitam a compreesigdeitura do mesmo. Fazem-se

generalizagfes, abstraccdes, distingue-se o eakdn@cessorio, etc.
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Na compreensédo avaliativa ou critiaaleitor formula juizos, expressa opiniées
pessoais, analisa as inten¢cdes do autor, verifteaadum processamento cognitivo
elaborado.

Na compreensédo de apreciaca@deitura constitui um processo de comunicacao
entre o escritor e o leitor, ou seja, este Ultimof@enciado pelo conteudo lido, pelas
personagens, pelo estilo de expresséao.

Para que haja construcdo de significados, o lelewe fazer mais do que
compreensao literal, pois a leitura ndo € um meoorthecimento de palavras. Cruz
(2007: 74) refere que na leitura, para além do Indes palavras, existe o da
compreensao. Este nivel relaciona-se com o proaastictico (ordem das palavras;
tipo e complexidade gramatical da oracdo; categatées palavras; aspectos
morfologicos das palavras; etc.) e com o processoastico (qQue vai para além da
captacao dos significados e se encarrega de gsant®m 0s previamente adquiridos).

Resumindo, a leitura € um acto de compreensdopcoge em varios niveis,
que vao da descodificacdo de palavras e frases repogicoes, passando pela
identificacdo de ideias até a inferéncia, conexdweeicdo. No processo de leitura &
necessario seleccionar, organizar e integrar paeah@ja aprendizagem. Por isso, e
como referimos, devem ser desenvolvidas estratéggaa treinar o processo de

seleccao, de organizacao e de integracao.

1.3. Modelos de leitura

A leitura € uma actividade cognitiva importante gem despertado o interesse
da psicologia cientifica, que a elegeu como temangtestigacdo. A tentativa de
elaboracdo de modelos de processamento da lettoma,0 intuito de explicar como
ocorre, tem atraido portanto diversos investigaloomforme explicitaremos a seguir.

Apresentamos, ainda que de forma breve, quatrelo®dedricos de leitura que
reflectem diferentes concepcdes e diferentes mgetdd@prendizagem da leitura. Estes
modelos variam desde o tradicional processamentetdss e estruturas a priorizacao

dos principios cooperativos entre leitor, texta®a

1.3.1. Modelos ascendentes
Os modelos ascendentes ou de baixo para doteoofh-up entendem a leitura
COMO um processo que ocorre em etapas separadasfanoh linear, nas quais a

informagcédo entra com um sistema de adicdo e recaddo. A identificacdo e
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compreensao dos sinais impressos ocorre de forenarhuizada, partem da percepcéo
de grafemas e terminam em operacdes semanticasg,ishiciam-se em processos
psicolégicos inferiores (juncdo de letras) paracessos cognitivos superiores
(producédo de sentido). E dada grande énfase &cegrafema-fonema, suportando a
ideia de que a linguagem escrita corresponde aficagho da linguagem oral,
entendendo a leitura como a capacidade para tradensagens escritas em mensagens
orais equivalentes.

Nesse modelo de descodificacdo linear, esperaise og leitor construa o
significado do texto através do reconhecimentopdéevras, letras e frases. Entende-se
gue guando o leitor adquire esta capacidade, es®®g30 torna-se cada vez mais
automatico, o que vai facilitar a compreensao doificado das palavras de forma mais
natural. O processo de leitura € orientado peldesiglata driven ou até pelo texto
(text driven; considera-se que o papel do leitor é unicamertte captar a informacao
presente no texto, sem qualquer influéncia do gbmtea leitura.

Este modelo tem subjacente a ideia de que adgiante da percepcéao das letras
para as palavras e das palavras para as frasdsenexndo, conforme explicitado, a
correspondéncia grafema-fonema. Cruz (2007: 843idera que os métodos de ensino
da leitura que correspondem a este modelo sdonifou sintéticos. Tais métodos
promovem o ensino da leitura através da correlag@diata e directa dos sons com as
letras que os representam. Neste ambito, ler éargor descodificar um conjunto de

grafemas, ou seja, converter a mensagem escritasggsagem sonora.

1.3.2. Modelos descendentes

Os modelos descendentes ou de cima para bhbio-dowh entendem a
leitura como um processo inverso aos modelos asoérg] uma vez que defendem que
ler € compreender. O leitor constréi, de formavagctisignificado a partir dos seus
conhecimentos e experiéncias prévios.

Nardi (2006) refere que os trabalhos de Goodma6711970, 1973) e Smith
(1978) resultaram no modelo descendente, denomipadmlinguistico de leitura.

Sustentada em Goodman (1973), aquela autora salgjudha leitura é:

Um jogo psicolinguistico de adivinhacdo, onde &ftado leitor seria a reconstrucao da
mensagem codificada por um escritor. Ler eficiemtet® envolver uma interacdo do
pensamento e da linguagem nédo implicaria idengifioae precisdo nas habilidades de
selecionar indicadores necessarios para constdivinhacdes corretas. Além daput
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grafico, o leitor usaria tanto a informacao sim@ticom a semantica para processar a
leitura. (p.3)

A mesma autora (idem: 3-4) salienta a importadoi@onhecimento prévio para
interagir com o texto, pois a habilidade na leitiaa com que o leitor utilize pouco a
percepc¢do visual, mas que seja capaz de configu@ga conhece, no que esta para la
do texto e de fazer inferéncias.

Os modelos ascendentes defendidos por Goodmaritle, Seguindo uma linha
construtivista, assentam na capacidade de previsgoe permite uma analise a nivel
superior do texto, sem valorizar os pormenoresopreensao do texto ocorre porque
o leitor tem um papel interactivo em todo o proogsgue envolve a predicéo, a
formulacdo de hipoteses e 0s conhecimentos prévios.

De acordo com Cruz (2007: 89), a leitura, paramuefende estes modelos,
consiste no encontro do leitor com as palavrastextes de um autor, sobre os quais ja
se tém expectativas, ja se desenvolveram hipotemes reconhecer as palavras e a
mensagem que contém. Desta forma, as diferencasdunais na leitura relacionam-se
mais com o uso de informacdes sintactico-semantoaque com os conhecimentos
fonoldgicos. Assim, a leitura é um processo quesakza mais pelo significado trazido
pelo leitor do que pela descodificacdo de palawaste sentido, a interpretacdo néo se
encontra exclusivamente no textext driver), mas na interpretacado que o leitor da ao
texto concept driveh Este modelo salienta o papel activo do leitolcoastrucao de
significado, possibilitando uma mudanca de paradigpois a énfase deixa de recair
sobre o texto e assenta no leitor, permitindo um@raccdo maior no processo de
leitura. O leitor € um coadjuvante activo no preoes

O modelo tem sido criticado por negligenciar, @adamente, o valor das
palavras e as suas inter-relagbes e por tambénelena leitura como linear, pois
procura abranger o texto como um todo. Cruz (2082). refor¢ca estas criticas,
salientando o facto de se defender o processo aste@gem, pois o leitor exclui
palavras que Ihe parecem irrelevantes para comgeeean texto, valorizando apenas
certos elementos. Por outro lado, também se val@zessivamente o contexto como
sustentacdo de hipdteses em detrimento da idetific individual das palavras, ao

considerar a predicdo como a estratégia principégitura.
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1.3.3. Modelos interactivos

Os modelos interactivos procuram conciliar as atarésticas dos modelos
ascendentes e descendentes, surgindo assim pdi@arexpprocesso complexo que
constitui a leitura. Logo, os modelos abordadoser@rimente ndo devem ser
considerados separadamente, mas antes interligagoss complementam-se
mutuamente (Barroco, 2004: 106). Por um lado, oelwodscendente valoriza o texto e,
por outro, o descendente enfatiza o leitor; norgafa modelo interactivo defende que
ler consiste ndo s6 na capacidade de descodificktras e as frases, mas também de
compreender o texto. Nesta abordagem deixa de havarvisao linear dos processos
implicados na leitura e considera-se que o leifar simultaneamente e em interacgéo
capacidades de ordem inferior e de ordem supe@oracto de ler pressupde a
implicacdo das componentes dos modelos ascendentes, sejam a identificacdo, o
reconhecimento de letras e a traducdo em sons,asoeomponentes dos modelos
descendentes, como a compreensdo, a formulacdpdatedes e a predi¢cdo para atingir
o significado do texto.

Cruz (2007: 94) conclui que nos modelos interastia informacdo sensorial,
semantica e pragméatica que intervém na leitura sstépre disponivel, podendo ser
usada de modo simultdneo e interactivo, isto éparalelo. Do mesmo modo, Nardi
(2006:4) refere que:

A informag&o flui nas duas diregdes, do texto mateitor e do leitor para o texto. E um
processo perceptivo, cognitivo e social, tambémmat de modelo sécio-interacional ou
sécio-interacionista. Sécio-interacional por seactarizar com uma concepcao de
significados em que ndo esta contido no texto, nemente do leitor e sim na interacéo,
uma visao dialdgica do significado.

Sintetizando, podemos dizer que no acto de ldejtor identifica e constroi
unidades de significacdo a partir do texto, acciosaconhecimentos prévios, que o

levam a desenvolver expectativas, formular hip&tesazer inferéncias.

1.3.4. Modelos transaccionais

Para além dos trés modelos de processamento dealeitima apresentados,
expomos uma quarta concepcao tedrica de processadeeleitura definida por Dubois
(1991) e apresentada por Quintana (2004: 3), queet® a leitura como um processo
transaccional,que partilha caracteristicas com os modelos irigcsc Esta teoria@

originaria da literatura e foi desenvolvida por &ddatt em 1978, no seu livro “The
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reader, the text, the poem”. Essa terminologiaftmptada para indicar a relagdo dupla
e reciproca que se da entre o conhecedor e o ddohisto €, entre o leitor e o texto.

O texto, enquanto modelo linguistico, € parte w® € construido no acto de ler,
permitindo desenvolver aspectos tais como: dicsdaxe, linguistica e convencdes
literarias, ideias, temas, varios tipos de "sigaifio". Para Rosenblatt (1988), o
significado ndo existe de antemao no texto ou ftorJemas desperta-se durante a
transaccao entre o leitor e o texto. Ler implicaaunansacc¢ao entre o leitor e o texto,
da qual resulta o significado. Neste sentido, tarieié uma actividade de construcéo e
um reservatoério de experiéncias linguisticas qfleatem a histéria pessoal, social e
cultural do leitor.

Nestes termos, todo o acto de leitura € um momespecial, que envolve em
interaccdo um leitor particular com um texto paitfic, que ocorre num tempo e num
contexto também particulares. Esse momento deaitgée permite dar significado a
um novo texto. Assim, a autora afirma que “The «mreg does not reside ready-made
in the text or in the reader, but happens durimgtthnsaction between reader and text.”
(idem: 6). Quintana (2004) menciona que na teeaastccional o significado cria-se
quando o leitor e o autor se encontram no textgsigbificado que se cria é relativo,
pois dependerd das transaccfes que se produzeenosnteitores e 0s textos num
contexto especifico. Os leitores que partilham wwiéura comum, e Iéem um texto
num ambiente similar, criardo textos semelhantesnas mentes, embora o significado
possa nao ser exactamente coincidente. Os indiwique Iéem o mesmo texto varias
vezes nunca o compreendem exactamente da mesnaa form

Em resumo, a leitura, enquanto actividade cogmisustenta-se em quatro tipos
de modelos (modelos ascendentes, descendentesciivies e transaccionais) que
reflectem diferentes concepcgdes sobre o0 proceskntde. Parece-nos que 0os modelos
interactivos satisfazem melhor a explicacdo teaarocesso de leitura, uma vez que
para compreender a mensagem do texto sdo necesdadisoelementos essenciais: por
um lado, € necessario dominar o cédigo linguisticpor outro, o leitor devera dispor

de conhecimentos prévios para compreender a inf@on@ansmitida pelo autor.

2. Habitos de leitura e impacto na aprendizagem
Ler pode e deve ser um habito, que é conveniemeegja criado e desenvolvido
precocemente nas criangas, pois parece existirrelagéo positiva entre os habitos de

leitura e o sucesso nas aprendizagens escolarsta dercao, abordamos a leitura em
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contexto escolar e a problemética da sua trandigerda no curriculo. Seguidamente,
analisamos o impacto dos habitos de leitura nasndpragens escolares e a evolucéo

desses habitos de leitura.

2.1. A leitura em contexto escolar

O ingresso da crianca no jardim infantil da iniei@ processo de entrada no
sistema educacional. Existe a ideia (quase um mdgofjue a crianca nao deve ser
iniciada no processo de aprendizagem da leituresaids seis anos, porque ainda nao
tem um desenvolvimento psicolégico que lhe pernmdtaminar essa complexa
competéncia que € a leitura. No entanto, Solé (20838) salienta que aprender a ler é
um processo que se inicia num momento diferente gada individuo e que nunca mais
termina, apesar de haver, no sistema educativasneeh relacéo a leitura que orientam
acerca dos niveis desejaveis em diversos momeAt@aitora defende ainda que a
leitura na educacgédo infantil € uma actividade gereedser desenvolvida “sem medo”
com os alunos, nas primeiras etapas da escolaridadem, considera que aprender a
ler ndo é diferente de outras aprendizagens qe®saam na escola. E preciso que o
aluno atribua sentido a leitura, que possua capdesl cognitivas suficientes para
fazé-lo e que tenha a ajuda de pessoas que comielsua competéncia e que o
incentivem.

Ja para Jolibert (2003: 19), no ensino da leitargrofessor ndo pode ser o
transmissor de conhecimentos, mas deve ser alguéen ajuda nas etapas da
aprendizagem, proporcionando a crianca situacodsitdea efectivas e diversificadas.
Considera que “é lendo que se aprende a ler egréndendo primeiro para se poder ler
em seguida, nao é legitimo estabelecer uma separat@m no tempo nem no espaco —
«aprender a ler» e «ler»” (idem: 18). A autoranefainda, que ndo se ensina a crianca
a ler, mas que é ela que aprende com a ajuda adesgores, dos colegas, dos
familiares, das pessoas que convivem com ela ediandlos materiais didacticos.

Afirma-se, com frequéncia, que a escolarizacaeitlara “mata” o prazer de ler,
pois a crianca € obrigada a fazer actividades tigrdeque, por vezes, ndo lhe séo
apraziveis. No entanto, parece-nos importante irefee a escola tem como fungéo
principal o desenvolvimento de competéncias quempa&m ao aluno adquirir
conhecimento e aprender a aprender ao longo da. \Rd@aa desenvolver as
competéncias leitoras € necessario treino e trapadth como ja foi mencionado. Sé

assim essa competéncia ficara bem sedimentadainusrps anos de escolaridade. Na
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verdade, essas actividades serdo tanto mais paefgmi forem praticadas com prazer,
mas o aluno precisa de compreender que aprender a ler exigem esforco e
dedicacédo. Por isso, é importante que os alunamsegpazes de perceber que a leitura
pode ser realizada em contextos e modalidadessdiecados e de estabelecer com o
saber ler e 0 saber escrever uma relacao postialindo-lhes sentidos.

Solé (2003b: 75) recomenda que a escola, em cekaddéitura, deve fazer com
que os alunos sintam prazer ao ler (autonomameanteom a ajuda de outros), que
ampliem e valorizem a sua capacidade de ler poresmos e que usem a leitura para
resolver problemas e desafios colocados pela prégdola e pela vida.

Ensinar a ler é, sem davida, uma responsabilidizdescola e desenvolver o

gosto é também um dos seus objectivos. Neste seRiglaniec (2006: 167) afirma:

Nenhuma outra instituicdo a ndo ser a escola pdderdm impacto massivo em direc¢éo
aos nao-leitores. Desescolarizar a leitura é, ptrtaum engano. E por mais que se
multipliguem os locais de leitura extra-escolardiga e repita que a leitura tem de ser,
antes de mais, um prazer e uma actividade de o&apde tempos livres, ndo se mudara
muito sem a ajuda da escola. Na medida em quekitdres ndo frequentam os novos
locais de leitura, nem os espacos em que se déugalam papel ndo utilitario. E preciso,
portanto, regressar a escola, se quisermos reard@igir-nos aos nao-leitores: escolarizar
a leitura.

De acordo com Tavares (2007: 85), a escola, salwetos primeiros dois anos
de escolaridade, insiste no fornecimento de insgnios de descodificacdo, que
possibilitam a crianca relacionar os sons com adegras. E acrescenta que se
desenvolve a dimenséao linguistica da compreens@uoirgoativa, mas frequentemente
se descura a dimensédo semantica. A partir do mongntque a crianga alcanca essa
fase, a escola “manda ler”, mas ja ndo fornecenstsumentos de ordem referencial e
discursiva que suportam as operacfes cognitivas oddem superior. Tais
comportamentos, segundo a autora, fazem com queraa leia sobretudo fora da
escola, em familia. Mas as diferencas sociais e@imipem a todas as familias integrar
essas praticas. Por isso, espera-se que a esgpla@one instrumentos para mobilizar
operacdes de alto e baixo nivel (respectivamentehemmento do coédigo e
conhecimento do conteldo — reconhecimento de esguémnmais e de estruturacao
semantica).

A entrada no 1.° ciclo do ensino basico é o mpara desencadear 0 processo
de aprendizagem da leitura. A escola tem como grabgectivo o desenvolvimento de
competéncias leitoras nos alunos, tal como é pieado noCurriculo Nacional do

Ensino Basico - competéncias basicas da Lingorduguesaainda em vigor a data da
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redaccdo deste texto, onde se refere que uma das de“Ser um leitor fluente e
critico.” (2001: 31). A leitura, enquanto compet@nespecifica, vem clarificada por
ciclos de escolaridade, no documento supracitaeafisa-se uma evolucao crescente
das competéncias que devem ser desenvolvidas go dms trés ciclos de escolaridade,
no sentido de tornar, progressivamente, os alueitards proficientes, autbnomos e

reflexivos, tal como se constata no quadro a segpioduzido.

1.° ciclo 2.°ciclo 3.%ciclo

Aprendizagem dos mecanismos
béasicos de extraccao de
significado do material escrito

Autonomia e velocidade de
leitura e criacdo de habitos
de leitura

Fluéncia de leitura e eficacia
na seleccao de estratégias
adequadas ao fim em vista

Capacidade para decifrar de

Capacidade para ler com
autonomia, velocidade e

Capacidade para
reconstruir mentalmente g

forma automética cadeias
grafematicas, para localizar
informacdo em material
escrito e para apreender o
significado global de um text
curto

perseveranca significado de um texto
(literario ou nao literario)
em funcdo da relevancia €
da hierarquizacdo das
unidades informativas
deste

Conhecimento das chaves
linguisticas e textuais que
permitem desfazer
ambiguidades, deduzir
sentidos implicitos e
reconhecer usos figurativg

Conhecimento de
estratégias diversificadas
para procurar e seleccion
informacédo a partir de
material escrito

Conhecimento de estratégias
béasicas para a decifracao
automética de cadeias
grafematicas e para a
extraccdo de informacéo de
material escrito

Quadro n.° 1- Curriculo Nacional do Ensino Béasico - competéndiasicas da Lingua
Portuguesg2001: 34)

A leitura € uma das competéncias especificas daipiha de Lingua
Portuguesa. Também d¥ogramas Curriculares de Lingua Portuguesa - Plai®
Organizacdodo Ensino Béasico (1991) consideram que:

Ler € um processo universal de obtencdo de sigdii€ [...]; Cada leitor, a partir da sua
experiéncia e conhecimento do mundo, interage commiverso textual, desencadeia
estratégias varias para elaborar sentidos, confentantrola pela leitura a justeza das
estratégias que utilizou. (p. 19)

Nestes Programas Curriculares, apresenta-se, aindaonjunto de orientagdes
a desenvolver pelo professor na sua pratica e dialidades de leituraecreativa
orientadae para informacao e estudo

A leitura recreativapermite aos alunos a fruicdo estética e pessaatekios,

atraves da audigdo e leitura de livros que vamaorgro dos seus interesses, de acordo
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com 0s niveis etérios; a leitura de obras integraisescolha prépria; a leitura e audigédo
de textos proprios ou de outros alunos; a trodangeessdes sobre leituras feitas; etc.

A leitura orientadaimplicaa leitura e analise de textos e autores selecaisnad
Esta modalidade de leitura tem como objectos, pemelo, textos narrativos, poéticos
ou dramaticos.

A leitura para informacéo e estudem como objectivo a aprendizagem através
da pesquisa de informagcdo em materiais seleccishado

Reiset al (2008), relativamente a leitura, definiram um conp de descritores
de desempenho para os alunos do 1.° citlerpara aprender (aprender a ler, obter
informagé&o e organizar o conhecimenwl.er para apreciar textos variados e para
os alunos dos 2.° e 3.° ciclot.er para construir conhecimento{d)er para apreciar
textos variado® Ler textos literarios.

Ainda em contexto escolar, de acordo com Amor 31%82), a leitura é uma
pratica frequente e tem duas formas distintas dea@esiderada: enquanto actividade
(mobilizavel por professores e alunos em todasistsptinas do curriculo) e enquanto
objectivo de ensino/aprendizagem.

A mesma autora apresenta-nos uma tipologia derdeitonsiderando as
seguintes modalidades:

» leitura funcional € uma leitura para pesquisa de dados e informagiees,
perspectiva pragméatica da resolucéo de problemas;

» leitura analitica e critica@ uma actividade reflexiva em que ler signifidagit
uma compreensao critica do texto, que se projestarametatexto;

» leitura recreativaé comandada pela satisfacao de interesses e iitdiegluais,
cuja promocao levara ao desenvolvimento da capdeida satisfacdo estética.

Quintanal (2003: 47) apresenta, igualmente, qufminmas de abordagem da
leitura no quotidiano escoldeitura de pesquisdeitura para a aprendizagenteitura
espontanea leitura resolutiva

De acordo com este autteitura de pesquisacorre quando o professor solicita
a recolha de informagéo para trabalhar determinedioedos. Como é uma actividade
individual, exige do aluno o maximo de envolvimerdas suas capacidades. O
professor deve orientar e esclarecer previamerubjectivo da leitura e assinalar os
conhecimentos prévios que o aluno deve dominar paea o trabalho seja bem
sucedido. Ao longo deste trabalho, é conveniente ajyprofessor mostre a linha de

pesquisa e organizacao, para que as conclustesades sejam significativas.
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Leitura para a aprendizage# a modalidade mais usada nas relacdes escolares.
O acto de aprender requer o0 uso da leitura; assatuyno Ié para transferir a informagéo
para o seu cérebro. Muitas vezes, os alunos reveificnldades na transferéncia de
conteudos, mas para que isso ndo aconteca o otksge ajudar na estruturacéo das
ideias de modo a que o aluno possa retirar, deefontienada, a informacéo que precisa
para a sua aprendizagem. O professor deve prepertivando e seleccionando os
termos essenciais para que haja compreenséo dadont

A leitura espontaneacontece em varios momentos escolares, sempre que o
aluno contacta com o texto para satisfazer a stasaade permitindo-lhe ampliar
e/ou aprofundar os conhecimentos de forma caso@b @rogramada. O professor deve
motivar o aluno para estar receptivo a descobepara relacionar o que Ié com os
conhecimentos prévios de que dispde.

A leitura resolutivaacontece quando o aluno Ié o texto com o objedliro
resolver uma situagdo problematica. Ao leitor égiei um elevado grau de
concentracdo e de processamento mental para campreeavaliar e resolver o
problema. Este tipo de leitura € muito comum, p@ngplo, em Matematica quando os
alunos tém necessidade de interpretar enunciad@safas matematicas, seleccionando
dados, identificando relagbes entre eles (condjcoesisolando as questdes
fundamentais.

Ainda no mesmo estudo, Quintanal (2003) advertgrofessores, ao realizarem
actividades de leitura com os alunos, a consider&n@s aspectos:

I) antes de comecar a ler, as criangas devem cgvatas para a actividade de
modo a reconhecerem que esta tarefa faca sentido;

i) durante a leitura, deve haver interaccdo entiegtor e o texto, relacionando a
nova informacdo com o0s conhecimentos prévios exese incorporando-a e
organizando-a no seu esquema mental;

iii) depois da leitura, hd o desfrutar da tarefa aplicacdo de conhecimento
adquirido na resolucao de exercicios individuatolectivamente.

Consideramos importante que, na interaccao légscata, os alunos tenham
consciéncia de que podem praticar a leitura pat@er afformacé&o, para aprender, para
sentir prazer, para exercitar a leitura em voz, gra testar a compreensao. Os
professores, ao desenvolverem actividades de deguescrita, tém a missdo de o0s

motivar e ajudar a tornarem-se autobnomos nas guesdizagens.
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Habitualmente, refere-se que na escola se |é todoslias e em diversas
situagcOes de aprendizagem; deste modo, a leiturstito um recurso importante de
aprendizagem. Neste sentido, a leitura assume pei pasilar no trabalho didactico na
sala de aula. Embora, frequentemente a leituraapegsentada como uma imposicéo do
programa, faltando-lhe a dimensdo essencial devidatie de aprendizagem, de
distraccdo ou de prazer que a caracteriza comaosactal fora da aula. Isto é, a escola,
muitas vezes, faz da leitura apenas objecto de@nsias para que se torne objecto de
aprendizagem tera que fazer sentido para o aluestaNinha de pensamento, Colomer
e Camps (2002: 33) alertam para que no tratamectag da leitura ndo se fragmente
por um lado a decifragdo e por outro a compreensds, a decifragdo nédo pode ser
identificada como uma capacidade leitora, mas simoc“um conjunto de habilidades
necessarias para entender o texto”. As autorata@eainda para que o ensino da
leitura, como cadigo de interpretacdo da realidadaleve alargar a todo o curriculo.

A leitura é também um meio para formar cidadaqsmoes de compreender
textos diversificados com os quais se defrontanguuadidiano, por isso, a escola deve
oferecer aos alunos muitas e variadas modalidaglésitdra. Nao havera bons leitores
se o professor solicitar aos alunos que leiam santiel as actividades da sala de aula,
ou apenas o livro didactico, pois sem diversidax¢utl poder-se-a ensinar a ler, mas
nao se formarao leitores competentes, autbnomidisosre reflexivos. Verifica-se, por
vezes, que a escola cria uma grande quantidadeitdee$ capazes de descodificar
gualquer texto, mas com enormes dificuldades dgoeensao.

O acto de ler nem sempre € aprazivel, como jasamincionamos, mas é
extremamente necessario para o ser humano adqgairirecimento essencial a sua
formacao pessoal, profissional e social. A esceledesenvolver, nas criancas e nos
jovens, a vontade e o prazer de ler para que, ggsgamente, se tornem leitores
voluntérios. Se a leitura for um acto compensadaseinante, os leitores irdo procurar
novas leituras. Neste sentido, Sobretcal (2000: 40) salientam que “um livro chama
outro livro. E conseguir que as criancas adquiralvitbs de leitura duradouros exige,
entre outras coisas, professores convictos, estasiacapazes de as contagiar com esse
gosto.”

Em suma, a leitura € uma competéncia que devengéada o mais cedo
possivel e que em contexto escolar assume varidalig@ades, permitindo a pesquisa
da informacédo, a compreensao critica e a satisfpedsoal. Cabe aos professores e

outros mediadores de leitura a dinamizagao deidatles que possibilitem aos alunos
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vivenciarem um conjunto diversificado de experiéacique contribuam para a

aprendizagem da leitura e para a sua formacaodeito

2.1.1 Transversalidade da leitura

Conforme temos vindo a afirmar, a leitura ndo é agto simples, apenas da
responsabilidade dos professores dos primeiros aeo®scolaridade, mas é um
processo complexo que se estende ao longo de &xtakaridade e ao longo da vida.

A ideia de que todos os professores séao profesderingua materna é algo que
deveria estar presente na mente dos docentes, npsisnossas vivéncias sociais
quotidianas, verificamos a importancia que a laittem na formagao dos alunos. A
leitura assume um caracter transversal, pois ossacescolar do aluno provém do
dominio dessa competéncia. Os saberes encontraneservados através da escrita e
0s estudantes tém que aceder a eles usando a.ldtantins e Sa (2008: 4) referem que
“a leitura, a par da escrita, € uma das actividadgis importantes do universo social e
escolar dos individuos. A sociedade actual e as solastantes mutagdes exigem uma
profunda reflexdo sobre o que é a leitura, o pgpel ocupa no curriculo e a forma
como é ensinada e avaliada.” A escola, atravesgioalos professores, deve promover
a leitura como forma de acesso a informacéo, atrmé® de conhecimento, em todas
as disciplinas. Todos os professores devem, portdatr o seu contributo na formacgéao
de leitores do séc. XXI.

A aquisicao e desenvolvimento de competénciagitied ndo se pode limitar &
aula de Lingua Portuguesa, todas as areas curdasulésciplinares e nao disciplinares
devem desenvolver accdes promotoras da aquisicadesenvolvimento dessas
competéncias. Essa co-responsabilidade de todpsotessores no ensino e treino da

leitura é expressa por Quintanal (2003: 46) aonafirque:

A leitura [...] ndo deixara de ser um problema em wseola enquanto ndo se tenham
articulado meios de atuacdo diretos que compromedanotalidade da comunidade
educacional até ao ponto em que, na vida escolidiaita, se respire um verdadeiro
ambiente de leitura.

Também Serra e Oller (2003: 42 e 43) sublinhamayeasino da leitura é um
processo continuo e construtivo, ndo se podend@ataconcluido o seu ensino e as
suas aprendizagens. Os professores devem, ertémanar o0 ensino e a aprendizagem

da leitura na sua actividade docente e em todasagyias curriculares, e ndo somente
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nas matérias linguisticas. As planificacdes doseni@ms devem por isso incluir,
frequentemente, estratégias que impliguem a leg@@ompreensao do texto escrito.
Martins e Sa (2008: 5) reforcam a ideia da impmitAda disciplina de Lingua
Portuguesa no desenvolvimento de competénciayamass, necessarias ao sucesso do
aluno dentro e fora da escola, e ao longo da d& eobncretamente no dominio da
compreensao na leitura. Deste modo, a escola eiedade poderdo contribuir para
reduzir os indices de iliteracia da populacdo, pnvendo o desenvolvimento
econdmico, social e cultural de um pais. A com@@&erda leitura € uma competéncia
essencial para o desenvolvimento de cidadéos t¢etradflexivos e interventivos. O
desenvolvimento da leitura e da compreensao lesgéma competéncias transversais
fundamentais na aprendizagem das varias disciplP@asisso, os professores de todas
as areas curriculares, disciplinares e ndo diseips, tém a missdo de promover a sua
aquisicdo e desenvolvimento. Esta ideia é corralzopar Neta (2008) que sublinha que
€ necessaria uma sensibilizacdo na forma de peosaprofessores, pois para que 0
processo de ensino/aprendizagem ocorra em qualggegplina, a leitura é essencial; €
por meio dela que os professores trabalham oswgecurriculares especificos.
Sintetizando, a leitura permite estabelecer umucdo de relagcdes sociais e
profissionais. Por isso, € fundamental incentivAgeomové-la e assumi-la como
elemento fundamental no processo de ensino/apegetiz, pois intersecta
transversalmente todas as outras areas do currigdiitura e a escrita de textos em
todas as éareas curriculares disciplinares ou n&oiptinares sdo determinantes na

criacao de condi¢cOes para a aquisicdo de sabe@sares e sociais.

2.2. Habitos de leitura dos alunos e relagcdo comagprendizagem

Ao falarmos da leitura como um habito, pretendenaigbuir-lhe o
significado de pratica repetida e prolongada dm ait# ler, atitude recorrente e
integrada na vida da pessoa. Quanto mais cedo @meese hébito, maiores serdo
as vantagens para o individuo. Por isso, muitalseda importancia de ouvir ler e de
ler nos primeiros anos de vida. A leitura de hiag®promove na crianca competéncias
essenciais para o seu desenvolvimento cognitifeatio.

Os habitos transmitem-se de geracdo em geracadane-&e atraves de modelos,
por isso pais que Iéem e valorizam o livro levaqua as suas criancas compreendam o

papel e a importancia da leitura e € provavel gueesham a tornar bons leitores. Os
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pais sdo, entdo, os primeiros mediadores da leiBikza (2000: 215) salienta que “é,
pois, necessario aprender a ler para se ler de. fasse esfor¢co, que devera comecar
desde muito cedo no interior das familias, teraspraeforcado pela escola”. Também
Linuesa (2007: 142) entende que uma das técnicatamuentais de fazer leitores é
proporcionar modelos, pois quem € leitor é capazodéagiar 0s outros com esse gosto
pela literatura e pela escrita em geral. A aut@eomhece que o mediador deve
despertar o0 interesse e “satisfazer curiosidades, sobretudo fomenta-las.” (idem:
143)

Promover as mais variadas experiéncias de lertasaprimeiros anos de vida
tem um valor decisivo na formacédo de habitos darkeiao longo da vida e influencia
amplamente todas as aprendizagens subsequentegiu®aids jardins-de-infancia
tenham uma funcéo crucial na dinamizacao da leigohretudo se no meio familiar
ndo houver habitos de leitura.

A leitura sustenta a aprendizagem informal de omunto de conhecimentos
basicos, por isso, fomentar habitos de leitura @ fionma de promover o sucesso
escolar, jA que a leitura é um dos principais umt&ntos de apropriacdo dos
conhecimentos curriculares e um meio eficaz de mebemento sistemético da
linguagem e da personalidade. Através do acto mleo lendividuo entra em contacto
com uma realidade mais ampla, passando a conhememdo e a reflectir sobre ele
(Cullinan, 2000; Fernandes, 2007). Deste modojtardendo deve ser uma actividade
mecanica mas construtiva, que va ao encontro doeecimento anterior do aluno e do
que ele pretende saber, pois “s6 quando a criantseguir estabelecer estes vinculos e
perceber o valor e utilidade instrumental da leiterque podera empenhar-se na leitura
de modo tdo completo que assegure que o0 acto dé lem verdadeiro acto de
aprendizagem.” (Goncalves, 2008: 6)

Uma das fungdes principais da escola é dotar iascas e os jovens da
capacidade de ler, fazendo da leitura um habito, & uma pratica regular do seu
quotidiano. Sobrincet al (2000: 36) consideram que a consolidacdo dos dsalbié
leitura na infancia é fundamental para o éxito kesce que, portanto, a falta desses
hébitos tem efeitos negativos no percurso escalaralunos. De acordo com lturbe
(2004: 26), criar habitos de leitor “es poner enraha un proceso de maturacion
personal e autoeducacion, de superacion persorjaf fle. igualdade social.”

Por sua vez, Sobrinet al (2000: 39) referem que «o habito de ler é adqairid

pela criangca que teve a sorte de encontrar um ghiropicio na familia, ou teve a
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dita de “tropecar” num professor ou em alguma ope&asoa que |lhe contagiou o
gosto, o vicio e o hébito da leitura.» Estes ast@e&escentam que o habito de ler
se sustenta e intensifica com a pratica: quantes reanelhor se 1€ mais vontade
existe de ler. No entanto, os autores afirmam cmudeitura exige concentracao,

relacdo, reflexdo, comparacdo e previsdo, e todsiesehdabitos intelectuais

estimulam a estruturacdo do pensamento.” (idem: 31)

Também Morrow (1985: 9) considera que a leiturergativa e voluntaria
contribui para desenvolver um conjunto de compe&&nae aprendizagem e
fomenta os habitos e o interesse por aprender é&draha leitura. Além disso,
desenvolve as competéncias de compreenséo e dedgem, devendo, portanto, ser
fomentada desde cedo pela familia e pela escolacridanca que faz leitura
voluntaria pode vir a tornar-se um leitor sistem@tmais tarde. Acrescenta ainda
que, de acordo com Bloom (1964), os habitos deurkeitde uma crianca se
desenvolvem desde cedo e, normalmente, o tipoite tpie ela vai ser ao longo da
vida fica definido por volta do 6.° ano. Neste g#mta escola deve ter uma funcéo
importante na promocao da leitura voluntaria e m&céo de um ambiente
convidativo a leitura quer na sala de aula, quebibdioteca escolar. Deve, para
iSso, proporcionar as criangas e aos jovens umuotmjde leituras em varios
suportes, sob o lema da acessibilidade e da valeeqemra que a leitura voluntaria
faca parte dos seus habitos. De acordo com o0 aa®rgriancas e 0S jovens
aprendem com as suas vivéncias e so se tornatacekevoluntarios, sistematicos e
literatos se a leitura for um acto de prazer: “holwidren live and learn in the
classroom ultimately determines whether they wiNeltheir lives as literate or
illiterate individuals.” (idem: 20)

A literatura pode ser uma forma de fomentar autaitvoluntaria das
criangas, pois como refere ainda Morrow (1985),olercontar historias as criangas
num ambiente descontraido e agradavel, com o mofentado no mesmo sitio e
ir variando a crianca que se senta ao seu lada, $antir especial.

A leitura, para além de ser um acto voluntarieereativo, pode ser usada
pelos professores para concretizarem o curricul® ias disciplinas, como
também salienta o0 mesmo autor (idem: 21). As ceaarg0s jovens precisam de ser
envolvidos activamente pelas actividades de leipaiea serem cativados por esta.
Para isso, necessitam de participar em experiéraiversificadas de leitura. A

promocao da leitura voluntaria devera ser contiauach casa, a fim de reforcar o
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desenvolvimento das competéncias de leitura. Ogransas de leitura deverao ser
dados a conhecer aos pais para que haja um maimvenento de todos os
intervenientes. Quando os professores recomendaumal® em casa, estas exigem o
acompanhamento familiar, pois é no seio familiag ga criancas se tornam leitoras.
O envolvimento das familias é essencial para fortedores voluntarios e néao
leitores coercivos. A aprendizagem tornar-se-a nfadfl e eficaz se a leitura for
um habito familiar prazeiroso.

No estudo do PISA realizado em 2003, verificowgge em todos os dominios
avaliados — Leitura, Matemética, Ciéncias e resmude problemas — os alunos
portugueses de 15 anos tiveram um desempenho mpdashparando com o0s
correspondentes valores médios dos paises da ON®Hteracia matematica, area
predominante no PISA 2003, verificou-se existir ymeacentagem demasiado elevada
de alunos portugueses com nivel de proficiéncierimf a 1, o que configura uma
situagdo grave para cerca de um terco dos nosdadaetes. Apesar disso, a
comparacao de resultados obtidos em literacia néiganno PISA 2000 com os de
2003 indica que, neste dominio, existiu uma ligeiehoria. No entanto, € necessario
considerar que, do primeiro para 0 segundo estedastiu uma alteragcdo na
populacao-alvo: se em 2000 foram seleccionadosalda 15 anos entre os 5.°e 11.°
anos de escolaridade, em 2003 o intervalo diminowryespondendo agora aos
estudantes entre os 7.° e 11.° anos de escolaridade

O estudo do PISA de 2003 revela, ainda, que @sagovens de meios sociais
desfavorecidos |Iéem menos, porque contactam memos os livios e SA40 menos
estimulados para a leitura, pela familia. O deseimpea nivel da Matematica e das
Ciéncias € também, e coincidentemente, mais bhi@aaso da Matematica, os pontos
criticos estao relacionados com actividades mateasaém que a leitura € importante:
interpretacdo de enunciados de problemas, coméincia na resolucado de problemas,
raciocinio e comunicacao. Estes jovens poderaa sar excluidos socialmente, tendo a
escola um papel crucial na promocao da leitura eestmater dessas desigualdades
sociais a partida

O estudo do PISA 2006, que incidiu sobre literaéntifica, contou com a
participacdo de 57 paises. Em Portugal, esta B8edo PISA envolveu 173 escolas
(155 publicas e 18 privadas), abrangendo 5109 gjudo 7.° ao 11.° ano de

escolaridade. E significativo o facto de Portugéhgir tanto em Leitura como em



31

Matemaética niveis muito fracos e muito semelharespectivamente 472 e £36No
desempenho médio global dos alunos portuguesésracla de leitura atingiu o valor
472 no ciclo de 2006, tendo registado uma evolyg&itiva relativamente ao ano de
2000, mas negativa relativamente a 2003.

De salientar que enquanto os alunos dos 7.°, 8.° anos obtém resultados
modestos (quando comparados com a média dos plai€<@€DE), os alunos dos 10.° e
11.° anos revelam desempenhos muito acima dessa.médlevada repeténcia — e a
respectiva recorréncia — sao, tambéem neste casodamrazdes do fraco desempenho
dos alunos portugueses em literacia de leitura.

Quanto aos desempenhos globais em literacia tdedenos trés ciclos do PISA,
por nivel de proficiéncia atingido pelos alunostpgueses, o aspecto mais saliente é a
reducdo da percentagem de alunos portugueses camplenhos abaixo do nivel 1 (de
8,3% em 2000 para 5,8% em 2006), registando-seoni@them todos os outros niveis,
embora estas sejam relativamente reduzidas. Encyart as percentagens de alunos
portugueses nos niveis de proficiéncia 3, 4 e Sgram de 25,62% (2000) para 28,8%
(2006), de 11,62% (2000) para 14,9% (2006) e d&c22000) para 2,8% (2006),
respectivamente. Quando comparados com 0s alunostd®s paises, 0s portugueses
apresentam um desempenho em literacia de leitunselsante a outros paises
mediterranicos, como a ltalia, Grécia e Espanmabém com niveis de desempenhos
baixos.

Estes dados mostram os fracos indices de leingaallinos e sédo consistentes
com os igualmente fracos resultados obtidos namtiiea e nas Ciéncias, o0 que parece
indiciar uma relacdo entre ambos. Salienta-se gquesultados obtidos pelo nosso pais
nas diversas areas avaliadas sé@o baixos e revelasistentemente a existéncia de
dificuldades prolongadas na aquisicdo dos conhetose mas sobretudo de
capacidades comunicativas (em particular a leitteajambém de resolucdo de
problemas e de raciocinio.

No sentido de conhecer atitudes dos alunos féeituga, as suas opinides sobre
a importancia que a familia e a escola tém nestexm e, ainda, procurar associacdes
entre os habitos de leitura e as dificuldades avipgelos estudantes no seu quotidiano
escolar, Santos (2000) realizou um estudo em gestolas de Coimbra, envolvendo

% Tecnicamente, a média do desempenho dos alun@gnjnto dos paises da OCDE foi ajustada para
500 e os dados de cada um dos paises foram poodatadnaneira a que todos contribuissem de igual
modo.



32

544 alunos do ensino secundario. Tendo como obgeiicial saber se os estudantes
mais familiarizados com a leitura tém mais éxitoesaola, utilizou como indicador a
ocorréncia ou numero de reprovacdes. A autora gogole existe “uma determinada
associagao entre a compreensao dos textos e seweElar’ (idem: 107) e que “em
termos gerais, sdo 0s alunos com experiéncia decaaso escolar os que, mais
repetidamente, enfrentam dificuldades de compreemsanterpretacdo de textos.”
(idem: 108)

Ainda no mesmo estudo, Santos (2000) conclui igeate que os alunos
evidenciam uma atitude bastante positiva peranieitara, pois a esmagadora
maioria dos jovens gosta de ler e fa-lo para acadeconhecimento, por prazer e
distraccdo. Os jovens que ndo gostam de ler comgida leitura uma actividade
aborrecida. No entanto, os que gostam de ler ndaddicam muito tempo, pois a
televisdo e a audicdo de musica supera a leituracnpacdo dos tempos livres. De
acordo com a autora, verifica-se uma distingaoeeatatitude geral dos inquiridos
perante a leitura e a pratica efectiva. A esmagaduaioria dos jovens refere ter
sido incentivada a ler quando era crianca peloss pai pelos professores,
fundamentalmente, através da oferta de livros &edara de historias na infancia.
Os participantes daquele estudo Iéem com algumalargdpde livros, jornais e
revistas, porem menos de metade frequenta bibdiste€ambém Iéem livros de
aventuras, banda desenhada, policiais e romanagovens inquiridos por aquela
autora reconhecem que as falhas ao nivel da congdee interpretacdo de textos se
traduzem em dificuldades no estudo e se reflectersen aproveitamento escolar (a
maioria ja experimentou situacdes de reprovacas)alinos que sentem dificuldades
na compreensao da leitura sdo, maioritariamentesles| que ja tiveram, uma ou mais
vezes, insucesso escolar. Estes resultados levamosSa concluir que existe uma
relacdo entre a compreensao da leitura e o apaovertto escolar, embora reconheca a
necessidade de realizar “um estudo de caracterrimgdal e com maior grau de
profundidade.” (idem: 127)

Também Veiga (2000: 3), citando Castro (2000: 14presenta dados que
permitem induzir alguns beneficios da pratica fesge da leitura. O desenvolvimento
de hébitos sistematicos de leitura proporciona wtraerdinario enriguecimento
linguistico, dado que o leitor contacta com vasgaitios “registos de lingua, que lhe
permitirdo ndo s6 o alargamento de estruturas wba@ds e sintacticas, mas que

também estimularéo a reflexdo metalinguistica mdygéo textual.” (idem: 3)
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Para além do que ficou referido, a leitura sisteraacontribui para o
desenvolvimento sociocultural do individuo, poisealorizontes culturais e desenvolve
a sensibilidade estética, podendo incrementar tardeirecreativa. Em suma, o
desenvolvimento destas capacidades proporcionamai@ facilidade no processo de
ensino/aprendizagem, permitindo ao sujeito a agaosde conhecimento e, no caso dos
alunos, a possibilidade de ser bem sucedido a eseelar.

A leitura € uma competéncia imprescindivel no aktocestudar e um meio de
aceder ao conhecimento; a sua eficiéncia depenslecalapeténcias do leitor. De
acordo com Santos (2000: 130), “ser um leitor efitd € uma condi¢ao importante para
implementar estratégias de estudo eficazes e gmseguinte, para garantir o sucesso da
aprendizagem.”

Seguindo a mesma linha de pensamento, Cullina@0(2B) apresenta uma
sintese da investigacdo sobre os efeitos da leindependente — aquela que os
estudantes fazem por livre escolha para recolhmfdemacdo ou por prazer — onde
afianca que alunos que Iéem tém melhores desemgenmare reading results in better
reading comprehension and related literacy skillsSta autora salienta que o bom
desempenho dos alunos na leitura esta correlacomadin o0 sucesso escolar,
independentemente do tipo de leituras que fazemesiglantes que praticam leitura
independente e recreativa tornam-se melhores dsiter ttm melhores resultados
escolares, nas areas do conhecimento, do que osdgué&Eem. Cullinan (2000: 6),
citando Fielding e Wilson (1988), refere que aargzas que obtiveram pontuagdes mais
elevadas em testes de leitura gastam cinco vezisstengpo por dia a ler livros que os
alunos que se situam num nivel médio. A mesma autefere ainda que o
desenvolvimento da leitura nos primeiros anos delasdade permite formar leitores
independentes, desenvolve a compreensao da letureenta o vocabulario, melhora a
expressao oral, a compreensdo da gramatica e eaorénto do mundo.

Tendo em conta esta ideia, a leitura deverd emiacentro das actividades
pedagogicas e é atraves dela que, como referen8ar®008: 8), se aprendem as varias
disciplinas curriculares, a Lingua Portuguesa, iaguas Estrangeiras, a Matematica, a
Histéria, a Geografia, etc. Nesta linha, Amor (19935) sustenta que a leitura é um
utensilio transversal ao curriculo. Acrescentadairmque a leitura praticada nas aulas
das vérias disciplinas ndo se deve limitar a laituncional. Martins e S&a (2008: 5)
consideram também que a compreensao da leituraaé@amcompeténcias transversais

fundamentais, pois “desempenha um papel primondélaprendizagem de outras
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disciplinas do curriculo dos alunos e na vida egsieolar. [...] ler e compreender textos
sdo operacdes importantes no dia-a-dia do cidadéteifamente integrado na
sociedade.”

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997: 40) salientam @wensensual que um bom
nivel de proficiéncia na lingua materna, o dom@ecconceitos gramaticais basicos e o
treino de reflexdo sobre a lingua materna constitfi@ctores que favorecem uma
aprendizagem com sucesso. Simultaneamente, o dévglroficiéncia alcancado na
leitura com objectivos de estudo e na express&aaesonstitui um factor de sucesso na

generalidade das disciplinas curriculares. As asgtoeferem que:

Vérios estudos tém demonstrado um elevado nivetateelacdo entre o desempenho
atingido nas competéncias de leitura e de expressida em Lingua Materna e o sucesso
noutras disciplinas curriculares; inversamente, t&do igualmente demonstrado que,
qguanto maior atengdo for dada nestas a leitureseréta, tanto melhores seréo os resultados
obtidos pelos alunos na disciplina de Lingua Maern

Pereira (2008) realizou um estudo com 412 alumo§.81ano de escolaridade,
com idades compreendidas entre os 10 e os 15@nasdo inquiridos acerca do papel
da leitura nas suas aulas de Lingua Portuguesa,cbem sobre a forma como esta
competéncia era trabalhada nas aulas, metade éége que aprende a trabalhar a
leitura para desenvolver as suas competéncias rdpreensdo de textos escritos em
Lingua Portuguesa. Ja 45% daqueles alunos referagyande a trabalhar a leitura para
desenvolver as suas competéncias de producacaegciiprendizagem da leitura para
desenvolver capacidades Uuteis na sua futura vidsisgional aparece assim
desvalorizada, pois apenas 12% dos referidos alarmosisidera como uma actividade
principal no seu desenvolvimento. No ambito da esleolar, 40% dos alunos valorizou
a andlise e compreensdo de textos escritos e 2@%cda a leitura de textos em
diferentes disciplinas.

Procurando estabelecer relacbes entre a leitura aprendizagem da
Matematica, Siegedt al (1996) conceberam um projecto de investigacadoooddiva
desenvolvido por uma equipa interdisciplinar, fodagor dois investigadores da area
da educacdo matematica, um investigador da arésitda e um grupo de professores
do ensino secundario. As experiéncias de aprerghzagalizadas pretenderam ajudar,
através da leitura, os alunos a apreciarem a tiszide Matematica. As experiéncias
de leitura foram para além da nocéo tradiciondledara como uma competéncia que

permite retirar informagao do texto, baseando-séeoaa transaccional da leitura (na
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qual, relembramos, o leitor constréi e é constryidlm texto). Segundo os autores, 0
leitor ndo tira simplesmente significado do textoas usa os seus conhecimentos,
interesses, valores e sentimentos para gerar isapof. Os autores apresentam dois
episodios para ilustrar como a perspectiva tramsagcda leitura na sala de aula de
Matematica € bem aceite e aprazivel, devido a dadie de estratégias de leitura, de
textos e de propdsitos de leitura. O primeiro absdefere-se a aprender sobre a
natureza da Matematica e a aprender novas esasitdgileitura com objectivos bem

explicitos da actividade. O segundo episodio igustirios usos da leitura, no contexto
de uma unidade de Geometria.

Através deste estudo de Siegelal (1996), verifica-se que as estratégias de
leitura transaccional que foram utilizadas podeposgar a compreensao de um texto
dificil sobre a natureza da Matematica e a reexamanvisao desta disciplina. Para
agueles autores, as experiéncias de leitura ajudaestudantes a desenvolver o sentido
da Matemaética e a valorizar a disciplina com comesxdom eventos da vida real e com
as suas proprias experiéncias. Este estudo mosihoda, que muitos alunos estdo
afastados destes aspectos relativos a naturezaattaniskica e isso contribui para que
tenham uma percepcdo negativa da disciplina e dosignifica estudar Matematica,
conduzindo a fracos resultados. A leitura e o oetkt actividades matematicas podem
ajudar os alunos a compreender conteidos matematicua significacao e aplicacdes
potenciais.

Clark e Rumbold (2006) apontam alguns estudos eyugenciam diferentes
categorias do impacto da leitura por prazer no bstar e desenvolvimento das
pessoas. As autoras sublinham que a leitura: tgmadta no conhecimento em geral
(Cunningham & Stanovich, 1998); promove o desenm@nto cultural (Meek, 1991);
incentiva a participacdo na comunidade (Bus, vaenijoorm & Pellegrini, 1995); e,
potencia uma maior introspeccdo na tomada de deci@runer, 1996). As autoras
referem ainda estudos com criancas que mostramadegura por prazer contribui
positivamente para o desenvolvimento da literat@atacando os seguintes beneficios:

- competéncia leitora e capacidade de escrita fi€rgs1993; Andersost al,
1988; também Taylaet al, 1990);

- compreensao de texto e da gramatica (Cipiele&s&ianovich, 1992; Cox &
Guthrie, 2001);

- alargamento do vocabulario (Angelos & McGrifgQ2);
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- atitudes positivas de leitura (Guthrie & Alverma 1999) e desempenho na
leitura (McKenna & Kear, 1990);

- maior auto-confiangca como leitor (Guthrie & Afaeann, 1999);

- leitura por prazer numa fase mais avancadadia(Wiarnoutse & van Leeuwe,
1998).

Importa salientar que a leitura é uma actividadenipresente no percurso
escolar. Por isso, ser um leitor eficiente é umadg@io importante para implementar
estratégias eficazes de estudo e garantir a apegyain e, consequentemente, 0 sucesso
escolar. Ao contrério, 0 insucesso na leitura erfia, por vezes de uma forma
decisiva, a aprendizagem noutras areas discipinapwis o dominio daquela
competéncia é essencial para o sucesso das mdsssasinsucesso pode condicionar
negativamente todo o percurso escolar do alun@wopar uma falta de motivacédo na
aprendizagem, bem como problemas comportamentafeativos. Desta maneira, é
essencial que a escola proceda a uma avaliacaoaatie@ atempada dos problemas
relacionados com a leitura e que proporcione urtervencado eficaz no sentido de
minimizar essas consequéncias. De acordo com SIm(&Zi02), os leitores que I1éem
mal tém tendéncia a ler cada vez menos, pois “assr&tores Iéem pouco, e quem |é
pouco torna-se mau leitor” (p. 1). Este circuloiaso conduz a problemas de

insucesso escolar e de insercéo social:

O problema é tanto mais grave quanto o ambito doimio da leitura ndo se limita a um

simples conhecimento disciplinar, nem sequer a onih@cimento global que tem que ver
com uma atitude discursiva em geral. O dominio elturb é, de facto, um meio de

apropriacdo e de construcdo de conhecimento nasdw areas do saber e, numa
sociedade que se quer democratica e plural, o nassa a este poderoso meio de
participacdo social conduz directa e vertiginosaman risco de excluséo. (idem: 2)

Também a No Child Left Behind elaborou em 2005 guia —Using Student
Engagement to Improve Adolescent Literagynde é referido que o nivel de literacia de
um adolescente esté relacionado com o desenvoliontencompeténcias de leitura e
de escrita no ensino médio (5.° ao 9.° ano) e décin(10.° ao 12.°) e constituem
factores criticos de sucesso para o aluno em t@slaseas do curriculo. Além disso,
condiciona a preparacao do jovem para o mundoakaltto, para a continuacdo dos
estudos e o envolvimento na comunidade. A No Chéé& Behind reconhece, no
mesmo ano, que se tem promovido o desenvolvimentibedacia das criangcas e menos
nos jovens. Por isso, em 2003-04 foram tomadagmimnas pelo governo dos EUA para

melhorar os niveis de leitura dos estudantes amkiéss que tinham desempenhos de
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leitura abaixo do seu grau de ensino. Em 2002, teotNd Assessment of Educational
Progress (NAEP) realizou provas de avaliacao deréee escrita em alunos dos graus 8
e 12, que revelaram que a maioria (mais de 65%) doslastes |é e escreve abaixo do
nivel de proficiéncia. Apenas uma minoria dos atutéan um desempenho superior na
leitura (menos de 6%) e tem um nivel superior erntagcerca de 2%).

Em sintese, os estudos nacionais e estrangeirgsrano que os habitos de
leitura tém impacto nas aprendizagens escolaresldo®s, pois a leitura € um dos
principais instrumentos de aprendizagem escolan engio eficaz de desenvolvimento
sistematico da linguagem e da personalidade humamavés do acto de ler, o
individuo entra em contacto com uma realidade anpalssando a conhecer o mundo e
a reflectir sobre ele. E reconhecido que a leitl@senvolve e enriquece o individuo no
seu todo, promovendo a auto-confianca, a aquisic® conhecimentos, o
desenvolvimento do espirito critico e abre igual@eperspectivas para analisar e
compreender o real. A leitura favorece a criatigi@eo pensamento e é impulsionadora
da mudanca, inicialmente pessoal e posteriormentils Na vertente individual, a
leitura contribui para a formacao intelectual, nhoedectiva e estética do leitor e,
simultaneamente, permite desenvolver a sua capizidie compreensdo e de
expressao. A vertente social confere ao sujeit@mn@itonomia e liberdade e também
capacidade de exercer a cidadania de forma plemdicipando activamente na

sociedade.

2.3. Evolugédo e caracterizacéo dos hébitos de leitura dalunos

A evolucdo dos habitos de leitura tem sido temastado de varios autores.
Assim, faremos uma incursédo por alguns deles, ajnéade forma sucinta, focando a
relacdo entre os habitos de leitura e o niveletias pessoas.

Freitas e Santos (1992) realizaram um estudo cora amostra de 2000
individuos, representando a populacdo portuguesadé&e onde concluem que os
inquiridos ndo léem livros, embora facam outro tige leituras (como jornais e
revistas). Também verificaram uma conexao entterts fracos e, por um lado, os seus
baixos niveis de instrucdo e, por outro, a exigérde familiares com pouca

escolarizagao.

* No sistema educativo portugués correspondem aeslg° anos de escolaridadh(gradepertence a
middle schook12th gradepertence &igh schod).
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J& Magalhédes e Alcada (1993) realizaram um estodpwma amostra maior e
constituida por participantes da comunidade esc8@82 estudantes, principalmente
dos 1.° e 2.° ciclos de escolaridade; 1350 professcerca de 50% dos quais do 1.°
ciclo; 1055 responsaveis de bibliotecas escoldesguais 37% do 1° ciclo; 3470 pais e
encarregados de educacdo. Os resultados apresem@ds autoras mostram que 0s
inquiridos |éem livros e, sobretudo, revistas @gis, para ocuparem os tempos livres, e
demonstram atitudes positivas para com a leiturgue as leva a afirmar que seria
"injusto considerar que as novas geracoes rejditamarmente a leitura” (p. 35). As
preferéncias dos alunos prendem-se, sobretudo,ligors de banda desenhada e de
aventuras.

Também Freitas, Casanova e Alves (1997) publicanarestudo realizado em
1995, com um universo composto pela populacdo goesa residente no continente,
gue tem por base uma amostra de 2506 individussgaais 12,3% s&o jovens entre 0s
15 e os 19 anos. Os autores, a partir de uma andisiparativa entre «leitores e

leituras», no periodo entre 1988 e 1995, concluem:

Verificou-se uma ligeira baixa do namero de leitode livros — a imputar claramente a
populacdo de idades compreendidas entre os 128 asos [...] A par disto desenhou-se
na populacdo compradora de livios uma marcada giatgo da propenséo adquirente. Em
resumo: globalmente uma populacdo que viu aumenpedo menos em termos formais, o

nivel médio em termos de instrucao, onde se rei@nseniimero maior de leitores, muito

em particular de revistas, mas algo menos inclidaléitura de livros. (p. 275)

Neste estudo apurou-se ainda que 53,4% sao kierévros, 69,4% de jornais
e 69,2 % de revistas. Os inquiridos que néo |éenmura dos trés suportes referidos
representam 12,4% da amostra. Os néo-leitores nsitea nas categorias
socioprofissionais mais baixas (idem: 116, 177,2Q28).

No estudoHabitos e atitudes de leitura dos estudantes guges Castro e
Sousa (1996) trabalharam com uma amostra de 1@bdidnos dos 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico e do ensino secundario, originareosodo o pais, tendo os dados sido
recolhidos através de um inquérito por question&mautores concluiram que a leitura
€ uma pratica valorizada positivamente pelos estedainquiridos. No entanto, esta
pratica e a atitude face a leitura decrescem adaeglie se progride na escolaridade; de
facto, se entre os estudantes do 2.° ciclo do ernsasico sédo apenas 16,7% o0s que
declaram "ndo gostar" de ler, essa percentagemdé D,2% entre os estudantes do
ensino secundéarioAs praticas de leitura reflectem esse mesmo dessge. O

estudo mostra ainda que os jovens preferem outtagdades, como estar com 0s
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amigos, fazer desporto, ver televisao ou jogar gad@ video, a leNerifica-se, entre
os alunos dos grupos etarios mais avancados urésg@oio muito acentuado da leitura
como forma de ocupar o tempo livr@s jovens dos ciclos de ensino iniciais
demonstram uma certa desvalorizacdo da escola conticionante das atitudes para
com a leitura. Cerca de 80% dos estudantes assimgle os seus professores
costumavam aconselha-los a ler "algumas vezes"nmuitds vezes", enquanto 0s
professores demonstraram a preocupacdo em desenkiabitos de leitura. No entanto,
43,6% dos alunos de niveis mais avancados refeze"munca” ou "poucas vezes"
seguiam aqueles conselhos. O papel da escola maogdio da leitura € encarado
progressivamente de forma negativa pelos alunosnilesis de escolaridade mais
avancados.

Ainda no mesmo estudo, aqueles autores (idem)adasinambém que metade
dos inquiridos nao |é por causa do pouco interdgsdivros e considera que "conversar
com os amigos acerca de livros" ou "trocar livrogegistas" ndo sdo praticas
importantes. As dificuldades de compreensao ddesaéo sdo mencionadas como um
factor inibidor da leitura, ao contrario dos precios livros. Cerca da terca parte dos
inquiridos desconhecia se as bibliotecas emprastalraros ou ndo, embora a
esmagadora maioria deles (79,3%) tivesse uma apipdsitiva” ou "muito positiva"
acerca das bibliotecas. O estudo revela tambémmaisede metade e mais de um terco
dos inquiridos, respectivamente, diz que os "lidesaventuras” e a "banda desenhada”
sao os tipos de livros que eles Iéem "muitas veZestes resultados vao ao encontro
dos obtidos no estudo realizado por Magalhdes edalg(1993), anteriormente
apresentado. Os "romances e novelas" sao os |weferidos pelos alunos de anos de
escolaridade mais avancados. E, por Gltimo, decaeajue os pais e professores
concebem que a formacde leitores acontece definitivamente nos primemoss de
escolaridade e que a partir dai a questéo é simplde fazer uso dessa apeténcia de ser
leitor.

Estudos mais recentes, como “A Leitura em Portu@adhtoset al 2007) e “Os
estudantes e a leitura” (Lagesal, 2007), realizados no ambito do Plano Nacional de
Leitura (PNL), revelam que os portugueses est@o mais do que ha 10 anos.

No primeiro estudo, com uma amostra de 2552 indpsrino universo da
populacdo portuguesa com 15 e mais anos e queralaclsaber ler e escrever,
assinala-se um aumento de 7% do numero de leiterégros, enquanto nas revistas e

nos jornais o numero de leitores cresceu, res@angnte, 6% e 20%. Neste estudo, os
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autores concluiram que 89% dos actuais leitorgegéava de ler em crianga e s6 11%
refere a escola como responsavel pela motivac&mrdeiA esmagadora maioria dos
novos leitores forma-se no seio familiar, sendo gsideitores sao filhos de leitores.
Como em Portugal as familias leitoras sdo muitauzields, verifica-se que ainda
persistem baixos niveis literacitos no pais.

No segundo estudo, realizado com alunos e com umatea significativamente
maior, com 23 844 inquiriddsLageset al (2007) revelam que os estudantes gostam
mais de ler do que habitualmente se pensa. E Aos 2.2 ciclos que os alunos s&o
leitores mais entusiastas. No 2.° ciclo, verifieagsile 9 em cada 10 alunos afirmam
gostar de ler, surgindo os livros juvenis, de averst e de banda desenhada no topo das
suas preferéncias (estes géneros literarios s@ergmeias recorrentes nos estudos que
temos vindo a apresentar). No 3.° ciclo, a pergemtade alunos que diz gostar de ler
desce, com 29 % dos inquiridos a afirmar gostacpow nada da leitura e quase 75% a
reconhecer que quotidianamente néo Ié outros ligt@sndo os escolares. No ensino
secundario inverte-se a tendéncia e o gosto p@lade@umenta, sendo mais acentuado
nos estudantes que desejam prosseguir estudose Bstralunos que pretendem
prosseguir estudos, 29% refere que gosta muit@rde, lentre estes, 5% considera-se
mesmo “viciados” na leitura. Verificou-se tambénegao longo do ano em que foram
inquiridos, 11% dos alunos participantes ndo lenthaom livro ndo escolar, mais de 1/3
leu de 4 a 10 livros, 52% leu entre 1 e 3 e ceec@% diz ter lido mais de 10 livros.

Destacamos o decréscimo na leitura registado pkes®ncia que reforca a
ideia de Sobrincet al (2000: 55) ao afirmar que “a partir dos 13 anostwoa
verificar-se uma certa desorientacdo nos jovemsrés. Muitos deixam de ler ou néo
encontram a leitura adequada.” Os autores jugtifieste facto com os comportamentos
de natureza pessoal, relacionados com a evoluc@erdanalidade ou provavelmente
devido ao facto de os professores desconheceréeraura destinada a estas idades e
da maneira forcada como sdo obrigados a introdszida literatura classica para
cumprimento dos programas curriculares. Tambémiiglp003: 10) sublinha que

varios estudos mostram que a adolescéncia:

C’est une période au cours de laquelle des enfiacteurs changent leurs pratiques
lectorales [...] changent d’horizont culturel: cémsaabandonent totalment la lecture soit
au profit d’autres activités (jeux vidéos, cinenmaysique) soit au profit (mais le

® Sendo: 7488 do 1.° ciclo, 4852 do 2.° ciclo, 6366.° ciclo, e 4738 do secundario.
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terme est impropre) d’'un retrait global, d'un désistissement propre a certaines crises
d’adolescence [...].

O autor acrescenta, ainda, que esse desinteredgelgitura €, por vezes,
temporario e que se deve a interesses diversifcaglotambém a mudancas
psicoldgicas.

Retomando o estudo de Lagesal (2007) e debrucando-nos mais sobre os
alunos dos 2.° e 3.° ciclos, uma vez que a nos&sstigacdo envolve participantes
destes dois niveis de escolaridade, verificamos uqgnepouco mais de metade dos
alunos do 2.° ciclo dedica entre meia hora a uma tidria a leitura de livros, jornais
ou revistas; ja no 3.° ciclo, cerca de 22% naoadedenhum tempo a leitura de livros
nao escolares e a consulta na internet (23,6%@gnEnto, a percentagem de alunos que
gasta duas, trés ou mais horas na internet (33éL%alito superior a daqueles que
gastam o mesmo tempo a ler livros ndo escolarey (3%cinquiridos referem que Iéem
para melhorar as suas capacidades de escrita (po¥ue é divertido (76,7%), para
melhor compreender o mundo (70,9%), para saber contigs pessoas vivem ou
sentem (67,1%) e porque a leitura € um meio deea@dconhecimento (64,5%).

A esmagadora maioria dos alunos do 2.° ciclo dig gdo ha troca de livros
entre os alunos das suas turmas; 62,6% diz naonearbiblioteca de turma e cerca de
metade dos alunos refere que os professores, moouihés anterior a inquiricao,
tinham recomendado a leitura de livros 1 a 4 veze®3,6% referiu que 0s seus
professores néo tinham sequer recomendado a ldiguraros. No 3.° ciclo, Lagest al
(2007) sublinham que quase um quarto dos alunosatier uma biblioteca de turma;
21,6% respondeu que era costume na sua turmaaadeokivros entre colegas e 43,8%
diz que os professores, no més anterior, recomamdantre uma e quatro vezes a
leitura de livros, 5,1% entre cinco a dez veze®@bnze ou mais vezes. Estes autores
concluiram também que os alunos do 2.° ciclo fretmme pouco a biblioteca; no
entanto, apenas 14,6% dos alunos nunca foi a ubfiateca nos ultimos 12 meses e
cerca de metade foi uma ou mais vezes por més.MNuick, 18,1% nunca frequenta a
biblioteca, 32,2% frequenta 1 a 2 vezes, 22,1%3/@04 vezes e 27,6% usa-na 5 ou
mais vezes.

Sustentados nos estudos de ambito nacional ahadispodemos afirmar que os
habitos de leitura dos portugueses sdo ainda mhmijzsobretudo no que concerne a

leitura de livros, apesar da evolucdo que se teificaglo nos ultimos anos. Por isso, 0
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Governo continua a apostar no Plano Nacional déulzeina Rede de Bibliotecas
Escolares e na Rede de Leitura Puablica.

Apresentamos, em seguida e de forma sucinta, flg@studos estrangeiros
realizados no ambito dos habitos de leitura, pamaptementar 0 nosso enquadramento
tedrico. Assim, Clark e Rumbold (2006) apontam asgastudos realizados no Reino
Unido sobre habitos de leitura de criancas, destasalois. O primeiro, realizado por
Whiteheadet al (1977), revela que criangcas com mais de 10 arews,|lém média, 3
livros por més, sendo que 13% dos inquiridos n&@o renhum livro no més que
precedeu a resposta ao questionario. Estes valelativos aos habitos de leitura
decrescem com a idade, pois 0s jovens com idadesicies a 14 anos, Iéem, em
média, 1,9 livros por més, e 0os que nao leram mankwro aumenta para 36%. O
segundo estudo, conduzido por World Book Day (2@02) criancas em idade escolar,
mostra que os rapazes com idades compreendidasosnt’5 e 16 anos despendem 2 a
3 horas por semana em leitura por prazer, em catc@m as 9 horas semanais gastas
a jogar jogos de computador e as 11 horas a vewigé@b. As raparigas usam
consideravelmente mais tempo a ler, 4 a 5 horaars@ms

Também a Nestlé Family Monitor (2003), num estuoim ®14 individuos entre
os 11 e 18 anos, estudantes em escolas estat@idiaap em Inglaterra e Pais de Gales,
concluiu que 83% daqueles jovens |é livros nos tamfivres, com 16% a ler
diariamente. Apenas 11% dos inquiridos afirmou auec livros fora do tempo escolar,
sendo 16% de rapazes e apenas 7% de raparigasit®Nuioe os que nao léem livros
afirmam lere-mails e revistas. Um pouco mais de um quarto dos irapsridaquele
estudo descreve a leitura como uma actividade etider e 70% diz que prefere ver
televisdo ou um DVD do que ler um livro. O locatlerpreferem ler é na cama, referido
por sete em cada dez inquiridos. Também 64% lédima escola como fazendo parte
das aulas, 14% lé nos transportes publicos; 62%ulndo vdo para a cama —
aumentando para trés quartos das raparigas. Quetselan(48%) diz ler durante as
aulas. Apenas 6% diz ler durante os intervalos stala. A leitura fora do contexto
escolar € uma forma de ocupar o seu tempo duranférias escolares (41%) e os
fins-de-semana (35%). Também se apurou que 49%ndagidos associa a palavra
relaxar a leitura, 42% a educacédo, 33% a divertime?/% a escola/aprendizagem,
26% a informacéo, 25% a aborrecimento, 8% a talifii@l. Também se constatou que
43% gosta de ler ficcdo, 40% humor, 38% terror, Diégrafias/autobiografias, 23%

desporto. Mais de metade dos participantes achasgjligros ajudam a compreender
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diferentes pessoas/culturas, 40% refere que ajudaaprendizagem de novas matérias
e 29% considera que os livros ajudam a decidip@de pessoa que querem ser.
Entretanto, num outro estudo, com uma amostrafisigiivamente maior, de
oito mil alunos do ensino primario e secundarializado por Clark e Foster (2005), em
Inglaterra, verificou-se que metade dos alunosagdstler e que estes consideram-se
leitores proficientes. Os participantes (mais geanigas do que 0s rapazes) mostram
atitudes positivas perante a leitura (consideranttoportante e discordando de que é
uma tarefa aborrecida e dificil). A maioria |é tedms dias ou uma ou duas vezes por
semana — a semelhanga de outros estudos, nomeadamezalizado por Lagest al
(2007). Metade da amostra acha que |é o suficierpenas um quinto acha que néo,
mas também nao gostaria de ler mais. Os alunoenefque |éem em varios suportes
fora da aula e gostam sobretudo de ler aventunagdia, terror/fantasmas. A maioria lé
no quarto, seguido da sala de aula e da salaale @stalunos Iéem, porque consideram
gue a leitura € uma competéncia para a vida, guttanhecer e porque é divertida; os
rapazes dizem que |éem porgue 0s ajuda a arranj@mprego e porque “tem que ser”,
enguanto que as raparigas |léem porque € divertigesesnsina como as pessoas vivem
e porgue ocupa os tempos livres. Metade dos imlpsirdiz que o que os motiva a ler é
a criacdo devebsitesas revistas, o encontro com escritores e os jdgdsitura, apenas
um quinto refere os livros. A maioria refere quemuos motivou para a leitura foi a
mae, seguido do professor e do pai. Clark e Fq2@05) apuraram, ainda, que 0s
alunos do ensino primario Iéem mais, considerameis@es mais proficientes do que os
do secundario (estes dizem que leriam mais sestuesnais tempo, se os livros fossem
mais baratos e mais interessantes); também ossatlmensino primario mostram mais
interesse pelas actividades de promocao da leglaivamente aos do secundario.
Procurando conhecer as percepcdes dos alunosssabesmos como leitores, e
em particular, o que significa ser um leitor, quasssuportes de leitura preferidos e em
que medida estas percep¢bes sdo moldadas pelaafgpeibs amigos e pela escola,
Clark, Osborne e Akerman (2008) realizaram um @staoin 1600 alunos déey Stage
2 (KS2) e daKey Stage 3KS3). Quanto aos habitos de leitura, as autoras ohtiver
alguns resultados semelhantes ao estudo anteriterapresentado, concluindo que a

® A Key Stageé uma fase do Sistema Educativo do Reino Uniddages sdo as seguintes:
« Key Stage 0: infantario e anos iniciais (3—5 anos);
« Key Stage 1: anos 1 a 2 (5-7 anos de idade);
« Key Stage 2: anos 3 a 6 (7—11 anos de idade);
 Key Stage 3: anos 7 a 9 (11-14 anos de idade);
* Key Stage 4: anos 10 a 11 (14-16 anos de idade).
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maioria dos jovens (58%) gosta de ler ou gostaahtestde ler ou, ainda, que gosta
muito de ler e se considera leitor proficiente. Aionia daqueles jovens |é uma vez por
semana, todos os dias ou uma ou duas vezes ponaewga raparigas inquiridas
afirmam gostar mais de ler do que os rapazes. Adgranaioria dos jovens do estudo
define-se como leitor, mais as raparigas do quaazes. As revistas, ag&bsites 0s
e-mailssdo os suportes mais lidos fora da escola, enojomet os livros de poesia e 0s
livros escolares séo lidos com menos frequéncienbBan sdo as raparigas que |éem
mais revistase-mails blogs websitese poesia, enquanto que os rapazes Iéem jornais,
banda desenhada/romances e manuais de instrucoes.

A maioria dos alunos inquiridos no estudo de Cl@gborne e Akerman (idem)
associa a leitura a sentimentos positivos, comenaagao de calma e felicidade (mais
as raparigas do que os rapazes); no entanto, gmdes referidos alunos afirma que a
leitura os faz sentir entediados e nervosos.

A maioria daqueles alunos acredita que ser um lbedor significa ser capaz de
ler livros grandes, ler com frequéncia e ler energifites suportes. Quase metade deles
também acredita que é ser capaz de ler palavrgadancomplicadas e ler bem em voz
alta. A maioria dos jovens inquiridos no estudotalesiutoras acredita que a leitura é
para todos, rapazes e raparigas; apenas uma pqugreeatagem afirma que a leitura é
uma actividade mais de raparigas. De igual modayrsé pequena percentagem de
jovens considera a leitura mais importante do giedeaiséo, o desporto, o computador/
jogos de computador, sair com amigos e ouvir mugisasuas percep¢des mudaram
radicalmente quando foram questionados sobre ocimp#a leitura nas suas vidas.
Neste caso, quase metade acredita que a leitugaséimportante do que a televisédo e
muito mais importante do que os computadores/ossjag computador. S&0 mais 0s
rapazes do que as raparigas que acreditam quaui |€éi mais importante do que ver
televisdo e ouvir masica, enquanto que mais rapauip que rapazes acreditam que a
leitura € mais importante do que os computadores @gos de computador. Essas
diferencas permaneceram, quando interrogados smbraportancia da leitura em
termos pessoais. Mais raparigas do que rapazesarath que a leitura € mais
importante do que o desporto, enquanto que maezespdo que raparigas acreditam
gue a leitura € mais importante do que sair coantigos e ouvir masica.

Os jovens que se definiram como leitores class#iim-se como proficientes e
referem que Iéem mais frequentemente fora da esQolase metade definiu-se como

nao-leitor e afirma que nunca |é fora da escolap@tcipantes no estudo referiram
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ainda ler frequentemente uma grande variedade xtesienomeadamente revistas,
ficcdo, livros e websites. Os que se definiram coréo-leitores referem ler revistas,
websites e blogs fora da escola.

Também Neta (2008), no Brasil, partindo das id&agovem ndo Ié. O jovem
nao gosta de ler”, realizou um estudo de natureaétgtiva, com 20 jovens do 3.° ano
do ensino médio, no colégio Estadual de Sao LuiMaoletes Belos, Goias. A autora
concluiu que os jovens Iéem e gostam de ler. Réna das leituras escolares, o0s jovens
também |éem livros, jornais, revistas e na interAeautora salienta a necessidade e a
importancia de a sociedade valorizar as leiturasagyovens fazem fora da escola, pois
contribuem para os aproximar dos textos e contmibigeialmente para a sua formacgao
leitora. Os jovens deste estudo, quando foram igmestos sobre os habitos de leitura
da generalidade dos alunos do colégio, confessgrema maioria ndo tem interesse
pela leitura, muitos por preguica, outros por fdkkavontade de aprender e por “falta de
visdo” do seu futuro (idem: 80). Os jovens tém wviral mudar os seus habitos em
relacdo aos suportes de leitura que usam, poecaslbgias sdo uma realidade préxima
dos novos leitores do século XXI. A internet, coroooreio electronico, o hipertexto e
os livrosonling é um suporte de leitura muito usado pelos emti@dns daquele estudo.
Da mesma forma, também as mensagense mmse a televisdo séo fontes de leitura
atractivas para os jovens de hoje. Aqueles jovewslaram ainda que o seu gosto pela
leitura foi despertado pela possibilidade que &mede contactar com a mesma desde
cedo, alguns ainda no seio familiar, mas a majanea escola.

Sintetizando, os estudos sobre a caracterizac@iolegéo dos habitos de leitura
mostram que as criancas/jovens, de modo geralamgode ler e valorizam a leitura,
embora nem sempre lhes despendam muito tempo.vessjééem sobretudo livros de
aventuras e banda desenhada. As criancas e j@amschda vez mais noutros suportes,
para além do livro, as suas preferéncias recaemjorosis, revistas e internet.
Verifica-se, ainda, que o gosto pela leitura dexresa adolescéncia, sendo por vezes
retomado depois, deixando de a praticar em dettonele outras actividades e
interesses que consideram mais atractivos.

Destacamos ainda que, de um modo geral, os raparzasam a leitura como
uma actividade mais prética, pois Iéem porque gaeti de desenvolver essa
competéncia para ser alguém na vida, enquantogjuaparigas sublinham a leitura por
divertimento e prazer. Também as preferéncias géredtes, os rapazes gostam mais

de ler jornais e banda desenhada, romances e mafianstrucdes, enquanto que as
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raparigas apreciam mais revistasmails blogs websitese poesia. Os rapazes
valorizam mais o computador/jogos de computador @egporto do que a leitura,

enguanto que as raparigas mais a televisado, a an€is&ir com oS amigos.

3. Promogéao e animacéo déeitura

O gosto pela leitura adquire-se, por isso deverenovido, para que o acto de
ler seja um prazer. A familia tem um papel cruo@ldespertar do gosto pela leitura,
que deve ser aprofundado pela escola, nomeadamensgala de aula e na biblioteca
escolar, para que as criancas e jovens desenvdlabitos e competéncias de leitura.
Também o PNL, enquanto projecto concebido para gvema leitura, constitui um

factor de incentivo a leitura a nivel nacional.

3.1. Ser leitor e o0 prazer de ler

Ninguém nasce leitor, este vai-se fazendo no pswcda vida. Por isso, é
desejavel que o livro faca parte do quotidianoréinca, isto é, que seja mais um entre
0s seus brinquedos. A sua dimensao estética aritesdo fundamentais para que a
crianca o aceite e interaja com ele. A criancananusear o livro e ao ouvir ler, esta em
interaccdo com ele e vai construindo atitudes fadeitura, vai-se apropriando dos
tracos paralinguisticos de quem Ié, iniciando assiprocesso de relacionag¢édo do oral
com o escrito. Quando a crianca conhece e dominprooesso complexo de
descodificacdo e consegue estabelecer a interaogd® texto, o prazer de ler € ainda
mais completo. Por isso, as criangas deverdo epomrionados encontros sistematicos
e diversificados com os livros. Sdo esses encorteogprimeira infancia que irdo
despertar o prazer do livro e da leitura. Compete pais, aos educadores e aos
professores em geral promoverem esse contacto davroe@ com a literatura infantil,
cada vez mais atractiva e cativante, do ponto sta literario e grafico. As experiéncias
diversificadas de leitura, nos primeiros anos de\viém um valor decisivo na formagao
de habitos de leitura ao longo da vida.

Manzano (1988) frisa que o livro deve ser adequeadoivel etario da crianca, a
sua cultura e aos seus interesses. A crianca @eegaz de compreender o que ouve
ler ou 0 que Ié: “Ler um texto implica captar aquijue deve acompanhar o leitor. E a
primeira companhia que a crianca deve ter no aetierdé a do prazer que a leitura da

literatura proporciona.” (p. 19). A leitura sera yrazer se o leitor tiver acesso a
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textos adequados ao seu interesse pessoal e apiwsdude leitura. Compete a
escola promover o treino da leitura para que oofeita ganhando autonomia
progressiva e habitos sistematicos.

Ler deve ser essencialmente um acto de prazeraagsres ndo podem ser
impostos, devem antes ser propagados por contAgiootivacdo para a leitura ira
influenciar a construgdo do projecto individual ldéura de cada individuo, por isso,
Manzano (idem) acrescenta que € importante deigacriancas lerem o que elas
gostam. Também para Sobriabal (2000: 34), a leitura € prazer, pois € uma forma

de ocupar o tempo livre. Assim, consideram que:

O livro é um recurso inesgotavel contra o aborrecito; e o prazer e a felicidade que
a leitura proporciona convertem esta actividade andiass mais belas formas de passar
o tempo. O leitor sente-se muitas vezes seduzidaspgaginas de um livro, pois
através do espirito do escritor é que o leitor \eweente. (idem, ibidem)

A leitura € um prazer quando o livro desperta,leitor, uma experiéncia
lGdica, inovadora e deslumbrante. Para citar noveen®anzano (1988), a autora
assegura que “a crianca, guiada por esta expeaénddica, passa da
leitura-passatempo a leitura-gozo interior. Nestaspgem nota-se a intensificagcéo
na capacidade de deslumbramento.” (p.39). Tambémelsia (2007: 41) refere que
ler € um dos melhores prazeres que a soliddo pepmmbora a leitura conduza a
busca da alteridade, isto €, o homem enquantoceal procura interagir com o
outro e a leitura permite conhecer pessoas queitta torma nao seria possivel. A
autora considera que fomentando o gosto pela &ifas criancas e jovens alargam
a sua visao, melhoram as suas competéncias lingagst literarias e refere ainda
gue desenvolvem o sentido analitico e critico, m-@onhecimento, a capacidade
de insercdo no mundo e a inteligéncia emocionaligDal modo, Iturbe (2004: 27)
considera a leitura um acto de prazer, de deleibsisal e emotivo que conduzird a
satisfacado intelectual. Por isso, o leitor devepdisde ferramentas intelectuais que
Ihe permitam aceder ao significado do texto.

Ser leitor hoje é bastante diferente de ha algudésadas atras, pois a
evolucao tecnoldgica ocorre a ritmo acelerado hc@anos individuos a emergéncia
de lidar com novos trabalhos, novos materiais, sdwbitos (incluindo de leitura).
Tal evolucéo, de acordo com Sardinha (2008), coredalteracdes significativas na
leitura enquanto comportamento. Assim, a autorderdal que: “alteraram-se 0s

formatos, diversificaram-se os textos, os livroanges e pesados, outrora lidos em
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espacos para o efeito, deram lugar a leitura emstod lugares do nosso quotidiano”
(idem: 9). A este propésito, também Martins e 2 10) referem que “ser leitor no
século XXI exige do aluno motivacéo, vontade, esfoA aprendizagem da leitura é
para a vida inteira e vai muito para além da daBcadao alfabética, prolongando-se
por toda a escolarizag&o”.

Actualmente, a preocupacao do ensino da leitureodeile ser a de aprender a
descodificar e compreender um texto, pois as nte@wlogias vieram alargar a visao
acerca dos objectivos implicados no ensino e noimionda leitura, bem como
incrementar a informac&o relativa as pessoas aansiainda alargar os conhecimentos
a serem ensinados e o0os métodos de os fazer (CAOZ: 268). O uso das
potencialidades dos computadores e das tecnologiassino da leitura, ainda a dar os
primeiros passos, ja é consensual, entre variagemjtque afirmam trazerem muitas
vantagens para o desenrolar do processo. Varieglasstmostram que o uso dos
computadores contribui para melhorar os resultadoslares dos alunos. Cruz (2007)
refere que os estudos de Kulik & Kulik (1991) e dfahn (1995) sugerem que 0s
alunos que manifestam dificuldades na leitura sfielas que mais beneficiam do uso
dos computadores. O autor acrescenta ainda quedrg@003) considera que o uso dos
computadores ajuda as criangas ou adultos conuldifides na leitura, pois permite a
pratica de habilidades relacionadas com a leitura.

O uso das tecnologias € motivante (devido a comyperladica dos programas
informaticos), permitindo uma aprendizagem maidviddalizada e possibilitando o
desenvolvimento de processos de automatismo. Bxigée variados programas
informaticos que ajudam no ensino da leitura, nalaeente relacionados com
habilidades fénicas, de vocabulario e de fluémmiaputros relativos a compreensao da
leitura.

As tecnologias, nomeadamente o computador, da®itw principiante uma
certa independéncia e confianca, reforcam a remias® mental da ortografia e da
fonologia das palavras, pois a escrita e oraligemttem ser usadas concomitantemente.
Cruz (2007) salienta que o computador permite #&orleonfrontar a ortografia, a
fonologia, a semantica e a morfologia da palavna,sanultaneo.Os computadores,
como tem vindo a ser referido, ttm e podem vir mau® papel importante na
aprendizagem da leitura, mas o livio e o professonplementam esse proceshim

entanto, consideramos que os livros ndo serdo aadscem segundo plano apesar das
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tecnologias e da internet, pois nem todas as peggmsam de ler grandes textos em
formatos electrénico-digitais.

As criancas do séc. XXI recebem muitos estimuloavés da imagem. A
televisdo, o computador, os videojogos sdo senosarentes dos livros, mas como
salienta Pennac (1993: 41), “a toda a leitura geggpor mais inibida que seja, o prazer
de ler, e, pela sua propria natureza — este piEealquimistas — o prazer de ler ndo
receia qualquer imagem, mesmo a da televisdo e mnesim a forma de avalanches
quotidianas.”

Também Martins e Sa (2008: 7) mencionam que osdsmpudaram € que 0S
professores ndo podem continuar a desenvolvergadies e a abordar textos que nada
tém a ver com as experiéncias reais dos alunoojde Deste modo, € preciso fazer
adaptacOes na gestao do curriculo, para que esjeste a nova realidade sociocultural
dos alunos. E indispensavel relacionar as actieislate leitura propostas aos alunos na
escola com as suas vivéncias. Neste sentido, padafimmar que ha algumas décadas

atras a importancia da leitura residia, essenciatien@o que se lia; no entanto:

Hoy se orienta la promocion de la lectura hacibeslho mismo de leer (lo importante es

leer) y lo que se lee no tiene tanta importancéaidea sefiala que leer es algo importante,
que hay que leer muchas cosas, y que cuanto niés,seejor. Pero que, ademas, cuando
uno lee debe sentir placer, que la lectura es aceply no un trabajo, segin el antiguo

esquema educativo. (Yabar, 2007: 6)

Em suma, ser leitor ndo € um atributo dado a ngaceantes se desenvolve a
partir do contacto com livros e do vivenciar de exigncias gratificantes de leitura.
Compete aos pais e aos outros educadores promdegura de modo a que esta se
torne um acto de prazer desde tenra idade. SO wososistematicos com a leitura
poderdo formar leitores. Também as novas tecnaqapderdo ser aliadas na criacéo e
fidelizacdo de leitores, proporcionando leituras saportes diversificados e mais
atractivos para a geracdo do séc. XXI. As tecnakgioderao dar um contributo no
ensino e aprendizagem da leitura, tornando o psoa@sis motivante pela variedade de

formatos que permitem.

3.2. Factores que contribuem para a motivacao daitara

3.2.1. Importancia da familia no despertar do gosto peladitura

A familia, como primeiro centro educador, deve daexemplo de cultura

leitora; as criancas que véem os adultos ler vésriamizando essa atitude leitora.
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Manzano (1988) traduz essa ideia na seguinte afama“A familia é o lugar
privilegiado para a crianca despertar para o isgerepela leitura” (p.113). Neste
sentido, os pais e familiares leitores funcionanm@omodelos, sendo por isso
fundamentais na motivacao para a leitura. Tambéambers (2007: 2) reforca a ideia
da importancia dos adultos mostrarem o valor dosdj para que as criangas possam
crescer como leitoras. Salienta que as criangasngoetiveram essa oportunidade
precisam de estratégias que permitam recuperaseolole, na adolescéncia, 0 gosto
pela leitura. Considera, ainda, que a grande pergem da populacdo que néo Ié e ndo
gosta de ler se deve ao facto de néo ter desedoahd competéncias necessarias para
entender o que |é. Por isso, o autor evidencidewvaecia de ler desde muito cedo,
desde o jardim-de-infancia até aos niveis de esdatie mais avancados. Nesta linha
de pensamento, Solé (2003b: 74) salienta tambérisgue fazer nada mais do que ler,
os pais oferecem um modelo de leitura a seus filfemem-nos aprofundar-se no
conhecimento da utilidade e no caracter gratifiealat leitura, colocam-nos em contacto
com a linguagem escrita, permitem-lhes particigadigersas formas na leitura.”

O acto de ler ou de contar histérias a crianctedea idade, para além de criar
lagos afectivos entre o adulto e a crianga, esimumaginacgéo e valoriza a dimenséo
lidica da leitura. As histdrias tém um valor peaagd e didactico fundamental para o
desenvolvimento psicoldgico da crianca. A criang@&ia o seu processo de leitura
muito antes de saber ler. Por isso, “cabe aosppagsciar o clima adequado para que a
crianca, desde muito pequena, seja capaz de iovehehdo num clima de siléncio, de
valorizacéo, de sossego.” (Manzano, 1988: 18)

A crianca que desde muito cedo aprendeu a bricaar o livro ird descobrir
nele um amigo para a vida e esse habito trara,cevteza, repercussdes na vida futura,
como mostram Sobrinet al(2000: 39) ao referirem que “o efeito que vai tercnanca
o habito da leitura é de tal dimensédo que bem de pfirmar que o desenvolvimento
desta capacidade n&o tem paralelo com nenhuma quéxana escola, se lhe possa
transmitir.” Assim, para que possa haver motivgué@ a leitura € importante que em
casa haja livros e outros materiais impressos,a#ora que a crianga contacte com eles

pela mao dos modelos familiares.

3.2.2. Papel da escola na consolidacdo do interesse peidura
A escola tem como funcao, de entre outras, d&taidadaos da capacidade de

ler, pois a leitura é uma competéncia essenciahdéspensavel para a vida em
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sociedade. Por isso, a escola deve proporcionalangs, como temos vindo a afirmar,

0 contacto com o texto escrito para que estes delsam as capacidades inerentes ao
acto da leitura, com o objectivo de formar leitomsnpetentes, fluentes, criticos,

proficientes e capazes de compreenderem uma digdeside textos, em diferentes
situagbes comunicativas e com diversas finalidattedeitura. Neste sentido, Grilo

(2010: 69) defende que:

“a primeira prioridade que uma escola deve defpdra os seus alunos é torna-los
leitores e, sobretudo, leitores interessados nol@em, leitores que gostam de ler e
leitores que tém a capacidade para compreendsirgilas o que Iéem, numa perspectiva
de formacao e de realizacéo pessoais.”

Também Coronas (2002: 9) afirma que “la escuetal@ser un buen lugar para
fomentar los habitos de lectura y para inoculapesligno virus de la lectura entre el
publico infantil.” Também Yabar (2007: 2) consideyae escola deve promover a
alfabetizacdo dos alunos, mas nao deve limitaresesmar a ler, deve procurar, acima
de tudo, formar leitores para a leitura autonormaaquml o leitor se sinta motivado para
procurar o livro por iniciativa propria, com motg&o, gosto e interesse e com as
competéncias linguisticas suficientes que lhe pdgsm a construcdo de um
conhecimento amplo. Assim, ndo basta colocar liardssposicado dos alunos, é preciso
dar-lhes vida. E como diz Yabar (2007: 3), “el d&l profesor y/o del bibliotecério
resulta importantisimo como mediadores entre ey los chicos.”

Para Linuesa (2007: 133), “fazer leitores pareioelaamais custoso do que
ensinar a ler”, pois o facto de a crianga sabender significa que se torne leitora. O
gosto pela leitura deve ser fomentado por mediadque promovam habitos de leitura.
Esta autora refere que a mediacdo da leitura ésgeomsabilidade de toda a sociedade,
com especial destaque para a familia e para aaesSalienta também a funcdo das
bibliotecas escolares ou publicas e o trabalho dess bibliotecarios neste
empreendimento.

Familiarizar as criancas e 0s jovens com a leaapotenciara leitores. Para
iSso, € preciso encoraja-los a ler. Assim, paranat@ familia, os professores, os
professores bibliotecarios e a sociedade em gém@l elementos fundamentais na
promocao da leitura. Quando se fala do papel dalees@a formacao de leitores, nao
podemos descurar a importancia dos professoress epidessores bibliotecarios —
elementos privilegiados para incutirem nos alungesio pela leitura, pelas descobertas

gue o livro aporta (Chambers, 2007: 7).
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Para fomentar habitos leitores ndo basta dizef, “péis como bem realca
Pennac (2001: 11) “o verbo ler ndo suporta o intpera Também Colomer (2005: 2)
assegura que “a leer se aprende leyendo”. Chan(®@03: 2) acrescenta que para se
ser leitor é preciso ter algo para ler; assim, @@ngcas que dispdem de reduzida
guantidade e variedade de livros, ndo podem creseeo leitoras. A escola, enquanto
factor de equidade social, pode contribuir pararm&céo de leitores para a vida. Para
isso, deve proporcionar as condi¢cdes necessaniascpar e desenvolver o gosto pela
leitura. A crianca precisa de contactar e ler,atenf continuada, livros de extensao e
complexidade crescentes, para que desenvolva axsogeténcias leitoras. Seguindo
esta ideia, Sousa (1999), apresentado em Mart8d (2008: 2), assegura que para ter
leitores, € indispensavel forma-los, ndo bastajéldse. A formacao de leitores exige
da escola e dos varios parceiros educativos, astgdie estimulem o pensamento, 0
sentido critico, que respondam a desafios, apostend objectos de leitura ricos e
diversificados, numa postura de dialogo e cooperde&de o inicio da escolaridade. E
fundamental que seja criada uma cultura escola@dasno principio «ler por prazer»,
isto €, todos os intervenientes da comunidade @dacdevem estar empenhados em
criar nos alunos o gosto pela leitura, pois estapsiéncia € um factor importante no
sucesso escolar. Uma escola empenhada em alcaelterres niveis de aprendizagem
e melhores resultados escolares devera motivao@ntes e os alunos para o valor da
palavra escrita em todas as suas formas, criandacuttura de leitura.

E comum dizer-se que os primeiros anos da esdatij sobretudo no 1.° ciclo,
sdo fundamentais para a criacdo de uma estrutlicla o percurso escolar. Neste
sentido, Dehant e Gille (1974: 91) referem que grgparacéo para a aprendizagem da
leitura, a familia deve intervir de forma primoidia ela pertence o papel mais
importante; todavia, o jardim-escola vem ajudampas nessa tarefa; completa a sua
obra educativa com vista a um melhor desabrochacridaca.” Também Linuesa
(2007: 148) considera que a atitude do professwr ddeitura é crucial para despertar e
fomentar o gosto pela leitura. Assim, o professewved manifestar o gosto e a
valorizacéo da leitura. Do mesmo modo Soares (2DP&ssegura que o professor que
ndo tem paixao pela leitura nunca sera capaz ¢geedasnos alunos o habito da leitura,
nao conseguindo formar leitores. Neste sentidaaa®itva (2003) que:

Cabe a esses dois profissionais — professor etabéirio — ler e fazer ler. Repetindo: cabe
ler e fazer ler. Isto quer dizer que, para abrggatquer dessas duas profissdes, o sujeito
tem que ser leitor, encarnando em si as praticéstdea como um valor absoluto e, por ter
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que fazer ler, tem que projetar e inculcar esservam todos os membros da sua
comunidade através de projetos, programa e agiiexl)

O professor para ser formador de leitores devestitom-se primeiro como
leitor, criando habitos frequentes de leitura, gaosteriormente formar leitores a partir
das suas experiéncias (Soares, 2006: 3; Mata, 20009: Com o seu exemplo pode
incentivar os alunos na proximidade e pratica dwurkes, através de estimulos e
incentivos como, por exemplo, o contacto com livgag lhes propiciaram o prazer de
ler.

Moreno (2004: 1), por sua vez, distingue entreéfdeitor” e “fazer-se leitor”.
A primeira expressao esta relacionada com a anondgdeitura, pois, de uma forma
divertida, podem ser dinamizadas actividades geepdem tornar os livros e a leitura

mais atractivos:

Ninguna animacién lectora — es decir, ninguna fdatea divertida de hacer lectores —
tiene como objetivo especifico desarrollar la compea lectora de su feligresia. En
realidad, en la animacién lectora se lee muy ptxague se hace en ella es jugar con la
lectura. Lo cual esta muy bien, pero no es el matdiano que conviene atajar. (idem: 2)

A segunda expresséo, “fazer-se leitor”, signifizee se trata de uma atitude
privada, uma decisao pessoal, de responsabilidgadadual, subjectiva e livre;

En la decisién de hacerse lector influyen muchweanados factores. El que nos incumbe,
como profesores, consiste en hacer de nuestrosiatutactores competentes. Por eso, la
institucién escolar tiene que asumir sin subtedsida responsabilidad que le es inherente
de forma inequivoca: desarrollar dicha competerfidam, ibidem)

Um dos objectivos do sistema educativo, como diefeaste autor, é fazer
leitores competentes. Ser um leitor competenterécapaz de ler com precisdo e
rapidez, é alguém que desenvolveu um conjunto tdidedes e destrezas que |he
permite compreender 0s textos que |é e interagm celes, manipula-los e
transforméa-los em fungéo de uma situacéo ou canfedsoal. E, portanto, ser capaz de
transferi-los para outras situagbes de aprendizagema vida. Acrescenta ainda que
um leitor competente sabe identificar, reconheagcerdar o que |€; sabe interpretar o
que se diz e 0 que se quer dizer no texto; saloeiza a forma e o conteudo do que se
diz nos textos; e também sabe organizar e reor@anigue leu em resumo e esquemas
Oou mapas conceptuais.

Para Santos (2000), formar jovens leitores € nma@ do que ensinar técnicas

de identificacdo e juncdo de letras para formaawyabk ou frases, “consiste em
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desenvolver a apeténcia e o gosto pela leiturascoemcializando-se do seu papel
primordial, como via de acesso ao conhecimento7(). Também Solé (2003a: 21)
considera que ser leitor activo “é aquele que msmecritica, contrasta e avalia a
informacédo que tem diante de si, que a desfrutea aechaca, que da sentido e
significado ao que 1&” e que ndo se limita a mepeticdo de sons. J& Yabar (2007: 4)
considera que para se fazer um leitor € precisaéeliy ajuda-lo a exercitar a sua
vontade, com a convic¢ao de que se se descobra e deitura, dispde-se da melhor
ferramenta para a vida.

Ler €, como temos vindo a caracterizar, um psiesultifacetado e complexo
que exige esforgo, disciplina e sistematizacéda pak algumas pessoas consideram a
tarefa tdo complicada que se tornam né&o-leitordsitmres pouco sistematicos.

A implementacdo de estratégias para formar leifode acordo com Duran
(1994), passa pela prética da leitura por prazetepdo desenvolver-se actividades tais
como momentos diarios de leitura em voz alta, derée silenciosa e de escrita do
jornal escolar. Todas elas permitem o estabeled¢orss uma rotina ligada a leitura na
sala de aula e a criacdo de um grupo de alunosd{buehders”, responsavel pela
partilha entre pares das experiéncias de leiturgrdode grupo — turma. No entanto,
Mata (2008: 147) entende que nao é possivel foleitares na escola com professores
que fazem do livro mero objecto de trabalho.

Em resumo, a escola tem o dever de formar cidat@imscompeténcias leitoras
gue lhes permitam viver em sociedade e aprenddoragp da vida. Para isso, 0s
educadores e mediadores de leitura devem ser edpsiqs leitores e contagiar os
alunos com o prazer de ler. Para que tal seja \mbs8i necessario promover um
conjunto de actividades de leitura que conduzaoradcao de leitores sistematicos e

auténomos.

3.3. A biblioteca escolar: um recurso fundamental @ formacéo de leitores
Um dos objectivos da escola, e da sua bibliotédamrnar os alunos leitores
activos, reflexivos e autonomos. Pretende-se formitores capazes de criarem um
projecto individual de leitura de acordo com vamaastivacées (ler por prazer, dever,
interesse, necessidade), capazes de lerem em sapoges, com competéncias para se
apropriarem de diferentes tipos de textos escricogambém capazes de usarem

correctamente diversos espacos de leitura.



55

A leitura esta, desde longa data, associada daesssumindo um caracter de
obrigatoriedade. Em contraponto, a biblioteca esoolia situacdes onde a leitura tem
uma natureza diferente, pautada por ideias comaagep a descontraccdo e a
libertacdo, pois € um espaco aberto, de caraatesstiferentes das salas de aula,
desvinculada da rigidez das disciplinas e da ay@diaEsta ideia é defendida por
Sobrinoet al (2000) que consideram a escola como o espacoahaarleitura, mas
“existe, no entanto, um lugar especifico que éraziyel morada da leitura impressa, ou
seja, a biblioteca.” (p. 61). Também o Manifesto WIIESCO para as Bibliotecas
Escolares (1999: 2)reconiza um conjunto de objectivos da biblioteseokar e, de
entre eles destacam-se 0s seguintes: “Desenvolrenger nas criancas o habito e o
prazer da leitura, da aprendizagem e da utilizalg@obibliotecas ao longo da vida” e
“Promover a leitura e 0s recursos e servicos diéobelba escolar junto da comunidade
escolar e do meio.”

Tendo em conta o que ficou exposto, consideramesadeitura como habito e
como prazer deve ser uma das prioridades da l@bdoescolar, enquanto parte
integrante do processo educativo. A biblioteca leascé, deste modo, um lugar
privilegiado para criar e/ou desenvolver o gostda peitura por diversas razdes.
Destacamos dois aspectos que nos parecem essenciais

« A biblioteca escolar congrega uma grande varieddeetextos (jornais,
revistas, poesia, ficcao, teatro, BD, dossiers tems, etc.) e em diversos
suportes (livro, video, CD-Rom, DVD, ...) que asseguruma vasta
possibilidade de escolha pelos potenciais leitores.

« O funcionamento da biblioteca escolar permite intaeentercambios entre
os adultos e as criancas ou jovens a propositoedarda e possibilita
ocasides de contacto afectivo com o0s textos, noamsadte através de
actividades de animacao para a leitura (qQue exéiogtios mais a frente na
seccéo 3.4.).

O desenvolvimento das competéncias de leitura eéedponsabilidade de
todos os intervenientes no processo educativo, cam@s mencionamos. No
entanto, cabe a equipa da biblioteca escolar umelpdpndamental no
desenvolvimento das mesmas e na promoc¢ao do geldeitura. Segundo Yabar
(2007: 1), “animamos y promocionamos la lecturagaoveer a nuestros nifios de las
herramientas basicas que lo ayuden a comprenderaidad y contrastarla con otras,

desarrollando adecuadamente su personalidad yueoréndo su lenguaje.” Para isso, a
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biblioteca escolar deve proporcionar um clima afwelz confortavel, onde os
utilizadores sintam a necessidade de ler e escréassrecendo a sua participacdo
activa, reflexiva e critica.

Para Bastos (1999: 291), a leitura € uma actiedaudividual, acto
voluntarioso e silencioso, que requer calma e gdestatencao e concentracédo. Por
seu lado, a animacdo da leitura é uma actividadectiva, social, € um acto
dirigido e ruidoso, que implica mobilidade e teméader Iudico, festivo e gratuito.
A animacéo da leitura exige planificacdo de egjrateque vao desde a leitura em voz
alta até ao debate como momento de partilha dededt, além disso, o animador deve
ser ele préprio um entusiasta da leitura. De acoodn a autora, neste dominio, ndo ha
"receitas infaliveis nem férmulas magicas, mas eangdade das experiéncias tentadas
e na troca de conhecimentos, que cada animadogardiando confianca” (idem,
ibidem). Na biblioteca escolar devem, pois, estgseguradas condi¢bes que permitam
favorecer aquela variedade e troca, propicias aer@qrias e conhecimentos
diversificados.

Em particular, e porque a biblioteca escolar vmanhr leitores autbnomos,
deve proporcionar, como ressalta Iturbe (2004: 2&periéncias de leitura
estimulantes, emotivas e satisfatérias, sem esgoatesenvolvimento de habilidades
intelectuais, psicoldgicas e afectivas. Assionaluno so6 se tornara leitor se desenvolver
um comportamento de leitor. Para isso tera de fdadeitura um projecto de vida.”
(Sardinha, 2007: 6)

A escola e a sua biblioteca sdo fundamentais patasenvolvimento desses
habitos de leitura, pois é la que, relembramostexima grande variedade de textos e
em varios suportes que permitem satisfazer os godus leitores. Também o
funcionamento da biblioteca permite intercambidseen adulto e a crianca ou o jovem,
proporcionando o contacto afectivo com os textas/és de um conjunto de actividades
de animacéo da leitura.

A biblioteca escolar pode ser “o grande motor dmepto da leitura e de
actividades com ela relacionadas” como refere Ba@®99: 295). Tal s6 sera possivel
se for tragado um plano sistemético, adequado, wenog mediadores acreditem que
podem colaborar na formagé&o de leitores proficgraetivos, reflexivos: “ensinar a ler,
motivar para a leitura tera que ser algo em quacsedita. Nenhuma estratégia tera o
resultado desejado se ndo houver crenca no seu’@8ardinha, 2007: 6). Para além

disso, € importante que o material disponibilizadoao encontro dos interesses do
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publico-alvo, que seja acessivel, e que o prépribiante seja convidativo a pratica da
leitura. E, ainda, indispensavel que haja tempe kvmediadores capazes de motivar.

A biblioteca escolar € essencial na promocao dardeie na formacdo de
leitores, tanto com o desenvolvimento de actividadie animacéo da leitura como com
o trabalho desenvolvido com os professores e ctamdia. Asselin (2005: 15) reforga
esta ideia: “Promoting reading fosters and habitrezding in students, and when
students love reading, they will choose more arair treading achievement will be
greater.”

O professor bibliotecario, enquanto mediador, dewatemplar encontros
sistematicos com diversos tipos de texto (litegriacientificos, descritivos,
argumentativos, informativos, ...), em varios suporeediferentes modos de leitura
(silenciosa, em voz alta, individual, em grupo,reativa, informativa, ...). E este
mediador que ajuda a crianga ou o0 jovem a conssigimificados do texto. Neste
sentido, Pennac (1993: 90) afirma que “os alunas d@gscobrem o livro por meio
de outros canais continuardo tranquilamente adsrmais curiosos guiardo as suas
leituras pelos fardis das nossas mais luminosakcexpes.”’Esses encontros podem
acontecer fora do espaco da biblioteca, por exemplétrio, na sala de convivio, no
recreio, na sala de aula, na rua, etc. No entatdgem ser bem organizados e
divulgados, através do boletim informativo da ltdca escolar, de cartazes, de
desdobraveis, da pagina Web, da Radio Escolar, ...

A biblioteca deve desenvolver uma coleccgéo varedetualizada para satisfazer
as necessidades e gostos dos utilizadores porigiteira € uma fonte de prazer que se
faz, hoje em dia, e cada vez mais, em varios segatiesde o livro ao CD, CD-ROM,
Ipad ou internet. Cabe a equipa da biblioteca ascem estreita colaboracdo com os
professores e estruturas pedagogicas da escola @ ¢amilia, a promocao da leitura,
rentabilizando os recursos existentes.

A motivacado para a leitura € necessaria, mas sempa, pois a escolha livre é
um factor determinante na atitude de um jovem datde a leitura (Plano Nacional de
Leitura, 2008: 6). Os alunos, ao sentirem liberddelescolha, acabardo por descobrir
as suas preferéncias literarias. Se verificarem @ seus interesses sao
verdadeiramente considerados, ficardo bastante rd@époniveis para aceitar
aconselhamento de outras leituras.

Criar habitos de leitor é dar inicio a um procedsomaturidade pessoal, de

auto-educacao e de igualdade social. A biblioteszolar contribui para uma maior
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equidade na educacédo, na medida em que pode campsndesigualdades sociais. Os
utilizadores, sejam quais forem as suas proveraérsnciais, dispdéem de recursos que
favorecem o sucesso educativo.

De acordo com Asselin (2005: 15), os alunos quéacteim com livros e com a
leitura desenvolvem competéncias que lhes permitemtextos cada vez mais
complexos. O importante é ser capaz de “gettingritjie book in the right child’s
hands”, para que elas se envolvam com o texto.r@egsores bibliotecarios “are, first
of all readers themselves” (idem, ibidem) que coehe um conjunto de estratégias,
titulos, autores e géneros literarios para catvéormar leitores, dando a cada um o
livro/texto certo, no suporte certo, na hora certa.

O estudo realizado p@antoset al (2007), ja anteriormente referido, sobre os
habitos de leitura dos portugueses, também abotd® ala biblioteca. No universo de
2552 inquiridos, foi criada uma subamostra de 783 @ encarregados de educacgao que
dizem que, em 36,5 % dos casos, os seus filhosarftegquentaram a biblioteca escolar
e 50,6 % nunca foram a biblioteca municipal, por@ume outras maneiras de aceder aos
livros. No entanto, os que referiram que os filfregjuentam a biblioteca consideram
gue esta pode estimular a leitura dos filhos deas&ormas, porque dispde de uma
seleccdo adequada de livros para as suas idadescefcondicdes para desenvolver
trabalhos escolares e tem um ambiente atractivo.

E aconselhavel que a biblioteca escolar estabglageerias de promocéo e
animacdo da leitura ndo s6 com as familias, masaligente com bibliotecas
publicas, autarquias, centros de formacdo, meios cdenunicacdo social,
organizacdes governamentais de educacdo e outstisuigbes. SO os adultos
significativos para as criancas e jovens podem ifumexr como mediadores de
leitura — pais, professores, bibliotecarios — e gmodabrir portas, facilitando e
permitindo que sejam os proprios livros a atraicri@nca/o jovem para a leitura
recreativa ou informativa.

Pelo exposto, torna-se evidente que o encontro adaitura ndo pode ter um
caracter esporadico e deve ser adequado aos t@stinaE preciso formar leitores para
a vida e ndo apenas enquanto frequentadores da,esedo mais que a leitura € um

instrumento e ndo um fim em si mesmo.
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3.4. Préticas e actividades de leitura na bibliotecescolar

A equipa da biblioteca escolar deve ter um papinimentivo e ndo ficar a
espera que os utilizadores procurem esse espaeagésario motivar e formar leitores.
Assim, é desejavel que se desenvolva um conjunsxiiddades no sentido de atrair e
fidelizar leitores. Para Sobriret al (2000: 64), a biblioteca escolar “deve constituir
coluna vertebral de todos os esfor¢os, de todasaativas de animagao da leitura que
se realizam na escola, num vaivém das mais diversgestas.” A animacéo da leitura
poderd ser uma das formas de atrair os alunosp.tgmar isso, dois objectivos
essenciais: despertar na crianca o desejo dechgraeita-la para a abordagem de todo o
tipo de textos e para variadas situacdes de leituranimacgdo da leitura devera ser
implementada noutros locais, nomeadamente em dalaaula, bibliotecas publicas,
centros de ocupacao de tempos livres, instituicga®s, assumir um momento de festa
esporadico, mas que se faca a festa da leituraombeafregular e estruturada. A
animacdo da leitura € uma forma de cativar leifossbora nada garanta a sua
formacdo sistematica, tal com se pode confirmaa EEguinte citacdo: “convém
sublinhar que a animacéo, por si sO, ndo formarést[...] Todavia € certo que permite
vencer medos, romper certos distanciamentos.” 8a%099: 291).

Diversos autores tém procurado caracterizar agidatles de animacéo das
BE. Inspirada em Poslaniec (1995), Bastos (1999ksgmta uma tipologia da
animacao da leitura, que contempla:

() animacédo de informacdo,que tem por objectivo apresentar livros de
forma variada e atractiva,

(i) animacdo ludica,que pretende estabelecer uma mediacdo e um contact
aprazivel com o livro e com a leitura. O jogo tequiaum lugar importante. S&o
momentos de prazer e de entretenimento;

(i) animacao de aprofundamentoque visa projectar a leitura noutro tipo
de actividades para |4 dela. A leitura realiza-se dimensao intrasubjectiva e
noutras formas de expressao;

(iv) animacdo de responsabilizacdogue consiste em implicar, de forma
voluntaria, os alunos em actividades de dinamizacao

(v) outros tipos de animacao,que consistem em actividades que poderao
ser realizadas na sala de aula ou na escola comafde aproximar os alunos do

livro, como, por exemplo, feiras do livro, encorstroom escritores/ilustradores,
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ateliésde escrita e ilustracao de historias, comemoragddatas/eventos literarios
e semana da leitura.

Também Coronas (2002) apresenta um conjunto deidedes que podem
contribuir para estabelecer uma ligacdo da cri@nda jovem a biblioteca e ao livro.
Apresentamos algumas sugestdes relacionadas coomag#o da leitura:

- caderneta de leitor,onde se escreve o titulo e a autoria de cada liwo E
um pequeno documento para guardar, para coleccamévros de leitura recreativa
lidos;

- caderneta do Clube de Amigas e Amigos da Bibliata Escolar— para
pertencer a este clube é necessario cumprir algtegess: tratar bem os livros, ndo os
desordenar, ir frequentemente a biblioteca, lextazam que se leu;

- materiais-recordacédo da biblioteca:autocolantesposters diplomas, “cartéo
de leitor”, etc;

- boletim ou revistade publicacdo periddica com as novidades, comiastia
biblioteca, noticias culturais e acontecimentosala de aula, etc;

- retrato leitor: presente que consiste em fotografar os alunoemlpara lhes
ser oferecida a fotografia colada numa cartolinen clgum texto sobre a leitura
realizada, por exemplo, no dia Mundial do Livro;

- diario de leitura: individualmente o leitor regista memdérias do queleado,
para recordar as suas leituras;

- guias tematicos de leituraelaborados propdsito de uma efeméride cultural,
da organizagédo de uma “semana” sobre contos olap@asa apresentar uma aquisicao
importante para o fundo documental.

Todas as actividades dinamizadas pelo mediadaeited pretendem contribuir
para a formacéao de leitores autbnomos, refleximtcos e proficientes. A animacéo e
uma forma de alegrar os encontros com os livroggM2008: 141). No entanto, Prole
(s.d.: 3-5) considera que qualquer biblioteca aseEnvolver projectos de animagao da
leitura, tendo em conta trés aspectos:

1.° O que é importante é o contacto das criancas adeitura literaria e nédo
tanto o acontecimento em si. Este s6 tem impodéamiuanto motivador da leitura;

2.° Os intervenientes da animacdo da leitura nd@ndeser apenas meros
espectadores, mas pressupde-se que tenham unaptpele interactivo com o proprio

texto;
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3.° Outras actividades noutras linguagens, corfaomsa expressao plastica, a
dramatizagdo, a musica, etc. ndo devem nunca sdbrar-se em relacéo a leitura.

O autor adverte ainda que os projectos de promogédeitura devem ser
adequados ao publico-alvo, articulados e em cargediversos, uma ideia presente
noutros estudos que referimos (cf. por exemplo das1999 e Sardinha, 2007).
Todavia, devem obedecer a determinados critériodaimentais a qualquer actividade

de animacéao da leitura:

- Leitura voluntaria, continuada e desescolarizada.

- Leitura completa de obras.

- Adequacdo das obras escolhidas aos interessestieagdes da crianca e ao seu
desenvolvimento cognitivo, sem descurar a qualiditefdria das mesmas.

- Desenvolvimento de actividades lidicas que estimwe reforcem os habitos de leitura e
aprofundem a compreensao. (idem, p. 5)

Em suma, consideramos que as actividades de anomdgaleitura sao
importantes para a propria promoc¢ao da leitura éiwdo, partindo sempre de um
projecto coerente e sistematico. Esses project@s devem estar exclusivamente
relacionados com a literatura. Todos os tipos g®te em varios suportes podem ser

objectos de animacéao, tendo sempre em atencago-ghuw a que se destinam.

3.5. O Plano Nacional da Leitura

A falta de habitos de leitura da populacdo porsgicom consequéncias a nivel
dos indices de literacia, como ja foi referido,etesideou em 2006 a criagdo, N0 NOSSO
pais, do Plano Nacional da Leitura, partindo de umzaor sensibilidade do poder
politico para as questdes da leitura. E uma imeialo Governo, da responsabilidade
do Ministério da Educacao, em articulacdo com oidtinio da Cultura e o Gabinete do
Ministro dos Assuntos Parlamentares. A criacdo mepuojecto de ambito nacional
mostra a vontade de mudar a falta de cultura &eiaistente. Este projecto tem como
objectivo central elevar os niveis de literacia gogugueses e colocar o pais a par dos
outros parceiros europeus, por iSSo merece agossanatencdo, ainda que de forma
breve para destacar um dos seus projectos espscific

O PNL veio dar um impulso positivo & promocéo dauta nas familias, nas
bibliotecas escolares e nas bibliotecas publicastdpectoaler+ (langcado em Junho
de 2008, numa iniciativa conjunta entre o PNL, adRde Bibliotecas Escolares e a

Direccédo Geral do Livro e das Bibliotecas) tem cidmiido para que os portugueses
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leilam mais. Parece importante a existéncia desigrama, no sentido de motivar
para a leitura individual ou colectiva, orientada autdbnoma, por isso deve ser
encarado comoum designio nacional: o sucesso esta dependente véogss
intervenientes, tal comem acontecido nos paises que langcaram projaotidsgos.

O PNL desenvolve um conjunto de iniciativas paranpver a leitura, com
programas para o pré-escolar, para o ensino bagiaoa o ensino secundario. Uma das
iniciativas de promocao da leitura é o projeat@r+ que resulta da parceria com o
National Reading Trusem particular com o projecieading Connectgjue foi cedido
ao PNL. Também conta com o apoio da Direccdo Gleréthovacdo e Desenvolvimento
Curricular e da Fundacao Calouste Gulbenkian. lstgecto baseia-se no modelo
inglés e pretende que as escolas e bibliotecasaessoem estreita parceria com as
bibliotecas publicas e toda a comunidade, promovandinamizem uma cultura
integrada de leitura. Existem programas especifipasa 0s varios niveis de
escolaridade:

* no pré-escolasta na Hora dos Livrgs

* no 1l.°cicloEsta na Hora da Leitura;

e no 2.° ciclg Quanto Mais Livros Melhor;

* no 3.°ciclo e no Ensino Secundaigvegar na Leitura.

Também para a leitura em contexto familiar forargaoizados programas:
Leitura em vai e vem, J& sei ler, Leitura a Rara sempre tempo para LeA leitura
em bibliotecas publicas e outros espacos da comdaitatmbém conta com um vasto
programa de promocdo da leitura e um sem numermidi@tivas, sempre com o
objectivo de formar leitorésEstas iniciativas promovem a cultura de leiturandsso
pais com as suas orientagdes e sobretudo com lzss\aribuidas para a aquisicdo de
livros que enriquecem bibliotecas escolares e pasbli

Resumindo, os programas promovidos pelo PNL e B En contribuido, de
forma decisiva, para dinamizar a leitura nas vabiiotecas escolares e publicas
espalhadas pelo pais, contribuindo deste modogaramocéo da leitura. Espera-se,
portanto, que todas estas iniciativas resultem eéhania dos indices de leitura e

consequentemente nos de literacia dos alunos.

" Como por exemplo, e para mencionar uma das meesites iniciativad,er para venceque se prende
com a oferta de um livro a cada aluno do 1.° ao@no lectivo de 2008/2009, e alargado aos dons.° a
no ano lectivo de 2009/2010. Qutra iniciativa danigiério da Educacado e do PNL é o desenvolvimento
da Biblioteca de Livros Digitais, que disponibilia 27 livros digitais para o computador Magalhées,
destinados a criancas dos 5 aos 7 anos.
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4. Concepcgdes sobre a leitura

Nesta Ultima seccdo procuramos clarificar, ainda ainteticamente, o0s
conceitos de representacbes, crencas e concepg@esbém sdo apresentadas
concepcOes de alunos e professores sobre a leiarasentido de entender o
conhecimento que os individuos constroem na ingéacom o real, partindo das suas

experiéncias pessoais enquanto actores da comeradadlar.

4.1. Representacoes, crencas e concepcgdes

Viver em sociedade exige dos individuos, entreogudispectos, a interpretacao,
avaliacdo e a tomada de decisbes sobre aconteosnentivéncias sociais. Este
processo envolve a mobilizacdo de conhecimentosmtigeza diferente, com graus de
estruturacdo, formalizacdo e origens diversas. Reraiura educacional, este
conhecimento que as pessoas usam no seu quotsliag® associado a termos como
representacdes, crengas e concepgoes. Estarealas @af mesma coisa ou constituirdo
conceitos diferentes?

As representacoes das pessoas tém um cunho isnmamie social, sendo
marcadas pela cultura onde estdo inseridasepr®sentacdes sociat®nstituem, pois,

o0 saber comum a um determinado grupo, uma formaodbecimento construida e
partiihada pelos membros de uma sociedade. Es@oneye origem na Psicologia
Social, com Emile Durkheim, que ja em 1897 opurhaepresentacdes individuais as
representacdes colectivas. No entanto, foi soboetbdrge Moscovici (1960) que
desenvolveu o conceito de representacdo sociah €ste autor, as representacoes
sociais sado indispensaveis nas relacbées humangsp@mnitem aos membros de um
grupo comunicar e entender-se. As representaclesisscsao, pois, formas de
entendimento e de integracdo do mundo fisico eakque envolve o individuo, isto €&,
sdo mecanismos psicolégicos de identificacdo, exglio e apropriacdo da realidade
circundante.

Para Matos (1992: 133) as representacdes sacadeorplicitas sobre os
objectos sociais importantes, ou seja, uma “moddédde conhecimento que serve a
apreenséo, avaliacao e explicacdo da realidadée” &gor, usando as ideias de Vala
(1986), refere que a representacdo é a manifestigcéim processo de categorizagdo em
que a funcédo é a organizacao significante da @ddidA representacdo €, pois, um

produto e um processo de uma actividade atravéqudh as pessoas constroem a
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realidade face a situagbes e objectos com que @#oontados e lhes atribuem uma
significacao especifica.

A nocdo deconcepcap que também tem sido alvo de muita discussdo entre
varios autores, aproxima-se da de representacatngM4992). Para este autor, por
concepcdo entende-se 0 conhecimento que o indivadunstroi na interaccdo e
construcdo do real. Nessa construgcdo activa, cstajusam a informacdo que
elaboram a partir da experiéncia e do confrontmleias. Também entre o termo
crenca(termo mais usado na literatura anglo-saxonicayermo concepcao se verifica

uma certa indefinicdo conceptual, que Ponte (1pB&jura resolver desta forma:

As crencas referem-se a uma parte do conhecimelativamente “pouco elaborada” [...].
Nas crencas predominaria a elaboracdo mais ou nfientasista e a falta de confrontacéo
com a realidade empirica. [...] As concep¢des podamistas neste contexto como o pano
de fundo organizador dos conceitos. Elas constitaemo que “miniteorias”, ou seja,
quadros conceptuais que desempenham um papel seteeo dos pressupostos tedricos
gerais dos cientistas. (p.195-196)

Para este autor, o estudo das concepcdes dossgme deve apoiar-se
necessariamente no quadro teorico referente aezatudo conhecimento. Assim,
salienta que as crencas constituem um dominio dbewimento do professor com
pouca elaboragdo, mais ou menos fantasista e coanfraoa confrontacdo com a
realidade empirica. Thompson (1992), uma autorgeramericana que se dedicou ao
estudo deste assunto, entende concepcfes do protesao "uma estrutura mental
mais geral, incluindo crencas, significados, cdwosgiproposicdes, regras, imagens
mentais e outras coisas semelhantes" (p.130). Araudiferencia crencas de
conhecimento, embora refira que alguns investigegjao estudarem o conhecimento
do professor, incluem também as suas crencas. Naleede distinguir crencas de
conhecimento, a autora analisa algumas caractedstjue considera essenciais. A
primeira delas diz respeito a existéncia nas ceedealiferentes graus de convicgéo, ao
contrario do que acontece no conhecimento. A segwadacteristica distintiva das
crencas € o seu caracter ndo consensual: um spj@ite® saber que os outros tém
convicgdes diversas das suas, sem que isso canptta ele um problema. A Ultima
caracteristica diz respeito a existéncia de cogédque permitem julgar e avaliar a
validade do conhecimento, inexistentes para agasen

Neste quadro, Ponte (1992) distingue concepgimsfestadasie concepcdes

activasdos professores:
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(i) as primeiras sdo aquelas que eles descrevem caormdo as suas e podem
sofrer uma influéncia significativa do que no discusocial e profissional é
tido como adequado, mas nao serem capazes de arfarpratica, devido a
diversos factores: falta de recursos materiais garorativos; falta de
recursos conceptuais; ou pelo esforco exageradeejasteveé;

(i) as segundas séo as que efectivamente informam@&ica.

Comparando as enunciac¢des sugeridas por Pont@)(#39hompson (1992)
para 0 conceito de concepc¢les, verificamos numaepa analise preocupacodes
substancialmente diferentes. O primeiro autor @mtesuma definicdo essencialmente
compreensiva e com um certo caracter dindmicontada para a explicagdo dos factos.
Thompson, por sua vez, tem uma preocupacdo magnsd, mas também mais
estatica, enumerando os diversos elementos quétaensas concepcoes.

Thompson (1992) defende, ainda, que é importanta s professores terem
consciéncia das suas concepc¢des, pois considerasjeencepcdes (conscientes ou
inconscientes) acerca do conhecimento e do seuncenséio importantes no
desenvolvimento das praticas no seu quotidiano igsiohal. Nesta linha de
pensamento, Moralg2002) sustenta que as concepc¢des ndo sé deterraimaameira
de ver a realidade, mas guiam e orientam a madeiractuar na sala de aula. Neste
sentido, considera quécada individuo construye su cosmovision a partir sts
experiencias de vida, elabora una serie de tepriasceptos que le permiten, en parte,
enfrentar las situaciones que se le presentan emdda solucionar problemas tanto
personales como profesionales, tomar decisionestras palabras, orientar su accion.”
(idem: 1).

Em sintese, podemos afirmar que as crencas s&gdistn das concepcdes, uma
vez que as primeiras tém um grau de elaboracao eivehde sustentacdo menores do
gue as segundas. As concepc¢des constituem asstpessoais das pessoas, apoiando-se
tanto no conhecimento cientifico como no saberquaesultante da reflexdo sobre a
experiéncia. As representacdes estdo a meio careimh® as crencgas e as concepcoes,
aproximando-se mais de umas ou de outras consaantautores. Neste estudo,
adoptamos o termo concepcéo para analisar o conéet que alunos e professores
tém sobre a leitura, uma vez que pretendemos &gsacas “teorias pessoais” dos
diversos intervenientes no estudo, que resultanurda combinacdo de saberes de

diversa natureza, tanto tedricos (sobretudo no dasoprofessores e dos professores
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bibliotecarios, obtidos no contexto de cursos eaguactividades de formacdo) como
praticos (obtidos da reflexdo sobre as suas psatiedeitura).
Nas seccOes seguintes focamos as concepcdes @s alyrofessores sobre a

leitura.

4.2. Concepcdes de alunos sobre a leitura

Apresentamos, agora, alguns estudos empiricosaadas concepc¢des de alunos
sobre a leitura. O estudo realizado por Neta (2g@&ntes mencionado, evidencia que
0s alunos concebem a leitura, em contexto esamarp uma actividade imposta pelos
professores para ser sujeita a avaliacdo (par&Zzaedestes, provas, trabalhos). As
concepcoOes de leitura dos alunos reconstituematiegs que 0s jovens tém vivenciado
na escola e revelam que os varios professoresadquisturas semelhantes na pratica
da leitura. Os jovens mostram que a leitura € maés decifracdo e que a pratica de
leitura em vérios suportes, que é fundamental E@ramanterem informados e
adquirirem conhecimento, é, além disso, uma aecttled que faz parte do seu
quotidiano. As concepc¢lOes dos jovens sobre sar ledivelam também uma maior
abertura, pois para eles leitor é aquele que lé {m@orta 0 qué e em que suporte),
rompendo com a concep¢do mais tradicional de qier € aquele que € livros
literarios ou eruditos.

Com uma amostra mais significativa, Sanches dasr¢2006) realizaram um
estudo com o objectivo de tragar um perfil do demnire pratica de leitura entre os
alunos da 5.2 & 8.2 séries, do Ensino Fundameatahdcolégio, da rede publica no
municipio de Rolandia, no BrasilNeste trabalho foi aplicado um questionario a 147
alunos, com oito perguntas, com a intencao de canpaconcepgao que o0s alunos tém
do papel que a leitura representa para eles.

As autoras apuraram que a maioria dos alunos beredeitura como um acto
de prazer. No entanto, verificaram-se algumasatifg@as entre quatro séries do estudo,
a saber: a maioria dos alunos da 5.2, 7.2 e 8 sfizem lempelo prazer de lerao
contrario dos da 6.2 série que referem que |ana aumentar seu vocabulario e

escrever melhorEsta concepcao de leitura manifestada pela madom alunos

8“0 Ensino Fundamental brasileiro organiza-se efs dialos. O primeiro que corresponde aos primeiros

cinco anos (chamados anos iniciais do ensino fuedtat) € desenvolvido, usualmente, em classes com
um Uunico professor regente. O segundo ciclo cooredp aos anos finais, nos quais o trabalho

pedagogico é desenvolvido por uma equipa de paressespecialistas em diferentes disciplinas.”

(http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamentak&¥rie = 9° ano., acedido em 10-09-09)
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prende-se com a ideia antes mencionada, de quituealé prazer, tal como alguns
autores sublinham (Manzano, 1988; Sobmhal, 2000; Linuesa, 2007).

O estuddExploring students' beliefabout readingrealizado por Kara-Soteriou
(2007), envolvendo alunos dos 4.° e 6.° graus, totehde 203 alunos, 99 alunos do 4.°
grau e 104 alunos do 6.° grau. Todos os parti@gaftequentavam duas escolas
publicas no subdrbio de Connecticut (EUA). O oliyecdeste estudo foi explorar a
relacdo entre as crencas activas/passivas sol@itueale o nivel de compreensdo na
leitura.

Kara-Soteriou (idem: 2) distingue duas categailmgrencas sobre a leitura: (i)
as crencas que estdo mais relacionadas com uma pésdiva da leitura, isto €, os
alunos mostram uma compreensao limitada da natwetas finalidades da leitura e
revelam uma aceitacdo passiva da mensagem dotearemitida no texto, entendo-a
como sendo verdadeira (sem abordagem critical) @s(crencas que tém consisténcia
numa visao activa da leitura, ou seja, os alunsgmasm um questionar das ideias do
autor, do propdsito da leitura, da estrutura eiplo tle texto. Assim, a categoria de
crencas activas € um conjunto de crencas que s@ocoresistentes com as nocdes de
iInteraccéo e transacgao.

A autora concluiu que os estudantes mostram csepgssivas sobre a leitura.
Também observou que os estudantes de baixa e ncédipreensdo de leitura
revelaram ter fortes crencas passivas sobre ade#m relacdo aos seus colegas com
maior compreensdo de leitura. Neste sentido, aidafautora entende que € importante
analisar a funcao das crencas dos leitores sol@iéuea e como essas crengas podem
estar relacionadas com a compreensédo de leituraldoss dos diferentes graus de
ensino.

Resumindo, estes estudos revelam um conjunto deepodes dos alunos sobre
leitura que vao desde a leitura entendida como actimidade imposta pelo professor,
com a finalidade principal de ser objecto de agalie um modo de acesso a informacao
e ao conhecimento e uma fonte de prazer. Tambeapresentam concepc¢des activas e
passivas sobre a leitura que estéo relacionadasoaoivel de compreensao na leitura,
em que alunos com baixo nivel de compreensdo ravetancas passivas sobre a

leitura.

° O termobeliefsé usado na literatura norte-americana com o $iguiid aproximado de concepgées.
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4.3.Concepgoes de professores sobre a leitura

Nesta subseccdo, apresentamos alguns estudosa adasc concepcbes de

professoresobre a leitura. Silva (1999: 1) discute a relagétve as concepcoes de

leitura de professores do Ensino Fundamental brasie a sua pratica profissional.

Comeca por caracterizar as concepcoes dos proéssspie considera redutoras:

ler é traduzir a escrita em fala os adeptos desta concepcao entendem a leitura
como a capacidade de oralizar um texto, de fornpaesgiva, com entoacgéo e
obedecendo a regras de pontuagao, sem preocupacaa compreensao das
ideias do texto;

ler é descodificar mensagers o leitor recebe passivamente os sentidos do
texto, sem revelar o seu posicionamento, sentirsgatidudes, reflexdes;

ler & dar respostas a sinais graficeso professor premeia o aluno que vai ao
encontro da interpretacdo ou dos sentidos por ssteddos e penaliza os
restantes. Um mesmo texto ndo pode ser alvo desdwenterpretacbes ou
significacoes;

ler é extrair a ideia centrat o professor deixa transparecer que o texto @ ler
mais importante do que 0s outros e espera queta-&uno retire a ideia
fundamental. O professor ndo tem em conta que s#bplos os tipos de
organizacao textual e nem sempre a ideia prineigtal explicita;

ler € seqguir os passos da licdo do livro didactieams professores nas suas
praticas criam nos alunos a ideia de que a ledutan processo que segue
sempre 0 mesmo padréo: ler o texto (em siléncio eho voz alta), sublinhar o
vocabulario desconhecido, explicitar esse vocalmjlaresponder a um
guestionario de compreensaol/interpretacéo, argiiseatical e redaccao;

ler é apreciar os classicos muitos professores reduzem a leitura a textos de
classicos da literatura, esquecendo que o leiemiga de diversificar os tipos de
textos.

Silva (1999) considera imperioso encarar a leitutama concepgao

interaccionista e apresenta também a sua propnieepgdo de leitura: “Ler é sempre

uma pratica social de interacdo com signos, perdata producéo de sentido(s) atraves

da compreensaol/interpretacdo desses signos” (p. 15)

Morales (2002: 2) salienta que muitos autoresidersm que a concepgéao que

os professores tém sobre leitura, escrita, aprageim e ensino, orienta e condiciona,
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de alguma forma, a prética e a dinamica na salautfe (Smith, 1978/1990; Ferreiro,
1986; Romo, 1996; Porlan y Martin 1993; Huberma®94] Johnson, 1992; Lollis,
1996; Urdaneta, 1998). Nesse pressuposto, realizouestudo qualitativo, cujo
objectivo fundamental foi indagar as concepcdesresoleitura, escrita e sua
aprendizagem, dos professores de primeira etapgaddeacdo Basica (dos 7 aos 10
anos}®. Esse estudo envolveu dois professores de uméaescal oficial do Estado de
Mérida, na Venezuela: um do primeiro grau e outeoo terceiro. Morales (2002)
concluiu que os professores participantes tém wnaepcao tradicional da leitura, da
escrita e das suas aprendizagens. Esta concepigésuégacente no seu discurso e
implicita na sua pratica pedagdgica na sala de. &da participantes concebem o
professor como o0 centro do processo de aprendizag@maluno como aprendente
passivo que aprende por repeticdo e memorizacalittaa € um conjunto de
habilidades que podem ser ensinadas isoladameeserita é apresentada como a copia
correcta de letras; a silabagéo € a principal iegrda para aprender a ler e a escrever.
Morales (2002) verificou também que o participat® ndo conseguiu sustentar,
teoricamente, o que dizia, procedendo pragmaticeem@mo aprendeu na formacéao.
Este professor considera que se aprende a les@ever do particular para o geral, isto
é, aprendendo primeiro as letras, as silabas aggackao significado. Este participante
demonstrou também resisténcia a mudanca, em assutrarorientacdo, apesar de ter
frequentado cursos de actualizacédo. Ainda seguna@albs (2002), o participante “A”
revelou grande incongruéncia no seu discurso, t@dcentrevistas como nas conversas
informais. Apesar de aparentemente evidenciar no discurso uma orientacao
construtivista, a concepcao de leitura subjacemtadécional, assim como a sua pratica
pedagogica.

Soares (2006), no quadro de uma investigacdo-acgalizvou um estudo com
um grupo de professores da 1.2 e da 2.2 sériestdéona educativo brasileiro, com o
objectivo de saber como a leitura tem sido exero@aescola por professores e por
alunos, a partir de accbes com os professoredideuds a leitura e de reflexdes sobre o
acto de ler. Os professores envolvidos concebestiuad como actividade de indicacao
Unica, como actividade para posterior preenchimdatficha prevista e para avaliagéo.
A leitura era, por vezes, desvalorizada ou, emra@asos, servia de punicdo ou apenas

como distrac¢do, quando ndo havia tempo para iracebordagem de novo conteudo

19 Na Venezuela, a Educacéo Basica (dos 7 aos 1§ aappreende trés ciclos, cada um com uma
duracéo de trés anos.
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curricular. Depois da consciencializagdo dos psufess sobre a importancia da leitura e
do reconhecimento que a partir dela poderiam tnalb@ualquer assunto com os alunos,
as suas accdes comecaram a mudar. Apos propostasbdio de leitura de livros
diversos (didacticos, literarios ou paradidactices)da analise dos mesmos, 0s
professores reviram as suas concepg¢des sobrealestusua importancia na vida dos
alunos e passaram a valorizar mais as actividageegmyvolvem a leitura. Soares (2006)
conclui que as mudancas, para que os alunos ddgamvo seu interesse e curiosidade
pela leitura, dependem essencialmente dos proprajsssores e das suas concepc¢des
de leitura.

Um outro estudo, com professores das séries imid@mEnsino Fundamental de
escolas rurais do Brasil, foi realizado por Almegi@@03) com o objectivo de identificar
as concepcoes de leitura. A autora concluiu queafessores concebem a leitura como
acto mecéanico de decifracdo e de prondncia cormasapalavras e desvalorizam o
encontro do sentido do texto, acto que requer ailiragfio de um conjunto de
estratégias e de conhecimentos prévios. Duramigeatigacao pretendeu-se promover a
reflexdo dos professores, de forma a questioniemiaas suas concepcdes e praticas
de leitura. Os professores alteram praticas deerm leitura, introduzindo materiais e
metodologias seleccionados e situacdes de leitesceta organizadas. Além disso,
passaram a conceber o processo de aquisicdo da kEsgrita como aquele que enfatiza
o dominio dos significados, isto €, ler e escre¥ezstabelecer uma relacdo com a
linguagem, conduzindo a apreenséo e expressantigose

No estudoA leitura na escola: concepgcdes de professores ifleredtes
disciplinas das séries finais do Ensino Fundamergalolvendo cinco professores (de
Ciéncias, Geografia, Portugués, Matematica e H#&toSilva (2007) descreve as
concepcOes de leitura que orientam a pratica peitzy@os professores das séries
finais do Ensino Fundamental e a maneira comatardeé trabalhada nas suas aulas. A
autora concluiu que os professores apresentam ant@gcao de leitura ampla, que vai
para além da simples descodificacdo ou decifrag&yindo construir sentidos, ler o
mundo, compreender e conhecer. A professora deci@g&ninquirida neste estudo,
refere que ler é mais do que decifrar letras, € fomaa de ver e posicionar-se no
mundo; ler é saber interpretar a realidade e caraunConsidera ainda que ler € um
acto quotidiano que é feito ao longo da vida. Agesora de Geografia destaca, por sua
vez, que a leitura é essencial para o ser humanfmnt® de informacdo e de

conhecimento; “saber ler ndo é s6 saber falar avpml € também interpretar” (idem:
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67) e permite conhecer o mundo. J& para o profeksdtistéria a leitura serve para
comunicar 0 pensamento; € uma relacdo dialéctica ageeensdo entre o
imaterial/pensamento e o material/escrita; nar@igunecessario que haja identificacéo
entre o leitor e o texto escrito e € mais que dicacdo da escrita, inclui a leitura do
mundo. Também para a professora de Lingua Portagees® mais que decifrar o
codigo escrito, € descobrir o mundo, € atribuirniicados; € um processo de
descodificacdo, compreensdo e interpretacdo doeconbnto. A professora de
Matematica salienta, igualmente, que ler ndo éapdascodificacdo; € um processo de
compreensao do que é lido e que se desenvolvango tta escolaridade.

Um outro estudo realizado por Restiffo (2007), agma amostra bastante maior
que o estudo anteriormente referido (30 professguesensinam Lingua e Literatura),
em cinco escolas da Provincia de Mendoza, Argentpratendeu conhecer as
concepgOes dos professores sobre leitura. A agtwreluiu que 32% dos professores
concebe a leitura como um processo cognitivo, 28ftocuma habilidade social e uma
forma de lazer, e para 27% é uma técnica instruahefsterca da finalidade com que
incentivam os alunos a ler, as respostas foranadasi destacando-se: para despertar o
interesse, estimular a sensibilidade, aumentacatudéario e criar o habito de ler.

Sumariando, os estudos apresentados mostram umedade de concepgdes
dos professores sobre a leitura, que vao desdasatmadicional, em que se concebe a
leitura como um acto de descodificacdo que podaendida pela repeticdo e pela
memorizacao, até a mais ampla em que € entendida am processo de interaccéo
gue permite compreender e construir multiplos §icados a partir do cédigo escrito,
passando pela concepcédo sobre leitura como unvédadi social e de lazer.

A terminar este capitulo, importa ainda salieotaeduzido numero de estudos
sobre a tematica das concepcdes de alunos e adsgvods sobre a leitura, sobretudo de

ambito nacional, o que reforga a pertinéncia dessso estudo.
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CAPITULO 3

Metodologia de investigacao

Neste capitulo comecamos por apresentar as opgétesloldgicas, explicitando
o0 paradigma investigativo e dalesign do estudo usados nesta investigagao.
Seguidamente, fazemasna breve caracterizacdo do universo e da amaostestddo.
Abordamos, ainda, os procedimentos metodoldgicesaperacionalizam este estudo,
que passam pela recolha de dados, com a apresertagédinstrumentos aplicados
(inquérito por questionario e por entrevista), ka pmalise de dados.

1. Opcbes metodoldgicas: paradigma investigativodesign do estudo

Os meétodos de investigacdo humana apoiam-se Ba€e@ssnte em
consideracOes de natureza ontoldgica, epistemal@metodoldgica que proporcionam
uma determinada visdo do mundo. Assim, o investighda com questdes ontoldgicas
guando reflecte sobre a realidade e com aquilogpgde saber dela; lida com questdes
epistemoldgicas relacionadas com 0 que se sabealidade e o0 que se pode vir a
conhecer; por fim, lida com questdes de naturezadolgica que se relacionam com a
forma de conhecer a realidade, isto €, com o ma@rdceder para conhecer essa
realidade (Guba e Lincoln, 1998). Tendo estes #&spesm conta, dois paradigmas
tém-se evidenciado: o quantitativo e o qualitativo.

A investigacdo quantitativa fundamenta-se no pgradipositivista de Com'te
Concebe-se a realidade como objectiva, em que estigador e investigado sao
entidades independentes e 0 primeiro pode ter sobegundo uma visdo objectiva. As
investigacdes quantitativas usam de forma sistemdiiocessos de medida, métodos
experimentais ou quase-experimentais, analise ig&tat de dados e modelos
matematicos para testar hipoéteses, identificacdels causais e funcionais. O objecto de
estudo é “externo” e pode ser captado pelo suggito procura manter neutralidade,
como se nada o afectasse. Nestes estudos, podgeugar exemplo, uma metodologia

de tipo experimental e manipulativo, assente nentditacdo de hipoteses — relacbes

! Fildsofo francés que viveu de 1798 a 1857.
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causa-efeito entre variaveis — que, testadas st&tatiou laboratorialmente, passam a
constituir leis que explicam a realidade. Assinjumese a realidade a dimensfes
mensuraveis e a relacdes entre factos, tal commiexmonas Ciéncias Naturais.

Historicamente, a investigacdo feita em Educacdmecou por adoptar os
métodos utilizados nas Ciéncias Naturais, destacaadcsse modelo quantitativo, onde
se privilegia a medi¢cdo empirica, a validade elifldde dessas medidas, recorrendo a
recolha e andlise estatistica, como ja referimtectizamente, a quantificacao, o rigor,
a medicdo e a precisdo tiveram implicacbes nas c@€nSociais. No entanto,
verificava-se que, frequentemente, havia tendémaea distorcer ou simplificar
demasiadamente as complexas realidades sociaissg@picomecou a utilizar-se outro
tipo de dados, nomeadamente, relatorios verbarsativas, biografias, autobiografias
que podiam ser interpretados e compreendidos, pedmium melhor conhecimento da
realidade social. Dai que se tenha verificado,itmos anos, uma maior afirmacéo da
investigacdo qualitativa em Educacdo. Bogdan eeBiK[1994: 16) referem que “os
dados recolhidos [s&0] designados por qualitativagje significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas e conversasauf@res acrescentam que neste tipo
de investigacdo se privilegia, sobretudo, a conmz@&® dos comportamentos a partir
dos sujeitos da investigacdo e n&o o estabeleandentelacdes causais.

O idealismo de Kant fundamenta a investigacdo qualitativa. Esta inyagiio
procura acentuar o papel do investigador e do psocede investigacdo no
conhecimento de uma realidade que nao existe calna priori. O investigador que
usa metodologias qualitativas inspira-se nos métatdboinvestigacdo antropoldgica e
etnografica, recorrendo a observacdes mais ou n@oetsngadas, realizadas no local
onde decorre a investigacdo, “sem que haja da aua preocupacdo em ser um
observador neutro ou independente” (Fernandes,. BI91Em termos epistemoldgicos,
o investigador e o0 objecto do conhecimento intarageatre si e inter-influenciam-se.
As verdades cientificas ndo sao realidades ob@stimas sdo criadas no processo da
investigacdo pela interaccdo sujeito-objecto. Oedbj conhecido existe quando o
sujeito se apropria dele, criando uma representdgsse objecto. Procura-se interpretar
a realidade, confrontando as diferentes construgéssa realidade ou os significados
elaborados pelos actores sociais nela envolvidascdhfronto entre investigador e

12 Filsofo alemé&o que viveu de 1724 a 1804.
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participantes podem-se elaborar construgbes md@miadas, complexas e, ate,
consensuais.

A investigacdo qualitativa possui na sua essérsggundo Bogdan e Biklen
(1994), cinco caracteristicas: (1) a fonte diraba dados é o ambiente natural e o
investigador € o principal agente na recolha dessesnos dados; (2) os dados que o
investigador recolhe sdo principalmente de caragscritivo; (3) os investigadores que
usam metodologias qualitativas interessam-se male processo em si do que
propriamente pelos resultados; (4) a analise ddeslé feita de forma indutiva; e (5) o
investigador interessa-se, essencialmente, pelgpreemsdo do significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias.

Alguns autores defendem que a combinacdo de métqdastitativos e
qualitativos fortalece os dispositivos de invesiiga permitindo uma compreensao
mais aprofundada da realidade social, pois:

Todos os dados séo tidos como facilitando a compéeee alguns deles serdo expressos
em julgamento de valores, enquanto outros sao didoeea medicdo empirica na
perspectiva tradicional. Nao existe dilema paral&@dade das diferentes fontes de dados,

sendo cada um deles validado em termos da suastémsa e relevancia para a
compreenséo que emerge do estudo. (Pereira, 29D4: 4

Assim, para a compreensao dos fendmenos socidis patem ser usadas
metodologias quantitativas como qualitativas, ssgenente ou combinadas, desde que
seja tracado urdesignde investigacéo coerente (Lalanda, 1998; Meder@34).

O estudo de caso, que corresponde alesignde estudo usado particularmente
em metodologias qualitativas, pode ser entendidooco estudo de um fendmeno
especifico, a saber, um programa, um acontecimenta, pessoa, um processo, uma
instituicdo ou uma unidade social, incidindo naggtie ele tem de Unico e de particular
(Ludke e André, 1986; Merriam, 1988; Yin, 1989; #pnl1994). Yin (1989: 23)
sublinha que estudo de caso: “is an empirical nygthiat investigates a contemporary
phenomenon within its real-life context; when tloaibdaries between phenomenon and
context are not clearly evident; and in which nplétisources of evidence are used.”

Para definir o plano geral de um estudo de casayestigador comeca pela
recolha de dados, procurando indicios de como gesaeaveriguando da possibilidade
do estudo se realizar. Estes planos iniciais podemalterados, a medida que se
redefine o tema em estudo, modificando-se por vazestratégias seleccionadas. Deste
modo, Yin (1989: 59) salienta que: “a final remindethat a case study design is not
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something completed at the outset of a study drtig. design can be altered and revised
after the inicial stages of a study, but only urgtengent circumstances.”

Um dos pontos fortes do estudo de caso, segundkeLédAndré (1986), é a
preocupacdo com o contexto onde se enquadra ot@lgjecestudo, para que se possa
compreender melhor as percepcbes e 0s comportasnelo® participantes e as
dindmicas de um determinado programa ou processnobdm Bogdan e Biklen (1994)
se referem aos participantes e ao contexto; delacmm estes autores, a compreensao
dos fendmenos € realizada a partir das perspectieasparticipantes, através do
envolvimento do investigador nas situacoes a estnda actividades em ocorréncia, no
contexto natural, pois o interesse fundamentalndestigador é a compreensao dos
significados das acc¢des dos intervenientes no @stagtando e interpretando as suas
vivéncias e perspectivas.

Os estudos de caso pretendem retratar a realidafl@rda aprofundada. O in-
vestigador procura, assim, revelar a multiplicidddedimensfes que estao presentes na
situacdo em estudo, tentando evidenciar as relagiies elas. Segundo Bell (2002: 22),
0 estudo de caso “é especialmente indicado pamstigadores isolados, dado que
proporciona uma oportunidade para estudar, de am@afmais ou menos aprofundada,
um determinado aspecto de um problema”. Ainda dedaccom esta autora, a grande
vantagem do estudo de caso é que permite ao igadsti concentrar-se num “caso
especifico ou situacéo e identificar os diversae@ssos interactivos em curso.” (idem:
23)

Nestes termos, para responder as questdes deigagée e para alcancar 0s
objectivos definidos neste estudo, recorremosdasign de estudo de caso, pois
pretendemos compreender um fendmeno educativayrad® fdetalhada e em contexto,
a partir das perspectivas dos sujeitos. Procurassan, a compreensdo dos significados
e das acc¢Oes dos intervenientes no estudo, captamderpretando as suas vivéncias e
perspectivas.

Para além disso, optamos por utilizar uma abordagetodolégica mista ou
multimodal, pois foram combinadas as metodologiamligtiva e quantitativa.
Reconhece-se que diferentes métodos de analisgeid@® podem complementar-se na
mesma fase do estudo ou em fases distintas (aflo€&ar 2007). Em ambos os casos,
privilegiamos uma abordagem interpretativa, uma gee estamos interessados em

compreender os significados que os participantdsiaim as coisas.
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A recolha de dados foi feita em duas escolas das 2.° ciclos do ensino basico,

do concelho de Viseu. A escolha destas escolastaesta aplicacdo dos seguintes

critérios:

i) serem escolas basicas dos 2.° e 3.° ciclos comeunonirpo significativo na

area da promocdao e da animacao da leitura;

i) serem escolas basicas dos 2.° e 3.° ciclos dolbonde Viseu receptivas em

colaborar na realizacdo deste estudo;

iii) serem escolas basicas dos 2.° e 3.° ciclos proxdma®na de residéncia da

investigadora, de modo a facilitar a recolha darmgacéo.

Optamos por recolher os dados, seleccionandceo®eetos da amostra de forma

aleatdria, aplicando o questionario aos alunos ems durmas de cada ano de

escolaridade, de duas escolas (designadas, nais&thty, porA e B). A escolaA tem

uma populacado de 224 alunos dos 2.° e 3.° ciclisdd& 111 alunos do 2.° ciclo (8

turmas, 2 das quais de Percursos Curricularesnaltiens) e 113 do 3.° ciclo (9 turmas,

incluindo 3 dos Cursos de Educacdo e Formacaoantalistribuidos, em méo, 177

questionarios, com a colaboracdo do Orgdo de Gestioprofessora bibliotecaria. A

amostra € constituida por 173 alunos dos cinco deascolaridade, correspondendo a

77 % da populacéo dos alunos.

A escolaB, um pouco maior que/A, tem uma populacdo de 368 alunos dos 2.° e
3.9 ciclos, sendo 158 alunos do 2.° ciclo (8 tupmid4 do 3.° ciclo (10 turmas) e 26
Cursos de Educagcdo e Formacdo (2 turmas). Foratribdidos, em méo, 196

questionarios, com a colaboracéo do Orgdo de Gestéocoordenadora dos directores

de turma. A amostra é constituida por 170 alunas aoco anos de escolaridade,

correspondendo a 46 % da populacdo dos alunos.

No quadro n.° 2 apresentamos os dados referemmsséituicdo da amostra dos

alunos, das duas escolas participantes.

Alunos 2.%ciclo 3.%ciclo Total do| Total do | Total da

5°2ano| 6.ano| 7.°ano0 8.Cano 9. and.°ciclo | 3.°ciclo | amostra

EscolaA 32 35 37 31 38 67 106 173

EscolaB 42 30 33 32 33 72 98 170
139 204 343

Quadro n.° 2 -Constituicdo da amostra dos alunos



78

O outro questionario foi aplicado a todos os medees dos 2.° e 3.° ciclos das
escolasA e B (sendo que de 90 questionarios distribuidos, ssbezam 40)A escolaA
tem um corpo docente constituido por 43 professo@s questionarios foram
distribuidos a todos os professores em méo, contabaracio do Orgédo de Gestdo e da
professora bibliotecéria. Responderam apenas Iéssares, correspondendo a 37% da
populacdo dos professores. A esddliem uma populacdo de 57 professores dos 2.° e
3.9 ciclos. Os questionarios também foram distdbsiem mao, com a colaboracdo do
Orgdo de Gestdo e da coordenadora dos directoregrda. A amostra é constituida
por 24 professores, 0 que equivale a 42% da populdgs professores.

No nosso estudo também participaram as duas povées bibliotecarias das
escolas onde aplicamos o questionario aos alurmefessores, as quais realizamos

uma entrevista, a cada uma, que foram gravadasiéim @ transcritas na integra.

3. Procedimentos metodologicos
Nesta seccdo referimo-nos as etapas realizadasoparacionalizar as opcoes
metodolbgicas, com uma abordagem aos instrumelaiosrados e aplicados na recolha
da informacéo necesséria, bem como a abordagediiseatiesses mesmos dados.

3.1. Recolha de dados
A recolha de dados diz respeito a colecta de irdgém necessaria para melhor
se conhecer o0 objecto em andlise. Neste estudm,apeecolha de dados recorreu-se a
dois instrumentos: (i) inquérito por questionaago(ofessores e alunos), e (ii) inquérito

por entrevista, com registo audio (a professoralsobécarias).

3.1.1. Inquérito por questionario

O inquérito por questionario, para além de quigatifa informacao obtida, “é
um processo em que se tenta descobrir alguma daisbborma sistematica” para
responder a um determinado problema (Carmo e Faerd€98: 138). No entanto, como
instrumento de recolha de dados, apresenta, delca@mm Quivy e Campenhoudt
(1992: 191,192), vantagens e desvantagens. Assinpogencialidades da utilizagcdo
deste instrumento s&o: (i) a capacidade de quzag#d de uma multiplicidade de
dados, permitindo diversas analises de correlacfip; a possibilidade de

representatividade do conjunto dos inquiridos, emba@ssumindo que essa
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representatividade ndo é absoluta, havendo umaemadg erro. Para estes autores, 0s
principais problemas deste instrumento prendenose @) o elevado peso logistico e 0
custo; (ii) a superficialidade das respostas quiepondo possibilitar uma anélise de
processos; (iii) a consideracdo da individualizad@® inquiridos independentemente do
seu contexto social; (iv) a credibilidade fragildispositivo.

Apesar das limitagbes do inquérito por questianate acordo com Carmo e
Ferreira (1998: 167), este tem um valor importariquanto técnica de investigacao
empirica, permitindo lidar com grupos grandes geites.

Examinando as vantagens e desvantagens destariasto de recolha de dados,
decidimos optar pela sua aplicagdo, dado que cendsiths que é um instrumento de
recolha de dados que nos possibilita recolher nmgéo significativa e alargada sobre
um grupo elevado de sujeitos (no nosso caso, akiposfessores).

Ghiglione e Matalon (1997) sublinham que na elab®o dos questionérios deve
ter-se em conta que as questdes podem ser: garamoretas, directas ou indirectas e
abertas ou fechadas. As questbes gerais permitéen obquadro de referéncia do
participante, enquanto que as concretas proponmtiam®a visdo mais especifica de
determinado assunto. As questfes directas saotiwhgcpor seu lado, as indirectas
permitem deslocar a atengdo do participante perdati por vezes, respostas mais
sinceras da sua parte. As perguntas abertas pibasibjue o participante responda de
modo mais genuino e completo “utilizando o seu podpocabulario, fornecendo
pormenores e fazendo os comentarios que considen@ast (idem: 115). Em
contrapartida, as questdes fechadas apresentanfistanpré-estabelecida de respostas
possiveis de entre as quais o participante indgpeeanelhor corresponde a sua escolha.

Os dois questionarios sao constituidos por peagufgchadas e abertas. Estas
tltimas permitem aos inquiridos maior liberdade ed@ressao de ideias, 0 que nos
possibilitou maior profundidade e maior diversidddanformacgéo.

Conscientes de que a construcdo do question&idoemulacdo das questdes
constituem uma fase crucial de um inquérito (Gbigdi e Matalon, 1997), procedemos
a validacdo dos dois questionarios. Assim, aplickba@ alunos e a professores dos 2.°
e 3.° ciclos do ensino bésico, aferindo da quadidaazoabilidade e organizacdo das
perguntas. Esta aplicagdo prévia, feita numa eslifdeente daquelas onde realizamos
o estudo, permitiu melhorar e clarificar instruc@les perguntas formuladas, suprimir
algumas repeticbes e alterar a ordem de duas gseddEpois deste processo, 0s

guestionarios também foram validados por dois éalisas da area.
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Uma vez concluida a elaboracdo definitiva dos tipueios dos alunos e dos
professores, fez-se o pedido de autorizacdo deagplh a Comissdo Nacional de
Proteccédo de Dados, tal como preconizado pelo Rheepa® 15847/2007, pedido que
foi deferido. Assim, e ap0s o pedido de autorizagéde Presidentes do Conselho
Executivo das duas escolas (cf. Anexo |) e aosrezgados de educacgao (cf. Anexo II),
0s questionarios foram distribuidos a alunos de duianas, de cada ano, dos 2.° e 3.°
ciclos do ensino basico, das duas escolas (nuind®t20 turmas), no més de Maio de
20009.

3.1.1.1. Questionario aplicado aos alunos

O questionéario aplicado aos alunos dos 2.° e iBl8scdo ensino basico é
precedido de um pequeno texto explicativo dos tibjes e dos destinatarios do
mesmo. Importa referir que foram elaborados doestonarios (Anexos IV e V), que
diferem apenas no que se refere a distincdo erdirdaoque frequentam (Questdo 1) e
as disciplinas que integram respectivamente o audoide cada um dos ciclos
(Questbes 15.1, 16 e 21).

O questionario € constituido por 29 questdes,nadgudas quais com alineas,
visando diferentes objectivos (cf. Matriz em anéXo Detalhando, pretendemos com
este instrumento:

e caracterizar a amostra (Questdes 1, 2 e 3);

» conhecer os habitos de leitura dos alunos dos2®aclos (Questdes 4,
5/6,7,8,9,10, 11, 12 e 28);

» conhecer as concepcdes dos alunos sobre a lgjuestfes 14 e 29);

* analisar as perspectivas dos alunos dos 2.° e i@dds csobre a
importancia de habitos de leitura e a sua relagfo & aprendizagem
(Questdes 15, 15.1, 15.2, 16, 17,18, 21 e 29);

* compreender a importancia que os alunos dos 2®@&cBs atribuem a
biblioteca escolar na promocgé&o da leitura (Que2des 25);

» conhecer a actividade de leitura na sala de auleqi@es 19, 20, 22 e
23);

* conhecer as praticas da equipa da biblioteca e@snalgpromocao da
leitura e na criagdo/desenvolvimento de habitokeitiera (Questdes 26,
26.1 e 27).
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3.1.1.2. Questionario aplicado aos professores

A semelhanca do questionario aplicado aos alutasepém o questionario
aplicado aos professores dos 2.° e 3.° ciclos dm@iasico é precedido de um texto
explicativo dos objectivos e dos destinatarios desmmo (cf. Anexo VII). Este
questionario é constituido por 22 questdes, algudaasquais com alineas, visando
diferentes objectivos (cf. Matriz em anexo VI). &8laando, em particular, com este
instrumento, foi nosso propasito:

e caracterizar a amostra (Questdes 1.1, 1.2, 1.3)2 e

» conhecer as concepcdes dos professores sobrara [§uestdes 4 e 5);

» descrever as concepcdes dos professores sobreoedngia de habitos
de leitura e a sua relagcdo com a aprendizagem {@@seS, 6.1, 6.2, 7,
13, 14, 15, 16 e 22);

e conhecer as praticas dos professores na promocaeitdea e na
criacdo/desenvolvimento de habitos de leitura, e @s alunos mais
participam (Questdes 8, 9, 10, 11, 12, 12.1 e 21);

» compreender a importancia que os professores aimba biblioteca
escolar na promocéao da leitura (Questbes 17 e 20);

e conhecer a visdo que os professores tém das actesddinamizadas
pela biblioteca escolar que sdo promotoras darde{fQuestbes 18, 19,
21.1 e 21.2).

3.1.2. Inquérito por entrevista

O inquérito por entrevista € uma técnica bastanteum na investigacdo em
educacdo. Permite ao investigador o contacto direcom o0 entrevistado,
possibilitando-lhe a recolha de informacdo junto sku interlocutor acerca das
percepcbes de um determinado acontecimento ouc&dpadas interpretacbes ou
experiéncias e das reaccdes de forma mais autémteprofundada. Neste sentido,
Quivy e Campenhoudt (1992: 193) referem que “osodued de entrevista
distinguem-se pela aplicagdo dos processos fundammede comunicacdo e de
interaccdo humana. [...] estes processos permitemvastigador retirar das entrevistas
informacbes e elementos de reflexdo muito ricos &izados”. Estes autores
consideram, ainda, que o inquérito por entrevigtasenta um conjunto de vantagens e

desvantagens. Por um lado, apresentam as seguamtagens:
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(i) a profundidade dos elementos de andlise;

(i) a flexibilidade e a reduzida directividade, quenpégm a recolha de

testemunhos e interpretacdes dos entrevistados.

Por outro lado, apresentam algumas limitacdes:

(1) a propria flexibilidade do método pode inibir o @stigador de trabalhar

sem técnicas directivas e precisas ou, pelo cinti@wdera levar alguns
a pensar que podem conversar de qualquer maneira emtrevistado;

(i) o facto de a informacdo recolhida ndo se apresentadiatamente

tratada para uma andlise particular;

(i)  por ultimo, a natureza da entrevista pode levareditar numa completa

espontaneidade do entrevistado e neutralidadevestigador.

Neste estudo, optamos por realizar entrevistas-esstnuturadas, pois embora
partam de um guido, sdo suficientemente flexivaia ge poder alterar a ordem das
perguntas, eliminar ou incluir outras. Esta ideideendida por Ludke e André (1986:
33-34) ao afirmarem: “nas entrevistas ndo totalmesstruturadas, onde ndo ha
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o éstadw discorre sobre o tema
proposto com base nas informagfes que ele detéue ex@ fundo sdo a verdadeira
raz&o da entrevista.”

Realizamos duas entrevistas, uma a cada uma déssgworas bibliotecarias,
baseadas num guido de entrevista (cf. Anexo \Blijue permitiu que para além das
perguntas previamente preparadas, outras surg&saadida que as entrevistas foram
decorrendo.

A entrevista as duas professoras bibliotecariasipiitou-nos conhecer mais
profundamente a sua opinido em relacdo aos olpsctda nossa investigacao,

nomeadamente as suas praticas e as suas concepg¢éisra.

3.1.2.1. Entrevista as professoras bibliotecarias

A entrevista semi-estruturddarealizada as professoras bibliotecarias, teve por
base um guido que foi elaborado tendo em conteegsirdes objectivos (cf. Anexo
VIII:

e caracterizar a entrevistada;

'3 Na matriz da entrevista foi usada a designacamdelenadora da biblioteca escolar, uma vez que a
data da sua construcéo esta era a terminologiausads.
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* analisar as perspectivas da coordenadora da BIe soimnportancia de habitos
de leitura e a sua relacdo com a aprendizagem;

* compreender a importancia que a coordenadora atilmiblioteca escolar na
promocao e animagéao da leitura;

e conhecer as praticas da equipa da biblioteca estalpromocéao da leitura e na
criacdo/desenvolvimento de habitos de leitura;

» conhecer as concepcdes sobre a leitura.

A entrevista a professora bibliotecéria da es@ol®i realizada no dia 31 de
Agosto de 2009, pelas 15h, em sua casa, por ca@naaida entrevistada. A entrevista
decorreu durante cerca de 45 minutos. A entredigieofessora bibliotecaria da escola
B foi feita no dia 15 de Julho de 2009, pelas 1Gh,escola onde exerce funcdes,
também por conveniéncia da entrevistada, com adomde cerca de 45 minutos.

Em ambos os casos, houve grande receptividadeatizacdo das entrevistas,

tendo estas decorrido num clima informal e muitecdatraido.

3.2. Analise de dados

A andlise de dados é o processo de estabele@mnpedtrutura e significados ao
conjunto de dados que foram recolhidos pelo ingadtir. Nesta linha de pensamento,
também Bogdan e Biklen (1994: 250) consideram qaeéatise de dados € o processo
de procura e de organizacao de transcricdes dewestas, de notas de campo e de
outros dados recolhidos durante a investigacad@ pampreender e apresentar aos
outros. O investigador ao trabalhar os dados, ozgaws, divide-os em unidades
manipulaveis, sintetiza-os, procura padrées e aspamportantes e decide o que
vai ser transmitido.

Vale (2004: 11), baseando-se em Wolcott (1994)icantrés componentes no
processo analiticodescricdg analise e interpretacdo A descricdoé o processo de
escrita dos dados originais registados nas obgsmsafeitas pelo investigador. O
investigador qualitativo tem que ser um contadohid®rias, isto €, tem que narrar 0s
factos observados e/ou relatadosaméliseé o momento da organizacéo de dados, no
sentido de procurar 0s aspectos essenciais e fidantias relacdes entre eles.
Finalmente, anterpretacdoé o processo de obtencdo de significados e ilaggestir
dos dados obtidos. A interpretacdo pode vir a segainélise ou pode surgir logo na

descricdo. Nao ha fronteiras definidas que delmitande termina a descricdo e onde
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comeca a andlise ou onde a analise se torna ietagAo. Neste sentido, Vale (2004:
12) alerta: “Tendo em atencgéo as suas propriasteaisticas, a finalidade do trabalho e
o tipo de problemas, o investigador podera aprasergt seus dados dando mais ou
menos énfase a descricdo, a analise ou a intggcetpodendo optar por uma das
formas.”

Também Quivy e Campenhoudt (1992) sustentam qamddise de dados
envolve varias operacdes, salientando trés delasdéscricdo e a preparacao
(agregada ou ndo) dos dados necessarios para hgsbteses; depois a analise das
relacdes entre as variaveis; por fim, a comparal@oresultados observados com
os resultados esperados a partir da hip6tese.216). Para Yin (1989: 105), a
analise de dados consiste “of examining, categwjzitabulating, or otherwise
recombining the evidence, to address the initiappsitions of a study. Analyzing case
study evidence is especially difficult because s$trategies and techniques have not
been well defined in the past.”

Quivy e Campenhoudt (1992: 220) salientam, airgiee a maior parte dos
meétodos de analise das informacdes estd dependenien de dois procedimentos
metodologicos: a andlise estatistica dos dadoarélkse de conteddo.

Neste estudo, os dados recolhidos através do itmusar questionario e por
entrevista sdo, como ja foi mencionado, de natuyeaatitativa e qualitativa. Assim, 0s
de natureza quantitativa foram analisados recoorefdEstatistica Descritiva e a
expressdo gréafica e tabelar dos dados. Depois atghidos os dados, estes foram
organizados em tabelas do prograMarosoft Office Excel A cada questdo foi
atribuido um codigo para se proceder a contagelaberacdo de graficos e tabelas de
resultados. Posteriormente, os dados foram anasa@ém seguida interpretados, tendo
como orientacdo as questdes de investigacao e sastentacao a revisao da literatura.

Os dados de natureza qualitativa foram analisadms/és da analise de
conteudo, de acordo com Bardin (1995). Para estazalwa analise de conteudo é “um
conjunto de técnicas de analise das comunicac@asdod obter, por procedimentos,
sistematicos e objectivos de descricdo do contdadanensagens, indicadores [...] que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativosaslicdes de producgdo/recepgdo
(variaveis inferidas) destas mensagens.” Nesta lipfocuramos organizar as diferentes

fases da andlise de conteddo em torno de trés pébo®Idgicos, tal como indica
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Bardin (1995: 121): (i) pré-andlise; (ii) exploracélo material; (iii) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao.

A pré-analise consiste em tornar operacionais as ideias inigi@smodo a
organizar aorpus,ou seja, o conjunto dos documentos que nos promsssubmeter a
procedimentos analiticos. Aeitura flutuante importante nesta fase, “consiste em
estabelecer contacto com os documentos a analesar@nhecer o texto, deixando-se
invadir por impressdes e orientaco¢$995: 122). Neste estudo, foi, ainda nesta fase
gue comecamos a identificar segmentos ou unidatlegantes e significativas, ou seja,
comecamos a decompor o todo nas suas partes. peste foi possivel iniciar a
definicdo das categorias formaisisar na analise de conteudo.

A exploracdo do materialgque ocorre a medida que se vao lendo os dados,
consiste na identificacdo de palavras, frases, odapentos, sentimentos,
acontecimentos que se destacam e que se repetgralaisas e frases que representam
estes elementos, Bogdan e Bikl@®994) designam deategorias de codificacaoA
definicdo e constituicdo de categorias pode séa &epriori ou a posterior,ou pode
ainda, como neste estudo, utilizar-se um sistemaatiegorias misto. Bardin (1995:
129) entende que “a codificacdo € o processo pell qs dados em bruto séo
transformados sistematicamente e agregados emdasidas quais permitem uma
descricdo exacta das caracteristicas pertinentesrdeudo.” A codificacado consiste em
atribuir a cada uma dessas unidades de informagisth um codigo préprio da
categoria na qual a consideramos incluida. Os oédigie representam as categorias
consistem em marcas que adicionamos as unidadésdds para indicar a categoria a
que pertencem.

O tratamento dos resultados, a inferéncia e a intetpcdo€ um ponto muito
importante deste processo, tanto mais que “a iaterde qualquer investigacdo é
produzir inferéncias validas” (Bardin, 1995: 13Ekta autora acrescenta ainda que é
relativamente simples inferir-se o conteudo daslippesi¢cdes, atitudes e valores do
sujeito, mas € dificil identificarem-se relacbedfaetores causais a partir do seu
conhecimento.

Na fase da interpretacdo e discussédo dos ressitapiee vai para além da
descricdo dos dados, pretende-se dar explicac@er finferéncias, apresentar
conclusdes, construir sentidos, isto €, explan@mao que os dados revelam e explicar

0 que esta escondido.
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Em particular, dnterpretacdodos resultados da analise de contetdo pretende
procurar respostas para as questdes de investigalfitadas. Essa interpretacéo deve
ser feita “a luz da literatura disponivel sobrematica e a probleméatica em apreco. O
enquadramento teorico e/ou conceptual que todabaltro de investigacdo exige deve
ser nesta fase chamado a primeiro plano para $& teompreender, de modo mais
abrangente, o que os resultados alcancados sanifi¢Esteves, 2006: 120).

Neste estudo, procurdmos seguir estas fases. @ormsqor atribuir codigos as
duas escolas basicas dos 2.° e 3.° ciclos queotatain neste estudo, escAldEA) e
escolaB (EB). Seguidamente, fizemos a transcrig&rbatim das respostas que
tinhamos gravado. Terminada a tarefa das transsiidizemos uma primeira leitura
flutuante das entrevistas procurando compreendentddo geral. Depois, procurou-se
decompor o texto em partes (trechos significativesjuzindo os dados e identificando
as categorias formais (que se apoiaram na revsiica efectuada e na procura de
padrées no texto). Essas categorias de analisep abm Bardin (1995: 32), sdo
“espécies de gavetas ou rubricas significativage parmitem a classificacdo dos
elementos de significacdo constitutivos da mensageApds a codificacao,
estabeleceram-se relacbes entre os dados e iseicu-reconstrucdo, visando a
interpretacdo e a resposta as questdes de inwEgiigaicialmente formuladas (cf.
capitulo 1, seccéo 1, p. 2).

Também as perguntas abertas do questionario diegsa{Questdes 15.2, 17, 20,
24, 27 e 29) e dos professores (Questdes 13, 14,7199, 21.2 e 22) foram tratadas
recorrendo as etapas da andlise de contetdo ga explicitadas.

Em sintese, neste capitulo apresentdmos o dedentstudo do nosso trabalho,
definimos as opc¢cBes metodoldgicas e descrevemguozedimentos metodoldgicos
usados para operacionalizar esta investigacao.

No capitulo seguinte apresentamos e analisamdadms recolhidos através dos
qguestionarios aplicados a alunos e a professorestravés das entrevistas
semi-estruturadas realizadas as professoras edioas. Os dados resultantes da

analise sao apresentados através de quadrospgraftexto.
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CAPITULO 4

ESTUDO EMPIRICO: RELACAO ENTRE LEITURA E
APRENDIZAGEM NOS 2.° E 3.° CICLOS DO ENSINO BASICO

Neste capitulo apresenta-se o estudo empiricsgentra na relacao entre a
leitura e a aprendizagem. Estad organizado em &égdss, de acordo com o0s trés
publicos-alvo estudados: na primeira, apresentamsodados relativos aos alunos; na
segunda, os dados referentes aos professores; @éltima, dados respeitantes as
professoras bibliotecarias. Neste capitulo procedem apresentacdo e analise dos
dados, incluindo ja alguns elementos de naturetmpiretativa. No entanto, a parte

fundamental da interpretacdo dos resultados éepeeta no inicio do capitulo 5.

1. OS ALUNOS E A LEITURA

Esta primeira seccéo esta organizada em setecgdlse (i) Caracterizacédo da
amostra; (ii) Concepc¢des dos alunos dos 2.° eé@ddscsobre a leitura; (iii) Habitos de
leitura dos alunos dos 2.° e 3.° ciclos; (iv) eside leitura na sala de aula; (v) Praticas
de leitura na biblioteca escolar; (vi) Impacto éidura na aprendizagem e (vii) Papel da

biblioteca escolar na promocéao e animagéo da deitur

1.1. Caracterizacado da amostra

Neste estudo participam vinte turmas, de duaslasans 2.° e 3.° ciclos do
ensino bésico do concelho de Viseu. De cada umaedeslas foram escolhidas,
aleatoriamente, duas turmas de cada um dos segambds de escolaridade: 5.2, 6.°, 7.°,
8.9 e 9.° num total de 343 alunos. Destes alui®%séo do 2.° ciclo (67 da escéla
72 da escol®) e 204 do 3.° ciclo (106 da escéla 98 da escolB), dos quais 163 séo
rapazes e 180 sdo raparigas. Nao se registam mieyesignificativas entre as duas
escolas relativamente a distribuicdo dos alunos sexo (conforme se observa no

quadro n.° 3, na pagina seguinte).
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Quadro n.° 3- Distribuicdo dos alunos por sexo

Alunos 2° ciclc Total Alunos 3° ciclc Total
Rapazes Raparigas Rapazes Raparig:
EscolaA 42% (28) 58% (3 67 48% (51) 52% (5 106
EscolaB 49% (35) 51% (3 72 50% (49) 50% (4 98

As idades dos inqridos variam entre os 10 e osdffos, como se powobservar
no grafico n.°’L. Na escoléA, no 2.° ciclo, a maioria (72%)ntell anos e no 3.° cic
22% tem 13 anos, 38%mntel4 anos e 20% 15 anos. Na esB, no 2.° ciclo, 70% dc

alunos ten 11 e 12 anos e no 3.° ci26% tem 13 anos, 39%ntel4 anos e 2% tem

15 anos.
Gréfico n.° 1 -Distribuicdo dos alunos por idade
80% -
70:/" i H 10 anos
GOOA’ i m 11 anos
50% - 12 anos
40% - ® 13 anos
30% A m 14 anos
20% - 15 anos
10% - I 16 anos
0% - T T B T = 17 anos
EA2.2ciclo EA3.2ciclo EB2.2ciclo EB3.2ciclo

1.2.Concepcodes dos alunidos 2.° e 3.° ciclosobre a leiture

Acerca das concepcOes sobre a leitura, 81 (24%jposlméo responm, 21
(15%) do 2.° ciclo (6 alunos da escA e 15 daB) e 60 (29%) do 3.° ciclo (32 da esc
A e 28 daB); os restantes alunos (262) explanaram um conjumiadeade opinides. N
total da amostra, 79 (30%) concet a leitura como um meio de apren e/ou de obter
conhecimento$34 alunos do 2.° ciclo e 45 do 3.° ciclo); 34 (}3#8tunos (17 do 2
ciclo e 18 do 3.°) entendea leitura como uma forma de desenvolver a imagio; 21
(8%) alunos (7 do 2.° ciclo e 14 do 3.° ciclo) aem a leitura como un
aborrecimentp 20 (8%) alunos (10 do 2.° ciclo e 10 do 3.°) casrsich aleitura uma
forma de divertimentpassatemg, 13 (5%) alunos (5 do 2.° ciclo e 8 do .
compreendena leitura como um bem essen; 10 (4%)alunos (4 do 2.° ciclo e 6 «
3.9) entendena leitura como forma de melhorar a expressao eg; 9 (3%) alunos (.
do 2.° ciclo e 6 do 3.°) consideram (@ leitura enriquece o vocabulas;, 9 (3%) alunos
(3 do 2.°ciclo e 6 do 3.°) pensam queitura é um meio de melhorar a compreen; 7
alunos (da escold) entendem leitura como um habitos alunos (4 do 2.°cicloe 1
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3.9) concebem kitura como forma de melhorar a expressdo oR¢gistam-se ainda
outras concepcoOea:leitura forma cidadagsa leitura desenvolve a memoériea leitura
enriguece a cultura geraDestacamos, aqui, a concepgao sobre a leituraempaeis
por uma aluna do 5.° ano da escAlaA leitura para mim € como uma caixa de
bombons, apetece-me sempre comer malsitura entendida como um acto de prazer
que ndo se consegue parar de realizar. Em sipedemos concluir que a concepc¢ao
mais invocada pelos alunosaéleitura como um meio de aprender e/ou de obter
conhecimentas

Foi solicitado aos alunos que assinalassem o gi&uconcordancia ou
discordancia relativamente a quinze afirmacdesimiadas com amzdes que levam
as pessoas a ler ao longo da vitfaPela andlise do quadro n.° 4 (na pagina seguinte)
constatamos que 92% dos alunos consideraagegura enriquece o vocabularidA
esmagadora maioria, entende quele#ura aumenta os conhecimeat (86%),
desenvolve a imaginacd85%),favorece o desenvolvimento gramati{20%),ajuda a
melhorar as capacidades de escr{&l%), eaumenta a capacidade de compreensao
(79%). Nao se verificam diferencas significativasre o 2.° e 3.° ciclos, nem entre as
escolas.

Cerca de trés quartos dos alunos consideram agueitura desenvolve o
raciocinio (76%), desenvolve as competéncias gerais de comunicacdalveral
(75%),desenvolve a memor({@3%), eajuda a melhorar o desempenho escqk8%).

Também a maioria dos alunos inquiridos concorda as afirmacdesa leitura
enriquece a cultura gera(69%) ea leitura ajuda a participar na sociedad@&4%).
Salientamos o facto de uma grande percentagem qigridos nao ter opinido. No
entanto, apenas metade da amostra (50%) considera lgitura permite ter tema de
conversa com 0s amigosendo bastante acentuada a diferenca entre82.€ielo, 68%

e 38% respectivamente.

Um pouco mais de metade da amostra (54%) achaadedura ndo é uma
tarefa muito dificile nem sepratica, porque os professores obrigamestacamos, no
entanto, que um quarto do total dos alunos aindaidera a leitura uma tarefa muito
dificil e que se pratica por obrigacdo imposta pmiofessor, sendo esta ideia mais
evidente nos alunos do 3.° ciclo, o que nos leparsar que estes ndo sentem vontade

de a realizar por iniciativa propria.

1 No questionario, a escala era constituida pelgsirses expressdes: “Discordo totalmente”, “DiscdrdNem
concordo nem discordo”, “Concordo” e “Concordo toite”. Por uma questéo de facilitar a apresentagimque
nao se registam diferencas significativas entiduas escolas construimos um quadro mais simpldicad
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De um modo geral, ndo se verificam diferencas omaignificativas entre o0 2.° e

sobre as razbes pelas quais as pessoas em geral l1ée

Quadro n.° 4- Razbes pelas quais as pessoas em geral |éemotid com os alunos

3.° ciclos; salientamos apenas quanto a ideia de agueitura desenvolve as
competéncias gerais de comunicagcao verbal apa¢ 66% dos alunos do 2.° ciclo
concorda com esta ideia e no 3.° ciclo 81% e, aiqda sobre a afirmacéao leitura
permite ter tema de conversa com os amgf#% dos alunos do 2.° ciclo concorda e do

3.2 ciclo apenas 38%km suma, pode inferir-se que os alunos tém uma ioesitiva

A leitura...

Discordancia

(Discordo totalmente e

discordq

Sem opinido
(Nem concordo nem
discordo)

Concordéancia
(Concordo e concord
totalmentg

D

1. Aumenta os conhecimentd

s2.° ciclo - 1% (7)
3.0ciclo-1% (7)
Total - 4% (14)

2.%ciclo - 9% (13)
3.ciclo - 11% (22)
Total - 10% (35)

2.9 ciclo - 86% (119)
3.0 ciclo - 86% (175)
Total - 86% (294)

2. Enriquece o vocabulario.

2.%ciclo - 1% (2)
3.%ciclo - 1% (2)
Total - 1% (4)

2.%ciclo -10% (14)
3.°ciclo - 5% (10)
Total - 7 % (24)

2.%ciclo - 89% (124)
3.%ciclo - 94% (192)
Total - 92% (316)

3. Desenvolve as competéng
gerais de comunicacgao verba
oral.

ig&.° ciclo - 5% (7)
213.° ciclo - 1% (4)
Total - 3% (11)

2.%ciclo - 12% (16)
3.°ciclo -17% (35)
Total - 15% (51)

2.%ciclo - 66% (92)
3.%ciclo - 81% (165)
Total - 75% (257)

4. Aumenta a capacidade de
compreensao.

2.°ciclo - 6% (8)
3.°ciclo - 4% (8)
Total - 5% (16)

2.°ciclo - 13% (18)
3.%ciclo - 17% (35)
Total - 15% (53)

2.%ciclo - 80% (111)
3.%ciclo -80 % (161)
Total -79% (272)

5. Desenvolve a memodria.

2.%ciclo - 6% (9)
3.°ciclo - 4% (9)
Total -5% (18)

2.%ciclo -17% (24)
3.°ciclo - 25% (51)
Total - 22% (75)

2.%ciclo - 76% (106)
3.9ciclo - 71% (144)
Total - 73% (250)

6. Desenvolve o raciocinio.

2.%ciclo - 6% (9)
3.ciclo - 6% (12)
Total - 6% (21)

2.%ciclo - 17% (23)
3.ciclo - 19% (38)
Total - 61% (18)

2.9 ciclo -77% (107)
3.%ciclo - 75% (153)
Total - 76% (260)

7. Favorece o desenvolviment@.° ciclo - 4% (6)

gramatical.

3.°ciclo - 6% (8)
Total - 4% (14)

2.%ciclo - 17% (24)
3.ciclo - 14% (29)
Total -15% (53)

2.%ciclo - 78% (109)
3.%ciclo - 82% (167)
Total - 80% (276)

8. Ajuda a melhorar as
capacidades de escrita.

2.%ciclo - 6% (9)
3.°ciclo - 4% (9)
Total - 5% (18)

2.%ciclo - 12% (16)
3.°ciclo -14% (29)
Total - 13% (45)

2.9 ciclo - 80% (111)
3.9 ciclo - 81% (166)
Total - 81% (277)

9. Desenvolve a imaginagao

2.%ciclo -6% (8)
3.°ciclo -6% (6)
Total - 4% (14)

2.%ciclo - 10% (14)
3.%ciclo -11% (23)
Total - 11% (37)

2.%ciclo - 84% (117)
3.%ciclo - 86% (175)
Total - 85% (292)

10. Ajuda a participar na
sociedade.

2.%ciclo - 12% (16)
3.°ciclo - 9% (19)
Total - 10% (35)

2.%ciclo - 35% (49)
3.°ciclo - 29% (60)
Total - 32% (109)

2.%ciclo - 67% (93)
3.%ciclo - 61% (125)
Total - 64% (218)

11. Enriquece a cultura gerall.

2.%ciclo - 8% (11)
3.%ciclo - 7% (14)
Total - 7% (25)

2.%ciclo - 22% (31)
3.%ciclo - 24% (48)
Total - 23% (79)

2.%ciclo - 69% (96)
3.%ciclo - 70% (142)
Total - 69% (238)

12. E uma tarefa muito dificil

2.%ciclo - 68% (95)
3.°ciclo - 44% (90)
Total - 54% (185)

2.%ciclo - 12% (17)
3.°ciclo -27% (56)
Total - 21% (73)

2.%ciclo - 19% (27)
3.°ciclo - 28% (58)
Total - 25% (85)

13. Pratica-se, porque 0s
professores obrigam.

2.%ciclo - 65% (91)
3.°ciclo -46% (93)
Total - 54% (184)

2.%ciclo - 16% (22)
3.°ciclo - 23% (46)
Total - 20% (68)

2.%ciclo -19% (26)
3.%ciclo - 32% (65)
Total - 27% (91)

14. Permite ter tema de
conversa com 0S amigos.

2.%ciclo - 9% (13)
3.°ciclo - 24% (49)
Total - 18% (62)

2.%ciclo - 22% (31)
3.°ciclo - 38% (77)
Total - 31% (108)

2.°ciclo - 68% (95)
3.°ciclo - 38% (78)
Total - 50% (173)

15. Ajuda a melhorar o
desempenho escolar.

2.%ciclo - 5% (7)
3.%ciclo - 7% (14)

Total - 15% (21)

2.%ciclo - 16% (22)
3.°ciclo - 24% (49)
Total - 21% (71)

2.9 ciclo - 79% (110)
3.%ciclo - 69% (141)
Total - 73% (251)
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1.3. Habitos de leitura dos alunos dos 2.° e 3.8los

Quanto agyosto pela leiturg através do quadro n.° 5 observamos que a maioria
dos alunos (58%gosta de le(55% do 2.° ciclo e 60% do 3.° ciclo) e 16@#sta muito
de ler(27% do 2.° ciclo e apenas 8% do 3.° ciclo). &&dimos que sdo mais os alunos
do 2.° ciclo (82%) que gostam de ler ou gostam anudlativamente aos do 3.° ciclo
(69%). Estes resultados confirmam os estudos qusramo que as criancas e jovens de
um modo geral gostam de ler (a titulo de exemp&sti© e Sousa, 1996; Santos, 2000;
Lageset al,2007; Neta, 2008).

Quadro n.° 5- Gosto pela leitura

EscolaA EscolaB EscolasA eB
2.°ciclo 3.%ciclo 2.°ciclo 3.%ciclo | 2.°ciclo 3.%ciclo Total
Sim, muito | 24% (16) 6% (6) 29% (21) 11% (1137% (37) 8% (17) 16% (54)
Sim. 52% (35)  61% (65) | 58% (42)  59% (58) 55% (77) 60% (123) | 58% (200)
Nao 21% (14)  25% (26) | 10% (7) 24% (23)5% (21) 24% (49) 20% (70)
N&o, nada. | 3% (2) 8% (9) 3% (2) 6% (6 3% (4) 8% (1 | 6% (19)
Amostra 67 106 72 98 139 204 343

Acerca dafrequéncia de leitura no total dos participantes das duas escolas,

47% dos alunos refere que nao I, mas gostava aeals, e 32% diz ler bastante (cf.

quadro n.° 6). Verificam-se algumas diferencaseeos dois ciclos, a saber, 51% dos

alunos do 2.° ciclo considera que Ié bastante engupie s6 19% do 3.°ciclo o afirma;

apenas 36% dos alunos do 2.° ciclo assinala quelépamas gostava de ler mais,

enquanto que no 3.° ciclo este nUmero aumenta5®4a Apenas 12% dos alunos do
2.° ciclo refere que nao |é, e ndo gostava de kis;n@ no 3.° ciclo, esse valor € o
dobro, 24%. Estes resultados permitem-nos inferér @ frequéncia com que os alunos
|éem é diferente, diminuindo do 2.° para o 3.%¢itdl como comprovam varios estudos
(citamos por exemplo, Lages al, 2007).

Quadro n.° 6- Frequéncia de leitura

EscolaA EscolaB EscolasA eB

2.%ciclo 3.° ciclo 2.%ciclo 3.°ciclo 2.°ciclo 3.° ciclo Total
Sim, |é bastante. 48% (32) 20% (21) 54% (398% (18) | 51% (71) 19% (39) | 32% (110)
N&o e gostava de 39% (26) 56% (59) 33% (24)59% (58) | 36% (50) 55% (112)| 47% (162)
mais
N&o e ndo gostava 12% (8) 24% (26) 13% (9) 24% (23 12% (17) 24% (49)19% (66)
de ler mais
NR 1% (1) 6% (6) 1% (1) 1% (3) 1% (4)
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Os alunos que apresentaazdes para lercorrespondem a 77% da amostra,
cerca de 86% do 2.° ciclo (59 da esabdla 60 da escolB) e cerca de 72% do 3.° ciclo
(77 da escol# e 69 da escolB), como se observa no quadro n.° 7. Salientamos que
nesta questao, os alunos podiam assinalar maisi€loma opcao e verifica-se que 0s
alunos do 2.° ciclo assinalam mais raz6es parmldoeque os do 3.° ciclo.

Quase metade dos alunos assinala que fp@eanocupar os tempos livré$8%),
para aprender(47%) epara se descontrai{(43%). Observam-se algumas diferencas
entre os dois ciclos; as razdes mais invocadasmsA@.° ciclo,para aprender para
ocupar os tempos livreporque a leitura lhes da prazempara se divertiremenguanto
gue no 3.° ciclo sé@para ocupar os tempos livres, para se descontgara se divertir
e para aprenderPodemos concluir que a percentagem dos alunos é&gm para
aprender € significativamente mais elevada noi@@ (61%) do que no 3.° (36%). As
motivacdes da leitura dos alunos do nosso estumlaléaticas as apuradas por Clark e
Foster (2005).

As opcdes menos escolhidas pelos alunos de amlessalas e ambos os ciclos
sdo:porque €é pedido pelos professores das varias disagpe porque 0s professores
os incentivam e Ihes dao sugest@este facto indicia que o desafio a leitura, atiudo

contexto curricular, ndo € entendido pelos alummsacuma razao para ler.

Quadro n.° 7- Razbes pelas quais os alunos Iéem

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB |Total 2.° |Total 3.° | Total
2°ciclo 2.0ciclo 3. ciclo 3.°ciclo |ciclo ciclo (265)
(59) (60) (77) (69) (119) (146)
40%
Para me divertir. 34% (20) 55% (33) 34% (26) AP®) | 45% (53) |37% (54) | (107)
47%
Para aprender. 58% (34) 63% (38) 34% (26) 38% (B0 (72) |36% (52) | (124)
43%
Para me descontrair41% (24) 53% (32) 43% (33) 35% (24%7% (56) | 39% (57) | (113)
Para ocupar os 48%
tempos livres. 51% (30) 57% (34) 47% (36) 41% (2B%% (64) |44% (64) | (128)
Porque a leitura me 37%
da prazer. 51% (30) 45% (27) 13% (10) 43% (888% (57) |27% (40) | (97)
Porque é pedido
pelos professores 20%
das varias 12% (7) 25% (15) 34% (26) 14% (10) | 16% (16) |25% (36) | (52)
disciplinas.
Porque os
professores me 19%
incentivam e ddo  19% (11) 20% (12) 14% (11) 25% (17)|18% (22) |19% (28) | (50)
sugestoes.
Outras 0 3% (2 3% 0 2%(2) |1% (@) | 1% 4




93

Os alunos que apresentamrostivos porque ndo léemcorrespondem a 39%
(134) da amostra, distribuidos do seguinte modé6 &8 2.° ciclo e 50% do 3.° ciclo.
De acordo com o quadro n.° 8, mais de metade do®wlndo |é porquka outras
coisas mais interessantes para fazbB%) e porquee uma actividade aborrecida
(52%). No entanto, verificam-se algumas diferergratse os dois ciclos. Assim, 60%
dos respondentes do 3.° ciclo diz que nédo |é pdrgumutras coisas mais interessantes
para fazer enquanto que no 2.° ciclo apenas 31% o admite.Naclo, quase metade
dos alunos (47%) refere ndo ler porau@® encontra livros interessanteaquanto que
no 3.° apenas 21% escolhe essa razdo. TambémiBeaneoutras diferencas, mais
ligeiras: no 2.° ciclo, 59% dos alunos consider& qu leituraé uma actividade
aborrecidae no 3.° ciclo 50%. Podemos concluir que os almdasléem porque € uma
actividade aborrecida e tém como alternativa aldikes mais interessantes. Estes

resultados vao ao encontro dos obtidos por Sag@u0j.

Quadro n.° 8- Razdes pelas quais os alunos ndo léem

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB | Total Total Total
2.°ciclo 2.ciclo 3.°ciclo 3.°ciclo |2.°ciclo | 3.°ciclo | (134)

(19) (13) (57) (45) (32) (102)
26% 28% 23% 24% (32)
Por falta de tempo. 37% (7) 15% (2) (15) 18% (8) | (9) (23)
E uma actividade 63% 44% 58% 59% 50% 52% (70)
aborrecida. (12) 54% (7) (25) (26) (19) (51)

49% 73% 31% 60% 53% (71)
Ha outras actividades  21% (4) 46% (6) (28) (33) (10) (61)
mais interessantes.

Tenho muitos trabalhos d&% (1) 15% (2) 11% (6) 13% (6) | 9% 12% 11% (15)
escola. (3) (12)

25% 47% 21% 27% (36)
N&o encontro livros 37% (7) 62% (8) (14) 16% (7) | (15) (21)
interessantes.

13% 7% (7) | 8% (11)
Os livros séo muito caros11% (2) 15% (2) 9% (5) 4% (2)|(4)
3% 1% (1) | 1% (2)
Outras 5% (1) O 2% (1) O (1)

Quanto aotempo dedicado, por dia, em média, a leitura de lfes nao
escolaresjornais e/ou revistas verifica-se que 40% dos alunos despende entra mei
hora e uma hora, 37% consagra menos de meia lsdramma minoria (6%) usa duas ou
mais horas (cf. quadro n.° 9). Verificam-se alguditeyrencas entre os dois ciclos, pois
no 2.° ciclo mais de metade dos alunos (53%) deslitee meia hora e uma hora a
leitura e no 3.° apenas 31% o faz. Também se aegidiferencas na percentagem dos

gue ndo gastam nenhum tempo a leitura, respectitan®b e 19%. As diferencas
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entre as escolas ndo sdo muito significativasadaste apenas o 2.° ciclo da es®la
por ler mais, pois apenas um aluno diz ndo dedérapo nenhum a leitura e 8 alunos
dizem utilizar duas ou mais horas.

Comparando o tempo dedicado a leitura com ostaeld apresentados atras,
no quadro n.° 5, podemos depreender que os almsteng de ler mas néo Ihe dedicam

muito tempo, tal como se conclui no estudo reatzaal Lage<t al (2007).

Quadro n.° 9- Tempo dedicado, por dia, em média, a leiturawled ndo escolares, jornais
e/ou revistas

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB |Total 2.° |Total 3.° | Total
20°ciclo 2.0ciclo 3.ciclo 3.°ciclo |ciclo ciclo (343)
(67) (72) (106) (98) (139) (204)
Nenhum 18% (12) 1% (1) 20% (21) 17% (17) | 9% (13) | 19% (38)| 15%
(51)
Menos de meia hora 25% (17) 39% (28) 42% (44) 39% (38) | 32% (45) | 40% (82)| 37%
(127)
Entre meia hora e uma57% (38) 49% (35) 29% (31) 34% (33) |53% (73) | 31% (64)| 40%
hora (137)
Duas ou mais horas 0 11% (8) 5% (5) 7% (7) 6% (8) 6% (12) | 6%
(20)
NR 0 0 5% (5) 3% (3) 0 4% (4) 2%
8)

Acerca doincentivo a leitura, 31% do total dos participantes assinala que
ninguém os incentiva, 29% ¢é incentivado pela fami3% pelos professores e 10%
pela equipa da BE (cf. grafico n.° 2, na paginaisgg).

No 2.° ciclo, os participantes referem que quess Imcentiva a leitura é a
familia (40%), os professores (34%) ou ninguém (B0%6o se verificam diferencas
muito significativas entre as duas escolas. Ja.b@i8lo, 31% diz que ninguém o0s
influencia, 21% a familia e 15% os professores.

Podemos inferir que os alunos de ambos os ciédoscansideram que a equipa
da BE os incentiva muito a leitura, apesar dasagariiciativas que sdo levadas a cabo.
Estes resultados confirmam os obtidos por Saetoal (2007) que apuraram que a
esmagadora maioria daqueles que sao leitores elosafugostava de ler em crianca e

s6 11% diz que foi a escola que os motivou.
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Grafico n.° 2- Quem incentiva a leitura
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Em média, durante um ano lectivo, no total da arapserca d4d8% (163) dos
participantes afirma ler & 3 livros, 23% (80) 4 a 10 livros, 11% (37) magsld livro:
e 18% (61) nao léenhum livro cf. grafico n.° 3. Destacamos algumas diferencas €
os dois ciclos do estudao 2.° ciclo apenas 6% néao leenhum livro enquanto que |
3.9 ciclo este nUmeraumenta par25%; no 2.° ciclo 30% leu 4 a 10 livros e nc ciclo
apenas 19% o feno 2.° ciclo 22% leu mais de 10 livros e ncciclo apenas 39

Gréfico n.° 3- Livros lidos, em média, durante o ano lectivo 2Q08%
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Em relacédo adipo de leituras feitas pelos alunos quanto ao supe, através
da andlise do quadro nl® verificamosque 67% da amostra refere ler livros, &5
revistas, 57% na internejornais ou livros electronicos, blogs;nsil...) e 47%
legendas da TWo 2.° ciclo, 78% dos alunos elege a leitura d®divenquanto que t
3.° ciclo apenas 59%. SegL-se as revistas, no 2.° ciclo com 58%o0 3.° ciclo 40¢, a
internet (prnais ou livros electronicc blogs e-mail...) no 2%iclo com 5% e no 3.°

com 59%; e, akegendas da televisdo com 510 2.° cicloe no 3.° 45%
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O suporte livro continua ainda a ser o mais @tilz, seguido das revistas,
embora a leitura na internet seja também pratipadanais de metade dos alunos, o que
mostra 0 acesso mais facilitado as novas tecnalogmlegendas da TV sao escolhidas

por quase metade dos alunos o que nos leva a ocogake eles |[éem muito a ver

televisao.
Quadro n.° 10- Distribui¢éo por tipo de leituras quanto ao stgor
EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB | Total Total Total
2°ciclo 2.0ciclo 3. ciclo 3.°ciclo |2.°ciclo |3.°ciclo |(343)
(67) (72) (106) (98) (139) (204)
Livros 76% (51) 81% (58) 57% (60) 61% (60) | 78% 59% 67%
(109) (120) (229)
Jornais 13%(9) 21% (15) 20% (21) 26% (25) [17% 23% 20%
(24) (46) (70)
Revistas 58% (39) 57% (41) 62% (66) 16% (16) |58% 40% 58%

(80) (82) (200)

Internet (Jornais ou
livros electrénicos, 52% (35) 57% (41) 52% (55) 66% (65) | 55% 59% 57%
blogs, e-mail...) (76) (120) (196)
Legendas da TV 47% (32) 54% (39) 38% (40) 52% (51) |51% 45% 47%
(71) (91) (162)
18% (12) 18% (13) 9% (10) 18% (18) | 18% 14% 15%
Manuais de instrucdes (25) (28) (53)

A grande maioria dos inquiridos afirma ler em cesmo mostra o quadro n.°
11, no 2.° ciclo 94%, no 3.° ciclo 87%. Tambémididtieca escolar é o local escolhido
por 33% dos alunos do 2.° ciclo e por 17% dos alww3.° ciclo, verificando-se um
decréscimo bastante acentuado do 2.° para o B° gissim, a casa é o local mais
escolhido para a leitura, talvez porque a cargart@ordos alunos ndo permite a
realizacdo desta actividade na BE. Estes resulte@losao encontro dos obtidos pela
Nestlé Family Monitor (2003) em que 70% dos jovampiiridos prefere ler em casa

(mais precisamente, no quarto).

Quadro n.° 11- Local onde os alunos léem

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB | Total Total Total

2°ciclo 2.°ciclo 3. ciclo 3.ciclo |2.°ciclo|3.°ciclo |(343)

(67) (72) (106) (98) (139) (204)
Em casa 89% (60) 97% (70) 90% (95) 85% (83)| 94% 87% | 90%
(130) (178) | (308)
Na Biblioteca Escolar 36% (24) 31% (22) 14% (15) 19% (19)| 33% 17% | 23%
(46) (34) | (80)
Na Biblioteca 1% (1) 1% (1) 0 1% 1) | 1% 2) | 1% (2)| 1% (3)
Municipal
Em casa de amigos 9% (6) 12% (9) 11% (12) 7% (7) 11% | 9% (19)| 10%
(15) (34)
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Quanto aogéneros de livros mais lidc verificase que 79% (271) do total
amostra escolhe as “aventuras”, 84% (117) no 21 @ 75% (154) no 3.° cicl
Também a “banda desenhada” é referida por 38% (dos participantes da amosti
47% (66) no 2.° ciclo e cerca de 32% (65) no .clo e o“romance/conto’por cerca de
20% (68) no total da amostra, 19% (26) no 2° cckD% (42) no 3.° ciclcAlém disso,
a “poesia” € mais lida pelos alunos do 2.° ciclo. §atamos que 0S géneros me
lidos sdo: “teatro”;'viagens/explora¢gdes/ reporens”, “ficcao cientifica”, “policiais”
“livros informativos” e ‘biografiasdiarios/ historia” (cf. grafico n.° 4).

Estes resultados sdo consonantes com o0s obtidb®si@studosentre outros,
Magalhdes e Alcaddl993; Santos, 2000; Clark e Foster, 200Bxplicita-se, ainda,
gue foramescolhidas estas categorias, tendo em conta osogénais procurados pel

alunos, de acordo com a nossa experiéncia prafisk

Grafico n.° 4- Géneros de livros mais lidos
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Sobre a&volucdo dos habitos dleitura dos alunos inquiridosle acordo com o
quadro n.° 12 (na paginegsiinte), 40% (137) dos alunos diz ler madsnivel de ensin
que frequenta actualmente do que no an, sendo 60% do 2.° ciclo e 26% dcciclo,
no entanto apena%4% e 23% respectivamente dizegostar mais de ler agol
Destacamos que apenas 20% dos inquiridos sentegtamde evolugcdol9% sente
mais motivagép e, 19% assinala que actualmente tem mais faddidam le.
Salientamos, aindajue 149 dos alunos do 3.° ciclo admier meno actualmente e
11% sentir menos motivacao para ler, percentagasiamite superiores ao 2.° ciclo

que apenas 5%ssinala essas opge



98

Podemos concluir que a maioria dos alunos doi@® & mais neste nivel de
escolaridade do que no 1.° ciclo e 35% também seaie motivacédo. Estes resultados
confirmam que no 3.° ciclo se verifica um decréscima leitura relativamente ao 2.°,
como demonstram varios estudos (Castro e Sousé; S@drinoet al, 2000; Talpin,
2003; Lage=t al, 2007).

Quadro n.° 12 -Evolugéo dos hébitos de leitura dos alunos

EscolaA EscolaB Total 2.° | Total 3.° Total
20ciclo 3°ciclo 2.0ciclo 3.9 ciclo | ¢iclo (139 g%'j) (343)
1. Agora leio mais. 67% (45)18% (19 54% (39) 34% (34)60% (84)| 26% (53] 40% (137

2. Agora tenho mais 8% (6) 18% (19 18% (13) 27% (27)14% (19)| 23% (46)19% (65)
facilidade em ler.

3. Sintouma grande  13% (9) 33% (35 18% (13) 11% (11)16% (22)| 23% (46)20% (68)
evolucao.

4. Agora gosto mais de 25% (17) 16% (18 30% (22) 23% (23)28% (39)| 20% (41)23% (80)
ler.

5. Sinto mais motivacdo37% (25) 4% (5) 32% (23) 11% (1185% (48)| 8% (16) | 19% (64)
para ler.

6. Agora leio menos. 5% (4) 20% (21 4% (3)  26% (26)5% (7) | 14% (28)10% (35)

7. Agoratenho mais O 0 1% (1) 2% (2) | 1% (1) 1% (2)] 1% (3)
dificuldade em ler.

8. Nao sinto nenhuma 4% (3) O 4% (3) 6% (6) | 4% (6) 3% (6 3% (12)
evolucéo.

9. Agora gosto menos 1% (1) O 0 % (8) 1% (1) 4% (8)] 2% (9)
ler.

10. Sinto menos 5% (4) 4% (3) 23% (28)6% (7) 11% (23) 9% (30)

motivacdo para ler.

1.4. Préticas de leitura na sala de aula

Quanto atroca de livros entre os alunos na turmano total da amostra
verifica-se que apenas 18% (61) dos alunos temcesseme, enquanto que 76% (261)
nao. Denotam-se algumas diferencas entre os das ca saber: no 2.° ciclo, 25% (35)
diz trocar livros na turma e 68% néo; no 3.° cielsenas 13% (26) afirma trocar livros
na turma e 82% (167) ndo. As diferencas entre @dassnos dois niveis de ensino néo
sao significativas. Estes resultados sdo consamanta 0s obtidos no estudo realizado
por Lageset al (2007), em que a maioria dos alunos afirma quehdtoca de livros

entre eles, nas suas turmas.
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Os alunos foram questionados sobreaesvidades de leitura que costumam
realizar nas aulas De acordo com o quadro n.°*i3nas paginas 101 e 102),
verifica-se que na actividadeonversar sobre os livros lidos ou que estao %% da
amostra refere que a realida vezesl4% afirma que a fanuitas vezes 30%nunca
O 2.° ciclo apresenta 62% dos alunos a afirmaragueezegsonversam sobre os livros
gue Iéem, enquanto que no 3.° ciclo a percentagem pouco menor, 53%. Podemos
concluir que conversar sobre os livros lidos owraél uma actividade realizada nas
aulas, mas de forma pouco sistematica.

Ler livros em conjuntwerifica-se que 50% da amostra refere que a eeatz
vezese sO 15% afirma que a famuitas vezesO 2.° ciclo apresenta 53% de alunos a
afirmar as vezese 25% muitas vezesenquanto que no 3.° ciclo 47% e 8%,
respectivamente. No 3.°ciclo, a actividade é raddas vezepor quase metade dos
alunos enuncapor 44%. A leitura de livros em conjunto tambéno gérealizada de
forma sistematica, embora no 2.° ciclo seja maquiente uma vez que 25% a faz
muitas vezes no 3.° apenas 8%.

A actividadeFalar de autores de livro® realizadaas vezespor 47% dos
participantes,muitas vezegpor 25% enunca por 26%. No 2.° ciclo, 47% e 40%
assinalaram as opc¢oas vezeg muitas vezerespectivamente, e apenas 10&hca As
diferengas entre as escolas n&o sao significatN@s.° ciclo, 47% e 14% assinalam as
opcOesas vezes muitas veze® 37%nunca Verificam-se diferencas entre os dois
niveis, pois na opcawuncaa percentagem € superior no 3.° ciclo e bastafégar na
opcaomuitas vezesm relacdo ao 2.° ciclo.

Em relagdo a actividade a biblioteca da escola56% dos alunos inquiridos
afirma que a fazeras vezes21% muitas vezes 20%nunca No 2.° ciclo, 53% e 31%
assinalaram as opcdas veze® muitas vezesespectivamente, e apenas 188nca
No 3.° ciclo, 59% e 14% assinalaram as opg@egeze® muitas vezeg 26%nunca
Verificam-se diferencas entre os dois niveis, @isp¢donuncatem percentagem
superior no 3.° ciclo e bastante inferior na oppédas vezesA ida a biblioteca escolar
ainda nédo €, de acordo com os alunos, uma pratigto msada, apesar de 90% dos
professores dizer, como veremos mais a frentegquea actividade realizada com 0s

alunos e de as professoras bibliotecarias promovane vasto conjunto de actividades.

!> Optamos por colocar apenas os dados totais datran@slos dois niveis de escolaridade em estudo,
uma vez que nao se verificam diferencas muito Bigiiivas entre as escolas.
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Sobre a actividadér a biblioteca municipal 67% dos participantes afirma
nuncair, 22% algumas vezes apenas 4% afirma muitas vezesNo 2.° ciclo, 64%
afirmanuncair a biblioteca municipal, apenas 19% diaigumas vezes 6% muitas
vezesNo 3.° ciclo, 70% néo vao a biblioteca municipd5% e 4%, respectivamente,
afirmam iras veze® muitas vezesEsta ndo € uma pratica muito realizada nas aulas,
pois a ida a biblioteca municipal implica transpgpaira deslocar os alunos, o que por
vez nao é facil de concretizar.

Acerca da actividadParticipar em blogs60% dos participantes afirnmunca
participar, 30%algumas vezes apenas 7% afirma inuitas vezesNo 2.° ciclo, cerca
de 58% afirmanunca participar em blogs, apenas 27% diz fazéllgumas vezes,
aproximadamente, 11%uitas vezedNo 3.° ciclo, 62% nao participa, 32% particgsa
vezese 4% muitas vezesComo podemos observar, ndo se verificam difeeenca
significativas entre os dois ciclos. Também infesngue esta ndo € uma actividade
realizada nas aulas, pois a maioria ainda ndo. a faz

Em relagdo a actividad®inamizar uma biblioteca de turmab6% dos
participantes referaunca participar, 24%algumas vezes apenas 7% afirma fazé-lo
muitas vezedNo 2.° ciclo, 63%muncaorganiza uma biblioteca de turma, apenas 22% a
faz algumas vezes 11%muitas vezed\o 3.° ciclo, 70% nao dinamiza uma biblioteca
de turma e 25% e 4%, respectivamente, afirma argaas vezes muitas vezesOs
resultados do nosso estudo confirmam os observamlokageset al (2007), em que
62,6% dos alunos do 2.° ciclo diz ndo ter uma dibtia de turma e no 3.°ciclo
aproximadamente dois quartos. Estes resultadosranosjue esta actividade ndo é
muito praticada, pois implica disponibilidade denp® e, além disso, as bibliotecas
escolares e as actividades no &mbito do PNL tédowarreduzir a sua necessidade.

Acerca da actividadeer jornais e/ou revistas14% dos participantes afirma que
o fazemas vezes14% muitas veze® 39%nunca No 2.° ciclo, 44% e 40% dos
participantes assinalam as opcdescae as veze® apenas 13%uitas vezesNo 3.°
ciclo, 21% e 47% assinalam as opchaacae as vezeg 15%muitas vezedNotam-se
diferencas entre os dois niveis, pois na opgdiacaa percentagem do 2.° ciclo € o
dobro da do 3.° ciclo. Esta actividade também naima pratica sistematica.

Sobre actividadker o jornal da escola53% dos participantes afirma guenca
a fazem, 34%s vezeg 10%muitas vezedNo 2.° ciclo, 52%uncaa faz e 32% e 12%

assinalam as opc¢d@s veze® muitas vezegespectivamente. Também esta actividade
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nao é dinamizada de forma sistematica nas aulesuea do jornal da escola, podera
ser uma pratica essencialmente recomendada pérares casa.

No que diz respeito a actividater livros do Plano Nacional de Leiturd4%
dos participantes afirma que a fag vezes31% muitas vezee 22% nunca faz.
Verificam-se algumas diferencas entre os dois sigtei escolaridade, no 2.° ciclo 57%
dos alunos diz realiza-lauitas vezesnquanto que no 3.° ciclo apenas 14%, também a
opcaonuncano 2.° ciclo é menos de metade da do 3.° ciclta Estividade j& tem
alguma expressdo em termos de pratica de sala lde rew entanto, ndo de forma
sistematica, pois quase metade ainda soO a realizaz&s e no total da amostra quase

um quarto ainda refere nunca ler livros do PNL.

Quadro n.° 13- Frequéncia com que as actividades de leituraesfizadas na sala de aula

Actividades 2°e3° Nunca As vezes Muitas NR

realizadas nas aulas| ciclos vezes

C_:onve_rsar sobre os | 2.° ciclo 18% (25) 62% (76) 24% (34) 3% (4)

I|vrc3$ lidos ou que 39 ciclo

estdo a ler. 38% (78) 53% (109) 7% (15) 1% (2)
Total 30% (103) 549%(185) 14%(49) 1% (6)

Ler livros em conjunt({ 2.° ciclo 19% (26) 53% (74) 2506 (35) 6% (4)
32ciclo 4404 (89) 47% (96) 8% (16) 1% (3)
Total 34% (115) 50%(170) 15%(51) 2% (7)

Ili: \f‘r'c";‘;_de autores de | 2.5 ¢ciclo 1094 (14) 47% (65) 40% (56) 6% (4)
32ciclo 3704 (76) 47% (96) 14% (29) 1% (3)
Total 26% (90) 47%(161) 2506(85)  2%(7)

'ersigg’_'i"teca da ] 2°cico 129 (17) 53% (73) 31% (43) 9% (6)
32ciclo 5604 (53) 59% (120) 14% (28) 1% (3)
Total 20% (70) 56%(193) 21%(71)  3%(9)

:ﬁ; 3:;;?;)‘2;903 2ocielo 649 (39) 19% (26) 6% (8) 9% (6)
3.0ciclo 760, (142) 25% (50) 3% (7) 4% (5)
Total 704 (231) 2206(76) 4% (14) 3% (11)

Participar enblogs. | 2= S0 580 (80) 27% (38) 11% (15)  10% (6)
32ciclo 504 (106) 32% (65) 4% (9) 1% (4)
Total 60% (206) 30%(103) 7%(24) 3% (10)

Dinamizar uma 2°ciclo  ga04 (8g) 22% (30) 11% (15) 9% (6)

biblioteca de turma. | 3.° ciclo 70% (142) 25% (50) 4% (8) 1% (3)
Total G604 (208) 249%(82) 7% (23) 3% (10)

rL:JIJS‘t’gS‘a'S efou 22clelo 4496 (61) 40% (55) 13% (18) 7% (5)
32ciclo 5104 (73) 47% (96) 150 (30) 2% (5)
Total 39% (134) 44%(151) 14%(48) 3% (10)
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Ler o jornal da escola®"” S0 5204 (72) 329 (45) 1206 (17) 7% (5)
32ciclo 5a04 (111) 36% (73) 8% (16) 1% (4)
Total 53% (183) 34%(118)  10%(33)  3%(9)

Ler livros do Plano | 2 S0 1104 (15) 28% (39) 57% (79) 9% (6)

Nacional de Leitura.| 3.° ciclo 29% (60) 55% (113) 14% (28) 1% (3)
Total 22% (75) 44% (152) 319%(107)  3%(9)

Através da leitura do quadro n.° 14, constatanuesmetade dos intervenientes
do total da amostra (170) refere que, no més antariaplicagcdo do questionario, os
seus professores recomendaram 1 a 4 vezes a lawrévros, 13% diz que
aconselharam 5 a 10 vezes, 6% refere 11 e maiss vez81% assinala que os
professores nao fizeram qualquer recomendacaatdealde livros. As diferengas entre
0s dois ciclos do estudo: no 2.° ciclo, 24% refgue os professores nao fizeram
nenhuma recomendacéo e no 3.° ciclo 36%; no 2, 6% dizem ter recomendado 1
a 4 vezes e no 3.° ciclo 52%; no 2.° ciclo 19%veiter-lhes sido recomendado 5 a 10
vezes e no 3.° ciclo apenas 9%, no 2.° ciclo 9%ukzos professores recomendaram 11
e mais vezes a leitura, enquanto no 3.° ciclo &p8f@& Nao se verificam diferencas
muito significativas entre as escolas, a excepgd®.tciclo da escold que apresenta a
menor percentagem (15%) na opc¢ao que indica gpeodsssores nao fizeram qualquer
recomendacgéao de leitura e superior na op¢cao emgjpeofessores recomendaram 11 e
mais vezes com cerca de 14%. Salientamos, ain@apguesultados do nosso estudo
nao diferem muito dos obtidos por Lagssal (2007). No entanto, verifica-se que as
percentagens dos alunos que referem que os prafssseromendaram a leitura de
livros 1 a 4 vezes é superior no nosso estudoegdigente inferior nos que afirmam

gue nao recomendaram nenhuma.

Quadro n.° 14- Numero de recomendacfes dos professores pdtara ke livros, no més
anterior a aplicacdo do questionario.

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB |Total do |Total do Total
2°%iclo  2.Cciclo 3.cciclo 3.ciclo |2.ciclo |3.ciclo
Nenhuma  34% (23) 15% (11) 32% (34) 40% (354% (34) | 36% (73) | 31% (107)
1-4vezes 52%(35) 40% (29) 56% (59) 48% (47H% (64) | 52% (106) | 50% (170)
5-10vezes 9% (6)  29% (21) 7% (7)  11% (1B9% (27) | 9% (18) | 13% (45)
11 e mais 9% (12) | 3% (7) 6% (19)
vezes 3% (2)  14% (10) 6% (6) 1% (1)
NR 1% (1) 1% @ 0 1% (2) 1% (2)
Amostra 67 72 106 98 139 204 343
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Em relagdo a opinido dos alunos sobreoseseus professores promovem
suficientemente a leitura do total da amostra 82% (281) considera que Ei% (46)
que ndo e 2% (8) ndo responde. As diferencas asitescolas e os niveis de ensino ndo
sdo muito significativas, destacando-se a es&pl# 2.° ciclo, com a quase totalidade
94% (63) dos inquiridos a achar que os profesgm@aovem suficientemente a leitura,
enquanto que no 3.° ciclo nessa mesma escola afa&$o (80).

Apenas 155 alunos justificam porque consideram @ge professores
promovem ou nao suficientemente a leituraOs 138 alunos que consideram que 0s
professores promovem suficientemente a leiturasaptam uma grande variedade de
respostas, a saber: 60 alunos (30 do 2.° ciclo eld3@.° ciclo) referem ques
professores falam/aconselham a ler para melhorapeendizagem20 alunos (13 do
2.° ciclo e 7 do 3.° ciclo da escda afirmam qudéem muito nas aulad0 (7 do 2.°
ciclo e 3 do 3.9) escrevem qae professores dizem que a leitura melhora a esgaes
escritg 7 (3 do 2.° ciclo e 4 do 3.9) indicam gog professores recomendam livros/
textos para os alunos lereni (6 do 2.° ciclo e 1 do 3.9) dizem gog professores
mandam fazer trabalhos que exigem leitutd5 do 2.° ciclo e 2 do 3.°) mencionam que
os professores lhes dizem que ler € um bom habi® do 2.° ciclo e 2 do 3.°) referem
gueos professores mandam ler para melhorarem a lejt@ré8 do 2.° ciclo e 3 do 3.9)
referem queos professores aconselham a ler porque desenvoleeatvidade e o
raciocinio 4 mencionam qu®s professores ajudam a compreender o que;l&m
dizem qudéem no ambito do PNI3 declaram ques professores levam livros para as
aulas 3 dizem queos professores requisitam livros na BE para leress aulas, 3
escrevem ques professores mandam ir ler a BE

Os 17 alunos, 5 do 2.° ciclo (escBlee 12 do 3.° (5 da escotee 8 da escolB),
que consideram que os professores ndo promoveaiesiidimente a leitura apresentam
as seguintes justificagcbes: 8 alunos (6 do 2.8 @@ do 3.°) referem ques professores
falam pouco de leitura/livrgs (1 do 2° ciclo e 4 do 3.°) dizem que professores dao
poucas sugestdes de livid (do 3.° ciclo) escrevem ql&em pouco nas aulad diz
queos professores deviam promover concursos de leitura

Podemos observar que, segundo os alunos, as aogdiss usadas pelos
professores para promover a leitura sdo aconsethalunos a ler, fazendo-lhes ver que

a leitura melhora a aprendizagem, e lendo nas.aulas
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1.5. Praticas de leitura na biblioteca escolar

Sobre a participacdo dos alunos nas actividadegprdmocédo da leitura
dinamizadas pela sua biblioteca escolar, de acmnoo quadro n.° 15, mais de metade
(cerca de 55%) do total da amostra, nao particgzfe afirma que sim. Nas escolag
B, mais de metade dos alunos do 2.° ciclo, 67% e 688pectivamente, afirma
participar nas actividades, enquanto que nas esa8a® os alunos do 3.°ciclo apenas
27% e 26% respectivamente, afirmam participar. herehcas encontram-se entre os
ciclos e ndo entre as escolas. Os alunos do RPpacticipam mais nas actividades de
promocdo de leitura dinamizadas pela BE do que @s3.8 ciclo (68% e 26%

respectivamente).

Quadro n.° 15- Participacdo nas actividades de promocéo dadeilimamizadas pela
biblioteca escolar

EscolaA EscolaB  EscolaA  EscolaB | Total 2.° Total 3.° Total
2.°ciclo 2.°ciclo 3.%iclo  3.°ciclo | ciclo (139) | ciclo (204) (343)

(67) (72) (106) (98)

Sim  67% (45) 68% (49) 27% (29)  26% (25) 68% (94) |26% (54) |43% (148)
74% 29% (41) | 73% (149) | 55% (190)

Ndo 27% (18) 32% (23) 72% (76) (73)
NR 6%(@4) O 1 (1%) 0 3% (4) 2% (4) 1% (5)

Os alunos foram questionados soaseactividades de promocdo e animacao
da leitura dinamizadas pela BE em que mais particigm. Dos 148 alunos, 65%
assinala a Feira do Livro (com 70% do 2.° ciclo6&osdo 3.9), 43% os Concursos de
Leitura, 24% a Hora do Conto, 22% os Encontros desoritores, 16% noutras
actividades e 11% em Clubes de leitura. A Feirdidm é a actividade que envolve,
nas duas escolas e nos dois niveis de escolaridaais, de 55% dos inquiridos.
Também os Concursos de Leitura atraem os aluncami&s as escolas e dos dois
niveis de escolaridade, de modo mais evidentecwaes A Hora do Conto é referida,
essencialmente, pelos participantes do 2.° cick edzolasA e B por 38% e 29%,
respectivamente. O Encontro com Escritores € meadi por 45% dos participantes
do 2.° ciclo da escolg, também ha referéncia por 24% a outras actividaessm oito
alunos dizem participar na actividade “Biblioman&’quatro na actividade “Caca ao
livro”. E de salientar que no 3.° ciclo da esd@®kdez alunos assinalaram essa op¢&o, um
indicou o “Concurso de poesia”, dois “Caca ao liecsete “Bibliomania” (cf. quadro

n.° 16, na pagina seguinte).
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Quadro n.° 16 -Actividades de promogi e animacaaa leitura em que os alur inquiridos
mais participam

EscolaA EscolaB EscolaA EscolaB | Total 2.° | Total 3.° | Total

2.°ciclo 2.cciclo 3.°ciclo 3.°ciclo | ciclo (94) | ciclo (54 | (148)

(45) (49) (29) (25)

Hora do conto 38% (17)29% (14) 14% (4) 4% (1) |33% (31) |10% (5) |24% (36)
Clubes de leitura 20% (9 6% (3) 10% (3) 4% (1) | 13% (12) |7% (4 11% (16)
Encontros com 4% (2) 45% (22)21% (6) 12% (3) | 26% (24) |17% (9 |22% (33)
escritores

Feira do livro 69% (31) 71% (35) 55% (16) 56% (14)|70% (66) |56% (30, |65% (96)
Passaporte de leitura 9% (4)8% (4) O 0 1% (8) 0 5% (8)

Concursos de leitura 53% (24) 35% (17) 45% (13) 36% (9) | 44% (41) |41% (22 |43% (63)
Outras 2% (1) 24% (12) 3% (1) 4% (10) | 14% (13) [20% (11 |16% (24)

Mais de metade do total amostra, cerca de 71% (24%pnsidera que ¢
actividades de leitura dinamizadas pela bibliotgua escola séo suficier e apenas
23% (80) acha que nacf( gréfico n.° 5).As diferencas entre escolasos niveis de
escolaridade nao s@ignificatives, pois a percentagem de respostermativas varia
entre 0 69% da escoly no 3.° ciclo e 0 76% da escdk no 2.° ciclo. Destar~se

apenas que na escdlano 2.° ciclo16% (11) nao respondem.

Grafico n.° 5- Adequacao da quantidade actividades de leiturdinamizadas pel
biblioteca escolar
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Neste estudoverifica-se que 61% (209) daslunos nao responcquando, se
pede a justificacdo se consideram suficientes oo &g actividades de leitu
dinamizadas BE da sua escola, 59% (82) do 2.° (3€lala escolA e 46 deB) e 62%
(127) do 3.° ciclo (57 da escA e 70 da escolB).

Dos 134 respondentes, 74 alur37 do 2.° ciclo (27 da escofae 10 da escola
B) e 37 do 3.° ciclo (18 da escA e 19 daB), consideram que as actividades de lei

dinamizadas pela BE sao suficiel, porqueja dinamiza muitas actividad; por outro
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lado, 28 alunos, 15 do 2.° ci¢(7 da escola e 8 da escol8) e 13 do 3.° ciclo (5 ¢
escolaA e 8 daB), entendem que as actividades de leitura dinarmagpédla BE né&o s¢
suficientes porquéevia haver mais para motivar os alu. Ja 4alunos da escolA
consideram que as activida sédo suficientes porquas alunos ndo tém tempo pe
participar, quatro participantes (1 da esciA e 3 daB) pensam que sao suficien
tendo em conta numero de participant; dois alunos da escola acham que sao

suficientes porques alunos tém quer por iniciativa propria

No més anterior a aplicacdo do questior, em Maiode 2009, do total d
amostra 8% (26) refere que nao foi nenhuma vedléotaca da escola, 23% (80) -
uma a duas vezes, 20% (69) foram trés a quatresyédzéo (162) forancinco ou mais
vezes e 3% (6) ndo responde (cf. gréfi.° 6).

No 2.° ciclo, apenas 2% (3) diz ndo ter ido nenhuerme 59% (82) afirma t
ido 5 ou mais vezes. Ja no 3.° ciclo 11% (23) vdodénhuma vez e apenas 39% (
foi 5 ou mais vezes.

Estegesultados permite-nos concluir que mais de metade dos alunos freg
a BE com alguma assiduidade, mais os do 2.° czlgué os do 3.°, 0 que € conson:
com o estudo realizado por Laget al (2007), embora a percentagem dos que
foram nenhuma & a biblioteca no més anterior, no nosso estuda, W@ poucc
menor. Este decréscimo registado no 3.° ciclo parece ewstacionado com
decréscimo registado na escolha da biblioteca dooab para Ir, como se observou r

quadro n.° 11.

Grafico n.° 6- Frequénciala bibliotec escolay no més anterior a aplicagédo do que@rio
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1.6. Impacto da leitura na aprendizagem

Confrontados com seis afirmacgdes relacionadasasooompeténcias de alunos
que mais |éem, estes assinalaram a sua posicanqtee® em rodapé, p. 89). Assim, de
acordo com o quadro n.° 17 (na pagina seguintay deametade dos inquiridos (58%)
acredita que oalunos que Iéem muito obtém melhores resulta@ssalunos do 2° ciclo
tém uma posicao mais positiva do que os do 38,cid% e 48%, respectivamente. No
2° ciclo notam-se algumas diferencas entre as ek@das, na escol80% e escol®
cerca de 67%.

Verificamos que68% (233) do total da amostra concorda queéAlmos com
habitos de leitura sistematica sdo mais criativide 2.° ciclo 79% enquanto que no 3.°
ciclo s6 60% afirma a sua concordancia. Salientgugeno 3.° ciclo (28%) € maior a
percentagem de participantes sem opinido do queruaclo (15%).

Quanto a opinido acerca @s alunos bons leitores sédo cidadaos mais activos
cerca de 52% dos inquiridos concorda, no entant% Bao tem opinido. No 2.° ciclo,
cerca de 75% dos alunos concorda com a afirmaggoaato que no 3.° ciclo sdo 36%
dos participantes. No 2.° ciclo verificam-se algardéerencas entre as duas escolas, na
escolaA 85% e na escol 65%.

Quando inquiridos sobre s alunos que Iéem muito sdo mais organizados
apenas 39% da amostra concorda com esta ideia.°Nock®, 49% concorda com a
afirmacgao e no 3.° ciclo, 32%.

A maioria (70%) manifesta uma posicdo concordame@p alunos que |éem
muito tém o raciocinio mais desenvolvidito 2.° ciclo, 76% concorda com a afirmacéao,
no 3.° ciclo, 65%.

Sobre a afirmaca®s alunos que Iéem muito escrevem correctamé@éé dos
participantes concorda. No 2.° ciclo, 73% dos pi@dntes concorda com a afirmagao e
no 3.° ciclo, 67%.

Podemos concluir que a maioria dos alunos concooda estas afirmacoes, a
excepcao de que a leitura esta relacionada comeamiancdo. Estes resultados mostram
gue os alunos estdo conscientes das mais-valiasleitlra em termos de

desenvolvimento de competéncias e atitudes.
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Quadro n.° 17- Posicao dos alun inquiridossobre as competéncias dos alunos que mais

Discordancia

Sem opiniao

Concordancia

(Discordo (Nem concordo (Concordo e
totalmente e nem discordo) concordctotalmentg
discordq

1. Os alunos que Iéem muito ob
melhores resultados escolares.

2.%ciclo - 12% (16)
3.%ciclo - 16% (32
Total - 14% (48)

2.%ciclo - 12% (17)
3.%ciclo - 36 % (74
Total - 26% (91)

2.° ciclo- 73% (102)
3.%ciclo- 48% (98)
Total - 58% (200)

2. Os alunos com habitos de leit
sistematica sdo mais criativos

2.%ciclo - 4% (6)
3.%ciclo- 12% (24
Total - 9% (30)

2.5ciclo - 15% (21)
3.%ciclo - 28% (57
Total - 23% (78)

2.9 ciclo- 79% (110)
3.9 ciclo- 60% (123)
Total - 68% (233)

3. Os alunos bons leitores sdo
cidadaos mais activos.

2.%ciclo - 12% (16)
3.%ciclo- 17% (35
Total - 15% (51)

2.%ciclo - 22% (31)
3.%ciclo - 38 % (79
Total - 32% (110)

2.° ciclo- 75% (104)
3.%ciclo- 36% (73)
Total - 52% (177)

4. Os alunos que [éem muito ¢
mais organizados.

2.%ciclo - 18% (25)
3.%ciclo - 24% (48
Total - 21% (73)

2.%ciclo - 32% (44)
3.%ciclo - 24 % (49
Total - 27% (94)

2.9 ciclo- 49% (68)
3. ciclo- 32% (66)
Total - 39% (134)

5. Os alunos que |éem muito tér
raciocinio mais desenvolvido.

2.%ciclo - 6% (8)
3.%ciclo-11 % (22
Total - 9% (30)

2.%ciclo - 16% (23)
3.%ciclo - 24 % (49
Total - 21% (72)

2.%ciclo - 76% (106)
3. ciclo- 65% (133)
Total - 70% (239)

6. Os alunos que Iéem muito
escrevem correctamente.

2.%ciclo - 8% (11)
3.9ciclo- 11% (22
Total - 10% (33)

2.%ciclo - 18% (25)
3.%ciclo - 22% (46
Total - 21% (71)

2.9 ciclo- 73% (101)
3.9¢ciclo - 67% (136)
Total - 69% (237)

Acerca da pratica da leitura e a sua relacdo com a melhoria ¢
aprendizagem no totalda amostra 90% (309) consid que essaelacéo existeNo 2.°
ciclo, verifica-seuma maior percentagem de alunos a conccquea leitura melhora
suas aprendizageds que no 3.° ciclo, 96% e 86% respectivam(cf. grafico n.° 7).

Estes resultados indiciaque a esmagadora maioi®s aluno acredita que
existe uma correlacdo posit entre a pratica da leitura e a aprencem. No entanto,
através da andlissomparativa dos dad do quadro n.° $bservamo«qque é menor a
percentagem deconcordancia com a afirmagdA leitura ajuda a melhorar
desempenho escolarejase79% dos alunos do 2.° ciclo e 69% dos do 3.2«

Grafico n.° 7- Relacacentre a pratica da leitura e a aprendiza

100% -

80%

60% -
HSim

40% .
m Nao

0, .
20% NR

0% I I 1

Total da
amostra

2.2 ciclo 3.2 ciclo




109

Dos 32 (9% do total da amostra) alunos que corsidajue aeitura nao
melhora a sua aprendizagemapenas 10 (31%) explicaram porqué. As respoétas s
variadas e pouco fundamentadas. Assim, 4 aluneshsah quens livros que nao estao
relacionados com conteudos curriculares ndo coniild para a aprendizagen3
referem quendo gostam de leR dizem quder € aborrecido 1 regista quéer demora
muito tempp 1 que tenfalta de concentragéo na leitura outro quefaz uma leitura

pouco fluente

Aproximadamente 66% dos participantes da amostaidera que poderia ser
melhor aluno se lesse mais; 30% acha que ndo, senpmde ver no quadro n.° 18.
Cerca de 76% dos alunos do 2.° ciclo consideraagegura poderia torna-lo melhor
aluno, percentagem superior & do 3.° ciclo, com.398.° ciclo verificam-se algumas
diferencas entre as duas escolas, pois 84% dasijpantes da escolad e apenas 68%
da escolad respondem afirmativamente. No 3.° ciclo, essaalicas sdo menores, na
escolaA, 60% responder8ime na escol8, 57%.

Esta correlacdo entre ler e ser melhor aluno,cpames bastante plausivel e
também foi estabelecida por véarios autores, vepes@xemplo: por Fielding e Wilson
(1988) citados por Cullinan (2000); Cullinan (200ppr Veiga (2000: 3), citando
Castro (2000) etc.

Quadro n.° 18 -Poderia ser bom aluno se lesse mais?

EscolaA EscolaB EscolasA eB
2.%ciclo 3.°ciclo 2.° ciclo 3.%ciclo | 2.°ciclo 3.%ciclo | Total
Sim 84% (56) 60% (64)  68% (49)  57% (56)76% (105)| 59% (120] 66% (225)
N&o 16% (11) 32% (34) 21 (29%)  39% (38)23% (32) | 35% (72) 30% (104)
NR 8% (8) 2 (3%) 4% (4) | 1% (2) 6% (12) 4% (14)
Amostra 67 106 72 98 139 204 343

Quanto a justificacdo da pergunt&chas que poderias ser melhor aluno se
lesses mais?27% (94) dos alunos nao responde. Os alunos esgomdemSim
apresentam justificacdes muito variadas. Em ambassaolas e nos dois ciclos de
escolaridade, 61 alunos [27 do 2° ciclo (ha eséold0 e na escol®8 17) e 34
participantes do 3.° ciclo (na escéld?2 e na escolB 22)] consideram que se lessem
mais poderianenriquecer os conhecimenidl alunos [13 do 2.° ciclo (na eschl® e

na escolaB 8) e 8 do 3.° ciclo (na escofa3 e na escol® 5)] acham que poderiam
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enriquecer o vocabulariol2 respondentes (7 do 2.° ciclo e 5 do 3.° cichmsicleram
gue poderianmelhorar os resultados escolares das varias dis@g] 12 participantes,
(6 do 2.° ciclo e 6 do 3.° ciclpensam que poderiamelhorar a expressao escr,jith0
respondentes, (7 do 2.° ciclo e 3 do 3.°) pensapqderianmelhorar o desempenho
na disciplina de Lingua Portugues@ respondentes (4 do 2.° ciclo e 4 do &%hHam
que poderiamdesenvolver o raciocinio8 participantes (1 do 2.° ciclo e 7 do 3.9
pensam que poderiamelhorar a aprendizagend respondentes (1 do 2.° ciclo e 4 do
3.9) poderiamdesenvolver a compreenséd alunos (3 do 2.° ciclo e 2 do 3.°) pensam
que poderiammelhorar a capacidade leitoraCom menos participantes surgem
respostas tais comoompreender as perguntas das fichas de avaliagésenvolver a
memoaria desenvolver habitos de leityrdesenvolver a expressado grdesenvolver a

imaginacég melhorar a concentracd@ntender melhor as matérias

Os 47 alunos que respondem cqaaham que nao poderiam ser melhores
alunos se lessem matambém apresentam uma grande variedade de respmsizber:
A leitura ndo ajuda a melhorar as notts registada por 13 alunos (4 do 2.° ciclo e 9
do 3.° ciclo);ndo precisam de ler porque ja o fazem e ja sac l@umnospor 11 (6 do
2.°ciclo e 5 do 3.%para ser melhor aluno € preciso estugear 9, (1 do 2.° ciclo e 8 do
3.9);a ler livros ndo se aprende as matérias das dig@glpor 5 (3 do 2.° ciclo e 2 do
3.9); ler € uma tarefa aborrecidgor 3 alunos do 3.° ciclder ndo melhora a
aprendizagenpor 2 alunos do 3.° cicléer s6 melhora a imaginacggor 1 aluno do 3.°
ciclo; ler ocupa o tempo de estugor 1 aluno do 3.° ciclder ndo é aprendepor 1
participante do 3.° ciclo.

As disciplinas em que os alunos do 2.° ciclo considemague a leitura tem
mais beneficiossdo: Lingua Portuguesa com cerca de 95% (132)pddgipantes;
56% (80) Historia e Geografia de Portugal; 51% (iBncias da Natureza; e 37% (52)
Lingua Estrangeira. Com percentagens menores te2iés:(38) Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica; 19% (26) Matematica; 12% (1@8u€&acdo Visual e Tecnoldgica;
11% (15) Educacéo Musical; e 9% (12) Educacéo &igictrés areas curriculares ndo
disciplinares (Estudo Acompanhado, Area de Projedf@rmacéo Civica) apenas com
7 % (8), de acordo com o grafico n.° 8 (na pagataite).

Os participantes do 3.° ciclo consideram que arkitem mais beneficios na
disciplina de Lingua Portuguesa com cerca de 938)(flos participantes, 42% (85)

nas Linguas Estrangeiras, 40% (81) Historia, 328)p (@éncias Fisico-Quimicas, 31%
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(63) Ciéncias Naturais. Com percentagens menor@% (21) Educacdo Moral
Religiosa Catdlica, 9% (10). Nas trés areas curriculares didoiplinares 5% (11
Estudo Acompamado; 9% (18) Area de Proje e 11% (22) Formag&o Civic

Quanto adisciplinas e areas curriculares nao disciplinares onde mais ¢
pratica a leitura, verificase gie no 2.° ciclo 95% (132) dos participantes conaidgie
é nadisciplina de Lingua Portugue 72% na de k$toria e Geografia de Portugal; 6¢
na de Ciéncias da Natureza; 54% na de Lingua Egira 52% na de Estud
Acompanhado; 2% na de Educacao Mal Religiosa Catodlica (com 6% na escA e
na B 2%). Observanse ligeiras diferencas entre as duas escolas, tsdbrenas
disciplinas de Histéria e Geografia de PortugatdsA com 84% e &8 61%), Ciéncias
da Natureza (escold 70% e aB 58%), Educacéo Musical (escddal% eB 36%) e
Educacao Moral e Religiosa tolica (escolaA 21% e &B 43%).

Grafico n.° 8- Disciplinas (areas curriculares nao disciplinares onde maisaica a leitur:
(2.°ciclo)
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No 3.° ciclo,94% (191) dos participantes considaeyae as disciplinas onde mi
se pratica leitura sdo: Lingua Portuguesm 94% das opcdes dos inquiric as
Linguas Estrangeiras | e Il com 7; e Histériacom 70% das op¢des. As disciplina:
Ciéncias Naturais com 37%; Geogrecom 36%; Ciéncias FisicQuimicas com 269
(cf. gréafico n.° 9na pagina seguir). Ao contrario do 2.° cicldgstudo Acompanhado
Educacdo Moral Religiosa Catdl apenas sao referidapor 10% e 16
respectivamente. Verifice-se algumas diferengas entre as duas escolas cgdinias
de Lingua Estrangeira | e Il (esciA 61% e aB 95%); Matematica (escolA 6% e aB
10%); Ciéncias Naturais (esccA 47% e &B 25%); e Educacgao Visual (esccA 4% e
aB 15%).
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Grafico n.° 9- Disciplinas (areas curriculares nao disciplinares onde maisaie@ a leitur
(3.° ciclo)
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1.7. Papel da biblioteca escolar na promocié e animacgéaoda leitura

Sobre a importancia que a biblioteca escolar tem na criacdoou
desenvolvimento do gosto pela leitu, 82% (281) dos alunosonsider que sim,
apenas 15% (51) aclggenadoe 3% (11) ndo responde. Os aludos2.° ciclo tm uma
visdo mais positiva com 9( (escolaA 93% e escol® 88%)e o 3.° ciclo com 77
(escolaA 73% e escol® 81%), ndo se registam diferencas muito significativasesat
escolas.

Estes resultados permitem inferir que a biblioteseolar, de acordo com
alunos, tem um papel importante na criagéo e dolvimento do gosto pela leitu no
entanto, como mostra grafico .° 2, apenas 10% diz ser incentivaa leiturapela
equipa da BE.

Neste estudoconstat-se que 137 alunos ndo respondem quando se p
justificagdo quanto ao facto de considerarem a BE tem, ou ndo, um pape
importante na criagdo ou desenvolvimento do gosto pela leitt [48 do 2.° ciclo (1«
da escola e 34 daB) e 89 do 3.° ciclo (44 da esciA e 45 da escolB].

Os alunos participantes que pensam que a BE tenpapal importante n
criacdo ou desenvolvimento do gc pela leitura apresentam justifcbes variadas.

Assim, 85 alunos30 do 2.° ciclo e 46 do 3.° cii) consideram que essa importanciz
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deve ao facto da BE ter muitos e variados livrp84 alunos (21 do 2.° ciclo e 13 do 3.°
ciclo), consideram que é porqaequipa da BEncentiva a leitura 18 alunos (9 do 2.°
ciclo e 9 do 3.° ciclo) referem gaeBE é um lugar onde se pode |ek2 alunos (7 do 2.°
ciclo e 5 do 3.°) dizem que é porquequipa da BEjuda a aprender9 alunos (3 do
2.° ciclo e 6 do 3.°) porqueinamizam actividades divertidaé alunos do 2.° ciclo
consideram que dsincionarios e os professores dao conselhos daréeitt alunos do
2.9 ciclo dizem qu@ermitem requisitar livros para cas& alunos do 3.° ciclo acham
quea professora bibliotecaria compra livros novos cisaguéncia

Dos 51 alunos da amostra que respondem que a BEtem um papel
importante na criagdo ou desenvolvimento do goslta Igitura, apenas 11 do 3.° ciclo
justificam esta posicao. Assim, 5 alunos da esBaleferem que funcionaria ndo os
deixa estar na BE1 aluno da escola e 2 da escol® dizem quea BE tem poucos
livros interessantesl aluno da escolA regista quex maioria dos alunos vao a BE ver
filmes e usar o computadasutro da escola refere quéem em casa os livros quedé

outro ainda da escoldiz quendo motivam muito para a leitura

2. OS PROFESSORES E A LEITURA

Esta segunda seccdo do capitulo 4 esta organizadaeis subseccoes: (i)
Caracterizacao da amostra; (ii)) Concepcoes doggsofes sobre a leitura; (iii) Praticas
de leitura dinamizadas pelos professores na salautde (iv) Praticas de leitura na
biblioteca escolar; (v) Impacto da leitura na apreagem; (vi) Papel da biblioteca

escolar na promogao e animagéao da leitura.

2.1. Caracterizacédo da amostra
A amostra deste estudo é constituida por 40 wofes, 16 da escom(37%) e
24 (42%) da escol®. Os professores da amostra distribuem-se por sy&niapos
disciplinares de acordo com o quadro n.° 19 (nanpésgeguinte). Esta distribuicdo tem
a ver com o grupo de recrutamento a que cada pwf@ertence e que os habilita a

leccionar as disciplinas curriculares, neste casoatlinos dos 2.° e 3.° ciclos.
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Quadro n.° 19- Grupo disciplinar dos professores participantes

Grupos | 200 210 220 230 240 260 290 300 320 330 400 420 500 510 520 550 620 Amos-

disciplinal

es tra
EscolaA | 1 1 1 1 1 - 1 1 1 1 - 1 1 1 1 2 1 16
EscolaB | 1 2 2 3 4 1 1 2 - 1 2 - 3 1 - - 1 24

Total 2 3 3 4 5 1 2 3 1 2 2 1 4 2 1 2 2 40

Os participantes leccionam as disciplinas de acamm a distribuicdo do
quadro n.° 20. Os docentes pertencem a quatro Repartos Curricularéd do
Departamento de Linguas responderam 12 (30%) parfes, sendo 5 da escélee 7
daB; do Departamento de Matematica e Ciéncias Expetarse13 (33%), 6 da escola
A e 7 daB; do Departamento de Ciéncias Sociais e Humana8%)( 3 da escola e 6
daB; e, do Departamento de Expressoes 8 (20%), 2cddedse 6 daB.

Quadro n.° 20- Disciplinas que os professores participantesdeatn

N.° de professores
Disciplinas que leccionam: EscolaA EscolaB
Lingua Portuguesa 2 4
Inglés 2 3
Francés 1 1
Matemética 2 5
Ciéncias da Natureza - 3
Ciéncias Naturais 1 -
Ciéncias Fisico-Quimicas - 1
Ciéncias Ambientais 1 -
Nutricdo e Confeccdo de Alimentos - 1
TIC 2 -
Historia e Geografia de Portugal - 1
Historia 1 2
Geografia 1 -
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica 1 1
Educacéo Visual 1 -
Educacéo Visual e Tecnolbgica - 4
Educacéo Fisica 1 2
Formacao Civica 1
Area de Projecto - 2
Estudo Acompanhado - 1

'8 Disciplinas leccionadas pelos docentes que integsseguintes Departamentos Curriculares:

Departamento de LinguasLingua Portuguesa, Inglés, Francés.

Departamento de Matematica e Ciéncias ExperimentaisMatematica, Tecnologias de Informagao
e Comunicacdo (TIC), Ciéncias da Natureza, Ciéndiagurais, Ciéncias Fisico-Quimicas, Ciéncias
Ambientais e Nutricdo e Confeccdo de Alimentos.

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanadistéria e Geografia de Portugal, Historia,
Geografia, Educacdo Moral Religiosa Catdlica.

O Departamento de ExpressdesEducacdo Visual e Tecnoldgica, Educacédo Visualdec&cdo
Fisica.

Areas Curriculares néo disciplinares Area de Projecto, Estudo Acompanhado e Formag&oeCiv
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No total da amostra 45% (18) dos professores Ieaan 2. ciclo, 45% (18) no
3.°ciclo e 10% (4gm ambos ociclos. Na escold, 35% (5) lecciona no 2.° cicl50%
(8) no 3.° ciclo e 19% (3) em ambos os ciclos. BlaokB, 54% (13)lecciona no 2.°
ciclo e 42% (10) no 3.° ciclo e 4% (1) em ambosiod®s

Os participantes sémaioritariamente do sexo feminif@% (31 e 22% (9) do
sexo masculinoA amostra € jovem, poicerca de 43%(17) dos respondent
encontrase na faixa etéaria entre 25 e 35 anos, 30% (12htre 36 e 45 ano: 20% (8)
tem entre 46 e 55 anos. Ape cerca de 2% (1) terantre 56 e 65 anos e 5% nao
respondede acordo com grafico n.° 10. Na escokla metade dos participant(8) tem
entre 25 a 35 ano88% (6) entre 36 a - e 12% (2) entre 46 a 55 a.. Na escola,
cerca de 38% (9) te entre 25 a 35 anos, 25 % (6) entre 36 a 45 e 856 ano,
respectivamente, 4% (1) entre 56 e 65 an8% (2) ndo respond&m suma, a maiori

dos professorgsor nos inquiridos tem entre 25 e 45 a

Grafico n.° 1C - Distribuicdo dos professores por faixa el
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2.2. Goncepcodedos professores sobre a leitura

Quanto asconcepcde dos professores sobre a leituraveiifica-se que 70%
(28) considerajue a leitur: € o processo interactivo entre o leitor e o texto, gue o
primeiro reconstréi o significado do segundo. Estempeténcia implica a capacida
de descodificar grafemas e deles retirar informagi@onstruir conhecinnto. Esta
concepcdo foi seleccionaccomo primeira opcdd pelos participnte;, sendo quase
63% (10) de participantes da esccA e 75% (18) d#.

Como segunda opc¢é60% (24) assinala quel@tura écompreender o contelr

de uma mensagem escrita e construir conhecir. Nao se verificam diferenc:

7 Os participantes deveriam escolher duas opc¢des aomuais concordavam mais, de entre
apresentadas.
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significativas entre as duas escolas, ja que esteepcao foi seleccionada por 56% (9)
participantes da escola e 54% (13) da escold. A concepgéo de leitura commna
competéncia que, para além da descodificagdo gaafpermite a compreensado, a
inferéncia e a analise do textambém foi assinalada por 30% (12) da amostraa 5 d

escolaA e 7 da escolB.

Pela analise do quadro n.° 21 (ver nota 10 enpfda 87) concluimos que 0s
professores participantes sdo unanimes (100%) esidayarem qua leituraaumenta
0s conhecimentognriquece o vocabulari@ desenvolve as competéncias gerais de
comunicacao verbal oraNao se verificam diferencas entre as duas esoelasentre
0s quatro Departamentos Curriculares abrangid@stumlo.

Também mais de 90% dos professores entendeagleitura aumenta a
capacidade de compreensdavorece o desenvolvimento gramatjelda a melhorar
as capacidades de escrianriquece a cultura geratiesenvolve a imaginacaajuda
a melhorar o desempenho escolas diferencas entre as escolas e os Departamentos
Curriculares séo pouco significativas.

Observamos, ainda, que a grande maioria, cerc80d& dos participantes
considera que leituradesenvolve o raciocinie 75% pensa qu¥esenvolve a memoéria
e 73% acha que leitura ajuda a participar na sociedad8alienta-se que mais de 20%
nao tem opiniéo.

Quanto a ideia de queleitura permite ter tema de converagercentagem dos
professores que manifesta a sua concordancia gesee 55%, semelhante a que
observamos com os alunos (50%). Salienta-se tanmdéstevada percentagem de
participantes sem opinido e a posicao de discoraaagrofessores do Departamento
de Matemaética e Ciéncias Experimentais, 2 da egcqglze leccionam as disciplinas de
Matematica ao 2.° ciclo e Ciéncias Ambientais a& €2 da escolg que leccionam as
disciplinas de Matemaética e Ciéncias, ao 2.° ciclo.

Ja a grande maioria dos professores discordadd@side qua leitura € uma
tarefa muito dificil(88%) e de quee pratica, porque os professores obrigé@d%).

Comparando as posicOes dos professores com amldiogs acerca destas
afirmacbes, verificamos que muitas sdo semelhangesbora normalmente a
percentagem de concordancia dos professores sgjaceatuada. Destacamos algumas
onde se regista uma maior diferengdeitura enriquece a cultura geraém que 69%

dos alunos concorda e nos professores este nUmerenta para 95%; @, leitura é
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uma tarefa muito dificie pratica-se, porque os professores obrigamais de 80% dos

professores apresenta a sua discordancia enquantpgnas metade dos alunos o faz.

Quadro n.° 21- Razdes pelas quais as pessoas em geral Iéecprmde aom os professores

Discordancia Sem opinido Concordéancia
(Discordo (Nem concordo (Concordo e
A leitura... totalmente e nem discordo) concordo
discordq totalmentg
1. Aumenta os conhecimentos. 0 0 A 16+B 24=40
100%
2. Enriquece o vocabulario. 0 0 A 16+B 24 =40
100%
3. Desenvolve as competéncias gerais de 0 0 A 16+B 24=40
comunicacdo verbal oral. 100%
4. Aumenta a capacidade de compreensao. 0 A2+B2=4 A 14+B 22= 36
10% 90%
5. Desenvolve a memoria. A0+B1=1 A4+B5=9 A12+B 18=30
3% 23% 75%
6. Desenvolve o raciocinio. 0 A3+B5=8 A 13+B 19=32
20% 80%
7. Favorece o desenvolvimento gramatical. 0 Al+B0=1 A 15+B 22= 37
3% 93%
8. Ajuda a melhorar as capacidades de escrita| 0 AO0+B2=2 A 16+B 22= 38
5% 95%
9. Desenvolve a imaginacao. 0 Al1+B2=3 A 15+B 21= 36
8% 90%
10. Ajuda a participar na sociedade. AO+B1l=1 A5+B5=10 A11+B 18=29
3% 25% 73%
11. Enriquece a cultura geral. AO+B1=1 Al1+B0=1 A 15+B 23= 38
3% 3% 95%
12. E uma tarefa muito dificil. A14+B21=35 | A1+B2=3 Al+B1=2
88% 7% 5%
13. Pratica-se, porque os professores obrigam| A 16+B 17= 33 AO0+B5=5 AO+B1=1
83% 13% 3%
14. Permite ter tema de conversa com os amig A2+B3=5 A5+B8=13 A 9+B 13=22
13% 33% 55%
15. Ajuda a melhorar o desempenho escolar. | AO+B1=1 AO0+B2=2 A 16+B 21= 37
3% 5% 93%

2.3. Praticas de leitura dinamizadas pelos professs na sala de aula

A maioria dos professores, 70% (28), refeomtemplar na planificacdo das

suas aulas actividades de leituranquanto que 30% (12) afirma ndo o fazer. Na ascol
A 69% (11) responderam que sim eBnal% (17).

Na escold\, todos os participantes que integram os Departasel Linguas e
Ciéncias Sociais e Humanas afirmam contemplar m@aifgacdo das suas aulas
actividades de leitura. Ja no Departamento de Mateane Ciéncias Experimentais
metade ndo o faz (os professores que leccionammdtitaa no 3.° ciclo, Ciéncias

Ambientais e TIC). Também os 2 professores do Daepento de Expressdes (que
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leccionam EV (3.°ciclo) e EF do 3.° ciclo) ndo esnplam actividades de leitura nas
suas planificagoes.

Na escolaB, dos 7 professores do Departamento de Linguasj€l légciona a
disciplina de Inglés no 3.° ciclo) ndo contempla planificacdo das suas aulas
actividades de leitura. No Departamento de Matea&iCiéncias Experimentais, dos 7
professores, 3 (2 leccionam as disciplinas de Matiem e Ciéncias da Natureza e o
outro Matematica ao 3.° ciclo) ndo contemplam igeaite actividades de leitura nas
suas planificacbes. Também no Departamento de i@g€iBociais e Humanas dos 4
professores, 1 (que lecciona a disciplina de H&t@o 3.° ciclo) ndo planifica
actividades de leitura. No Departamento de Expesssibs 6 professores, 2 (um
lecciona EF e AP e outro EVT) néo incluem activelade leitura na planificagdo das
suas aulas.

Estes resultados mostram que os professores cgierlam ao 3.° ciclo incluem
menos as actividades de leitura nas suas plardBsa@ que parece indiciar uma menor
valorizagédo dessas actividades pelos professosse aével de escolaridade.

Ostipos de leituras mais sugeridos pelos professorséo os livros, 80% (32)
dos professores afirmam recomendar a sua leit@%, ®1) as revistas, 48% (19) a
internet (jornais ou livros electrénicoslogs e-mail), 35% (14) os jornais e 1% (4)
referem sugerir a leitura das legendas da TV endlmsuais de instru¢des (cf. gréafico
n.°11, na pagina seguinte).

Os livros sdo recomendados por 12 (100%) partitgsa do estudo do
Departamento de Linguas das duas escolas, segied88% (10) que aconselha as
revistas, 42% (5) sugere jornais e também 42% atlmmsnternet (jornais ou livros
electrénicosplogs e-mail. No Departamento de Matematica e Ciéncias Exgeriais,

9 dos 13 (69%) participantes afirmam recomendaitara de livros, 46% (6) aconselha
as revistas e também 46% a internet (jornais godielectronicoshlogs e-mail). No
Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas, 5 (%) participantes recomendam
os livros. Também no Departamento de Expressdedps68 participantes (75%)
aconselham a leitura de livros, 5 dos 8 (63%) reswam a leitura de revistas e a
internet.

Os livros sé@o o suporte de leitura mais sugerielogpprofessores (80%) e o
mais escolhido pelos alunos (67%) como podemos kmap confrontando com o
quadro n.° 10, anteriormente apresentado. Tambéames mais adiante que o livro é

da preferéncia das professoras bibliotecarias, acatigamente com outros suportes.
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Podemos inferir que a leitura em moldes tradicerginda prevalece, apesar |
avancos tecnologicodlo enanto, a leitura na internet também jaratica@ por mais
de metade dos alunos e sugerida por 48% dos poode, 0 que mostra 0 acesso m

facilitado as novas tecnologias, como ja tivema@s@o de mencion.

Gréfico n.° 11 -Tipo de leituras que os professores costumam $
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De acordo com guadro 1.° 22 (na pagina seguinte), astividades de leitura
mais realizadas pelos professores com os alu séo:Ir a biblioteca da escola com «
alunos Ler jornais e/ou reviste; Conversar sobre os livros lidos ou que estéo ; e,
Falar de autoresde livros. A actividadeLer livros do Plano Nacional de Leitl. é
realizada algumas vezes por 25' muitas vezes pot8%. Também sao realizac
outras actividades, embotam menor frequéncider livros em conjunt; Ler o jornal
da escolaParticipar emblogs Dinamizar uma biblioteca de turma; Ir a biblioteca
municipal

De um modo ger, estes resultados sdo consonantes com 0s obtidosos
alunos ja atras apresenta(. Salientamos, no entanto, qdé4% dos alunos afirmler
livros do PNL as veze81% muitas vez¢ contudo, apenad5% dos professores ¢
fazéio as vezes e 18% muitas ve.

Destacase, ainda, ul maior envolvimento dos respondentes que pertence
Departamento de Linguas, pois assinalam que geaticias vezes e muitas vezes
todas as opcdes de actividades, ao contrari professores dosutros Departamento
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A actividadelr a biblioteca da escol#oi assinalada pela maioria dos inquiridos (11 dos
12 professores do Departamento de Linguas, 103lds Departamento de Matemética
e Ciéncias Experimentais, 7 do de Ciéncias Soeidlsimanas e 8 do de Expressdes);
tal como a actividadeLer jornais e/ou revistasfoi assinalada por todos os
Departamentos (10 de 12 professores do Departantentioinguas, 6 de 13 do de
Matematica e Ciéncias Experimentais, 5 dos 7 d€i@acias Sociais e Humanas e 5
dos 8 do de Expressdes). Também a actividamteversar sobre os livros lidos ou que
estdo a lerfoi assinalada por grande parte dos inquiridos p(@fessores do
Departamento de Linguas, 6 do Departamento de Mditzare Ciéncias Experimentais,
5 do de Ciéncias Sociais e Humanas e 5 do de EBSGags

Quadro n.° 22 -Actividades de leitura que os professores maisntizean com os alunos

. Muitas
Nunca As vezes vezes NR

1. Conversar sobre os livros lidos ou que est&o.a 128% (11) 40% (16) 23% (9) 1% (4)
2. Ler livros em conjunto. 55% (22) 25% (10) 10% (4) 1% (4)
3. Falar de autores de livros. 40% (16) 33% (13) 15% (6) 13% (5)
4. Ir & biblioteca da escola. 8% (3) 78% (31) 13% (5) 3% (1)
5. Ir & biblioteca municipal. 75% (30) 10%((4) O 15% (6)
6. Participar enblogs. 55% (22) 23% (9) 5% (2) 18% (7)
7. Dinamizar uma biblioteca de turma. 70% (28) 10% (4) 5% (2) 15% (6)
8. Ler jornais e/ou revistas. 23% (9) 55% (22) 13% (5) 1% (4)
9. Ler o jornal da escola. 50% (20) 20% (8) 15% (615% (6)
10. Ler livros do Plano Nacional de Leitura. 45%)(1 25% (10) 18% (7) 13% (5)

Quanto aoincentivo e/ou acompanhamento dos alunos a parti@p nas
actividades de promocéo da leitura dinamizadas pelaiblioteca escolar dos 32
(80%) professores que as conheter®l (64%) afirmam que o fazem, 10 (31%) néo e
2 (6%) n&o respondem. Verificam-se algumas difaengntre as duas escolas: na
escolaA, 80% (12) dos professores afirma incentivar e/oomganhar os alunos a
participar nas actividades de promocédo da leitimandizadas pela biblioteca escolar,
enguanto que na escdbaa percentagem diminui para 50% (9), como se pbderoar
no grafico n.° 12 (na pagina seguinte). Perantsasisultados, podemos observar que
0os professores da escofa relativamente aos da escda parecem incentivar e/ou

8 Ressalva-se que 7 professores (2 da escola A a Bscola B) terminaram a participacdo no
questionario por desconhecerem as actividadesomeqgédo e animacao da leitura da BE.
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acompanhar mais os alunos a participar nas adfieglale promocédo da leitt
dinamizadas pela biblioteca esco

Nas duas escolas, sdo os professores do Departageritinguas quem me
incentivam e/ou acompanham os alunos a participaractividade de promocé da
leitura dinamizadas pela BEa escol&, colaboram todoes 5 (100%) participant e,
na escold, 5 dos 7 (71%). No Departamento de Matematicaéadas Experimenta
na escolaA, 3 dos 6 (50%) professor¢participam e, na escolgd, 2 dos 5 (40%)
professores. No Departamento de Ciéncias Socidisnganas, na escoA, participam
2 dos3 (67%) participante e, na escol8, 2 dos 4 (50%) professores. No Departam
de ExpressoOes, na escélanetade dos professores 1 de 2 (5@%6qaboran e, na escola

B, nenhum professor afirma colabo

Grafico n.° 12 -Incentivo e/ou acompanmento dos alunos paparticipar nas actividades

promocao da leitura dinamizadas pela bibliotecalat
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Quanto drequéncia com que os professoredinamizam a leitura, verifica-se
gue mais de metade dcprofessores inquiridoglinamiza a leitura quando at
conveniente, cerca de um quirdinamiza-a todos os diad5% dinamiza a leitu
raramente e uma minoria nunc faz (cf. grafico n.° 13, n@agina seguin). As
diferencas entre as escolas ndo sdo muito sigiifissa embora a percentagem
professores que dinamiza a leitura com mais freqja&eja superior rescolaA.

Os 8 (20%) professores que afirm dinamizar a leitura em todas as at
pertencem aos Departamentos de Linguas (6) e daei@s€Socia e Humanas (2). N
escolaB, 2 professores afirmam nunca dinamizar actividadesleitera, um dc
Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas e datfxpartamento de Expressc

Ainda 5 professores do Departamento de Matematica e Cg&iloiperimentais (1 ¢
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escolaA e 4 da escolB) dizem raramente dinamizactividades de leitura. Tambén
professor de Inglés do 3.° ciclo da es@B, pertencente ao Dapgamento de Lingua
afirma raramente dinamizar actividades de lei

Podenos concluir que sdo sobretuos professores dos Departamentos
Linguas e de Ciéncias Sociais e Huas que mais dinamizam a leituTambém os
alunos referem que as discijas onde mais se pratica leitura sBimgua Portugues:
Histéria e Geografia de Portugal, Histdr Lingua Estrangeira e (ncias (todas

pertencentes aos referidos Departame, excepto Ciéncias).

Gréfico n.° 13 -Frequéncia com que os professcdinamizam a leitul
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Acerca dasmodalidades de leitura praticadas nas aulas com aslunos,
verificase, de acordo comgrafico n.°14 (na pagina seguinte), q@86A30) pratica a
leitura funcionalpara pesquisa de informacdo% (23) praticaa leitura analitica, pal
compreendr e reflectir criticamen, e 33% (13) pratica leitura recreativa, pa
diversao/por prazét

Na escolaA, os professores do Departamento de Linguas refpratitar na
suas aulas a leitura funcional, analitica e rem@ate forma equitativ(80% em cada
uma das modalidadesNa escoleB, no mesmo Departamenttambém as opgoes
distribuem pelas trés malidades, embora estes professores assinalem nigiisira
analitica (86%) e recreativa (86%) do que a furdiof®7%). Os professores
Departamento de Matematica e Ciéncias ExperimemtaigscolA referen praticar a
leitura funcional 100% (6) e aitura analitica 33% (2) e, na esc8laa leitura funciona
43% (3) e a analitica 43% (:No Departamento de Expressdes da esB, 6 dos 7

19 Nesta seccéo do questionario, os inquiridos podissinalar mais do que uma op:
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professores (86%aeferem praticar leitura funcional; a leitura atiedi e recreativa s
foi assinalada uma vez (14%Resumindo, deitura recreativa € quase exclusivame

praticala pelo Departamento de Linguas, em ambas as &

Grafico n.° 14 -Modalidades dieitura praticadas nas aulas com os al
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Sobre aadesao dos alunos as actividades de leiti, constatamos ququase
metade dos professor@squiridos ro nossoestudo (45%) considera que os alu
aderem bastante bemas actividades e 8% diz, mesmo, que ademuito bem
Verificam-se algumas iférencas entre as duas escc na escolaA, 44% (7) dos
professores entende que os alunos ndo aderem asuéctividades enquanto queB
apenas 8% (Zpm essa opinii (cf. grafico n.° 15, na pagina seguinte).

No Departamento de Lingt, dos 12professores participante7 consideram
que os alunos aderebastante be as actividades de leitura,rguito ber, 1 diz que
aderempoucoe 1que ndo aderem muito. No DepartamenttMatematica e Ciéncie
Experimentais, dos 1professores5 consideram que adereastante be, 4 pouco
beme 4ndo muito Dos 7professores do Departamento de Ciéncias Sociaisreahia,
5 consideranbastanteben e muito bem 1 poucoe outrondo muito Dos 8 professores
do Deparamento de Express(, apenas 2 consideram que adetmstante be; os
restantes consideram que adepoucoe ndo muito

Estes dados levamos a inferir quanais de metade dos professoconsidera
gue os alunos aderem bemactividades de leitura, sobretudodus Departamentos
Linguas e de Ciéncias Sociais e Humanas. Com us@ vhais negativa temwos
professores dosDepartamentos de Matematica e Ciéncias Expering e de
Expressdes queoincidentemente sao os que 10s dinamizam a leitut como vimos

atras.
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Gréfico n.° 15 -Adeséo dos alunos as actividades de l¢, segundo os professo
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2.4.Praticas de leitura na biblioteca escol¢

Quanto aa@onhecimento das actividades de promocao e animacda leitura
dinamizadas pela biblioteca escoli, verifica-se que 82% (33)os professor afirma
conhecdas e 18% (7) ndo. Na escoA, 87% (14) dos professores conhece
actividades de promocdo e animacdo da leitura dmsalaspela BE 1, na escolaB,
79% (19).

Em ambas as esco, todos (12) os professores do Departamento de L
conhecem as actividades de promocdo e animacaceitlmal dinamizadas pe
biblioteca escolar. No Departamento de Matematicziémcias Experiments, quase
77% (7) conhece as actividades de promocao e adorda leitura dinamizadas pi
BE. No Departamento de Ciéncias Sociais e HumamasescolaA, a totalidade
conhece-as e na escd@alos4 inquiridos, apenas trés as conhecBias duas escola
dos 8professores do Departamento de Expre:, sOmetade as conhe.

Dos 32 professores que afirmam conhecer as actividadeprdemocao ¢
animacao da leitura dinamizadas pela bibliotecalascapenas : (63%, indicam as
actividades que costumar incentivar e/ou acompanhar os alunos a participe.
Exemplificando, erca de 70% (14) assin a Feira do Livro, cerca de 70% (14)
Concursos de leitura, 50% (10) a Hora do Conto, 5% os Encontros col
Escritores, 10% (2) os Clubes de leit

Na escol@\, a actividade em que os professoreis participam com os alun
€ a Feira do Livro, ja na esccB é a Hora do Conto. Por outro ladidnserv-se que sao

sobretudoos professores do Departamento de Lingui incentivam participacéo
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nas actividades de leitura da BE. Assim, na esBpla totalidade destes professores
participa na Feira do Livro e em Concursos de kajtoa escol®, todos os professores
participam na Hora do Conto e 4 dos 5 respondg@@%) afirmam participar nos

Encontros com Escritores e na Feira do Livro.

Dos 13 (33%) professores que referem néo incefdas@mpanhar os alunos a
participar nas actividades de promocéo da leitumandizadas pela biblioteca escolar
(11 da escol® e 2 da escold), 4 consideram que as actividades de leitura desgsm
da responsabilidade dos professores de Linguadeeda, 1 acha que a leitura deve ser
uma actividade extracurricular, 1 refere que € opgiio metodoldgica, 1 considera que
as turmas CEF tém dificuldade em participar nestesvidades, 1 salienta a
incompatibilidade de horéario e 5 ndo respondem.

Quanto drequéncia com que os professores usam a biblioteeacolar com
os alunos, para promover a leitura verifica-se que 5% (2) o faz uma ou duas vezes
por semana, 13% (5) uma ou duas vezes por més,(B8pwuma ou duas vezes por
periodo, 33% (13) raramente e 13% (5) nunca. Ofeggores da escolA usam
ligeiramente mais a biblioteca escolar para promaveitura (cf. grafico n.° 16).

Os professores do Departamento de Linguas saaeomgis frequentam a BE
com os seus alunos. Um professor refere ir a BEaunduas vezes por semana, 6 uma
ou duas vezes por més, 3 uma ou duas vezes pardped 2 raramente; no
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimeritaarticipante vai uma ou duas
vezes por semana, 5 vao uma ou duas vezes poBma® ou duas vezes por periodo,
4 raramente e 4 nunca vao. No Departamento de i@#rRociais e Humanas, 1
frequenta a BE uma ou duas vezes por més, 4 unwuasl vezes por periodo e 2
raramente. No Departamento de Expressoes, 4 fregaenma ou duas vezes por
periodo e 4 raramente.

Podemos inferir que os professores ainda ndo esammuita frequéncia a BE
para promover a leitura, pois a maioria utilizaeanams seus alunos, sobretudo, uma ou
duas vezes por periodo ou raramente. Este resétpdaco concordante com os dados
expressos no grafico n.° 12, em que mais de meladeprofessores (64%) diz
incentivar e/ou acompanhar os seus alunos a peatioas actividades de promocéao da

leitura dinamizadas pela BE.



126

Grafico n.° 16- Frequéncia com que os professores usaiblioteca escolar com os alut
para promover a leitura
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Do total da amostra 19 (cerca de 48%) ndo expdemotisos da frequéncia (
biblioteca escolar com os seus alunos. Os rest2itéserca de 53%) apresentam
namero variavel de motivos da frequérda BE com os alungsara promover a leitur.
a saber2 professores dizelpara requisitar livros para ler na aulal para participar
nas actividades da bibliote, 1 para orientar as pesquisas dos alu, 1 para usar 0s
livros da BE que interessam aos alu, 1 para realizar trabalhos individuais e ¢
grupo, 1 para motivar para a leitura na Lingua Portugu, 1 para requisitar os
computadores portateis para promover a pesc.

Também os que nado frequentam justificam da segudantea: 6 professore
indicam o caracter pratico da disciplina que leccion, 5 afalta de tempo para
cumprimento dos programas exter, 2 por ndo se enquadrar com o tipo
actividades desenvolvidas na sua discif (Educacdo Visual e Tecnoldgica
Matematica), 1 porquacede as fontes bibliograficas que necessita neutoais, 1

porqueos manuais escolares incluem obras de leitura skte.

Quanto &omparacgéo do trabalho desenvolvido actualmente mebiblioteca
escolar na promoc¢ao e animacao da leitura com o @tguns anos atra, 52% (17)
considera quenelhorou muit, 36% (12) quanelhoroue 9% (3) ndo tem opiniaccf.
grafico n.° 17 na pagina seguir). Podemos observar que a grande maioria
professores considera que o trabamelhorou muitp ndo se verificando difereng
significativas entre as duas escc Os professores dos quatro Departamel
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consideram quesomparandc trabalho desenvolvido agora pela biblioteca escoh
promocdo e animacdo da leitura com o de alguns amés, estemelhorou muit e
melhorou

E consensual entre os professores que o trabakendavido pela bibliotec
escolar no ambito da promocéao da leitura melhoomaparativamente coio de alguns
anos atras, o que denota tem havido um maior empenldas equipe neste dominio

(com o apoiala RBE, do PNL ...)

Grafico n.° 17- Comparacéao do trabalho desenvolvido agora pelatabh escolar n
promocao e animacao da leitura com o de ha alquwssatra
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Dos 33 professores respondentes, 14 (42%) nadigam a comparagao o
trabalho desenvolvido agora pela biblioteca esamdapromocéo e animacéo da leit
com o de halguns anos atré¢ Os restantes apresentamma variedade de respos, a
saber: 3professores acham gha mais diversidade de actividades (em quantida
qualidade) 3 consideram quha mais motivacdo para a leitur& pensam qua BE
deixou de ser um “depdsito” de liv, 2 consideram quas bibliotecas tornara-se
mais dinamicas e atractiv, 1 refere qudna mais oferta de livrgsl acha quea BE é
centro de actividades ludicas e partilha de sab, 1 diz queha aumento da
requisicbes 1 entende quea equipa dindmica é promotora de trabalho rigoros

motivadore outro acha qua existéncia de coordenadores trouxe melht.
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2.5.Impacto da leitura na aprendizagem

Os professores participan, quando inquiridos sobre ss alunos actualmente
léem mais ou menos dajue ha uma década atrasdistribuiram quase de forn
equitativa as suas respostas, a sé38% (15) considergue Iéem ma, 35% (14) acha
que léem menos e 28% ) pensa que Iéem o0 mesmo. Na eségla0% (8) consider
gue léem mais e 25% (4) pe respectivamentque Iéem menos e Iéem o me. Na
escolaB, 29% (7) considera que Iéem mais, 42% (10) ¢ que |éem menos e 29% |
assinala que Iéem o mes.

Salientamos que nos Departamentos de Linguas ei@sé8ociais e Human
mais de metade dos professores (58% e 57% respeetnte) considera que os alu
actualmente Iéem mais.

Dos 15 professore(8 da escola e 7 daB) que consideram que os alunos t
em dia léem maisl0 (67% pensam que € porqegiste maior ofertale livros, jornais
e revistas 10 (67%) acha quea escola estimula a leitur® (60%)assinalam que é
porqueas bibliotecasescolares fazem promog¢&o e animacao dtura; e, 8 (53%)
porqueos livros sdo mais cativan, (cf. grafico n.c 18¥.

Estes resultados permit-nos concluir que os professores reconhecem o
da escola e da sua biblioteca escolar na formagéleitores, bem como a oferta

quantidade de livros e outros suportes de le

Grafico n.° 18 -Razdes que justificam a opin que os professores inquiridos ' de que

actualmente os alunos Iéem mais

80%

60%
40%
20%
BB B
. 3. 4, 5. 6. 7. 8.

Legenda
. Os livros s&o mais cativantes.
. Existe maior oferta de livros, jornais e re\dsta
. A leitura digital desperta mais os leitores.
. As familias estdo mais esclarecidas para ingamai leitura.
. As bibliotecas publicas sdo muitas e bem apdds.
. A escola estimula & leitura.
. As BE fazem promogao e animacéao da leitura.
. As novas tecnologias fomentam a leitura.

O~NOUDWNE

2 Os professores inquiridos podiam escolher trésemppéra justificarem a sua escc
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Dos 14 professordd da escol# e 10 daB) que consideram que os alunos, |
em dia, Iéem menos, 186%) acham ques jovens tém outros interesseatrac¢coes
(televisdo, jogos, computador, e; 11 (79%) pensam que porque as novas
tecnologias “roubam” tempo a leitu; 9 (64%) dizem que é pdalta de incentivo po
parte da familia 4 (29%) assinalam que € pdalta de culturaleitora; 3 (21%)
consideram ques livros sdo demasiado ca; e, 3 (21% pensam gL 0s jovens estdo
demasiado tempo na esc (cf. gréafico n.° 19). Estes resultados reforcam o ¢
dissemos atras, pois os professores considera se os alunos ndo léem néo é i

facto dea escola ndo promover a leit nem pela falta de bibliotecas.

Gréfico n.° 19 -Razdes que justificam a opin dos professores de quetialmente os alunc

[éem menos

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Legenda
1. Falta de cultura leitora.
2. Falta de incentivo por parte da familia.
3. A escola ndo promove a leitura.
4. Os livros s&o demasiado caros.
5. Os jovens tém outros interesses e atracgoes.
6. Os jovens estdo demasiado tempo na escola.
7. As novas tecnologias “roubam” tempo a leitura.
8. Existem poucas bibliecas

A maioria dos professores inquiridos (82%) considgue os alunos
interessam mais pela leitura no 2.°ciclo e ape®ds acha que sao alunos do 3.°
ciclo que maior interesse manifes! por esta actividadeAs diferencas entre escol
nao sdo muito significative ou seja, na escold, 87% (14) pensgue léem mais c
alunos do 2.° ciclo e, &, 79% (19). Além disso, cerca de 13% (@f pofessores da
escolaA considera que séo os do 3.° ci¢, na escold®, 21% (5).

Na escolaA, no LCepartamento de Linguas, apenagprbfessor e outro ¢
Departamento de Ciéncias Sociais e Hun consideram que os alunos do 3.° cicl

2l Também nesta quest&o, os professores inquiridosmoescolher trés opcdes parstificarem a sua
escolha.
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interessam mais pela leitura do que os do 2.°.didoescolaB também 2 professores
do Departamento de Matematica e Ciéncias Experaierg 3 professores do
Departamento de Expressdes consideram que os aueoSequentam o 3.° ciclo se
interessam mais pela leitura em detrimento dosdado.

Sobre aelacéo entre o Plano Nacional de Leitura e os habs de leitura dos
alunos 75% (30) dos professores considera que o PNL ak@&rar os habitos de
leitura, 12% (5) acha que ndo e 12% (5) nao resporerificam-se algumas diferencas
entre os professores das duas escolas; assin;ala&s94% (15) acha que o PNL esta
a modificar os habitos de leitura e B®3% (15); por outro lado, 6% (1) da escéla

considera que nao e Bal7% (4). Na escolB, 13% (5) dos inquiridos nédo respondem.

Os professores, quando questionados stéme que medida o PNL veio
alterar os habitos de leitura dos alunos”apresentam uma variedade de respostas
(salienta-se que 15 (38%) professores nao respamileAssim, 5 (20%) professores
indicam que o PNL permiteriar habitos de leitura5 (20%) que possibiliteer mais
livros e de forma regulard (16%) queestimula o gosto/interesse pela leituBa(12%)
gueda a conhecer um leque variado de obras/auto2ef8%) queaumenta o nimero
de leitores 2 (8%) queincentiva a participacao nas actividades de leitymr@postas
pela BE Aléem disso, apresentam também outras opinideapcsejam:desenvolve o
gosto pela descoberta de livros novpsomove a procura de livros autonomamente
promove maior formacéo de leityrlomenta a articulagdo dos programas curriculares
com o PNL incentiva a dinamizacdo de estratégias para motiwaralunos para a
leitura; possibilita a requisicdo domiciliaria de uma mautiversidade de livras

A esmagadora maioria (85%) dos professores irmpgriconsiderada que
leitura € uma competéncia muito essencial para a egndizageme apenas 15% (6)
acha que é essencial. As diferencas entre as doalag ndo sao significativas. Dos seis
professores que consideram a leitura apenas umpeténcia essencial, quatro deles
pertencem ao Departamento de Expressfes (1 daae&cel 2 daB) e dois ao
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimefaaibos da escoB).

Dos 40 professores inquiridos, 10 (25%) n&o redpon oS restantes
apresentam as razfes porque consideréitura uma competéncia muito essencial e
essencial para a aprendizagerde uma forma bastante diversificada: 9 (30%) dizem
gue melhora a compreensédo de contegd®g20%) quedesenvolve a capacidade de
expressao oral e escrit8 (27%) quadesenvolve a aprendizagem, em termos glpBais
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(10%) queenriquece o vocabularjd (10%) quedesenvolve a capacidade de anélise e
interpretacdo do texto escritd3 (10%) quedesenvolve o raciocinio2 (7%) que
desenvolve a criatividad@ (7%) quedesenvolve a memorizagdb(7%) queenriquece

a cultura gera) 2 (7%) quepermite aceder ao conhecimeng(7%)desenvolve outras

competéncigsl desenvolve o espirito critico

Sobre a importancia ddsbitos de leitura dos alunos e a sua relagdo com a
aprendizagem apenas 18 professores responderam (9 da eécele®® daB)?’. Os
professores que integram o Departamento de Lingupse leccionam a disciplina de
Lingua Portuguesa realcam sobretudo o facto déwmaddazer parte das actividades
planificadas e avaliadas da disciplina; referemdaj que incentivam a leitura, que
dinamizam actividades de leitura (como a apreséatguelos alunos, de livros lidos).
Consideram igualmente que a leitura é uma compet&specifica e transversal, que
melhora as competéncias de comunicacdo, promoverendizagem de todas as
disciplinas, desenvolve a imaginacao e a criatded®ois professores que leccionam a
disciplina de Inglés salientam que a leitura ed@nauraciocinio, a memoaria e a fluéncia
e que enriquece o dominio da lingua materna, a fgoalsua vez, “facilita a
aprendizagem de uma lingua estrangeira”.

Os professores do Departamento de Matematica aci@g€ Experimentais
consideram que os habitos de leitura permitem debar a compreensao, o raciocinio
e a expressado escrita e aceder a informacgéo. @spwfde TIC considera que a leitura
“ajuda o ser humano a crescer intelectualmente,ecando desde novo/crianca a
praticar o habito da leitura” e que o dominio daw/as tecnologias exige boa
competéncia leitora: “tem de se saber ler paraderpexecutar a operagdo com sucesso
e antes disso conhecer as ferramentas atravésaigis...”. Este docente ilustra a sua
ideia fazendo uma citacdo: “Bill Gates afirmou: lar@ que os meus filhos teréo
computadores, mas antes terao livros.”

No Departamento de Ciéncias Sociais e Humana$idbgos de leitura sédo
considerados pelos professores de Historia, Hastéri Geografia de Portugal e
Geografia como essenciais para a aprendizagemaeagpaucesso escolar, realcando
também as dificuldades demonstradas pelos alunasomg@reensao e na expressao
escritas, que poderiam ser minimizadas com a prétitematica da leitura. O professor
gue lecciona a disciplina de Geografia refere gletara desenvolve o espirito critico e

2 Relembramos que cinco professores ja tinham tewdnim participacdo no questionario.
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“permite que o aluno tenha conhecimento de proldedmamundo actual que vao ser
analisados nas aulas”. O docente de Educacéo Mdraligiosa Catdlica refere utilizar
a leitura de textos para reflexao critica e resumo.

O unico professor do Departamento de Expresstesagpondeu lecciona as
disciplinas de Educac&o Fisica e Area de Projeeienta que os habitos de leitura sdo
fundamentais na aprendizagem. Este docente reiggeoq alunos, ao elaborarem
relatérios ou outros trabalhos escritos, tém difiades na expressdo escrita (constata a
deficiente construcédo de frases e os erros orioggdf devido aos fracos habitos de
leitura que tém.

Em sintese, os professores consideram que os $éaétdeitura dos alunos
sustentam a aprendizagem, desenvolvem a capaaldactempreensao e de expressao,

0 raciocinio, a imaginacao e o espirito critico.

A grande maioria dos professores (77%) considesagleitura sistematica
permite uma melhoria significativa das aprendizages da(s) disciplina(s) que
leccionae 23% (9) acha que nao. As diferencas nao sam reigihificativas entre os
professores das duas escolas: 87% (14) da eAal@9% (19) nd® consideram que a
leitura permite uma melhoria das aprendizagensu@s disciplinas.

Dos quarenta participantes, 26 (65%) justificamgpe consideram que a leitura
sisteméatica permite uma melhoria significativa a@aendizagens da(s) disciplina(s) que
lecciona(m), apresentando respostas variadas. Pariaenento de Linguas observamos
que trés professores (um que lecciona Lingua Regag outro Lingua Portuguesa e
Francés e outro Inglés) consideram que a leiturserd®lve competéncias que
permitem aos alunos compreender, interpretar einnfém dos professores de Lingua
Portuguesa considera que “A leitura € uma compigténdesenvolver na disciplina de
Lingua Portuguesa, mas transversal a todas assalieplinas”. Um professor, que
lecciona a disciplina de Inglés, refere que “aulaitconduz ao enriquecimento
vocabular e ao dominio de linguagens proprias, efguorece as aprendizagens”; um
professor de Francés salienta que “um aluno seritobadbe leitura ocorre em erros
ortograficos e de estruturas sintacticas agramsitimam maior regularidade que um
aluno leitor”.

No Departamento de Matematica e Ciéncias Expetairedois professores (um
gue lecciona as disciplinas de Matemaética e Ciémt@éaNatureza e outro que ministra

Matematica ao 3.° ciclo) consideram que os alumos kabitos de leitura adquiridos
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consolidam mais facilmente os conhecimentos e Gdoteessenciais da disciplina. Um
professor que lecciona Matemética e outro Ciénblatirais pensam que a leitura
melhora a interpretacdo dos enunciados, a com@eens raciocinio. Dois professores
que leccionam TIC pensam que a leitura sistemadicala a complementar a

aprendizagem, apesar de referirem a componeniegda disciplina. Dois professores
de Ciéncias Fisico-Quimicas referem que “a conwiMénsistematica com a

terminologia cientifica e as formas de organizagéanformacédo favorece muito as
aprendizagens nas areas das ciéncias” e “dadeeqcierio uma disciplina que utiliza a
Matematica, ndo € apenas a leitura que poderawa#ggena melhoria da aprendizagem,
mas também a pratica da Matematica”.

No Departamento de Ciéncias Sociais Humanas, wiegsor que lecciona a
disciplina de Historia ao 3.° ciclo ndo consideua @ leitura sistematica permite uma
melhoria significativa das aprendizagens da dis@pdue lecciona por achar que € uma
disciplina muito pratica. Outro professor que leoe as disciplinas de Histéria e as
areas curriculares néo disciplinares de Formac&icake de Estudo Acompanhado
considera que a leitura melhora as aprendizagen&a®esolidada com producao
escrita”. O professor que lecciona Historia e Gafigrde Portugal entende que “a
aprendizagem de Historia depende da capacidadetetpretacdo, competéncia que o
habito de leitura desenvolve”. Os professores gaeidnam Historia e Geografia de
Portugal, Geografia e Educacdo Moral e Religiostli€a consideram que a leitura
desenvolve a compreensao e aquisicdo de conheoisnent

Dos quatro professores do Departamento de Exmess®@s (um lecciona as
disciplinas de Educacgio Visual e Tecnologica e AteaProjecto e dois Educacio
Fisica) consideram que a leitura sistematica namifeeuma melhoria significativa das
aprendizagens das disciplinas que leccionam, pamnsalisciplinas essencialmente
praticas. O outro professor (que lecciona Educaddoal e Tecnoldgica e Area de
Projecto) tem uma posicéo diferente dos seus ®légdDepartamento, pois considera
que a leitura “os [aos alunos] ajuda a compreenaor o vocabulario especifico e os
conteudos leccionados”.

Podemos concluir que a maioria dos professoresidena que leitura ajuda a
melhorar as aprendizagens das disciplinas queolemei, pois praticando-a de forma
sistematica os alunos desenvolvem competéncias atapreensdo, expressao,
raciocinio, inferéncia. Numa palavra, a leituranéerdida como o pilar de todas as

aprendizagens.
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Perante seis afirmacdes, relacionadas com as ¢témepes dos alunos que |éem
mais, os professores assinalaram o seu grau derdancia (ver nota 9 em rodapé,
p.89). De acordo com o quadro n.° 23 (na paginaiisi), verificamos que a
esmagadora maioria (95%lps professores inquiridos acha cpge alunos que Iéem
muito escrevem correctamenspenas um professor discorda e outro ndo tem opinia
N&o se verificam diferencas entre as duas escalaDepartamentos intervenientes no
nosso estudo.

Também 83%(33) dos professores inquiridos considera gsealunos com
habitos de leitura sistematica sdo mais criatieo80%(32) acredita ques alunos que
|éem muito obtém melhores resultados escolddés. se verificam diferencas entre as
duas escolas e também né&o se registam diferemgafcsitivas entre os Departamentos
Curriculares, apenas se salienta que: todos osgzamies do Departamento de Linguas
concordam com as afirmacdes a excepcdo de um queméopinidao; no Departamento
de Matemética e Ciéncias Experimentais dois professmanifestam o seu desacordo e
um ndo tem opinido; no Departamento de Expressémfica-se que na escokdos
dois participantes, um discorda e outro ndo temrmi@pi Finalmente, todos os
professores do Departamento de Ciéncias Sociaisumahkias concordam com a
afirmacao.

A grande maioria dos professores (70%) da am@&nsa ques alunos que
|éem muito tém o raciocinio mais desenvolvidos 7 professores do Departamento de
Matematica e Ciéncias Experimentais da esBoka (71%) ndo tém opinido. Na escola
A, 4 dos 6 (67%) participantes do mesmo Departametoordam que os leitores tém
o raciocinio mais desenvolvido; por sua vez, uncalida desta ideia e outro ndo tem
opinido. No Departamento de Linguas, na eséplindos os participantes concordam
com aguela ideia (4 concordam e 1 concorda totdbhex na escol®, 6 (86%)
concordam totalmente e apenas 1 (14%) nao teméapiNio Departamento de Ciéncias
Sociais e Humanas, todos concordam a excepcado dgquemdo tem opinido. No
Departamento de Expressdes, 5 concordam, 2 ndopinao e um discorda.

Metade dos participantes considera Qg alunos bons leitores sdo cidadaos
mais activose 40% (16) ndo tem opinido (cf. quadro n.° 23). Départamento de
Linguas, todos concordam com a afirmacéo, a exoeped participantes que ndo tém
opinido; no Departamento de Matematica e Ciénciagpefimentais, dos 13

participantes, 9 concordam, 2 ndo tém opinido és@oddam. Nos Departamentos de
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Ciéncias Sociais e Humanas e de Expressoes, todosrdam a excepc¢ao de um que
nao tem opinido, respectivamente.

Ja menos de metade (45%) dos professores pantiefpeonsidera que afunos
que Iéem muito sdo mais organizaco$0% (16) nao tem opinido. Os professores dos
quatro Departamentos Curriculares tém posicoeslbantes acerca da ideia de que os
alunos que léem muito sdo mais organizados, ou siga 11 participantes do
Departamento de Linguas 5 concordam com essa @éando tém opinido; no
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentaiss concordam, a excepgao
de 3 que ndo tem opinido e 2 que discordam; no ri@panto de Ciéncias Sociais e
Humanas, todos concordam a excep¢do de um quemaapinido; e, no Departamento
de Expressobes, apenas dois concordam, 5 ndo t@mmpium discorda.

Quadro n.° 23- Posicao dos professores sobre as competéndadudms que mais [éem

Discordancia Sem opinido Concordancia
(Discordo (Nem concordo| (Concordo e
totalmente e nem discordo) concordo
discordq totalmentg
1. Os alunos que Iéem muito obtém Al1+B2=3 A3+B2=5 A12+B20=32
melhores resultados escolares. 8% 13% 80%
2. Os alunos com hébitos de leitura Al+B2=3 Al+B3=4 A 14+B19= 33
sistematica sdo mais criativos. 8% 10% 83%
3. Os alunos bons leitores sé@o cidadagsA 2+B 2=4 A5+B11=16 | A9+B11=20
mais activos. 10% 40% 50%
4. Os alunos que |éem muito sdo mais| A2+B4=6 A6+B10=16 | A8+B10=18
organizados. 15% 40% 45%
5. Os alunos que léem muito tém o A2+B0=2 A2+B8=10 A12 +B16=28
raciocinio mais desenvolvido. 5% 25% 70%
6. Os alunos que Iéem muito escrevenm A1+B0=1 AO0+B1=1 A 15+B 23= 38
correctamente. 3% 3% 95%

2.6. Papel da biblioteca escolar na promocao e arigao da leitura

Através da leitura do grafico n.° 20 (na pagingusde), verifica-se que a
maioria dos professores (cerca de 73%) consideezaaquactividades de promocao e
animacao da leitura dinamizadas pela bibliotecalasa@ontribuem para alterar os
habitos de leitura dos alunos, 65% para aumenfeggaéncia da biblioteca escolar,
cerca de 58% para melhorar as aprendizagens dargswlos alunos, 50% para formar
leitores, 45% para divulgar os livros da bibliotezscolar e 25% para envolver as

familias.
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Verifica-se que,em ambas as escc, a frequéncia das opct alterar os
hébitos de leitra dos alunc, formar leitores envolver as familic, aumentar a
frequéncia da biblioteca esco, divulgar os livros da biblioteca esco, melhorar as
aprendizagens curriculares dos alu, assinalada pelasquiridos do Departamentos
de Linguas e de Mematic e Ciéncias Experimentais é exactamente a mesnmecoka
B e, na escol@. Na escoleB, os professores dosepartamentos de Ciéncias Soc e
Humanase de Expressdes também tém frequéncia igual endaseepcde escolhidas:
alterar os habitogle leitura dos alur, aumentar a frequéncia da biblioteca esci e
melhorar as aprendizagens curriculares dos alt.

Mediante estes dac, podemos inferir que os professoj@onhecem a missi
da BE e as suas praticas no que concerne ao doda leitura e, por isso, apresem

ideias consensuais.

Gréfico n.° 20 Contribuigé( das actividades de promog¢éo e animacéo da leitt@antdzadas
pela biblioteca escolar
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Legenda
1.Alterar os habitos de leitura dos alunos.
2.Formar leitores.
3.Envolver as familias.
4.Aumentar a frequéncia da biblioteca escolar.
5.Divulgar os livros da biblioteca escolar.
6.Melhorar as aprendizagens curriculares dos alunos.

3. ESTUDOS DE CASO DAS PROFESSORAS BIBLIOTECARIAS

Os casos das duasofessoras bibliotecéari, que constituem esta sec¢ estdo
organizados em cincparte: (i) Apresentacédo; (ii) Concepc¢a&mbre aleitura; (iii)
Préaticas de leituraanbiblioteca escol; (iv) Impacto da leitura a aprendizage; (v)

Papel da biblioteca escolaa promocédo e animacao da leitura.pYianeiraparte da-se
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a conhecer as professoras bibliotecarias e asrgeguibordam-se as suas concepcoes e

praticas profissionais no ambito da leitura e darmglizagem.

3.1. A professora bibliotecéria da escola - Mariana®

3.1.1. Apresentacéao

Mariana respondeu a entrevista com a vontade|ar@ entusiasmo quando
falou dos projectos de leitura que desenvolveunwolectivo de 2008/2009, notando-se
que os dinamiza com gosto e dedicacao. Os seus billbavam quando falava desses
projectos.

A professora Mariana tem 16 anos de servico epestao Quadro da escola
onde exerce funcbes. E professora bibliotecariar@@madora da BE) ha 4 anos e,
nestes dois ultimos anos, é coordenadora a temeoirsem turma. Tem formacao
especializada, tendo realizado o Mestrado em Geatdamformacdo de Bibliotecas
Escolares na Universidade Aberta. A sua BE estgiata na RBE desde 2002 e o
Agrupamento tem, para além da BE da escola-seds, doas pequenas bibliotecas

escolares do 1.° ciclo que s&o coordenadas por ela.

3.1.2. Concepcao sobre a leitura

Esta professora bibliotecaria apresenta uma cgécepmle leitura bastante
abrangente, entendendo-a como um bem essencialapai@a do ser humano em
sociedade. Quando foi questionada sobre este assurdpds alguns momentos de
siléncio e de ter afirmado: “Ah! (pausa) Essa écillif, expressou assim a sua

concepcao, recorrendo a metafora do “caminho”:

Eu acho que a leitura é um caminho. (pausa) E umint@ que nos leva a muitos lados. E
um caminho que nos leva até dentro de nds, atéa@ofundo de nés, um caminho que nos
leva aos outros, que nos leva a outras vidas,ra®uatundos, a outras vivéncias. Eu acho
gue a leitura se calhar é a vida, néo sei.

Esta concepcao de leitura ampla revela que ééstrda leitura que se adquire
conhecimento, pois conhece-se o0 mundo e a si prOgi leitura é algo téo
indispensavel para Mariana que esta ndo imagina&rveem essa forma de
comunicacao. Reflectindo sobre a sua ideia derdeittolocou a si mesma uma questao
que verbalizou nestes termos: “J4 viste 0 que &mds ndo pudéssemos ler? Como

ficariamos diminuidos.”

%3 Nome ficticio para manter o anonimato.
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3.1.3. Praticas de leitura na biblioteca escolar

A equipa da BE da escokatem um projecto bem definido de promocéo de
leitura que inclui um conjunto de actividades, mmtglo de criar e/ou desenvolver

habitos de leitura nos alunos que frequentam dagsmmo nos foi dado a conhecer:

Nés temos um projecto como ja disse de promocaactieidades ao longo do ano. Para
além das que ja falei, nomeadamente da “Ler+ aohuwl e “Comecar bem o dia com
poesia”, tivemos concursos “A roda da leitura e i®s” promovemos actividades de
participacdo em espectaculos culturais e de animagéa a leitura, nomeadamente através
do Teatro Viriato, tivemos actividades relacionadas datas importantes relacionadas
com o livro e com a leitura.

Para Mariana, a animacao da leitura é encarada oom forma de aproximar e
captar os alunos e leitores, despertando-lhes ejadéle ler e habilitando-os para a
abordagem de todo o tipo de textos e para variaitamcdes de leitura. Na
concretizacdo de algumas actividades, nomeadamantinamizacdo de concursos, a
BE conta com a colaboracdo dos professores de &iRguuguesa. A equipa liderada
por Mariana desenvolve um projecto que inclui umaviglade de “Avaliacdo das
competéncias de leitura dos alunos do Agrupamerdgof, colaboracdo com uma
Psicologa de um Agrupamento de Escolas proximane @ apoio dos professores do
1.° ciclo e dos professores de Lingua Portuguesa@2doe 3.°cicldé. Neste contexto,
realizou-se uma avaliagdo das competéncias dedattodos os alunos dos 1.° 2.° e
3.0ciclos, em dois momentos distintos (Novembro aodkdunho de 2008/2009). Com

entusiasmo, descreveu assim este projecto:

No inicio do ano lectivo, através de instrumentabdados para o efeito, avaliamos cada
um dos alunos do 1.° ciclo a partir do 2.° anopidedo 2.° e 3.° ciclo, avaliamos os alunos
ao nivel da precisdo, fluéncia e da compreensdpoiBeem Maio voltamos a fazer
avaliacdo para tentar perceber quais os progresatizados pelos alunos ao longo do ano
lectivo. Entretanto, aquando da 1.2 avaliagdo gaim®s aos professores titulares do 1.°
ciclo e aos professores de Lingua Portuguesa do2%ciclo os resultados da avaliacao de
cada aluno para eles poderem ter a nogao de cqme éstavam 0s seus alunos e poderem
implementar estratégias no sentido de as mininmzaraclusivamente a equipa da BE
facultou a esses professores alguns documentosstatégias para desenvolvimento de
competéncias de leitura, no final foi entregue dacam dos professores um grafico com a
evolugdo de cada aluno destes trés niveis. A datié foi muito enriquecedora,
pareceu-nos muito interessante.

Também a propodsito da avaliacdo das competéneaeimira, a professora
bibliotecéaria, a equipa da BE e a psiciloga do pgmento, com quem trabalharam,

organizaram um encontro formatiygara os professores, aberto ao exterior, com a

24 Em conjunto, aplicaram a prova de compreensdoeiard ECL2 (Evaluacién de la Comprensién
Lectora, nivel 2.), de acordo com as indicacBesefoidas pela BE.
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participacdo de especialistas nesta area, das (didiades do Minho e de Coimbra; a
iniciativa intitulou-seFormar Criangas Leitoras: instrumentos e estratégia
A escolaA foi seleccionada, no ano lectivo 2008/2009, p&d Para integrar o

projecto “aLeR+”, por praticas comprovadades promocao da leitura. No Projecto de
promocao da leitura “aLeR+ ... para SeR+", da inicéatla BE e coordenado por uma
equipa que integra os diferentes niveis de ensindgiupamento e o 6rgdo de gestéo,
desenvolveu-se um conjunto de acg¢des para pronmogealunos o gosto pela leitura,
em articulacdo com diferentes departamentos, éamc

e Leitura orientada na sala de aylaem articulagdo com o grupo de Lingua
Portuguesa;

« ConcursoA descoberta de. (concurso anual & roda dos livros e da leitura),
gual se inscreveram 48 alunos,

« Comecar bem o dia... com poesiglie envolveu todas as turmas da escola e
professores de todos os departamentos;

* Li... e gosteiuma iniciativa de partilha de leituras entre log@s;

e Concurso Nacional de Leiturgue envolveu 48 alunos do 3.° ciclo;

» Certificado de Melhor Leitofa alunos, professores, encarregados de educagéo e
auxiliares da accédo educativa);

* Autor do mésem colaboracdo com professores de Lingua Podague

Para além destas iniciativas que se dinamizaroregpldo ano lectivo, também
realizaram um conjunto de outras actividades egpas:

= Comemoracdo de efemérideslacionadas com o livro e com a leitura, em
articulacdo com professores de Lingua PortuguesaNIDndial da Poesia, Dia
Internacional do Livro Infantil, ...);

= A minha sala tem um patronam articulagdo com os professores de Area de
Projecto; trabalho realizado ao longo de dois pedp no qual participaram
todas as turmas dos 2.° e 3.° ciclos;

= Encontro com a poetisa Filipa Duartauma sessao sobre “O Amor na Poesia”
(celebracéo do Dia de S. Valentim) para os alund$.tano;

= Semana da Leitureem todo o Agrupamento. Neste ambito, entre outras
actividades foram realizadas as seguintes: Feitawlo; Concursolivros com
eles ... e com elagynto de todas as turmas do 6.° ano; visualizagatlme
“No dia em que vieram prender o livro”; “Convergasn leitoras”, envolvendo
os Auxiliares de Accao Educativa; Concu@osto de ler, porque.../ Ler é...;

» Participacdo dos alunos do 7.° e 8.° anos no esp#at interactivo de
promocao da leitura “O livro Magico”, no Teatro Mio, em Viseu;

» Desfile de Carnaval alusivo a temas relacionadaon teros e leituras, em
articulacdo com a Associacao de Estudantes;

» Oferta de marcadores de livrosalizados pelos alunos em Educagéao Visual, em
colaboracdo com a BE, no Natal.

Esta vasta enumeracdo de actividades promotoraleitdea mostra que a

biblioteca da escolA tem tido um papel interventivo para motivar e lihe leitores.
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Estas actividades de leitura ndo sdo apenas mosndet@razer esporadicos, mas a
“festa da leitura” é feita de forma regular e dstrada. Este facto é reconhecido
Relatério de Avaliacdo Externa da escola (IGE, 20fi#e se pode ler: “Também a
poesia, através de projectos que irradiam da b#olio € uma dimensdo bastante
trabalhada no agrupamento.”

Mariana, em conjunto com a equipa da bibliotecagyma envolver a familia na
promocdo de habitos de leitura, embora reconhecdifesildades em ter a sua
colaboracao, pois existem constrangimentos reladias com os horéarios de trabalho
dos pais. Estes colaboram quando solicitados, smlrenas comemoracdes especiais
como sejam a Semana da Leitura. Também procuraocivénlos através de entrevistas
sobre as actividades realizadas. Neste sentidbc@xpAinda este ano, em articulacéo
com uma professora, os alunos do 2.° ciclo fizerama entrevista aos pais para
saberem quais eram os seus habitos de leiturap magolvimento tem sido sobretudo

ao nivel do pré-escolar.” E acrescenta ainda:

Este ano tentamos, através do Director de Turnzey faerceber aos pais que a leitura é
muito importante e que deviam ndo s6 estimulartbslde leitura aos seus educandos, mas
eles proprios deviam dar o exemplo de bons leitgras que os filhos pudessem perceber
gue nés ndo estamos a tentar obriga-los a nadaapesms que eles descubram algo de
muito valioso que é a leitura.

Parece-nos interessante que desenvolvam inigatjua estendam a promogéao
da leitura até a familia, neste caso, os paisensé@rcentivados para a leitura através
dos seus filhos. Podemos verificar que BE tem upelperucial na criacdo de habitos
de leitura, tanto na dentro como fora da escolatéNsentido, Mariana acredita que
também o PNL tem contribuido de forma positiva paralteracdo dos hébitos de

leitura, pois refere:

Eu creio que sim, pelo menos ao nivel da leituralitas integrais que se faz na escola que
ndo era um habito tdo regular quanto isso. A leitle extractos era mais vulgar, a nivel do
2.° e 3.° ciclos tinhamos sempre as leituras dasointegrais. No 1.° ciclo acho que se
notou uma diferenca muito grande, porque os alpagsaram a ler livros de forma inteira
e de forma integral. Acho que isso foi importante.

A BE planifica e faz gestao dos pacotes de livetestivos a leitura orientada do
PNL, de modo a assegurar que os livros adquirigiols, proposta dos professores de
Lingua Portuguesa e professores titulares do &8, ggossam ser utilizados nas suas
praticas. As actividades no 1.° ciclo sdo dinandgado Estudo Acompanhado e no

Apoio ao Estudo; no 2.° e 3.° ciclos séo realizadasaulas de Lingua Portuguesa.
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Apesar desta diversidade de actividades de pramecanimacao da leitura,
Mariana apresenta alguns constrangimentos quargoaaconcretizacdo. Depois de
alguns sorrisos e de uma pequena pausa explicawe cacpntece quando realizam
actividades que ocupam tempos lectivos: “os professficam muito preocupados
porque ndo conseguem ministrar 0s conteudos que riémprograma, temos
naturalmente professores que ndo sao bons legarés Iéem e ndo podem passar essa
mensagem do prazer de ler aos seus aluitstd justificacdo é coincidente com a
apresentada por alguns professores, para a red@radaéncia de utilizacdo da
biblioteca escolar com os alunos para a promocaoledara, como antes ja
mencionamos.

Segundo Mariana, outro constrangimento relacienaesn a dificuldade em

envolver os alunos do 3.° ciclo. Diz a este respeit

O préprio facto do 3.° ciclo ter alunos na faixariet e a viverem um tempo muito
problematico como é a adolescéncia faz com que regjto mais dificil agarrar estes
alunos para actividades que se relacionem com mqué@o da leitura. A falta de verbas
para adquirir tudo o que gostariamos de adquirirtermos de novidades, entre outras
coisas.

Efectivamente, os alunos do 3.° ciclo participamqgo nas actividades de leitura
da BE, pois apenas 27% dizem patrticipar (cf. quadra5).

A Mariana procura fazer a promocao e animaca@itiard, com o objectivo de
criar e/ou desenvolver habitos de leitura e, pgsa,item um plano estruturado com um
vasto conjunto de actividades conforme aqui denoogac Atrair e manter leitores é
uma preocupacado constante desta lider da equip& deujo trabalho, reconhecido, €,

quanto a nés, um exemplo a reter.

3.1.4. Impacto da leitura na aprendizagem

Mariana considera que o0s habitos de leitura sagoriantes para a
aprendizagem das vérias disciplinas, pois consigi@ea“A leitura é transversal a todas
as disciplinas, portanto se o aluno tiver compeddnae leitura desenvolvidas,
naturalmente tera facilidade na aquisicao dosattes conteudos que sdo ministrados
nas diferentes disciplinas”. Acrescenta, ainda, gs®a correlacdo entre habitos de
leitura e aprendizagem néo é visivel de forma mai&ria em algumas disciplinas, mas
verifica-se em todas as aprendizagens: “Penso @ee hé nenhuma disciplina
especifica para isso acontecer. Quem tiver desadasl as competéncias de leitura

tera sempre, penso eu, mais facilidade em apreadgre quer que sejaBaseia esta
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sua opinido na reflexdo que faz sobre a sua exp&iénquanto professora ao afirmar:
“normalmente os mitdos que Iéem mais, sdo miudosfagilidade de aprendizagem,
porgue tém muitas facilidades ao nivel da compé&grda interpretacdo. Normalmente
sao alunos com facilidade a nivel da aquisicdo athecimentos”’Mariana é ainda
mais categorica a proposito da relacdo entre osolsadbe leitura e a aprendizagem ao
salientar que: “Nao ha aprendizagem sem leitupartida (pausa). A leitura é sempre o
trampolim para aprender, penso eu (pausa). Eu pgmssem boas competéncias de
leitura desenvolvidas ndo € possivel um aluno tecesso nas diferentes
aprendizagens”. Para esta professora biblioteca$, alunos que nao tém as
competéncias de leitura desenvolvidas manifestaiouldiades de compreensédo e
consequentemente problemas de aquisicdo de cordr@osne de aprendizagem em
geral:

Os alunos que nado desenvolveram essas competémisaapercebemo-nos que sédo alunos
com dificuldades. Embora eu néo tenha turma ja @03, nés apercebemo-nos que alunos
com dificuldades ao nivel da leitura, da compreensa fluéncia, normalmente sao alunos
que tém dificuldades na aquisicdo dos conhecimatassliferentes disciplinas.

Acerca da evolucdo dos habitos de leitura dosoalguando transitam do 2.°
para o 3.° ciclo, Mariana, apoiada na sua expeaépoofissional de professora

bibliotecéaria, considera que os alunos do 2.° ¢é@on mais do que os do 3.° ciclo:

Os alunos do 2.° ciclo Iéem muito, e depois a nzedigk vdo avancando no 3.° ciclo véo
lendo cada vez menos. Ha, no entanto, alunos quéngam a ser bons leitores
independentemente do ciclo onde estdo, mas hantaropinido muitos mais alunos do 2.°
ciclo, pelo menos é o que verifico la na nossaidiita, ha muitos alunos do 2.° ciclo a
fazer requisigdo domiciliaria e depois no 7.° lguas, no 8.° ha muito menos e no 9.° ainda
voltam alguns. Mas nota-se realmente um decrésginit grande.

A justificacdo que Mariana avanca para este fapie, surge depois de alguma
hesitacdo na resposta, prende-se com a diversificdgs interesses dos alunos desta
fase etaria e igualmente com a escassez de liwiesdgspertem o interesse dos
adolescentes:

Eu ndo sei (pausa). Tera a ver com a faixa etémiayee se encontram (pausa). Ha um
conjunto de coisas interessantes para fazer eogapmr o tempo, as vezes isso reflecte-se
no tempo que se dedica a leitura, também terd aorarhabitos de leitura que nédo foram
consolidados, ha alguns alunos que foram lendo, coa® ndo eram grandes leitores e
nessa altura é mais facil deixarem de o ser. Degmssei se ndo tera ver com a oferta de
livros para essas idades. J& me tenho questiopadoha ali uma faixa etaria em que os
middos ja quase ndo sdo adolescentes, mas tamhdmreio sdo adultos. Os livros para
adolescentes ja acham muito infantis, os livros paultos também ainda ndo séo bem para
eles (pausa). Acho que séo varios factores juntos.

A professora Mariana acredita que a leitura naopeadler importancia com o

predominio das novas tecnologias, pois os alurera lauito, “léem muitas mensagens



143

dos amigos, léem muitddogs muita informacédo na internet, vdo a muitos ladésta
afirmacéo é confirmada, sobretudo com o uso danietéjornais ou livros electronicos,
blogs e-mai) por 57% dos alunos e recomendada por quase metadenostra dos
professores participantes (48%), como podemos \dosatras.

Neste sentido, considera que: “Eles Iéem, ndo téato aquilo que entendemos
por leitura literaria. Isso néo lerdo tanto. Euaue as novas tecnologias s6 poderao
ser adjuvantes da leitura, até porque temos agpoasibilidade de ler livros através da
internet, oe-bookse tantas outras coisas.”

Pensa também que esbookscativam os leitores, sobretudo os mais jovens. No

entanto, confessa que este ndo € um suporte @ire, Pois afirma:

Embora eu por exemplo me seja muito dificil, a&dista que ha entre os nossos olhos e o
gue esta depois. O ecré é ainda um obstaculo misreNao conseguimos palpar e cheirar e
tocar. A leitura € um momento de afecto entre ndmebjecto que se chama livro. E ndo
poder tocar, ndo poder cheirar, ndo poder abragar que é redutor, na minha opinido.
Mas acho que as novas tecnologias s6 podem ajodamopjunto de formas que se calhar
que vamos todos descobrir. Mas s6 podem ajudar.

Através dos dados recolhidos pelos questionarinbéen verificamos, como ja
referimos atras, que 67% dos alunos continuamwalggiar o livro como suporte de
leitura; no entanto, 57% dos alunos ja usa intgjoatais ou livros electrénicos, blogs,
e-mail...). Também osprofessores, na sua maioria (80%) sugere a lettaréivros e
menos de metade (48%) a internet (jornais ou lietestronicosblogs e-mail).

Os dados estatisticos fornecidos por Mariana nmostjae a sua BE tem um
plano sistematico de promocao da leitura. A BEritigeu o empréstimo domiciliarid
aos alunos, mediante propostas concretas em fulggoseus gostos e interesses,
embora, como a seguir se explana, ndo se tenhado obélhores resultados do que no
ano lectivo anterior, no que diz respeito a estaigialva®™. No ano lectivo a que se
reporta este estudo, a BE registou um grande investo na promoc¢édo da leitura
domiciliaria do pré-escolar e do 1.° ciclo, atradésprojecto “Vai e vem”, “Ler+ ao

colinho”. A partir da auscultacdo dos alunos deosods ciclos (por amostragem)

> No ano lectivo de 2008/2009, registaram-se 11d@8is&des para leitura domiciliaria (869 de alunos,
246 de professores, 46 de auxiliares da acgéo ehueal 7 de encarregados de educacéo).

%6 Em relagéo ao ano lectivo anterior, a percentaderalunos utilizadores do servico de empréstimo
sofreu uma ligeira diminuicdo (ano lectivo 2007/08%; ano lectivo 2008/09=72%), registando-se
também um menor nimero médio de livros requisitgudaes alunos em relagdo ao ano lectivo anterior
(ano lectivo 2007/08= 5,7; ano lectivo 2008/099 4,6

Refira-se que séo os alunos do 3.° ciclo aqueleseguisitaram menos livros ao longo do ano lectivo
Ha duas turmas PCA e trés turmas CEF na escol@rfermmimero de alunos nas turmas ditas regulares)
que nao foram utilizadores, na sua maioria, doi@@ile empréstimo domiciliario.



144

aquando da realizacdo da Politica de Desenvolvoneiat Coleccdo, foi possivel
identificar areas da literatura juvenil do inteeesios utilizadores e deficitarias na
coleccao da BE e fazer aquisi¢cdes neste sentido.

Segundo Mariana, a equipa da BE também sugena, gg|rem abordados nas
disciplinas de Matematica e em Formacao Civicapdinde ficcdo infanto-juvenil (que,
de alguma forma, abordam questdes relacionadasqoeias disciplinas). Também por
sugestdo da equipa, em Conselho Pedagdgico, Mat@ma que a BE foi utilizada
frequentemente em momentos de Ocupacdo de Temmbsdse(quando ndo havia
plano de trabalho deixado pelo professor), paréurkeiinformal (em materiais
impressos, mas sobretudo em ambientes digitais).

Mariana, sustentada no questionario aplicado nditmdo processo de
auto-avaliacdo da BE asseverou que os alunos dos 2.° e 3.° ciclos\\B# para ler
uma ou duas vezes por semana (54%), todos 0s2¥&6) (Ou muito raramente e de
forma irregular (12%}. Os alunos utilizam a BE nas actividades de leigobretudo
nos intervalos (54%), sozinhos (38%), com o prafe§35%) ou em actividades que a
BE organiza (31%). A periodicidade com que os aureguisitam livros para ler é
variavel: os alunos afirmam requisitar livros pleauma ou duas vezes por periodo
(27%), uma ou duas vezes por més (23%), uma ou kEess por semana (15%);
regista-se que 15% dos alunos apenas requisitas lpara ler raramente e de forma
irregular e que 8% nunca requisita livros para @s. livros sdo requisitados pelos
alunos durante o periodo de aulas (81%) ou naasfdd Natal e da Pascoa (12%).

Mariana deu a conhecer que da totalidade dos #8468mentos requisitados
para a sala de aula, uma percentagem engloba ostégade livros no ambito do PNL,
para leitura orientada. Os restantes destinaraanagmiar a abordagem dos conteudos

curriculares.

3.1.5. Papel da biblioteca escolar na promoc¢éo e animacéa leitura
A professora bibliotecaria da escofa revela uma grande sensibilidade e
consciéncia da importancia da promocéao e animagdeitdra. Dai que tenha feito uma

aposta grande nesta area, tal como reconhece:

" Questionario da responsabilidade da RBE aplicati@?a dos alunos da escola.

%8 Estes valores sdo superiores aos obtidos no esssdo, relativos & escola pois 8% (26) refere que
nao foi nenhuma vez a biblioteca da escola, 23%f(B@ma a duas vezes, 20% (69) foram trés a quatr
vezes, 47% (162) foram cinco ou mais vezes.
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A BE é muito importante para a promoc¢ao da leihrana escola e cabe ao coordenador,
pelo menos eu tenho feito isso, nestes Ultimos,artmxeber e implementar actividades
que possam de alguma forma ajudar a despertarto gela leitura e a consolidar habitos
de leitura. Projectos e actividades em articulaigiio os professores ou ndo, no sentido de
mostrar aos alunos que ler é de facto um prazerghNéremos impor, mas queremos ajudar
a que eles o descubram.

Esta ultima frase vai ao encontro das ideias denalgutores que concebem que
a leitura ndo se impde, oferece-se (Morrow, 198&st8s, 1999; Sobrinet al, 2000
Pennac, 2001).

A BE tem contribuido para a formacgéo de leitor@esicola e do agrupamento,
através do projecto de leitura que esta a ser mgéado:

O projecto de promocéo da leitura parte da BEgdoicebido a partir da biblioteca, envolve

ndo s6 os Vvarios niveis de ensino do agrupamemio ¢ambém os varios professores das
diferentes areas curriculares ao nivel do 3.° ciclé inclusivamente um dos objectivos

presente no nosso Projecto Educativo.

De acordo com o entendimento de Mariana, a bédatenquanto “motor” da

escola, esta a desempenhar um papel fundamergedmacao da leitura:

A biblioteca no fundo consegue congregar essagtlenttodas e reunir esses actores todos
ao servico da promocao da leitura, realizando idetiles em parceria com os diferentes
niveis de ensino, envolvendo-os noutras actividddedganto, acho que tem tido um papel
importante. Essencial até.

Também reconhece que os professores tém tido ywel penportante na
promocao da leitura. Neste sentido, explica:

[...] ha professores que naturalmente pela discigma leccionam, no caso da disciplina
de Lingua Portuguesa, tém uma responsabilidadescadae mas no nosso agrupamento
temos tido, felizmente, a experiéncia de ver oupradessores de outras areas que nao do
Departamento de Linguas envolverem-se na realizdgdactividades de promocdo da
leitura e, portanto, eu creio que todos os professi@m colaborado.

Estas afirmacdes podem ser confirmadas com o thstma sua escol®) a
esmagadora maioridos professore7%) conhecer as actividades de promocédo e animacéo
da leitura dinamizadas pela BEainda porque 80% dos professores afirma inGmgitou
acompanhar os alunos a participar nas actividadggamocéao da leitura dinamizadas
pela biblioteca escolar (sobretudo os professoceBepartamento de Linguas, dos 5
participantes neste estudo todos o fazem).

Mariana reconhece que o0s professores sdo modeltstores para os alunos:
“Temos tentado que todos os professores sejam doerdp bons leitores, para que
depois possam passar esse exemplo aos alunos, evadeste que uns sdo melhores

leitores que outros, mas todos tém tido essa ppegéin”. Relembramos que a atitude
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do professor perante a leitura e enquanto modeleitde € fundamental para fomentar
0 seu gosto, (Sobrinet al, 2000; Linuesa, 2007; Silva, 2007; Mata, 2008).

Para Mariana, a leitura € uma competéncia trasahvgue deve ser desenvolvida
por todos os professores e ndo apenas da respateididos professores de Lingua
Portuguesa, tal como concebem Quintanal (2003) artihé e Sa (2008), entre outros
autores. Nesta linha de pensamento, procura envabaos 0s professores nas

actividades de leitura:

[...] temos por exemplo uma actividade que se cha@@amecar o dia com poesia» que

envolve 37 dos 50 professores do Agrupamento dasedtes areas curriculares e outras
actividades que envolvem outros. Temos tentadolegvtodos os professores ndo s6 os de
Lingua Portuguesa, mas os das diferentes areas ques$tdo importante da promogéo da
leitura.

Para além dos professores, também as familiasit@énevolvidas por Mariana
e a sua equipa de modo a terem um papel activeomaogdo da leitura, sobretudo ao

nivel dos encarregados de educacédo das criangas-@scolar, conforme relata:

[...] temos experiéncia apenas de colaboracdo corg-egzolar. Os pais colaboram numa
actividade que se chama “Ler+ ao colinho” que &tasino seguinte: os pais
responsabilizaram- se no inicio do ano lectivoa peitura de histérias aos seus filhos. Os
meninos levam todas as semanas um livro para casgais ou familiares mais proximos
da crianga (no caso dos pais ndo estarem) vao leridoo ao longo dos dias que tém o
livro disponivel para estar com ele em casa e d&otstalidade dos pais se comprometeu a
fazé-lo como no final a avaliacdo da actividade gemte dos pais foi muito positiva, pelo
que em principio iremos continua-la.

Mariana reconhece que a medida que as criancaszawanos niveis de
escolaridade € mais dificil envolver os pais eifjaat “Nos outros niveis, no 1.° ciclo
ja se verifica que ha menos envolvimento, talvep f@cto de saberem ler e terem
alguma autonomia [...]". E com um brilho nos olhog gonfessa que os pais comeg¢am
a ler livros requisitados na BE, ao contrario de ga registou nos anos anteriores em

gue ndo houve qualquer requisi¢ao:

Este ano tivemos também a alegria de ver algurssfpaérem requisicdo domiciliaria de
livros quer indo a escola quer através dos seusaedos. Foi uma alegria para a equipa da
biblioteca porque no ano passado ndo tivemos éss&d0. Este ano tivemos alguns pais
ndo foram muitos, mas cerca de uma dezena de paie@am e levaram livros através dos
seus filhos.

Esta mudanca de atitude por parte dos pais talgedeva ao facto de serem

envolvidos nas actividades de promocéo de leitura.
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3.2. A professora bibliotecaria da escolB - Sofia®

3.2.1. Apresentacéao

Sofia revelou-se durante o encontro para a esteebiastante descontraida, com
um sorriso aberto e privilegiou um registo de infalidade. Sofia tem quase 22 anos de
servico e pertence ao Quadro da escola. E protessbliotecaria (coordenadora da
BE) ha 17 anos, tendo comecado por ser directorinstalacbes. No ano lectivo
2008/09 foi professora bibliotecaria a tempo imtegmbora tenha optado por leccionar
numa turma. Nao tem formacéo especializada nad@®dibliotecas escolares, apesar
de ter feito alguma formacao (nédo creditada) agdama carreiraA BE que coordena
esta integrada na RBE desde 2004/2005 e o seu &gerio ndo tem mais nenhuma
BE.

3.2.2. Concepcao sobre a leitura
Sofia considera a leitura uma actividade difielldscrever, embora adiante que
se trata de uma acc¢do intima e uma fonte de p@mando questionada, depois de uma
breve pausa e alguns sorrisos, respondeu:

Ler é prazer. Para mim ler é uma actividade tdonéntque seria impossivel ler no
computador, ler € uma actividade tdo intima qued&eanto prazer que é impossivel
descrever. As coisas que gostamos muito sédo diftmidescrever, € como um gelado da
Haagen-Dazsnéo sei descrever o paladar daquilo e gosto &@aféa-me tdo bem, ndo sei
(pausa). Ler é basico, seria exagerar que € comerce beber, mas é de facto basico, ndo
consigo ver a minha vida sem ler, pelo prazer ilaréerecreativa, pelo prazer que me da.

Esta concepcdao identifica a leitura também comaato de prazer, mais ainda
uma experiéncia ludica, uma espécie de passatempocgnduzira a satisfacao
intelectual do leitor, tal como é sustentado pgu@a$ autores, como por exemplo,
Manzano (1988) e Sobriret al (2000). Neste sentido, especifica que para si:ler é

[...] uma actividade muito intimista, é de facto umetividade que se pode promover,

desenvolver, ndo sei se se pode falar em motivagique ler é algo que se descobre e é
um acto de paixdo e tem a ver muito com aquilorgisessomos. E um clique qualquer que
nos da e que noés fazemos.

Sofia considera ainda que ler “[...] é conhecer sovaisas, € aprender, &
construir, € dai que vem a informacdo.” No mesmuice, entende que a leitura
funcional e recreativa pode ser promovida para egelunos adquiram habitos de

leitura.

29 Nome também ficticio para manter o anonimato.
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3.2.3. Praticas de leitura na biblioteca escolar

Sofia nomeia algumas actividades de promocao derdedinamizadas pela

equipa da sua BE, tais como:

[...] manteve-se o PNL no dmbito da Lingua Portugweda Estudo Acompanhado, s6 no
2.° ciclo. Na Semana da Leitura fizemos um concdes@scrita criativa com um suporte
visual, pedimos aos alunos de todos os niveis,2%% 3.° ciclo que elaborassem um
pequeno texto de 10 linhas sobre suportes de immagaa nés facultamos e depois
premiamos. Sairam coisas engracadas, temos a Hor&odto (pré, 1.°, 2.° e 3.9

dinamizado pela equipa e no 2.° ciclo como ja dgseuma turma dos CEF. Este dltimo
projecto foi uma mais-valia, pois sdo alunos gqueadida ndo gostam de ler, era vé-los
nervosos no palco e a gaguejar. Mas que fizeranbamm trabalho. Fizeram 5 sessfes. A
Cacga ao Livro que é um excerto afixado mensalmeptalunos tém que encontrar o livro,
0 autor e a péagina e depois no final do ano queis theer acertado tem direito a um

prémio. No final do ano fizemos também leiturasestiirmas, alunos e professores foram
ler a outras turmas. A Feira do Livro também pegse sera, nds participAmos com o
Departamento de Linguas, e foi tudo. Como projeddeitura a serem desenvolvidos,
tirando o PNL, ndo temos mais nenhum projecto.

Esta professora bibliotecaria facultou dados salijemas daquelas actividades
realizadas pela equipa da BE:

e Concurso:Caca ao livro - exposicdo, mensal, de dois excertos de obras
diferentes, para que os alunos descobrissem aeobrautor. Foram premiados
os alunos que mais vezes descobriram. Esta ad#&idavolveu 40 alunos do
2.%ciclo e 9 do 3.° ciclo.

» Concurso de escrita criativa redaccdo de texto sobre o livro, a partir de
imagens, envolvendo 64 alunos do 2° ciclo e 26°duch;

* Dinamizacdo do Projecto PNL realizacdo de actividades de promocg&o do
prazer de ler em colaboracdo com os professorés®d® 3.° ciclos; envolveu
158 alunos do 2.° ciclo e 17 do 3.° ciclo;

» Encontro com um contador de historiagealizacdo de 5 sessdes pelo contador
de histérias Antonio Fontinha, que envolveu 89 adudo 5° ano, 63 do 7° e 26
do CEF.

Tendo em conta a populacdo discente da edolde 368 alunos dos 2.° e
3.°ciclos (158 alunos do 2.° ciclo, 184 do 3.°ccel26 alunos dos Cursos de Educacéao
e Formacéo), verificamos que estas actividadesalaqgdo e animacéo da leitura tém
uma adesdo mais reduzida entre os alunos do ®° Eistes dados sdo consonantes
com os resultados expressos no quadro n.° 15, eni4pé dos alunos do 3.° ciclo da
escolaB diz nao participar nas actividades da bibliotelssrescendo no 2.° ciclo para
32%.

Acrescentou, ainda, que a BE disponibiliza recuns@ateriais e digitais para
serem utilizados. Na entrevista, depois de umagpudongada, refere: “Este ano, o
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projecto passou pela criacdo na pagina da BE diénkrque se chama Casa da Leitura.
Esse é o projecto que temos.”
De acordo com Sofia, os professores da sua essuolarh papel fundamental na

promocao da leitura. Neste sentido diz:

Os professores acabam por serem os grandes regpisngéla promocédo da leitura. Eles
tém que sentir neles a necessidade de reflectiresab praticas e de eles préprios
considerarem importante o que estdo a fazer. Elesos grandes implementadores do
projecto, se nao o considerarem importante, como gg@mplo no 3.° ciclo se o
considerarem acessorio [...].

Na verdade, enquanto os professores ndo tomarestiéncia da importancia
da leitura na formacdo dos alunos, nenhum projdetdeitura poderd surtir efeitos.
Através do questionario aplicado aos professoreeipos observar que a grande maioria
(79%) dos professores conhece as actividades deopém e animacdo da leitura dinamizadas
pela biblioteca escolar, no entanfpeas metade dos professores inquiridos na eBcola
costuma incentivar e/ou acompanhar os alunos mipartnas actividades de leitura da
BE.

Também para Sofia, a leitura deve ser encaradao coma competéncia

transversal a todas as disciplinas. Por isso,rgalie

Em qualquer disciplina, entra, por exemplo na Hliaté em todas é preciso ler e analisar.
Vimos agora as provas de afericdo do 6.° ano, nmhém feitas a nivel da Lingua
Portuguesa na minha opinido, em que o texto emathar e s6 se pedia aos alunos que
soubessem ler. Por exemplo, analisar um indice doual ndo faz perder tempo aos
programas de ninguém. Se ndo passar pelos praEessaentirem essa necessidade ndo ha
nada que nos possamos fazer, a ndo ser que estnassads com as aulas todas.

Esta professora relata ainda que a sua BE desenwrha parceria com a
Associacao de Pais para fazer o transporte dagzasgara assistirem a actividades de

leitura e assegura também o transporte dos lieooap explica:

Na Hora do Conto é importante porque eles [Ass@oiale Pais] tém que ir busca-los e

leva-los [aos alunos]. E um privilégio, pois nasniées ouvi que ndo podem fazer porque
ndo tém transporte. Ndo ha qualquer problema. [a.Jrs anos quando estabelecemos com
a Gulbenkian a parceria das Bibliotecas Itineraptéigemos que apresentar uma parceria
para a deslocacao dos baus e é a Associagdo dgukaiss tem feito isso.

A equipa da BE da escolatem também procurado que as familias tenham um
papel activo na promocao da leitura, tendo estasicipado na avaliagcdo das

actividades:

Olha, noés fizemos aquele inquérito que veio do Piidos) Eles [pais] assumem que leram,
embora as histdrias sejai Capuchinho Vermelhe por ai fora. Mas acabam sempre por
invocar motivos como a falta de tempo. Afirmam goetaram histérias quando os filhos

eram mais pequenos. Temos os resultaddsdoem familia
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Sofia especificgue os pais colaboram com a BE dentro da sua disjidade,
mas sO quando solicitados: “Voluntariamente naatifgpam], tém as suas vidas. Os
garotos passam aqui o dia inteiro. E complicadmote que entender”. Acrescenta

ainda;

E muito complicado, porque as pessoas nio tém tePguaexemplo, para a Feira do Livro,
para envolver os pais foi preciso a feira estartab@& noite, vieram os professores em
regime de voluntariado. Alguns véo-se deslocandmswndo. Mas ndo é facil as pessoas
tém a sua vida. Chegam a noite cansados!

Refere ainda que a colaboracdo da Associacdo seeP&ncarregados de

Educacao se traduz sobretudo em apoio material:

[...] deu uma verba, este ano lectivo para a BE paaguisicdo de livros. Deu para nos e
para o 1° ciclo. Quando solicitados colaboramawetodos ao encontro que tivemos sobre
um concurso de leitura do ano anterior em vanaglis. Estao presentes.

Tal como Mariana, também Sofia considera que o RL contribuido para a
alteracdo dos habitos de leitura dos alunos daagsema vez que a BE dispde de

recursos actualizados e desenvolve algumas aalesdde forma a rentabiliza-los:

[...] a experiéncia do 2.°ciclo tem sido muito boa €o 1.° também. Temos uma hora
destinada no curriculo ao PNL. De qualquer margiemdo ndo tinhamos, reconheciamos
gue é importante e por isso estruturavamos em F@on&ivica. No 3.° ciclo é apontado

como ponto fraco, 7.°, 8.° e 9.° ndo houve adassaoma turma é que dinamizou o PNL.

A equipa também promove a leitura disponibilizasdgestfes de actividades
na pagina Web da BE - com o nome “Casa da leitu@@mo forma de divulgacéo,
para além do Conselho Pedagdgico, dos Departam€ntosulares e do Conselho de
Directores de Turma. Pensa, contudo, que cabe @fespor gerir a sua utilizacao.
Sofia, ao contrario de Mariana, assinala que ndemsererificado muita adesao:

[...] foi solicitado as pessoas [professores] queabalho que desenvolvessem naquele
ambito fosse enviado a BE para colocar na pagineemmente tenho um, dois trabalhos,
ndo tenho mais, mas também calculo que sera pardaltempo das pessoas. Sera mais o
utilizar do recurso do que fazer outra utilizagdenso eu. N&o queria estar (pausa) o que
nos chega é isto. Nao quer dizer que ndo hajasouatizas feitas. Eu tenho pedido para
enviarem, para enviarem, mas nao € facil. Do ¢l @nviaram uma histéria que fizemos
aqui na escola “O Lobo culto”, estd também na @aghs pessoas esquecessem-se com
tanta reunido, com tanta papelada que as ocupa.

Na promocé&o/dinamizagéo da leitura na escola Emtlgumadificuldades,
sobretudo na implementacdo do PNL no 3.° ciclo, sgigorendem com a atitude/

motivacdo dos proprios professores:

A dificuldade que eu poderei apresentar como pdrdoo foi o PNL ndo ter sido
implementado no 3.° ciclo, apenas numa turma doa®d, apesar das solicitacdes e
chamadas de atencdo, nomeadamente desta provarig@aido 6.° ano em que era uma
prova de leitura do inicio ao fim e para as pespeasepcionarem a leitura.
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Sofia considera que 0s programas sao extenso® egjsolicitacdes para a
realizacdo de actividades é grande, o que levaadegsores a ndo aderirem a projectos
que ocupem mais tempos curricularéBntendo que os programas limitem, mas
tentamos dizer que podiam fazer numa hora que temasirriculo que € Direccao de
Turma com alunos, que fizessem em Formacado Civiarisisténcia tem sido forte,
mas cabe aos professores dinamizarem a actividadigtdra: “Sei la... ou talvez eu
tenha que ser mais assertiva e dizer tém que fams, eu também ndo quero ser
directiva, cada professor tem autonomia para or.fageredita, portanto, que a tarefa
nao € facil, enquanto os professores ndo recorgracarimportancia da leitura na
aprendizagem. O trabalho colaborativo é essenai@ gue a mudanga possa ocorrer.

Porém o compromisso esta firmado:

Temos a promessa de que no proximo ano ira funciemaArea de Projecto do 7.° ano,

embora seja dada aos professores de Lingua Postygues séo eles a orientar. Voltamos
a dizer, eu e a coordenadora dos directores deafjurom quem trabalho, que cabe aos
directores de turma estruturarem-se nesse senigl@ gomo fazemos no 2.° ciclo. Vamos
ver, temos que ter confianca.

A BE desta escolB, nomeadamente na pessoa da sua professora luétiate
tem desenvolvido um conjunto de actividades prorastale leitura, tendo em vista a
criagdo/desenvolvimento de habitos de leitura judde seus utilizadores, apesar dos

constrangimentos que foram enunciados.

3.2.4. Impacto da leitura na aprendizagem

Para Sofia, os habitos de leitura sdo importardes @ aprendizagem das varias
disciplinas, pois sdo um meio de aceder a informagdassim contribuir para a
construcdo de conhecimentwste sentido afirma: “Formas de ler, formas derager.
Ninguém tem acesso a informacgédo, ninguém consegenaer e saber mais se nao
souber interpretar. Para ter acesso ao conhecirnteantque se ler e compreender o que
la esta, acho portanto essencial”. No dia-a-didie@arque os alunos Iéem para aceder a
informacéo e cada vez mais procuram 0s suportegidigm detrimento do suporte
papel. Neste sentido, refere aspectos relacionamtosdificuldades a nivel da literacia

de informagao que os alunos manifestam e o sepawsmw ético:

Os alunos continuam a recorrer pouco a leitura @porte papel, continuam a recorrer a
leitura em suporte digital. Ai, nem € a leitura éecorrer a informacéo em suporte digital,
acabam por ndo a tratar, por ndo compreender roeitoo que Iéem. O que véo fazendo
ainda é transformar o que léem do portugués dalp@s o portugués de Portugal.
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Sofia pensa que para a formacéo de alunos litedetonformacao cabe a todos
os educadores a dinamizacao de acc¢des promotoragdinca. No entanto, considera
que: “Infelizmente, a mudanca é um processo lentoraplexo e estamos a dar
pequenos passos. Nao podem so partir da BE tempagtiede todos.”

A professora reconhece que a relacdo entre ostobalie leitura e a
aprendizagem é mais visivel nas disciplinas deudrgortuguesa e de Histdria, tendo
em conta as orienta¢des curriculares dessas disspl‘em Lingua Portuguesa, até
porque tem obras de leitura orientada e na Histpoeque ao fazerem trabalhos tém
que ler muito”.

Sofia pensa que a leitura tem impacto nas apreyelza pois refere: “O
impacto da leitura é grande. Eu para ter acessooabecimento tenho que saber
interpretar, estou numa fase de compreensao daalkiTendo em conta informacgdes
dos professores do agrupamento, confessa quemssalinda revelam falta de habitos
de leitura e, em consequéncia, tém dificuldadesatepreensdo. A sua escola tem
trabalhado no sentido de minimizar estas dificiddacdembora os efeitos ndo sejam
ainda visiveis:

O impacto ainda ndo é o esperado. Demos um primasso, a mudanca é lenta e tem que
partir de cada um de nés, da necessidade e doquoatribuimos a prépria leitura. Agora
baseado nos dados que recolhi, o caminho aindaté lmago, pois como te disse desde as
Ciéncias Experimentais e falo da Fisica, ao cons#¢hdocentes do 1.° ciclo e ao Conselho
de Turma que sdo orgdos diferentes, todos dizempgumunos ndo sabem interpretar a
informacéo e ndo sabendo interpretar ndo tém aeessonhecimento. O impacto é muito
e a falta desta situacéo que eu te estou a daétaralbastante.

Tendo em conta a sua experiéncia, verifica qudta da habitos de leitura tem
impacto negativo nas outras disciplinas: “[...] nodsaente a Matematica dizem [o0s
professores] que os alunos nao respondem aos @&ergborque ndo compreendem.
Ninguém pode progredir, aprender sem compreender.”

A semelhanca da professora bibliotecaria da esgoofia considera também
que os alunos do 2.° ciclo Iéem mais do que os%d3o, alidas, como 0s nossos dados
0 atestam. Isto significa, portanto, que se vexificna certa regressdo nos habitos de
leitura dos alunos. A este proposito, frisa qua eshvic¢cdo ndo se baseia em qualquer
estudo, mas tdo-somente na sua experiéncia povfasi

A informacédo que temos em contexto ndo lectivocentexto ndo estruturado de facto ndo
h& evolugdo. Passar-se-4 0 mesmo que noutras ook tive acesso a alguma estatistica
e acontece o que acontece aqui dado a idade eto de interesses dos garotos, eles Iéem
mais no 2.° ciclo. [...] H&A um grupo de meninas d® @ie procuram as historias
cor-de-rosa, mas léem mais os garotos do 2.° gie@aos do 3.°.
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O PNL, segundo esta professora e a semelhancaeddlgtiana pensa, veio
alterar os habitos de leitura dos alunos da essolaretudo no 1.° e 2.° ciclos; assim,
para Sofia: “a experiéncia do 2.°ciclo tem sidotmiioa e a do 1.° também. Temos
uma hora destinada no curriculo ao PNL”. Acresceatada que antes da
implementacdo do PNL a escola jA se organizavaodeaf a promover a leitura,
sobretudo na area curricular ndo disciplinar demagéo Civica. Com algum lamento
refere que no 3.° ciclo a sua implementacdo estér anais dificil: “No 3.° ciclo é
apontado como ponto fraco, 7.°, 8.° e 9.° ndo haaesao, s6 uma [turma] € que
dinamizou o PNL".

Estes dados sdo consonantes com o0s obtidos attavésgestionario aplicado
aos alunos, pois os alunos do 3.° ciclo realizaoc@a@ actividade ler livros do PNL,
29% dos alunos dimuncadinamizar esta actividade e 55% praticasavezescomo
observa no quadro n.° 13. Concretamente da e8;a@uramos que do total de 98
alunos inquiridos, 51 alunos (51%) referem quezarfaas vezego que revela uma
pratica pouco sistematica) e apenas 12 assinalaitas veze§l2%). Também apenas
25% dos professores diz ler nas aulas com os ssussdivros do PNLlalgumas vezes
e 18%muitas vezesenquanto que 45% (1B8uncao faz(cf. quadro n.° 22).

A professora bibliotecaria da escdBa refere igualmente que tem tentado
promover a dinamizacao do PNL no 3.° ciclo:

Em Conselho de Turma foi sugerido, estd no Consd#¢hDepartamento, esta em actas de

pedagogico a recomendacéao, esta em todos os domsnuenBE. Hoje, no pedagogico vou

repetir pela dltima vez que ndo pode ser, que lempértante, ler € a grande forma de ter

acesso ao conhecimento, seja em suporte de papaligigal. Mas ndo, o 3.° ciclo nédo

aderiu.

Sofia, por sua vez, considera que os livros vadgmelo alguma importancia

com o predominio das novas tecnologias, em paatiehtre 0s mais jovens, pois 0s
alunos utilizam com mais frequéncia outros supops além dos livros, sobretudo

para realizarem trabalhos de pesquisa:

O que acho é o que vejo aqui pelos alunos e o goeeyn minha casa (risos). Infelizmente,
embora também seja um suporte de leitura (pausajuéles questionarios quando se
pergunta: O que fazes quando te pedem um trab¥ibo?2 internet. Vou a internet.

Da experiéncia familiar constata também que o cdagor € um suporte
utilizado quase exclusivamente para fazer trabalMosntanto, real¢ca que a leitura em

suporte livro também acontece, uma vez que o hdbiteitura esté criado:
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Também vejo em minha casa, o meu filho tambémithagpse faz. O tal ler por prazer, em
minha casa o computador esta ligado até a uma dhdnao entanto da uma as duas ele
esta a ler. Ah! (pausa) porque haja habitos em gasgue ndo haja. E também um habito
de paixdo, é algo que deve estar inscrito no nAEx® (risos). Nao sei se esta, mas deve
estar inscrito em algum lado. As novas tecnologi@s tirar lugar aos livros. Demos
pequeninos passos, quando ao fazerem os trabakdisnos aos alunos para tirarem
informacéo de um jornal, de uma enciclopédia, mtmnet. Por exemplo, nos trabalhos do
9.° ano eles soO consultam sites e mais nada. Girthasn uma enciclopédia, mas poucos.

Apesar de verificar que os livros estdo a serawmattilizados pelos alunos,
considera que nado irdo desaparecer e, pessoalntadte,fard para que isso néo
aconteca:

Enquanto eu estiver aqui ndo (risos). Eu fiz a&egsira professores utilizadores, um dos
colegas disse-me que escusamos de ter ilusGesigparmpternet € o meio mais facil e nés

ndo temos tempo. Eu também ndo me vejo na situdgddelho do Restelo, todos nos

sabemos que a internet € uma fonte de informagage ndo é a Unica. Se nds deixarmos
gue os alunos recorram soO a essa, € muito redautasdio que eles tém das coisas. Além de
que é uma fonte enorme e é muito mais facil sedeaci numa fonte mais pequena.

Portanto diversificar e localizar terd sempre gasspr pelos livros, para além de que na
internet a informacéo ja vem parcialmente, trataoia j4 sdo artigos retirados dos livros.

Eu penso que nao.

A professora bibliotecaria da escdarealca que, no que concerne a leitura
recreativa, os alunos continuam a utilizar o s@#pdistro, como se denota das suas
palavras: “Eu vejo os garotos a ler nos livrosamsis a falar de leitura recreativa, vejo
também o meu filho que é desta faixa etaria. Pédisia por prazer continuam a fazer
requisicdo domiciliaria. Esses séo os dados.”

Esta ideia é confirmada através do tipo de lesturae os alunos da escda
preferem: no 2.° ciclo 81% e no 3° ciclo 61% esawllos livros (cf. quadro n.° 10).

Do mesmo modo, Sofia continua a usar o livro casuporte para as suas
leituras: “Antes de adormecer € o livro. N&o. Teme ger o livro! Qual é o prazer que
da ler no computador?! Tenho que adoptar uma @osksta bem que agora ha os

portateis e ponho-o0s no colo, mas nao, ndo da.”

3.2.5. Papel da biblioteca escolar na promocéo e animacéa leitura
A professora Sofia considera que tem tido um pappbrtante na promogéao e
animacdo da leitura. A leitura esta contemplad®laoo Anual de Actividades da sua

BE, como refere:

Ora, temos determinadas actividades no Plano AdaidBE, ludicas. Temos a Hora do
Conto que vai desde a pré ao 1.° ciclo, e depalizéenos para 0s nossos alunos aqui do
2.%ciclo, aproveitando o trabalho com uma turnta-Cforam os préprios alunos que
sempre leram. Foi um trabalho fantastico, plaadfa por nés e implementado por eles.
Temos o concurso Caga ao Livro, temos na pagindBEauma selecgdo de materiais
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destinados a pré-leitores, leitores medianos eréstque recolhemos na Casa da Leitura da
Gulbenkian e que disponibilizamos aos professores.

A BE parece estar a dar um contributo importanta pdormacéo de leitores da
escola e do agrupamento, tendo em conta a aval@dmgsi@lunos, feita através dos

instrumentos de avaliacdo da BE:

Nestas actividades temos instrumentos de avaliggioexemplo na Hora do Conto e por
ai fora, eles dizem que tem contribuido imensontuanais ndo seja porque o fundo
documental aumentou imenso e a minha presencaeena®es que levo material que me
parece mais relevante que lanco desafios. Tenhd esja obra, vamos ver o que
conseguimos fazer com ela, nos varios graus da@mdenso que desta forma se tem dado
um bom contributo para a formacgéo de leitores.

As actividades séo planificadas e realizadas dgomaa adeséo dos alunos e dos
professores e existe a preocupacao de as avaligent@o de promover a melhoria.
Também procura rentabilizar os recursos de queédéisp concretizacdo do objectivo

de formar leitores, fazendo a sua divulgacéo equdp estratégias aos professores.

Em suma, duas professoras bibliotecarias que amamda conhecer, atraves
destes estudos de caso, as suas concepc¢les easvéodrabalho que realizam com
afinco nas bibliotecas das respectivas escolasa Gaxh apresenta a sua concepcao de
leitura, uma entende a leitura, sobretudo, comoonae aprendizagem e a outra
encara-a, essencialmente, como forma de deleie graker pessoal. No entanto, as
duas pensam gue os habitos de leitura sao fundaim@atra a aprendizagem das varias
disciplinas, j& que consideram a leitura uma coémzd transversal.

Estas professoras bibliotecarias também nos mewelas seus projectos de
leitura e deram-nos a conhecer algumas actividaelggomocao e animacéo da leitura
que dinamizam, no sentido de contribuir para a &pdo de leitores e para o
desenvolvimento de habitos de leitura dos alunosm cms quais trabalham.
Acrescente-se, ainda, que os projectos de promiegdeitura tém sido concretizados
com a colaboracéo dos professores e com a pagimpdos encarregados de educacao,
embora com um nivel de envolvimento diferente nassdscolas. Ambas consideram
gue as suas bibliotecas escolares tém desempeniradpapel fundamental na
promocao da leitura, contribuindo decisivamentea @aformacéo de leitores e para a

aprendizagem.
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CAPITULO 5

CONCLUSOES E SUGESTOES

Neste capitulo apresentamos as conclusdes do oesagiruturadas pelas
questdes de investigacao, organizadas em seiodatedi) Concepc¢des sobre a leitura;
(i) Evolucéo dos habitos de leitura dos alunag); Praticas de leitura na sala de aula;
(iv) Préticas de leitura na biblioteca escolar;(apacto da leitura na aprendizagem; e
(vi) Papel da biblioteca escolar na promocao e agéo da leitura e na aprendizagem.
Nesta seccdo, procuramos fazer uma sintese dpreteegdo e discussédo dos resultados
obtidos, tendo sempre presente o enquadramentocaederminamos o capitulo com

algumas limitacdes do estudo e indica¢cOes paralizagdo de futura investigacao.

1. Conclusdes do estudo

Concepcdes sobre a leitura

Os alunos evidenciam uma diversidade de concepgdi@® a leitura, sendo
dominantes a leitura como meio de aprender e/aer abnhhecimentos e a leitura como
forma de desenvolver a imaginacdo. As concepcda® soleitura manifestadas pelos
alunos, neste estudo, sao diferentes das assisgladdeta (2008), em que os alunos
concebem a leitura, em contexto escolar, como ugtvidade prescrita pelos
professores, para ser avaliada, e também das c@ime@ncontradas por Sanches e
Freitas (2006), em que os participantes concebleituaa como um acto de prazer.

A maioria dos alunos inquiridos no nosso estuds@aue a leitura desenvolve
competéncias gerais de comunicagdo verbal, osaimenta a capacidade de
compreensao, desenvolve a memodria e 0 raciociangrdéce o aperfeicoamento
gramatical, ajuda a melhorar as capacidades déaggmomovendo 0 sucesso escolar
(esta ideia € mais frequente nos alunos do 2.B)ciédl maioria dos alunos pensa
também que a leitura ajuda a ter uma participagé@lsactiva e enriquece a cultura
geral. Os alunos nédo partilham da ideia de quetardeé uma tarefa dificil e que é

realizada por imposicao dos professores (posicaéa@quais frequente nos alunos do 2.°
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ciclo). Aproximadamente metade dos alunos destelesintende também que a leitura
permite ter tema de conversa com 0s amigos (aspeetonais uma vez foi salientado
sobretudo pelos alunos do 2.° ciclo).

Quanto as concepcdes dos professores sobrera l@tmaioria (um pouco mais
de dois ter¢os) concebe-a como um processo inteyaattre o leitor e o texto, em que
o primeiro reconstréi o significado do segundo.aRas professores, esta competéncia
implica a capacidade de descodificar grafemas,les detirar informacéo, e construir
conhecimento. Esta concepcao é consonante comaaguelé apresentada por diversos
autores, nomeadamente Reis e Lopes (1990), Giagk@d3), Colomer e Camps
(2002), Cruz (2007), Sardinha (2007) ou Rsial (2008).

Todos os professores do nosso estudo defendena deitura desenvolve as
competéncias gerais de comunicacao verbal oraleaizno conhecimento e enriquece 0
vocabulario. A esmagadora maioria dos professooesidera ainda que a leitura
aumenta a capacidade de compreenséo, favorecemvdesmento gramatical, ajuda a
melhorar as capacidades de escrita, desenvolvaginatao, aumenta a cultura geral e
ajuda a melhorar o desempenho escolar. Alem dgsmde parte dos professores
inquiridos pensa que a leitura promove o deserw@rio da memdria, do raciocinio e
de competéncias sociais. O estudo revela tambémagasemagadora maioria dos
professores ndo adere a visado ldaura como uma tarefa dificil e de natureza
obrigatoria. As concepc¢bes dos professores netdcesobre a leitura assemelham-se
as encontradas por Silva (2007), em que 0s profEsspresentam uma concepgao
ampla, que vai para além da simples descodificagatecifracdo, incluindo a producao
de sentidos, a leitura do mundo, a compreensaaatoode conhecer. Em contraste, 0s
resultados do nosso estudo afastam-se dos obtafosufros autores, tais como Silva
(1999), Almeida (2003) e Soares (2006). Morale®220por exemplo, concluiu que os
professores do estudo tém uma concepcao tradicttan&itura, entendida esta como
um conjunto de habilidades que podem ser ensingd@slamente, sendo a silabagéo a
principal ferramenta para aprender a ler e a escrev

As duas professoras bibliotecarias do nosso edi&moconcepcdes de leitura
diferentes uma da outra, tendo em comum a viséleilaa como bem essencial e
imprescindivel ao ser humano. Uma das professdldiotbcarias concebe a leitura
como meio de aprendizagem e a outra vé-a, fundameemte, como forma de deleite e
prazer pessoal. Estas concepgdes vao ao enconprendamento expresso por diversos
autores, entre 0s quais, Linuesa (2007); Soleirad (2000) e Manzano (1988).
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Para concluir, alunos, professores e professdd®tecarias, no ambito do
nosso estudo, concebem a leitura como uma formapdender e através dela
desenvolvem-se um conjunto de competéncias esseramaser humano, no seu

desempenho escolar e na sua integracao social.

Evolucdo dos héabitos de leitura dos alunos

O ponto da situacdo dos professores inquiridosesobrhabitos de leitura dos
seus alunos é muito divergente, dividindo-se erdrgue sustentam que actualmente os
alunos léem mais, que Iéem menos ou 0 mesmo queaaécada atras. Em particular,
os professores do Departamento de Linguas sdo esntpis consideram que
actualmente os alunos Iéem mais, essencialmentpigrofi) existe maior oferta de
livros, jornais e revistas; (ii) a escola estimal&itura; e, (iii) as bibliotecas escolares
fazem promocéao e animacao da leitura.

Por outro lado, os professores que pensam queuossalhoje em dia, |éem
menos, justificam que é porque: (i) os jovens témros interesses e atraccdes
(televisdo, jogos, computador, etc.); (i) as nogmologias retiram tempo a leitura; e,
(iii) falta de incentivo por parte da familia.

A grande maioria dos alunos dos 2.° e 3.° ciclopa@kso estudo, com idades
compreendidas entre os 10 e 17 anos, gosta deelera(de trés quartos da amostra),
sendo este facto mais saliente nos alunos dock® éipesar do gosto manifestado pela
leitura, sé cerca de um terco dos alunos diz gusastante, sendo essa préatica mais
fraca nos alunos mais velhos. Esta tendéncia d#ero0 nosso estudo, de que a medida
qgue os alunos crescem diminui a frequéncia comégna, verifica-se também noutros
estudos, nomeadamente nos realizados por Castiasa $1996), Sobrinet al (2000)

e Lageset al (2007). Os alunos que inquirimos associam sobretudaa pratica da
leitura a aprendizagem, de modo particular os Bai2lo. Além disso, Iéem também
para ocupar os tempos livres, porque a leituradgsrazer e para se divertirem.

Os alunos que nao Iéem defendem que a lefturma actividade aborrecida e
gue tém outras actividades mais interessantesrpaliaar. Os resultados obtidos no
nosso estudo vao no mesmo sentido dos de Sant66)(2mbora esta autora tenha
incidido o seu trabalho sobre alunos do Ensino Se#@uo, e também dos estudos
realizados por Clark e Foster (2005), Lagesal (2007) e Clark, Osborne e Akerman
(2008).
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Os alunos por nés inquiridos afirmam que dedicatreemeia hora e uma hora,
em meédia, por dia, a leitura de livros ndo escslgmenais e/ou revistas. No entanto, a
maioria dos alunos do 3.° ciclo despende menoseaia hora nessa actividade. Estes
resultados mostram que os alunos do nosso estudicade sensivelmente 0 mesmo
tempo que os participantes do estudo realizado Lawes et al (2007), sendo
ligeiramente superiores aos registados por Cladhothe e Akerman (2008) e por
World Book Day (2002) apresentado por Clark e Ruch@006). Neste ultimo estudo,
0s rapazes (entre os 15 e 16 anos) despendem dwés horas por semana e as
raparigas dedicam 4 a 5 horas semanais em leibunargzer.

Mais de metade dos alunos do nosso estudo refieraigguém os incentiva a
leitura, apontando os restantes a familia e osepsofes. A BE é referenciada como
tendo esse papel s6 por cerca de um décimo dossalaasencialmente do 2.° ciclo.
Estes resultados parecem indiciar que apesar @edaddabalho que tem sido feito &
ainda necessario dar mais visibilidade a BE e as miiciativas. E importante sublinhar
gue é também no 2.° ciclo que a leitura é maisina@da pela familia. Estes resultados
sao consonantes com outros estudos, entre os §aatos (2000), Santet al (2007)

e Neta (2008).

Quase metade dos alunos Ié 1 a 3 livros durantananiectivo, sendo que num
dos extremos se encontram alunos que Iéem mai@ likeds (cerca de 10%) e no outro
aqueles que nao Iéem nenhum livro (cerca de 20Pé6xiappdamente o dobro). No 2.°
ciclo sdo menos os alunos que nao leram nenhumdigéo mais 0s que leram mais de
10 livros, comparativamente com o0s colegas do RRb.cEstes resultados sao
semelhantes aos apurados por Lages (2007), no entanto sdo bastante inferiores aos
obtidos no estudo realizado por Whitehestdal (1977), apresentado por Clark e
Rumbold (2006), em que as criangcas com mais ded®laram, em média, 3 livros por
més e apenas 13% né&o leram nenhum livio no méspmeedeu a aplicacdo do
questionario. Esta diferenca poder-se-4 dever ado fale, na actualidade, e,
comparativamente com a década de 70, as TIC ocupamga parcela importante da
actividade dos alunos, diminuindo o tempo Util gataitura de livros. Esta conjectura é
reforcada pela opinido da esmagadora maioria difegsores (cerca de 79%) do nosso
estudo que consideram que, hoje em dia, os allda®s Imenos porque as novas
tecnologias “roubam” tempo a leitura.

No nosso estudo, os alunos de ambos os ciclos $&bmetudo livros, sendo

maior a frequéncia nos alunos do 2.° ciclo. Osaduambém Iéem revistas, as legendas
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da TV e na internet Iéem jornais ou livros eledtrds, blogs e-mails etc. Estes

resultados confirmam os resultados de Magalhadsaela (1993), Freitas, Casanova e
Alves (1997) e Santos (2000), mas contrariam od-mdgas e Santos (1992), que
concluiram que os inquiridos nédo |éem livros, eraldacam outro tipo de leituras como

jornais e revistas.

O género de livros mais lidos pelos alunos de anasosiclos é aventura
Ainda assim, abanda desenhad#& também um género apontado, bem como o
romanceécontoe apoesia As biografias/diarios/historiae oslivros informativos(sobre
animais, planetas, plantas...) epmdiciais sdo géneros menos escolhidos pelos leitores,
sendo que estes resultados vao ao encontro deossainderiores (cf. Magalhdes e
Algada, 1993; Castro e Sousa, 1996; Santos, 200@&geset al,2007).

A esmagadora maioria dos alunos |é em casa, enmiaiade um quarto dos
alunos do 2.° ciclo leia também na biblioteca esc¢afalor que diminui para menos de
um quinto nos alunos do 3.° ciclo. Estes resultadoboram o estudo realizado pelo
Nestlé Family Monitor (2003) em que os jovens, ddades entre os 11 e 18 anos,
preferem ler em casa, especialmente na cama.

Os alunos do 2.° ciclo que inquirimos considerara gctualmente Iéem mais
neste nivel de ensino do que no anterior (1.°)xifos alunos do 3.° ciclo, apenas uma
minoria diz que Ié mais neste nivel de ensino. Adiésso, os alunos do 2.° ciclo gostam
mais de ler e sentem mais motivacdo para a ledorgue os alunos do 3.° ciclo.
Também a esmagadora maioria dos professores itoglif82%) defende que os alunos
se interessam mais pela leitura no 2.° ciclo dongug.® ciclo. Esta posicao € partilhada
pelas professoras bibliotecarias, a partir da x@éfleque fazem das suas experiéncias
profissionais e, sobretudo, pelas requisicbes dbamias que decrescem no 3.° ciclo.
Ambas justificam que esse decréscimo se deve desesses diversificados dos
adolescentes e a oferta de livros existente queosdnotiva para a leitura, tal como €
apresentado por outros autores que analisdimosgegja titulo ilustrativo, Castro e
Sousa, 1996; Sobriret al,2000; Talpin, 2003; Lage=t al, 2007).

A maioria dos professores pensa que o PNL veicaaltess habitos de leitura dos
alunos, na medida em que permite: criar habitoleitlera, estimular o gosto/interesse
pela leitura, dar a conhecer um leque variado dasfdutores, ler mais livros e de
forma regular, aumentar o nimero de leitores entng a participacao nas actividades

de leitura propostas pela BE. Apesar da importéaicibuida ao PNL, menos de metade
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dos professores refere dinamizar as vezes (25%liwsrvezes (18%), com 0s seus
alunos, a leitura de livros do PNL. Também menosnééade dos alunos diz que as
vezes léem nas aulas livros do PNL e apenas cercandquinto diz fazé-lo muitas
vezes. No entanto, esta actividade parece ser pnaicada no 2.° ciclo do que no
3.0ciclo®. Estes resultados mostram valores aproximados velare, portanto,
concepgdes convergentes entre alunos e professdyesa dinamizagcédo do PNL.

As professoras bibliotecérias também consideram @ueNL tem vindo a
contribuir de forma positiva para a alteracdo dalsitos de leitura, pois as bibliotecas
escolares dispdem de recursos actualizados e pesmalgumas actividades de forma a
rentabilizd-los. Notam-se algumas dificuldades malémentacdo do projecto no 3.°
ciclo, pois os professores ndo pretendem usar tenocpaiculares na dinamizacgao
dessas actividades, quer por falta de tempo, carer gar cumprimento aos programas
curriculares das disciplinas que leccionam (facte € mais evidenciado na escB)a

Apesar do predominio das novas tecnologias, afegmuras bibliotecarias
pensam que a leitura nao vai perder importancies @® alunos Iéem muito noutros
suportes e pensam que esbooksirdo cativar os leitores mais jovens, tal como
defendem alguns autores (cf. Neta, 2008, para meaciapenas um estudo). No
entanto, os livros ainda sdo o suporte de leiturgfepdo dos alunos e mais
recomendado pelos professores.

Praticas de leitura na sala de aula

De acordo com os alunos inquirides, actividades relacionadas com a leitura
mais realizadas na sala de aula sa@oversar sobre os livros lidos ou que estao éeler,
livros em conjunto, falar de autores de livrosa ibiblioteca da escola e ler livros do
PNL. Estas actividades séo realizadas algumas \ezegitas vezes, em média, por
cerca de trés quartos dos alunos, com um valorisup® 2.° ciclo (0 que confirma a
tendéncia que temos vindo a observar e que ja tiseroasiao de antes registar).

Mais de metade dos alunos, em resultado do sdallia nas diversas
disciplinas, afirma que nunca vai a biblioteca roig@l, nunca participa erblogs
nunca dinamiza uma biblioteca de turma, nem nunhcgdrnal da escola. Ja a leitura de
jornais e/ou revistas € uma actividade realizaganahs e muitas vezes, por mais de trés

quartos dos alunos (a frequéncia “nunca” verificada2.° ciclo € o dobro da do 3.°

%' No 2.° ciclo 57% diz pratica-la muitas vezes @faiclo apenas 14%.
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ciclo). Mais especificamente, estes resultadoggaf os que foram obtidos por Lages
et al (2007), onde se conclui que a maioria dos alunosdirfamiza uma biblioteca de
turma.

Segundo os alunos que inquirimos, no més antaraplicacdo do questionario,
a maioria dos professores recomendou aos alunog Yexzes que lessem livros. A
recomendac&o da leitura de livros parece mais evidea no 2.° cicfd (destacando-se
positivamente o 2.° ciclo). No entanto, quase ugotdeles diz que os professores néo
fizeram qualquer recomendacéao de leitura de livemjltados que séo consistentes com
0s obtidos por Lagest al (2007).

A maioria dos alunos das escolas analisadas pgmsans seus professores
promovem suficientemente a leitura, pois aconselaaen livros/textos para melhorar a
aprendizagem. E, ainda, porque léem muito nas ,aolasdam fazer trabalhos que
exigem leitura e recomendam a ida a BE.

J& metade dos professores refere dinamizar catiegl de leitura quando
considera conveniente, ao passo que s6 uma mifaitencentes aos Departamentos
de Linguas e Ciéncias Sociais e Humanas) diz faeéaltodas as aulas.

Os professores declaram praticais aulas, com os alunos, sobretudo a leitura
funcional, para pesquisa de informacdo, e a leiamalitica, para compreender e
reflectir criticamente, de acordo com a classiffmagle Amor (1993). Um numero
reduzido de professores (cerca de 20% da nossarajndisamiza a leitura recreativa,
para diversdo/prazer. Os professores do DepartanteniLinguas praticam nas suas
aulas a leitura funcional, analitica e recreatigdaima equitativa. Os professores dos
Departamentos de Matematica e Ciéncias Experinggntdé Ciéncias Sociais e
Humanas e de Expressdes praticam mais a leitucgohal e a leitura analitica.

A maioria dos professores considera que os aludesem bastante bem as
actividades de leitura, embora haja uma percentagjenada deles que pensa que
aderem pouco. Sdo sobretudo os professores dost@apatos de Linguas e Ciéncias
Sociais e Humanas que entendem que os alunos atlastamte bem ou muito bem as
propostas de leitura, talvez porque estes professestejam eles proprios mais
motivados para a dinamizacéo da leitura em var@dahdades.

A maioria dos professores diz contemplar na pleagBo das suas aulas
actividades de leitura e mais uma vez séo os @ofes que integram os Departamentos

31 No 2.° ciclo, 24% dos alunos diz que os professné® fizeram nenhuma recomendacao e no 3.° ciclo
este nimero aumenta para 36%.
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de Linguas e de Ciéncias Sociais e Humanas queeanfaom maior frequéncia. Estes
resultados vdo ao encontro do estudo realizad®ipea (2007). Também verificamos
gue os professores que leccionam no 3.° ciclo emclmenos as actividades de leitura
nas suas planificacdes, o que parece indiciar usr@mnvalorizacdo das actividades de
leitura nas suas praticas.

Cerca de 80% dos professores afirma sugerir an®sla leitura de livros, mas
s6 cerca de metade também sugere a leitura déaeeis leitura na internet (jornais ou
livros electrénicosblogs e-mailg. As actividades de leitura mais realizadas pelos
professores com 0s seus alunos sao: ir a bibliatacascola, ler jornais e/ou revistas,
conversar sobre os livros lidos ou que estao ddkar, de autores de livros, ler livros do
PNL, ler livros em conjunto e ler o jornal da escdbserva-se uma certa consonancia
com os resultados obtidos com os alunos, uma vea quaioria refere realizar mais nas
aulas as seguintes actividades de leitura: ir hobeisa da escola, conversar sobre os
livros lidos ou que estédo a ler, ler livros em cong, falar de autores de livros, ler
livros do PNL e ler jornais e/ou revistas. No etdamerificamos que a actividade: ler o
jornal da escola é referida pelos professores ae@ada nas aulas e mais de metade

dos alunos afirma nunca a realizar.

Praticas de leitura na biblioteca escolar

No més anterior & aplicacdo do questionario, quatade dos alunos foi cinco
ou mais vezes a biblioteca da escola. Estes rdssl&fo ligeiramente mais animadores
relativamente a frequéncia da BE do que os quenfaqaurados por Lages al (2007),
que concluiram que os alunos do 2.° ciclo frequemtauco a biblioteca. No 3.° ciclo, a
frequéncia de utilizacdo da biblioteca é bastarggasla, ndo se observando uma
tendéncia clara. Contudo, um pouco mais de metadeatlnos que inquirimos nao
participa nas actividades de promocao da leitureandizadas pela sua biblioteca
escolar, sendo que os alunos do 2.° ciclo partitipeis (apenas 29% néo participa) do
gue os do 3.° ciclo (73% nao participa). Os alyrarticipam, sobretudo, em iniciativas
da BE como a Feira do Livro, os Concursos de LajtarHora do Conto e os Encontros
com Escritores.

Um pouco mais de um terco dos professores usaoundaas vezes por periodo
a biblioteca escolar com os seus alunos e cercautte ter¢co usa-a raramente. Os

professores do Departamento de Linguas sao os gisefnaguentam a BE com 0s seus
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alunos. Os professores justificam a baixa freq@éra BE por diversas razoes,
nomeadamente o caracter pratico da disciplina eg@dnam (no caso dos professores
de Educacdo Fisica, Historia, Educag¢do Visual, ,Ti€)falta de tempo para o
cumprimento dos programas (no caso dos professdeesLingua Portuguesa,
Matematica, Inglés, Francés, Geografia, Educac@&oa¥) e o pouco enquadramento
com o tipo de actividades da disciplina (Educac&ua e Tecnoldgica e Matemética).
Os professores que a frequentam fazem-no parasiguivros para ler na aula, para
participar nas actividades da biblioteca, parantaieas pesquisas dos alunos, para usar
os livros da BE que interessam aos alunos, paliaaetabalhos individuais e de grupo

e para motivar para a leitura na Lingua Portuguesa.

As professoras bibliotecérias inquiridas valorizamuito as actividades de
promocao e animacéao da leitura, no sentido de eftar desenvolver habitos de leitura
nos alunos que frequentam a escola, uma com uracpromais estruturado do que a
outra. No entanto, ambas desenvolvem, ao longaddeztivo, um conjunto vasto de
actividades para captar e fidelizar leitores.

As actividades promotoras de leitura dinamizaddaspequipas das bibliotecas
escolares, sob lideranca daquelas duas professmasnem um papel importante no
desenvolvimento de habitos de leitura dos alunos. dordo com as mesmas
professoras bibliotecarias, sdo sobretudo os aldmo2.° ciclo que participam nas
actividades de leitura na BE; ja os alunos doi8l8 constituem um publico mais dificil
de cativar e envolver, dadas as caracteristica®lpgicas dos adolescentes, o que
confirma o que referimos atrdara Mariana e Sofia sdo também os professoref do 3
ciclo que mostram maior resisténcia a dinamizac&o adtividades de leitura,
justificando esse facto com a falta de tempo erogramas extensos. Ambas procuram
ainda envolver as familias na BE, familias quei@pem pontualmente e quando
solicitadas em algumas actividades, como sejam & ldo Conto e a Semana da
Leitura.

As professoras bibliotecarias do nosso estudoupaat também trabalhar em
colaboracdo com os professores, incentivando-oagrtecipar com 0s seus alunos nas
actividades de promocao e animacdo da leitura, dangestdes, gerindo os livros
adquiridos no ambito do PNL, apresentando a ptmgéo de obras que podem ser
trabalhadas nas aulas e fazendo a gestdo da amldegi@ linha de actuacdo vai ao
encontro do pensamento de Poslaniec (1995), B§s8®9), Sobrincet al (2000) e
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Yabar (2007), que encaram a biblioteca escolar cormemento central da animacao

da leitura na escola.

Impacto da leitura na aprendizagem

Um pouco mais de metade dos alunos consideragyetes que [éem muito sédo
mais criativos e activos, tém o raciocinio maisedeslvido e escrevem correctamente.
Os alunos do 2.° ciclo reforcam mais esta opind@mnparativamente com 0S seus
colegas do 3.° ciclo. Sdo poucos os alunos de an¥orlos que pensam que aqueles
que Iéem muito sdo mais organizados. Também a eslogmaioria dos professores
pensa que os alunos que léem muito obtém melhesedtados escolares, sdo mais
criativos e escrevem correctamente. A maioria detéaende que os alunos que Iéem
muito tém o raciocinio mais desenvolvido. Apenasathe dos professores acredita que
os alunos bons leitores sao cidaddos mais actR@mssua vez, menos de metade dos
professores sustenta que os alunos que Iéem naoitmais organizados.

Quase todos os alunos (90%) pensam que a praidaitdra melhora a sua
aprendizagem, tal como também é apontado por @nl{g000), Santos (2000), Neta
(2008), Martins e Sa (2008) e Sardinha (2008). Nargo, apenas um pouco mais de
metade dos alunos considera que poderia ser meltwo se lesse mais, sendo esta
concepcao mais forte entre os alunos do 2.° @cie,a associam ao enriquecimento dos
seus conhecimentos e vocabulario e a melhoria pl@eséo escrita. Os restantes alunos
consideram que se lessem mais nao seriam mellores apois acreditam que a leitura
nao ajuda a melhorar as notas e que nao precisden, g@rque ja o fazem, precisam é
de estudar (isto parece indiciar que os alunoge&idoionam o estudo com a leitura).

Os alunos do 2.° ciclo afirmam que a leitura digada na generalidade das
disciplinas, destacando a disciplina de LinguauUgoktsa, seguida das disciplinas de
Historia e Geografia de Portugal, de Ciéncias dtufdaa, de Lingua Estrangeira e de
Estudo Acompanhado. As disciplinas em que elesiderasn que a leitura tem maior
beneficio para a sua aprendizagem sao, sobretutdgaa Portuguesa, e depois a
Historia e Geografia de Portugal, as Ciéncias daudaa e a Lingua Estrangeira.
Também no 3.° ciclo as disciplinas onde mais sécpra leitura sédo as de Lingua
Portuguesa, seguida das Linguas Estrangeirasl)leeHistéria. Os alunos deste nivel
de escolaridade entendem que a leitura tem maefibEnnas disciplinas de: Lingua

Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Historia, Ciéndrsico-Quimicas, Ciéncias
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Naturais (as duas ultimas disciplinas foram asadssd por apenas um pouco mais de
30% dos alunos). Cruzando estes dados com a frequéom que os professores
promovem a leitura, verifica-se que a excepcdo dissiplinas de Ciéncias e de
Ciéncias Fisico-Quimicas, todas as outras disaplpertencem aos Departamentos de
Linguas e de Ciéncias Sociais, cujos professonesndzam mais frequentemente a
leitura e consideram que os alunos aderem bagdiantes actividades de leitura.

A esmagadora maioria dos professores considertiaal uma competéncia
essencial a aprendizagem, porque melhora a congéiteate contetudos, desenvolve a
capacidade de expressdo oral e escrita, enrigues®cabulario, desenvolve a
capacidade de analise e interpretacdo do textécescio raciocinio. A maioria dos
professores defende que a leitura sistematica peemwma melhoria significativa das
aprendizagens da(s) disciplina(s) que lecciona@ssim, os professores de Lingua
Portuguesa, Francesa e Inglesa consideram queturalesistematica desenvolve
competéncias que permitem aos alunos compreemtemrietar e inferir. Além disso,
pensam que a leitura enriquece o vocabulédrio, melhas competéncias de
comunicacdo, promove a aprendizagem de todas aspliuias, desenvolve a
imaginacéo e a criatividade.

Por outro lado, os professores de Matematica@iélecias da Natureza pensam
gue a leitura sistematica permite ao aluno conaolithis facilmente os conhecimentos,
melhora a interpretacdo dos enunciados, a comg@eensg raciocinio. Os professores
de TIC consideram, por sua vez, que a leiturarsigiea ajuda a complementar a
aprendizagem e a formar intelectualmente o ser hamk os professores de Ciéncias
Fisico-Quimicas entendem que a leitura permite epgtha terminologia cientifica. O
professor de Historia, de Formacédo Civica e dedésAcompanhado considera que a
leitura melhora as aprendizagens quando compleneectam a escrita. Os professores
que leccionam Histéria e Geografia de Portugal, gesfa e Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica entendem que a leitura sistematiesenvolve a compreensao,
facilita a aquisicdo de conhecimentos, e é esdepaia a aprendizagem e para 0
sucesso escolar. O professor de Educacdo Visualcrolbgica e Area de Projecto
considera que a leitura ajuda a compreender o utdrad especifico e os conteudos
leccionados. Apenas um professor (que leccionadgdiacVisual e Tecnoldgica e Area
de Projecto) e outros dois (de Educacédo Fisica elisi®ria) pensam que a leitura
sistematica ndo permite uma melhoria significatiea aprendizagens das disciplinas

que leccionam, por pensarem que as suas discigim@m®ssencialmente praticas. Os
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resultados apurados, no nosso estudo, vao ao emclms obtidos por Silva (2007), em
gue os professores participantes consideram goenéntb da leitura é um pré-requisito
para a aprendizagem dos contetdos especificosidaslisciplinas.

Por ultimo, as professoras bibliotecarias por inggsiiridas consideram que 0s
habitos de leitura sdo fundamentais para a apragelia das varias disciplinas, pois a
leitura € uma competéncia transversal a todas @esnitindo a aquisicdo dos
respectivos conteudos, o acesso a informacdo estregdo de conhecimento. Uma
destas professoras entende que os habitos del&tarimpacto nas aprendizagens em
geral. A outra pensa que a relacdo entre os hathétdsitura e a aprendizagem € mais
visivel nas disciplinas de Lingua Portuguesa e o6k, dadas as caracteristicas
programaticas das mesmas. Uma delas salienta quprafessores atribuem as
dificuldades nas disciplinas, nomeadamente, osegsofes de Matematica, as
dificuldades de compreenséao (as quais podem seatadas com a leitura sistematica).
Neste sentido, estabelecem uma correlacdo entmtumal e a aprendizagem, pois
pensam que os alunos que lIéem mais obtém melhesglkados escolares, visto que
tém mais facilidade de compreenséo. Estes resslti#o sustentacdo no pensamento
de diversos autores, tais como Sim-Sim, Duarte reaFg1997), Sim-Sim (2002),
Martins e S& (2008) e Sardinha (2008).

Papel da biblioteca escolar na promoc¢éo e animacda leitura e na aprendizagem

A maioria dos alunos e professores que inquiricmshece as actividades de
leitura dinamizadas pela biblioteca da sua esdOk.alunos consideram que essas
actividades séo suficientes, pois existe variegageantidade nas propostas. A maioria
dos professores considera que o trabalho desedechdtualmente pela sua biblioteca
escolar no ambito da promocédo e animacéo da lettethorou muito, justificando isso
com o facto de haver mais diversidade e qualidadeadtividades, maior motivacao
para a leitura e mais oferta de livros.

A maioria dos professoré sobretudo do Departamento de Linguas, incentiva
e/ou acompanha os alunos a participar nas actesdate promocdo da leitura
dinamizadas pela biblioteca escolar, nomeadameat&gira do Livro, nos Concursos

de Leitura, na Hora do Conto e nos Encontros coonitBees. Os professores que néo

%2 Com percentagem bastante superior na eggatam 86%, em comparacédo com os da esBpom
50%.
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costumam incentivar, nem acompanhar os alunos #@cipar nas actividades de
promocao da leitura justificam argumentando quasedevem ser da responsabilidade
dos professores de Lingua Portuguesa ou que aaleiteve ser uma actividade
extracurricular. Este facto deixa transparecer gquetos professores ainda nao se
sentem co-responsaveis no ensino e treino dadeia contrario do que defendem
diversos autores (Martins e Sa, 2008; Neta, 2008 t@nal, 2003; Serra e Oller, 2003).

A esmagadora maioria dos alunos entende queiatbitd escolar tem um papel
importante na criacdo/desenvolvimento do seu gos#nleitura; no entanto, apenas um
décimo diz ser incentivado a leitura pela equipaB#&aOs alunos atribuem-lhe esse
papel porque consideram que a biblioteca dispoeuieos e variados livros, permite
requisitar livros para casa, pode ler-se 14, e éamborque a sua equipa incentiva a
leitura, ajuda a aprender, dinamiza actividadesrdlas e da conselhos de leituras. A
minoria dos alunos que pensa que a BE nao tem el paportante na criagdo ou
desenvolvimento do gosto pela leitura (sdo sobeetosl alunos do 3.° ciclo que
manifestam uma opinido mais negativa) justificana: qufuncionéria ndo os deixa estar
no espaco, que a biblioteca tem poucos livrosessantes, que os alunos que vao a BE
fazem-no para ver filmes e usar o computador, @ueem casa os livros e que nao sao
motivados para a leitura.

A maioria dos professores pensa que as actividdé@@somocao e animacéo da
leitura dinamizadas pela biblioteca escolar conath para alterar os habitos de leitura
dos alunos. Mais de metade sustenta que contrilpagen aumentar a frequéncia da
biblioteca escolar, para melhorar as aprendizagemgulares dos alunos, para formar
leitores e para divulgar os livros da biblioteceodsr.

As professoras bibliotecarias consideram que d&diotecas escolares que
lideram tém desempenhado um papel fundamentalaraq@éo e animacao da leitura
nas escolas, contribuindo significativamente paréoranacao de leitores e para a
aprendizagem. Os projectos de promocao de leitardBE sdo referenciados nos
documentos orientadores da escola como sejam ediydtducativo e o Plano Anual
de Actividades da escola (que podera ser interessaalisar no futuro). Segundo estas
professoras, as “suas” bibliotecas escolares tésengelvido um conjunto de
actividades em colaboragdo com os professoressdatas, embora de modo diferente
nas duas escolas. Numa delas existe bastante igmgéio e envolvimento dos
professores do Agrupamento na promocéao da leil@raa outra os professores também

colaboram; no entanto, os que leccionam no 3.°0 ci@inda ndo valorizam
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suficientemente as actividades de animacdo e pronda leitura (nomeadamente no
ambito do PNL). A participacdo dos pais € um facuee as professoras bibliotecarias
apontam como importante para a concretizacdo dasdades de promocéo da leitura
levadas a cabo pela BE. Entre as duas escolasephes®r diferencas no grau de
envolvimento dos pais. Numa delas tem sido facilpassivel envolvé-los na

dinamizacdo das actividades, sobretudo no préaseoho primeiro ciclo, embora se
observe que esse envolvimento decresca nos outres me escolaridade. Na outra
escola, denota-se um menor envolvimento e parfidgpaas familias, pois fazem-no de

forma mais esporadica.

A finalizar

Este estudo permite concluir que alunos e professdos 2.° e 3.° ciclos do
ensino béasico e professores bibliotecérios, emib@oacoincidindo nas suas concepgdes
sobre a leitura, ttm em comum o facto de a asswmciaruma actividade que se realiza
com gosto, que permite aprender e que contribusidamente para a melhoria das
aprendizagens e do sucesso escolar.

Os professores, e sobretudo as professoras bdditds, revelam, com base na
sua experiéncia e habilitacdo profissionais, mi@icitidade para descrever essa relacéo
entre os habitos de leitura e a aprendizagem,nsatido que a leitura melhora a
compreensao dos conteudos, desenvolve a capacittadxpressdo oral e escrita,
enriquece o vocabulario e desenvolve a capacidadmdlise e interpretacdo do texto
escrito.

A generalidade dos professores acredita que arde#uuma competéncia
essencial para a aprendizagem e que a leituramgitaa contribui de forma
significativa para as aprendizagens das discipligas leccionam. A maioria dos
professores diz incluir actividades de leitura méenificacbes das suas aulas; no
entanto, metade realiza-as apenas quando achancemee

A biblioteca escolar, fruto da diversidade e qualel das suas propostas de
promocédo e animacao da leitura, é bastante vattaripar alunos (especialmente os do
2.9 ciclo) e pela maioria dos professores. Tan® aomo outros revelam conhecer as
actividades realizadas ao longo do ano, facto quecp indiciar uma boa dinamizacao

da biblioteca escolar e o0 estabelecimento de le@msos outros actores escolares.
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Apesar do gosto e da atitude favoraveis a leitueaaps alunos e os professores
manifestam, existe um certo desfasamento entre essaepc¢des e 0s habitos e praticas
de leitura de uns e de outros, tanto na escola ¢oraalela.

Os alunos revelam habitos de leitura relativameaweiuzidos, sendo este
panorama mais preocupante entre os alunos do cd® &m meédia, durante o ano
lectivo, os alunos Iéem apenas 1 a 3 livros (agmeagem dos que ndo leu nenhum livro
€ no 3.° ciclo cerca de trés vezes superior a doido). Em termos da evolucdo dos
habitos de leitura dos alunos durante o ensinaccbasbserva-se que os do 2.° ciclo
dizem ler mais do que quando estavam no 1.° gizlos do 3.° ciclo dizem ler menos
do que quando frequentavam o 2.° ciclo, ou sdj@bito de ler parece atingir um ponto
alto no 2.° ciclo. Os alunos associam a leiturpr@ralizagem, no entanto sé alguns
consideram que poderiam melhorar o seu desempe@gjoarito alunos se lessem mais.

Os alunos reconhecem que a leitura € uma actividaplertante das suas aulas,
verificando-se uma grande convergéncia entre asipi|as que mais salientam
relativamente a este aspecto e aquelas que osgoofe também mais assinalam. No
caso dos professores, pode concluir-se que exisdeelevada consisténcia entre as suas
concepcOes e praticas de leitura, ou seja, os ge@fes que mais destacam a
importancia da leitura para a aprendizagem saoéandnueles (dos Departamentos de
Linguas e Ciéncias Sociais e Humanas) que em saald lhe concedem mais tempo.
Nas aulas, os professores dinamizam a leitura doati a leitura analitica e uma
minoria promove a leitura recreativa (essencialeest neste caso, professores do
Departamento de Linguas).

Apesar de professores e alunos reconhecerem wamela das actividades
dinamizadas pela BE e as do PNL no estimulo dogdsable leitura, é relativamente
baixa a percentagem de alunos que frequentam agBE participam nas actividades de
leitura (sendo que no 2.° ciclo mais de metade aloeos frequenta a BE com
assiduidade e participa nas actividades), tal camo pouco mais de metade dos
professores a recomendam aos seus alunos. Istoapsigeificar que em termos de
leitura nas aulas, os professores atribuem um payertante ao manual escolar. No
caso dos alunos, podera significar que a ofertdBBapadecera de algum tipo de
desajustamento, nomeadamente em termos do seiph@arga horaria que nao deixa

tempos livres).
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2. LimitacOes do estudo e sugestdes para investigagatura

Apesar de o estudo ter sido circunscrito a apdunas escolas, e de os resultados
ndo serem generalizaveis, esta investigacdo datajaands, um contributo substancial
para conhecer as concepcdes que os alunos, prefessprofessores bibliotecarios tém
sobre a relacdo entre o desenvolvimento de habiéoseitura e a aprendizagem.

Estabelecer uma relacdo entre a leitura e a dpegein € sempre algo
complexo, uma vez que sdo muitos os factores eiaoslv Neste estudo procuramos
conhecer concepc¢bes de alunos, professores e spadssbibliotecarios, através do
inquérito por questionario e por entrevista. O tjagario permite recolher uma grande
quantidade de dados, embora surjam alguns constranips relacionados com a
dimensdo e abertura do questionario. Procuramosr faan questionario nao
demasiadamente grande, para evitar a saturacaesgondente, mas que permitisse a
recolha de dados suficientes. Também colocamostGpsesibertas que nédo tiveram
grande aceitacdo por parte dos respondentes. Bugerntdo que num estudo futuro se
entrevistem os participantes para recolha e apdafuento de informacao adicional.
Recomendamos, igualmente, a realizacdo de estugiesaprofundados, nomeadamente
de investigacdo-accdo, aplicando actividades dwurdei quer pelos professores
curriculares quer pelos professores bibliotecaogsante um periodo significativo de
tempo, para que se possa avaliar a evolucdo daddae leitura e o impacto na
aprendizagem. Além disso, parece-nos importantaklizacdo de estudos envolvendo
outros niveis de escolaridade e outras variaveimeadamente, aproveitamento escolar
e numero de retencdes. Também defendemos que amqumthecer os habitos de leitura
dos professores para os comparar com os habittestaiea dos alunos, investigando a
eventual relagdo entre ambas.

Pensamos que, conhecendo as concepcoes dos alesoprofessores e dos
professores bibliotecarios, poderemos melhorar@scps nas nossas escolas, de modo
a promover a leitura. SO assim, poderemos fazer comm a leitura seja uma
competéncia essencial e transversal a aprendizalgertodas as disciplinas e ao
processo de aprendizagem em geral.

No plano da formacéo, recomendamos a continuag@mposta de iniciativas de
promocédo de leitura a nivel nacional, envolvendmais possivel os professores de
todas as areas curriculares, para que a melhaiaahapeténcias da leitura e literacitas

sejam “cruzadas” de todos os educadores. Considergaoe sdo necessarias alteracdes
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nas praticas pedagdgicas das nossas escolas nio @aleitura, uma vez que esta € a
pedra angular de todas as aprendizagens dos ahmtms)go de todo o percurso escolar
e ao longo da vida. E preciso ent&o preparar e®slpara a leitura, quer na escola quer
fora dela, sem sacrificar o prazer que dai podé&,anl\jue continuaremos a promover

com grande agrado.

Fazendo um balanco sobre o desenvolvimento dediellhio, podemos afirmar
gue ele constituiu uma etapa importante do nossmcepso de desenvolvimento
profissional, ao permitir a articulagcdo entre amatisbes da investigacdo e do nosso
trabalho préatico enquanto professora bibliotecddiessa forma, a teoria e a pratica
emergiram interligadas, destacando o papel darderta aprendizagem dos alunos nos

diversos contextos educativos.
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Anexo |

Pedido de autorizacao, a direccao da escola, pacaraos questionarios aos alunos dos

2.9¢e 3.%ciclos

Viseu, 22/05/09

Exmo Sr. Presidente do Conselho Executivo,

Sou Coordenadora da Biblioteca Escolar/Centro deu®os Educativos da
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos de Satdo e alendestrado em Gestdo de
Informacéo e Bibliotecas Escolares, da Universicsoerta.

No ambito da Dissertacdo de Mestrado que estdabmrar, pretendo realizar
um estudo sobre os habitos de leitura de alunos2dos 3.° ciclos e impacto nas
aprendizagens. Neste contexto, € necessario recdéttws através do inquérito por
guestionario junto de alunos e professores. Garaoin compromisso de honra, que
todos os dados serdo tratados de forma anénima.

Solicito a V2. Exceléncia que faca chegar os quesios aos alunos e
professores que, posteriormente, levarei em méao.

Agradeco desde j& a colaboracao.

Com os mais respeitosos cumprimentos

Atenciosamente

(Isilda Maria Santos Leitdo Menezes)



188
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Pedido de autorizacédo, aos Encarregados de Eduygegacaplicar o questionario aos

seus educandos

Agrupamento de Escolas de — E.B.992.° e 3.° ciclos de

Exmo. Sr. ou Sr.2:
Encarregado de Educacéao

No ambito da elaboracdo de uma tese de MestraddnfErmacao e

Gestao de Bibliotecas Escolares, da UniversidadertAbsobre o temdHabitos de
leitura de alunos dos 2.° e 3.° ciclos do ensinodi@ e impacto na aprendizagem:
concepcgdes de alunos, professores e professoreditiécarios”, a professora Isilda
Menezes, da Escola Basica dos 2.° e 3.° ciclositd® Jretende recolher dados atraves
de um inquérito por questionario aplicado aos auno

O conhecimento dos habitos de leitura, na sugdel@om as aprendizagens
curriculares, é de extrema importancia para a miellua escola. Pede-se, por isso, a
sua cooperacao.

O preenchimento do questionario € anénimo e n&w geedidos dados pessoais

do seu educando. Solicita-se a sua autorizacaajpara trabalho se possa realizar.

O Presidente do Conselho Executivo

Eu, Encarregado

de Educacdo do(a) aluno(a)
N.C TaA do ano de escolaridade, rdeglae Autorizo O / Nao
Autorizo O o preenchimento, pelo meu educando, do questigndaia a elaboracao

de uma tese de Mestrado em Informacdo e Gestéoilmt&as Escolares, da
Universidade Aberta, sobre o temidabitos de leitura de alunos dos 2.° e 3.° cicles

impacto na aprendizagem: concepc¢des de alunos, pestores e professores
bibliotecarios”.

Data: / / 2009

Assinatura do Enc. de Educacéo:
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Matriz de objectivos do questionario dos alunos2i®de 3.° ciclos do ensino basico

MATRIZ DE OBJECTIVOS DO QUESTIONARIO
DOS ALUNOS DOS 2.° E 3.° CICLOS DO ENSINO BASICO

Enquadramento do questionario relativamente ao pragcto de investigacéo:
Questdo de investigacaoQue concepcdes tém os alunos, professores e e
bibliotecarios sobre a relacdo entre o desenvohliimde habitos de leitura e a S
aprendizagem?

Esta questdo subdivide-se nas seguintes subquestbes

Que concepcgdes tém alunos, professores e profedsibimtecarios sobr
a leitura?

Como evoluem, segundo alunos, professores e pooésseibliotecarios
0s habitos de leitura dos alunos?

Que actividades da sala de aula e da bibliotecalagsmais contribuen
para essa evolugéao?

Qual o impacto da leitura na aprendizagem, segahdws, professores
professores bibliotecarios?

Que importancia tém as actividades de promocaoirmagio da leitura
dinamizadas pela equipa da biblioteca escolar, pr@ndizagem do
alunos?

ua

(%)

e

[72)

Objectivos gerais Objectivos especificos Itens
Caracterizar a amostra. - Identificar o ano delasdade, sexo e idade dos 1.
alunos. 2.
3.
Conhecer os habitos de leil - Avaliar qualitativamente o gosto pela leitura. 4,
dos alunos dos 2.° e 3.° ciclos 5.

- Identificar as razdes pelas quais o0 aluno lé&mulé

- Averiguar quanto tempo o aluno dispensa a leiturkl.
diariamente.

- Conhecer quem incentiva a leitura. 7.
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- Saber quantos livros um aluno 1€, em média, du
um ano lectivo.

- Identificar o tipo de leituras praticadas pelosas.
- Averiguar sobre o local onde os alunos léem.
- Identificar géneros literarios mais lidos.

- Indagar como evoluem os héabitos de leitura dog
alunos.

12.

10.

13.

28.

Conhecer as concepc¢des d
alunos sobre a leitura.

osAveriguar as concepcoes de leitura dos alunos.

- Indagar as concepc¢des que os alunos tém sobr
razdes que levam as pessoas a ler.

a)

29.

Bs

Analisar as perspectivas da
alunos dos 2.° e 3.° ciclos
sobre a importancia de hah
de leitura e a suarelacéo c
a aprendizagem.

s Saber o que pensam os alunos da relacao entre
hébitos de leitura e a aprendizagem.

- Averiguar qual a importancia que os alunos atrif
a leitura no desempenho escolar.

- Saber os resultados escolares das seguintes

disciplinas: Lingua Portuguesa, Historia e Geografi

de Portugal, Matematica e Ciéncias da Natureza,

- Indagar acerca das disciplinas ou areas curresila
ddnt.

que os alunos consideram terem mais beneficios
a pratica da leitura.

- Averiguar quais as disciplinas ou areas currresa
onde mais se pratica a leitura.

08.
29.

15.
15.2.
17.

16.

21.

Compreender a importanci
gue os alunos dos 2.° e 3.1
ciclos atribuem a biblioteca
escolar na promoc¢ao da
leitura.

;1

- Indagar a importancia que a biblioteca escolar t
para os alunos na promocéo da leitura.

a)

- Identificar a frequéncia com que os alunos usam
biblioteca escolar.

24.

25.

Conhecer as actividades de

leitura na sala de aula.

- Identificar as actividades realizadas nas aulas g
promovem a leitura.

22.
23.

- Saber a frequéncia com que se aconselha a leifui®.

20.

Conhecer as praticas da

equipa da biblioteca escolar biblioteca escolar para fomentar o gosto pelarkigy
aem que os alunos mais participam.
criacao/desenvolvimento de

na promogao da leitura e n

hébitos de leitura.

- Saber quais as actividades que se desenvolvem

- Indagar sobre a adequacao das actividades dea
dinamizadas pela BE, aos interesses dos alunos.

pé.
26.1.

27.
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Anexo IV

Questionario para os alunos do 2.° ciclo

QUESTIONARIO

ALUNOS DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

Este questionario destina-se a recolhdatos para a elaboracdo de uma
dissertagdo, no ambito do Mestrado em InformacdBestdo de Bibliotecas
Escolares, da Universidade Aberta, sobre o téhh@bitos de leitura de alunos
dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e impacto rgsendizagem: concepcoes
de alunos, professores e professores bibliotecarios

O conhecimento dos habitos de leiturasuzarelagdo com as aprendizagens
curriculares, é de extrema importancia para a miellta escola. Por isso, a tua
ajuda é preciosa.

Agradeco, desde j4, a tua colaboracdo no preeeahindeste questionario,

Preenche-o com sinceridade e nao escrevas aqudooquteus professores

D~

gostariam que tu escrevesses; mostra o0 que reamensas. Este questionario

anonimo, por isso ninguém vai saber as respostaderes.
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1. Que ano frequentas? 5.2 AnoT 6.2 Ano]

2. Sexo:Masculinoll  Femininol]

3. Que idade tens? anos

4. Gostas de lerfAssinala com um X apenas uma opgao.)

O Sim, muito.

71 Sim.

71 Nao.

[0 Ndo, nada.

5. Se gostas de ler, achas que Iés bastanfA8sinala com um X apenas uma op¢ao.)
(1 Sim.

[1 N&o e gostava de ler mais.

[ N&o e néo gostava de ler mgBe assinalaste esta op¢do passa para a perqgunia 8.
6. Indica as razfes porque IégAssinala com um X as tuas opc¢odes.)
1. Para me divertir, ---------m-mmmmm oo a

2. Para aprender. —------m-mmm s O

3. Para me descontrair. --------=-==-====-m-m oo 0

4. Para ocupar 0s tempos livres. ---------m-mmmmmmmmmm oo O

5. Porque a leitura me da prazer. ------------=mmmmmmmmmmmmeem O

6. Porque é pedido pelos professores das varieipldias. --+7

7. Porque os professores me incentivam e dao Siegest---1

8. Outras (diz quais)

7. Quem te encoraja mais a lerfAssinala com um X as tuas opc¢oes.)
Os professores [ A equipa da biblioteca escolarl]

A familia O Os amigos O

Ninguém O Nao sei 0

(Passa para a pergunta 9.)

8. Indica as razfes porque nao légAssinala com um X as tuas opcoes.)
1. Por falta de tempo. ------------=-=--=-mommmmm O

2. E uma actividade aborrecida. --------------— Fi-

3. Ha outras actividades mais interessantes.[5-----

4. Tenho muitos trabalhos da escola. --------- Fi---

5. N&o encontro livros interessantes.---------- f--

6. Os livros s&o muito caros. —]

7. Outras (diz quais)

9. Que tipo de leituras fazes?Assinala com um X as tuas op¢des.)
L. LIVIOS —mmmmmmmm e oo oo N

2. JOIMNAIS === mmm e oo oo 0

3. ReViStas ---------m-mmm oo d

4. Internet (Jornais ou livros electronicbfgs email...) ---[]

5. Legendas da TV--------mmmmmmmm oo O

6. Manuais de instrugBes------------===mmmm oo O

7. Outros (diz quais)

10. Onde fazes essas leituragAssinala as tuas opgdes com um X.)

Emcasal Na Biblioteca Escolar  Na Biblioteca Municipall Em casa de amigos
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11. Quanto tempo dedicas, por dia, em média, a lea de livros ndo escolares, jornais
e/ou revistasAssinala com um X as tuas opc¢des.)

[1 Nenhum [1 Menos de meia horall Entre meia hora e 1 hora [1 Duas ou mais horas
12. Quantos livros leste, este ano lectivo, sem t@ncom os manuais escolaresfssinala
com um X a tua opgéo.)

Nenhum(] 1a3livrosll 4al0livrost] Mais de 10 livros]

13. Que género de livros IésPEscolhe com um X até @cdes.)

1. AVENtUras -----=-=-=s=emeseemeemmmeeeeeeee e e e e aeaee 0
2. ROmMance/conto ------=-========mmmmmmmmm oo 0
3. T@ALIQ ~mmmmmmmmmm e e 0
4. Policiais ========s=s=msmmmemeemm oo 0
5.Biografias / diérios/ historia ---------------—=----=-=-=---- 0
6. POESIA ~-====mmm e 0
7. Banda Desenhada -------=-=======mmmmmmmmm e e 0
8. Viagens/exploragdes/ reportagens ---------———-----L
9. FicGao cientifica ------=-mn-mmmmmmmmmmm e n

10. Informativos (sobre animais, planetas, planfas::--[]

14. Ao longo da vida, as pessoas sdo levadas a ler.
(Assinala em cada frase o grau de concordanciasoardéancia, com um X.)

Discordo | Discordo Nem Concordo | Concordo
totalmente discordo totalmente
nem
A leitura... concordo
1. Aumenta os conhecimentos d d d d d
2. Enriquece o vocabulario. a u a u a
3. Desenvolve as competéncias U u a u a
gerais de comunicacéo verbal
oral.
4. Aumenta a capacidade de a u a u a
compreensao.
5. Desenvolve a memoria. d (] d (] (]
6. Desenvolve o raciocinio. d (] d (] (]
7. Favorece o desenvolvimentp U u a u a
gramatical.
8. Ajuda a melhorar as a (] a a a
capacidades de escrita.
9. Desenvolve a imaginacao. d u d u a
10. Ajuda a participar na a u a a a
sociedade.
11. Enriquece a cultura geral. d d d d d
12. E uma tarefa muito dificil. a a a a a
13. Pratica-se porque os a u a a a
professores obrigam.
14. Permite ter tema de a (] a a a
conversa com 0s amigos.
15. Ajuda a melhorar o a u a a a
desempenho escolar.

15. Achas que a leitura melhora a tua aprendizageescolar? Sim [ Naol
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15.1. Se simem que disciplinas ou areas curriculares é que wsideras que tem mais
beneficio?
(Assinala com um X as tuas opc¢oes.)

Lingua Portuguesa = Educacdo Musical-----------------— o
Lingua Estrangeira -------------------- = Educacao Fisica------——---------- 0
Historia e Geografia de Portugal --+3-- EMRC 0
Matematica £ Estudo Acompanhado ——-------1]
Ciéncias da Natureza ---------------- .= Area de Projecto ----——----------- 0
o O Formacdo Civica-----——---------- 0
15.2._Se napexplica porqué.
16. Indica a nota que obtiveste no 2.° periodo a:

Lingua Historia e - Ciéncias
Portuguesa Geog. de Matematica da

Portugal Natureza

17. Achas que poderias ser melhor aluno se lessesisf? Sim [J Naol
Porqué?

18. Assinala com um X o grau de concordanciem relacdo as seguintes afirmacdes:

Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
totalmente discordo totalmente
nem
concordo

1. Os alunos que Iéem muito a u a u a
obtém melhores resultados
escolares.
2. Os alunos com habitos de a a a a a
leitura sistematica sao mais
criativos.

3. Os alunos bons leitores sao
cidadaos mais activos.

4. Os alunos que Iéem muito s

5. Os alunos que Iéem muito tém
o raciocinio mais desenvolvida.

o O 0O O
o O 0O O
o O 0O O
o O 0O O

Q

a
mais organizados.

Q

a

6. Os alunos que Iéem muito
escrevem correctamente.

19. No ultimo més, quantas vezes os teus professote recomendaram que lesses livros?
(Assinala com um X a tua resposta.)

[0 Nenhuma [01-4vezes [05—-10 vezes [J 11 e mais vezes

20. Consideras que os teus professores promovemisigntemente a leitura?
Sim [J N&o 0
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Porqué?

21. Assinala, com um X, as disciplinas ou areas cigulares nao disciplinares onde mais se
pratica a leitura.

Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira
Histéria e Geografia de Portugal
Matematica

Ciéncias da Natureza
EVT

Educacéo Fisica
Educacado Musical
EMRC

Area de Projecto
Estudo Acompanhado
Formacédo Civica

22. Na tua turma, costuma haver troca de livros en¢ 0s alunos? Sim O Naol

23. Nas aulas costumam. (Assinala com um X a frequéncia com que acontece.)

Nunca As vezes Muitas
vezes
1. Conversar sobre os livros lidos ou que estdo U u a
aler.
2. Ler livros em conjunto. a a a
3. Falar de autores de livros. u u d
4. Ir a biblioteca da escola. u u a
5. Ir a biblioteca municipal. u u d
6. Participar enblogs. (] (] a
7. Dinamizar uma biblioteca de turma. a a d
8. Ler jornais e/ou revistas. u u a
9. Ler o jornal da escola. u u d
10. Ler livros do Plano Nacional de Leitura. u u a

24. Consideras que a biblioteca escolar tem um pdpémportante na criacdo ou
desenvolvimento do gosto pela leitura? Sim [ Nao[!

Porqué?

25. Quantas vezes foste a biblioteca da escola,timo més?
0 Nunca 01-2vezes 0 3—-4vezes O 5 ou mais vezes
26. Costumas participar nas actividades de promocada leitura dinamizadas pela tua

biblioteca escolar?
Sim [ N&oJ (Passa para_a pergunta 27.)
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26.1. Se simquais?
[J Hora do conto

[J Clubes de leitura
[J Encontros com escritores
[J Feira do livro

[ Passaporte da leitura

O Concursos de leitura

[1 Outras (diz quais).

27. Achas que as actividades de leitura dinamizadgsla biblioteca da tua escola séo
suficientes?

Sim [ N&ol

Porqué?

28. Como tem evoluido a tua leitura?Assinala com um X apenas duas opc¢oes.)

1. Agora leio mais. 0 6. Agora leio menos. O
2. Agora tenho mais facilidade em ler. [ 7. Agora tenho mais dificuldade em ler.
3. Sinto uma grande evolucgéo. [J 8. N&o sinto nenhuma evolucéo. O
4. Agora gosto mais de ler. N 9. Agora gosto menos de ler. O
5. Sinto mais motivacao para ler. O 10. Sinto menos motivacao para ler. [

29. Escreve um pequeno texto sobre o que é paraatileitura, sobre os teus habitos de
leitura e a relagdo com a tua aprendizagem.

Terminou o questionario.
Muito obrigada pela tua
colaboracéao!
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Anexo V

Questionario para os alunos do 3.° ciclo

QUESTIONARIO

ALUNOS DO 3.° CICLO DO ENSINO BASICO

pY

Este questionario destina-se a recolha de dadas galabtacdo de un
dissertacdono ambito do Mestrado em Informacéo e Gestaoiblgoicas Escolart
da Universidade Aberta, sobre o tefidabitos de leitura de alunos dos 2.° e 3.
ciclos do ensino béasico e impacto na aprendizagerperspectivas de alung
professores e professores bibliotecarios”.

O conhecimento dos habitos de leitura, na sua relegdoas aprendizagens
curriculares, é de extrema importancia para a miellta escola, por isso a tua ajuda
€ preciosa.

Agradeco, desde j4, a tua colaboracdo no preepalindeste questionari

o

Preenche-o com sinceridade e ndo escrevas aq@losjteus professores gostariam
gue tu escrevesses; mostra o que realmente péistasjuestionario € anénimo, por

iSS0O ninguém vai saber as respostas que deres.
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1. Que ano frequentas?7.°© Anol’ 8.2 Ano] 9.° Anol]

2. Sexo:Masculinoll  Femininol]

3. Que idade tens? anos

4. Gostas de lerfAssinala com um X apenas uma opgao.)

O Sim, muito.

71 Sim.

71 Nao.

[J Ndo, nada.

5. Se gostas de ler, achas que Iés bastanfA8sinala com um X apenas uma op¢ao.)
1 Sim.

[1 N&o e gostava de ler mais.

[ N&o e ndo gostava de ler mgBe assinalaste esta op¢do passa para a pergunia 8.
6. Indica as razfes porque IégAssinala com um X as tuas opc¢odes.)
1. Para me divertir, ---------m-mmmmm oo a

2. Para aprender. —------m-mmm s O

3. Para me descontrair. --------=-==-====-m-m oo 0

4. Para ocupar 0s tempos livres. ---------m-mmmmmmmmmmmeeeeeo O

5. Porque a leitura me da prazer. ------------=mmmmmmmmmmmmeem O

6. Porque é pedido pelos professores das varieipldias. --+7

7. Porque os professores me incentivam e dao Siegest---1

8. Outras (diz quais)

7. Quem te encoraja mais a lerfAssinala com um X as tuas opg¢oes.)
Os professores  [J A equipa da biblioteca escolar [

A familia O Os amigos O
Ninguém O Nao sei 0

(Passa para a pergunta 9.)

8. Indica as razfes porque nao légAssinala com um X as tuas opcoes.)
1. Por falta de tempo. ------------=-==-=-mommmmm N

2. E uma actividade aborrecida. --------------— Fi-

3. Ha outras actividades mais interessantes.-----

4. Tenho muitos trabalhos da escola.--------- Fi---

5. N&o encontro livros interessantes.--------- Fi--

6. Os livros s&o muito caros. —4

7. Outras (diz quais).

9. Que tipo de leituras fazes?Assinala com um X as tuas op¢des.)
1. LIVIOS —mmmmmmmmrm o oo o oo e O

2. JOIMNAIS === m e oo o e O

3. ReViStas -------m-m-mmm oo a

4. Internet (Jornais ou livros electronicos, blagsail...) ---[]

5. Legendas da TV------m-mmmmmmmm oo O

6. Manuais de instrugBes------------====mn oo O

7. Outros (diz quais).

10. Onde fazes essas leituragRssinala as tuas opgdes com um X.)

Emcasal Na Biblioteca Escolarr  Na Biblioteca Municipall Em casa de amigos
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11. Quanto tempo dedicas, por dia, em média, a lera de livros ndo escolares, jornais ou
revistas?(Assinala com um X as tuas opcoes.)
O Nenhum O Menos de meia hora O Entre meia hora e 1 hora O Duas ou mais horas

12. Quantos livros leste este ano lectivo, sem cantom os manuais escolares(Assinala
com um X a tua opgéo.)
Nenhum( la3livrosl] 4al0livros’] Mais de 10 livros!

13. Que género de livros I8 (Escolhe com um X atédcoes)

7. Banda Desenhada -------------=-==-=m-mmme -
8. Viagens/exploracdes/ reportagens
9. Ficcao cientifica
10. Informativos (sobre animais, planetas, plantas:---

1. Aventuras O
2. Romance/conto 0
3. Teatro O
4. Policiais ------===========mmmmmmm - O
5.Biografias / diarios/ histéria O
6. Poesia O
O
U
U

14. Ao longo da vida, as pessoas sdo levadas a ler.
(Assinala em cada frase o grau de concordanciagsoardancia, com um X.)

A leitura...

Discordo
totalmente

Discordo

Nem
discordo
nem
concordo

Concordo

Concordo
totalmente

1. Aumenta os conhecimentos.

Q

2. Enriguece o vocabulério.

a

3. Desenvolve as competéncia
gerais de comunicacao verbal
oral.

000

ogo

a

ogo

000

4. Aumenta a capacidade de
compreensao.

5. Desenvolve a memoria.

6. Desenvolve o raciocinio.

7. Favorece o desenvolvimentd
gramatical.

8. Ajuda a melhorar as
capacidades de escrita.

9. Desenvolve a imaginacéo.

10. Ajuda a participar na
sociedade.

11. Enriquece a cultura geral.

12. E uma tarefa muito dificil.

13. Pratica-se porque 0s
professores obrigam.

14. Permite ter tema de conver
COm 0S amigos.

15. Ajuda a melhorar o

desempenho escolar.

O 0O OQoo0 Opo O oo O

o O OO oo O ogo o

O 0O 000 Opo O oo O

o O Opo0 OO O ogo o

O O 000 Opo O oo O

15. Achas que a leitura melhora a tua aprendizagem?

Sim [

N&o]
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15.1. Se simem que disciplinas ou areas curriculares € que gsideras que tem mais
beneficio?(Assinala com um X as tuas opc¢oes.)

Lingua Portuguesa =
Educacao Tecnolégica--------------- =
Lingua Estrangeira | e Il ------------ £+ Educacao Fisica------—-—----------- O
Historia <] EMRC 0
Matemética £l Estudo Acompanhado -------------[]
Ciéncias Naturais = Area de Projecto ----——---------- O
EV T oo 0 Formagédo Civica-----——--------- 0
Ciéncias Fisico-Quimicas ----------- F4-
15.2._Se napexplica porqué.
16. Indica a nota que obtiveste no 2.° periodo a:
. Ciéncias C. Fisico-
LP Hist. Mat. Naturais Quimicas Geog.

17. Achas que poderias ser melhor aluno se lessesis? Sim [ Naol
Porqué?

18. Assinala com um X o grau de concordanciam relacéo as seguintes afirmacdes:
Discordo Discordo Nem Concordo | Concordo
totalmente discordo totalmente
nem
concordo

1. Os alunos que Iéem muito u u a u a
obtém melhores resultados
escolares.
2. Os alunos com habitos dg a a a d a
leitura sistematica sdo mais
criativos.
3. Os alunos bons leitores sfo Q1 a (| d a
cidaddos mais activos.
4. Os alunos que Iéem muit (] (] a a a
sdo mais organizados.
5. Os alunos que |éem muito u u a u a
tém o raciocinio mais
desenvolvido.
6. Os alunos que I[éem muit: (] (] a a a
escrevem correctamente.

19. No ultimo més, quantas vezes os teus professote recomendaram que lesses livros?
(Assinala com um X a tua resposta.)
[1 Nenhuma [11-—4vezes [15—-10vezes [111 e mais vezes
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20. Consideras que os teus professores promovemisigntemente a leitura?
Sim [ N&ao’]
Porqué?

21. Assinala, com um X, as disciplinas ou areas cigulares nao disciplinares onde mais se
pratica a leitura.

Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira l e Il
Historia

Geografia

Matematica

Ciéncias Fisico-Quimicas
Ciéncias Naturais

EV

Educacdao Fisica
Educacao Tecnolbgica
EMRC

Area de Projecto

Estudo Acompanhado
Formacéo Civica

TIC

22. Na tua turma costuma haver troca de livros en#& os alunos? Sim [J Naol!

23. Nas aulas costumam. (Assinala com um X a frequéncia com que acontece.)

Nunca As vezes Muitas
vezes
1. Conversar sobre os livros lidos ou que Q4 a a
estao a ler.
2. Ler livros em conjunto. u u a
3. Falar de autores de livros. a d d
4. Ir a biblioteca da escola. a d a
5. Ir & biblioteca municipal. ] d d
6. Participar enblogs. (] (] (]
7. Dinamizar uma biblioteca de turma. a a d
8. Ler jornais e/ou revistas. u u a
9. Ler o jornal da escola. ] a a
10. Ler livros do Plano Nacional de Leiturg a a a

24. Consideras que a biblioteca escolar tem um pdpémportante na criacdo ou
desenvolvimento do gosto pela leitura? Sim [ Nao[!

Porqué?

25. Quantas vezes foste a biblioteca da escola,timo més?
0 Nunca 01-2vezes 0 3—-4vezes 0 5 ou mais vezes



202

26. Costumas participar nas actividades de promogada leitura dinamizadas pela tua
biblioteca escolar?

Sim [ Nad] (Passa para a pergunta 27.)
26.1. Se simquais?

[J Hora do conto

O Clubes de leitura
[J Encontros com escritores
[J Feira do livro

[ Passaporte da leitura

O Concursos de leitura

[J Outras (diz quais).

27. Achas que as actividades de leitura dinamizadgsla biblioteca da tua escola séo
suficientes?

Sim [J N&ol
Porqué?

28. Como tem evoluido a tua leiturd (Assinala com um X apenas duas opc¢oes.)

1. Agora leio mais. O 6. Agora leio menos. O
2. Agora tenho mais facilidade em ler.[] 7. Agora tenho mais dificuldade em ler[]
3. Sinto uma grande evolucéo. 71 8. N&o sinto nenhuma evolucéo. O
4. Agora gosto mais de ler. O 9. Agora gosto menos de ler. 0
5. Sinto mais motivacao para ler. O 10. Sinto menos motivacao para ler. [

29. Escreve um pequeno texto sobre o que é paraatileitura, sobre os teus habitos de
leitura e a relagdo com a tua aprendizagem.

Terminou o questionario.
Muito obrigada pela tua colaboragao!



Anexo VI

203

Matriz de objectivos do questionario dos professdias 2.° e 3.° ciclos

MATRIZ DE OBJECTIVOS DO QUESTIONARIO
DOS PROFESSORES DOS 2.° E 3.° CICLOS

Enquadramento do questionario relativamente ao practo de investigacao:

Questdo de investigacdoQue concepcdes tém os alungspfessores e professor
bibliotecarios sobre a relacdo entre o desenvolvimento de hahi®sleitura e &
aprendizagem?

Esta questdo subdivide-se nas seguintes subquestdes

Que concepcdes tém alunos, professores e profedsibtmtecarios sobr
a leitura?

Como evoluem, segundo alunos, professores e pooésssibliotecarios
0s habitos de leitura dos alunos?
Que actividades da sala de aula e da bibliotecalagsmais contribuen
para essa evolucao?

Qual o impacto da leitura na aprendizagem, segahdws, professores
professores bibliotecarios?

Que importancia tém as actividades de promocaoireagéo da leitura
dinamizadas pela equipa da biblioteca escolar, pr@ndizagem do
alunos?

D

e

[

Objectivos gerais Objectivos especificos Itens

Caracterizar a amostra.

- Identificar o grupo disciplinar dos professo®s)

disciplina(s) que leccionam, o respectivo nive 13
escolaridade, sexo e ida 2' '
3.

leitura.

Conhecer as concepcoes
dos professores sobre a - Caracterizar as concepgoes dos professores sotazdg 5.

- Indagar acerca dos conceitos de leitura dos gsofes. | 4.

gue levam as pessoas a ler.
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- Averiguar o conhecimento dos professores sobre os| 6.
habitos de leitura dos alunos. 6.1.
6.2.
Descrever as concepcdes /.
dos professores sobre a 13.
importancia de habitos . A .
leitura e a sua relagdo q ,’Au_scultar a.lmportanua gue os professorgs anbaos | 14.
a aprendizagem. habltos_ de leitura dos alunos no desenvolvimento da | 22.
aprendizagem.
- Saber se a leitura é considerada pelos professara 15.
competéncia fundamental da aprendizagem.
- Examinar o que pensam os professores da relagaoos 16.
hébitos de leitura e a aprendizagem.
Conhecer as praticas dos Identificar as actividades que os professores desam| 8.
professores na promocamas suas aulas para fomentar o gosto pela leitura. 10.
da leitura e na 12.
criacao/desenvolvimento 21.
de habitos de leitura, em- Identificar as disciplinas em que mais se pratidgitura
que os alunos mais e a sua frequéncia. 9.
participam.
- Saber quais as modalidades de leitura praticamiesala
de aula. 11.
- Avaliar a adeséo dos alunos as actividades tledei
dinamizadas na aula. 12.1.
Compreender a - Indagar sobre a frequéncia com que os professores | 17.
importancia que os utilizam a biblioteca escolar com os seus alunas p
professores atribuem a| promover a leitura.
biblioteca escolar na
promocao da leitura. - Averiguar os beneficios que os professores amsoas | 20.
actividades de promocéao da leitura dinamizadasgi€la
Conhecer a visdo que gs- Averiguar sobre o conhecimento que os professéres| 18.
professores tém das das actividades de promocao/animacéo da leituBEda
actividades dinamizadas
pela BE que sdo - Indagar sobre a avaliacdo que os professoresifdae | 19.
promotoras da leitura. | actividades de leitura, dinamizadas pela BE.
- Saber quais as actividad#s leitura dinamizadas pela | 21.1.
gue os professores acompanham e/ou incentivanuossal
a participar.
- Averiguar por que razao os professores nédo acumapal 21.2.

nem incentivam os seus alunos a participar nagdaties
de leitura da BE.
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Anexo VII

Questionario para os professores dos 2.° e 3dscicl

QUESTIONARIO

PROFESSORES DOS 2.° E 3.° CICLOS

bY

Este questionario destina-se a recolha de dad@s gpalaboracdo de uma
dissertagdo — no ambito do Mestrado em InformacéGestdo de Bibliotecas
Escolares, da Universidade Aberta — sobre o téA@bitos de leitura de alunos dos
2.° e 3.° ciclos do ensino basico e impacto na apdezagem: concepcgdes de alunos,
professores e professores bibliotecarios”

O conhecimento dos habitos de leitura, na sua relagéo as aprendizagens
curriculares, é de extrema importancia para a mellta escola. Por isso, a sua ajuda
€ preciosa.

Assim, agradeco, desde ja, a sua colaboracdo aeengrimento deste

questionario. Preencha-o com sinceridade. Estdignésgo € anonimo.
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1.1. Grupo disciplinar:

1.2. Disciplina(s) que lecciona:

1.3. Ciclo que lecciona: 2.° ciclo 3.%ciclo Ambos
2. Sexo: Masculinoll Femininol]
3. ldade: anos

4. O que é para si a leituraqAssinale, com um X as duas afirma¢@em as quais concorda
mais.)

A leitura é...

Descodificar um conjunto de simbolos graficos.

Atribuir significado ao texto escrito, correlaciowm essas informag¢des com as g
o leitor ja possuli.

E o processo interactivo entre o leitor e o terim, que o primeiro reconstréi|o
significado do segundo. Esta competéncia impliczapacidade de descodificar
grafemas e deles retirar informacédo e construihecimento.

Uma competéncia que, para além da descodificagdicarpermite a compreensé
a inferéncia e a analise do texto.

Uma habilidade automética caracterizada pela flaéritmo e entoacao.

Compreender o contetdo de uma mensagem escrits&woconhecimento.

5. Ao longo da vida, as pessoas sao levadas a ler.
(Assinale em cada frase o grau de concordanciagsoardancia, com um X.)

Discordo | Discordo Nem Concordo | Concordo
totalmente discordo totalmente
A leitura... nem
concordo
1. Aumenta os conhecimentos. U u d u a
2. Enriquece o vocabulario. a u a u a
3. Desenvolve as competéncias U a a a a
gerais de comunicacao verball
oral.
4. Aumenta a capacidade de a u a u a
compreensao.
5. Desenvolve a memoria. d ] d d d
6. Desenvolve raciocinio. d u a u a
7. Favorece o desenvolvimento U u a u a
gramatical.
8. Ajuda a melhorar as a (] a a a
capacidades de escrita.
9. Desenvolve a imaginacao. d u d u a
10. Ajuda a participar na a (] a a a
sociedade.
11. Enriquece a cultura geral, d u d u a
12. E uma tarefa muito dificil. a a a a a
13. Pratica-se porque € uma a a a a a
obrigacéo.
14. Permite ter tema de a u a a a
conversa
15. Ajuda a melhorar o a (] a (] a
desempenho escolar.
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6. Considera que, hoje em dia, os alunos |léem mais menos do que ha uma década
atras?

7 Sim, léem mais. (Se assinalou esta op¢ao pasaea pargunta 6.)1.
[J Nao, Iléem menos. (Se assinalou esta opcao passa pargunta 6.9.

[J Léem o mesmo. (Se assinalou esta op¢ao passe pargunta 7.

6.1. Se considera que os alunos léem mais, assinale toggdesque melhor justifiguem a

sua opiniao.
1. Os livros sdo mais cativantes:--------------=-=-=-=-m-mommmmememmmeo- 0
2. Existe maior oferta de livros, jornais e re\8ste-------------------- O
3. A leitura digital desperta mais 0s leitores.-----------------=-------- O
4. As familias estdo mais esclarecidas para ineamdi leitura------- O
5. As bibliotecas publicas sdo muitas e bem apeddss ------------- 0
6. A escola estimula & leitura:--------========mmmmmmm e O
7. As bibliotecas escolares fazem promocéo e adiondg leitura:-- [
8. As novas tecnologias fomentam a leitura-------------------------- O

(Passe para a pergunta 7.)

6.2. Se considera que os alunos Iéem menos, assinale tgcdes que melhor justifiguem a

sua opiniao.

1. Falta de cultura l@itoras-----=-=======m=m=mm e e e e e g

2. Falta de incentivo por parte da famitigz---------=-=-=--==mmmemmmmmm oo 0
3. A escola NA0 promove a leitusa:--------=-=-=mmmmm oo O
4. Os livros sdo demasiado Car@S.-----------=-==mmmm oo 0
5. Os jovens tém outros interesses e atrac¢oesid#@b, jogos, computador, ete:}. [
6. Os jovens estdo demasiado tempo na eseekaz-----------------=--—-msomemcmcmmmeo- 0
7. As novas tecnologias “roubam” tempo & leiteHaz----------=-=-===mmmmmmmmmmmmmmeen O
8. Existem poucas biblioteCas-------=---====mmm o O

\l

. Em que nivel de escolaridade € que acha que gdesnteressam mais pela leitura?
2.%ciclol1 3.°ciclol]

8. Na planificacdo das suas aulas contempla actigides de leitura? Sim [0 N&aoll

9. Indique a frequéncia com que dinamiza a leituralAssinale com um X a sua opc¢ao.)
1. Em todas as aulas. H

2. Uma vez por semana. H

3. Quando acho conveniente. ----——----- O

4. Raramente faco actividades de leitura. £3---

5. Nunca fac¢o actividades de leitura. ------ 13-

10. Que_tipo de leiturascostuma sugerir?

1. LiVIOS ==mmmmmmmmmmmmmm e e e e e 0
2. JOMNAUS =-====mmmmmmmmmmm e e e 0
3. REVIStaS =m==m=mmmmmm e 0
4. Internet (Jornais ou livros electronicbkgs e-mail) ----[]
5. Legendas da TV -----mmmmmmmm oo 0
6. Manuais de instrugdes----------=-==-=-==-=--—wnmenmemeo- 0
7. Outros (diga quais).
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11. Que_modalidades de leitur@gostuma praticar nas aulas com os seus alunos?

1. Leitura funcional, para pesquisa de informacae------------- O
2. Leitura analitica, para compreender e reflectiicamente. --{7
3. Leitura recreativa, para diversao/por prazef---—------------- O

12. Que actividades de leiturarealiza com os alunosPAssinale com X a frequéncia com que
acontecem.

Nunca As vezes Muitas vezes

1. Conversar sobre os livros lidos ou que Q a a
estao a ler.

2. Ler livros em conjunto. u d a
3. Falar de autores de livros. a (| d
4. Ir a biblioteca da escola. a a a
5. Ir & biblioteca municipal. a d d
6. Participar enblogs. (] d (]
7. Dinamizar uma biblioteca de turma. a a d
8. Ler jornais e/ou revistas. u a a
9. Ler o jornal da escola. ] a a
10. Ler livros do Plano Nacional de Leitur a a a

12.1. Os alunos aderem a esse tipo de actividades ldi#ura? (Assinale com um X a sua
opc¢éao.)
N&o [ N&o muitol’ Poucal Bastante bem Muito bem’
13. Acha que o Plano Nacional de Leitura veio altar os habitos de leitura dos alunos?
Sim [ N&o’

Em que medida?

14.Na sua opinido, a leitura € uma competéncia essesigbara a aprendizagen? (Assinale
apenas uma opcao.)

Sim, muito.[ Sim.[J Nao.[! Nao, nadal]
Porqué?

15. Considera que a leitura sistematica permite umamelhoria significativa das
aprendizagens da(s) disciplina(s) que lecciona?sim [ Nao[

Porqué?
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16. Assinale com um X o grau de concordancem relagédo as seguintes afirmagées:

Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
totalmente discordo totalmente
nem
concordo

1. Os alunos que Iéem muitotély u a u a a
melhores resultados escolares.
2. Os alunosom habitos de leitu a a a a a
sistematica sao mais criativos.
3. Os alunos bons leitores sao a (| d a a
cidaddos mais activos.
4. Os alunos que Iéem muito s& (] a (] a a
mais organizados.
5. Osalunos que Iéem muito térm u a u a a
raciocinio mais desenvolvido.
6. Os alunos que Iéem muito (] a (] a a
escrevem correctamente.

17. Assinale com X a frequéncia com que usa a bitleca escolar com os alunos, para
promover a leitura.

Diariamente...........ccccovevvievennnenn. O

Uma ou duas vezes por semana..l....

Uma ou duas vezes por més ...... a..

Uma ou duas vezes por periodo...Ll..

Raramente ............ccociviiiiiinnns 0

NUNCA ..., [1 Indique o motivo.

18. Conhece as actividades de promocéao e animacaol€itura dinamizadas pela biblioteca
escolar?

Sim [ Ndo [ (Serespondewndo, termine aqui a sua participacdo neste questmnari
Obrigada.)

19. Comparando o trabalho desenvolvido agora pelaililioteca escolar na promocao e
animacdo da leitura com o de alguns anos atras, rotliferencas?

Melhorou muito.l Melhoroul] Estaigual! Pioroul] Piorou muito] N&o tenho
opinido!]

Porqué?
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20. Considera que as actividades de promocédo e amigdio da leitura dinamizadas pela
biblioteca escolar contribuem para:(Assinale com X a ou as suas opcoes.)

1. Alterar os hébitos de leitura dos alunos. ——-------- N

2. Formar leitores. ----------=-mmmmm oo d
3. Envolver as familias. ------------------=-=--— oo - d
4. Aumentar a frequéncia da biblioteca escolaf---------- 0
5. Divulgar os livros da biblioteca escolar. -——---------- O
6. Melhorar as aprendizagens curriculares dos alupe---]
7. Outrog(diga quais).

21. Costuma incentivar e/ou acompanhar os alunos participar nas actividades de
promocdao da leitura dinamizadas pela biblioteca estar?

Sim [J N&oll (Se assinalou esta opgao, passe ppeagunta 21.2)

21.1. Se simquais?(Assinale com X as suas op¢oes.)
U Hora do conto

[ Clubes de leitura

1 Encontros com escritores

U Feira do livro

[ Passaporte da leitura

1 Concursos de leitura

O Qutras. Quais?

21.2. Se ndpindique porqué.

22. Dé a sua opinido sobre a importancia dos hab#ale leitura dos alunos e a sua relagédo

com a aprendizagem escolar, podendo para isso apeige em exemplos.

Terminou o questionario.
Muito obrigada pela sua colaboracéo!
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Guiao da entrevista semi-estr
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uturada as profesbibatecarias

GUIAO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA AS

PROFES

SORAS BIBLIOTECARIAS

Objectivos

Questoes orientadoras da entrevista

Caracterizar a entrevistada.

- Quantos anos di&sdens?
- Pertences ao quadro desta escola?
- Ha quantos anos és coordenadora da BE?
- Coordenas mais do que uma BE do Agrupamento?
- Es coordenadora a tempo inteiro ou a tempo parcia
- Tens formacgé&o especializada? Qual?
- Se respondeu ndo: Que formacao tens no &mbito da
BE?

Analisar as perspectivas da
coordenadora sobre a
importancia de habitos de leitu
e a sua relacdo com a

aprendizagem.

- Consideras que os habitos de leitura sdo impegan
para a aprendizagem das varias disciplinas? PoFeplé?
rane da tua experiéncia pessoal. Quais as disciphinas &
mais visivel essa relacdo entre habitos de letura
aprendizagem?

- Qual o impacto que a leitura tem na aprendizagem?
Tens alguns dados/casos da experiéncia pessoal que
possam justificar?

- Como evoluem os habitos de leitura dos alundg.tlo

para o 3.° ciclos, de acordo com a tua experiéncia?

Compreender a importancia qu
a coordenadora atribui & BE ng

promocéao da leitura.

e Qual o teu papel, enquanto professora coordeaatior

\ BE, na promocéo da leitura?

leitores desta escola/agrupamento?
- Qual o papel dos professores da escola/agrupamant
promocéao da leitura?

- As familias destes alunos tém um papel activo na

- Como tem contribuido a equipa da BE na formago ¢

)

promocéao da leitura? Colaboram quando solicita&os?
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voluntariamente, também participam?

Conhecer as praticas da equipj - Quais as actividades de promocéao de leitura

BE na promogé&o e animacédo dadinamizadas pela equipa da BE? Podes descrever

leitura e na algumas?
criacdo/desenvolvimento de | - Que actividades de animacéo da leitura sdo dizatas
habitos de leitura. pela equipa da BE? Fala-me de algumas.

- Que projectos estdo em desenvolvimento no ardhito
leitura? Fala-me deles.

- Que parcerias desenvolves com o exterior para
promover a leitura?

- Como envolves a familia na promocéao da leitura?

- O PNL tem contribuido para a alteracédo dos halieo
leitura? Em que medida?

- Existem algumas dificuldades na

promocao/dinamizagéo da leitura nesta escola?

Conhecer as concepgdes sobre-aAfinal, o que é para ti a leitura?

leitura. - Achas que a leitura vai perder importancia com o

predominio das novas tecnologias? Porqué?

Nota: Prestar atencdo a descricao fisica, as exprefsiiais, gestos e forma como responde as

questdes. Recolher documentos que o CoordenadRE gassa facultar.



