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Resumo

As dificuldades de aprendizagem dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico sdo
muitas vezes enfrentadas proporcionando aos alunos mais horas de apoio educativo, o
que constitui apenas o prolongamento do mesmo tipo de trabalho que tem sido
desenvolvido no horario letivo. No entanto, a sociedade mudou e as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) assumiram um papel fundamental, criando novas
formas de aprender e comunicar, mas fazendo surgir também um novo tipo de
()literacia — a (i)literacia digital. Por isso, a escola tem de contribuir para a inclusdo
digital dos alunos, proporcionando-lhes oportunidades de aprender a usar as TIC e, mais
do que isso, criar também a oportunidade de usar essas ferramentas digitais para
promover a aprendizagem, indo ao encontro do interesse dos alunos pelas TIC.

Ao longo do ano letivo 2011/2012, foi desenvolvido um projeto de criagéo de
um blogue educativo com uma turma de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, do
2.°ano de escolaridade, cujos alunos mostravam pouco interesse pela aprendizagem,
metade dos quais revelando dificuldades de aprendizagem, nomeadamente nédo tendo
aprendido a ler nem a escrever durante o 1.° ano de escolaridade. Aproveitando o facto
de os alunos terem recebido os computadores Magalhdes, foi usado esse equipamento
para promover a inclusdo digital dos alunos. Os alunos aprenderam a usar o Word, o
Paint e o PowerPoint, este Gltimo com a insercdo de podcasts com a gravacdo das
leituras dos alunos, bem como a fazer pesquisas na Web, a publicar mensagens no
blogue, a consulta-lo e a escrever comentarios.

A utilizacdo pedagogica do blogue enquanto portefdlio das atividades da turma
fomentou a pratica da avaliacdo formativa e promoveu as aprendizagens dos alunos em
varias areas, como a Lingua Portuguesa, a Matematica, o Estudo do Meio e as
Expressdes, bem como o desenvolvimento de competéncias gerais, atitudes e
comportamentos que aumentaram o seu interesse pela aprendizagem , a sua autonomia e
0 seu desejo de partilha das aprendizagens através da Web, criando-lhes competéncias
TIC que acreditamos serdo importantes para continuarem a aprender na sociedade atual

em que 0 acesso e 0 uso das TIC é indissociavel do conhecimento.

Palavras chave: blogue, 1.° ciclo do Ensino Basico, competéncias TIC, avaliagdo
formativa, promocéo das aprendizagens



Abstract

To overcome learning difficulties of the students of the Elementary School,
schools often give them more hours of educational support, which is just an extension of
the same type of work that has been done in class. However, society has changed and
the Information and Communication Technologies (ICT) have taken a key role in
creating new ways to learn and communicate, but also giving rise to a new type of
(i)literacy - digital (i)literacy. Therefore, the school must contribute to the digital
inclusion of students by providing them opportunities to learn to use ICT and, even
more, to create the opportunity to use these digital tools to promote learning, meeting
the interest of students by ICT.

During the school year 2011/2012, a project was developed to create an
educational blog with a group of students of the Elementary School, of the 2™ grade.
These students showed little interest in learning, half of which revealed learning
difficulties, not having learned to read or write during the 1% grade. Taking advantage of
the fact that students had received the Magalhdes computers, this equipment was used to
promote the digital inclusion. Students learned to use Word, Paint and PowerPoint, this
one with the inclusion of podcasts with the recording of the students’ readings. They
also learned to do researches on the Web, to publish blog posts, to consult it and to write
comments.

The pedagogical use of the blog as the portfolio of class activities encouraged
the practice of formative assessment and promoted students learning in several areas,
such as Portuguese Language, Mathematics, Environmental Studies and Expressions as
well as the development of general skills, attitudes and behaviors that increased their
interest in learning, their autonomy and their desire to share learning over the Web,
creating ICT skills that we believe to be important for them to continue to learn in the

current society where the access and the use of ICT can’t be separated from knowledge.

Keywords: blog, elementary school, ICT skills, formative assessment, promotion of
learning
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Introducéo

O fraco desempenho escolar dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico é um fator
de preocupacdo, pois trata-se de um ciclo de aprendizagem que esta na base de todo o
percurso escolar do aluno. Se este ndo conseguir ultrapassar as suas dificuldades desde
cedo, levara consigo lacunas para os ciclos seguintes, que poderdo comprometer o seu

sucesso escolar futuro bem como a sua integracdo no mercado de trabalho.

Embora haja no 1.° Ciclo a preocupacao de dar apoio educativo aos alunos com
dificuldades, existindo mesmo um crédito horério para professores de apoio, este apoio
€ muitas vezes uma simples insisténcia nos mesmos métodos de trabalho, 0 que nem

sempre traz beneficios significativos para os alunos.

No entanto, mesmo os alunos que aprendem sem dificuldades os contetdos
programéticos lecionados na escola poderdo sentir dificuldades ao longo do seu
percurso escolar e na entrada na vida ativa se a escola se limitar a transmitir
conhecimentos da forma como sempre tem feito. Com o desenvolvimento das TIC, a
sociedade mudou tornando indispensavel um novo tipo de literacia, a literacia digital.
As TIC sdo um elemento fundamental da atual sociedade em rede, estando presentes em
todos os dominios da vida: pessoal, social, escolar e profissional. Por isso, a escola atual
ndo pode ignorar esta mudanca nem pode desenvolver as atividades letivas deixando de
lado as TIC, jA que estas se constituem atualmente ndo apenas como aparatos
tecnoldgicos de uso especifico, mas como instrumentos de acesso ao conhecimento e a
cultura, constituindo-se igualmente como meios fundamentais ao exercicio da

cidadania.

Apesar dessa importéncia, as TIC ndo sdo um elemento frequente nas escolas do
1° Ciclo do Ensino Basico. As escolas estdo pouco equipadas e muitas ndo tém acesso a
Internet, ou tém um acesso limitado, com velocidades lentas. Ainda assim, muitos
alunos receberam um computador portatil pessoal, 0 Magalhées, ao abrigo do projeto
e-escolinhas, do Ministério da Educagdo, embora muitas vezes ndo se faga uso na escola

desses computadores.

Varios autores apontam para o contributo positivo das TIC no ensino, como
forma de motivar os alunos e de melhorar as suas aprendizagens (Amante, 2007
Amaro, Ramos & Osério, 2009; Barbeiro & Rebelo, 2006; Coutinho & Alves, 2010;



Ferreira & Martins, 2009; MacArthur, 1996; Marques & Reis, 2011; Miranda, 2007;
Santos, 2006). Nesse sentido, ao longo do ano letivo 2011/2012, foi desenvolvido um
projeto de criacdo de um blogue com uma turma de alunos do segundo ano de
escolaridade da qual a investigadora era a professora titular. Tratava-se de uma turma
maioritariamente proveniente de um meio socioeconémico desfavorecido, em que
metade dos alunos tinham dificuldades de aprendizagem, ndo tendo ainda aprendido a
ler nem a escrever. Os restantes alunos, por terem um desempenho escolar melhor do
que os colegas sem precisarem de grande esforco, também ndo mostravam uma atitude
muito empenhada. Além disso, nenhum aluno mostrava competéncias TIC, o que
acrescentava a exclusdo digital as suas dificuldades. Recorrendo aos computadores que
os alunos tinham recebido, foi desenvolvido um blogue para que os alunos pudessem
dar visibilidade aos seus trabalhos dentro da turma e fora da escola, junto dos seus
encarregados de educacdo. Esta visibilidade tinha como objetivos levar os alunos a
preocuparem-se com a qualidade das suas aprendizagens e desenvolverem competéncias
e atitudes perante o trabalho fundamentais a aprendizagem, como a capacidade de
organizar e selecionar atividades a divulgar, de refletir sobre as suas escolhas, de
interagir com outros partilhando as aprendizagens, de desenvolver o espirito critico, a

autonomia e a confianca em si préprios, entre outros aspetos.

Assim, com este projeto pretendeu-se integrar as TIC na pratica letiva e

responder a seguinte questao:

- Que contributos traz o blogue para a promoc¢édo das aprendizagens dos alunos
do 1° Ciclo do Ensino Basico?

O projeto foi desenvolvido com vista a perceber o impacto que a construcéo de
um blogue, que funcione como um eportefélio das atividades da turma, pode ter nas
aprendizagens dos alunos, nas suas atitudes, no desenvolvimento da sua autonomia e no

tipo de avaliacdo praticado.

Ao longo desta dissertacdo apresentaremos o projeto que foi desenvolvido com
os alunos e as concluses a que chegamos. Esta dissertacdo estrutura-se da seguinte

forma:

- Capitulo 1: Aprendizagem e Avaliacdo — neste capitulo abordaremos
sucintamente as grandes teorias da aprendizagem, bem como as diferentes modalidades

e fungdes da avaliagdo, com especial destaque para a avaliagéo formativa, apresentando



um enquadramento tedrico para o trabalho desenvolvido com os alunos, uma vez que as
perspetivas construtivistas da aprendizagem bem como a avaliagdo formativa estiveram

subjacentes a toda a producdo de materiais para o blogue;

- Capitulo 2: As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e 0 Ensino — neste
capitulo faremos referéncia a importancia das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo na sociedade atual, destacando o papel da escola na promocao da inclusédo
digital dos alunos. Analisaremos também os contributos das TIC para a aprendizagem,
destacando algumas ferramentas Uteis no trabalho com os alunos do 1° Ciclo do Ensino

Basico;

- Capitulo 3: Desenvolvimento da Investigacdo — neste capitulo, faremos o
enquadramento do projeto que desenvolvemos ao longo do ano letivo 2011/2012,
referindo a metodologia de investigacdo adotada e os instrumentos de recolha de dados.
Caracterizaremos também a turma que constitui 0 caso desta investigacdo e

apresentaremos a questdo de investigacdo e 0s respetivos objetivos;

- Capitulo 4: Criacdo e desenvolvimento do blogue - neste capitulo
descreveremos o processo de criacdo do blogue com os alunos e o trabalho que foi
desenvolvido ao longo do ano em torno desta ferramenta Web, destacando as atividades
realizadas pelos alunos e a sua reacdo ao projeto. Destacaremos também o contributo

que o blogue deu para a promocdao das aprendizagens dos alunos.






Capitulo 1. Aprendizagem e Avaliacdo

Ao longo do tempo, tém sido apresentadas diferentes concecdes de
aprendizagem de acordo com o conhecimento que se vai obtendo sobre a forma como o
homem aprende. Ha perspetivas mais centradas no ato de ensinar e na figura do
professor, perspetivas mais centradas no ato de aprender e na figura do aluno, bem
como perspetivas que tentam equilibrar esses aspetos. Umas vezes tem-se valorizado a

aquisicdo de contetidos e outras o desenvolvimento de competéncias.

1.1. Aprendizagem: conceitos e perspetivas

Tem-se assistido, assim, a uma evolucéo das teorias da aprendizagem, como o
Behaviorismo, o Cognitivismo, o Construtivismo e o Conetivismo (Siemens, 2006).
Segundo o Behaviorismo, a aprendizagem € essencialmente uma mudanca de
comportamentos condicionada por estimulos exteriores, que se desenvolve a partir de
um processo de recompensas e puni¢des, ficando as experiéncias repetidas inculcadas
na memdria. Por sua vez, o Cognitivismo aponta para a aprendizagem como um
processo de armazenamento na memoria a partir da duplicacdo de esquemas e de
construtos de conhecimento de quem sabe, que é tomado como exemplo. Cabe ao
aprendente codificar, armazenar e recuperar 0s conhecimentos adquiridos, que serdo
utilizados para responder a objetivos especificos ou para resolver problemas. Mais
recentemente, o Construtivismo defende que a aprendizagem ocorre por um processo de
construcdo ativa do conhecimento por parte do aprendente. Assim, cada aprendente
construird 0 seu proprio conhecimento, recuperando também conhecimentos prévios
para novas situacoes de modo a resolver os problemas com que se confronta (Becker,
1992). Reconhece-se, ainda, que a construcdo do conhecimento é feita em interacdo
com outros, sendo um ato social, dai falar-se também em socioconstrutivismo. Tem-se
avancado para uma valorizacdo gradual da autonomia do aprendente e portanto o
professor tem abandonado o papel tradicional de transmissor de conhecimentos para
assumir cada vez mais o papel de orientador das aprendizagens. Assim, ndo se fala
atualmente em processo de ensino, mas em processo de ensino-aprendizagem,

reconhecendo-se que ndo se pode apenas ensinar sem que 0 aprendente esteja



ativamente implicado no processo, mas que também ndo se aprende, na maioria dos
casos, sem que alguém conduza o processo e oriente o aprendente. Com o0
desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, a sociedade atual
passou a estar estruturada em rede, com a existéncia de varias comunidades que estdo
ligadas entre si, formando as chamadas redes sociais onde a aprendizagem vai sendo
construida de forma colaborativa (Siemens, 2004). O conhecimento fica rapidamente
desatualizado, sendo necessario procurar constantemente novas informacdes para poder
lidar com as novas exigéncias da sociedade. Assim, o Conetivismo é apresentado por
alguns autores (Siemens, 2004, 2006, Downes, 2005) como a teoria da aprendizagem
que se aplica a era digital em que vivemos, pois na atual sociedade em rede a
aprendizagem consiste na criacdo de novas conexdes e padrdes e na capacidade de se
movimentar através das redes e padrdes existentes. Assim, a capacidade de aprender
aquilo de que vamos precisar amanha é mais importante do que aquilo que conhecemos
hoje, sendo fundamental saber aceder na rede ao que se precisa saber naquele momento.

A aprendizagem tem sido encarada como um processo de «dar sentido e
significado a realidade, isto €, compreender, relacionar e sentir para poder aplicar e
agir», cabendo a escola o papel de proporcionar «a aprendizagem de competéncias e
atitudes essenciais para aprender a aprender e para lidar com a mudancga, assim como
para aprender a colaborar e a participar na melhoria da sociedade» (Alonso, 2002, pag.
20). Por outras palavras, aprender implica adquirir novos conhecimentos e desenvolver
competéncias que permitam enfrentar as diferentes situacbes mais ou menos complexas
com que cada individuo se confronta ao longo da vida.

Nem sempre tem havido consenso sobre o tipo de conhecimentos que a escola
deve valorizar. Certas perspetivas apontam para a importancia dos contetdos, como
aconteceu durante muito tempo, sendo essa aprendizagem validada por exames
externos. No final do século XX e inicio do século XXI comecou a atribuir-se uma
importancia cada vez maior ao desenvolvimento de competéncias, considerando-se a
competéncia como «um saber em uso que se desenvolve em relacdo com a vivéncia de
experiéncias de aprendizagem significativas e adequadas e que, a0 mesmo tempo,
integra conhecimentos, capacidades, atitudes, valores». (Abrantes, 2002, pag. 12).

Segundo Peralta (2002), algumas competéncias podem ser de carater mais

cognitivo e outras de carater mais procedimental, correspondendo a:



«um modo estratégico de acdo eficaz face a familias de situagBes que se dominam porque
dispomos, simultaneamente e de forma integrada, dos conhecimentos necessarios (ha sempre
conhecimentos a sustentar a competéncia) e da capacidade de os mobilizar com plena consciéncia,
no momento, no tempo, e no contexto oportuno, para resolver problemas verdadeiros». (pag.30)

Note-se que competéncia ndo € apresentada em oposicdo a conteddos, mas como
a capacidade de usar esses conteidos de acordo com a situacéo.

Essa valorizacdo das competéncias esteve bem presente na reorganizacdo do
Curriculo Nacional do Ensino Basico, em 2001, tendo sido explicitamente definidas as
competéncias a desenvolver ao longo da escolaridade obrigatéria. Numa linha
completamente oposta, o atual Ministério da Educacéo e Ciéncia revogou, atraves do
Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro de 2011, o documento Curriculo
Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001), considerando que
«erigindo a categoria de “competéncias” como orientadora de todo o ensino, [se]
menorizou o papel do conhecimento e da transmissdo de conhecimentos (...) [e se]
desprezou a importancia da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de
automatismos e da memorizacdo». O referido Despacho determina ainda que «néo se
desvie a atencdo dos elementos essenciais, isto é, dos conteudos, e que estes se centrem
nos aspetos fundamentais».

Independentemente da perspetiva adotada, € consensual que a aprendizagem se
processa mais plenamente quando sdo propostas aos alunos tarefas diversificadas e
desafiantes. Fernandes (2006) considera que a selecdo de tarefas é um aspeto fulcral de
toda a planificacdo do processo de ensino-aprendizagem, sendo que «através da
resolucdo [das tarefas] ou do trabalho por elas suscitado, os alunos terdo
necessariamente de relacionar conceitos e ideias e mobilizar e utilizar conhecimentos de
um ou mais dominios» (pag. 38). Portanto, para além da aquisicdo de conhecimentos
enguanto conteudos, uma aprendizagem eficaz implica que se seja capaz de utilizar
esses conhecimentos de forma prética. Por isso, as tarefas propostas aos alunos tém de
estimular no aluno o desenvolvimento dessa capacidade. Quanto mais estimulantes
essas tarefas forem, maior serd a motivacéo dos alunos e este aspeto é fundamental para
a aprendizagem. O termo estimulante ndo é usado no sentido de divertido ou ludico,
mas sim de desafiante. Toda a aprendizagem implica esfor¢o e ndo se deve transmitir
aos alunos a ideia de que s6 devemos aprender aquilo que achamos divertido. Contudo,
aprende-se melhor algo que achamos interessante ou Util e é nesse sentido que as tarefas

propostas aos alunos devem estimular a sua curiosidade e o seu raciocinio.



1.2. Avaliacéo

Perante a diversidade de tarefas possiveis surge a questdo de como avaliar o
trabalho desenvolvido. Assim, abordaremos de seguida alguns aspetos importantes

relacionados com a avaliagéo.

1.2.1. Perspetivas sobre avaliacao

Educacdo e avalia¢do sdo conceitos que estdo intimamente ligados, sendo dificil
falar de um sem referir o outro.

A avaliacdo constitui normalmente uma resposta a pedidos sociais (Pinto, 2007),
por isso a forma como a avaliacdo é encarada e as fungbes que assume estdo
dependentes da evolucdo da propria sociedade e dos seus valores. Guba e Lincoln
(citados por Pinto, 2007) referem a existéncia de quatro geracdes da avaliacdo de acordo
com as perspetivas adotadas: a avaliagdo como medida (finais do século XI1X, inicios do
século XX), muito associada ao uso de exames, segundo a qual 0s exames permitiam
validar a avaliagdo e medir as aprendizagens de modo a introduzir um fator de justica na
avaliacdo dos alunos; a avaliacdo como congruéncia (finais dos anos 60), segundo a
qual a avaliacdo seria sobretudo um processo de congruéncia entre 0s objetivos e o
desempenho dos alunos, ou seja, um processo de comparacdo entre 0s objetivos
pré-estabelecidos e o estado em que o aluno se encontra no cumprimento dos mesmos; a
avaliacdo como julgamento (a partir dos anos 70), segundo a qual a avaliagdo seria o
processo de delimitar, obter e providenciar informacdo atil para ponderar possiveis
decisOes; e a avaliagdo como interagdo social, mais recente, influenciada pela perspetiva
construtivista, segundo a qual a aprendizagem assenta na interacdo entre 0s Varios
intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, considerando-se que a avaliacao
faz parte desse processo, devendo partilhar-se com os alunos o poder de avaliar.

A evolucdo das varias perspetivas sobre a avaliagdo permitiu definir as
principais funcbes que a avaliacdo deve assumir, desde a simples certificacdo a
regulacao do préprio processo de ensino-aprendizagem. Cardinet (citado por Perrenoud,

2001), refere a existéncia de trés funcdes principais da avaliacao:



- a funcédo certificativa, que funciona como garantia das aprendizagens, como
validacdo externa dos conhecimentos e competéncias adquiridos, especialmente no final
de um ciclo de estudos;

- a funcdo reguladora do processo de ensino-aprendizagem, associada a uma
avaliacdo formativa, que ocorre durante o percurso e que permite obter as informagoes
necessarias para verificar a eficAcia do mesmo, conduzindo a introducdo das alteracGes
consideradas pertinentes;

- a funcdo de selecdo/orientacdo, associada a uma avaliagdo prognostica, que tem
lugar antes do inicio de um determinado percurso escolar de modo a verificar as
condigdes do aluno para desempenhar determinada tarefa ou seguir determinado curso.

A cada uma das principais funcdes da avaliacdo — certificativa, reguladora e de
selecdo/orientagdo — corresponde um tipo de avaliacdo diferente, que permite
operacionalizar essas funcdes. A avaliacdo sumativa corresponde a uma avaliacdo das
aprendizagens (Fernandes, 2009), validando os conhecimentos adquiridos e as
competéncias desenvolvidas pelos alunos no final de uma determinada unidade de
tempo, seja um mddulo, uma atividade, um trimestre, um ano ou um ciclo de estudos,
por exemplo. Ao apontar para a fungdo reguladora da avaliacdo, as varias perspetivas
tedricas remetem para uma avaliacdo formativa, que tem como objetivos ajudar o aluno
a progredir e a ultrapassar as suas dificuldades e ajudar o professor a definir as melhores
estratégias para orientar o aluno ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, Corteséo (2002) refere-se a avaliacdo formativa como uma bussola orientadora,
mostrando que se trata de uma modalidade de avaliacdo aplicada ao longo do processo e
que influencia 0 modo como este se desenvolve. Ao contrario da avaliagdo sumativa que
visa a avaliacdo das aprendizagens, Fernandes (2009) descreve-a como uma avaliacéo
para as aprendizagens, de carater essencialmente pedagdgico. Desta forma, contribui
para uma escola mais democratica, pois tenta promover o sucesso de todos os alunos e o
desenvolvimento das suas competéncias. A avaliagdo diagndstica é normalmente
utilizada no inicio do processo. As informacdes recolhidas podem evidenciar os
conhecimentos ou competéncias ja dominados pelos alunos ou as suas dificuldades.
Neste sentido, € uma modalidade muito atil pois permite ao professor orientar o
processo e selecionar as atividades mais adequadas as caracteristicas dos alunos. Assim,
até certo ponto a avaliacdo diagnoéstica aproxima-se da avaliacdo formativa (Cortesao,
2002).
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1.2.2. Avaliacdo Formativa

De acordo com o Despacho Normativo n.° 14/2011, que republicou o Despacho
Normativo n.° 1/2005, e que regulamenta a avaliacdo no Ensino Basico, a avaliacéo
formativa constitui a principal modalidade de avaliacdo do Ensino Béasico e deve
assumir um carater continuo e sistematico com o objetivo de regular o ensino e a
aprendizagem, fornecendo ao professor, ao aluno e ao encarregado de educacgdo
informacdes sobre o desenvolvimento das aprendizagens, a partir de uma variedade de
instrumentos de recolha de informacéo.

A avaliacdo formativa € um processo complexo que envolve um feedback
frequente, a utilizacdo pedagdgica do erro, a regulacdo do processo, a autoavaliagdo e
autorregulacdo das aprendizagens, bem como a utilizagdo de instrumentos

diversificados.

e O Feedback

O feedback é um dos aspetos fundamentais da avaliacdo formativa, que permite
dar a conhecer ao aluno as suas dificuldades e os seus progressos. E através dele que o
professor pode dar apoio ao aluno e orientd-lo na resolucdo das tarefas e no
desenvolvimento das suas aprendizagens. Fernandes (2006) destaca a sua importancia
na investigacdo anglo-saxénica, referindo que o feedback € considerado de tal forma
primordial na avaliacdo formativa que chega a confundir-se com ela.

Santos (2008) faz uma sintese dos estudos desenvolvidos em torno do feedback,
também chamado de escrita avaliativa, que nos permitem compreender a sua
complexidade. Para ser eficaz, o feedback ndo pode ser uma simples apresentacdo de
informagdes, mas tem de ajudar de facto o aluno a tomar consciéncia dos seus erros e a
autocorrigi-los.

No entanto, os alunos ndo tém todos as mesmas caracteristicas, por isso Wiliam
(citado por Santos, 2008) aponta para a importancia de o professor conhecer bem o
aluno e dar um feedback adequado ao perfil de cada um. Isso deve ser levado em conta
porque estudos revelaram que um feedback desajustado pode ter um impacto nulo ou
mesmo negativo sobre o desempenho dos alunos, havendo mesmo aqueles que pioram o
seu desempenho por causa do feedback recebido. Assim, o feedback é uma tarefa

exigente para o professor e que consome muito do seu tempo.
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Para além destes aspetos € preciso também considerar a quantidade de
informagdo a dar aos alunos. Santos (2008) explicita que se deverd «dosear a
informacdo a dar, tanta quanta a necessaria para o aluno conseguir avancar, mas nao
aquela que da a resposta, inviabilizando uma situacdo potenciadora de aprendizagem.»
(pag. 17). De facto, o feedback do professor ndo deve substituir o aluno, mas apresentar-
Ihe pistas, deixando-o descobrir por si préprio como resolver o problema e ultrapassar
as suas falhas.

O momento para dar o feedback é também muito importante. O feedback néo
deve ser dado nem demasiado cedo, nem demasiado tarde. Se for dado antes de o aluno
ter a oportunidade de pensar e de trabalhar sobre a tarefa, ird impedir o aluno de refletir
sobre a questdo e de tentar encontrar estratégias para a resolucdo do problema. O
feedback tem de ser dado apds algum tempo, mas ainda durante o desenvolvimento da
tarefa, para que o aluno veja a sua utilidade e utilize a informacdo recebida para
reorientar o seu desempenho. Se se esperar pelo fim da tarefa e se lhe for associada uma
classificacdo, o aluno podera encarar a tarefa como concluida, ja ndo se empenhando na
sua reformulacéo.

Santos (2008) complementa esta sintese destacando que o feedback s6 pode ser
considerado um processo de regulacdo quando o aluno o puder usar para melhorar a sua
aprendizagem. Para isso, o feedback, ou escrita avaliativa, como a autora o designa,
deve apresentar as seguintes caracteristicas:

«- ser clara, para que autonomamente possa ser compreendida pelo aluno;

- apontar pistas de acdo futura, de forma que a partir dela o aluno saiba como prosseguir;

- incentivar o aluno a reanalisar a sua resposta;

- ndo incluir a corregdo do erro, no sentido de dar ao proprio a possibilidade de ser ele
mesmo a identificar o erro e a alterd-lo de forma a permitir que aconte¢a uma
aprendizagem mais duradoura ao longo do tempo;

- identificar o que j& est4d bem feito, no sentido ndo sé de dar autoconfianga como
igualmente permitir que aquele saber seja conscientemente reconhecido». (pag. 18)

e Abordagem positiva do erro

Como refere Santos (2002), o erro € um fendmeno natural na aprendizagem. De
facto, o aluno tem de substituir as representacbes mentais anteriores por novas
representagdes, ou simplesmente criar novas representagdes sobre questbes que
desconhecia. Assim, é normal que durante esse processo de construcdo se cometam

erros. O erro torna-se, portanto, uma fonte de informacao a ser valorizada pois funciona
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como uma sinalizacdo sobre o funcionamento pedagdgico, ajudando a compreender que
concegBes mentais € que o aluno desenvolveu.

O professor tem um papel importante na orientacdo do aluno a partir das
informacBes fornecidas pelo erro, mas ndo deve ser ele a corrigi-lo. Como explica
Santos (2002), o erro sO pode ser ultrapassado por quem o comete e ndo por quem o
assinala, pois as légicas sdo diferentes. Assim, para que a aprendizagem possa ocorrer, é
importante que seja o proprio aluno a identificar o erro e a criar as condi¢des para o
ultrapassar, autocorrigindo-se. O professor ndo mostrard nem corrigira o0 erro, mas
podera suscitar questdes, ou levar o prdprio aluno a questionar-se, e apresentar pistas de
orientagdo para a agdo, com o objetivo de levar o aluno a procurar caminhos para

ultrapassar 0 €rro.

e Regulacéo, autoavaliacdo e autorregulacdo das aprendizagens

A avaliacdo formativa tem uma funcdo pedagdgica que se prende com a
regulacdo da aprendizagem, sendo esta regulacdo entendida como «todo o ato
intencional que, agindo sobre os mecanismos de aprendizagem, contribua diretamente
para a progressdo e/ou redireccionamento dessa aprendizagem» (Santos, 2002, pag. 77).
No entanto, € um processo externo, da responsabilidade do professor, mas para que a
aprendizagem ocorra é necessario que o préprio aluno tenha um papel ativo na
regulacdo das suas aprendizagens, através da autoavaliagdo.

A autoavaliacdo é importante pois o aluno e o professor ndo pensam da mesma
forma, seguindo ldgicas diferentes. Além disso, 0 aluno ndo interioriza necessariamente
0 que o professor lhe quer transmitir e s6 conseguira ultrapassar e corrigir 0S seus erros
se for ele proprio a ter um papel ativo nessa regulacdo. A autoavaliacdo favorece a
aprendizagem porque é um processo mental interno do aluno, é uma reflexdo consciente
sobre aquilo que esta a realizar e sobre a forma como esta a aprender. Trata-se, assim,
de uma metacognicdo que permite que o aluno se torne relativamente autbnomo na
regulacdo das suas aprendizagens, embora o professor desempenhe um papel importante
na criacdo dos contextos de aprendizagem e na orientacdo do aluno. Nesse sentido, pode
falar-se em autoavaliacédo regulada (Santos, 2002).

Além disso, é preciso recordar que o aluno estd normalmente inserido numa

turma, que funciona como uma comunidade de aprendizagem. Por isso, a regulacao das
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aprendizagens pode ser feita através de um processo de interacdo em que os alunos se
co-avaliam, validando ou corrigindo raciocinios e processos (Santos, 2008).

Embora alguns professores considerem que os alunos nao séo suficientemente
autonomos para exercer uma autoavaliacdo regulada (Pinto, 2007), este processo deve
ser iniciado o mais cedo possivel, dando o professor o apoio necesséario para que 0s
alunos se tornem mais autonomos. Fernandes (2002) considera mesmo fundamental que
as capacidades metacognitivas como a autoavaliacdo sejam desenvolvidas desde os
primeiros anos da escola para que os alunos sejam capazes de enfrentar as crescentes

exigéncias da sociedade atual e de continuar a sua aprendizagem ao longo da vida.

e Utilizacdo de instrumentos diversificados

Uma vez que a avaliagdo pretende atuar sobre o processo de ensino-
aprendizagem como um todo, é preciso recorrer a instrumentos diversificados para
poder recolher as informacdes necessarias. Como refere Abrantes (2002), os tradicionais
testes de avaliacdo sdo insuficientes, pois s6 captam alguns aspetos da aprendizagem,
deixando de lado outros aspetos essenciais. Alids, nenhum instrumento isoladamente
consegue incidir sobre toda a aprendizagem, dai a importancia de se combinar
diferentes tipos de instrumentos. Pode solicitar-se aos alunos a realizacdo de tarefas
orais ou escritas, individuais ou coletivas, tedricas ou praticas, podendo os alunos fazer
uma selecdo das mais representativas. Esses diferentes instrumentos podem entdo ser
usados para que professor e alunos facam uma reflexdo periddica sobre as
aprendizagens em curso.

Os portefolios tornam-se um instrumento privilegiado perante a diversidade de
atividades e trabalhos. De acordo com Fernandes (2002), essa diversificagdo pode levar
a necessidade de selecionar os trabalhos mais representativos dos alunos e as evidéncias
das suas aprendizagens e de os reunir num portefélio que funcionara como um

organizador das aprendizagens, permitindo uma reflexdo e discussao sobre as mesmas.

e O papel do professor e do aluno

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e a respetiva avaliacdo
assentam numa interacdo entre o professor e o aluno, em que cada um desempenha um

papel proprio.
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Conforme refere Fernandes (2009), «é através das tarefas que os alunos podem
aprender, que os professores podem ensinar e que ambos podem avaliar o seu trabalho
no desenvolvimento de cada uma delas» (pag. 37), permitindo essa avaliacdo regular e
reorientar 0 processo. Assim, cabe ao professor organizar 0 processo e propor aos
alunos as tarefas adequadas, que devem ser desafiantes e com alguma complexidade. De
acordo com as informagdes recolhidas pela avaliacdo formativa, o professor devera
adaptar as estratégias de trabalho, ajustando-as as necessidades. E também importante
que o professor crie um clima de comunicacdo interativa que permita um feedback
frequente e de qualidade, o que apoiara os alunos na regulacdo das suas aprendizagens.

No processo de ensino-aprendizagem o aluno ndo pode ser um simples sujeito
passivo do processo e da avaliacdo, mas tem de desempenhar um papel ativo,
assumindo progressivamente certas responsabilidades (Fernandes, 2009). Assim, cabe
ao aluno desenvolver as tarefas propostas, usando o feedback, fornecido pelo professor
para regular as suas aprendizagens. Compete-lhe, entdo, organizar o seu préprio
processo de aprendizagem, analisando o seu trabalho através de processos
metacognitivos, como a autoavaliacao.

Estabelece-se desta forma uma comunidade de aprendizagem onde a avaliacéo
formativa leva a partilha de responsabilidades entre professores e alunos, mas onde cada
um desempenha um papel especifico. E também neste sentido que a utilizacdo das
tecnologias no ensino assume uma importancia especial. Ao construir um projeto
comum de turma, como um blogue, onde cada aluno deve selecionar evidéncias das
suas aprendizagens, refletir sobre a sua selecdo e colaborar com outros na discusséo das
evidéncias a incluir, de modo a que esse projeto comum tenha qualidade, os alunos
podem desenvolver competéncias de reflexdo sobre o seu proprio trabalho que Ihes

serdo Uteis para construirem um portefélio de aprendizagem.



15

Capitulo 2. As Tecnologias da Informacao e Comunicacao e o0 Ensino

A evolucdo dos meios tecnoldgicos levou a uma transformacdo rapida e
profunda da nossa sociedade, com implica¢gdes em todos os dominios da vida, seja na
producdo dos bens de consumo, seja no surgimento de novas atividades, mas sobretudo
na forma como o conhecimento é criado e transmitido e no modo como a comunicacao
¢ estabelecida. Essas transformacdes fizeram aparecer um novo tipo de (i)literacia,

modificando igualmente o papel da escola e 0s seus processos pedagdgicos.

2.1. A sociedade da informacéo e da comunicacao

A sociedade global dos finais do século XX e no inicio do século XXI sofreu
uma transformacdo muito rapida a muitos niveis, mas especialmente no que diz respeito
ao acesso ao conhecimento e a informacao.

Esta nova sociedade é designada como “sociedade da informagdo ou do
conhecimento”, considerando a quantidade de informacao a qual se passou a ter acesso
de forma facil e réapida gracas a evolucdo tecnoldgica e especialmente ao
desenvolvimento da Web. Castells (2002) considera que se trata sobretudo de uma
“sociedade em rede”, globalmente interligada através da Internet, que constréi e difunde
o0 conhecimento de forma colaborativa, alterando a prépria estrutura social. Este acesso
facilitado ao conhecimento também leva a que possamos falar em “sociedade da
aprendizagem”, pois 0 modo de vida atual assenta em novas formas de aprender e de
nos relacionarmos com o conhecimento. A aprendizagem ocorre em contextos
diversificados, formais e informais, prolongando-se ao longo da vida, pois o
conhecimento estd em constante transformacdo e rapidamente fica desatualizado
(Coutinho & Alves, 2010), obrigando-nos a uma atualizagéo constante e a um ritmo
rdpido de processamento da informacdo. Estas diferentes designacdes focam-se em
aspetos diferentes da sociedade atual, mas todas reconhecem o papel que as novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo tém no modo como hoje se comunica e se
acede ao conhecimento (Coutinho, 2006).

Com a evolugdo da Web para a Web 2.0, qualquer pessoa passou a poder tornar-

se um criador de contetdos, produzindo os seus préprios documentos e publicando-os
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na rede, pois existem muitos servigos gratuitos e faceis de usar que permitem essa
publicacdo. Além disso, vérios utilizadores podem aceder as mesmas paginas web e
editar as informacGes que ai se encontram em ferramentas como as wiki, que estdo na
base de uma das enciclopédias online mais consultadas — a Wikipedia.

Na perspetiva de Toffler (citado por Coutinho, 2006), estes avangos tecnoldgicos
ndo contribuem obrigatoriamente para uma sociedade melhor, pois 0 acesso a
informacao nédo € igual para todos, criando-se uma nova forma de analfabetismo e de

exclusdo social, como veremos adiante.

2.2. A literacia digital

Os meios tecnoldgicos tém um papel cada vez mais importante na sociedade
atual, sendo necessarias algumas competéncias bésicas para os poder utilizar. E a essas
competéncias que se faz referéncia quando se fala em literacia digital. Meldo (2011)
descreve esta nova literacia como as «habilidades e competéncias necessarias
aos cidaddos confrontados em permanéncia com a evolucdo das tecnologias
digitais» (pag. 90), que lhes permitem fazer um uso da tecnologia na sua vida diaria
(Miranda, 2007).

A literacia digital implica um dominio das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo entendidas como a «conjugacdo da tecnologia computacional ou
informatica com a tecnologia das telecomunicacdes [que] tém na Internet e mais
particularmente na World Wide Web a sua mais forte expressédo» (Miranda, 2007, pag.
43). Portanto € necessario aprender a dominar a tecnologia do ponto de vista técnico,
ou seja, desenvolver a capacidade de usar o hardware basico de um computador ou de
outros dispositivos tecnologicos semelhantes, mas implica também o dominio de
competéncias de navegacdo na Web, sabendo buscar, selecionar e analisar criticamente
a informacé&o disponivel na rede.

A ampla utilizagdo da tecnologia contribui para um exercicio pleno da cidadania,
pois permite aos cidadaos participar de forma ativa na vida econdmica, social e politica
da sua localidade, do seu pais e do mundo. Permite-lnes mesmo que sejam mais
interventivos e mais criticos e que se fagam ouvir junto de comunidades de cidad&os e
junto das instituicbes nacionais e internacionais. Meldo (2011), citando

Bustamante (2010), fala mesmo numa hipercidadania que pode ser definida como:
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«“um exercicio mais profundo da participacdo politica que poderiamos chamar
cidadania digital” (p. 17), contemplando, entre outros, parametros como a apropriacao
social da tecnologia (empregue ndo s6 do ponto de vista da exceléncia técnica mas
também de relevancia social), a promocao de politicas de inclusao digital, fomentando
a luta contra a exclusdo de caracter cultural, étnico, econémico, etc., e a consolidacdo
de uma esfera pablica interconectada.» (pag. 93)

No entanto, existem desigualdades no acesso a informacdo e ao conhecimento,
havendo muitas pessoas que podem ser consideradas iletradas digitais. Ali e Ganuza
(citados por Santos, 2006), apontam para os riscos de excluséo social de quem ndo

domina a literacia digital, afirmando o seguinte:

«Comparou-se o advento da sociedade da informagdo com 0 que aconteceu com a
invencdo da imprensa. Estes novos métodos que nos permitem inter conectarmos e
comunicarmos praticamente com qualquer ponto do globo de forma instantanea,
exigem que o utilizador aprenda a manejar as novas ferramentas, podendo acontecer
que a sociedade se divida entre aqueles que sabem maneja-las e os que ndo sabem, e
estes serdo considerados como analfabetos informéticos ocorrendo as diferencas entre
as sociedades e dentro da mesma sociedade entre os individuos que a compdem.»

(pag. 114)
Esta mesma ideia é expressa por Ponte (1997) que compara 0S riscos de
desinsercdo social de quem ndo domina a literacia digital com os enfrentados pelos
analfabetos na sociedade atual. Portanto, o papel da escola na alfabetizagéo digital dos

jovens é muito importante.

2.3. O papel da escola na incluséo digital

Compete a escola proporcionar aos seus alunos experiéncias diversificadas que
permitam prepard-los para a integracdo na sociedade. Perante as mudangas que se
verificaram nos Gltimos anos, o sucesso dos jovens depende muito do desenvolvimento
de competéncias tecnologicas e digitais. Se ndo desenvolverem esse tipo de
competéncias ndo estardo preparados para o atual mundo em rede, tornando-se
info-excluidos (Lencastre & Araujo, 2007).

A info-exclusdo pode resultar da falta de acesso fisico aos equipamentos
informaticos e a Internet. Atualmente, ndo possuir um computador, em especial um
computador com acesso a Internet, € uma grande limitacdo para a aprendizagem em
geral e para o desenvolvimento da literacia digital. Por isso, alunos provenientes de
meios socioeconomicos desfavorecidos podem ter a sua aprendizagem dificultada pela

falta de acesso a esses recursos.
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No entanto, a info-exclusdo pode ocorrer mesmo quando se tem acesso aos
meios tecnoldgicos (Silva & Pereira, 2011b). E preciso saber usé-los, desenvolvendo as
competéncias necessarias a uma boa utilizagdo. Silva e Pereira (2011a) referem o
desenvolvimento de trés tipos diferentes de competéncias:

- as competéncias funcionais, que dizem respeito ao carater instrumental do uso
do computador e da Internet enquanto ferramenta de trabalho (como o processamento de
texto, a apresentacéo de trabalhos e a pesquisa de informacao);

- as competéncias soOcio-comunicativas, relativas ao uso dos recursos
comunicativos disponiveis na Web, como os emails, os chats e os foruns, entre outros;

- as competéncias técnico-criativas, que permitem a criacdo de contetdos na Web.

SO entdo se podera falar de uma plena literacia digital.

Apesar da importancia das TIC, nem todos tém em casa acesso a esses meios ou
sabem como fazer uso das suas potencialidades. A aquisi¢do de um computador ainda
representa uma despesa consideravel para o orcamento de algumas familias. Com o
programa e-escolinhas, muitos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico tiveram acesso a
um computador portéatil pessoal, 0 Magalhaes, garantindo o Ministério da Educacao a
sua aquisicdo para as familias de baixos recursos econémicos. Ainda assim, 0 acesso a
Internet ndo é gratuito, por isso muitos alunos continuam a nao ter acesso a Web a partir
de casa. Por exemplo, os dezassete alunos que constituem a turma com a qual se
realizou a presente investigacdo tinham todos o seu computador Magalhdes, embora
muitos deles fossem economicamente desfavorecidos, sendo apoiados pela Agéo Social
Escolar (ASE). No entanto, apenas cinco tinham uma ligagéo a Internet. Além disso,
muitos dos pais’ ndo tinham conhecimentos informaticos para usar o computador ou
para apoiar os alunos nessa utilizagdo, limitando-se este a ser usado em casa como um
equipamento para executar jogos.

E neste contexto que a escola assume um papel importante. Anteriormente, a
escola preparava os individuos para a sociedade industrial, agora tem de prepara-los
para a sociedade da informacao (Coutinho, 2006).

A escola é um espaco de democratizagdo no acesso ao saber e na igualdade de
oportunidades (Silva & Pereira, 2011a), por isso deve funcionar também como um

espaco de democratizacdo no que diz respeito a inclusdo digital. E na escola que muitos

! Por uma questdo de facilidade de leitura, ao longo desta dissertacdo usaremos a palavra “pais” para
substituir a expressdo “pais/encarregados de educacao”.
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jovens tém o Unico acesso aos equipamentos informaticos e a Internet, por isso se ndo
for feita uma utilizacéo efetiva das TIC na escola, a literacia digital continuara a ser
apenas o privilégio de alguns, ficando de fora os alunos oriundos de classes
socioecondmicas desfavorecidas.

Portanto, se considerarmos que a exclusdo digital é uma forma de excluséo
social, a escola, ao proporcionar o desenvolvimento das competéncias digitais a todos
os alunos, ira funcionar como um fator de inclusdo digital e, por consequéncia, de
incluséo social (Silva & Pereira, 2011a). Pelo contrario, se ndo se usar as TIC na escola
de forma sistematica, isso ird prejudicar os alunos, limitando a sua capacidade de acesso
ao conhecimento e a nova literacia, agravando a fratura digital na sociedade (Lencastre
& Araujo, 2007).

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, compete a escola promover a literacia plena dos
alunos. Por isso, tal como se ensina os alunos a ler, a escrever, a desenvolver o célculo
matematico e a conhecer o mundo a sua volta, também se deve ensinar aos alunos as

competéncias basicas de utilizacdo das TIC.

2.4. Contributos das TIC para a aprendizagem

Para que a escola possa preparar os jovens para enfrentarem os desafios da
sociedade atual, ndo pode ignorar o mundo a sua volta e os elementos que fazem parte

do seu quotidiano. Essa ideia é destacada por Baethge (citado por Galvéo Filho, 2002):

«Nenhuma sociedade pode se permitir excluir por muito tempo de suas instituicdes de
formagéo importantes componentes de sua cultura cotidiana. Quanto mais as novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo se tornam um elemento constante de nossa
cultura cotidiana, na atividade profissional como nos momentos de lazer, tanto mais
elas tém, obviamente, que ser incorporadas aos processos escolares de aprendizado...
O que importa € a questdio como e quando as novas tecnologias devem ser
incorporadas nas escolas.» (pag. 10)

Também ndo é possivel ignorar que os jovens tém um grande interesse pelas
tecnologias, por isso, como referem Lencastre e Araujo (2007), seria absurdo que a
escola ndo utilizasse as TIC para atingir 0s seus objetivos pedagogicos.

No entanto, a simples integracdo dos meios tecnoldgicos na educagdo nao garante
uma melhoria das aprendizagens. Os estudos realizados mostram precisamente que a
tecnologia por si propria ndo traz nenhum contributo especial as aprendizagens dos
alunos (MacArthur, 1996; Coscarelli, 1998; Miranda, 2007; Ferreira & Martins, 2009).
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Acrescentar tecnologia a praticas ja existentes na sala de aula que tornam o aluno um
elemento passivo da sua aprendizagem é apenas uma forma de disfarcar uma
metodologia dando-lhe uma fachada de modernidade e inovacdo (Galvao Filho, 2002).
Portanto, as tecnologias poderdo ou ndo dar um contributo positivo as aprendizagens
dos alunos dependendo do uso que for feito delas e das estratégias implementadas pelo
professor.

Convém ter em mente, ainda, que as tecnologias ndo sdo um fim em si, ou seja, 0
objetivo principal da escola ndo deve ser o de ensinar o0s alunos a usar as TIC, mas o de
colocar essas TIC ao servico das aprendizagens e do desenvolvimento educacional,
integrando-as nas rotinas de trabalho da sala de aula (Amante, 2007).

Devidamente integradas nas atividades letivas, as tecnologias podem promover a
autonomia dos alunos, estimulando-os a pensar por si préprios, de forma independente,
a pensar sobre a sua forma de pensar e a aprender a aprender (Galvédo Filho, 2002). Isso
torna-se possivel porque o uso das tecnologias permite um ensino mais centrado no
aluno (Santos, 2006; Coutinho e Alves, 2010). Teodoro e Freitas (citados por Santos,

2006) afirmam que as TIC permitem:

«Disponibilizar ferramentas que ajudam a deslocar o centro do processo
ensino/aprendizagem para o aluno, favorecendo a sua autonomia e enriquecendo o
ambiente onde a mesma se desenvolve. Permitem a exploracdo de situacdes, que de
outra forma seria muito dificil realizar. Possibilitam ainda a professores e alunos a
utilizagdo de recursos poderosos, bem como a produgdo de materiais de qualidade
superior aos convencionais.» (pag. 114)

As TIC, e em particular a Internet, facilitam uma aprendizagem construtivista e
colaborativa, que prepara os alunos para interagirem na atual sociedade em rede
(Amaro, Ramos & Osorio, 2009; Lencastre & Araujo, 2009; Coutinho & Alves, 2010).
Para que esse potencial das TIC seja aproveitado, é necessario que o professor crie
contextos de aprendizagem que promovam a cooperacdo entre os alunos e com o
professor. Amante (2007) recomenda, por exemplo, que 0 mesmo computador seja
partilhado por dois alunos, para que estes possam interagir e aprender
colaborativamente, pois o trabalho com o computador estimula a comunicacédo verbal e
a colaboracao entre os alunos. O professor pode também promover o desenvolvimento
de projetos comuns que estimulem a criatividade, o trabalho de grupo e a cooperacéo,
como a construcdo de histérias em conjunto (Santos, 2006; Miranda, 2007). Logo no
Jardim de Infancia as criancas podem participar na criacdo de narrativas digitais, usando

a maquina digital, dramatizando, digitalizando as imagens, narrando e gravando a
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historia com as suas proprias palavras, o que torna o seu processo de aprendizagem mais
significativo, devido ao envolvimento direto das criangas nas suas proprias
producdes (Amante & Faria, 2012). O importante € promover interacdes significativas,

como refere Amante (2007):

«O trabalho desenvolvido em redor dos computadores constitui-se como particularmente
estimulante da interagdo, incentivando as criangas a comunicarem, quer entre si, quer
com o adulto. Assim, para além da atencdo do adulto as suas necessidades de apoio
mais imediatas, importa também que o educador saiba estimular uma interacdo
produtiva, quer durante a realizacdo das atividades, quer na sua exploracdo a
posteriori, no sentido de fazer desses momentos importantes oportunidades de
aprendizagem.» (pag. 58)

Esta colaboracdo no desenvolvimento de tarefas comuns aproxima os alunos,
levando-os a apreciarem-se uns aos outros (Amaro, Ramos & Osorio, 2009) e a
compreenderem e aceitarem as diferencas.

Para além destes aspetos, também se reconhece as TIC o potencial de estimularem
a motivacgéo dos alunos e a sua concentragcdo em sala de aula (Coscarelli, 1998; Santos,
2006).

A utilizacdo das TIC pode ainda promover a aprendizagem da leitura e da escrita.
Mesmo no Jardim de Infancia, a utilizacdo das TIC permite desenvolver atividades de
familiarizagdo das criangas com a escrita, levando-as a interiorizar a direcionalidade da
escrita da esquerda para a direita, a orientacdo do texto de cima para baixo, a
identificacdo de letras, a distincdo e correspondéncia entre letras maidsculas e
minusculas, a nocdo de separacdo de palavras e a nocdo de linha, entre varios
aspetos (Amante, 2004). O processador de texto permite o desenvolvimento de
competéncias de escrita, facilitando a revisdo individual ou colaborativa de textos
(MacArthur, 1996), como referiremos em 2.5. A utilizagdo de livros digitais e a sua
criagdo por alunos, mesmo tdo jovens como os do Jardim-de-Infancia ou do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, sdo igualmente um estimulo ao dominio da lingua. Também na area da
Matematica a utilizagdo das TIC logo com criangas pequenas permite o
desenvolvimento da aprendizagem no que diz respeito ao reconhecimento de formas, a
contagem e classificagcdo, aos conceitos de simetria, aos padrfes e a organizagédo

espacial, entre outros (Amante, 2007). Tal como referem Amante e Faria (2012):

«Algumas aplicagBes favorecem a criacdo de situacGes de resolugdo de problemas,
colocando a crianga perante a concretizacdo de determinados objetivos (desde os mais
basicos, como desenhar uma figura geométrica, a outros mais elaborados, como
resolver uma equacdo) que requerem selecionar de maneira ordenada e sequencial um
conjunto de instrucdes, apelando frequentemente a conhecimentos e conceitos
matematicos; Estes objetivos sdo frequentemente atrativos e revestem-se de
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significado para a crianca, o que faz desencadear mecanismos de motivacao intrinseca,
aspeto particularmente relevante na aprendizagem da matematica pelo seu elevado
grau de abstracdo e formalizacdo.» (pag. 8)

A Internet permite um acesso alargado a informacao, mas também a producéo de
informacdo e a sua divulgagcdo na Web, fomentando a comunicagdo. Os alunos podem
criar um espaco de divulgacao dos seus trabalhos e experiéncias pedagogicas em jornais
de turma, blogues ou paginas Web, tornando-os publicos fora da escola, por exemplo
aos familiares e amigos. Esta exposicao publica d& mais sentido as suas aprendizagens e
responsabiliza os alunos. Neto (citado por Coutinho & Alves, 2010), resume algumas

destas vantagens da Internet:

«Perenidade da informacdo — Os documentos ficam disponiveis para que outros
utilizadores mais tarde os possam consultar.

Aprendizagem activa — A realizacdo de trabalhos partindo dos contelidos presentes na
web favorece a valorizagdo da accdo do aluno, a aprendizagem numa perspectiva
construtivista. Possibilita o levantamento de problemas, ao facilitar o confronto
cognitivo e o surgimento de davidas.

Partilha do saber — A internet permite que o trabalho desenvolvido pelos alunos salte o
muro da escola, contribuindo para o desenvolvimento de futuros trabalhos de alunos
de outras escolas. (...) O feedback (positivo ou negativo) gerado pela exposi¢do dos
trabalhos € um elemento importante para a auto-regulagdo da actividade do sujeito. O
espirito de grupo, a cooperacdo, a autonomia e a tolerancia ficam a ganhar.

Existéncia de publico — Ao verem que 0s seus trabalhos serdo apreciados por outros, 0s
alunos sdo estimulados a produzi-los com rigor, ndo para alcancarem uma boa
classificagdo, mas por uma questdo de realizagdo pessoal e social.» (pag. 209)

As ferramentas disponiveis na Web facilitam a educacdo a distancia, permitindo
um trabalho colaborativo a distancia e fomentando a comunicacéao entre os alunos e com
o professor, através de foruns, wikis, blogues e chats, entre outras. Mas também permite
enriquecer o ensino presencial, que pode usar as mesmas ferramentas, prolongando a
aprendizagem fora do espaco da sala de aula. Isso promove nos alunos o conceito de
que a aprendizagem pode ocorrer em qualquer local e em qualquer altura, 0 que prepara
os alunos para a aprendizagem ao longo da vida, indispensavel ao sucesso na sociedade
de informacéo (Coutinho & Alves, 2010).

Mesmo os alunos com problemas de aprendizagem séo beneficiados pelo uso das
tecnologias, melhorando o seu desempenho escolar. Quando védo para a escola, as
criancas vdo com a expetativa de aprenderem a ler e a escrever, mas quando surgem
dificuldades e essa aprendizagem ndo se da ao ritmo esperado, surgem frequentemente
sentimentos de frustracdo e de baixa autoestima, especialmente quando o aluno com
problemas de aprendizagem vé os colegas a progredirem e a distancia entre ele e esses

colegas a aumentar (Viana, 2005). Nestes contextos, a utilizacdo das TIC pode estimular
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os alunos, desenvolvendo a sua capacidade de aprender a aprender, como ja referimos.
Ao desenvolverem a sua literacia digital, estes alunos podem ser mais facilmente
integrados na turma, trabalhando colaborativamente com os colegas e essa colaboracéo
vai permitir a aceitacdo das diferencas e, por consequéncia, a integracdo destes alunos.
Isso contribui para 0 aumento da sua autoestima, que é um dos fatores que pode
melhorar o seu desempenho escolar (Ferreira & Martins, 2009).

A relagdo entre o meio socioeconomico desfavorecido e problemas de
aprendizagens é referida por varios autores, como Romero (1995), Cupello (1998) e
José e Coelho (citados por Fonseca, 1999), que consideram que esses problemas
resultam de aspetos como uma ma nutricdo e a falta de estimulacdo precoce no que diz
respeito a linguagem e a valorizacdo da escola, embora haja muitos alunos com sucesso
escolar oriundos de meios socioeconémicos desfavorecidos. Por isso, a integracdo das
TIC no processo de ensino-aprendizagem pode despertar o interesse destes alunos,
motivando-os para a aprendizagem e ajudando-os a valorizarem o conhecimento
adquirido e as competéncias desenvolvidas. Ao permitir a visibilidade do trabalho
realizado na escola, as TIC podem promover uma maior comunicagdo entre os alunos e
a familia sobre as aprendizagens escolares, o que funcionard como mais um fator que
podera potenciar o sucesso escolar.

Resumindo, quando o uso das tecnologias estd ao servico das aprendizagens dos
alunos, de acordo com estratégias bem definidas pelo professor e com objetivos
pedagogicos claros, as TIC promovem a aprendizagem, desenvolvendo a autonomia dos
alunos e o trabalho colaborativo, 0 que os ajudara a se integrarem mais facilmente na

atual sociedade em rede.

2.5. Algumas ferramentas TIC uteis para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Existe um grande numero de ferramentas TIC que podem ser usadas no ensino, de
acordo com os objetivos pedagogicos a atingir.

No caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e em particular nos dois primeiros anos de
escolaridade, muitas criancgas utilizam o computador apenas para realizar jogos e nunca

como apoio as atividades escolares e a aprendizagem em geral. Por isso, é necessario



24

familiarizar os alunos com essas ferramentas, pois estes ndo fazem uso delas no seu
dia-a-dia.

No ambito desta investigacdo, os alunos construiram um blogue da turma, com
seccdes individuais. Para isso, tiveram de recorrer a Web para colocar as mensagens e
0s comentarios, para consultar o blogue, para partilhar trabalhos com outros no blogue
da Biblioteca do Agrupamento, e para procurar dados para realizar os seus trabalhos,
especialmente imagens para ilustrar os seus textos. Algumas ilustracdes foram também
criadas no Paint, que estimulou a sua criatividade e a destreza manual na manipulagédo
do rato. Para além disso, foram usadas outras ferramentas que destacaremos de seguida,
referindo brevemente o seu potencial pedagdgico.

2.5.1. O processador de texto

O processador de texto € uma ferramenta com grande potencialidade para o
desenvolvimento da escrita dos alunos, sendo o Word, da Microsoft, 0 mais utilizado
em Portugal.

Uma das suas maiores vantagens consiste na facilidade que oferece aos alunos
para fazerem a revisdo do seu texto. Um dos obstaculos a revisao de texto é o trabalho
que isso implica, pois obriga os alunos a recopiarem o texto, uma ou mais vezes, até que
este esteja todo devidamente reformulado. Isso significa ter de recopiar também partes
de texto que ndo precisavam de ser alteradas. O processador de texto permite
precisamente fazer revisfes frequentes sem o tédio de recopiar (Ferreira & Martins,
2009), porque facilita as tarefas de apagar, substituir palavras e mover blocos de texto
(Santos, 2006). Além disso, o processador de texto tem incorporado um corretor
ortografico e gramatical e um dicionario de sindnimos, que podem ser uma boa ajuda
para os alunos no processo de escrita e de revisao dos seus textos. O Word assinala a
vermelho os erros ortograficos oferecendo alternativas para a escrita dessas palavras,
que o aluno pode escolher para corrigir o seu texto. O Word assinala ainda a verde as
falhas gramaticais. O aluno pode tambem ler a explicacdo que € apresentada sobre essa
falha gramatical e tentar modificar a sua frase a partir dessa informacéo. Para evitar
repeticGes de palavras ou para enriquecer o seu texto com novo vocabulério, o aluno

pode recorrer ao dicionario de sinonimos e selecionar a melhor opgdo. Como refere
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Ramos (citado por Santos 2006), tudo isso séo tarefas que estimulam a autonomia e o
espirito de investigacdo dos alunos, proporcionando aprendizagens contextualizadas das
regras de funcionamento da lingua. A facilidade de revisdo dos textos liberta, assim, o
aluno para se concentrar mais no conteddo do seu texto (MacArthur, 1996).

Outro aspeto importante € a visibilidade no ecrd do texto produzido. Essa
visibilidade facilita a escrita colaborativa, permitindo que dois ou mais alunos estejam a
trabalhar diante do computador e a construir o0 texto em conjunto, discutindo o seu
conteddo, estrutura e redacdo. Permite igualmente que a revisdo de texto deixe de ser
uma tarefa solitaria para ser uma tarefa social, entre pares, o que contribui para que os
alunos possam aprender uns com os outros (MacArthur, 1996).

O processador de texto também torna possivel criar documentos com uma boa
apresentacdo, sem vestigios das correcOes efetuadas (Ferreira & Martins, 2009), com
cores e formatos de letra variados e com imagens, podendo ser impressos e divulgados a
outros.

Além disso, o processador de texto pode ser usado como ferramenta de suporte
para a participacdo dos alunos num blogue. As crian¢as do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
especialmente nos dois primeiros anos de escolaridade, levam muito tempo a redigir os
seus textos e a digita-los, por isso podem ter problemas em escrever diretamente no
blogue a mensagem que querem publicar. Quando se estd muito tempo a criar uma
mensagem ou a escrever um comentario, pode surgir uma informacéo de erro. Também
pode falhar a ligacdo a meio do processo, fazendo com que percam o que tinham escrito
até entdo. Assim, os alunos podem usar o processador de texto para construir e
reformular os seus textos, copiando-os e colando-os depois no blogue.

No entanto, para que os alunos possam tirar o devido proveito desta ferramenta, é
necessario que aprendam a digitar um texto e a usar os comandos do programa,
especialmente as criancas do 1.° Ciclo, que tém muitas vezes na escola o primeiro

contacto com o processador de texto.

2.5.2. Os podcasts

Os podcasts sdo uma ferramenta recente da Web 2.0 e correspondem a ficheiros
audio disponiveis na Web e que podem ser descarregados para dispositivos moveis e
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ouvidos onde e quando se quiser (Coutinho & Alves, 2010). Existem vérios formatos,
como o audiopodcast (ou simplesmente podcast), que € um arquivo de audio, o vodcast,
que inclui também video, o enhanced podcast, que combina imagem com locucdo, ou 0
screencast, que consiste na captacao do ecra com locucédo (Carvalho, 2009).

Coutinho e Alves (2010) referem que os podcasts podem ser recursos muito Uteis
no processo de ensino-aprendizagem, tanto no elearning como no ensino presencial.
Podem ser usados para disponibilizar materiais didaticos aos alunos, como aulas
gravadas pelo professor ou materiais de diferentes autores, como documentarios e
entrevistas, que podem ser boas fontes de informac&o. No entanto, o aluno também se
pode tornar autor de podcasts, assumindo um papel ativo na sua aprendizagem,
construindo recursos que podem ser partilhados com outros.

Os podcasts podem ser usados em qualquer nivel de ensino, incluindo no 1.° Ciclo
do Ensino Basico. Marques & Reis (2011) destacam a importancia dos podcasts como
motivacdo para a aprendizagem da leitura e da escrita neste nivel de ensino. No estudo
efetuado pelos autores, os alunos fizeram a gravacdo de histdrias dramatizadas, que
partilharam com outros colegas e com os encarregados de educacdo. O trabalho
desenvolvido levou os alunos a terem uma maior preocupacdo com a preparacao do
texto que estava na base dos podcasts e também com a qualidade da sua leitura oral. A
reproducdo das gravacdes permitiu a autocorrecdo dos alunos, o que potenciou a
evolucdo da leitura. Galvdo Filho (2002) também reconheceu o contributo para a
aprendizagem da leitura e da escrita de projetos de criacdo e leitura de historias com
recurso as TIC.

A criagdo de podcasts pelos alunos permite a aprendizagem colaborativa, pois
podem ser realizados em grupo (Coutinho & Alves, 2010), levando os alunos a
trabalharem em conjunto para a criagdo de um produto comum e a aprenderem uns com
0s outros. Essa colaboracdo permite ndo s6 o desenvolvimento de competéncias
tecnoldgicas, mas também a melhoria das competéncias de escrita e de oralidade, pois
os alunos podem discutir entre si a criagdo do texto que estd na base do podcast a gravar
e corrigir a leitura uns dos outros para que a qualidade final do seu trabalho de grupo
seja boa.

Bottentuit Junior e Coutinho (citados por Coutinho & Alves, 2010), apontam

varias vantagens da utilizacdo de podcasts no ensino:

«- O maior interesse na aprendizagem dos contetidos devido a uma nova modalidade de
ensino introduzida na sala de aula;
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- E um recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos visto que os
mesmos podem escutar inimeras vezes um mesmo episddio a fim de melhor
compreenderem o conteido abordado;

- A possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora da escola;

- Se os alunos forem estimulados a gravar episodios aprendem muito mais, pois terdo
maior preocupacgdo em preparar um bom texto e disponibilizar um material correto e
coerente para os colegas;

- Falar e ouvir constitui uma atividade de aprendizagem muito mais significativa do que
o simples ato de ler.» (pag. 218)

Amante e Faria (2012) enumeram ainda outras potencialidades da publicacdo dos

podcasts em servicos de podcasting:

«- Maior sentimento de responsabilidade pelo trabalho produzido, mas também maior
incentivo a sua realizacdo, relacionados com a disponibilizacéo do trabalho na Internet
e a consciéncia de “se estar ligado ao mundo™. (...)

- Literacia tecnoldgica - promove o contacto com os suportes multimédia que favorecem
a compreensdo e assimilacdo dos contetidos curriculares.» (pag. 7)

Assim, o0s podcasts sdo uma ferramenta com grande potencial para a

aprendizagem dos alunos.

2.5.3. O PowerPoint

O software usado com mais frequéncia para construir apresentacdes de
diapositivos € o PowerPoint, da Microsoft, embora também se possa utilizar outros
programas semelhantes, como o OpenOffice Impress ou as apresentacfes do
Google Docs.

Uma apresentacdo pode incluir texto, imagens, video, audio e hiperligacdes.
Assim, alia as potencialidades das ferramentas de processamento de texto, as de edigédo
de imagem e as de criacdo e edigdo de podcasts e de videos, entre outras. A criacdo de
apresentacdes estimula a criatividade dos alunos, pois estes podem construir ficheiros
apelativos usando o0 seu proprio texto, imagens criadas por si e a gravacdo da sua
propria voz, por exemplo. Para além de poderem ficar em formato de apresentacdo, 0s
ficheiros criados no PowerPoint podem ser convertidos em video e colocados, assim, no
Youtube ou num blogue, permitindo a sua divulgagéo a outros.

No 1.° Ciclo do Ensino Bésico, é possivel usar este software para construir
historias digitais a partir de textos criados pelos alunos ou ilustrando e narrando
algumas das histdrias que fazem parte do Plano Nacional de Leitura para este nivel de

ensino, o que promove o desenvolvimento da escrita e da leitura.
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2.5.4. O blogue

O blogue ¢ outra das ferramentas disponiveis na Web 2.0, que surgiu em finais
dos anos 90, do século XX. O termo “blogue” ¢ a versdo portuguesa de “blog”,
abreviatura da palavra inglesa “Weblog”, com o sentido de um registo diario na Web

(Carvalho et al, 2006). De acordo com Gomes (2005), um blogue é:

«uma pagina na Web que se pressupde ser atualizada com grande frequéncia através da
colocagdo de mensagens — que se designam “posts” — constituidas por imagens e/ou
textos normalmente de pequenas dimensfes (muitas vezes incluindo links para sites de
interesse e/ou comentarios e pensamentos pessoais do autor) e apresentadas de forma
cronoldgica, sendo as mensagens mais recentes normalmente apresentadas em
primeiro lugar.» (pag. 311)

Inicialmente, ainda ndo existiam os mesmos servicos de criacdo automatica que
existem hoje, por isso a criagdo dos primeiros blogues implicavam conhecimentos
informaticos que permitissem gerar paginas Web (Gomes, 2005). No entanto, com a
evolucdo da Web 2.0, hoje é possivel criar e gerir um blogue de forma facil, sem ser
necessarios grandes conhecimentos informaticos, havendo sites que disponibilizam
sistemas de criacdo, gestdo e alojamento gratuito de blogues. Esta facilidade de
utilizacdo levou a um interesse muito grande dos cibernautas, havendo milhares de
blogues na internet sobre os mais variados temas e com objetivos diversificados, de
natureza lddica, informativa, politica, de intervencdo civica, entre outras (Gomes, 2005).
Surgem, assim, novos termos como “blogosfera”, referindo-se ao universo de blogues
existentes, “bloguistas” ou “bloguer”, referente ao autor de um blogue, “blogar”,
referente & a¢do de participar num blogue, ou ainda “postar”, ao nos referirmos a
colocacdo de uma mensagem num blogue (Gomes & Lopes, 2007). A evolucdo da
Web 2.0, com a diversificacao de servicos gratuitos de colocacao online de fotos, videos
e audio, permitiu uma variedade de formatos de blogues, como os audioblogues,
videoblogues ou fotoblogues, entre outros (Gomes & Lopes, 2007).

O blogue permite também que o0s visitantes deixem 0S seus comentarios,
tornando-se um meio de comunicacdo online (Carvalho et al, 2006; Coutinho &
Bottentuit Junior, 2007). O blogue pode ser de autoria individual ou coletiva, havendo
neste Ultimo caso varias pessoas com permissao para publicar mensagens.

Também é possivel determinar o grau de visibilidade de um blogue, tornando-o
completamente privado (apenas visivel para o seu autor), parcialmente publico

(restringindo 0 acesso a um numero selecionado de visitantes e ndo inscrevendo o
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blogue numa base de dados que permita a sua localizagdo nos motores de busca) ou
totalmente publico (podendo ser acedido por qualquer utilizador da Web). A
possibilidade de aceitar ou ndo comentarios pode igualmente ser definida pelo seu autor.

O interesse suscitado pelos blogues chegou também a educacdo, havendo ja
muitos exemplos de utilizagdo em escolas e universidades e havendo estudos sobre o
seu uso pedagogico (Carvalho et al, 2006; Coutinho & Bottentuit Junior, 2007; Gomes
& Lopes, 2007; Faria, 2008; Sousa & Silva, 2010, entre outros). O resultado de um
estudo realizado por Sousa e Silva (2009) aponta para um envolvimento mais ativo do
aluno quando o blogue é utilizado em contexto de aula, seguindo uma perspetiva
construtivista da aprendizagem, o que torna o aluno mais autdnomo, com maior
capacidade de integracdo no trabalho de grupo e mais motivado para a auto-
aprendizagem.

Gomes (2005) refere que em Portugal uma das primeiras utilizagdes de blogues na
educacéo teve lugar na Universidade do Minho, no curso de Mestrado em Informacéo e
Jornalismo, em 2002. Atualmente, ja existem muitos blogues no ambito da educacéo,
criados e dinamizados por professores, por alunos ou por professores e alunos, focados
em disciplinas especificas ou de carater transdisciplinar. Ha blogues que funcionam
como portefdlios do trabalho realizado ou como espaco de representacdo na Web de
escolas, departamentos ou associa¢des de estudantes (Gomes, 2005).

Carvalho et al (2006) apresentaram uma série de exemplos de utilizacdo
pedagogica de blogues em diferentes niveis de ensino, desde a p6s-graduacéo ao Ensino
Bésico. Num curso de mestrado em Supervisdo Pedagdgica do Ensino, 0s estudantes
usaram o blogue para responder a questdes lancadas pela docente, para colocarem
informagdes que desejassem e para indicarem apontadores para sites que considerassem
interessantes. Numa unidade curricular de Latim de um curso de Licenciatura, o blogue
foi utilizado como espaco de intervencdo dos estudantes, de publicagdo de textos, de
sugestdes de sites e de leituras, e de publicagdo de imagens de visitas de estudo,
permitindo a interatividade fora das aulas. Os autores apresentam também exemplos de
utilizacdo na disciplina de Portugués, no Ensino Secundario, em que o blogue funcionou
como uma espécie de plataforma de elearning, de apoio a lecionacdo dos contetdos e
como uma ferramenta pedagdgica de apoio ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, a reflexdo, ao espirito critico e ao desenvolvimento da
competéncia de literacia informacional. Isso permitiu que os alunos publicassem e

arquivassem as atividades desenvolvidas na aula, que lessem e comentassem 0s
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trabalhos uns dos outros, desenvolvendo assim as competéncias de auto e
heteroavaliacdo. Até mesmo os pais puderam acompanhar o trabalho realizado pelos
seus filhos na escola.

Do Ensino Baésico, sdo apresentados exemplos da utilizacdo do blogue nas
disciplinas de Histéria e Geografia como um e-caderno administrado pelo proprio
aluno, onde os alunos criaram e responderam a desafios, escrevendo textos, publicando
desenhos, dando opiniBes sobre certos factos historicos e sugerindo ligacdes para outros
sites. O uso de blogues permitiu aos alunos consolidarem as suas aprendizagens e
partilharem conhecimento com os colegas. Faria (2008) apresenta também a utilizagdo
do blogue na disciplina de Portugués, no 7.° ano, que agregou todos os blogues
individuais dos alunos, incorporou ligacGes a dicionarios online, a sites de divulgacao
de livros, entre outros, divulgando projetos e atividades desenvolvidas. Segundo
Carvalho et al (2006), a utilizagdo de blogues nos diferentes niveis de ensino evidenciou
«a importancia de tirar partido dos recursos da Web em contexto educativo, desde que
desafiantes e adequados a faixa etaria dos alunos, mas também o envolvimento e
empenho que se verifica nos alunos» (pag. 651), o que reforca as potencialidades
educativas dos blogues.

No contexto educacional, o blogue pode ter uma utilizagdo diversificada,
enguanto recurso pedagogico ou estratégia pedagogica (Gomes, 2005; Gomes & Lopes,
2007). Como recurso, os blogues podem ser explorados como uma fonte de informacao
especializada, muitas vezes alheios a escola, o que exige do professor um esforco de
andlise para poder assegurar-se que o0s blogues consultados sdo cientificamente corretos.
No entanto também podem ser criados blogues pelo proprio professor ou por um
conjunto de professores com a informacdo considerada pertinente. Nessa perspetiva, 0
blogue pode ser criado como acompanhamento da sequéncia de assuntos tratados na
aula. Apesar da possibilidade de os alunos poderem comentar as mensagens existentes,
a utilizacdo do blogue enquanto recurso atribui ao aluno um papel passivo, enquanto
consumidor de informacdo. Pelo contrario, a utilizacdo do blogue como estratégia
confere ao aluno um papel mais ativo, tornando-o autor ou co-autor do blogue. Para que

0 aluno possa assumir a autoria/coautoria do blogue, existe:

«todo um leque diversificado de atividades a desenvolver, antecedendo a publicacdo de
mensagens (postagem), as quais estdo associadas objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncia (...) e que visam] conduzir os alunos a atividades
de pesquisa, selecdo, analise, sintese e publicacdo de informagdo, com todas as
potencialidades educacionais implicadas.» (Gomes & Lopes, 2007; pag. 123).
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A utilizacdo do blogue torna-se, assim, um pretexto para o desenvolvimento de
maltiplas competéncias que incluem o dominio de ferramentas TIC e da Web,
estimulando os alunos a produzir e a refletir sobre os produtos criados.

Como referem Carvalho et al (2006), as mensagens publicadas no blogue ficam
acessiveis ao professor e aos colegas, que os podem ler e comentar, fomentando a sua
correcdo por parte do autor dessa mensagem. Ao ficarem arquivados no blogue, os
produtos criados permitem ver o progresso dos alunos ao longo do tempo, permitindo
também que os pais acompanhem o processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto estratégia pedagdgica, Gomes (2005) e Gomes e Lopes (2007) referem
0 uso do blogue como espago de intercambio e colaboracdo, permitindo o
desenvolvimento de projetos entre escolas geograficamente distantes e ajudando a
combater o isolamento de algumas escolas. E também referido o uso do blogue como
espaco de desenvolvimento de debates prolongados através de uma estratégia de
role-playing, que estimula nos alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa
de informacdo e de dominio da comunicacdo escrita, e que permite que os alunos
desenvolvam um espirito de tolerdncia a pontos de vista diferentes dos seus. Outro uso
mencionado € o do blogue como espaco de integracdo, em que alunos com diferentes
origens culturais podem partilhar as suas experiéncias e perspetivas, 0 que conduzira a
uma melhor integracdo dos alunos pertencentes a minorias étnicas e culturais. Alunos
temporariamente afastados da escola (por doenca, por exemplo) também poderdo
participar a distancia na dinamizacdo do blogue, sentindo-se assim mais integrados.

Um outro uso do blogue a que daremos maior atencéo, por se relacionar com a
investigacdo realizada, tem a ver com a sua utilizagdo enquanto portefélio digital.

Na literatura sobre esta temética, podem ser encontradas varias definicbes de
portefolio. Paulson, Paulson e Meyer (1991) apresentam uma definicdo formulada pela

Northwest Evaluation Association (EUA), segundo a qual:

«A portfolio is a purposeful collection of student work that exhibits the student’s efforts,
progress, and achievements in one or more areas. The collection must include student
participation in selecting contents, the criteria for selection, the criteria for judging
merit, and evidence of student self-reflection» (pag. 60)

Fernandes et al (1994) também definem o portef6lio como:

«uma colecdo organizada e devidamente planeada de trabalhos produzidos por um aluno
ao longo de um dado periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma visao téo
alargada e pormenorizada quanto possivel das diferentes componentes do seu
desenvolvimento (e.g., cognitivo, metacognitivo, afetivo, moral)».(pag.2)
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Segundo os autores, o portefolio devera incluir evidéncias diversificadas,
abrangendo Vvérias areas do programa, em formatos diferentes (escrito, visual, oral),
ilustrando processos, produtos de aprendizagem e métodos de trabalho, implicando o
envolvimento dos alunos na revisdo, andlise, reflexdo e selecdo dos trabalhos.

Paulson, Paulson e Meyer (1991) relembram que os portefélios serdo téo
variados como os alunos que 0s criam e as turmas em que estdo inseridos, no entanto
deverdo sempre constituir uma oportunidade para o aluno aprender sobre a
aprendizagem, devendo ser feitos pelo aluno e ndo para o aluno, dando-lhe a
oportunidade de valorizar o seu trabalho e a si proprio enquanto aprendente.

Quando o portefolio é construido na Web, como acontece quando o blogue é
utilizado como suporte a sua construcdo, é possivel integrar materiais multimédia
diversificados, o que é muito vantajoso para criancas em risco e para aquelas que ndo se
interessam habitualmente pelas aulas, pois conseguirdo evidenciar melhor as suas
competéncias na execucdo de tarefas que impliquem a criagdo deste tipo de materiais,
como a gravacdo da sua voz ou a criacdo de videos, que podem ser mais faceis ou
desafiantes para elas do que a escrita de textos (Wade, Abrami & Sclater, 2005). Além
disso, torna-se possivel uma maior partilha com os pares e professores, permitindo um
feedback mais efetivo, bem como uma maior ligagdo entre a escola e a familia.

De acordo com Wade, Abrami & Sclater (2005), com base no QESN-Récit
(2005), os portefdlios sdo desenvolvidos em cinco fases. A primeira, a fase de colecéo, é
aquela em que professores e alunos trabalham em conjunto para produzir materiais
significativos. Segue-se a fase de selecdo em que ambos reveem e apreciam as
producdes realizadas, selecionando as mais representativas das aprendizagens efetuadas.
A terceira fase € a da reflexdo, a fase mais importante, em que o aluno reflete sobre cada
trabalho realizado, aprecia o seu progresso e as falhas que ainda tem de resolver. As
competéncias desenvolvidas neste momento sdo as que permitirdo ao aluno desenvolver
a sua aprendizagem ao longo da vida. A quarta fase consiste na comparacao entre as
suas reflexdes e os objetivos tragcados inicialmente, estabelecendo objetivos para o
futuro. Finalmente, a Gltima fase é a da apresentacdo, em que o portefolio é partilhado
com outros. Contudo, o portefélio pode ser tornado publico desde o inicio da sua
criagdo, o que permitira o feedback ndo s6 do professor como de colegas e até dos
encarregados de educacdo, permitindo assim reforcar a relagdo entre a escola e a

familia, especialmente importante nos primeiros anos de escolaridade.
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Ao promover a reflexdo do aluno sobre as suas producdes e 0 seu processo de
aprendizagem, o portefdlio torna-se um instrumento de regulagdo e de autorregulacéo
das aprendizagens. Quando analisam o contetdo do portefolio, tanto o professor como o
aluno podem recolher informac6es importantes que lhes permitem regular o processo de
ensino-aprendizagem. Eyssautier-Bavay (2004) refere o aumento da motivacdo dos
alunos quando lhes é pedido que se impliquem diretamente na sua aprendizagem,
selecionando as provas do seu progresso. Essa motivacdo € ainda maior no caso dos
alunos que tém mais dificuldades (Wade, Abrami & Sclater, 2005), pois a sua
autoestima é aumentada ao conseguirem apresentar producdes que evidenciam que
conseguiram aprender alguma coisa. Visto que o portefélio pode ser tornado publico
isso também estimula a criatividade dos alunos na apresentacdo das suas producdes.
Esta visibilidade torna-o um bom instrumento de partilha e de socializacdo dos
trabalhos realizados (Barbeiro & Rebelo, 2006).

No que diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, embora as criancas tenham
ainda muito pouca autonomia e uma reduzida capacidade de autorreflexdo
(especialmente nos dois primeiros anos), se forem estimuladas nesse sentido
conseguirdo desenvolver muito cedo estas capacidades. Reconhecendo as caracteristicas
proprias desta faixa etaria, Marques e Reis (2009) propGem a criacdo de um portefélio
digital progressivo, adaptavel a evolucdo dos alunos. Numa primeira fase, que
corresponde aos dois primeiros anos de escolaridade, o portefolio devera ser coletivo
devido a pouca autonomia dos alunos, que precisam ainda de muito apoio do professor.
Neste sentido, a construcdo de um blogue de turma é uma estratégia para desenvolver
nos alunos a capacidade de refletirem sobre as suas aprendizagens, de colaborarem com
os colegas, de produzirem materiais diversificados como evidéncias das suas
aprendizagens e de exporem as suas producdes a outros. Em anos mais precoces pode
ser usado como familiarizacdo com o portefolio, desenvolvendo quer o seu interesse por
este instrumento de trabalho, quer as capacidades necessarias para a sua construcao nos
anos seguintes, tal como aconteceu ao longo desta investigacao.

Independentemente do tipo de utilizacdo que for dada ao blogue, de acordo com
Orihuela e Santos (2004), este sera uma boa ferramenta para a alfabetizacdo digital dos

alunos e, por consequéncia, para a sua integracdo na atual sociedade digital.
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Capitulo 3. Desenvolvimento da Investigacao

3.1. Enquadramento

Durante o ano letivo 2010/2011, a investigadora foi professora titular da turma
1B, da Escola EB1 Eurico Gongalves. O trabalho desenvolvido com os alunos permitiu
concluir que se tratava de um grupo de alunos com caracteristicas muito proprias,
provenientes maioritariamente de familias economicamente carenciadas e evidenciando
dificuldades de aprendizagem, de integracdo no ambiente escolar, bem como uma
grande imaturidade e resisténcia ao esforco necessario para aprender. Houve um grande
esforco por parte da professora titular de turma para que os alunos interiorizassem as
regras basicas de comportamento numa sala de aula e desenvolvessem simultaneamente
0 gosto pela aprendizagem. Para isso, desenvolveram-se alguns projetos, como o
Pequeno Cientista (no ambito das Ciéncias Naturais, com a realizacdo de experiéncias e
0 respetivo registo a partir de fotografias, desenhos e pequenos textos), a Editora
Sapinho (no ambito da Lingua Portuguesa, que consistiu na criagdo de pequenos livros
de leitura adaptados ao 1.° ano de escolaridade, com textos copiados pelos alunos e com
capas e ilustracdes pintadas também pelos alunos) e os Jogos Matematicos (para
estimular o calculo mental e o apreco pela Matematica). O progresso de todos 0s alunos
foi significativo, no entanto apenas metade deles conseguiu atingir o nivel esperado para
0 seu ano de escolaridade, conforme descreveremos adiante.

Assim, a investigadora e professora titular da turma tentou encontrar outras
estratégias que permitissem promover 0 sucesso de toda a turma. Uma revisdo da
bibliografia sobre aprendizagem apontou para os beneficios da adogdo de préaticas
socioconstrutivistas, assentes na avaliacdo formativa e na autoavaliagdo, bem como da
utilizagdo das TIC para apoiar a aprendizagem dos alunos, conforme descrevemos nos
capitulos 1 e 2 desta dissertacdo. Por isso, decidiu-se construir um blogue com a turma
para verificar se esse recurso as TIC teria ou ndo impacto nas aprendizagens destes

alunos.
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3.2. Metodologia de investigacéo

Para analisar se as TIC, e em particular o blogue enquanto ferramenta da Web 2.0,
teriam ou ndo impacto nas aprendizagens dos alunos da turma referida acima, optou-se
por uma metodologia de natureza qualitativa, por se considerar a mais adequada para as
circunstancias em que a investigacao seria desenvolvida, conforme referiremos adiante,
sendo esta uma metodologia muito frequente nas investigacdes em educacdo (Bogdan &
Biklen, 1994). Numa investigacdo qualitativa, os dados sdo recolhidos a partir de um
contacto aprofundado com a realidade investigada e os sujeitos nela envolvidos, no seu
contexto natural, sendo a observacdo participante uma das estratégias mais
representativas. Foi essa a situacao na investigacdo que desenvolvemos. Na investigacao
qualitativa ndo ha uma preocupacdo com a dimensdo das amostras nem com a
generalizacdo de resultados, como acontece com a investigacao quantitativa (Fernandes,
1991). Neste caso, a investigacdo incidiu sobre a turma 2B em particular. N&o se
pretendeu generalizar os resultados a que se chegou a todos os alunos do 1.° Ciclo, mas
estudar o impacto das TIC nas aprendizagens destes alunos especificos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa apresenta
cinco caracteristicas que poderdo estar presentes em graus diferentes em estudos desta
natureza, sendo mesmo possivel que uma ou mais delas ndo estejam de todo presentes
em certos estudos. Essas cinco caracteristicas sdo as seguintes:

1 - «Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.» (op. cit., pag. 47) Isso implica que
0 investigador passe muito tempo em campo, observando a realidade investigada e
efetuando registos, em texto, video ou 4audio, sendo o registo num bloco de
apontamentos o mais frequente. O contexto é muito importante, considerando-se que é
nesse ambiente habitual de ocorréncia que as acGes podem ser melhor compreendidas.
No caso concreto desta investigacdo, a investigadora era simultaneamente a professora
titular da turma, estando portanto sempre presente no ambiente natural da turma e
recolhendo os dados necessarios a investigagdo, como descreveremos adiante.

2 - «A investigacdo qualitativa € descritiva.» (op. cit., pag. 48) Assim, os dados
recolhidos sdo apresentados por palavras e os resultados da investigacdo podem conter
citacbes das notas de campo registadas pelo investigador, fotografias e outros
documentos. A descrigdo é um bom método tanto para a recolha de dados como para a
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apresentacdo dos resultados pois permite que nenhum detalhe seja deixado de lado.
Nesta dissertacdo, sera feita, portanto, uma descricdo pormenorizada da realidade
observada e serdo apresentados excertos do diario de bordo da investigadora, bem como
fotografias e exemplos das producgoes escritas dos alunos, para melhor compreenséo dos
dados recolhidos.

3 - «Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.» (op. cit., pag. 49) Assim, ao observar os
alunos, a principal preocupacdo foi a de compreender como as suas atitudes se foram
modificando ao longo da investigagdo e que ideias ou interesses comecaram a
desenvolver, entre outros aspetos.

4 - «Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.» (op. cit., pag. 50) Os dados ndo sao recolhidos com o objetivo de confirmar
hipGteses previamente estabelecidas, mas é & medida que os dados véo sendo recolhidos
que as abstragdes se vdo construindo. Desta forma, iniciou-se esta investigagdo com o
objetivo de observar o modo como os alunos reagiam a utilizacdo das TIC, e em
particular a criacdo e desenvolvimento de um blogue, verificando-se ao longo do ano
letivo se essa utilizagdo tinha ou ndo impacto nas suas aprendizagens.

5 - «O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.» (op. cit.,
pag. 50) O investigador esta interessado no sentido que os sujeitos observados dao a
realidade em estudo, tentando apreender as suas perspetivas pessoais. Nesse sentido,
estabelece-se uma espécie de dialogo entre os investigadores e 0s sujeitos de modo a
compreender 0 modo como eles interpretam as suas experiéncias.

Ao longo desta investigacdo, a investigadora foi ndo s6 observando o
comportamento dos alunos como conversando com eles sobre as atividades
desenvolvidas, de modo a apreender o seu ponto de vista. Com esse mesmo objetivo,
também foi solicitado as criangas que exprimissem por escrito a sua opinido sobre a
utilizacdo do blogue, sendo esse registo escrito uma das fontes de informagéo utilizadas
para a elaboracédo da dissertacao.

Como ja referimos, a investigacdo desenvolvida centrou-se no impacto das TIC,
mais especificamente do blogue enquanto ferramenta da Web 2.0, nas aprendizagens
dos alunos desta turma em particular. Portanto, adotou-se a metodologia de estudo de
caso, com uma vertente exploratoria e descritiva (Coutinho & Chaves, 2002).
Yin (2003) refere que os primeiros passos na organizagdo de um estudo de caso sé@o

definir o caso em estudo ou a unidade de analise e optar por um estudo singular de caso
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ou por um estudo multiplo de casos. Nesta investigagdo, o caso em estudo foi a
turma 2B, selecionada por ser a turma de que a investigadora era professora titular e por
se tratar do grupo especifico de alunos cujas aprendizagens se pretendia promover.
Assim, tratou-se de um estudo de caso unico (Yin, 2003), intrinseco (Stake, 2007), visto
que o objetivo da investigagdo é o de compreender melhor este caso em particular.

No entanto, como professora da turma, a investigadora néo se limitou a investigar,
mas também interveio na realidade observada. Nesse sentido, tratou-se de um projeto de
investigacdo-acdo, sendo esta a metodologia mais utilizada quando numa investigacéo
em educacéo se coloca a possibilidade, ou a necessidade, de proceder a mudangas ou de
intervir na reconstrucdo da realidade (Coutinho et al, 2009). Esta mesma ideia é

expressa por Benavente et al (1990):

«Os processos de mudanga sdo a problematica nuclear da investigacdo-acdo. Pretende-se
analisar condigdes, potencialidades, obstaculos, mecanismos, procedimentos, agentes de
mudanca; pretende-se intervir em situacfes e processos reais, com 0s atores neles
envolvidos, e pretende-se analisar essas experiéncias de intervencdo e de
transformagdo.» (pag. 11)

Na investigacdo-acdo no ambito da educacdo, o professor desempenha um papel
central, sendo ele quem planifica, age, analisa, observa e avalia as situacdes educativas.
Isso permite-lhe refletir sobre as suas proprias acdes, o que podera conduzir a alteracoes
da sua prética docente (Cortesdo & Stoer, 1997). Este duplo papel do professor
enquanto ator educativo e investigador estad diretamente ligado ao carater pratico da
investigacdo-acdo e ao seu objetivo de resolver problemas reais como aqueles com que
os professores se confrontam na sua atividade. Este tipo de investigacdo permite, assim,
implicar os professores na reflexdo e na producdo de saberes sobre a sua profissao,
articulando investigacéo e intervencédo (Benavente et al, 1990).

No caso concreto da investigacdo que desenvolvemos, enquanto professora da
turma refletimos sobre a nossa pratica docente, tentando encontrar estratégias de
trabalho que pudessem promover as aprendizagens de todos os alunos, ultrapassando as
dificuldades sentidas no ano letivo anterior.

H& vérias modalidades de investigacdo-acdo (Coutinho et al, 2009; Cohen et
al, 2000):

- a modalidade de investigacao-acédo técnica, em que o professor pde em pratica 0s

objetivos e o desenvolvimento metodoldgico predefinidos por um facilitador externo;
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- a investigacdo-acdo pratica, em que o professor € o protagonista ativo e
autbnomo da investigacdo, conduzindo o processo de investigacdo, sendo que o
facilitador externo age como um consultor do processo, que ajuda o professor na sua
atuacdo e reflexdo, tal como aconteceu com a investigacdo desenvolvida;

- a investigacdo-acdo critica ou emancipadora, que pretende ir para além da acdo
pedagdgica, tentando intervir na transformagao do proprio sistema.

De acordo com Cohen et al (2000), a investigacdo-acdo tem um carater ciclico,
sendo desenvolvida em fases continuas que podem ser resumidas a planificacédo, a acédo
(ou implementacdo da planificacdo), a observacdo (avaliacdo e autoavaliacdo) e a
reflexdo (sobre os resultados das fases anteriores de modo a tomar decisfes para o
préximo ciclo). Assim, ao longo do ano letivo, fomos aplicando as estratégias
previamente definidas e verificando o impacto que estas estavam a ter nas
aprendizagens dos alunos, redefinindo novas estratégias de acordo com o balanco
periodico que foi sendo efetuado, como descreveremos no capitulo 4.

3.3. Recolha de dados

De acordo com Gomez, Flores e Jiménez (citados por Coutinho & Chaves, 2002),
adotamos uma modalidade observacional no desenvolvimento deste estudo de caso,
tendo assim «na observacdo participante a principal técnica de recolha de dados» (pag.
227). No paradigma qualitativo, o investigador é o instrumento de recolha de dados por
exceléncia (Fernandes, 1991), que regista as suas observa¢des num diario de bordo. Este
diario de bordo, ou diario de campo, é um instrumento importante de recolha de dados
na investigacdo qualitativa (Ponte, 2002; Gomez, Flores & Jiménez, citados por
Coutinho & Chaves, 2002; Meirinhos & Osorio, 2010; Vasquez & Angulo, 2003). Nele
se registam de forma diacronica varios dados relativos a investigagdo, como 0s
elementos observados pelo investigador, as a¢Ges dos sujeitos observados, as suas
conversas, mas também as preocupagdes do observador, as suas decisdes e as suas
reflexdes (Vasquez & Angulo, 2003). No caso desta investigacdo, enquanto professora
titular da turma, a investigadora p6de observar diariamente o desenvolvimento das
atividades e a reacdo dos alunos e dos seus pais. Assim, registou-se no diério de bordo
(Anexo 1V) as atividades letivas relevantes para a a investigagdo, as reagdes das
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criangas, a esséncia das conversas que tinham entre si e com a professora e a sintese das
conversas com o0s pais. Por a investigadora ser a professora titular de turma, os
comentarios dos alunos e dos seus pais ocorreram num ambiente natural, sem 0s
constrangimentos causados por um investigador externo. Registaram-se igualmente as
reflexbes e as tomadas de decisdo da investigadora. Assim, este didrio de bordo,
construido a partir da observacédo direta e participante, foi uma das principais fontes de
informacdo para a elaboracdo desta dissertacao.

No entanto, é importante diversificar as fontes de informacdo (Yin, 2003), por
isso os dados recolhidos a partir do diario de bordo foram complementados com
fotografias dos alunos, documentando o seu envolvimento nas atividades, e com o0s
textos produzidos pelos alunos e incluidos no blogue. Como atividade final, solicitou-se
aos alunos que escrevessem um pequeno texto onde referissem a sua opinido sobre o
blogue e sobre o que tinham aprendido por participar no desenvolvimento desse blogue,
sendo essa reflexdo final também uma das fontes de informacdo para a investigag&o.
Também foram recolhidos dados a partir de grelhas de registo da evolugdo dos alunos

em varios dominios (Anexo ), junto com os respetivos descritores.

3.4. Caracterizagao da turma

A turma com a qual se desenvolveu esta investigacdo era uma turma do segundo
ano de escolaridade (turma 2B), do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola EB1 Eurico
Gongalves, com dezoito alunos no momento do inicio do projeto.

A Escola EB1 Eurico Gongalves localiza-se na freguesia da Ameixoeira, no
Conselho de Lisboa, e encontra-se junto das freguesias da Charneca, das Galinheiras e
do Lumiar. Pertence ao Agrupamento de Escolas Professor Lindley Cintra, com sede no
Lumiar. A escola esta inserida num bairro residencial constituido por prédios habitados
por uma populacdo de nivel socioecondomico médio ou alto, rodeado por prédios de
realojamento que vieram substituir as barracas ja existentes, sendo a maioria dos alunos
da escola provenientes desta zona de realojamento.

Os alunos da turma 2B eram essencialmente provenientes da Ameixoeira Velha,
da Torrinha (uma zona de construgdo clandestina), da Estrada da Ameixoeira e ruas
adjacentes, havendo também alunos residentes na Charneca, nas Galinheiras, em

Odivelas e em Camarate.
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A maioria dos alunos pertencia a familias carenciadas, sendo que 16 deles
beneficiavam da Acdo Social Escolar (ASE). Destes, 13 pertenciam ao escaldo A (o0
escaldo maximo da ASE) e 3 ao escaldo B. Apenas dois alunos ndo eram apoiados pela
ASE. Esta situacdo deveu-se em grande parte a elevada taxa de desemprego entre 0s
pais dos alunos — 45%. A falta de condi¢des econdmicas refletiu-se também no material
que os alunos traziam para a escola. Em finais de outubro, os alunos carenciados ainda
ndo tinham manuais escolares, e muitos ndo traziam o material de desgaste necessario
(lapis, canetas, borrachas,...). Os pais eram cumpridores dos deveres de assiduidade e
pontualidade dos seus filhos mas, conforme expresso pelos préprios pais, sentiam
dificuldades em acompanhar os filhos em casa, por ndo saberem como o fazer.

A turma 2B era composta inicialmente por vinte alunos, sendo uma turma
reduzida por ter trés alunos com Necessidades Educativas Especiais (designados a partir
deste ponto como “alunos NEE”) de carater permanente, com adaptacdes curriculares.
Logo no inicio do ano letivo dois alunos foram transferidos, por mudanga de residéncia,
ficando a turma com dezoito alunos. Perto do final do primeiro periodo, em dezembro,
uma outra aluna foi transferida, ficando a turma com dezassete alunos. Dos dezoito
alunos iniciais, 9 eram rapazes e 9 raparigas, com idades compreendidas entre 0s seis e
0s oito anos de idade. No inicio do ano, quatro alunos ainda ndo tinham completado os
sete anos de idade, estando assim abaixo da idade usual de frequéncia do segundo ano
de escolaridade, o que se refletiu no grau de maturidade evidenciado por estes alunos.
As educadoras de infancia destas criangas consideraram que estas deveriam continuar
mais um ano no Jardim-de-infancia, pois ainda ndo revelavam o grau de maturidade
necessario para o 1.° Ciclo, conforme o relatério que consta no processo dos alunos.
Efetivamente, ao longo de todo o 1.° ano de escolaridade revelaram comportamentos
imaturos, falando de forma infantil e com linguagem “abebezada”. Tendiam a brincar o
tempo todo e distraiam-se com muita facilidade, acabando por ndo concluir as tarefas.
N&o compreendiam porque deviam concluir os trabalhos ou respeitar as regras de
funcionamento de uma sala de aula, considerando que podiam correr, brincar e
levantar-se sempre que o desejassem, como se estivessem no Jardim-de-infancia,
ficando contrariados por isso ndo lhes ser permitido. Outro aluno foi transferido para a
turma no inicio do ano letivo por solicitacdo dos pais, pois nao tinha realizado a maioria
das aprendizagens previstas para 0 1.° ano de escolaridade e os pais consideraram que a
mudanga de estabelecimento de ensino poderia ser benéfica. Uma outra aluna era de

etnia cigana e, embora ndo revelando dificuldades de aprendizagem, demonstrava um
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elevado absentismo que prejudicou a sua aprendizagem. Um dos alunos evidenciava
graves problemas de aprendizagem, passando a ser acompanhado por uma equipa
médica da Unidade de Desenvolvimento do Hospital de Santa Maria a partir de marco
de 2012. Embora ndo tivesse (até final do ano letivo) recebido o estatuto de aluno com
Necessidades Educativas Especiais por questBes burocraticas de organizacdo do
processo, a equipa de Ensino Especial do Agrupamento informou que era apenas uma
questdo de tempo até esse estatuto Ihe ser atribuido, elevando o nimero de alunos NEE
da turma para quatro (22% dos alunos). Assim, ao longo desta dissertacdo, referir-nos-
emos a este aluno como sendo um aluno NEE.

Para além destes seis alunos, trés apresentavam Necessidades Educativas
Especiais, com um quadro de aprendizagem muito abaixo do esperado na sua faixa
etaria. De acordo com o relatério médico, um dos alunos revelava dificuldades muito
graves no processamento da linguagem verbal, tendo a equipa médica que acompanha a
crianga informado a mae que seria improvavel que aprendesse a ler. Para além da
hiperatividade, tinha também muitas dificuldades em lidar com a frustracdo. Outro dos
alunos revelava também grandes dificuldades de memorizacdo, esquecendo em poucos
dias as aprendizagens que ia realizando. Outro dos alunos era uma criangca acompanhada
pela Comisséo de Protecdo de Criancas e Jovens em Risco, por uma situacdo familiar
grave que ndo € pertinente descrever nesta dissertacdo, mas que se refletia nas suas
atitudes e comportamentos. Tratava-se de uma crianca que evidenciava grandes
dificuldades em lidar com a novidade e com a frustracdo, revelando comportamentos
agressivos quando tinha de lidar com novas situagbes, o que dificultava a sua
aprendizagem. Em qualquer destes casos, por recomendacdo das equipas medicas que
acompanhavam os alunos, ndo se podia insistir para realizarem uma tarefa que tinham
dado por concluida ou que se tinham recusado a realizar, mas era necessario encontrar
tarefas alternativas e esperar 0 momento certo para poderem realizar as aprendizagens
esperadas. Assim, no inicio do ano letivo, estes alunos ainda ndo sabiam ler nem
escrever, nem revelavam interesse pelas atividades letivas desenvolvidas pelos colegas.

Portanto, embora todos estivessem a frequentar o segundo ano de escolaridade,
para além dos trés alunos NEE com um Plano Educativo Individual, seis alunos tinham
um Plano de Recuperacdo por ndo terem atingido as competéncias basicas do primeiro
ano de escolaridade, encontrando-se quase ao nivel do Jardim de Infancia, pelas razdes
referidas atrés.
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Para uma melhor compreensdo das caracteristicas da turma, apresentamos de
seguida alguns gréficos que sintetizam as principais informagdes que foram recolhidas a
partir dos resultados da avaliacdo diagndstica e da observacdo das atitudes dos alunos
durante a realizacdo das varias atividades desenvolvidas no inicio do ano (Anexo II)
para que os alunos retomassem gradualmente os habitos de trabalho que se perdem
habitualmente durante as férias de Verao.

1. Dominio da leitura

H |_¢é corretamente.

i | & com algumas dificuldades, ndo dominando
0s casos de leitura.

i & com muitas dificuldades, ndo conhecendo
ainda todas as letras.

i Nao lé.

2. Dominio da escrita

H Escreve pequenos textos, bem organizados,
bem redigidos e com contetdo rico.

Escreve pequenos textos, com frases simples e
algumas incorregoes.

i Escreve apenas algumas palavras.

K N3o escreve.

3. Leitura em voz alta

H L& corretamente em voz alta, sem hesitacGes.

H |_¢ corretamente em voz alta, mas com
hesitacoes.

i | & em voz alta com muitas hesita¢des, ndo
concluindo a leitura de todo o texto ou frase.

i N3o |é em voz alta.
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4. Falar em publico

B Expde as suas ideias perante a turma, com
a-vontade e determinagdo.

M Expde as suas ideias perante a turma, mas
com hesitaces.

i Tem muitas dificuldades em expor as suas
ideias perante a turma, limitando-se a dizer
algumas palavras.

i Ngo fala perante a turma.

5. Dominio das operages matematicas de adigéo e subtragao

H Realiza corretamente operacdes de adicdo e
subtracdo, com poucas ou nenhumas falhas.

M Realiza operacOes de adicdo e subtragdo, com
algumas falhas.

M Realiza operagdes de adigdo e subtracdo, com
muitas falhas.

(o]

i N&o realiza operagdes de adicdo e subtracéo.

6. Resolucdo de problemas matematicos

H Resolve problemas com corregdo, tentando
encontrar as melhores estratégias.

M Resolve problemas com correcao, depois de se
discutir estratégias em grupo.

i Tenta resolver os problemas de forma
precipitada, errando frequentemente o
resultado.

i Nao tenta resolver os problemas.
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7. Calculo mental

H Efetua mentalmente os calculos necessarios a
resolugdo dos exercicios, sem recorrer ao
registo escrito.

H Efetua mentalmente os calculos necessarios a
resolucdo dos exercicios, recorrendo
esporadicamente ao registo escrito.

i Efetua alguns calculos mentais para resolver
0s exercicios, recorrendo frequentemente ao
registo escrito.

i Nao efetua calculos mentais para resolver os
exercicios, usando sempre 0 registo escrito.

8. Uso de estratégias em jogos matematicos

H Reflete cuidadosamente antes de efetuar uma
jogada, escolhendo a melhor estratégia.

i Reflete um pouco antes de efetuar uma jogada
escolhendo por vezes boas estratégias .

i Reflete um pouco antes de efetuar uma jogada,
mas ndo consegue encontrar uma boa
estratégia de jogo.

i Efetua jogadas por acaso, sem refletir na opcédo
tomada.

Para além destes aspetos relativos as areas curriculares de Lingua Portuguesa e de
Matematica, é importante destacar outros aspetos que se prendem com competéncias
gerais e atitudes que influenciam as aprendizagens dos alunos. Assim, apresentamos de
seguida varios graficos que sintetizam a informagdo recolhida sobre estes aspetos a
partir da observacdo das atitudes dos alunos durante a realizacdo das varias atividades

desenvolvidas no inicio do ano, incluindo as atividades de diagnostico.
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9. Autoavaliacao

® Analisa o seu trabalho, conseguindo detetar
o0s pontos fracos e fortes e procedendo a
muitas das alteracfes necessarias.

B Analisa o seu trabalho, conseguindo detetar
0s pontos fracos e fortes, mas precisando de
ajuda para efetuar correcdes.

i Analisa brevemente o seu trabalho, mas nao
consegue encontrar falhas.

& Ndo analisa o trabalho realizado.

10. Autonomia

H Realiza as atividades sem necessitar da ajuda
do professor, tentando autocorrigir-se e
ultrapassar as dificuldades sozinho.

M Tenta realizar as atividades sem a ajuda do
professor, procurando o seu apoio para
ultrapassar as dificuldades sentidas.

i Realiza as atividades solicitando a ajuda
frequente do professor para realizar as tarefas.

i S0 realiza as tarefas quando o professor o
ajuda, interrompendo a realizacdo da atividade
quando o professor se afasta.

11. Espirito critico

H Reflete sobre as atividades desenvolvidas,
destacando as aprendizagens realizadas e
apresentando sugestdes para melhorar.

H Reflete sobre as atividades desenvolvidas,
destacando as aprendizagens realizadas.

i Raramente reflete sobre as atividades
desenvolvidas, destacando apenas os aspetos
positivos de tarefas que considerou divertidas.

i N3o reflete sobre as atividades desenvolvidas.
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12. Desejo de aprender

H Fica animado perante novas aprendizagens,
mostrando-se atento, empenhado nas
atividades propostas e colocando questdes.

H Perante novas aprendizagens, mostra-se
atento e empenhado nas atividades
propostas.

i N&o mostra interesse em realizar novas
aprendizagens, distraindo-se e realizando as
atividades propostas de forma incompleta.

i Ndo mostra interesse em realizar novas
aprendizagens,realizando as tarefas
propostas de forma contrariada.

13. Concentragéo

H Mantém-se quase sempre concentrado durante
a realizacdo das atividades e ouve atentamente
o professor e 0s colegas.

B Mantém-se concentrado durante a realizagao
das atividades e ouve atentamente o professor,
embora se distraia por vezes.

i Distrai-se frequentemente durante a realiza¢do
das atividades e as interven¢des do professor,
nem sempre concluindo a tarefa em curso.

4 S6 consegue manter-se concentrado durante a
realizacdo da tarefa e as intervencdes do
professor por breves momentos,

14. Cumprimento de regras

H Cumpre espontaneamente as regras de
funcionamento da sala de aula e as instrugdes
para a realizagdo das atividades.

B Cumpre as regras de funcionamento da sala de
aula e as instrugdes para a realizacdo das
atividades, tendo por vezes de ser advertido.

i S6 cumpre as regras de funcionamento da sala
de aula e as instrucGes para a realizacdo das
atividades, por insisténcia do professor.

i N&o cumpre as regras de funcionamento da
sala de aula e as instrugdes para a realizagdo
das atividades.



15. Confianca

® Enfrenta as novas aprendizagens com
confianca de que conseguiré realizar as
atividades propostas.

Enfrenta as novas aprendizagens com
confianca, embora evidencie alguma
ansiedade ao realizar as atividades propostas.

i Realiza as tarefas propostas, mas de forma
hesitante, precisando constantemente de
reforgo positivo do professor.

i Apesar do reforgo positivo, realiza as tarefas
de forma hesitante, ndo querendo mostrar 0s
trabalhos a outros para além do professor.

16. Resisténcia a frustracdo

H Reage tranquilamente perante situacoes
imprevistas e enfrenta calmamente os seus
erros, esforcando-se para ultrapassar os
obstéaculos encontrados.

H Reage tranquilamente perante situacdes
imprevistas e enfrenta os seus erros com algum
nervosismo, mas tenta ultrapassar os
obstaculos encontrados.

Fica desanimado perante situages imprevistas
e ndo aceita 0s seus erros, abandonando a
tarefa e ndo tentando ultrapassar os obstaculos
encontrados.

i Reage agressivamente perante situaces
imprevistas e ndo aceita 0s seus erros, reagindo
de forma intempestiva, abandonando a tarefa e
ndo tentando ultrapassar os obstaculos
encontrados.
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17. Aceitacdo da diferenca

H Compreende que nem todos 0s alunos
evidenciam as mesmas capacidades nem
realizam as mesmas atividades da mesma
forma, elogiando os colegas pelas suas
realizacdes.

Compreende que nem todos os alunos
evidenciam as mesmas capacidades nem
realizam as mesmas atividades da mesma
forma.

i N&o aceita que outros colegas realizem
atividades diferentes de acordo com as suas
capacidades, querendo também realizar as
atividades que considera mais simples.

L N&o aceita as diferencas, fazendo troga dos
colegas.

Finalmente, um Gltimo aspeto a referir diz respeito a literacia digital dos alunos:

18. Dominio das TIC

® Utiliza autonomamente software variado para
trabalho e lazer. Utiliza a Web para pesquisas,
divulgacdo e comunicagéo.

H Utiliza software variado para trabalho e lazer e
utiliza a Web para pesquisas, divulgacéo e
comunicacdo, precisando de apoio constante.

i Utiliza o computador como instrumento de
lazer, ndo utilizando a Web.

i N&o sabe usar 0 computador nem a Web.
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3.4. Questao de investigacao e objetivos

Perante os aspetos referidos atras, tornou-se necessario encontrar novas estratégias
que permitissem ultrapassar as dificuldades evidenciadas tanto na Lingua Portuguesa,
como na Matematica, bem como nas competéncias gerais e na atitude face a
aprendizagem. Além disso, a iliteracia digital dos alunos apresentou-se como mais um
fator de exclusdo social a somar as caréncias economicas da turma.

Visto que os alunos receberam os computadores Magalhdes durante o periodo de
férias de Verdo, no inicio do segundo ano de escolaridade, em 2011/2012, estavam
reunidas condi¢cdes para poder integrar as TIC no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, pretendeu-se verificar se o desenvolvimento e a implementacdo de estratégias
de trabalho que tirassem partido das ferramentas da Web 2.0, em particular a construgéo
de um blogue, teriam ou ndo impacto nas aprendizagens dos alunos desta turma e, caso
se verificasse esse impacto, de que forma as TIC influenciariam a sua aprendizagem.

Assim, a questdo que se pretendeu aprofundar nesta investigacdo é a seguinte:

- Que contributos traz o blogue para a promocéo das aprendizagens dos alunos do

1.° Ciclo do Ensino Basico?

Com este estudo pretendeu-se atingir varios objetivos, nomeadamente:
= perceber se e de que forma a utilizagio do blogue promove a
aprendizagem dos alunos nas diferentes areas;
= compreender o contributo do blogue para a avaliagdo formativa, a
autoavaliacdo e a autorregulacdo das aprendizagens, fomentando a
autonomia dos alunos;
= verificar se e de que modo a integracdo do blogue nas atividades letivas

contribui para a partilha das aprendizagens.

No capitulo seguinte, descreveremos o0 processo de criacdo e desenvolvimento do
blogue com os alunos da turma 2B, bem como os contributos desta metodologia para a

aprendizagem dos alunos.
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Capitulo 4. Criacéo e desenvolvimento do blogue

Ao longo deste capitulo descreveremos de forma cronologica o processo de
criacdo e desenvolvimento do blogue, destacando as reacfes dos alunos e a evolugédo
das suas aprendizagens. O blogue foi construido desde setembro de 2011 até meados de
maio de 2012. Decidiu-se escolher a data de 18 de maio de 2012 para terminar o blogue,
pois a partir dessa data os alunos estariam envolvidos em varias atividades de avaliacao
sumativa definidas pela coordenacgdo do 2.° ano, como as provas intermédias e as provas
de avaliacdo sumativa final. Estariam também envolvidos em vérias atividades de final
de ano na escola e fora dela.

4.1. A criagao do blogue

A criacdo do blogue com a turma 2B foi precedida de uma reunido com os pais
dos alunos, para explicar os objetivos do projeto e definir o transporte dos
computadores Magalhées para a escola. Explicou-se aos pais que a utilizacdo do blogue
permitiria aos alunos fazer uma organizacao e selecdo dos seus trabalhos para os tornar
publicos, levando-os a empenhar-se mais na aprendizagem e a desenvolver a capacidade
de refletir sobre a sua aprendizagem. Além disso, a criacdo do blogue permitiria que o0s
alunos se familiarizassem com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao,
aprendendo a usar o computador e a Internet, o que é indispensavel na sociedade atual.

Os pais foram recetivos a ideia de criar um Blogue, tendo ficado definido que,
durante este ano, o Blogue ficaria de acesso restrito a turma e aos encarregados de
educacdo. Muitos pais ndo tinham Internet em casa, mas alguns afirmaram que teriam
acesso em casa de familiares. Foi-lhes também dada a possibilidade de verem o blogue
na escola.

Aprovado o projeto, foi necessario tratar de questdes praticas. Na escola, ha
apenas uma sala com computadores, que funciona a0 mesmo tempo como Biblioteca
Escolar. Por isso, cada turma sé tem acesso a esses computadores uma vez por semana,
durante uma hora. Para que os alunos pudessem fazer bom uso das TIC, seria necessario
mais tempo, portanto pediu-se aos pais que levassem a escola os computadores
Magalhées que os alunos receberam. No entanto, ndo ha como guarda-los na escola em
seguranga, pelo que seria necessario trazé-los para a escola sempre que se quisesse
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trabalhar com eles. Varios alunos deslocavam-se em transportes publicos para a escola e
a maioria deslocava-se a pé, por isso ndo era pratico trazer o computador diariamente,
por causa do peso. Ficou entdo decidido que o fariam todas as sextas-feiras.

De seguida, o projeto foi apresentado aos alunos. Estes gostaram da ideia de
agrupar os seus trabalhos e de os poderem ver quando quisessem. Foi-lhes explicado
que o objetivo ndo seria fazer uma simples compilacdo de trabalho, ou atividades, mas
que deveriam ser capazes de selecionar as atividades a incluir no blogue e de explicar
por que razdo selecionariam cada uma (Eyssautier-Bavay, 2004).

A partida, a intencdo era que o blogue fosse um espaco coletivo, com 0s
contributos de todos, pois atendendo a sua idade os alunos eram muito pouco
autbnomos e precisariam de muito apoio da professora para trabalhar com esta
ferramenta Web, mas os alunos preferiram ter um espaco seu, pois era mais facil verem

as suas participagoes.

«Aproveitei 0 momento para lhes mostrar o Blogue do Agrupamento: Bibliotequices da
Lindley, na sala de aula. Tinha ja requisitado o projetor e tinha levado o0 meu computador
portatil e a minha internet portatil, o que facilitou muito a visualizagdo de vérios blogues.
“Mas os nossos trabalhos vio ficar todos misturados?” disse a Ti eresa’.
“Sim, ficam. Sdo arrumados pelas datas em que os pusermos ld.”, respondi eu.
“Mas assim fica confuso. Depois ndo encontro o meu trabalho.” argumentou a Teresa.
“Pois é!” disseram outros.
Senti pela expressdo deles que estavam confusos. Estdo habituados a ter o seu dossié e a
sua prateleira para arquivar os seus trabalhos, mesmo nas AECs. Por isso, lembrei-me que
podiamos organizar o blogue por pastas, com as etiquetas, para simular um dossié virtual.
Perguntei-lhes: “Se cada um tiver uma pasta com o seu nome, como se fosse o dossié,
gostavam mais?
Todos responderam que sim. Entdo, a Sandra perguntou se podiam pér a fotografia na capa,
como fizeram no dossié. Disse-lhes que ia ver se conseguia fazer isso. Ficaram muito
sorridentes com a ideia.»

(Diério de Bordo, 27 de setembro de 2011)

Optamos por criar espacos individuais, pois o blogue era um espaco dos alunos e
eles tinham uma palavra a dizer na sua organizacdo (Marques & Reis, 2009). Criar
varios blogues individuais ndo nos pareceu boa ideia, pois isso iria criar uma grande
dispersdo. Além disso, um dos objetivos do projeto era que os alunos criassem a ideia
de uma comunidade de aprendizagem e aprendessem a partilhar o conhecimento, tal
como acontece na atual sociedade em rede (Siemens, 2004, 2006; Downes, 2005), por
isso achamos preferivel criar um Unico blogue, mas com espacos individuais acessiveis

2 . - .
Os nomes das criangas foram substituidos por nomes ficticios.
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na pagina de entrada. Assim, seria mais facil os alunos consultarem os espacos uns dos
outros e os pais também ficariam mais envolvidos no conjunto, acompanhando a
evolucdo ndo sé dos seus filhos como de toda a turma. A professora ja tinha decidido
usar o Blogger como espaco para a criacao do blogue pois estava familiarizada com este
servigo. As etiquetas que se colocam em cada mensagem iriam permitir facilmente criar
espacos individuais com o0 nome de cada aluno e mostra-las na pagina de entrada do
blogue, como os alunos tinham preferido.

Entretanto definiram-se outros aspetos com os alunos, como o nome do blogue e

a aparéncia.

«Enquanto consultavamos ainda o blogue do agrupamento o Carlos perguntou:
“O nosso blogue também vai ter nome?”
“Sim vai ter. Devem escolher um nome interessante para o blogue da turma.”
“O nosso blogue” sugeriu a Sofia
“Ndo. O blogue do 2B”, disse a Isabel
“0 bloguinho”, disse a Sandra
“Pode ser O Sapinho a mesma?” continuou o Carlos.
“Sim, Sapinho Tesouro era engragado, pois é o nome da nossa editora...” disse a
Teresa.
“Pois estamos a guardar as c0isas importantes, nao é?2... disse o Gil
A turma aceitou a opinido do Carlos, do Gil e da Tatiana. Assim, ficou Eportef6lio Sapinho
Tesouro. Pareceu-me que a turma estd a ficar mais envolvida, com a ideia das pastas
individuais e a escolha do nome para o blogue ja estd a motiva-los para comegarmos a
trabalhar. Estdo todos a compreender o objetivo do blogue.»
(Diério de Bordo, 27 de setembro de 2011)

No ano anterior, escolheu-se 0 nome “Sapinho” para identificar a turma porque a
professora dizia muitas vezes que eles iam aprendendo cada vez mais, um saltinho de
cada vez. Por isso, quando se desenvolveu um projeto de criagdo de pequenos livros, 0s
alunos escolheram na altura o nome “Sapinho Tesouro” para assinarem 0s livros,
porque fazerem livros era muito importante. Assim, se os alunos preferiram adotar o
mesmo nome para o blogue isso mostrava que tinham compreendido que este serviria
para reunir os seus melhores trabalhos e atividades, como se fossem tesouros.

De seguida, criou-se em conjunto um pequeno texto introdutorio para colocar na
apresentacdo do blogue. O texto foi sendo escrito, corrigido e reformulado no quadro,
com a participacdo de toda a turma e foi interessante ver o entusiasmo dos alunos a
darem sugestfes para um texto comum, que os identificaria a todos, contribuindo esta
construcdo colaborativa para aprendizagem dos alunos, de acordo com as perspetivas
socioconstrutivistas da aprendizagem (Cole & Wertsch, 1996). O texto final, aprovado

por todos, foi 0 seguinte:
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Sapinho Tesouro

Somos alunos do 2.° ano de escolaridade. Ao criarmos este blogue pretendemos
aprender a construir um eportefolio. Somos curiosos e muito aventureiros. Gostamos
muito de ser desafiados para novas aprendizagens.

Vamos aprender de forma divertida e construtiva.
Vamos poder refletir sobre o nosso trabalho realizado de forma a evoluirmos e a saber
cada vez mais.

Depois, foram criadas duas contas no Gmail, uma para a administragdo do
blogue e outra para os visitantes, que seria utilizada pelos pais para acederem ao blogue.
Criou-se entdo o blogue e, com os alunos, escolheu-se o fundo e o design. A
professora introduziu o texto elaborado em conjunto e criou uma etiqueta para cada

aluno de modo a que o blogue comecasse a criar forma rapidamente.

4.2. As primeiras atividades no blogue: as apresentacdes individuais

Entretanto, foi necessario comecar a familiarizar os alunos com o uso do
computador, para que pudessem criar os trabalhos a colocar no blogue. No primeiro dia
tiveram de aprender a ligar e a desligar o computador, a usar o rato e o teclado e a
explorar alguns dos jogos didaticos pré-instalados nos Magalhaes. A agitacdo foi muita,
pois o computador ndo era um elemento natural e foi necessario estabelecer regras para

0 bom funcionamento da aula, mas os alunos mostraram-se muito animados:

«Quando os alunos chegaram a sala vinham muito entusiasmados, carregando as pastas,
com um sorriso grande e falando alto que traziam os Magalh3es.

“...trouxemos o Magalhdes. A minha mde carregou o Magalhdes...” disseram a Teresa,
a Isabel e a Bruna.

“...trouxe o0 Magalhdes e trouxe o carregador...” gritaram o0 Hugo e o Gil
A Francisca e a Sandra muito timidas sentaram-se nos seus lugares e comegaram a tirar o
computador das malas. Entretanto, foi necessario sentd-los e falar-lhes das regras de
seguranca e de utilizagdo de computadores em sala de aula. Os alunos estavam sentados em
grupo, como é habito, para poderem auxiliar-se mutuamente. (...)
A agitacdo foi muito grande, foi necessario estabelecer constantemente as regras para o
bom funcionamento da aula. Estavam muito contentes, diziam uns para 0s outros:

“Anda cd ver, olha este jogo...” dizia o Gil

“Olha este, é giro...” dizia o Rui

“professora, como é que faco para mexer este boneco?...” dizia a Isabel

“olha, professora, anda cd ver...” dizia 0 Manuel»

(Diério de Bordo, 30 de setembro de 2011)
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No dia seguinte, 0s alunos chegaram a escola muito entusiasmados, pois tinham
mostrado aos pais aquilo que eram capazes de fazer.

Na aula seguinte com o Magalhaes, foi dificil trabalhar com os alunos.
Evidenciaram um excesso de confianca, como se ja tivessem aprendido tudo e por isso
ndo prestaram atencdo as instrucBes. Alguns sO queriam usar 0S jogos, cOmo Sse 0
computador so tivesse essa funcdo. Outros esqueceram-se de trazer o computador, como
costumavam fazer com o restante material didatico. Quando a professora introduziu o
processador de texto Word, surgiram novas dificuldades que os alunos ndo souberam
resolver e, entdo, acalmaram. Comegaram a concentrar-se para ver Como conseguiriam
fazer o que lhes era pedido (Coscarelli, 1998; Santos, 2006). Perceberam que tinham de
seguir certas regras para ndo perderem tudo o que tinham escrito, ou para que o

programa funcionasse.

«Introduzi o processador de texto Word, e surgiram dificuldades, o que foi bom. Os alunos
acalmaram.

“Como é que faco para por o acento?” perguntou o Hugo

“... ndo sei, espera... professora como é que eu faco para as palavras ndo ficarem
coladas?” perguntou o Carlos

“Fu consegui escrever o meu nome, olha...” disse o Gil

“Onde esté a letra 0, ndo encontro...” procurou o Hugo

“... professora, nio encontro o meu trabalho...”disse o Rui, preocupado

“ Guardaste o trabalho antes de comecar a escrever?..” tentou ajudar a Francisca

“Ja sei. Abres 0 Word e guardas...” explicou a Sandra

“Que giro, escrevi o meu nome e o teu, queres ver?...” disse a Bruna, sorridente»

(Diério de Bordo, 7 de outubro de 2011)

Aprenderam também a aceder ao blogue e ficaram muito entusiasmados ao ver o
aspeto que tinha e ao ver as etiquetas laterais com o seu nome>. Na pagina seguinte

apresentamos o aspeto da pagina inicial do blogue.

¥ Optamos por desfocar os rostos das criangas e usar nomes ficticios sempre que colocamos exemplos do
blogue, de forma a garantir o anonimato das criancas.
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Imagem 1: Aspeto do blogue com os espagos individuais laterais

Ao acederem as suas etiquetas, viram que estavam vazias e compreenderam que
tinham de escrever algo para poder colocar no blogue. Decidiu-se que, tal como tinha
sido criada uma apresentacdo coletiva, cada um faria uma apresentacdo individual. Isso
constituiu um obstaculo para muitos, pois ainda ndo sabiam escrever, mas tinham de
ultrapassar esse obstaculo ou o seu espaco ficaria vazio. Assim, na aula, cada um tentou
fazer a sua apresentacdo no caderno. Escreveram o que sabiam e pediam sugestdes a
professora e uns aos outros para corrigir 0 seu texto, pois ndo queriam colocar erros no
blogue.

Alguns sugeriram que as apresentagdes incluissem uma fotografia e todos
gostaram da ideia. Por isso, organizou-se uma sessdo fotografica. Os alunos estavam
muito entusiasmados e perguntavam frequentemente se os pais também iam ver essas
fotografias. Ao perceberem que sim, esforcaram-se para tirar uma fotografia
interessante. Por exemplo, uma das alunas pediu uns 6culos emprestados e pediu para
Ihe tirar uma fotografia em que parecesse a professora. Outros escolheram posturas

diferentes — sentados, a dancar, em posturas comicas, com os bragos cruzados, entre
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outras. Apenas um aluno, extremamente timido, se recusou a tirar a fotografia, mas
permitiu que a tirdssemos noutra ocasido.

Depois de selecionadas as fotografias a colocar na apresentacdo, os alunos
comecaram a escrever no Word as apresentacGes que tinham feito no caderno. Como
referimos no capitulo 2, os alunos levariam muito tempo a escrever o0s seus textos no
computador, por isso o Word seria usado como base para a escrita dos textos, que
seriam depois copiados e colocados no blogue tornando o processo de publicacdo das
mensagens mais rapido e sem o risco de se perder os textos escritos, como poderia
acontecer se estes fossem escritos diretamente no Blogger e se a Internet falhasse
entretanto ou surgisse uma informacdo de erro por se estar a editar uma mensagem ha
demasiado tempo.

Embora se tratasse de apresentacfes muito simples, os alunos sentiram muitas
dificuldades em fazé-lo, devido a pouca experiéncia que tinham com o Word, e
solicitaram muita ajuda, mas estavam desejosos de escrever 0 Seu texto, por isso
esforcaram-se e seguiram as instrucfes da professora. Ainda assim, houve alunos que
ndo quiseram realizar a atividade, pois exigia esforco da sua parte e ndo quiseram
esforcar-se para escrever um texto nem passa-lo para o Word. Foi necessario
incentiva-los e dizer-lhes que iam gostar de ver o trabalho pronto e publicado no Word,

para que concluissem a atividade.

«Depois os alunos foram escrever no Word as apresenta¢des que tinham escrito no caderno.
Os trabalhos foram guardados na pasta dos meus documentos e depois guardei-os na pen.
Alguns dos textos sdo muito simples, mas os alunos esfor¢aram-se muito. Os que néo
trouxeram o computador usaram o dos colegas para fazer a tarefa.

A Joana, a Lurdes, o Mateus e a Isabel escreveram o texto no caderno, mas ficaram
cansados. J& ndo quiseram escrever o texto no Word.

“Ndo quero fazer mais” disseram o Mateus, a Lurdes e a Isabel

“Eu também ndo, jd estou cansada” disse a Joana

Tive que me juntar a eles e insistir para que ndo desistissem. Disse-lhes que ia ficar muito
bonito quando estivesse pronto. Tive de ficar sentada ao pé deles, se ndo desistiam.

O Manuel, o Luis e o Frederico (NEE) ndo quiseram escrever a sua apresentagao. Ficaram
contentes com a sessdo de fotografia, mas escolherem a sua pose e verem a animacao geral
deixou-0s nervosos. Olharam para o computador com um ar desconfiado e preferiram ndo
escrever no Word.

“professora, depois escreves tu...escreves o meu nome...” disse 0 Manuel

“...ndo quero escrever, professora. Escreve tu, vd ld...” disse o Luis

“...agora ndo quero, professora escreve tu...”disse o Frederico

Ja ndo conseguiam concentrar-se mais. Ndo era a altura de insistir. Disse-lhes que ia
escrever e depois mostrava-lhes. Ja foi bom quererem tirar a fotografia para inserir no
blogue, na sua pasta.»

(Diério de Bordo, 7 de outubro de 2011)
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Como ndo havia acesso a Internet, a professora colocou no blogue os trabalhos
dos alunos a partir da sua propria casa, para que os alunos pudessem sentir-se
entusiasmados ao ver o blogue ja com algumas participacGes. Mais tarde, ensinaria aos
alunos a colocarem mensagens no blogue.

No dia em que a turma tinha acesso a Biblioteca, fizemos a primeira visita ao
blogue depois da introducéo das apresentacfes. Com o uso do projetor, vimos o blogue
em conjunto. Apresentamos de seguida alguns exemplos de apresentacGes feitas pelos

alunos:

Imagem 2: Exemplos de apresentagdes individuais dos alunos

Apresentacao da Bruna

O meu nome é Bruna.

Eu tenho sete anos e ando na escola.

Eu sou a Bruna e todos me chamam Bruninha.

Falo muito com os meus colegas.

Brinco com o meu amigo hamster que se chama Ratatouille.

7 de outubro de 2011

Apresentacao da Joana

Ol3, eu sou a Joana.

Sou muito distraida.

Gosto de ir a escola.

14 de outubro de 2011
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Apresentacao do Carlos

O meu nome é Carlos.
Sou muito lento e tenho preguica.

Lisboa, 7 de outubro de 2011

Apresentacao da Sandra

R

Eu chamo -me Sandra.

La em casa chamam-me Sandi .

Eu tenho sete anos e ando na escola .

Tenho cabelo curto e a cor do meu cabelo é preto.
Os meus olhos sao castanhos.

Sou atleta e magrinha.

Gosto de ler e de brincar.

N3o gosto de vestir calgas.

Lisboa, 7 de outubro de 2011
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Apresentacdao do Manuel

Sou o Manuel.

Lisboa, 7 de outubro de 2011

Apresentacao da Teresa

O meu nome é Teresa. Ja em casa chamam-me Teté .
Eu tenho sete anos e ando na escola.
Tenho o cabelo comprido. Com muitos caracdis.
Os meus olhos sdo castanhos e uso 6culos.
Sou baixa e magrinha.
Gosto de ir a escola e a praia.

Nao gosto de vestir calgas de treino.

Lisboa, 7 de outubro de 2011
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Vimos as fotografias, lemos as apresentacdes e os alunos foram comentando o

que viam.

«A medida que abrimos as diferentes pastas e observamos as fotografias de cada um e
lemos as apresentacfes eles ficaram um pouco envergonhados. Baixavam a cabega,
coravam e riam-se, mas gostavam de se ver e de ouvir os comentarios dos colegas.

Até os que tinham apenas a sua fotografia e uma frase simples estavam muito contentes.

Os alunos foram comentando o que viam:

“Professora, mostra ai o trabalho do Gil.” disse 0 Hugo

“Olha a fotografia da Lurdes!”, disse o Carlos

“Sdo os oculos do Carlos! A Lurdes parece a professora” disse a Francisca

“Professora, mostra o trabalho do Manuel”, disse o Rui

“Boa, Manuel. A tua fotografia esta gira!” disse o Gil

Pedi ao Gil para ler o texto da Teresa em voz alta, para todos ouvirmos.

“Ela escreveu muito, ndo foi professora?”, disse a Isabel

Pedi & Teresa para ler o texto do Rui. Riram-se muito da apresentacéo.

Pedi ao Carlos para ler a sua apresentacdo. Todos se riram por ele dizer que era preguicoso.
Lemos as outras apresentagdes e as reacdes foram semelhantes.

No fim, estavam todos muito bem dispostos. Nem foram a correr para o recreio.»

(Diério de Bordo, 10 de outubro de 2011)

Com esta visualizacdo, os alunos compreenderam como funcionavam as
etiquetas e perceberam que poderiam consultar os espacos individuais uns dos outros.
Muitos alunos comecaram a mostrar-se interessados em realizar mais trabalhos para
terem mais elementos para incluir no blogue, evidenciando que um maior envolvimento

e empenho, como é referido por autores como Carvalho et al (2006).

4.3. Os primeiros trabalhos a incluir no blogue: o esforco de selecio

Com vista a terem trabalhos para colocar no blogue, muitos dedicaram-se ao
trabalho. Fizeram muitas cdpias no Word, pois estavam ainda a aprender a dominar o
programa e ndo se sentiam a vontade para escrever diretamente no computador. A
medida que iam realizando as cdpias, ficavam muito surpreendidos com os sublinhados
a vermelho e a verde que o programa ia introduzindo. A professora explicou-lhes que o
sublinhado a vermelho assinalava erros ortograficos e o verde erros gramaticais, cComo o
desrespeito pelas letras maitsculas. Sempre que algum erro era assinalado chamavam a
professora para os ajudar a corrigir. No entanto, foi-lhes sugerido que tentassem

descobrir por si proprios a corre¢gdo. Assim, quando surgiam os erros ficavam muito
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concentrados a tentarem descobrir qual era a falha, olhando atentamente para o texto
original que estava a ser copiado até descobrir a diferenca. Nas primeiras copias, a
professora deixou que os alunos seguissem esse método, para que conseguissem
desenvolver a capacidade de comparar o seu trabalho com um modelo correto e de
verem as diferencas. O facto de o Word assinalar as falhas permitiu que os alunos
comecassem a fazer um esforgo autbnomo de correcdo dos erros, sem precisar que a
professora os assinalasse (Santos, 2006; MacArthur, 1996). Além disso, por nao terem
de refazer toda a copia e por conseguirem fazer uma copia sem vestigios das correcdes
realizadas(Ferreira & Martins, 2009; Santos, 2006; MacArthur, 1996), como aconteceria
numa coOpia escrita a mdo os alunos preocuparam-se em realizar as correcdes
necessarias.

Os alunos NEE ndo mostravam ainda interesse em realizar trabalhos para
colocar no blogue, preferindo usar os jogos instalados no Magalh&es, pois era algo que
conseguiam dominar. Embora se pretendesse que a sua utilizagdo das TIC fosse mais
além, nesse momento o facto de estarem concentrados a jogar ja era positivo, mas
continuava a ser necessario despertar 0 seu interesse em participar na construcdo do
blogue.

Chegou, entdo, 0 momento de fazer a primeira selecdo de trabalhos para colocar
no blogue. Os alunos mostraram muitas dificuldades em selecionar as suas producdes,
querendo colocar 14 tudo o que tinham feito. Uma vez que isso ndo lhes foi permitido e
se exigiu que selecionassem um so trabalho, selecionavam um, mas se alguém falava
noutro trabalho, mudavam e ja queriam esse outro trabalho, sem encontrar razdes
concretas para a escolha de um trabalho em particular.

Visto que se estava no inicio do trabalho com o blogue, a professora considerou
que ainda seria necessario fazer uma atividade conjunta que ajudasse os alunos a
compreender como se pode selecionar um trabalho e fazer uma reflexdo acerca do
mesmo.

Assim, como turma fomos discutindo os varios trabalhos realizados e os alunos
tinham de dizer qual tinham gostado mais de fazer, qual achavam que tinha ficado com
mais qualidade e com qual tinham aprendido mais. Foram surgindo varias ideias e aos
poucos foi surgindo um consenso sobre um trabalho de expressdo plastica acerca do
Outono, que consistiu na criagdo de um boneco a partir de uma folha seca de arvore.
Embora tivesse havido atividades mais enriquecedoras em termos de aprendizagem, a
professora ndo quis condicionar a escolha dos alunos, aceitando que esse seria 0

trabalho selecionado, para o qual fariamos a reflexdo conjunta referida no paragrafo
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anterior. Depois de realizarmos esta atividade conjunta seria mais facil os alunos
tentarem fazer o mesmo individualmente na sele¢do seguinte, adotando a préatica do
scaffolding (ou andaimento), termo introduzido por Wood, Bruner e Ross, em 1976
(Oliveira e Vasconcelos, 2010), para se referir a forma como os adultos apoiam a
participacdo das criangas em tarefas que ndo conseguem ainda desenvolver sozinhas,
transferindo gradualmente para a crianca o controle dessa tarefa a medida que as suas
competéncias vdo aumentando, como se houvesse um ajuste constante dos andaimes
colocados para a apoiar. A partir dai, elaboramos em conjunto, no quadro, um texto que

justificasse a escolha desse trabalho.

O Outono

Reflexao:

A turma achou por bem selecionar o trabalho sobre as folhas do outono por ter sido um
momento engracado de aprendizagem.

Fez-se a recolha de folhas e construiu-se um boneco com as folhas.

Foi um trabalho diferente e bastante divertido.

Escolheu-se este trabalho porque para nos, foi uma novidade usar folhas das arvores para fazer
um desenho.

N3do estavamos a espera que ficasse tdo bonito.

Lisboa, 14 de outubro de 2011

Imagem 3: Primeiro trabalho selecionado pela turma

No entanto, para que os alunos compreendessem que 0s espacos individuais
deveriam ter as producbes de cada aluno, a professora decidiu acrescentar uma
mensagem em cada espaco individual com o trabalho que cada aluno tinha feito durante
essa atividade ¢ com uma pequena frase “Este foi o meu trabalho sobre o Outono”. Dois

alunos comecaram a mostrar ja o desejo de marcar a sua individualidade:
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«A Lurdes veio ter comigo e disse-me:

“Professora, eu fiz dois desenhos com as folhas. Também fiz uma arvore.”

“Pois fizeste. Estdo muito bonitos.” respondi. “Gostavas de mostrar os teus desenhos no
blogue?”

“Gostava”

“Entdo, vou la po-los”

O Gaspar perguntou-me:

“Podemos por uma fotografia do meu boneco?”

“Sim, porque é que queres colocar essa fotografia?”

“Porque gostei muito de aprender a fazer bonecos com as folhas”»

(Diario de Bordo, 14 de outubro de 2011)

Por isso, a professora escreveu uma frase um pouco diferente para esses alunos,
refletindo o seu interesse.

Imagem 4: Exemplos dos primeiros trabalhos individuais colocados no blogue

O Outono

Reflexdo:
Este foi o meu trabalho de outono.
Aprendi a fazer uma arvore e um boneco com as folhas das arvores.

Lisboa, 14 de outubro de 2011
(trabalho da Lurdes)

O Outono

%
7

&

Reflexao:
Eu escolhi este trabalho porque aprendi a fazer um boneco com as folhas das arvores.

Lisboa, 14 de outubro de 2011
(trabalho do Gaspar)
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No dia da Biblioteca, fez-se uma nova visualizacdo do blogue, j& com estes
trabalhos incluidos. Em vez de ser a professora a mostrar o blogue, pediu-se a cada
aluno que fosse abrir o seu espago e 0 mostrasse a turma. Os colegas foram elogiando o0s
desenhos uns dos outros, com expressdes como «Esté tdo giro», «Esta engracado». Esta
visualizacdo permitiu-lhes compreender que o0s espacgos individuais podiam ser
diferentes e que cada um poderia mostrar a sua selecdo pessoal aos colegas, o0 que seria

mais interessante.

4.4. As primeiras selegdes e reflexdes individuais

Visto que a maioria dos alunos gostava de desenhar, ensinou-se também o0s
alunos a utilizarem o Paint para criarem diferentes tipos de desenhos, o que entusiasmou
os alunos com mais dificuldades nas areas da Lingua Portuguesa e da Matematica
(Wade, Abrami & Sclater, 2005). A exploracdo do Paint permitiu que os alunos
desenvolvessem trabalhos a partir de figuras geométricas, aprendendo a reconhecer a
existéncia destas figuras em objetos do dia-a-dia e em formas humanas e animais.
Permitiu-lhes também, através do uso das formas automaticas, compreender que as
mesmas figuras podem ter larguras e alturas diferentes (Amante, 2007). Gradualmente,
utilizacdo do Paint tornou-se autdnoma e os alunos com mais dificuldades de leitura e
escrita comegaram a usar o programa para fazerem os seus desenhos em vez de usarem
0 papel, ficando muito satisfeitos por conseguirem usar o0 programa com relativa
facilidade. A professora ia circulando entre os alunos e dando as suas sugestdes para a
melhoria dos trabalhos. la levantando questdes (Santos, 2002) para que os alunos
pudessem olhar de forma mais critica para o0 que estavam a produzir no Paint e para que
comegassem a entender que, quando fazemos um trabalho, antes de da-lo por concluido

podemos devemos ver se é preciso reformula-lo ou néo:

«Aproximei-me da Francisca que estava a desenhar uma casa. Nao se conseguia distinguir
bem as janelas e a porta, porque as cores eram muito escuras e parecidas com as paredes da
casa. Disse-lhe que o seu desenho estava muito bonito. Depois perguntei-lhe: “Achas que
as cores estdo bem assim?” Ela ficou a olhar para o desenho e depois respondeu: “As
Jjanelas ndo estio assim muito bonitas”. “Experimenta po-las um pouco mais claras”

A Francisca mudou a cor das janelas e fez um grande sorriso: “Ficou mais bonito!”

A Joana estava a desenhar uma menina, mas a cabeca estava enorme. Elogiei-lhe o desenho
e depois perguntei-lhe: “Queres ficar com o desenho ainda mais bonito?” Ela disse que
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sim, entdo disse-lhe para olhar bem para o desenho: “Parece-te bem o tamanho da cabeca
comparando com o corpo?” “Estd grande!” disse a Joana com um ar surpreendido.
Entdo apagou a cabeca e desenhou uma nova, mais pequena. Depois olhou para mim com
um grande sorriso e perguntou-me se gostava. Disse-lhe que sim e ela continuou muito
sorridente a completar o desenho. “Este é para por no blogue” disse ela.»

(Diério de Bordo, 24 de outubro de 2011)

A partir desse feedback da professora durante a realizacdo das atividades no
Paint (Fernandes, 2006, Santos, 2008), os alunos reformulavam os seus trabalhos, pois
queriam fazer um desenho bonito para colocar no blogue e achavam que a professora
estava a ajuda-los nesse sentido e ndo a repreendé-los.

O empenho dos alunos nas atividades desenvolvidas continuou a aumentar nas
aulas seguintes. Os alunos ja utilizavam o Word com mais a-vontade, embora até aqui
sobretudo para fazer copias. Durante a realizacdo de atividades de Matemaética ou de
Estudo do Meio, os alunos solicitavam que a professora tirasse fotografias, pois

poderiam querer falar dessas atividades e assim teriam como mostra-las.

«Hoje, durante o0 jogo de matematica, os alunos solicitaram-me que eu tirasse fotografias
para depois inserir no blogue. A medida que trabalhavam, ouvi-os a conversar sobre o
blogue. O Carlos disse que gostava do jogo e a Bruna respondeu-Ihe:

“Fu também gosto muito de jogar este jogo, podiamos tirar fotografias para por no
Blogue”

“Professora, tira-me uma fotografia minha a jogar com as cartas” disse o0 Mateus
“...podiamos tirar uma fotografia nossa com o nosso amigo, para pormos hno
Blogue...”sugeriu o Gil»

(Diério de Bordo, 27 de outubro de 2011)

Foi interessante comecar a ouvir varios alunos conversarem entre si a medida
que trabalhavam (Amante, 2007) e dizerem que poderiam colocar esta ou aquela
atividade no seu espaco individual, o0 que mostrou que, apesar de ser ainda um projeto
recente para 0s alunos, ja tinha sido aceite por eles como uma parte integrante das
atividades letivas.

No entanto, os alunos NEE ainda ndo estavam muito preocupados em realizar
trabalhnos com o objetivo de os colocar no blogue. Isso era natural, dadas as
caracteristicas destes alunos. O blogue ainda era sentido como algo muito abstrato, pois
ndo era de facto algo palpavel em que pudessem mexer, como faziam com os legos, 0s
livros ou os l&pis a que eles estavam habituados. Mas nos momentos em que viamos o

blogue em conjunto, no computador ou no projetor, eles ja se mostravam curiosos em
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relacdo ao que se estava a ver e a analisar. Por isso, quando tiramos fotografias dos
jogos e da aula de Estudo do Meio eles quiseram ser fotografados.

Quando chegou o novo momento de selecdo de atividades para integrar no
blogue, os alunos assumiram que a selecdo seria mais uma vez uma atividade de

conjunto, mas ja havia alunos com propostas para a melhor atividade.

«O Rui propds que escolhéssemos 0 jogo dos conjuntos de dez e o painel do Lobo Mau e
dos Trés Porquinhos. O Mateus disse que o jogo do peixinho era melhor. O Hugo disse que
preferia falar dos computadores. A Isabel zangou-se e disse que tinhamos de pdr um
desenho do Paint. A discussdo continuou com mais propostas. No fim, mais uma vez,
escolheram uma atividade de expressdo plastica. Escolheram o painel do Lobo Mau e os
Trés Porquinhos, porque gostaram de fazer casinhas com materiais diferentes.»

(Diério de Bordo, 28 de outubro de 2011)

Todos gostaram desta ideia, mas a professora aproveitou o facto de terem
surgido varias ideias diferentes para lhes dizer que, desta vez, cada um teria de escolher
uma segunda atividade, que corresponderia aos seus interesses pessoais, para colocarem
no seu espaco individual. Os alunos sentiram dificuldades nesta sele¢do, porque
queriam colocar mais do que uma atividade. A partida, nada impedia que cada aluno
selecionasse mais do que uma atividade para colocar no blogue, mas a professora
decidiu limitar essa escolha para que os alunos se esforcassem a refletir sobre os seus
trabalhos e a seleciona-los. Ainda assim, alguns acabaram por fazer referéncia a duas
atividades.

Tal como aconteceu na selecdo anterior, o texto de justificacdo da escolha do
painel “O Lobo Mau e os Trés Porquinhos” foi feito em conjunto, mas a professora
pediu que cada aluno preparasse uma justificacdo pessoal para a sua escolha individual.
Os alunos ficaram muito apreensivos, pois era a primeira vez que o realizavam
individualmente. A elaboracdo de uma justificagdo constituiu um trabalho de escrita de
texto, embora os alunos nem se tivessem apercebido que, na pratica, estavam a fazer
uma composi¢do. Desta forma, as TIC estavam a ser usadas ao servico da
aprendizagem, como recomendam alguns autores (MacArthur, 1996; Coscarelli, 1998;
Amante, 2007; Miranda, 2007; Ferreira & Martins, 2009). No entanto, como este texto
tinha uma finalidade concreta, a de ser colocado no blogue para justificar a sua escolha,
0 empenho na sua construgdo foi maior do que nos outros textos que tinham escrito até
entdo. De acordo com o seu nivel de aprendizagem, os alunos foram escrevendo o seu

texto no caderno. A medida que iam fazendo o texto, mostravam-no a professora pois
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ndo queriam colocar um texto mal escrito no blogue. A professora foi assinalando as
falhas mais importantes, solicitando a cada aluno que reformulasse o texto e lho
mostrasse novamente (Santos, 2002). Depois de corrigidos e reformulados, os alunos
escreveram o0s seus textos no Word.

Os alunos NEE quiseram que lhes tirdssemos fotografias do trabalho que eles
escolheram fazer no geoplano e no quadro. Desta vez estavam preocupados em colocar
um trabalho no blogue, o que revelava ja alguma evolugdo. Comecaram a gostar de tirar
fotografias com o seu trabalho na méo e quiseram que a professora os ajudasse a

elaborar um texto que explicasse as suas razdes na escolha do trabalho.

Imagem 5: Exemplos de trabalhos ou atividades selecionados individualmente

Atividades preferidas

Reflexao:
Eu escolhi este trabalho porque aprendi a desenhar e a pintar com canetas de feltro e com o
paint.
Gosto muito de desenhar.

29 de outubro de 2011
(atividade selecionada pela Joana)
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Atividade preferida

Reflexdo:

Eu escolhi estas atividades porque aprendi a jogar ao peixinho com os meus colegas sem me
zangar. Aprendi a perder.

Também aprendi a escrever no meu computador. Gostei muito de trabalhar no meu
computador.

29 de outubro de 2011
(atividade selecionada pelo Mateus)

Atividade preferida

Reflexao:
Gostei muito de jogar com os meus colegas.
Tive que aprender a fazer bem as contas para ganhar o jogo.

Também, gostei muito de aprender a desenhar no paint.
Foi muito divertido.

29 de outubro de 2011

(atividade selecionada pela Teresa)
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Atividade preferida

Reflexdo:
Eu escolhi este trabalho porque gostei muito de ter aprendido a fazer desenhos com os
elasticos.
29 de outubro de 2011
(atividade selecionada pelo Gaspar)

A professora planeou que a colocacdo destas mensagens no blogue fosse feita
com os alunos, para que estes aprendessem a usar o blogue, no entanto a internet da
escola estava sistematicamente muito lenta, ndo se conseguindo publicar as mensagens
na Biblioteca. Conseguiu-se colocar apenas algumas, mas a lentiddo do processo
desmotivou muitos alunos, especialmente porque o servico dava frequentemente uma
mensagem de erro, sendo preciso reiniciar a operagdo. Ainda assim, alguns alunos
prestaram atencdo e mostraram-se curiosos em aprender. A medida que iam vendo as
mensagens a serem colocadas, varios alunos pediram se ndo podiam pér uma fotografia
sua nessas mensagens. A professora ndo considerou que isso fosse necessario, mas
aceitou a sugestdo dos alunos, pois o desejo de colocar uma fotografia sua, como se
fosse uma assinatura, revelava que os alunos ja sentiam mais confiangca em si proprios,
identificando-se com o que produziam. Muitos ja gostavam de ser fotografados com o
seu trabalho na méo.

A visualizagdo do blogue decorreu de novo na Biblioteca, nos mesmos moldes

que a visualizagao anterior, sendo a animacédo dos alunos muito grande:

«Fomos para a biblioteca. Estavam tdo animados que se sentaram depressa e sem confusdo.
E, 14 estavam muito concentrados e curiosos.

“anda ld, senta-te... para vermos o nosso blogue...” disse a Isabel

“eu fico aqui a frente...assim consigo ver melhor” disse o Carlos

A maior parte dos alunos quis mostrar a sua pasta aos colegas, ndo quiseram abrir a dos
colegas, pois acharam que cada um devia mostrar o seu trabalho»

(Diério de Bordo, 31 de outubro de 2011)
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Desta vez pediu-se aos alunos tentassem explicar oralmente porque tinham
escolhido aquela atividade, de forma a fomentar a sua capacidade de falar em publico. O
interesse da turma em ver o blogue aumentou, tanto que os alunos acabaram por se
juntar em pequenos grupos em frente aos poucos computadores que tinham acesso a
Internet para voltar a consultar o blogue e ler os textos de reflexdo dos colegas (Amante,
2007). Os que liam melhor liam para o grupo e todos queriam voltar a mostrar a sua

atividade aos colegas.

4.5. As primeiras pesquisas na Web

Ao fim de um més e meio de trabalho com o blogue, verificava-se ja um maior
empenho dos alunos no trabalho (embora mais de uns do que de outros) e uma maior
capacidade de concentracdo, mas ainda havia muitos aspetos a melhorar.

Um dos aspetos que era necessario melhorar era a capacidade de selecionar
trabalhos e de explicar as razbes dessa selecdo, pois esse esforco de reflexdo iria
permitir aos alunos tomarem mais consciéncia tanto das suas dificuldades como dos
seus progressos. Além disso, tornava-se necessario conseguir que os alunos NEE se
envolvessem mais ativamente no projeto, sentindo-se mais motivados para aprender e
para se integrarem na turma. Por fim, apesar de os alunos comentarem oralmente 0s
trabalhos consultados, seria importante que desenvolvessem mais 0 seu espirito critico e
que fizessem comentarios mais completos, sem ser apenas “Gostei do trabalho, esta
giro”. Também seria importante que tentassem inserir comentarios no blogue. Desde 0
inicio do ano letivo, os alunos ja tinham desenvolvido algumas competéncias TIC,
aprendendo a usar o computador e programas como o Paint e 0 Word e aprendendo a
consultar um blogue. No entanto, precisavam ainda de desenvolver algumas
competéncias de utilizagdo da Web, aprendendo a pesquisar informacéo e a usa-la nos
seus trabalhos (Coutinho, 2006; Galvdo Filho, 2002). Atendendo ao nivel etario dos
alunos e ao seu dominio da lingua escrita, pareceu-nos mais apropriado que nesta fase a
informacdo pesquisada fosse sobretudo ao nivel de imagens a usar para ilustrar textos.

Com estes objetivos em mente, no inicio do més de novembro fez-se uma
visualizacdo conjunta do blogue e cada aluno apresentou o seu espaco individual. Entéo,

para além de os colegas fazerem comentarios sobre 0 que estavam a ver, cada um teve



72

de comentar os seus proprios trabalhos, ou textos de reflexdo, de forma a criarem o

habito de se autoavaliarem.

«Hoje estivemos a ver o blogue em conjunto. Ao vermos os trabalhos escolhidos pedi que
fizessem comentarios sobre os seus trabalhos e os dos colegas. Quis que refletissem um
pouco mais sobre a qualidade do trabalho, que me dissessem 0 que estava bem e o que
podia ser melhorado. Foi dificil, colaram-se muito a expressdo “gostei muito...esta giro...”.
Alguns, como a Teresa, a Francisca, o Gil, o Carlos e o Rui, fizeram observacdes
interessantes, como: “eu acho que o Luis tem que escrever bem o seu nome, ndo pode
enganar-se...” comentou o Gil. “eu gosto do trabalho do Manuel, mas so escreve
Manuel podia escrever o0 nome todo...” comentou o Rui. “eu gosto muito do trabalho da
Sandra, escreveu muito bem...” comentou a Francisca. No entanto, quando lhes
perguntei o que tinham a dizer sobre o seu trabalho, todos foram respondendo: “Acho que
estd bem...” Pedi-lhes para serem mais especificos: o que achavam que estava bem e o que
podia ser melhorado. A Teresa disse que gostava dos seus textos, porque dizia o que tinha
aprendido com a atividade. A Sandra também disse que gostava dos seus trabalhos, mas
acrescentou: “Eu so disse que gostei...” O Rui disse: “Eu escrevi muito. Eu também disse
que aprendi!”’A Isabel acrescentou: “Eu também so disse que gostei...” As observagoes
dos restantes repartiram-se entre os que achavam que s6 tinham dito que gostavam e 0s que
tinham dito algo mais nas reflexfes. Pedi-lhes entdo que olhassem para ver se tinham
mesmo selecionado trabalhos feitos por si. A Joana e a Fabia disseram logo “Eu pus o meu
trabalho do Paint!” O Goncalo disse timidamente que tinha posto os seus elasticos. Outros
olharam melhor para sua pasta e comecaram a ver que s6 tinham referido atividades, como
trabalhar com o computador ou participar em jogos matematicos, mas ndo tinham um
trabalho individual (para além do desenho das folhas de &rvores).»

(Diério de Bordo, 4 de novembro de 2011)

Perante estas observacdes, professora conversou com os alunos e explicou-lhes
que a partir deste momento as selegdes de trabalho e atividades a incluir no blogue
seriam todas individuais, que deveriam pensar no que tinham aprendido com
determinado trabalho ou atividade para selecionar algo que mostrasse as suas
aprendizagens e que todos deveriam incluir textos criados por si. Iriamos também
aprender a fazer pesquisas na Internet para procurar imagens para ilustrar os textos.

Assim, na aula seguinte os alunos aprenderam a fazer pesquisas na Internet.
Aprenderam a aceder ao motor de busca, neste caso o0 Google, a escrever a palavra que
gueriam pesquisar e a procurar no separador das imagens. Aprenderam também a
guardar as imagens em pastas, no computador, e a inseri-las num ficheiro Word. Foi
necessario praticarem bastante, mas os alunos ficaram muito entusiasmados (Lencastre
& Arautjo, 2007). Nao tinham compreendido ainda que podiam encontrar na Internet
quase tudo o que procuravam, que podiam guardar essa informacao (neste caso, tratava-

se de imagens) e que podiam usa-la mais tarde, num trabalho, para mostrar a outros no



73

blogue, também através da Internet (Carvalho et al, 2006; Coutinho & Bottentuit,
2007). Até os alunos NEE falavam entre si sobre as imagens que encontravam e
estavam sempre a pedir ajuda, tanto a professora como aos colegas, para Ihe mostrarem
como se escrevia a palavra que pretendiam. Os colegas ajudavam-nos, chegando mesmo
a sair do seu lugar para Ihes escrever as palavras no computador.

De uma forma geral, a maioria dos alunos esforgou-se para escrever varios
textos inspirados em imagens que tinham retirado da Internet ou procurado depois para
ilustrar textos que estavam a escrever. Sentiram dificuldades em encontrar ideias para
incluir nos seus textos, limitando-se a escrever uma frase ou duas. A medida que os
alunos iam escrevendo 0s seus textos, a professora ia comentando cada trabalho. A
professora deu varias indicacdes aos alunos sobre como podiam melhorar 0s seus textos,
desenvolver as ideias e organiza-los de forma correta. Os proprios alunos procuravam
frequentemente a ajuda da professora para que esta lhes dissesse 0 que estava bem e 0
que tinha de ser melhorado. Prestavam atencdo aos seus comentérios com o objetivo de
melhorar os seus textos, pois queriam colocar um bom trabalho no blogue (Coutinho &
Alves, 2010). Assim, o trabalho de avaliacdo formativa que a professora ja tinha tentado
desenvolver desde o ano letivo anterior foi facilitado, pois a atitude dos alunos mudou
de forma positiva.

Imagem 6: Exemplos de trabalhos com imagens retiradas da Internet

Texto escrito

rareriroru

O ratito roia a rede.
A avo Rita ouvia radio rua e viu o rato.
O ratito roia a rede do Renato.

Ele viu o Renato e rolou rapido.
A avo ria, ria, ria.

Reflexao:
Eu escolhi este trabalho porque aprendi a procurar uma imagem na net.
Eu gostei muito desta imagem do ratito.

11 de novembro de 2011
(trabalho da Sofia)
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Texto escrito

A gata Lulu

O meu presente vai ser a minha gata Lulu.
Ela tem muito pélo.
S6 tenho de me portar bem para receber a minha gatinha.

Reflexao:
Aprendi a procurar imagens na net.
Aprendi a escrever um texto sozinha.

11 de novembro de 2011
(trabalho da Isabel)

A procura de imagens decorreu de forma autébnoma e os alunos conseguiram
organizar-se para usar 0S poucos computadores que tinham acesso a Internet. Pediam a
pen USB, procuravam a imagem pretendida na Internet, guardavam-na e levavam-na
para o seu computador. Os alunos que sentiam mais dificuldades com este processo
recorriam a ajuda uns dos outros e foi muito interessante ver os alunos apoiarem-se na
realizacdo das atividades. Ao fazerem o0s seus textos ou ao realizarem tarefas noutras
areas, ja era frequente ouvir varios alunos conversarem em pequenos grupos e dizerem

que era esta ou aquela atividade que iam escolher para colocar no blogue.

«Fui circulando entre os grupos. Enquanto estavam a pintar as figuras geométricas 0s
alunos iam conversando. Num dos grupos estavam a conversar sobre o blogue. O Gil
perguntou & Teresa se ja tinha escolhido o trabalho para pér no blogue. Ela disse que sim,
que ia por a histéria da rainha e do gato. O Gil disse que também queria por uma historia. la
por a histéria do principe. O Carlos disse-lhe que achava a historia do ladrdo mais gira. A
Joana disse que preferia a do principe, mas o Gil ficou a pensar no que o Carlos disse.»

(Diério de Bordo, 30 de novembro de 2011)

Neste momento, os alunos ainda preferiam escrever primeiro o texto no caderno,
passando-o depois para o Word. Ao escreverem 0s textos no Word, iam surgindo os
sublinhados a vermelho e a verde, pois a professora s6 corrigia as falhas mais
importantes, passando por alto outras para que o excesso de corre¢Ges ndo desmotivasse
os alunos. No entanto, agora os alunos ndo tinham nenhum texto original para fazer
comparagOes e ver a forma correta de escrever. Por isso, a professora ensinou-lhes a
usarem as sugestdes do corretor ortografico, mas tendo o cuidado de ver qual das
sugestdes apresentadas era a mais correta (MacArthur, 1996). Em caso de dudvida,



75

poderiam sempre contar com o apoio da professora. Os alunos acharam esta ferramenta
muito Gtil e o seu uso deu-lhes mais autonomia na corre¢do dos textos, deixando de
pedir constantemente a ajuda da professora.

Os alunos com mais dificuldades ainda ndo conseguiram escrever um texto seu,
mas empenharam-se em fazer varias copias e em ilustrd-las com imagens encontradas
na Internet. A professora levou frequentemente o seu computador portétil para a sala,
junto com a sua banda larga movel, fora dos dias definidos inicialmente, por isso de vez

em quando havia alunos que pediam para ver o blogue.

4.6. O envolvimento dos alunos com mais dificuldades

Alguns dos alunos que evidenciavam um menor envolvimento nas atividades
propostas comecaram a juntar-se em grupos de dois ou trés em frente do mesmo
computador e comecaram a tentar fazer algo (Amante, 2007), a explorar o Word e a
escrever pequenas copias, adequadas ao seu nivel de aprendizagem, para também terem

algo para colocar no blogue.
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Imagem 7: Alunas a explorarem o computador em conjunto

Os proprios alunos NEE comecaram a mudar de atitude. Um deles, por exemplo,

esforcou-se para realizar uma atividade ja com o objetivo de a colocar no blogue.

«O Frederico esteve a trabalhar com o geoplano durante muito tempo. Esteve muito
concentrado a tentar fazer uma casa. Quando conseguiu, fez um grande sorriso e pediu-me
para pér no blogue. Tirei-lhe uma fotografia com o geoplano na méo e perguntei-lhe o que
queria que escrevéssemos no blogue. “Ndo sei” disse ele. Perguntei-lhe “Porque é que
queres por esta fotografia no blogue?” “Porque fiz uma casinha com os elasticos” “E
estds contente?” “Sim” “Entido podemos escrever isso.” Construimos entdo as frases: “Eu
escolhi este trabalho porque quero falar da minha casinha. Aprendi a fazer a casinha com os
elasticos”.»

(Diério de Bordo, 4 de novembro de 2011)
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«Chamei o Frederico para vir ver o meu computador. Abri o blogue e disse-lhe para abrir a
sua pasta. Quando clicou e viu l& a sua atividade dos elasticos fez um grande sorriso e disse
que estava giro. Foi a correr chamar o0 Manuel. O Manuel veio e também disse que estava
giro. Perguntou-lhe como é que ele tinha feito a casa. Foram os dois para o lugar e o
Frederico comego a mostrar-lhe como por os elasticos para fazer uma casa.»

(Diério de Bordo, 7 de novembro de 2011)

Imagem 8: Trabalho realizado por um aluno NEE para colocar no blogue

Atividade preferida

Reflexdo:
Eu escolhi este trabalho porque quero falar da minha casinha.
Aprendi a fazer a casinha com os elasticos.

(Atividade construida pelo Frederico)

Um outro aluno NEE quis escrever uma pequena copia no Word. S6 usou letras
maiusculas, mas fez um grande esforco e esteve muito empenhado, por isso ndo era o

momento para o corrigir, para que ele pudesse criar mais confianga em si proprio.

«O Luis esteve a fazer uma cdpia no Word. A Joana quis ajudar mas ele disse que queria
fazer sozinho. Levou muito tempo, mas esteve muito concentrado. Notei que estava a
escrever s6 com maiusculas, mas ndo quis interrompé-lo, porque se o corrigisse naquela
altura podia desistir. Um passo de cada vez. Quando acabou, chamou-me com um grande
sorriso e disse emocionado: “professora, ja acabei...estd bem, néo esta?...” “Sim, senhor.
Est4 muito bem. J& sabes escrever no computador.” Pediu-me para o ajudar a encontrar na
internet uma imagem dum menino. Procurdmos a imagem, pusemo-la no documento Word
e escrevemos a reflexdo. Quando acabadmos, ele pediu-me para o ajudar a ler e disse-me:
“Quero ler o texto quando mostrar o blogue.” Fomos praticando a leitura e a Joana ficou
sentada ao pé de noés, muito atenta. Quando tive de ir ajudar o Hugo a procurar uma
imagem a Joana perguntou-me se podia ficar a ajudar o Luis. Disse-lhe que sim. Deixei-0s
ficar sozinhos muito tempo, pois assim, em conjunto, iam os dois praticando a leitura.»

(Diario de Bordo, 11 de novembro de 2011)
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Quando chegou 0 momento de selecionar atividades para colocar no blogue, 0s
alunos j& se mostraram mais a vontade, embora ainda quisessem colocar varias
atividades. Em grupos, iam tentando explicar aos colegas porque tinham escolhido
aquelas atividades e depois tiveram de escrever algumas pequenas frases para juntar ao
trabalho, elaborando-as com a ajuda uns dos outros.

No dia da Biblioteca, a exploracdo do blogue foi feita pelos alunos, em pequenos
grupos. Foram eles proprios a entrar no blogue sem a ajuda da professora e a explorar as
contribui¢bes de cada um. Foram comentando uns com 0s outros 0 que viam, muito
interessados (Coutinho & Alves, 2010). O proprio aluno NEE referido acima (o Luis)
teve a oportunidade de mostrar a sua copia e de a ler aos colegas junto a quem estava
sentado. Nessa aula, o aluno NEE que tinha mostrado menos interesse pelo blogue
sentou-se sozinho e comegou a explorar os espacos dos seus colegas. Tal como
referimos no capitulo 3, por questdes relacionadas com a sua deficiéncia, este aluno ndo
sabe ler nem escrever, pois tem muitas dificuldades em estruturar a linguagem a nivel
cerebral. No entanto, comecou a consultar o blogue, clicando junto a fotografia dos
colegas para abrir cada espaco individual. Foi vendo o que os colegas l& tinham
colocado e embora ndo conseguisse ler o que la estava, foi comentando com a
professora que gostava desta ou daquela fotografia ou imagem. Na aula seguinte em que
os colegas estavam a trabalhar nos seus computadores, este aluno pediu a professora
para o ajudar a fazer um trabalho para por no blogue. Com dificuldade conseguiu
escrever o seu nome no Word e escolheu uma das varias fotografias que a professora lhe
tinha tirado, para juntar ao seu nome. A professora colocou essa mensagem no blogue e

o0 aluno ficou satisfeito por ter feito um pequeno trabalho:

«O Manuel isolou-se da turma e tentou trabalhar no computador. Pediu-me ajuda para
escrever 0 nome. Desenhei num papel as letras iguais as que estdo no teclado. Levou
bastante tempo, mas conseguiu copiar o nome para o Word. Depois pediu-me uma
fotografia. Escolheu uma em que estd com o Mateus. Pus logo o trabalho nele no blogue e
mostrei-lhe. Ficou muito contente, bateu palmas e disse que também ja tinha escrito um
trabalho.»

(Diario de Bordo, 9 de dezembro de 2011)
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Texto Escrito

Manuel

E o Manuel.

Reflexao:
Ja sei escrever o meu nome sozinho e no computador.
Lisboa, 9 de dezembro de 2011

Imagem 9: Trabalho realizado por um aluno NEE para colocar no blogue

Os restantes alunos continuaram a escrever mais textos e a preocuparem-se com
a qualidade dos mesmos. A professora mostrou-lhes como fazer um pequeno plano
antes de escrever, para que o texto ficasse mais organizado. Alguns dos alunos mais
empenhados comegaram a tentar escrever diretamente no Word, depois de terem feito o
plano no caderno, mas continuaram a achar mais facil escrever primeiro no caderno e s6
depois passar para 0 Word. No entanto, comecaram a perceber que era mais facil fazer
as emendas diretamente no Word, por isso alguns escreveram a primeira versao do seu
texto no caderno, submeteram-no a avaliacdo da professora e depois passaram-no para o
Word, fazendo as corre¢Bes necessarias (MacArthur, 1996). Ao mostrarem 0S Seus
textos a professora, varios alunos vinham ja com a impressao de que ndo estavam bem.
Entdo, a professora perguntava-lhes o que achavam que estava mal e ajudava-os a
chegarem a essa conclusdo por si proprios (Oliveira e Vasconcelos, 2010).

Para além do seu envolvimento nas atividades de Lingua Portuguesa, o empenho
dos alunos nas atividades de Mateméatica mudou muito. Muitos tinham dificuldades ao
nivel da Matemaética porque ndo se concentravam o suficiente, realizando os exercicios
quase por acaso, pois cansavam-se facilmente. Depois, dececionados com o resultado, ja
ndo queriam trabalhar mais. Outras vezes, reagiam mal quando surgiam dificuldades e
desistiam sem tentar sequer ultrapassar os obstaculos, pois ndo queriam correr o risco de
errar. No entanto, em meados de novembro os alunos ja& mostravam uma maior

capacidade de concentracdo e ndo evidenciavam tantas dificuldades em enfrentar
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obstéaculos. O trabalho desenvolvido com as TIC levou os alunos a fazerem um esforgo
de concentracdo na realizacdo de tarefas. Enquanto anteriormente muitos ndo estavam
mais do cinco minutos concentrados na mesma tarefa, quando trabalhavam com o
computador ficavam bastante tempo empenhados na realizacdo da mesma tarefa, seja a
escrever textos, a desenhar no Paint ou a fazer pesquisas na Internet. Essa maior
capacidade de concentracdo passou a ser sentida também na realizacéo de outras tarefas,
inclusive no ambito da matematica, o que levou os alunos a compreenderem melhor as
explicacbes dadas e a empenharem-se mais calmamente na resolucdo dos exercicios.
Além disso, ao trabalharem com as TIC os poucos conhecimentos dos alunos na
utilizacdo do software faziam surgir dificuldades que tinham de ser ultrapassadas para
poder realizar as atividades, como encontrar os comandos certos, formatar o texto e as
imagens, entre outras. Perante essas dificuldades, os alunos ndo desistiam e acabavam
por encontrar uma solucdo por si proprios ou com a ajuda de outros. Essa atitude teve
também reflexos na area da matematica, pois os alunos deixaram de desistir as primeiras
dificuldades, mas passaram a esforcar-se mais para tentar chegar aos resultados
corretos. Por isso, varios alunos comecaram a ter um desempenho melhor nos exercicios
e nos jogos matematicos. Essa evolucdo foi sentida pela professora/ investigadora numa
reflexdo registada no Diario de Bordo:

«Estamos a aprender a desenvolver calculo matematico realizando adigdes recorrendo a
estratégias de calculo mental e escrito. Ndo é féacil. Exige muita concentracdo. Pode-se
errar, mas tém que conseguir perceber o erro e corrigir-se. Embora seja dificil, todos
quiseram ir ao quadro, ndo se preocupando em expor-se perante o0s colegas, ou seja, que
eles vejam que erraram. Sabem que vao errar, mas que se aprende no quadro. Respeitaram-
se, ndo fizeram troca por o colega errar. Houve colegas que até se ofereceram para ajudar
guem estava no quadro (Carlos, Bruna, Gil).

O Manuel e o Frederico estdo a desenvolver algum calculo mental, somas muito simples,
mas querem fazer contas. Estiveram sempre a dizer: “professora poe mais contas, jd
acabei estas, poe mais...” Até quiseram ir ao quadro fazer as contas para mostrar aos
colegas que sabem fazer as contas sem se enganar. O que mais me estd a impressionar é ver
a colaboracdo de todos, ndo denunciando ao Manuel e ao Frederico que as contas deles
nada tém a ver com as que eles estdo a fazer. Até os incentivam e Ihe fazem perguntas para
eles responderem e eles respondem. “Manuel, quanto é 2+2... e 4+4...muito bem,
Manuel”. Os alunos com Plano de Recuperagéo vdo ao quadro com alguma relutancia, vao
sempre ansiosos e erram muitas vezes. Mas fazem questdo de ir ao quadro, e com a minha
ajuda corrigimos o que estd mal e voltamos a repetir para ver se ja ultrapassaram as
dificuldades. A postura deles todos mudou de facto. As aulas de matematica estdo a ser
bastante produtivas.»

(Diario de Bordo, 30 de novembro de 2011)
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4.7. Os comentarios e as reflexdes

Entretanto, a professora foi fazendo pequenos comentarios escritos as atividades
colocadas no blogue (Coutinho & Alves, 2010). Os alunos mais interessados quiseram
ver 0 que a professora estava a fazer e tentaram também fazer os seus pequenos

comentarios, como 0s seguintes:
«- Ol4. Gostei do teu texto.
- Gostei muito da tua folha.
- Eu também gostei de escrever no computador. Foi divertido.
- Fizeste um bonito boneco.
- Gostei do teu desenho com o geoplano.
- Ol4, gostei muito da tua foto. »

A elaboracdo de trabalhos e a selecdo de atividades continuou a decorrer até ao
final do primeiro periodo, com um empenho cada vez maior dos alunos. Os alunos ja
mostravam um maior a-vontade em analisar os trabalhos que iam fazendo e em escolher
0s que achavam mais importantes, escolhendo aqueles que mostravam que ja tinham
aprendido a fazer alguma coisa ou a conhecer algum assunto. lam explicando uns aos
outros oralmente porque selecionavam cada trabalho e entdo escreviam uma ou mais
frases com essas ideias.

Ao comentar os trabalhos que viam no blogue, ainda ndo se mostraram capazes
de destacar algumas falhas e dar sugestbes para melhorar, sendo um dos aspetos a
trabalhar no periodo seguinte. No entanto, comentavam as participacdes uns dos outros,
fazendo elogios (Amaro, Ramos & Osorio, 2009; Barbeiro & Rebelo, 2006). Embora o0s
trabalhos que os alunos NEE selecionaram para incluir no blogue fossem muito simples
comparativamente com o0s dos colegas, também receberam elogios. Os colegas
comecaram finalmente a compreender que nem todos conseguem fazer o0 mesmo tipo de
trabalhos, mas que o facto de participarem ja era positivo. Por exemplo, um dos alunos
NEE pediu para o fotografar a pintar um desenho com tinta porque conseguiu ndo sujar
a mesa toda, como fazia habitualmente. Assim, a fotografia da mesa limpa foi o trabalho
que selecionou e conseguiu explicar aos colegas como fez para ndo sujar a mesa. Varios
colegas, especialmente os com melhor aproveitamento, elogiaram-no ao ver essa
fotografia no blogue e isso animou-o, fazendo-o sentir-se integrado no projeto da turma.
Além disso, revelou que muitos alunos comegaram a compreender e a aceitar as

diferencas.
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4.8. O envolvimento da familia

No final de novembro, um dos alunos deixou de levar o seu computador para a
escola, visto que a mée teve receio de que ele o estragasse ou 0 perdesse, pois 0 aluno
perdia muitas vezes o seu material escolar ou pecas de roupa. Ele sentiu-se mais
desmotivado e pareceu perder o interesse no blogue, limitando-se a ficar junto de algum
colega, sem usar o computador deste para escrever 0s seus trabalhos. Para contornar
esta situacdo, a professora decidiu solicitar uma participacdo mais ativa dos pais. Assim,
na Biblioteca a professora mostrou a turma os comentarios que ja estavam inseridos no
blogue, tanto os seus como o dos quatro alunos que ja tinham escrito alguns. Gostaram
de ver e ficaram curiosos em aprender como o fazer. A professora ensinou-lhes, mas
ndo se conseguiu inserir comentarios na altura, pois a Internet estava muito lenta e
levava-se muito tempo a submeter um comentario, sendo que na maioria das vezes no
final dava uma informacé&o de erro. O trabalho de casa dos alunos foi ensinar os pais a
entrar no blogue e mostrar-lhe o que ja 14 estava inserido, pedindo-lhes para escreverem
comentarios.

No fim-de-semana, varios alunos mostraram o blogue aos pais e vinham muito
animados, dizendo que os pais tinham gostado muito. O aluno que tinha deixado de
trazer o computador, porque a mée nao queria que ele o perdesse, vinha também muito
animado. Toda a familia tinha consultado o blogue e véarios elementos da familia

escreveram os seus comentérios, dizendo que sentiam muito orgulho no seu trabalho:

«- Gostei da tua apresentacgao. E gostei do teu trabalho. Tenho orgulho em ti. Parabéns. Irméo, pai,
mae, avos, primos e tios.

- OI4, parabens gostei do teu texto. primo

- Ola tu es 0 maior quero que passes 0 ano para a 3 classe parabens e muitas felicidades. Irmao»

A partir dai voltou a levar o computador para a escola e mostrou-se ainda mais
empenhado nas atividades letivas. Outras duas familias também inseriram comentarios.
Alguns alunos disseram que 0s pais ndo tinham conseguido inserir comentarios, mas
que tinham gostado de ver o trabalho da turma. Muitos alunos ndo tinham Internet em
casa, mas mostraram aos pais os trabalhos que tinham feito e que estavam guardados no
seu computador e quais € que tinham selecionado para colocar no blogue, junto com a

respetiva reflex&o.
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Na reunido com os encarregados de educagdo, que teve lugar em meados de
dezembro, a professora deu-lhes a conhecer a evolugdo dos alunos. Os pais fizeram
referéncia a mudanca de atitude que tinham notado nos seus filhos, especialmente no
seu desejo de aprender. Os pais presentes comentaram o entusiasmo dos alunos com o
blogue e disseram que tinham apreciado ver o trabalho da turma. Os pais que néo
tinham Internet em casa e que apenas tinham visto no computador os trabalhos feitos
pelos seus filhos, tiveram a oportunidade de consultar todo o blogue na escola,
mostrando-se impressionados com a evolugdo dos alunos. Varios pais referiram que em
casa era frequente verem os seus filhos a usar o computador, desenhando no Paint ou
fazendo pequenas copias no Word em vez de estarem apenas a jogar.

Ao longo do segundo e do terceiro periodos, os pais fizeram mais comentarios,
como 0s que apresentamos abaixo, embora a maioria dos pais ndo se sentisse muito a
vontade em escrever.

«- Ola a todos gostei muito dos vossos trabalhos e das fotos estdo todos muito lindos.
Espero por novidades e mais trabalhos. Jocas para todos e também para a Prof. Margarida.

- ola meu amor quero que saibas que tenho muito orgulho em ti e quero ver muitos
trabalhos teus porque tu és capaz. muitos beijinhos dos teus pais e mano

- Ola é a mae.E para te dizer que gostei muito do teu blogger ta tudo muito lindo bjs
grandes

- Parabens a todos os alunos da turma2b.esta tudo muito engracado bjs»

Esta participacdo dos pais motivou os alunos:

«O Rui entrou na sala muito sorridente e disse: “ A minha mde esteve a ver a minha pasta
e mostrou 0s meus trabalhos ao meu pai” “e fez comentdrios?” perguntou o Manuel

“ndo sei...” respondeu o Rui. “podemos ver, anda...” acrescentou o Manuel. Juntou-se ao
grupo o Gil e 0 Hugo. “professora, a mae do Rui escreveu um comentdrio” disse o Hugo
Pedi ao Rui que lesse o comentario a turma. “Old meu amor quero que saibas que tenho
muito orgulho em ti. E quero ver muitos trabalhos teus porque tu és capaz. Muitos
beijinhos dos teus pais e mano” leu muito envergonhado e sorridente. A turma riu-se e
gostou de ouvir o comentario.»

(Diario de Bordo, 23 de abril de 2012)

Quando iam a escola falar com a professora, varios pais referiram que gostavam
de ver o blogue e alguns que ndo tinham Internet chegaram a vé-lo em casa de outros
familiares. Outros pais viram-no na escola, na hora de atendimento aos encarregados de
educacdo. Quando falavam com os alunos diziam-lhes que estavam a gostar de ver o

trabalho de todos, o que deixava a turma animada, mas quando lhes pediamos para
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colocarem l& alguns comentérios, muitos pareciam ndo se sentir & vontade para escrever
0s seus comentarios e os inserir no blogue. De facto apenas alguns encarregados de
educacdo o fizeram. No entanto, varios pais fizeram comentarios orais aos alunos
qguando iam a escola, elogiando a turma pelo esforco que estavam a desenvolver e 0s
alunos ja ficavam animados ao ouvir esses comentarios. Uma das alunas que ja fazia
alguns comentarios de forma auténoma ensinou a mée a fazer comentarios e conseguiu

convencé-la a fazer um (o ultimo comentéario apresentado acima).

4.9. A escrita autbnoma

No segundo periodo deu-se continuidade ao trabalho realizado com o objetivo de
aumentar a autonomia dos alunos, e de promover o dominio da oralidade, para que 0s
alunos refletissem na sua aprendizagem e comegassem a criar a capacidade de
autorregular o seu processo de aprendizagem e de desenvolver o seu espirito critico. Os
alunos foram incentivados a consultar o blogue e a analisa-lo tentando descobrir se
faltava algo para que o blogue pudesse refletir de forma mais completa as suas
aprendizagens (Santos, 2002, Santos, 2006).

«Ao explorarmos o blogue perguntei a turma se os trabalhos selecionados e apresentados
eram suficientes para mostrar aos visitantes o que eles sabiam e tinham aprendido. A maior
parte da turma disse que sim, ndo conseguindo sugerir outro tipo de trabalhos. “... estdo ld
trabalhos de portugués, de matemdtica e de estudo do meio...” ponderou o Gil. “ ...temos histérias
escritas por nds...” acrescentou a Teresa. Ao fim de um tempo o Gaspar disse: “...professora eu
ja sei ler mas a minha mée néo vé isso ...” Disse-lhe que tinha razdo e expliquei que podiamos
gravar a nossa leitura e fazer videos de historias para inserirmos no blogue. Ficaram muito
contente, mas ansiosos “e depois vao ouvir a gente a ler?...”»

(Diério de Bordo, 6 de janeiro de 2012)

A professora explicou-lhes entdo que o blogue permitia incluir diferentes tipos
de informagéo, ndo s6 o texto e a imagem, como tinham feito at¢ o momento, mas
também som e video (Wade, Abrami & Sclater, 2005; Eyssautier-Bavay, 2004). Por
isso, ao longo do segundo periodo iriam aprender a gravar a sua voz, para mostrar que ja
sabiam ler. Os alunos ficaram animados com essa perspetiva e perguntaram se podiam
por a sua fotografia no som. A professora disse que seria possivel, mas para isso teriam

de aprender a usar um novo programa para além do Word e do Paint: o PowerPoint.
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Tal como referimos no capitulo 2, o PowerPoint tem a particularidade de poder
conjugar aquilo que os alunos ja tinham aprendido, como a escrita de texto e a insercéo
de imagens, com sons gravados pelos proprios alunos. O blogue ndo permite submeter
diretamente ficheiros do PowerPoint, mas estes podem ser transformados em pequenos
videos, mantendo os efeitos de animacdo e os sons. Neste formato, j& podem ser
integrados no blogue. Foram precisas algumas aulas para os alunos aprenderem a usar o
PowerPoint, mas estiveram sempre muito interessados e empenhados, experimentando
os diferentes comandos. Além disso, como muitos procedimentos sdo semelhantes ao
Word, os alunos facilmente transferiram os conhecimentos que ja tinham adquirido para
esta nova aprendizagem. Simultaneamente, os alunos iam usando o Word para
continuarem os seus trabalhos, de modo a poder inclui-los no blogue. Autonomamente,
os alunos iam consultando o blogue para ver 0s novos comentarios que existiam,
embora ainda ndo houvesse muitos, pois na escola era dificil submeté-los e a maioria
ndo tinha Internet em casa. Ainda assim, os alunos mais persistentes continuaram a
fazer comentarios escritos de forma autdnoma, ja ndo os mostrando a professora antes
de os submeter no blogue.

Com o objetivo de poder enriquecer o seu espaco individual no blogue e de
expor perante os outros um texto de melhor qualidade, os alunos pediam a professora
para que esta assinalasse 0s erros e desse sugestdes para a sua melhoria, prestando
atencdo aos comentarios da professora. Essa mudanca de atitude contribuiu para a sua
autonomia, pois os alunos comegaram a procurar menos a orientacdo da professora, ja
sendo capazes de olhar para o seu proprio texto, encontrar as falhas e tentar corrigi-las .
Alguns dos alunos comecaram a fazer o plano de texto no caderno e a escrever o texto
diretamente no Word, olhando para os sublinhados a vermelho e a verde para os ajudar
a identificar as falhas. Até entdo, os alunos contentavam-se em escrever textos muito
curtos, mas ao longo do segundo periodo quiseram aumentar a extensdo dos seus textos.
Um dos alunos, por exemplo, ficou muito orgulhosos por ter conseguido escrever um

texto de cinco linhas.
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Imagem 10: Exemplos de textos escritos pelos alunos

Texto escrito

A folha Daniela e Luisa

Era uma vez duas folhas que cairam duma arvore.

Uma chamava-se Luisa e a outra chamava-se Daniela.

Elas eram muito amigas e bonitas.

Um dia o senhor vento apareceu e levou as folhas para o ar.
No fim do dia o senhor vento pediu desculpa as folhas.

Reflexao:
Eu escolhi este texto porque aprendi a escrever uma histéria com cinco linhas.
Aprendi que é muito engragado escrever as nossas historias.

14 de Janeiro de 2012
(Trabalho do Gil)

A folha fofinha

Era uma vez uma folha que se chamava Fabia.

Ela era muito gordinha.
Um dia, a folha foi fazer educagao fisica.
No dia seguinte, a folha estava magrinha e elegante.

Ela ficou muito feliz.

Reflexao:
Eu escolhi este trabalho para mostrar que gosto muito de escrever historias.
Aprendi que é divertido escrever.

7 de Janeiro de 2012
(Trabalho da Sandra)
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Os alunos com mais dificuldades tentaram também comecar a escrever 0s seus
préprios textos, embora muito elementares, ja ndo se contentando em fazer apenas
copias.

A melhoria da qualidade dos textos dos alunos s6 foi possivel porque a sua
capacidade de concentragdo aumentou e porque foram criando mais confianga nas suas
capacidades ao serem capazes de colocar atividades no blogue e ao ouvirem 0s
comentarios positivos que os colegas foram fazendo uns aos outros a medida que
observavam o blogue (Wade, Abrami e Sclater, 2005; Barbeiro & Rebelo, 2006). Os
alunos NEE continuavam a ter muitas dificuldades ao nivel da leitura e sobretudo da
escrita, mas estavam muito empenhados em realizar atividades de acordo com 0 seu
nivel de aprendizagem, como desenhos, construcdes de legos e jogos matematicos. Um
dos alunos NEE comecou a brincar com um jogo de montagem de letras, tentando fazer
palavras, o que revelou o seu interesse em aprender a ler, pedindo para colocar essa

atividade no blogue.

Imagem 11: Trabalho evidenciando esforco de aprender a ler e escrever

Texto escrito

Gosto muito de escrever.

Reflexao:

Eu escolhi este trabalho para mostrar que ja sei escrever sozinho.
14 de Janeiro de 2012
(Trabalho do Gaspar)
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4.10. A criagao de podcasts: o trabalho colaborativo e a aceitacédo das falhas

Para além dos textos escritos, um dos aspetos que mais envolveu os alunos ao
longo do segundo periodo foram as gravacdes que referimos atras. A medida que iam
aprendendo a trabalhar com o PowerPoint, também se foram fazendo gravacdes das
leituras dos alunos. Estranharam o som da sua voz e acharam que era mais dificil do que
pensavam porque sentiam-se um pouco Nervosos quando estavam a gravar e por isso
enganavam-se frequentemente. Alguns ficavam um pouco intimidados e ndo quiseram
experimentar, limitando-se a ver o que os colegas faziam. Aperceberam-se que o
microfone captava todos o0s sons da sala e que se estivessem a fazer barulho isso ficava
nas gravagoes, tirando qualidade ao podcast. Por isso, todos fizeram um esforco para
que houvesse um siléncio quase absoluto na sala sempre que algum aluno estava a
gravar. Depois de algumas experiéncias, inseriram-se 0s sons gravados nos primeiros
ficheiros PowerPoint e toda a turma assistiu a sua apresentacdo. Gostaram muito de ver
0 texto escrito no diapositivo e de ouvir a respetiva leitura gravada. Até os alunos que
ainda ndo tinham querido gravar disseram que tinham gostado muito e foi possivel ver
gue comecavam a querer fazer o mesmo (Coutinho & Alves, 2010; Marques & Reis,
2011). Os proprios alunos NEE disseram que também queriam um trabalho daqueles
para si.

De forma a que todos pudessem participar, a professora definiu diferentes tipos
de PowerPoint. Os alunos que dominavam melhor a leitura fariam um ficheiro com
mais diapositivos, com uma histdria, os alunos que estavam a aprender a ler fariam um
sO diapositivo, com algumas silabas ou com pequenas palavras, de acordo com o seu
nivel de aprendizagem. O esforco de todos em querer ler bem foi evidente (Bottentuit
Junior & Coutinho, 2007, 2008). Os alunos juntavam-se em pequenos grupos e
ensaiavam a sua leitura, aceitando as corre¢des dos colegas quando liam mal alguma
palavra, pois todos queriam que o seu ficheiro ficasse bem gravado. Mesmo durante a
gravacdo das leituras o espirito critico dos alunos foi evidente. Nao era necessario que
as gravacOes ficassem perfeitas, pois eram alunos muito pequenos e é natural que
cometessem algumas falhas ao ler. No entanto, quando estavam a ler e se enganavam
em alguma palavra, os alunos interrompiam imediatamente a leitura e queriam
recomecar, repetindo para si a palavra que tinham lido mal até a dizer corretamente.
Embora esta atitude dos alunos tornasse a atividade mais prolongada, a professora

decidiu ndo interferir na sua decisdo, pois isso revelava que os alunos estavam a
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aprender a lidar com as suas falhas de forma mais madura e a compreender que a
aprendizagem se vai construindo num processo de tentativa e erro (Santos, 2002). Além
disso, os alunos que costumavam ficar muito frustrados quando erravam e que desistiam
de trabalhar quando isso acontecia, aceitavam agora calmamente reformular o seu
trabalho, ndo achando que as falhas fossem sinal de fracasso, mas confiando que eram
capazes de fazer melhor.

Imagem 12: Exemplos de ficheiros PowerPoint criados por um aluno com dificuldades de leitura e por um
aluno NEE

/4
" F f I».f/' <« PAPEP POPU
AFaima ouve telefonia.
Apaga-a e vai ao telefone.
E a Filomena
Ela vai ao café e leva a Fatima.

No café, a Filomena come uma
fatia de bok e a Fauma bebe

(Trabalho do Mateus) (Trabalho do Frederico)

Imagem 13: Exemplo de ficheiro PowerPoint criado pelos alunos que sabiam ler bem

colinas, que

0s bracos

caso e arrancoua ga
‘certeza de que iria acertar em

meiro gigante mas, em vez

se de nariz contra as velas do moinho.
:avaleiro voaram pelos ares e cairam de rabo

(Trabalho realizado por Isabel, Mateus, Carlos e Sofia)
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Quando os primeiros PowerPoint com podcasts foram colocados no blogue, os
alunos ficaram muito animados e quiseram continuar a produzir mais trabalhos desse
tipo. Dois dos alunos NEE fizeram um esforgo muito grande para ndo esquecerem as
letras que aprendiam, como acontecia habitualmente, pois queriam gravar a sua voz,
mas ndo queriam gravar apenas palavras soltas. Os restantes alunos que se encontravam
apenas ao nivel do primeiro ano de escolaridade também comecaram a esforcar-se
muito mais, pois queriam participar na gravacdo de histdrias como os colegas que
tinham melhor aproveitamento. Enquanto até ali a professora tinha de insistir com eles
para aprenderem letras novas para formar mais palavras, tendo de se confrontar com o
cansaco destes alunos e com o seu ritmo de aprendizagem mais lento, a partir desta
altura foram os proprios alunos que se dirigiam a professora e lhes pediam “Ensina-me
uma letra nova”. O desejo de os alunos terem ficheiros PowerPoint com leituras
gravadas para colocar no blogue e para mostrar aos outros foi um forte estimulo para o
seu progresso, a tal ponto que, até ao final do segundo periodo, excetuando os alunos
NEE todos os outros aprenderam a ler incluindo um dos alunos NEE (Coutinho &
Alves, 2010; Marques & Reis, 2011). Outro aluno NEE comecou também a ler e
aprendeu a maioria das letras, faltando-lhe apenas assimilar os chamados “casos de
leitura” (os grupos de duas consoantes, como br, lh, ss, entre outros).

A colocacdo deste tipo de ficheiros no blogue permitiu também desenvolver a
concentracédo dos alunos e a capacidade de ouvir os outros. Ao analisarmos o blogue em
conjunto, os alunos ouviam muito atentamente a leitura dos colegas, sem se distrairem e
depois faziam comentarios sobre a qualidade dessas apresentacdes PowerPoint.
Ouvirem as diferentes leituras também ajudou os alunos a tomarem mais consciéncia
das diferencas e a aceitarem-nas. Varios alunos elogiaram os colegas mais fracos,
inclusive os NEE, pela sua leitura, mesmo que essa fosse muito elementar comparada
com outras mais longas.

Alguns ficheiros foram construidos individualmente, tendo cada aluno escrito o
texto, feito as ilustragdes e gravado a leitura, enquanto outros foram feitos em conjunto.
Uma aluna decidiu fazer por sua iniciativa um ficheiro PowerPoint sozinha, em casa,
com a sua versdo pessoal de uma historia lida na aula. Criou também as ilustragdes a
partir de formas automaticas aplicando no PowerPoint o que tinha aprendido a fazer no
Paint.
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Imagem 14: Exemplo de ficheiro PowerPoint feito por uma aluna em casa

No dia do casamento o sapo estava bem vestido com um
Era uma vez um sapo apaixonado. Estava < z
fato. A pata estava com um vestido branco e comprido.
nado pela pata. Dos ol yvam a sair

orado.
-

Aceitas-me em

vaidosa. Tinha uns calgdes de ganga e casamento ?
3 2 Claro que sim
tinha sapatos de salto alto. O sapo pediu em

casamento a pata e ela aceitou o casamento .

4

Depois de dar o beijo, comeram o bolo de amora. No dia As bebés eram muito barulhentas e bonitas e

seguinte eles tiveram duas bebés gémeas. odas as noite as bebés mamavam.

(Trabalho realizado pela Francisca)

Quando chegou a escola, estava muito orgulhosa com o que tinha conseguido
fazer, mas quis que a professora verificasse se estava tudo bem, prestando muita atencéo
as observacdes que a professora Ihe foi fazendo. Segundo a mée informou, nos fins-de-
semana a aluna entretinha-se muitas vezes a criar ficheiros PowerPoint para mostrar a
familia. A gravacdo foi feita na escola pois os alunos ndo tinham microfone (ou
headsets) para gravar e se usassem o microfone incorporado no computador Magalhées
a qualidade do som ficava fraca. Outra aluna também criou um ficheiro PowerPoint em
casa, com a ajuda da prima, sobre a sua familia, inserindo fotografias dos varios

familiares.
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No entanto, muitos ficheiros PowerPoint permitiram aos alunos um trabalho
mais colaborativo (Amaro, Ramos & Osério, 2009; Lencastre & Araujo, 2009; Sousa &
Silva, 2009; MacArthur, 1996). A professora sugeriu que os alunos trabalhassem em
conjunto para poderem fazer as vozes das personagens das historias e 0s alunos
escolheram espontaneamente 0s grupos com que queriam trabalhar. Dentro do grupo,
foram os proprios alunos que tomaram a iniciativa de dividir tarefas. Os alunos que
tinham mais dificuldades em escrever foram escolhidos para fazer as ilustraces,
enguanto os outros trabalhavam o resumo da histdria.

Os alunos repartiram as falas entre si e as leituras foram ensaiadas em grupo.
Houve uma grande preocupacdo com a entoacdo das vozes, para que o resultado final
fosse 0 melhor possivel e todos ficaram satisfeitos com o produto final, exibindo-os aos

colegas durante as visualiza¢fes do blogue.

4.11. A partilha com o agrupamento

Aproveitando esse entusiasmo dos alunos, a professora criou oportunidades para
que os alunos comecgassem a mostrar o seu trabalho a outros (Amaro, Santos & Osorio,
2009). Por exemplo, quando havia alunos distribuidos na sala® a professora fazia

referéncia a alguma atividade que estivesse no blogue:

«Hoje recebemos alunos distribuidos do 4°ano. Aproveitei para mostrarmos 0 Nnosso
trabalho a outros alunos. A principio ficaram envergonhados, mas a medida que iamos
mostrando os trabalhos eles ficaram mais descontraidos. Os alunos de 4° ano gostaram
muito de ver o blogue. O que deixou a turma mais animada e descontraida. Mas como se
conheciam muito bem dos momentos de recreio e ndo so, facilmente se foram formando
grupos de trabalho. O Gil ofereceu-se para mostrar alguns dos trabalhos, a Teresa também
se ofereceu. Pedi a Isabel e a Sofia para mostrar os seus trabalhos. O Manuel e o Francisco
ofereceram-se para mostrar o blogue aos colegas. E, assim se foram formando grupos de
trabalho. Os outros colegas juntaram-se aos diferentes grupos por sua iniciativa e todos
falavam dos trabalhos e de como os tinham feito.»

(Diério de Bordo, 27 de fevereiro de 2012)

* Quando um professor de 1.° Ciclo falta, os seus alunos sdo divididos e distribuidos pelas outras salas.
Cada grupo de alunos é sempre colocado na mesma sala.
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Numa das aulas na Biblioteca em que os alunos estavam a ver o blogue e em
particular estes ficheiros, a Assistente Operacional responsavel pela Biblioteca Escolar
também ouviu as gravacgdes dos alunos e elogiou-os pelo trabalho feito, o que os deixou
muito satisfeitos. Sugeriu-lhes que mostrassem o seu trabalho a outros alunos do
Agrupamento, fora da escola, e esta ideia, embora tivesse deixado os alunos
apreensivos, ndo foi rejeitada, como teria acontecido uns meses antes. Assim,
combinou-se que poderiamos colocé-los no Blogue da Biblioteca do Agrupamento, para
que todo o Agrupamento os pudesse ver. A professora entrou em contato com a
Bibliotecéria do Agrupamento, que Ihe deu as senhas de acesso para inserir os ficheiros
nesse blogue. A turma decidiu entdo que escolheria as histérias mais interessantes e
selecionaram seis para divulgar o seu trabalho.

Com a devida permissdo dos pais esses trabalhos foram colocados no referido
blogue. Alguns dias mais tarde, a professora responsavel pela Biblioteca da escola, que
colabora com a Biblioteca do agrupamento, junto da bibliotecéria, foi a sala para elogiar
os alunos, dizendo-lhes que o seu trabalho tinha sido muito apreciado na Escola EB2/3,

que € a sede do Agrupamento.

«Fomos interrompidos pela professora Elvira®, que nos disse: “Old, meninos! Estio todos
de parabéns... Vi as vossa historias...estdo muito bonitas, vocés sabem ler muito bem.”
“Viste o blogue do agrupamento?” perguntei. “...Vi a bibliotecdria a trabalhar com uns
alunos do 3° Ciclo. Esteve a mostrar-lhes os livros feitos pelos teus meninos...”
respondeu. “E, estiveram a ouvir as historias?” perguntou a Teresa. “Sim, e estavam com
muita atengdo” respondeu a professora. “E tu? Gostaste?” perguntou o Gil. “Esta muito
engracado, vejo que os meninos trabalham muito, parabéns” respondeu dirigindo-se para
a turma. Todos sorriram, olhando uns para 0s outros com um ar envergonhado mas
satisfeito. Dal, circulou pela sala observando o que estdvamos a fazer. A Lurdes e a Sofia
mostraram-lhe as ilustragdes que estavam a fazer sobre “D.Quixote e as velas do Moinho”.
A lIsabel, o Carlos, o0 Hugo e o Mateus mostraram-lhe o texto que estavam a preparar para
gravarem o dialogo. A Francisca e a Sandra mostraram que estavam a ajudar o Manuel e o
Gaspar a ilustrar a histdria. Senti que a turma ficou animada de ver que alguém que eles nao
conheciam bem tinha visto os seus trabalhos. Dai, a Joana perguntou: “Podemos ver as
historias no blogue do agrupamento?” “Claro que sim....Quem quer ligar o computador
e abrir a net?” O Luis e o Frederico prontificaram-se. O Rui e a Bruna juntaram-se ao
grupo e pediram-me para escrever no papel o nome do blogue para procurar. Abriu-se o
blogue e vimos os trabalhos. Estivemos a escutar de novo as historias a pedido do Luis. A
Teresa alertou-nos: “Temos um comentdrio!” Pedi a Teresa para o ler: “Excelente
trabalho! Parabéns a turma 2°B e a professora Margarida!”»

(Diério de Bordo, 20 de abril de 2012)

> Nome ficticio.
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«Quando entrei na sala disse & turma: “Parece que temos outro comentario no blogue do
agrupamento” “Vamos ver...”disse a turma. Cada grupo abriu a internet e escreveu
Bibliotequices da Lindley e procurou-se os trabalhos dos PowerPoint para vermos 0s
comentarios. A Bruna leu para a turma: “ Estio de parabéns!” “Foi a D. Filomena®...”
“foi, professora?” perguntou o Mateus. “sim, foi e parece que gostou...” respondi. O
Mateus e outros ficaram satisfeitos de ver que alguém que eles conheciam também tinha
visto o trabalho deles.

Dai, o Gil e o Carlos pediram para ir ter com ela, pois estava na biblioteca da escola. La
foram, juntou-se o Frederico, a Lurdes e a Joana e estiveram a conversar sobre o0 assunto.
Regressaram a sala muito orgulhosos.»

(Diario de Bordo, 27 de abril de 2012)

4.12. O desenvolvimento de uma postura mais madura

Para além destes trabalhos, os alunos continuaram a escrever 0s seus textos,
mesmo os alunos com mais dificuldades, e a querer realizar atividades noutras areas,
para poderem tornar o blogue diversificado e para conseguirem mostrar que estavam a
progredir em todas as areas.

No que diz respeito as atividades matematicas, a postura dos alunos mudou
completamente, o que permitiu uma aprendizagem mais facil. Como ja referimos, uma
vez que a matematica exige esforco, concentracdo e capacidade de enfrentar o erro,
muitos alunos tinham um mau desempenho, pois ndo se concentravam e, quando
erravam os calculos, bloqueavam, ficavam frustrados e ja ndo queriam tentar de novo.
Ao longo do segundo periodo, especialmente depois de se terem criado varios ficheiros
PowerPoint com as gravagbes (que implicaram enfrentar as falhas e fazer varias
tentativas ate ficar tudo bem), os alunos passaram a lidar melhor com o erro. Quando
erravam 0s calculos matematicos ja se riam e tentavam de novo, chegando por vezes a
perguntar a outros colegas como tinham feito. Também ja ndo ficavam apreensivos
quando aprendiam algo novo. Pelo contrario, ficavam curiosos e atentos. Por isso,
durante a Semana da Matematica do Agrupamento os alunos tiveram uma boa
prestacdo. Participaram nas varias atividades, aceitaram naturalmente terem perdido nos
jogos do Campeonato da Matematica, sem se mostrarem frustrados e fazerem birras,

como alguns costumavam fazer. Um dos alunos da turma ganhou inclusivamente o

® Nome ficticio de uma Assistente Administrativa do Agrupamento que no até ao segundo periodo tinha
sido Assistente Operacional na escola.
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Campeonato do 2.° ano de escolaridade do Agrupamento, integrando a equipa que
participou no 8° Campeonato Nacional de Jogos Matematicos, em Coimbra. Por isso, 0s
alunos quiseram fazer referéncia no blogue ndo s6 a Semana da Matematica como as
outras atividades matematicas realizadas na aula, como a construcdo de frisos
matematicos com figuras geométricas e alguns jogos de calculo, entre outras.

O tipo de comentérios feitos pelos alunos também se foi alterando ao longo do
segundo periodo. Até meio do ano letivo, os comentarios feitos aos trabalhos incluidos
no blogue eram sempre elogios que destacavam o0s aspetos positivos de cada trabalho.
Mais perto do final do segundo periodo, alguns alunos comecaram a fazer também
comentarios referentes a algumas falhas que encontravam nos trabalhos, como algum
erro ortografico ou de digitacdo do texto, ou alguma falha de estrutura dos textos.
Também conseguiram apresentar sugestGes para fazer melhorias, por exemplo
sugerindo uma conclusdo para um texto. No seguimento dessas observacdes houve
trabalhos que foram retirados do blogue, reformulados pelos seus autores e colocados 1a
de novo, ja corrigidos. A maioria dos alunos ainda ndo revelava a capacidade de fazer
esses comentarios, mas varios ja o conseguiram fazer e de uma forma que nao ofendeu
0s colegas, mas que os incentivou a fazer as referidas melhorias.

Assim, no final do segundo periodo o progresso dos alunos foi muito
significativo. Os nove alunos que estavam a frequentar normalmente o segundo ano de
escolaridade tiveram um bom desempenho nas provas de avalia¢do sumativa do final do
periodo, cinco dos alunos com Plano de Recuperacdo ja sabiam ler e comecavam a
escrever pequenas frases, realizando corretamente 0s exercicios matematicos e as
atividades de estudo do Meio, e dois dos alunos NEE j& comecavam a ler, realizando
com aproveitamento as atividades previstas no seu Plano Educativo Individual nas
diferentes areas. Apenas dois dos alunos NEE (o0 Manuel e o Frederico) ndo conseguiam
ainda ler, devido a sua problematica, embora também tivessem evidenciado progressos,
empenhando-se na realizacdo das tarefas propostas. Sobretudo, ja ndo se isolavam da
turma e desenvolviam animadamente atividades adequadas ao seu nivel de

aprendizagem, querendo coloca-las no blogue.
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4.13. A autorregulacédo das aprendizagens

O terceiro periodo permitiu consolidar o trabalho desenvolvido nos dois
periodos anteriores no que diz respeito a autonomia dos alunos, ao dominio da Lingua
Portuguesa, & sua atitude perante o trabalho e os outros e ao desenvolvimento de
competéncias nas diferentes areas curriculares.

A maioria dos alunos conseguiu trabalhar de forma auténoma, realizando as
tarefas propostas de acordo com o seu nivel de aprendizagem, mas sempre tentando
resolvé-las por si proprios antes de pedirem o apoio da professora para ultrapassar as
dificuldades que iam surgindo. Essa autonomia foi visivel na escrita de textos. Os
alunos criavam 0s seus textos no caderno e reformulavam-nos antes de os mostrarem a
professora. Quando utilizavam o Word, nos dias em que tinham acesso aos
computadores, ja escreviam muitas vezes diretamente no Word, apoiando-se no corretor
ortografico para encontrarem as suas falhas e para as tentarem corrigir. Outras vezes 0s
alunos pediam ajuda a professora (Fernandes, 2009) para reformularem os textos pois
ndo conseguiam corrigir as falhas por si proprios, mas ja tinham consciéncia do que
precisava ser corrigido. Por exemplo, 0s alunos que ja tinham desenvolvido uma maior
competéncia de escrita ja se sentiam incomodados com a repeticdo de palavras que
acontece muitas vezes nos primeiros textos que as criangas escrevem, mas néo
encontravam alternativas. A professora aproveitou essa necessidade para Ihes ensinar a
usar o dicionario de sinénimos incorporado no Word. Os alunos acharam esta
ferramenta muito Util e todos tentaram fazer uso dela. Mesmo os alunos com mais
dificuldades quiseram usar esse dicionario de sindbnimos para melhorar o0s seus textos
procurando sugestdes para substituir alguns vocabulos mais comuns por outros que nao
usavam habitualmente, como substituir “bonito” por “belo”. Assim, tornaram-se
capazes de escrever textos bastante longos para alunos do 2.° ano de escolaridade, como

podemos ver nos exemplos seguintes:
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Imagem 15: Exemplos de textos escritos no terceiro periodo

Texto escrito

A PRINCESA BAIXINHA

Era uma vez uma princesa muito bonita mas era muito muito baixinha.

Os meninos na aldeia gozavam com ela por ela ser tao baixinha.

A princesa chorava muito.

Ela foi pedir ajuda a avo. A avé ajudou a princesa a fazer uma mala para uma viagem.

A princesa decidiu viajar para longe.

Na viagem ela teve que ajudar muitas pessoas e as pessoas comegaram a gostar dela.

Um dia quando ela voltou da viagem todos gritavam:

-Viva a Princesa.

A FESTA

Pintar as mascaras

Hoje estivemos a trabalhar para acabarmos as
mascaras que vamos usar na festa da escola.

Eu ajudei a pintar as mascaras e foi muito divertido.
Sujei um pouco as maos mas nao faz mal.

As mascaras ficaram muito bonitas.

Vamos cantar a cangdo dos animais e vamos por as

mascaras na cara para fingirmos que somos animais.

A minha mascara vai ser a abelha.

(Trabalho realizado pela Francisca)

(Trabalho realizado pela Teresa)
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Ao selecionarem os seus trabalhos e ao explicarem aos colegas as razfes da sua
escolha, os alunos mostraram ter mais consciéncia das aprendizagens que j& tinham
realizado e dos aspetos que ainda precisavam melhorar (Galvdo Filho, 2002; Santos,
2002). Assim, antes do Apoio ao Estudo, a professora e os alunos conversavam uns
minutos para decidir o que iria ser trabalhado nessa aula e muitos alunos ja escolhiam o
que queriam trabalhar. J4 diziam “ainda ndo sei fazer isto ou aquilo bem, por isso hoje
vou trabalhar nisso”, fosse ao nivel da Lingua Portuguesa, da Matematica, do Estudo do
Meio ou das Expressdes. Para promover essa capacidade de refletir no ja aprendido e no
que faltava aprender, a professora solicitou aos alunos que aprofundassem um pouco
mais as justificacbes que apresentavam por escrito para a selecdo das atividades a
incluir no blogue. Deveriam ir para além da indicacdo de que tinham gostado daquela
atividade porque tinham aprendido algo, mas deveriam ser capazes de explicar de forma
mais concreta o que tinham aprendido e tentar apontar aspetos que tinham se ser
aprimorados (Eyssautier-Bavay, 2004). Por se tratar de criangas com apenas sete anos,
este tipo de reflexdo exigia esforco, mas os alunos esforcaram-se por apresentar este
tipo de reflexdes:

«- Aprendi a gravar a minha apresentacio. E muito dificil estar quieta enquanto falo. Tenho

que melhorar. Mas gostei muito de ter conseguido gravar. Falei alto e todos percebem o
que digo.

- Eu escolhi este trabalho para mostrar que ja sei escrever bem. Mas preciso de praticar
mais a escrita.

- Aprendi a gravar. Aprendi que devo falar alto e bem. As pessoas precisam de perceber o
que estou a dizer.

- Aprendi a contar um conto. Tenho que me concentrar.

- Aprendi a gravar as minhas ideias, os meus sentimentos. E muito dificil. Tenho que
experimentar mais vezes.

- Aprendi a fazer gravacbes. Nao é facil falar para a cAmara, mas tentei e consegui. Tenho
que melhorar. Tenho que falar mais alto.

- Ja aprendi a escrever textos. Tenho que escrever muito para poder escrever ainda melhor.»

Um dos aspetos importantes era que os alunos aprendessem a publicar as
mensagens no blogue, para poderem fazé-lo sem a ajuda de ninguém. No entanto, como
ja referimos, a Internet da escola falhava muitas vezes e tinha pouca velocidade, por isso
conseguia-se consultar o blogue e fazer pesquisas, mas nem sempre Se conseguia
publicar as mensagens ou 0s comentarios. Mesmo assim, todos os alunos tentaram
colocar mensagens com a ajuda da professora. Conseguiram perceber como funcionava,

mas ndo se sentiam seguros a fazé-lo sozinhos, pois tinham receio de estragar algo
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devido as varias informacg6es de erro que iam surgindo. Quando a professora levava o
seu computador e a sua banda larga movel, era mais facil fazer essa inser¢do, mas
ficavamos limitados a um computador para dezassete alunos, o que dificultava a tarefa.
Por isso, a maior parte das mensagens teve de ser publicada pela professora, em casa,
copiando e colando as mensagens criadas pelos alunos no Word.

Para responsabilizar os alunos pelas suas aprendizagens, a professora solicitou
aos alunos que escolhessem as atividades que preferiam fazer para colocar no blogue. O
objetivo ndo seria 0 de selecionar para o blogue as atividades ja realizadas, mas que
propusessem eles proprios as atividades a realizar, de acordo com 0s seus interesses.
Alguns propuseram atividades de expressao plastica, outros preferiram pequenas
experiéncias de ciéncias e varios quiseram fazer mais gravacdes. A professora
organizou entdo as atividades de modo a corresponder a estas escolhas. Quanto as
gravacOes, decidiu-se introduzir uma novidade. Em vez de serem exercicios de leitura
expressiva, os alunos deveriam tentar falar para a camara sobre um assunto a sua
escolha. Uns quiseram contar uma histdria, mas outros preferiram falar sobre a escola
ou sobre a familia. Foi um exercicio dificil, que teve de ser repetido véarias vezes, mas
os alunos conseguiram falar em publico, conscientes de que estavam a ser gravados e de

que iriam ser vistos por outros, o que foi um progresso significativo.

4.14. A aceitagdo das diferencas

Ao longo do ano letivo, os alunos foram mostrando um respeito cada vez maior
pela diferenca (Wade, Abrami & Sclater, 2005), compreendendo que nem todos sdo
capazes de fazer o mesmo, ao mesmo ritmo. Os alunos com melhor aproveitamento
perceberam que o0s colegas estavam a esforcar-se e que um trabalho mais simples nédo
era resultado da sua preguica, por isso apoiaram 0s colegas na sua aprendizagem, como

podemos ver nas situagdes seguintes:

«Durante a atividade de escrita, estiveram todos muito sossegados. A Joana escreveu um
texto sobre uma vaca, s6 com duas frases: A vaca é muito grande. A vaca é preta e branca.
Pegou no caderno e foi ter com o Gil. Perguntou-lhe: “Gostas?” Ele respondeu: “Estd
muito bem.” “Vou por no blogue” continuou ela. Entdo o Gil disse-lhe: “Pée mais uma
frase. Diz o que é que a vaca come.” A Joana voltou ao lugar e esteve a escrever durante
muito tempo. Depois voltou a mostrar o texto ao Gil e ele disse-lhe que estava muito bem.»

(Diario de Bordo, 27 de abril de 2012)
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Imagem 16: Texto escrito por uma aluna com a cooperacao de outro colega

Texto escrito

A VACA

A vaca é muito grande.
A vaca é preta e branca.
Ela come erva.

A vaca da leite.

Lisboa, 4 de maio de 2012

Reflexdo:
Eu gostei de escrever este texto sobre a vaca. Foi dificil escrever.
(texto escrito pela Joana)

Para além dos elogios aos trabalhos que os alunos NEE eram capazes de fazer,
os alunos passaram a incluir por vontade propria os alunos NEE nos seus grupos de
trabalho. Por exemplo, na realizacdo de uma experiéncia de ciéncias com a germinagéo
de feij6es, uma das alunas que s6 aprendeu a ler e a escrever neste ano letivo convidou
um dos alunos NEE para ser o seu par de trabalho. Foi ela que escreveu duas pequenas
frases para explicar a atividade e fez um desenho como ilustracdo. Depois entregou o
desenho ao aluno NEE para ele o pintar porque era uma das atividades que este
conseguia fazer melhor, o que o fez sentir um elemento Util do grupo (na pégina
seguinte).

Outra aluna que costumava fazer troga dos colegas e que provocava conflitos por
causa disso, mudou também de atitude. Numa das aulas, por exemplo, convidou um dos
alunos NEE para ser 0 seu parceiro num jogo matematico e estiveram tranquilamente a

jogar, aceitando inclusivamente ter perdido algumas partidas com este aluno.
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Imagem 17: Atividade realizada colaborativamente

As sementes

Reflexao:
Nds escolhemos este trabalho porque aprendemos a semear sementes.
Queremos mostrar como as plantas crescem.

Lisboa, 11 de abril de 2012

(atividade realizada em conjunto pela Lurdes e pelo Manuel)

Também foi interessante ver a cooperacao que se estabeleceu com os colegas.
Por exemplo, na realizacdo da atividade final dois dos alunos NEE, um dos quais nédo
aprendeu a ler nem a escrever, juntaram-se para tentar escrever algo. Entdo uma das
alunas que também s aprendeu a ler e a escrever neste ano letivo juntou-se a eles para

0s ajudar e construiram os trés um texto comum.

Imagem 18: Atividade realizada colaborativamente

O nosso projeto

Reflexao Final:

Aprendemos a escrever no word.

Aprendemos a trabalhar em grupo.

Aprendemos a estar mais calmos e mais atentos.

Foi muito divertido termos feito o nosso blogue.
(texto do Frederico, da Joana e do Luis)
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4.15. O final das atividades no blogue: balanco das atividades

Tal como referimos no inicio do capitulo, o desenvolvimento do blogue
estendeu-se até 18 de maio. Assim, na semana anterior fez-se um balanco do trabalho
desenvolvido. Todos os alunos afirmaram que tinham gostado muito de construir o
blogue, de partilhar os seus trabalhos com os colegas e de ver os trabalhos dos outros.
Apreciaram ter aprendido a usar o0 computador e a fazer uso da Internet para procurar
informacdes e divulgar as suas atividades, mesmo a pessoas que nao conheciam,
recebendo comentarios. Apresentamos de seguida alguns exemplos dos textos finais

escritos pelos alunos.

Imagem 19: Exemplos das reflexdes finais dos alunos

O nosso projeto

REFLEXAO FINAL

Eu gostei muito de ter feito o nosso
blogue. Gostei muito de ter
aprendido a trabalhar no computador.
Gostei mais das histérias no
Powerpoint. Também gostei muito de
ter trabalhado com a professora e os
meus colegas.

Lisboa, 18 de maio de 2012
(texto da Bruna)

O nosso projeto

O Blogue

Aprendi muitas coisas novas.
Aprendi a desenhar no paint e a escrever no word.
Fiz trabalhos no powerpoint.
O que mais gostei foi de ver os meus trabalhos no blogue.
Acho engragado quando a minha mae vé os meus trabalhos colocados na minha pasta.

Lisboa, 18 de maio de 2012
(texto da Francisca)
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O nosso projeto

- : ".
il ol REFLEXAO FINAL

Aprendi muitas coisas com o meu computador.

Aprendi a escrever no word, a escrever histérias no powerpoint, a gravar a minha leitura.
Gosto muito do nosso blogue.

Consigo mostrar os meus trabalhos a todos e consigo ver os trabalhos dos meus colegas.
Também consegui fazer comentarios aos trabalhos dos meus colegas.

Lisboa, 18 de maio de 2012
(texto da Isabel)

O nosso projeto

O Blogue

Reflexao Final

Aprendi a escrever no word. Aprendi a ler muito bem.

Aprendi a gravar a minha leitura.

Agora tenho que melhorar a minha escrita.

Gostei muito de mostrar os meus trabalhos colocados no blogue.

Lisboa, 18 de maio de 2012
(texto do Mateus)
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O nosso projeto

Reflexao final

Aprendi a trabalhar no computador.

Ja sei escrever no word, a guardar os trabalhos nos meus documentos.
Aprendi a contar histdrias no powerpoint e a fazer grava¢oes da minha leitura.
O que mais gostei foi de mostrar os meus trabalhos a minha familia.

Gostei muito de ver a minha histoéria no blogue do agrupamento.

Foi muito engragado este ano.

(texto do Rui)

O nosso projeto

REFLEXAO FINAL

M Gostei muito de termos construido o no eportefdlio.

- Aprendi a guardar os meus trabalhos nos meus documentos.
Consegui a fazer gravagoes das minhas leituras.

Aprendi a fazer histérias com o powerpoint.

As gravagoes sao muito dificeis, mas quero continuar.

O que mais gostei foi de a minha mae ver os meus trabalhos no eportefdlio e ter feito
comentarios.

Gostei muito de ter escolhido o nome para o nosso eportefélio de turma: Sapinho Tesouro

Lisboa, 18 de maio de 2012
(texto do Carlos)

O nosso projeto

Reflexao final

Eu gostei muito do nosso eportefdlio.
Tem trabalhos de todos os colegas.
Eu aprendi muito.

Aprendi a escrever, a ler, a fazer ilustragGes e a gravar.
O que mais gostei foi das histdrias no powerpoint.
Também gostei de escrever no word.

Gosto muito de ver os trabalhos das minhas amigas.

(texto da Sandra)
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4.16. A evolugéo dos alunos

Ao longo do ano letivo, a evolugdo dos alunos foi evidente nas diferentes areas.
O seu dominio escrito e oral da lingua portuguesa evoluiu significativamente, tendo
todos os alunos (exceto os dois alunos NEE ja referidos, por questdes ligadas a sua
problematica) aprendido a ler e a escrever. Os que j& sabiam ler e escrever criaram
igualmente um maior a-vontade. Também se verificou uma evolugdo muito positiva na
sua capacidade de falar em publico e de ler em voz alta. Os graficos seguintes mostram
a situacédo que se verificava no final do ano (Anexo IlI; cf. 3.4.).

1. Dominio da leitura

M |_é corretamente.

H |_é com algumas dificuldades, ndo dominando
0s casos de leitura.

i |_é com muitas dificuldades, ndo conhecendo
ainda todas as letras.

k4 Néo Ié.

2. Dominio da escrita

H Escreve pequenos textos, bem organizados,
bem redigidos e com contetdo rico.

H Escreve pequenos textos, com frases simples e
algumas incorrecdes.

i Escreve apenas algumas palavras.

i Nao escreve.

3. Leitura em voz alta

H | é corretamente em voz alta, sem hesitacGes.

H |_¢ corretamente em voz alta, mas com
hesitacoes.

| & em voz alta com muitas hesitagdes, ndo
concluindo a leitura de todo o texto ou frase.

& N3o |é em voz alta.
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4. Falar em publico

H Exp0e as suas ideias perante a turma, com
a-vontade e determinagao.

H Exp0e as suas ideias perante a turma, mas
com hesitaces.

i Tem muitas dificuldades em expor as suas
ideias perante a turma, limitando-se a dizer
algumas palavras.

i Néo fala perante a turma.

No dominio da matematica, também se verificou uma evolucéo significativa dos
alunos, sendo os alunos capazes de realizar as operacfes matematicas previstas para o
seu ano de escolaridade ou plano educativo individual (de acordo com o0s casos). Um
dos aspetos que mais se sentiu foi a melhoria na capacidade de concentracéo dos alunos
e na sua disponibilidade para enfrentar aprendizagens novas, 0 que permitiu que
ultrapassem as dificuldades que sentiam anteriormente e progredissem nesta area
curricular, como podemos ver nos graficos seguintes (Anexo 3; cf. 3.4.).

5. Dominio das operagdes matematicas de adicao e subtracdo

H Realiza corretamente operac@es de adicdo e
subtracdo, com poucas ou nenhumas falhas.

H Realiza operaces de adicdo e subtragdo, com
algumas falhas.

i Realiza operacOes de adicdo e subtragdo, com
muitas falhas.

& N&o realiza operacdes de adicdo e subtracéo.
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6. Resolucéo de problemas matematicos

H Resolve problemas com corregdo, tentando
encontrar as melhores estratégias.

H Resolve problemas com correcdo, depois de se
discutir estratégias em grupo.

i Tenta resolver os problemas de forma
precipitada, errando frequentemente o
resultado.

i N&o tenta resolver os problemas.

7. Calculo mental

® Efetua mentalmente os calculos necessarios a
resolucdo dos exercicios, sem recorrer ao
registo escrito.

H Efetua mentalmente os célculos necessérios a
resolucdo dos exercicios, recorrendo
esporadicamente ao registo escrito.

i Efetua alguns célculos mentais para resolver os
exercicios, recorrendo frequentemente ao
registo escrito.

& Ndo efetua calculos mentais para resolver os
exercicios, usando sempre o registo escrito.

8. Uso de estratégias em jogos matematicos

H Reflete cuidadosamente antes de efetuar uma
jogada, escolhendo a melhor estratégia.

H Reflete um pouco antes de efetuar uma jogada
escolhendo por vezes boas estratégias .

i Reflete um pouco antes de efetuar uma jogada,
mas ndo consegue encontrar uma boa
estratégia de jogo.

i Efetua jogadas por acaso, sem refletir na opgédo
tomada.
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A evolugdo sentida nas areas curriculares de Lingua Portuguesa e de Matematica
resultou em grande parte da alteracdo das atitudes dos alunos face a aprendizagem Essa
transformacéo é, talvez, um dos aspetos mais impressionantes da evolucdo dos alunos.
Tanto os alunos com um bom nivel de aprendizagem como aqueles que revelavam mais
dificuldades inicialmente evoluiram muito, sendo capazes de regular o seu trabalho e de
o0 analisar criticamente. Os proprios alunos NEE se mostraram capazes de olhar para o
seu trabalho e o corrigir. O espirito de entreajuda e aceitacdo das diferencas também se
desenvolveram significativamente, criando-se um clima de trabalho e de camaradagem
muito agradavel entre os alunos. Os graficos seguintes ilustram a situacdo da turma no

final do ano letivo (Anexo 3; cf. 3.4.).

9. Autoavaliacao

® Analisa o seu trabalho, conseguindo detetar
0s pontos fracos e fortes e procedendo a
muitas das alteracfes necessarias.

H Analisa o seu trabalho, conseguindo detetar
0s pontos fracos e fortes, mas precisando de
ajuda para efetuar correcdes.

i Analisa brevemente o seu trabalho, mas nao
consegue encontrar falhas.

& Nao analisa o trabalho realizado.

10. Autonomia

H Realiza as atividades sem necessitar da ajuda
do professor, tentando autocorrigir-se e
ultrapassar as dificuldades sozinho.

M Tenta realizar as atividades sem a ajuda do
professor, procurando o seu apoio para
ultrapassar as dificuldades sentidas.

i Realiza as atividades solicitando a ajuda
frequente do professor para realizar as tarefas.

i S0 realiza as tarefas quando o professor o
ajuda, interrompendo a realizacdo da atividade
quando o professor se afasta.
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11. Espirito critico

H Reflete sobre as atividades desenvolvidas,
destacando as aprendizagens realizadas e
apresentando sugestdes para melhorar.

H Reflete sobre as atividades desenvolvidas,
destacando as aprendizagens realizadas.

i Raramente reflete sobre as atividades
desenvolvidas, destacando apenas 0s aspetos
positivos de tarefas que considerou divertidas.

& Nao reflete sobre as atividades desenvolvidas.

12. Desejo de aprender

H Fica animado perante novas aprendizagens,
mostrando-se atento, empenhado nas
atividades propostas e colocando questdes.

B Perante novas aprendizagens, mostra-se
atento e empenhado nas atividades
propostas.

i N&o mostra interesse em realizar novas
aprendizagens, distraindo-se e realizando as
atividades propostas de forma incompleta.

i N&o mostra interesse em realizar novas
aprendizagens,realizando as tarefas
propostas de forma contrariada.

13. Concentragao

B Mantém-se quase sempre concentrado durante
a realizacdo das atividades e ouve atentamente
o professor e os colegas.

H Mantém-se concentrado durante a realizagédo
das atividades e ouve atentamente o professor,
embora se distraia por vezes.

M Distrai-se frequentemente durante a realizacéo
das atividades e as intervengdes do professor,
nem sempre concluindo a tarefa em curso.

i S6 consegue manter-se concentrado durante a
realizagdo da tarefa e as intervengdes do
professor por breves momentos,
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14. Cumprimento de regras

® Cumpre espontaneamente as regras de
funcionamento da sala de aula e as instruges
para a realizacéo das atividades.

H Cumpre as regras de funcionamento da sala de
aula e as instrugdes para a realizacdo das
atividades, tendo por vezes de ser advertido.

i SO cumpre as regras de funcionamento da sala
de aula e as instrucbes para a realizacdo das
atividades, por insisténcia do professor.

& N&o cumpre as regras de funcionamento da
sala de aula e as instrugdes para a realizacdo
das atividades.

15. Confianca

H Enfrenta as novas aprendizagens com
confianca de que conseguiré realizar as
atividades propostas.

H Enfrenta as novas aprendizagens com
confianca, embora evidencie alguma
ansiedade ao realizar as atividades propostas.

i Realiza as tarefas propostas, mas de forma
hesitante, precisando constantemente de
reforgo positivo do professor.

M Apesar do reforgo positivo, realiza as tarefas
de forma hesitante, ndo querendo mostrar 0s
trabalhos a outros para além do professor.
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16. Resisténcia a frustragéo

H Reage tranquilamente perante situacdes
imprevistas e enfrenta calmamente 0s seus
erros, esforcando-se para ultrapassar os
obstaculos encontrados.

i Reage tranquilamente perante situacdes
imprevistas e enfrenta os seus erros com algum
nervosismo, mas tenta ultrapassar os
obstaculos encontrados.

M Fica desanimado perante situa¢fes imprevistas
e ndo aceita 0s seus erros, abandonando a
tarefa e ndo tentando ultrapassar os obstaculos
encontrados.

i1 Reage agressivamente perante situac6es
imprevistas e ndo aceita 0s seus erros, reagindo
de forma intempestiva, abandonando a tarefa e
ndo tentando ultrapassar os obstaculos
encontrados.

17. Aceitacdo da diferenca

H Compreende que nem todos os alunos
evidenciam as mesmas capacidades nem
realizam as mesmas atividades da mesma
forma, elogiando os colegas pelas suas
realizagdes.

E Compreende que nem todos os alunos
evidenciam as mesmas capacidades nem
realizam as mesmas atividades da mesma
forma.

& Nao aceita que outros colegas realizem
atividades diferentes de acordo com as suas
capacidades, querendo também realizar as
atividades que considera mais simples.

i N&o aceita as diferencas, fazendo troca dos
colegas.
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Finalmente, o trabalho desenvolvido ao longo do ano promoveu a literacia
digital dos alunos, como se percebe pelo gréafico abaixo. Comecaram a usar
autonomamente programas como o Paint, 0 Word e o PowerPoint, explorando por sua
iniciativa 0os comandos existentes. Sobretudo no que diz respeito ao Word, tornaram-se
capazes de usar as ferramentas de corre¢cdo automatica para fazer uma autoavaliacao dos
seus textos. O PowerPoint e os podcasts promoveram a criatividade dos alunos e
motivaram-nos para melhorar a sua capacidade de ler e de escrever. Os alunos tambeém
passaram a evidenciar uma boa capacidade de recorrer a Internet e de procurar
informacdo, bem como de usar uma ferramenta de aprendizagem como o blogue, o que
foi muito significativo, sobretudo considerando que nenhum aluno tinha usado ainda um

computador no inicio do ano letivo (Anexo 3; cf. 3.4.).

18. Dominio das TIC

| Utiliza autonomamente software variado para
trabalho e lazer. Utiliza a Web para pesquisas,
divulgacdo e comunicagéo.

B Utiliza software variado para trabalho e lazer e
utiliza a Web para pesquisas, divulgacédo e
comunicacdo, precisando de apoio constante.

i Utiliza o computador como instrumento de
lazer, ndo utilizando a Web.

i N&o sabe usar 0 computador nem a Web.
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Conclusoes

Promover as aprendizagens de todos os alunos numa turma é sempre uma tarefa
dificil, pois as turmas sdo frequentemente muito heterogéneas, compostas por alunos
com bom desempenho a par de outros com dificuldades de aprendizagem, incluindo
alunos com Necessidades Educativas Especiais, alguns deles com adaptagdes
curriculares. No entanto, a escola deve ser capaz de promover o0 sucesso dos alunos com
mais dificuldades ao mesmo tempo que estimula os melhores alunos a progredirem e a
usarem plenamente as suas capacidades.

A bibliografia consultada apontou para um contributo positivo da integracdo das
TIC no processo de ensino aprendizagem, aliada a uma pedagogia socioconstrutivista e
a avaliacao formativa dos alunos. Assim, no ano letivo 2011/2012, desenvolvemos com
o0s alunos de uma turma do 2.° ano de escolaridade um projeto de criacdo de um blogue
com o objetivo de investigar o contributo dessa utilizacdo das TIC na promocédo das
aprendizagens dos alunos desta turma.

Como professora titular da turma, assumimos o duplo papel de investigadora e
professora, o que nos levantou algumas dificuldades. Em primeiro lugar, por termos de
trabalhar com os alunos e acompanhar de perto as atividades que iam desenvolvendo,
era impossivel registar no Diario de Bordo as diferentes situagdes no momento exato em
que aconteciam. Para evitar esquecimentos, sempre que algo nos parecia importante
escreviamos rapidamente um topico num caderno, para ndao nos esquecermos dele.
Entdo, no intervalo do lanche ou do almoco e no fim das aulas desse dia faziamos um
registo mais completo no Diario de Bordo. Tentdmos, assim, fazer esse registo 0 mais
cedo possivel enquanto a memoria dos acontecimentos ainda estivesse bem viva. Além
disso, exercemos um esforco de distanciamento na recolha de dados, refinando de forma
sistematica o nosso olhar (Coutinho et al, 2009), e fazendo no Diario de Bordo um
registo téo detalhado e objetivo quanto possivel (Bogdan & Biklen, 1994), que refletisse
ndo 0s nossos pontos de vista, mas incluisse expressdes usadas pelos préprios alunos,
que poderiam ser Gteis numa interpretacdo mais objetiva dos dados. O envolvimento dos
alunos nas atividades e o0 seu espirito de cooperacdo uns com os outros foi também
documentado em fotografias e a sua opinido ficou expressa nos textos finais que
elaboraram individualmente ou em grupo, o que permitiu completar os dados recolhidos

pela nossa observagéo.
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A questdo a que pretendemos responder com esta investigacao foi:

“Que contributo traz o blogue para a promoc¢ao das aprendizagens dos alunos do

1° Ciclo do Ensino Basico?”

Tambeém se pretendeu atingir os objetivos seguintes:

- perceber se e de que forma a utilizacdo do blogue promove a aprendizagem dos
alunos nas diferentes areas;

- compreender o contributo do blogue para a avaliagdo formativa, a
autoavaliacdo e a autorregulacdo das aprendizagens, fomentando a autonomia dos
alunos;

- verificar se e de que modo a integracdo do blogue nas atividades letivas
contribui para a partilha das aprendizagens.

A investigacdo desenvolvida permitiu concluir que o blogue teve um impacto
positivo nas aprendizagens dos alunos da turma 2B nas diferentes areas e na sua postura
como alunos, correspondendo aos contributos apontados na bibliografia referida nos
capitulos 1 e 2 desta dissertacdo. Como referimos no capitulo 3, tratava-se de uma turma
com muitas dificuldades, tanto no que diz respeito as areas curriculares da Lingua
Portuguesa e da Matematica, como as competéncias gerais, a0 comportamento e a sua
atitude perante os outros e o trabalho. No ano letivo anterior e no inicio do ano letivo
2011/2012, a maioria dos alunos mostrava pouco interesse pela aprendizagem. Com a
criacdo do blogue, a sua atitude foi mudando. Todos se esforcaram por participar nas
tarefas propostas para poderem colocar algo no blogue. A visibilidade do blogue
funcionou como um estimulo para a aprendizagem, pois os alunos ndo estavam a
trabalhar para apresentar um trabalho a professora, mas estavam a fazé-lo para mostrar a
toda a turma e para contribuir para a construgdo de um projeto comum (Coutinho &
Alves, 2010). Desta forma, foi possivel dar um significado as suas aprendizagens.

De facto, os alunos mostravam interesse em aprender a usar o Word, o Paint e 0
PowerPoint para terem ferramentas para construir trabalhos mais interessantes para
colocar no blogue. Também navegaram na Web para conseguirem encontrar as
melhores imagens para embelezar os seus trabalhos, para explorar o blogue e para
escrever e ler comentarios (Carvalho et al, 2006; Coutinho & Bottentuit Junior, 2007).
Para poderem escrever os textos a colocar no blogue e para poderem participar na
criagéo de ficheiros PowerPoint com a gravagéo das leituras, muitos dos alunos que néo
sabiam ler esforcaram-se em aprender a ler e fizeram-no a um ritmo muito mais rapido

do que o esperado. Os proprios alunos NEE, que ndo queriam ir para além daquilo que



115

dominavam melhor, fizeram um esfor¢co para enfrentar novas aprendizagens, tendo
mesmo dois deles conseguido aprender a ler. Os outros dois alunos NEE nédo
aprenderam a ler, atendendo a sua problematica, mas também evidenciaram progressos.

A aprendizagem das TIC esteve ao servico das aprendizagens dos alunos. Eles
nédo aprenderam a usar as TIC como um fim em si, mas para poderem melhorar as suas
aprendizagens (Amante, 2007). O Word permitiu promover a aprendizagem da escrita,
levando os alunos a prestarem mais atencdo tanto ao contetdo como a forma dos seus
textos e usando as ferramentas incluidas no processador de texto, como o corretor
ortografico e gramatical e o dicionédrio de sin6nimos (MacArthur, 1996). O Paint
permitiu estimular a sua criatividade e explorar as figuras geométricas (Amante, 2007).
O PowerPoint promoveu também a criatividade e a aprendizagem da leitura, sobretudo
por permitir a inclusdo de podcasts que levaram os alunos com mais dificuldades a
quererem aprender a ler (Santos, 2006; Miranda, 2007; Marques & Reis, 2011). O uso
da Internet estimulou a sua curiosidade e levou-0s a compreender que se pode ter acesso
a informacdes diversificadas, que se pode divulgar o seu trabalho e partilhar o
conhecimento com outros e também que se pode comunicar com outros, como
aconteceu com os pais (quando consultaram o blogue e fizeram comentérios) e com 0s
alunos do 3.° Ciclo que viram os seus trabalhos no blogue da Biblioteca do
Agrupamento (Coutinho & Alves, 2010).

A exploracdo das TIC levou também a que os alunos comegassem a ter mais
confianga nas suas capacidades. Mesmo os alunos com dificuldades de aprendizagem
aperceberam-se de que conseguiam dominar as TIC e produzir mensagens interessantes,
com pequenos textos e imagens. Essa confianga levou-os a enfrentar melhor novos
desafios, o que se revelou importante para a sua evolugdo no dominio da Matematica.

O blogue contribuiu igualmente para a avaliacdo formativa, a autoavaliagéo, a
autorregulacdo das aprendizagens e a autonomia dos alunos. A criagdo do blogue
permitiu que a aprendizagem fosse centrada no aluno, assumindo a professora o papel
de orientadora das suas aprendizagens e criando contextos para que o0s alunos pudessem
aprender (Fernandes, 2006; Santos, 2006; Coutinho & Alves, 2010). Os alunos
estiveram sempre empenhados a construir coisas e a ajudar-se uns aos outros nessa
construcdo (Cole & Wertsch, 1996), com a ideia de que tinham de fazer algo que
provasse as suas aprendizagens para poderem colocar no blogue, fosse ao nivel da
Lingua portuguesa, da Matematica, do Estudo do Meio ou das Expressdes.
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Os alunos queriam ter bons trabalhos para poderem colocar no blogue, por isso
queriam aprender a fazé-los bem (Coutinho & Alves, 2010), o que permitiu desenvolver
a préatica da avaliacdo formativa. A criacdo do blogue colocou a avaliacdo formativa ao
servico de uma pedagogia diferenciada (Santos, 2008), pois ndo se exigia que todos 0s
alunos produzissem exatamente 0 mesmo, mas que desenvolvessem trabalhos e
atividades de acordo com o seu nivel e ritmo de aprendizagem. Em cada atividade a
professora ia destacando 0s aspetos positivos e 0s que precisavam ser melhorados.
Gradualmente, a professora ia dizendo cada vez menos e perguntando aos alunos o que
eles achavam de determinados aspetos, o que lhes parecia que ndo estava bem, o que
achavam que tinham de emendar e como o fariam (Santos, 2008). Os alunos aceitaram
essas observacGes como ajudas para melhorarem (Fernandes, 2009) e apresentarem um
trabalho que os colegas poderiam elogiar, 0 que gerou um clima de maior confianca
entre a professora e os alunos.

O feedback da professora aos alunos foi frequente, ndo apenas depois da
conclusdo dos trabalhos, mas acompanhando o processo de construcdo dos mesmos e de
realizacdo das atividades, para que o0s alunos pudessem usar as observacbes da
professora para reorientar o seu trabalho e, sobretudo, para que se habituassem a
questionar-se sobre a qualidade do que estavam a produzir (Santos, 2002).

Este trabalho sisteméatico de avaliacdo formativa alunos levou os alunos a
criarem o habito de procurarem as suas falhas e de as tentarem corrigir por si proprios
(Santos, 2002), fazendo e refazendo os trabalhos até acharem que tinham qualidade
suficiente para serem postos definitivamente no blogue. Ao nivel da escrita, os alunos
habituaram-se a usar as ferramentas de correcdo ortogréfica e gramatical e o dicionario
de sindnimos do Word para os ajudar nesse trabalho autbnomo de detegdo e correcéo
das falhas (Santos, 2006).

Ao terem de selecionar um trabalho ou atividade para colocar no blogue, os
alunos tiveram de ser capazes de pensar sobre os trabalhos que tinham realizado ou
sobre a sua participacdo em determinadas atividades e escolher o que refletia melhor as
suas aprendizagens (Wade, Abrami & Sclater, 2005; Eyssautier-Bavay, 2004). Além
disso, por terem de apresentar uma pequena justificacao escrita para a escolha de cada
trabalho ou atividade, os alunos foram criando consciéncia do que aprendiam com cada
tipo de atividade e o que lhes faltava ainda aprender, sendo ja capazes, sobretudo no
terceiro periodo, de apresentar os pontos a melhorar em trabalhos futuros do mesmo

tipo, autorregulando a sua aprendizagem (Galvao Filho, 2002; Santos, 2002).
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O blogue também deu um contributo positivo no que diz respeito a partilha das
aprendizagens. A visibilidade do blogue fez com que os outros colegas comentassem 0s
seus trabalhos e os elogiassem (Amaro, Ramos & Osorio, 2009), 0 que aumentou a sua
autoestima e a confianca em si préprios. Essa divulgacdo dos contributos de cada um
para o blogue foi estimulando o seu interesse pela aprendizagem, pois aprendiam com o
que viam nos trabalhos dos outros e 0s outros aprendiam com 0 que viam nos Sseus
(Barbeiro & Rebelo, 2006). Esse espirito de partilha fez com que os alunos comegassem
a conversar mais entre si sobre os trabalhos ja realizados e sobre os que estavam a
realizar. Tornou-se frequente ouvi-los perguntar uns aos outros como € que tinham feito
uma determinada atividade, para poderem fazé-la também. Por isso, os alunos passaram
a trabalhar melhor em conjunto, partilhando o que sabiam e construindo
colaborativamente os seus trabalhos (Coutinho & Alves, 2010). Passaram também a
aceitar a ideia de partilhar o seu conhecimento com estranhos, tanto que no final do ano
letivo fizeram questdo que se colocasse um novo ficheiro PowerPoint com a leitura de
uma historia no blogue da Biblioteca do Agrupamento, como trabalho de despedida para
os alunos da Escola EB 2/3.

O trabalho desenvolvido em torno do blogue permitiu ainda que os alunos
comecassem a aceitar as diferengas existentes entre eles, reconhecendo que nem todos
eram iguais, mas que todos tinham o seu valor. Toda a turma teve consciéncia do
esforco individual que cada um fazia para participar nas atividades e criar 0s seus
trabalhos. Ao mesmo tempo, conseguiram ver que, apesar desse esforco, o resultado
final era diferente. Os alunos com mais dificuldades ficaram satisfeitos por conseguirem
produzir algo (Wade, Abrami & Sclater, 2005) e, mesmo sendo mais elementares do
que os trabalhos dos outros, ndo desanimaram, porque era 0 que conseguiam fazer.
Compreenderam que se ndo conseguiam fazer um texto com muitas linhas, conseguiam
escrever uma ou duas frases, mas participavam de igual forma no blogue. O mesmo
aconteceu em relagdo aos alunos NEE. Os colegas foram percebendo que o nivel de
aprendizagem destes alunos era diferente e passaram a fazer elogios aos trabalhos que
eles colocavam no blogue, aumentando a autoestima destes alunos e fazendo-os sentir
parte integrante do projeto (Ferreira & Martins, 2009).

Um ultimo aspeto que gostariamos de referir diz respeito ao contributo do
blogue para a aproximacdo da escola a familia. Embora vérios pais ndo tenham
estabelecido nenhuma ligacdo com a escola, ndo vindo as reuniGes nem a hora de

atendimento aos encarregados de educacdo, muitos pais manifestaram a sua satisfagcdo
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por poderem acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos atraves do blogue e
verem a sua evolugdo. Este interesse dos pais foi um estimulo para os alunos, que se
sentiram motivados por partilhar com a familia o seu trabalho.

Apesar dos bons resultados, a implementacdo de um projeto desta natureza
enfrenta alguns obstaculos nem sempre féaceis de ultrapassar. Na maioria das escolas do
1° Ciclo o acesso aos computadores € muito limitado. Por exemplo, esta turma tinha
apenas direito a usar os computadores da Biblioteca uma vez por semana, durante uma
hora, 0 que é manifestamente muito pouco tempo. Durante o0 ano letivo 2011/2012
conseguiu-se contornar esta situacao pois todos os alunos tinham recebido recentemente
os computadores Magalhdes e puderam leva-los para a escola, embora apenas uma vez
por semana. No entanto, o projeto e-escolinhas foi terminado e 0s novos alunos ja nao
tém acesso a estes equipamentos. Por isso, sera necessario que 0s agrupamentos de
escolas encontrem solugdes para facilitar o acesso dos alunos as TIC, visto que o
desenvolvimento da literacia digital é fundamental na sociedade atual.

Esta investigacdo mostrou que a alteracdo das praticas letivas, integrando de
forma equilibrada na rotina da sala de aula as TIC, e em particular uma das ferramentas
de elearning disponiveis na Web, como o blogue, contribuiu para que tanto os alunos
com dificuldades como os que ndo tinham essas dificuldades aprendessem melhor e
desenvolvessem o gosto pela escola. Seria interessante reproduzir essa experiéncia com
outras turmas de modo a poder generalizar as conclusdes a que chegamos.

Numa futura investigacdo, deveria ser explorado um dos aspetos que foram
menos desenvolvidos ao longo deste projeto — a partilha das aprendizagens com outros
alunos fora do universo da turma e da sua familia. A divulgacdo de alguns trabalhos a
outras turmas do 3.° Ciclo do agrupamento despertou nos alunos o desejo de alargar a
sua partilha a um publico mais vasto. Essa partilha é uma das caracteristicas da atual
sociedade em rede. Nesse sentido, seria interessante estabelecer um intercambio com
outras turmas do 1.° Ciclo que também estivessem a construir um blogue de turma,
tornando-se seguidores desses blogues e tendo outras turmas a seguir o seu blogue. Isso
permitiria estabelecer uma comunicagdo com esses outros alunos, utilizando de forma
mais plena varias ferramentas de comunicagdo online, como 0s comentarios no blogue,
0 email e o chat. Também permitiria a construgdo colaborativa de trabalhos através de
wikis.

Com o desenvolvimento de um projeto desta natureza poder-se-ia investigar o

contributo que a comunicacdo online e a construcdo partilhada do conhecimento trazem
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a aprendizagem dos alunos do 1.° Ciclo. Ao ser alargada a vérias turmas e respetivos
professores, os resultados obtidos permitiriam uma generalizacdo que a investigacao
agora desenvolvida nao permite.

Ainda que ndo seja possivel generalizar os resultados da atual investigacao, o
projeto desenvolvido com a turma 2B contribuiu para que a professora/investigadora
refletisse sobre a sua préatica letiva e essa reflexdo motivou-a a continuar a integrar as

TIC no trabalho a desenvolver com os seus alunos.
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Anexo I1I: Grelhas de registo preenchidas no inicio do ano
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Anexo I11: Grelhas de registo da evolucéo dos alunos ao longo do ano
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Anexo IV: Diario de Bordo
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15 de setembro de 2011

Hoje comecaram as aulas. Os alunos vieram todos e chegaram muito faladores, como é de
esperar. Aproveitei a manha para os ouvir falar das suas férias, dos seus momentos divertidos
com a familia. Falaram das suas idas a praia e de terem visto muita televisdo. A Bruna, o Hugo
e o Rui* disseram: “Professora, ndo tivemos tempo para fazer os trabalhos das férias.
Nao faz mal, pois ndo?” Perguntei aos outros se também n&o tinham feito os trabalhos de
férias. S0 a Sandra e a Teresa é que disseram que tinham feito os trabalhos e entregaram as
respetivas fichas. “Professora, eu comecei mas ndo tive tempo para os acabar”, disse o
Carlos. Falando com a turma em geral percebi que a maioria dos alunos nem sequer tinha lido

um texto durante as férias.

Pedi-lhes que fizessem um desenho sobre as férias e/ou escrevessem duas a trés frases sobre
0os momentos mais divertidos para eles. “E mesmo preciso, professora? Ndo sei o que
escrever. Posso fazer s6 o desenho da praia?...”, perguntou o Hugo. A Francisca mostrou o
seu desenho a turma e leu a frase que escreveu: “Eu e a minha mae e o meu pai e o meu
irmdo fomos a praia”. O Manuel fez um grande desenho mostrando que tinha comido um
gelado, mas s6 mostrou o desenho a mim, como professora. Disse-lhe que estava muito bonito
e que iria afixa-lo no placard da sala. Mas, ele pediu: “N4do, professora. E para ti.” Percebi,
que nao queria mostra-lo aos colegas. Disse-lhe: “Entdo, Manuel. Esta tao bonito. A sala vai
ficar mais gira com o teu desenho na parede, ndo achas?” A Bruna pediu para ver o
desenho e disse: “Esta giro, Manuel. Olha o meu desenho”. Entdo, aproveitei 0 momento
para pedir a Bruna para ajudar o Manuel a afixarem os desenhos deles. “Vai Manuel, toma la
0s pioneses. Vai com a Bruna que ela precisa de ajuda para os afixar”. Ele 14 foi,
acabando por se afixar os desenhos de todos com a ajuda do Manuel, pois ele estava a gostar

de usar os pioneses.

Na parte da tarde, estivemos no recreio a realizar jogos com colegas de outras turmas. Todos
participaram nas brincadeiras e divertimo-nos muito. Foi um dia engracado, houve muitos

abracos e beijinhos. Deu para matar saudades. @

Para preservar o anonimato das pessoas envolvidas no projeto, todos os nomes utilizados no Diario de Bordo séo

ficticios, tanto os das criangas como os dos adultos referidos no texto.
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19 a 23 de setembro de 2011

Esta semana realizam-se as fichas de diagnéstico. As grandes areas avaliadas foram Lingua

Portuguesa, Matematica e Atitudes e Comportamentos.

Na area da Lingua Portuguesa, a ficha de avaliagdo diagndstica incidiu sobre oralidade (leitura
de textos simples), a escrita de pequenas frases e ilustragdes através de imagens. Na area da
Matematica, a ficha de avaliagdo diagnostica incidiu na realizacdo de somas simples e na
nocao de quantidade. Na &rea das atitudes, a avaliacdo diagnéstica decorreu da observacao
feita por mim durante a realizagdo de atividades, como os momentos da realizacdo de jogos
matematicos e de trabalhos individuais e/ou de grupo, durante a semana de 19 a 23 de

setembro.

O Hugo, o Carlos e o Gil passaram a semana toda na conversa. Riram-se por tudo e por nada.
Levantavam-se Vvarias vezes para entregar as fichas. “Ja esta Professora, ndo quero fazer
mais. Esta bem assim.” Pedi-lhes que pintassem pelo menos as imagens para que a
apresentacdo das fichas ficasse melhor. O Hugo respondeu: “Esta bem assim, ndo me
apetece pintar mais. Posso ir jogar a bola no recreio?” A Isabel passou a maior parte do
tempo a arrumar o estojo e quando me chegava perto dela oferecendo-lhe ajuda ela dizia:
“Estou cansada. E mesmo preciso fazer as contas?” Pedi-lhe entdo que lesse um texto
muito simples para mim. Ela comecou a ler, mas depressa disse: “Ja estd. Posso agora fazer
um desenho para ti, professora?” A Joana e a Lurdes solicitaram-me constantemente ajuda:
“Professora, é assim que se escreve... Podes ler-me esta pergunta?... O que é para fazer
aqui?...”, disseram. A Sandra, a Francisca estavam muito concentradas a realizarem as fichas
apresentadas, mas quando me sentei junto delas reparei que a Sandra tinha feito tudo, mas
nada estava certo. A Francisca, pelo contrario, o que fez estava bem, mas ndo passou da
primeira folha. “Entdo, Francisca. Precisas de ajuda?” Perguntei-lhe. “Ndo...Estou quase a
acabar” respondeu ela com um grande sorriso. O Mateus, novo aluno da turma, nédo fez
nenhum exercicio. “Estou muito cansado. Fago s6 desenhos. Eu desenho muito bem,
queres ver. Na outra escola, a professora dizia que eu desenhava muito bem”, disse-me
ele. Elogiei-o pelos seus desenhos e ofereci-me para ajuda-lo a escrever frases muito simples
como legenda dos seus desenhos. Mas demonstrou ter muitas dificuldades em se concentrar

no trabalho. Esteve sempre muito desatento, mais preocupado no que os colegas faziam.
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O Gaspar chegou todos os dias atrasado, atrasos de meia a uma hora. Chegava sempre meio
perdido e dizia: “Bom dia professora. Hoje doi-me a cabeg¢a” Comecava por abrir um
caderno que trazia de casa e desenhava um carro. Aproveitei para lhe ensinar a contar, uma
sequéncia simples de um a cinco: “Desenhas muito bem. Ajudas-me, agora, a contar estas
pecas. 1, 2, 3...” Fazia-0, mas desconcentrava-se facilmente e enganava-se constantemente.
Dai, pedi ajuda ao Manuel e ao Frederico. Eles vieram dizendo: “Eu sei contar, queres ver
professora? Olha, 1, 2, ...” Chegavam ao nimero seis e enganavam-se. Riam-se e pediam

ajuda: “Como é professora?” E, |4 repetiamos.

A Isabel e a Bruna estavam sempre fora do seu lugar e tentando conversar e brincar durante a
aula. Por isso, aproveitei para que elas ajudassem o0s colegas a contar. Vieram logo muito
animadas, mas a Isabel depressa desistiu: “Professora, posso ir fazer um desenho no

quadro?”.

Vendo o Luis a olhar para a janela, disse-lhe: “Entdo, Luis, o que gostas tanto de ver la
fora?! Queres ir brincar Ia fora, é isso?” Perguntei-lhe isso porque passou o tempo todo
levantado, junto da janela, sem fazer as fichas e nem fez um desenho. “Néo, professora.
Quero estar aqui a ver o recreio. Nao me apetece escrever...” Muitas vezes dizia: “Tenho

fome. Posso lanchar, agora?”

O Rui ndo conseguiu acabar nenhuma tarefa a tempo, distraia-se com facilidade, mas nunca
fez barulho. Por isso, ndo incomodava os colegas. “Tenho sono, ja fago...esta bem,

professora?”

Quando pedi a Sofia, & Isabel, a Joana, & Lurdes, ao Hugo e ao Mateus que lessem, reparei
que tinham esquecido o mecanismo da leitura. Leram com muitas dificuldades e desistiam
facilmente. A Sofia s6 queria fazer copias. Todos eles fizeram copias, mas com uma

apresentacdo muito descuidada e cheia de gatafunhos.

NOTA: Em concluséo, vejo que durante as férias ndo leram nenhum dos textos programados e
que por isso se esqueceram das aprendizagens adquiridas no ano anterior. Sé conseguiram ler
textos muito elementares, sem casos de leitura. A turma, de modo geral, estd muito
desconcentrada, sem vontade de trabalhar e de se esfor¢ar. Por isso, ndo terminam as tarefas,
desistem dos jogos matematicos assim que se apercebem que vao perder. Preferem fazer
desenhos em substituico de trabalhos individuais e/ou de grupo que exigem mais

concentracdo. Estdo muito conversadores e alguns muito distantes. Ainda estéo de férias...
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26 de setembro de 2011

Hoje realizou-se a reunido com os Encarregados de Educacdo. Ja4 nos conhecemos do ano
anterior, apenas os pais do Mateus sao novos. Na reunido fomos falando dos resultados da
avaliacdo diagnoéstica realizada na semana anterior. Todos estdvamos bem cientes das

distra¢Bes dos alunos e das suas dificuldades.

Falei-lhes do projeto da turma: a criacdo de um blogue de turma. Informei-os das vantagens
para as crian¢cas desenvolverem as suas aprendizagens e a sua autonomia. Seria um projeto
para os alunos mostrarem o que aprendiam ao longo do ano e, que isso envolveria o registo
fotografico dos alunos e das atividades a desenvolver. Uma das grandes vantagens da criagcao
do blogue seria de permitir que os alunos conseguissem fazer uma organizagéo e selecdo dos
seus trabalhos para os tornarem publicos, levando-os a desenvolver a capacidade de refletir
sobre as suas aprendizagens e a superar as dificuldades detetadas. Esperava que as criangcas
se preocupassem mais com a qualidade dos seus trabalhos e que se empenhassem para
melhorar cada vez mais. Para além disso, seria interessante desenvolver um projeto em que 0s
alunos pudessem trabalhar com o seu computador Magalhdes. Seria muito positivo que eles
aprendessem a usar o computador e a internet de forma segura e sempre sob a minha

orientacao.

Os pais foram recetivos a ideia, tendo preferido que o blogue fosse de acesso limitado aos
Encarregados de Educacgédo, aos alunos e a mim, como era 6ébvio, e que s6 o tornariamos mais
publico quando todos se sentissem mais a vontade. Esta ideia agradou a todos os

Encarregados de Educacao.

Enquanto os Encarregados de Educacédo assinavam as autoriza¢des para o uso das fotografias
dos alunos e dos seus trabalhos para o projeto/estudo, fomos acordando alguns aspetos
praticos, tais como: todos o0s alunos iriam trazer o computador apenas uma vez por semana,
isto porque alguns pais disseram: “As criangas sdo muito pequenas para carregar o
computador todos os dias.”; “O meu filho vem de transporte e ndo é pratico ele carregar
sozinho uma pasta tdo pesada”. Nesse momento, a mée do Luis, da Joana e da Sofia
disseram: “Mas, nés ndao temos o Magalhaes, pois era preciso pagar vinte e cinco euros
para recebermos o Magalhaes”. Garanti que ndo fazia diferenca, pois os alunos poderiam
partilhar os computadores, trabalhando em pares ou em grupo. Além disso, uma vez que se
tratava apenas de trés alunos sem computador, acordei com eles que arranjaria computadores
para eles trabalharem junto dos colegas. Portanto, ficou acordado que as segundas-feiras a
turma utilizaria a biblioteca escolar e os seus computadores. Nas sextas-feiras, os alunos

trariam o Magalh&es para trabalharmos na sala de aula.
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Também falamos do envolvimento dos pais no projeto, que deveriam elogiar os trabalhos
apresentados e que ndo deveriam fazer comparacdes. O objetivo era de as criancas
aprenderem e desenvolverem a sua autoestima. Em Dezembro, na préxima reunido de

Encarregados de Educacao, voltariamos a falar do projeto e do seu desenvolvimento.

No final da reunido, os pais do Luis, do Frederico, da Bruna e da Lurdes disseram nao ter
internet em casa, por isso perguntaram como poderiam ter acesso ao blogue. Ficou acordado
gue sempre que quisessem poderiam vir ter comigo e lhes mostraria o blogue na escola. Disse-
Ihes que estaria sempre na escola as segundas-feiras, a tarde, para atender os Encarregados
de Educagédo, no momento de Atendimento aos Encarregados de Educacéo.

NOTA: Embora eu reconhecga que seria preferivel uma maior visibilidade do blogue, de forma a
que os alunos pudessem partilha-lo com outras turmas, considerei que, neste momento, e
dadas as circunstancias, era necessario respeitar todos os Encarregados de Educacdo

envolvidos no projeto.
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27 de setembro de 2011

Hoje apresentei o projeto “a criagdo do Blogue” a turma. Falei-lhes da possibilidade de
guardarmos o0s nossos trabalhos num blogue. Para isso era necessario que todos soubessem
usar um computador e a internet. O objetivo do projeto seria o de eles aprenderem a selecionar
os trabalhos a os apresentarem no blogue e teriam de ser capazes de explicar por escrito o
porqué dessa escolha. Todos iriam saber trabalhar com um blogue. Iriam depois poder mostrar

aos pais e aos colegas os trabalhos realizados.

A medida que se ia falando do projeto a Isabel disse: “Oh! Professora, mas depois todos
podem ver os meus trabalhos?”

“Sim, Isabel. Vais ver como vai ser engragado.”

“Nao quero. Professora.”

“Porqué? Nao precisamos de ter vergonha, pois a professora vai ajudar-te. Vais ver
como todos vao gostar dos teus trabalhos™”.

“Nao quero, professora. Ndo quero...” Conhecendo as caracteristicas emocionais da Isabel,
achei melhor néo insistir para que as suas desconfiangas ndo influenciassem os outros

colegas.

Dai, o Luis também disse: “Professora, eu também tenho que mostrar os meus
trabalhos?”

“O que te preocupa, Luis?”

“Eu ndo quero que a Bruna e a Isabel vejam os meus trabalhos.”

“Porqué? Vais ver que elas vao gostar de ver os teus trabalhos. A professora ajuda-te
sempre que precisares. Vais ver...”

“Professora, elas estdo sempre a gozar comigo. Elas riscam os meus trabalhos quando
estamos nas aulas de Inglés” Dai, o Manuel disse: “Professora, elas gozam comigo nas

aulas de Musica...”

Percebi pelo desabafo dos alunos NEE que as suas dificuldades ndo estdo a ser respeitadas
por alguns colegas e que sdo alvo de troca. Fiquei admirada, pois no ano anterior a turma ndo
se tinha apercebido que nem todos eram iguais. Mas este ano letivo, estdo de facto mais
velhos e comegam a observar que os NEE nao leem, ndo falam como eles, e que sao frageis
emocionalmente. Achei que era melhor acalmar as desconfiancas e os desconfortos de alguns
alunos que, por questfes do foro emocional, ndo conseguem lidar com a novidade e ndo lidam
bem com as frustragbes. Entdo, expliquei-lhes: “O blogue sé vai ser visto por nés (a turma)

e s6 quando vocés quiserem é que vamos mostrar aos pais os nossos trabalhos.”
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Nota:

Aproveitei 0 momento para lhes mostrar o Blogue do Agrupamento: Bibliotequices da Lindley,
na sala de aula. Tinha ja requisitado o projetor e tinha levado o meu computador portatil e a
minha internet portatil, o que facilitou muito a visualizacdo de varios blogues. “Mas os nossos
trabalhos vao ficar todos misturados?” disse a Teresa. “Sim, ficam. Sdo arrumados pelas
datas em gque os pusermos ld.”, respondi eu.

“Mas assim fica confuso. Depois ndo encontro o meu trabalho.” argumentou a Teresa.
“Pois é!” disseram outros. Senti pela expressdo deles que estavam confusos. Estédo
habituados a ter o seu dossié e a sua prateleira para arquivar os seus trabalhos, mesmo nas
AECs. Por isso, lembrei-me que podiamos organizar o blogue por pastas, com as etiquetas,
para simular um dossié virtual. Perguntei-lhes: “Se cada um tiver uma pasta com o seu
nome, como se fosse o dossié, gostavam mais? Todos responderam que sim. Entdo, a
Sandra perguntou se podiam pér a fotografia na capa, como fizeram no dossié. Disse-lhes que

ia ver se conseguia fazer isso. Ficaram muito sorridentes com a ideia.

Enquanto consultavamos ainda o blogue do agrupamento o Carlos perguntou:

“O nosso blogue também vai ter nome?”

“Sim vai ter. Devem escolher um nome interessante para o blogue da turma.”

“O nosso blogue” sugeriu a Sofia

“Nao. O blogue do 2B”, disse a Isabel

“O bloguinho”, disse a Sandra

“Pode ser O Sapinho a mesma?” continuou o Carlos.

“Sim, Sapinho Tesouro era engragado, pois é o nome da nossa editora...” disse a Teresa.
“Pois estamos a guardar as coisas importantes, nao é?... disse o Gil

A turma aceitou a opinido do Carlos, do Gil e da Tatiana. Assim, ficou Eportefdlio Sapinho
Tesouro. Pareceu-me que a turma estd a ficar mais envolvida, com a ideia das pastas
individuais e a escolha do nome para o blogue ja esta a motiva-los para comecarmos a

trabalhar. Estéo todos a compreender o objetivo do blogue.

2 . . x
As partes que foram citadas na dissertacéo aparecem sombreadas a verde.
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De seguida, por sugestdo minha, elabordmos em conjunto um texto introdutério para colocar na
apresentacdo do blogue. Todos participaram e estavam interessados. O texto foi escrito,

redigido, corrigido e reformulado no quadro. No final, ficou aprovado o seguinte texto:
Sapinho Tesouro

Somos alunos do 2° ano de escolaridade. Ao criarmos este blogue pretendemos
aprender a construir um eportefélio. Somos curiosos e muito aventureiros. Gostamos

muito de ser desafiados para novas aprendizagens.

Vamos aprender de forma divertida e construtiva.
Vamos poder refletir sobre o nosso trabalho realizado de forma a evoluirmos e a saber

cada vez mais.

NOTA: Vou criar um blogue respeitando a vontade de alguns alunos, criando pastas
individuais, de forma a conseguir a desinibicdo de todos.

Espero que o blogue sirva para o desenvolvimento do respeito pela diferenca, o respeito pelos
colegas com Necessidades Educativas Especiais. Espero que o espirito de partilha e de

cooperacao se torne evidente com o desenvolvimento do projeto.
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28 de setembro de 2011

A criacdo do Blogue: Eportefdlio Sapinho Tesouro

Decidi usar o Blogger como espaco para a criacdo do blogue pois ja estou familiarizada com
este servigo e porque o blogger me permite criar etiquetas individuais com o nome de cada
aluno, como se se tratasse de espacos individuais, tal como sugerido pela Isabel e pelo Luis.

Decidi criar duas contas no Gmail, uma para a administracdo do blogue e outra para visitantes
(sendo a Unica conta com permisséo para visitar o blogue, garantindo a privacidade do blogue

conforme acordado em reunido com os Encarregados de Educac¢éo):

Na sala de aula, com os alunos, escolhemos o fundo e o design que mais agradou a todos.
Gostaram mais do fundo cor-de-rosa com bonequinhos. A noite, em casa, introduzi o texto
elaborado ontem. Comecei a criar as etiqguetas com 0s nomes dos alunos. Sempre se
consegue podr fotografias junto das etiquetas, por isso vou surpreendé-los com as pastas

criadas, como eles pediram.
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30 de setembro de 2011

Quando os alunos chegaram a sala vinham muito entusiasmados, carregando as pastas, com
um sorriso grande e falando alto que traziam os Magalhaes.

“...trouxemos o Magalhdaes. A minha mae carregou o Magalh3es...” disseram a Teresa, a
Isabel e a Bruna.

“...trouxe o Magalhaes e trouxe o carregador...” gritaram o Hugo e o Gil

A Francisca e a Sandra muito timidas sentaram-se nos seus lugares e comecaram a tirar o
computador das malas. Entretanto, foi necesséario sentd-los e falar-lhes das regras de
seguranca e de utilizagdo de computadores em sala de aula. Os alunos estavam sentados em
grupo, como é habito, para poderem auxiliar-se mutuamente. (...)

A agitacéo foi muito grande, foi necessério estabelecer constantemente as regras para o bom
funcionamento da aula. Estavam muito contentes, diziam uns para 0s outros:

“Anda ca ver, olha este jogo...” dizia o Gil

“Olha este, é giro...” dizia o Rui

“professora, como é que faco para mexer este boneco?...” dizia a Isabel

“olha, professora, anda ca ver...” dizia 0 Manuel

Como disse aos pais, emprestei computadores ao Luis, a Sofia e a Joana, que ndo tinham
computador. Assim, todos os alunos puderam experimentar e aprender a utilizar um
computador. Nenhum deles se sentiu excluido.
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3 de outubro de 2011

Hoje os alunos chegaram a escola muito entusiasmados, pois tinham mostrado aos pais aquilo
gue eram capazes de fazer:

“Eu mostrei a minha mae como se liga e desliga o computador” dizia a Isabel

“... eu tive a jogar com o meu irmdo...” dizia 0 Rui

“A minha mana ndo me deixou jogar no computador dela, mas ndo faz mal joguei no meu
computador...” dizia 0 Manuel

“Professora, o meu pai ndo sabia ligar o computador...” dizia 0 Mateus

O Carlos e Hugo estavam tristes: “a minha mae nao me deixou trazer o computador

hoje...”

Aproveitei a animagéo geral para lhes relembrar a programacdo do nosso trabalho com o
computador:

Segundas-Feiras: Ida a Biblioteca (usar o equipamento da escola)

Sextas-Feiras: Na sala de aula (trazer o Magalhaes)

Aproveitdmos para conhecer 0 espac¢o da biblioteca nova da escola. Registdmos as regras

fundamentais para o bom funcionamento da aula naguele espaco.
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7 de outubro de 2011

Hoje a aula foi dificil. Os alunos estavam muito agitados, mostraram um excesso de confianca,
pensando que ja sabiam tudo sobre computadores. Por isso, ndo prestavam atencao as
minhas instruces. S6 queriam usar os jogos, como se o computador sé tivesse essa funcéo.
Para meu espanto houve quem se esquecesse do Magalhdes, como o Mateus, a Lurdes, o
Gaspar e o Hugo.

“Oh! Professora, a minha mée esqueceu-se de pér o computador na minha mala” disse o
Hugo.

“...era para trazer...” desculpou-se o0 Mateus

Dal, resolvi comegar a aula, como tinha programado.

Introduzi o processador de texto Word, e surgiram dificuldades, o que foi bom. Os alunos
acalmaram.

“Como é que faco para pér o acento?” perguntou o Hugo

“... ndo sei, espera... professora como é que eu faco para as palavras nao ficarem
coladas?” perguntou o Carlos

“Eu consegui escrever o meu nome, olha...” disse o Gil

“Onde esta a letra o, ndao encontro...” procurou o Hugo

“... professora, ndo encontro o meu trabalho...”disse o Rui, preocupado

“ Guardaste o trabalho antes de comecar a escrever?..” tentou ajudar a Francisca

“Ja sei. Abres o Word e guardas...” explicou a Sandra

“Que giro, escrevi o meu nome e o teu, queres ver?...” disse a Bruna, sorridente.

N&o sabiam como escrever, como encontrar as letras no teclado. Também perceberam que
tinham de seguir certas regras para ndo perderem o trabalho escrito, como guardar nos meus
documentos e sO depois comegarem a escrever 0o seu nome. De seguida, aprenderam a fazer
a ligagdo a internet para acederem ao blogue da turma. Entraram no blogue e ficaram muito
entusiasmados. Os alunos que nao trouxeram o computador juntaram-se a outros colegas e
perceberam que nao deviam ter-se esquecido do seu computador. “..eu nunca mais vou
esquecer do meu computador, nao é professora...” disse 0 Mateus. A Isabel ficou radiante
guando viu as etiquetas laterais com o seu nome e com a fotografia. Ao acederem as etiquetas
com o seu nome aperceberam-se que nao estava la nada.

“nao tenho nada na pasta, professora...” disse o Gil

“eu também nao tenho...” disse o Luis

Entéo, decidimos em conjunto que era melhor cada um fazer uma apresentacédo individual, mas
nem todos sabem escrever. Senti que estavam preocupados em ultrapassar esse obstaculo

pois queriam colocar algum trabalho dentro da sua pasta.

Pagina 12 do Diario de Bordo




Assim, cada um tentou fazer a sua apresentacdo no caderno. Escreveram o que sabiam e
pediam sugestdes e ajuda para corrigir 0 seu texto, pois ndo queriam escrever com erros.
“Professora, como é que se escreve Eu chamo-me Joana?...” perguntou a Joana

“E assim que se escreve...”perguntou o Mateus

“Professora ajuda-me a escrever o meu nome...” dizia o Luis

“Professora, esta bem escrito assim?...” perguntava a Sofia

A Sandra sugeriu que tirdassemos uma fotografia para colocar na apresentacdo. O Mateus disse
gue também queria. “...podiamos tirar uma fotografia da turma, ficava mais giro...” sugeriu
o Carlos. “...empresta-me os teus oculos, para eu os pdér na minha fotografia”, disse a

Lurdes para o Carlos. “... eu posso tirar sentada...” perguntou a Joana.

O entusiasmo da turma foi tdo grande em melhorar o seu texto de apresentacdo e estavam tao

preocupados em tirar uma fotografia com poses diferentes que acabei por achar engracado.

E, la tiramos...

§
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Depois os alunos foram escrever no Word as apresentacdes que tinham escrito no caderno. Os
trabalhos foram guardados na pasta dos meus documentos e depois guardei-os na pen.

Alguns dos textos sdo muito simples, mas os alunos esforcaram-se muito. Os que nao
trouxeram o computador usaram o dos colegas para fazer a tarefa.

A Joana, a Lurdes, o Mateus e a Isabel escreveram o texto no caderno, mas ficaram cansados.
Ja ndo quiseram escrever o texto no Word.

“Nao quero fazer mais” disseram o Mateus, a Lurdes e a Isabel

“Eu também nao, ja estou cansada” disse a Joana

Tive que me juntar a eles e insistir para que ndo desistissem. Disse-lhes que ia ficar muito
bonito quando estivesse pronto. Tive de ficar sentada ao pé deles, se nao desistiam.

O Manuel, o Luis e o Frederico (NEE) ndo quiseram escrever a sua apresentacdo. Ficaram
contentes com a sesséo de fotografia, mas escolherem a sua pose e verem a animacéo geral
deixou-0s nervosos. Olharam para o computador com um ar desconfiado e preferiram nao
escrever no Word.

“professora, depois escreves tu...escreves o meu nome...” disse o Manuel

“...ndo quero escrever, professora. Escreve tu, va Ia...” disse o Luis

“...agora ndo quero, professora escreve tu...”disse o Frederico

Ja ndo conseguiam concentrar-se mais. Nao era a altura de insistir. Disse-lhes que ia escrever
e depois mostrava-lhes. Ja foi bom quererem tirar a fotografia para inserir no blogue, na sua

pasta.

Nota: Tive de colocar os trabalhos dos alunos em casa, pois a net deixou de funcionar na aula

e estava muito lenta, ndo se conseguindo inserir as imagens.
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10 de outubro de 2011

Hoje foi o dia de vermos o0 nosso primeiro trabalho concluido, no blogue. Usamos o projetor da

Biblioteca e vimos o blogue todos juntos. Estavam nervosos, mas entusiasmados.

A medida que abrimos as diferentes pastas e observamos as fotografias de cada um e lemos
as apresentacoes eles ficaram um pouco envergonhados. Baixavam a cabeca, coravam e riam-
se, mas gostavam de se ver e de ouvir os comentarios dos colegas.

Até os que tinham apenas a sua fotografia e uma frase simples estavam muito contentes.

Os alunos foram comentando o que viam:

“Professora, mostra ai o trabalho do Gil.” disse o Hugo

“Olha a fotografia da Lurdes!”, disse o Carlos

“Sao os oculos do Carlos! A Lurdes parece a professora” disse a Francisca

“Professora, mostra o trabalho do Manuel”, disse o Rui

“Boa, Manuel. A tua fotografia esta gira!” disse o Gil

Pedi ao Gil para ler o texto da Teresa em voz alta, para todos ouvirmos.

“Ela escreveu muito, nao foi professora?”, disse a Isabel

Pedi a Teresa para ler o texto do Rui. Riram-se muito da apresentacgéo.

Pedi ao Carlos para ler a sua apresentacdo. Todos se riram por ele dizer que era preguicoso.
Lemos as outras apresentacdes e as reacdes foram semelhantes.

No fim, estavam todos muito bem dispostos. Nem foram a correr para o recreio.

Pagina 15 do Diario de Bordo




14 de outubro de 2011

Hoje todos os alunos trouxeram o computador. Estavam muito alegres e com muita vontade de
trabalhar. Sentaram-se e comecaram por ligar o computador, prontos para iniciar a tarefa de
hoje. Foi emocionante ver a vontade deles em aprender algo de novo. Estavam com muita
vontade de realizar trabalhos para colocar no blogue e por isso estiveram ocupados em fazer
pequenas cépias no Word, pois estavam ainda a aprender a dominar o processador de texto.
Ficaram surpreendidos com o sublinhado vermelho e/ou verde que ia surgindo nas copias.
Expliquei-lhes que o vermelho assinalava os erros ortograficos e o verde assinalava erros
gramaticais. Disse-lhes que deveriam rever a escrita do texto e teriam de corrigir o erro.
Poderiam ver as sugestfes dadas pelo préprio programa. No entanto, sempre que houve

davidas eu estava por perto para ajuda-los.

Curiosamente os alunos ndo desistiram e concentraram-se ainda mais no trabalho que
estavam a realizar. Verifiquei que uma das vantagens da utilizacdo do Word é o de assinalar os
erros, o que permite aos alunos desenvolver a sua autonomia corrigindo os erros sem precisar

da minha ajuda.

Quanto aos alunos NEE, por terem dificuldades em se concentrar na copia de frases simples,
desistiram do trabalho. No entanto, ndo desistiram de trabalhar com o computador.
“Professora, posso ir jogar com o Frederico, va la...”, pediu o Manuel.

“Sim, professora, deixa a gente jogar. Ndo vamos fazer barulho...”, acrescentou o
Frederico. Percebi as dificuldades deles. Ja estavam h& mais de dez minutos tentando copiar o
texto para o Word e, de facto, a concentracdo deles deveria estar no seu limite. Por isso
autorizei-os, afinal iam trabalhar com o teclado e iriam trabalhar em grupo numa tarefa que eles
dominavam melhor. Assim foi. Exploraram alguns dos jogos existentes no Magalhdes e
estavam a entendé-los muito bem. O Gaspar e o Luis juntaram-se a eles, pegando num dos
computadores, e foi engragado ver o Manuel a explicar-lhes como aceder a um dos jogos e
como deveriam jogar. Embora ndo estivessem preocupados em realizar um trabalho para
colocar no blogue, foi bastante positiva a forma como eles estavam tdo concentrados e 0 modo

como partilhavam as suas experiéncias.

Tive a nogdo que continua a haver a necessidade de os despertar para o objetivo da criacéo do

Blogue, mas dadas as caracteristicas dos alunos foi uma aula bastante produtiva.
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Quando me cheguei perto do Mateus, da Joana, da Lurdes, da Sofia e da Isabel, alunos
imaturos e que por isso poderiam precisar da minha ajuda, reparei que estavam com
dificuldades em achar as letras e que tinham dificuldades em se manter concentrados. O
Mateus estava com uma expressao fatigada.

“Oh, professora...ja escrevi estas palavras...ja esta. Posso ir fazer um desenho no meu
caderno?”, disse o Mateus.

“Podes, mas ndao era melhor acabares primeiro. Ndo falta muito para terminares. Eu
ajudo-te...”, respondi-lhe eu.

“Néao, esta bem assim. Depois acabo. Va la, professora...”, pediu 0 Mateus.

“Eu também estou cansada...posso ir jogar com a Isabel?”, perguntou a Joana.

“O Luis e o Manuel também estao a jogar!”’, argumentou a Isabel.

“Esta bem, escrevem mais duas palavras e depois podem jogar um jogo. Mas ndo quero
barulho pois os outros colegas estao a trabalhar”, respondi-lhes eu.

Percebi o pedido deles. Escrever no Word exigia-lhes um esfor¢co redobrado, ler do caderno e
copiar para o Word. Além disso, ao verem os colegas NEE a jogar quiseram fazer o mesmo
trabalho que eles, ndo percebendo as diferencas especificas dos colegas NEE. Tenho de
conseguir estimular-lhes a concentrac@o e a vontade de ultrapassar dificuldades, pois trata-se

de alunos capazes, mas imaturos, e estdo um pouco pregui¢osos.

Os restantes alunos estiveram muito dedicados ao trabalho e esforcaram-se em aprender a

guardar os ficheiros e a passa-los para a minha Pen USB.

A aula correu muito bem, o siléncio na sala era agradavel, ndo havia confuséo entre eles e
pude observar a partilha, a cooperacdo entre eles. A minha ajuda foi dada sempre que

necessario, mas muito menos que o habitual.

Na parte da tarde chegou 0 momento de selecionarmos o primeiro trabalho para colocarmos no
Blogue. Os alunos sentiram muitas dificuldades em selecionar os seus trabalhos. Queriam pér
tudo. “Quero este trabalho...também pode ser este...aquele também é bonito, eu gostei
muito deste trabalho...”, expressdo geral da turma. Tive de lhes relembrar o que estava
envolvido em selecionar um trabalho, mas a confusdo manteve-se porque, ao escolher apenas
um dos melhores trabalhos, acabavam por se deixar influenciar pela escolha do outro colega.
“Vais escolher este trabalho, entdao eu também quero” disse a Sofia para a Isabel.

“Qual é que vais escolher? Eu também vou pér esse...” disse a Francisca para a Sandra.
Quase todos queriam colocar os mesmos trabalhos e mudavam facilmente de opinido assim
que viam a escolha do colega de mesa. Vi que tinham dificuldades em assumir a sua
individualidade e em encontrar as razdes concretas para a escolha de um trabalho em

particular.
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Dadas as circunstancias, vi que era necessario fazermos uma selecdo e uma reflexdo em
conjunto. Assim, fomos discutindo os varios trabalhos realizados e os alunos comecaram por
dizer de qual gostavam mais e qual tinha mais qualidade. Surgiram varias opiniées, mas todos
concordaram com a escolha da Teresa e do Gil.

“Eu acho que deviamos pér o trabalho do Outono porque os bonecos ficaram muito
bonitos”, sugeriu a Teresa.

“Eu gosto do trabalho da folhas porque foi muito giro fazer o boneco com as folhas que
o Luis apanhou”, sugeriu o Gil.

Sabia que existiam trabalhos mais significativos para selecionar, mas ndo quis condicionar a
escolha dos alunos. Afinal, estavam a comecar a pensar na escolha de um trabalho e estavam
muito atentos, comegavam a ouvir as opinides dos colegas. A partir dai, elabordmos em
conjunto no quadro um texto que justificasse a escolha do trabalho. No final, todos copiaram o

texto no caderno e eu digitei o texto para o inserir no Blogue.

A Lurdes veio ter comigo e disse-me:

“Professora, eu fiz dois desenhos com as folhas. Também fiz uma arvore.”

“Pois fizeste. Estao muito bonitos.” respondi. “Gostavas de mostrar os teus desenhos
no blogue?”

“Gostava”

“Entdo, vou la p6-los”

O Gaspar perguntou-me:

“Podemos p6r uma fotografia do meu boneco?”

“Sim, porque é que queres colocar essa fotografia?”

“Porque gostei muito de aprender a fazer bonecos com as folhas”

Por isso, aproveitei 0 que ele disse para escrever uma reflexdo sobre a escolha do seu
trabalho, refletindo o seu interesse: «Eu escolhi este trabalho porque aprendi a fazer um

boneco com as folhas das arvores.»

Aproveitando esta ideia, para que os alunos compreendessem melhor que cada um deveria
fazer a sua escolha independentemente da escolha feita pelos outros colegas (afinal as pastas
sdo espacos individuais), decidi criar uma mensagem em cada espaco individual com o
trabalho que cada aluno tinha feito durante a atividade do Outono e com uma frase do género

“Este foi o meu trabalho sobre o Outono”.
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17 de outubro de 2011

Hoje fomos a Biblioteca. Fizemos uma nova visualizacdo do Blogue e vimos os trabalhos sobre
o Outono. Pedi a cada aluno que abrisse a sua pasta e mostrasse aos colegas o seu trabalho.
Todos gostaram de mexer no Blogue. Apenas os alunos NEE estavam mais ansiosos e
conseguia-se ver 0 nervosismo do Luis e do Manuel, pois estavam com receio que 0s colegas
ndo gostassem do trabalho deles. Ficaram muito satisfeitos quando os colegas os elogiaram
(“esta giro, Manuel...o teu boneco ficou muito giro, Luis”). Esta visualizacdo permitiu aos
alunos compreender que os espacos individuais podiam ser diferentes e que cada um deveria

mostrar a sua sele¢éo pessoal aos colegas.

Assim, como primeiro trabalho apresentado no Blogue foi:

Turma (O Outono)
Trabalho Selecionado
Individual (o boneco Folha)
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21 de outubro de 2011

Hoje a escola esteve encerrada.
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24 de outubro de 2011

Hoje estivemos a trabalhar com o Paint. Os alunos gostam muito de fazer desenhos,
principalmente os alunos imaturos e os NEE, que registam os seus trabalhos por meio de

desenhos, por isso o Paint foi uma ferramenta que despertou o interesse de todos os alunos.

Senti que o empenho dos alunos nas atividades desenvolvidas com o computador esta a
aumentar cada vez mais. Os alunos ja se sentem mais a vontade com o Word, sobretudo
quando fazem cépias dos textos escritos a partir dos seus cadernos. Durante a aula, fui
circulando pela sala e fui dando sugestdes de melhoria aos alunos. Fui levantando perguntas
para Ihes desenvolver uma atitude diferente perante o produto final dos seus trabalhos, para

gque comecgassem a se preocupar com a apresentacéo melhorada dos seus trabalhos.

Aproximei-me da Francisca que estava a desenhar uma casa. N&o se conseguia distinguir bem
as janelas e a porta, porque as cores eram muito escuras e parecidas com as paredes da casa.
Disse-lhe que o seu desenho estava muito bonito. Depois perguntei-lhe: “Achas que as cores
estdo bem assim?” Ela ficou a olhar para o desenho e depois respondeu: “As janelas ndao
estao assim muito bonitas”. “Experimenta p6-las um pouco mais claras”

A Francisca mudou a cor das janelas e fez um grande sorriso: “Ficou mais bonito!”

A Joana estava a desenhar uma menina, mas a cabeca estava enorme. Elogiei-lhe o desenho
e depois perguntei-lhe: “Queres ficar com o desenho ainda mais bonito?” Ela disse que
sim, entdo disse-lhe para olhar bem para o desenho: “Parece-te bem o tamanho da cabeca
comparando com o corpo?” “Esta grande!” disse a Joana com um ar surpreendido.

Entdo apagou a cabec¢a e desenhou uma nova, mais pequena. Depois olhou para mim com um
grande sorriso e perguntou-me se gostava. Disse-lhe que sim e ela continuou muito sorridente

a completar o desenho. “Este é para p6r no blogue” disse ela.

A reacdo deles foi bastante positiva. Estiveram muito empenhados e mais concentrados.
Quando davam por concluido o desenho chamavam-me para ver a minha reagéo e faziam-no
com um belo sorriso na cara, muito orgulhosos. A partir do meu feedback durante a realizagéo
dos desenhos no Paint, os alunos puderam reformular os trabalhos, pois queriam que o seu

trabalho ficasse bonito para colocar no Blogue.

Uma das atitudes que vi alterar-se foi a reacdo deles quando lhes dava as minhas sugestdes.
Viam os meus comentarios como ajuda e ndo como se os tivesse a repreender. Comegaram a
entender que, quando fazemos um trabalho, antes de da-lo como concluido podemos e

devemos olhar e ver o que podemos reformular.
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27 de outubro de 2011

Hoje, durante o jogo de matematica, os alunos solicitaram-me que eu tirasse fotografias para
depois inserir no blogue. A medida que trabalhavam, ouvi-os a conversar sobre o blogue. O
Carlos disse que gostava do jogo e a Bruna respondeu-lhe:

“Eu também gosto muito de jogar este jogo, podiamos tirar fotografias para poér no
Blogue”

“Professora, tira-me uma fotografia minha a jogar com as cartas”, disse o Mateus.
“...podiamos tirar uma fotografia nossa com o nosso amigo, para pormos no Blogue...”,

sugeriu o Gil.

Isso mostrou-me que, apesar de o Blogue ser um projeto recente para os alunos, ja comega a
fazer parte deles, como se o Blogue fosse uma parte integrante das atividades letivas. No
entanto, os alunos NEE néo estdo muito preocupados em realizar trabalhos com o objetivo de
os colocar no Blogue. E natural, dadas as caracteristicas destes alunos. O Blogue ainda é
sentido como algo muito abstrato, até porque o Blogue ndo é de facto uma coisa palpavel que
se possa mexer como fazem com os legos, os livros, os lapis em que eles estdo habituados a
mexer. Mas nos momentos em que vemos 0 Blogue em conjunto, no computador ou no

projetor, eles estdo interessados e muito concentrados no que se esta a ver e a analisar.

Quando tiramos fotografias dos jogos e da aula de estudo do meio, eles quiseram ser
fotografados, e estou certa que quando eles virem as fotografias no Blogue irdo assimilar que o
gue fazemos na aula ir4 ser visualizado mais tarde no Blogue e isso ir4 estimula-los a participar

nas atividades junto da turma. Isso fard com que se sintam mais integrados.
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28 de outubro de 2011

Hoje estivemos a selecionar o segundo trabalho para colocar no Blogue. Foi um momento de
grande confucao. Eles ainda tém dificuldades em selecionar o trabalho mais significativo. Mais
uma vez escolheram uma atividade de expressédo plastica e entenderam que a seleccéo era

outra vez em conjunto, uma escolha da turma.

O Rui prop6s que escolhéssemos o jogo dos conjuntos de dez e o painel do Lobo Mau e dos
Trés Porquinhos. O Mateus disse que o jogo do peixinho era melhor. O Hugo disse que preferia
falar dos computadores. A Isabel zangou-se e disse que tinhamos de pér um desenho do Paint.
A discussao continuou com mais propostas. No fim, mais uma vez, escolheram uma atividade
de expressdo plastica. Escolheram o painel do Lobo Mau e os Trés Porquinhos, porque

gostaram de fazer casinhas com materiais diferentes.

Mais uma vez fizemos a reflexdo em conjunto no quadro, porque vi que estavam com
dificuldades nesta parte do trabalho. Entéo decidi que deviamos escolher um segundo trabalho,
mas cada um iria escolher o seu trabalho, ndo o que o colega estava a ecolher. Mesmo assim,
alguns acabaram por se deixar influenciar pela escolha do colega. Ficaram muito animados e
comecaram a pensar na sua propria escolha. O problema é que escolheram mais do que um
trabalho e tiveram dificuldades em escolher apenas um para colocar no Blogue. Teria sido
preferivel eu ter limitado a escolha a apenas um trabalho, para que eles comecassem a refletir

na escolha dos trabalhos e a selecionar melhor o trabalho a apresentar.

O selecionar trabalhos deu mesmo trabalho, mas gostaram e estavam muito empenhados. Dai,
cada um comecou a escrever uma justificacdo para a sua escolha. Foi dificil, pois na verdade
estiveram a escrever uma composi¢cdo, mas ndo se aperceberam disso. Foi entendido por eles
que era um texto para pdr no blogue e por isso empenharam-se em escrever algumas frases
no caderno para depois passa-las no Word. Alguns precisaram da minha ajuda, mas ninguém
desistiu. Vinham ter comigo para lermos juntos o texto. Reformuldmos os textos e s depois os
passaram a limpo no computador. O que foi mais dificil foi fazé-los escrever mais do que:
“Escolhi este trabalho porque gostei dele.” Mesmo assim, com a minha ajuda |4 se

conseguiu escrever frases como: “Escolhi este trabalho porque aprendi...”

O Manuel, o Gaspar e o Federico (NEEs) quiseram que eu lhes tirasse fotografias do trabalho
que ele escolheram fazer no geoplano e no quadro. Desta vez estavam preocupados em
colocar um trabalho no Blogue, 0 que achei bastante positivo. Comecaram a gostar de tirar

fotografias com o seu trabalho na mao.
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O Luis (NEE) ja quis fazer um trabalho diferente. Escolheu a casinha que construiu e quis que

eu o ajudasse a elaborar um texto que explicasse as suas razdes para a escolha do trabalho.

Tinha planeado que, a medida que alguns alunos fossem escrevendo o0 seu texto, outros
poderiam indo colocar o seu trabalho no Blogue. Mas foi mesmo impossivel. A internet foi
abaixo e dava sempre erro. Conseguimos que o Gil e a Teresa colocassem o seu trabalho,
mas foi tAo demorado que a turma comecou a dispersar-se. Mesmo assim, o Gil, a Teresa, a
Isabel e a Bruna mostraram muito interesse em ver como se colocava os trabalhos no blogue.
Na brincadeira, até diziamosuns para os outros: “O computador é velhote, coitadinho.” O Gil
disse: “Ndo faz mal, na tua casa o computador é mais novo, ndo é?” Vi que o que ele
queria era que o trabalho fosse mesmo inserido no blogue para que ele pudesse vé-lo. L4

como, isso nao fazia diferenca.

A medida que estavamos a colocar o trabalho da Teresa ela sugeriu que colocassemos a sua
fotografia no trabalho. N&o achei que fosse necessério, mas ela fez tanto gosto que la

escolhemos a fotografia e a colocamos. Ficou radiante. Parecia que tinha assinado o trabalho.
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31 de outubro de 2011

De novo, la4 fomos visualizar os nossos trabalhos no Blogue.

Fomos para a biblioteca. Estavam tao animados que se sentaram depressa e sem confusao. E,
la estavam muito concentrados e curiosos.

“anda la, senta-te... para vermos o nosso blogue...” disse a Isabel

“eu fico aqui a frente...assim consigo ver melhor” disse o Carlos

A maior parte dos alunos quis mostrar a sua pasta aos colegas, ndo quiseram abrir a dos
colegas, pois acharam que cada um devia mostrar o seu trabalho.

Isso acabou por ser uma aula expositiva por parte dos alunos, obrigando-os a falar em publico.
Foi muito interessante ver que estdo mais seguros de si, do seu trabalho. Estdo mais
desinibidos e com uma grande autoestima. Senti que o interesse deles em verem o Blogue
aumentou muito e por parte de todos os alunos. Falaram muito entre eles sem atropelos. No
fim, acabaram por se juntar em grupos em computadores diferentes para verem melhor o
Blogue. Quando me aproximava, via que estavam lendo as reflexdes dos colegas. Os que leem
melhor liam para o grupo. Os NEEs, os com mais dificuldades e os mais habilidosos estavam
todos misturados a verem o Blogue. Diziam entre eles:

“anda ca, lé aqui o texto do ...”

“anda ca ver o trabalho do ...”

“este esta giro, agora vé o meu...”

A turma esta coesa, ja esté a trabalhar como um conjunto, independentemente das dificuldades

de cada um. Foi uma aula muito interessante e produtiva.
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4 de novembro de 2011

Hoje estivemos a ver o blogue em conjunto. Ao vermos os trabalhos escolhidos pedi que
fizessem comentarios sobre os seus trabalhos e os dos colegas. Quis que refletissem um
pouco mais sobre a qualidade do trabalho, que me dissessem o que estava bem e o que podia
ser melhorado. Foi dificil, colaram-se muito a expressédo “gostei muito...esta giro...”. Alguns,
como a Teresa, a Francisca, o Gil, o Carlos e o Rui, fizeram observacdes interessantes, como:
“eu acho que o Luis tem que escrever bem o seu nome, ndo pode enganar-se...”
comentou o Gil. “eu gosto do trabalho do Manuel, mas sé escreve Manuel podia escrever
o nome todo...” comentou 0 Rui. “eu gosto muito do trabalho da Sandra, escreveu muito
bem...” comentou a Francisca. No entanto, quando Ihes perguntei o que tinham a dizer sobre
0 seu trabalho, todos foram respondendo: “Acho que esta bem...” Pedi-lhes para serem mais
especificos: 0 que achavam que estava bem e o que podia ser melhorado. A Teresa disse que
gostava dos seus textos, porque dizia o que tinha aprendido com a atividade. A Sandra
também disse que gostava dos seus trabalhos, mas acrescentou: “Eu sé disse que gostei...”
O Rui disse: “Eu escrevi muito. Eu também disse que aprendi!”’A Isabel acrescentou: “Eu
também so6 disse que gostei...” As observacdes dos restantes repartiram-se entre 0os que
achavam que s6 tinham dito que gostavam e os que tinham dito algo mais nas reflexdes. Pedi-
Ihes entdo que olhassem para ver se tinham mesmo selecionado trabalhos feitos por si. A
Joana e a Fabia disseram logo “Eu pus o meu trabalho do Paint!” O Gongalo disse
timidamente que tinha posto os seus elasticos. Outros olharam melhor para sua pasta e
comecaram a ver que sO tinham referido atividades, como trabalhar com o computador ou
participar em jogos matematicos, mas n&o tinham um trabalho individual (para além do

desenho das folhas de arvores).

Depois, fiz um balangco dos comentarios dados e apresentei o trabalho a desenvolver em
novembro: a sele¢cdo individual de trabalhos/textos escritos e evitar copias,

comentarios/reflexdes sobre o que aprenderam e ilustrar os textos com uma imagem.

Assim, como ja sabem trabalhar com o Word e o Paint, resolvi introduzir a utilizacdo da Web.
Quero que aprendam a pesquisar, a procurar e a abrir o Blogue sozinhos, a inserir comentarios
no blogue e a procurar imagens. Todos gostaram de procurar imagens no Google. No principio,
expliguei como fazer e depois apoiei individualmente quem precisou de ajuda. No inicio
pareceu dificil, mas ndo desistiram e empenharam-se. Foi engracado ver eles a memorizar 0s

£

passos: “..entrar na net, google imagens, procurar imagem e guardar como imagem nha

pasta” repetia o Gil
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Ajudaram-se mutuamente e juntaram em grupo de dois, trés colegas. Quiseram escrever textos
para depois inserir a imagem. Os que estédo a aprender a ler também participaram. Escreveram
frases simples, mas estiveram empenhados. Os NEE também trabalharam e gostaram muito
de explorar 0 Google. No geral, a turma nao teve dificuldades em guardar as imagens. Os que
tinham mais dificuldades pediram ajuda aos colegas.

“Isabel ajudas-me...”pedia a Bruna

“sim, da ca, fazes assim,...”respondia a Isabel

“Hugo, precisas de ajuda...Carlos anda para aqui...”disse o Gil

“Como é que eu fago para guardar...”’pedia a Sandra

“da cad, é assim...faz tu...”’ajudava a Bruna

O Frederico esteve a trabalhar com o geoplano durante muito tempo. Esteve muito
concentrado a tentar fazer uma casa. Quando conseguiu, fez um grande sorriso e pediu-me
para por no blogue. Tirei-lhe uma fotografia com o geoplano na méo e perguntei-lhe o que
queria que escrevéssemos no blogue. “Nao sei” disse ele. Perguntei-lhe “Porque é que
queres poér esta fotografia no blogue?” “Porque fiz uma casinha com os elasticos” “E
estas contente?” “Sim” “Entao podemos escrever isso.” Construimos entdo as frases: “Eu
escolhi este trabalho porque quero falar da minha casinha. Aprendi a fazer a casinha com os

elasticos”.
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7 de novembro de 2011

Chamei o Frederico para vir ver o meu computador. Abri o blogue e disse-lhe para abrir a sua
pasta. Quando clicou e viu la a sua atividade dos elasticos fez um grande sorriso e disse que
estava giro. Foi a correr chamar o Manuel. O Manuel veio e também disse que estava giro.
Perguntou-lhe como é que ele tinha feito a casa. Foram os dois para o lugar e o Frederico

comeco a mostrar-lhe como por os elasticos para fazer uma casa.

Na aula de estudo do meio fomos trabalhar na biblioteca porque o trabalho foi a pesquisa de
animais. Voltaram a aceder ao Google, a escrever a palavra e a pesquisar imagens e trabalhos
sobre o tema. Foi preciso praticar muito e tive de lhes dar apoio. Estiveram a trabalhar em
grupo de dois, trés alunos, o que foi positivo, pois conseguiram apoiar-se a ultrapassar as
dificuldades. Estiveram muito concentrados e entusiasmados. Perceberam que na internet se

consegue encontrar muitas coisas, como imagens para os ajudar a fazer os trabalhos.

Sentiram grandes dificuldades em escrever textos sobre a imagem que quiseram colocar no
trabalho. Escreveram frases simples sobre a imagem encontrada. Tive que apoia-los

constantemente e incentivei-os a melhorar os textos escritos.

A aula de estudo do meio decorreu com muita tranquilidade. Estavam todos a trabalhar, nédo se
dispersaram. Até os NEE falavam entre si sobre as imagens que encontravam e estavam
sempre a pedir ajuda, tanto a mim como aos colegas, sobre como se escrevia a palavra e 0s
colegas ajudavam. Chegaram mesmo a sair do seu lugar para lhe escrever a palavra no

computador.

A autonomia dos alunos tem vindo a aumentar. A parceria, o gosto pela aprendizagem e o

espirito de grupo estao bem evidentes.

Cada vez aceitam melhor as corre¢cdes. Quando os corrigi, aceitaram bem as minhas ajudas,

ouviram e corrigiram-se.
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11 de novembro de 2011

Estdo muito envolvidos no projeto/o blogue. Falam sobre o blogue com naturalidade, fazendo
parte das suas vidas e conversas.

“Foste ver o blogue? Eu fui ver a tua pasta la em casa...”’comentou a Isabel para a Bruna e
o Gil

“Professora, eu ontem vi o eportefélio com a minha mana...”disse a Francisca

“Eu também vi o nosso eportefdlio,...” acrescentou o Mateus

Falam muito do eportefélio e/ou blogue. Nas conversas, 0i¢o-0s utilizarem as expressdes
corretas: Word, Paint, Comentario, Google, guardar nos documentos ou nas imagens, net,
guardar como... Abrem com muita facilidade a net e procuram imagens guardando-as na
biblioteca imagens com bastante autonomia. Pedem a minha Pen com muita naturalidade e

sabem que guardam la os seus trabalhos para serem colocados no blogue.

Todos os alunos estdo mais autbnomos e mais concentrados. Tiveram a preocupacgdo de
terminar o trabalho e alguns nem quiseram ir ao recreio. S6 foram quando terminaram. O

interesse, a sua atitude de responsabilidade estdo bem evidentes.

O Luis esteve a fazer uma copia no Word. A Joana quis ajudar mas ele disse que queria fazer
sozinho. Levou muito tempo, mas esteve muito concentrado. Notei que estava a escrever s6
com mailsculas, mas ndo quis interrompé-lo, porque se o corrigisse naquela altura podia
desistir. Um passo de cada vez. Quando acabou, chamou-me com um grande sorriso e disse
emocionado: “professora, ja acabei...esta bem, nao esta?...” “Sim, senhor. Esta muito
bem. Ja sabes escrever no computador.” Pediu-me para o ajudar a encontrar na internet
uma imagem dum menino. Procuramos a imagem, pusemo-la no documento Word e
escrevemos a reflexdo. Quando acabamos, ele pediu-me para o ajudar a ler e disse-me:
“Quero ler o texto quando mostrar o blogue.” Fomos praticando a leitura e a Joana ficou
sentada ao pé de nds, muito atenta. Quando tive de ir ajudar o Hugo a procurar uma imagem a
Joana perguntou-me se podia ficar a ajudar o Luis. Disse-lhe que sim. Deixei-os ficar sozinhos

muito tempo, pois assim, em conjunto, iam os dois praticando a leitura.

Comeca a estar mais confiante. Vi que é dificil para ele se concentrar, mas que se esforca
muito. Faz questdo de copiar os colegas melhores, o que € bom, pois isso faz com que ele

aprenda cada vez mais.

Vi que os alunos preferem escrever o texto primeiro no caderno e depois € que o copiam para
o Word. A medida que vao copiando, conseguem corrigir 0s erros, quando se enganam, sem

grande intervengao minha. Acham mesmo muito interessante o computador ter sempre razéo...
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Os alunos com dificuldades em escrever empenharam-se na mesma,. N&o conseguiram
escrever um texto, mas procuraram um texto do livro que sabem ler, copiaram-no e procuraram
uma imagem para ilustra-lo. Preocuparam-se muito com o colocar a sua fotografia: parece ser
a sua assinatura, uma marca em como foram eles que fizeram o seu trabalho. Vi que ja

comecam a querer divulgar os seu trabalho com muita seguranca e confianca.

Conseguiram selecionar um trabalho e sabem explicar as raz6es da sua escolha.

“Eu  escolhi este texto porque foi o melhor texto que eu escrevi.
Aprendi a escrever composigoées.” escreveu o Hugo

“. .. porque aprendi a procurar uma imagem na net...”’escreveu a Bruna

“Eu escolhi este texto porque foi o melhor texto que escrevi” escreveu o Rui

Até os alunos NEEs explicaram porque que querem aquele trabalho especifico. Por isso,
apontei o que disseram e ajudei-os a inserir esses comentarios na fotografia que eles
escolheram tirar.

“Eu escolhi esta atividade porque ja aprendi a pintar sem sujar a mesa” Manuel

“Eu escolhi este trabalho porque quero falar da minha casinha.”

“Aprendi a fazer a casinha com os elasticos.” Frederico

“Escolhi este texto para escrever porque aprendi a ler sozinho. Gostei de ter aprendido a
escrever no computador” Luis

“Eu escolhi este texto porque aprendi a ler estas frases sozinho.

Gosto muito de ler.” Gaspar

Foram eles que escolheram a atividade que queriam fazer e pediram-me para tirar a fotografia
para inserir no blogue. Estiveram muito atarefados, apoiando-se uns aos outros.
“Anda ca, professora, anda ver...p6e no blogue...” pediu o Manuel

“...olha o que eu fiz, ... tira a fotografia...p6e no eportefdlio” pediu o Francisco

O problema foi a internet ter deixado de funcionar...

A Sofia, a Lurdes e a Maria juntaram-se numa mesa com apenas um computador e ajudaram-
se mutuamente. As trés selecionaram o seu melhor trabalho. Estiveram muito empenhadas e

muito mais auténomas. (alunas Plano Recuperacao)

Toda a turma trabalhou, esteve empenhada em concluir os trabalhos da semana e escreveram
a sua frase de reflexdo. Os grupos funcionaram muito bem. Esqueceram-se do
tempo...estiveram a manha toda concentrados sem interromper o trabalho e sem perturbar os
outros colegas. Ajudaram-se com responsabilidade e respeito pela dificuldades dos outros

(sem risotas ou troca).
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14 de novembro de 2011

A aula de matematica correu muito bem. Hoje realizdmos o0 jogo do conjunto do dez que
exige calculo matematico e concentracdo. Todos participaram. De tempos a tempos
trocamosde parceiro, jogando com qualquer colega. Riram-se quando perdiam e tentavam nao
repetir o mesmo erro na proxima jogada. O Manuel, o Francisco e o Gaspar, mesmo nao
entendendo as regras todas do jogo, participaram na atividade. O interessante foi ver o Gil, a
Teresa e a Francisca terem uma paciéncia enorme com eles, desculpando-o0s pelas batotices e
deixarem-nos ganhar o jogo. “Pronto ndo faz mal, mas faz assim...” explicou a Teresa.

1

“Esta bem, mas pée aqui a peca...” explicou a Francisca. “Professora, eu ganhei o
Gil...”disse o Frederico. “Oh, professora...sim, ganhaste... muito bem” respondia o Gil.

Também joguei, fui saltando de grupo para grupo e foi um periodo agradavel para todos. A
Teresa sugeriu: “Professora, tira uma fotografia nossa a jogar... depois pbée no

eportefdlio”

Também, fomos a biblioteca onde exploramos o nosso eportefélio. Todos se sentaram sem
confusBes nem discussfes. A Sandra e a Francisca, por serem muito altas, sentaram-se nos
Gltimos lugares, pois tiveram a consciéncia que tapavam a vista dos outros. Mostram um
sentido de responsabilidade e de respeito pelos outros, o que me impressionou bastante. Os
mais pequeninos sentaram-se a frente sem tapar a vista dos que estavam sentados atras
deles. “Muito bem, estao todos sentadinhos, mas que meninos tao crescidos...”, disse-

Ihes eu. “Entao vamos ver o eportefélio...” responderam eles.

Todos conseguiram introduzir as senhas para entrar no blogue. S6 o Manuel e o Frederico
precisaram de ajuda, mas isso deve-se ao facto de ndo saberem escrever e dificiimente
conseguem copiar as senhas. Mas, depois de entrarmos no blogue, organizam-se e exploram
sozinhos a sua pasta e a dos colegas. O Luis (NEE) leu o seu texto aos colegas e foi elogiado
pelos colegas pela forma como leu. Ja sabe ler de forma correta sem o meu auxilio. Os colegas
disseram: “Muito bem, Luis...leste muito bem”. O Manuel também mostrou o seu trabalho
(fotografia pintar). Riram-se todos e fizeram bons comentarios sobre o trabalho dele. Ele ficou
radiante. Embora ndo consiga aprender a ler, ultrapassou a suas dificuldades. Arranjou uma
boa estratégia para apresentar trabalho, constréi um trabalho e pede para tirar a fotografia.
Mostra muito orgulho no seu trabalho quando esta a tirar a fotografia. Isso serve de estimulo
positivo para o Frederico, que o tenta copiar, esforcando-se também em trabalhar. Tém
dificuldades, mas ja sabem escrever o seu nome sozinhos tanto no caderno como no
computador. Os restantes alunos preocupam-se com a qualidade do trabalho. Ndo gostam de
repetir o trabalho ja apresentado e conseguem fazer criticas ao seu trabalho., como: “ficou

bem...” ou “oh! Escrevi um erro, como apagamos?”
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18 de novembro de 2011

Os alunos estiveram muito empenhados a escrever o0 seu texto, mas ainda preferem escrever
primeiro no caderno e depois passam-no no Word. S6 a Francisca e o Gil é que tentaram
escrever diretamente no Word. Aperceberam-se que podiam apagar ou corrigir os erros, mas
foi dificil, exigiu muita concentracdo deles. Nao desistiram, ultrapassando as dificuldades com

certa autonomia.

A turma estava tao silenciosa que resolvi tirar fotografias. O engracado € que a concentracdo
deles era tdo grande que nem sentiram que eu me aproximava deles, e que estava a tirar

fotografias.

Tentei que o Gil e a Isabel colocassem os trabalhos no blogue uma vez que ja tinham
terminado o trabalho. O Gil estava a conseguir, mas levou tanto tempo que a net caiu. Depois,
quando conseguimos ligar a net outra vez, ia-se abaixo sempre que tentdvamos inserir a
imagem. Vi que no Magahlaes dele se consegue inserir comentarios, mas inserir os trabalhos
néo da.

Mesmo perante as dificuldades, os alunos mostram-se muito curiosos em ver como é que eu
faco. J& conseguem ver facilmente se os seus trabalhos estdo corretamente guardados nos

documentos e conseguem envia-los para a pen.

Enquanto trabalhavam ouvia-os dizer:
“abre o Word...ndo te esquecas de guardar como...”
“Como é que mudo de linha?...faz enter..."

“Enganei-me na imagem, vou apaga-la...carrega-se no delete ndo é...”

Sabem selecionar trabalhos, fazer comentarios, utilizar o teclado sem a minha ajuda.
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21 de novembro de 2011

Hoje ndo pudemos ir a biblioteca.

Estivemos envolvidos em atividades do agrupamento.

§ 1
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25 de novembro de 2011

Hoje o Rui hegou a escola muito choroso. Disse que a méae ja ndo o deixava trazer mais o
computador, pois estava de castigo. Tive de o acalmar e expliquei-lhe que assim que pudesse
falava com a mae. Enquanto isso, ele podia juntar-se a um colega e trabalhariam juntos. Ele

estava mesmo desanimado.
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28 a 30 de novembro de 2011

Estou a aproveitar estes dias para realizar atividades de matematica.

Estamos a aprender a desenvolver calculo matematico realizando adi¢cdes recorrendo a
estratégias de calculo mental e escrito. Ndo é facil. Exige muita concentracdo. Pode-se errar,
mas tém que conseguir perceber o erro e corrigir-se. Embora seja dificil, todos quiseram ir ao
quadro, ndo se preocupando em expor-se perante os colegas, ou seja, que eles vejam que
erraram. Sabem que vao errar, mas que se aprende no quadro. Respeitaram-se, ndo fizeram
troca por o colega errar. Houve colegas que até se ofereceram para ajudar quem estava no
quadro (Carlos, Bruna, Gil).

O Manuel e o Frederico estdo a desenvolver algum célculo mental, somas muito simples, mas
guerem fazer contas. Estiveram sempre a dizer: “professora pée mais contas, ja acabei
estas, pée mais...” Até quiseram ir ao quadro fazer as contas para mostrar aos colegas que
sabem fazer as contas sem se enganar. O que mais me esta a impressionar é ver a
colaboracdo de todos, ndo denunciando ao Manuel e ao Frederico que as contas deles nada
tém a ver com as que eles estdo a fazer. Até os incentivam e Ihe fazem perguntas para eles
responderem e eles respondem. “Manuel, quanto é 2+2... e 4+4...muito bem, Manuel”. Os
alunos com Plano de Recuperagdo vdo ao quadro com alguma relutancia, vdo sempre
ansiosos e erram muitas vezes. Mas fazem questdo de ir ao quadro, e com a minha ajuda
corrigimos o que esta mal e voltamos a repetir para ver se ja ultrapassaram as dificuldades. A

postura deles todos mudou de facto. As aulas de matematica estdo a ser bastante produtivas.

Fui circulando entre os grupos. Enquanto estavam a pintar as figuras geométricas os alunos
iam conversando. Num dos grupos estavam a conversar sobre o blogue. O Gil perguntou a
Teresa se ja tinha escolhido o trabalho para poér no blogue. Ela disse que sim, que ia pér a
historia da rainha e do gato. O Gil disse que também queria pér uma histdria. la por a histéria
do principe. O Carlos disse-lhe que achava a histéria do ladrao mais gira. A Joana disse que

preferia a do principe, mas o Gil ficou a pensar no que o Carlos disse.
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5 de dezembro de 2011

Ficha sumativa de Lingua Portuguesa.
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9 de dezembro de 2011

(Nao consegui ainda falar com a mae do Rui devido ao horéario de trabalho da mesma.O Rui

continua a néo trazer o computador. Anda muito triste e desanimado.)

Fui fazendo alguns comentarios mo blogue aos trabalhos realizados por eles. Os alunos mais
atentos (Isabel, Gil, Teresa, Sofia, ...) aperceberam-se que tinham comentarios.

“Oh, professora escreveste aqui...”

0Ola, gostei do teu texto.

Gostei muito da tua folha

Fizeste um bonito boneco.

Gostei do teu desenho no geoplano

Fiz comentérios muito simples para ver se eles se apercebiam que podiam receber elogios
através do blogue. Oralmente, vejo que eles ndo tém problemas em fazer reflexdes sobre os
seus trabalhos e os dos colegas. O Gaspar e o Luis evoluiram muito, estdo a aprender a ler. O
falar em publico (a turma) ja faz parte das aulas. Comentam, criticam-se com respeito e dao
sugestdes para melhorar os trabalhos.

“Falaste muito baixo, tens que falar mais alto...”

“L este muito depressa, I1é mais devagar...”

“Néao é assim que se escreve...é assim, eu mostro-te...”

Tanto fazem criticas como elogiam os trablhos, o que faz com que todos se sintam bem na

realizacéo das diferentes atividades.

O que mais gostaram hoje foi de ter visto os comentarios no blogue. Todos quiseram saber
guantos comentarios tinham.

“Eu tenho um comentario... e tu?”

“Eu também tenho, olha...”

“Anda ca ver, ... é da professora...”

Até o Rui ficou contente quando lhe mostrei que tinha comentéarios. Aproveitei o entusiasmo da
turma por terem gostado de ver os comentarios para marcar um trabalho de casa:

Mostrar o blogue aos pais

Todos disseram que sim. Ficaram contentes com a minha sugestdo.Mas ficaram nervosos pois
ndo achavam que iriam conseguir mostrar o blogue sozinhos. Sera que os pais iriam gostar de
ver os seus trabalhos.

“Oh, professora. A minha mae ndo tem tempo...” disse a Isabel

“A minha mae chega sempre tarde...”acrescentou o Hugo

“a minha mae pode ndo gostar...” disse 0 Carlos um pouco choroso
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Disse-lhes que os pais iam gostar muito, que iam ficar muito admirados por eles terem
trabalhado tanto. lam ficar muito contentes de ver que os seus filhotes sabiam utlizar tdo bem o
computador e a internet. Ficaram mais convencidos mas ansiosos. Os pais teriam que fazer
comentarios como participacdo no projeto de turma. Para além disso, sera uma boa
oportunidade para o Rui mostrar o blogue a mée. De certo que ela irA mudar de opinido sobre o
computador.

O Manuel isolou-se da turma e tentou trabalhar no computador. Pediu-me ajuda para escrever
o nome. Desenhei num papel as letras iguais as que estéo no teclado. Levou bastante tempo,
mas conseguiu copiar o nome para o Word. Depois pediu-me uma fotografia. Escolheu uma em
gue estd com o Mateus. Pus logo o trabalho nele no blogue e mostrei-lhe. Ficou muito

contente, bateu palmas e disse que também ja tinha escrito um trabalho.
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12 de dezembro de 2011

O Rui chegou euférico.

“Professora, a minha mae viu o blogue...o meu mano também viu.”

“Ela deixou-me trazer o computador, diz que ja ndo estou de castigo”

“Eu também mostrei, a minha mae e o meu pai gostaram muito” disse a Isabel

Foram varios os que mostraram o blogue aos pais, estavam muito contentes e falavam entre
eles sobre 0 que tinha visto, o que os pais tinham dito. O que achei muito curioso foi a
participacdo dos pais do Rui. Toda a familia tinha de facto visto o blogue e participaram com
varios comentarios. Lemos os comentarios que foram inseridos pelos pais. Curiosamente,

muitos pais nao fizeram comentérios, mas gostaram de ver o blogue.
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16 de dezembro de 2011

Encerramento do 1° periodo.

Ida ao cinema (Todos os alunos da escola).

Interrupcgdo das atividades escolares: Natal
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21 de dezembro de 2011

Reunido de Pais.

Os pais estavam muito contentes em ver os trabalhos apresentados no blogue. Os que mais
falaram foram os pais do Gil, da Isabel, do Rui, do Carlos, do Mateus e da Teresa. A mée da
Bruna e do Luis ndo tém internet em casa, mas disseram que estavam muito contentes porque
foram vendo os trabalhos que eles fizeram e gravaram no computador e aperceberam-se que

estavam mais calmos e estavam a ter um bom desempenho na escola.

No fim da reunido, alguns pais que puderam ficar um pouco mais estiveram a ver o blogue
comigo no meu computador. A mée do Carlos disse que ndo se sentia muito a vontade de
escrever no blogue. Aconselhei-a a fazer comentarios,mesmo que fossem comentarios muito
simples como “gostei muito...”, pois o Carlos iria ficar muito satisfeito de ver os pais alegres

por observarem a sua evolucéo e participacdo na escola.
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6 de janeiro de 2012

Hoje foi o recomeco das aulas e pensei que os alunos se esqueceriam do Magalhdes, mas
todos entraram com um grande sorriso carregando o0 seu computador.

“Ola, professora. A minha mae quer falar contigo...”Manuel e Gaspar

“Ola, professora, a minha mae e o meu pai estiveram a ver o blogue comigo la em casa.”,
disseram o Rui, o Gil, a Sandra e a Sofia...

“ ..a minha mae escreveu la comentarios...”’sorriu o Carlos

Algumas maes vieram falar comigo, disseram-me que tinham visto o blogue, mas que néo lhes
tinha dado muito jeito escrever um comentario. Mas disseram que gostavam muito de ver os
trabalhos da turma. Enquanto isso, 0s alunos escutavam a conversa muito contentes por ouvir
os pais falarem do trabalho deles, como, por exemplo, as mées do Manuel, do Gaspar, da

Bruna e da Teresa.

Como o Carlos comentou que a mée tinha escrito comentarios fomos explorar o blogue e de
facto havia dois comentérios:

“Esta lindo meu querido filho. A mae adora-te muito muito bjs grandes”

“Ol4 Carlos é a mae. E para te dizer que gostei muito do teu blogger ta tudo muito lindo
bjs grandes”

A turma est4 radiante de saber que os pais estdo a ver os seus trabalhos e estdo com muita
energia para continuar a trabalhar. Também estou contente. Foi um comentario simples mas

positivo para a turma.

Nas férias, vi uns trabalhos de alunos do secundéario que tinham a gravagdo da sua voz
inserida num PowerPoint e achei que podiam ser bom para levar os alunos a mostrar que
sabiam ler.

Ao explorarmos o blogue perguntei a turma se os trabalhos selecionados e apresentados eram
suficientes para mostrar aos visitantes o que eles sabiam e tinham aprendido. A maior parte da
turma disse que sim, ndo conseguindo sugerir outro tipo de trabalhos. “... estdo la trabalhos
de portugués, de matematica e de estudo do meio...” ponderou o Gil. “ ...temos historias

1

escritas por nés...” acrescentou a Teresa. Ao fim de um tempo o Gaspar disse:
“...professora eu ja sei ler mas a minha mae nao vé isso ...” Disse-lhe que tinha razédo e
expliquei que podiamos gravar a nossa leitura e fazer videos de histérias para inserirmos no

blogue. Ficaram muito contente, mas ansiosos “e depois véo ouvir a gente a ler?...”

Assim, o trabalho de hoje foi aprender a utilizar o PowerPoint.
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9 de janeiro de 2012

Estivemos a trabalhar com o PowerPoint e a selecionar histérias para ler na gravacao. Todos
estiveram empenhados. Alguns tiveram dificuldades, como o Manuel, o Frederico e o Gaspar,
mas juntaram-se ao Gil, ao Carlos e ao Hugo, trabalhando em conjunto. Hoje precisaram de
muita ajuda da minha parte, mas souberam esperar pela minha ajuda sem desistirem do
trabalho. Também aproveitei para trabalhar com o PowerPoint no projetor da biblioteca o que
me ajudou a explicar certos passos gerais a turma e depois individualmente sempre que surgia
uma dificuldade. E uma ferramenta muito boa para se trabalhar com os alunos, pois eles

acharam facilmente os comandos: “é parecido com o Word...” referiram eles.

A Sandra quis escrever uma histéria (A folha fofinha) no Word para colocar no Blogue e ficou
muito contente por ter conseguido escrever cinco linhas. O Gil leu o trabalho da Sandra e foi
também escrever um histdria (A folha Daniela e Luisa). Conseguiu escrever uma histéria bem
estruturada. Ficou radiante por ter escrito uma histéria com cinco linhas. O Gaspar esteve a

trabalhar com o jogo das letras tentando escrever palavras.
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13 de janeiro de 2012

Hoje, ao entrar na sala, a Sandra e a Francisca disseram que estiveram no ATL a tentar
escrever uma histéria no PowerPoint. A turma ficou muito curiosa e estivemos a ver no
computador delas o trabalho feito. Ficaram muito contentes e isso despertou ainda mais a

vontade de trabalharmos no PowerPoint.

Estivemos a praticar a leitura em voz alta para depois gravarmos a histéria. A turma trabalhou
em grupo e cooperaram entre si. Os que sabem ler melhor (Gil, Francisca, Teresa, o Carlos
entre outros) ajudaram os que precisam de apoio (Joana, Lurdes, Sofia...). Foi um excelente

dia de trabalho de grupo. Todos estiveram empenhados em ler com corre¢do e entoacao.
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16 de janeiro de 2012

Estivemos a ler textos variados e depois, quando estavam mais seguros, leram em voz alta
para a turma. A turma fez as criticas necessarias como:

“Lé mais alto,... ndo ouvimos... mais devagar...”

Vejo que ja conseguem fazer criticas positivas aos trabalhos dos colegas, com respeito e com
sugestdes de melhoria. Os que ouvem as criticas nédo levam a mal, pois querem melhorar para
poderem gravar a histéria escolhida. Vejo que a autonomia, o empenho e a participacdo da
turma estdo cada vez mais presentes. A alegria da turma € notéria e faz com que aprendam

mais e melhor.

Os alunos com plano de recuperacado estéo a ler com correcédo e com vontade de ultrapassar
as dificuldades. Quando ndo conseguem ler uma palavra pedem ajuda ao colega do lado e
continuam. No fim, levantam-se e vém ler para mim ou para a turma, mostrando a todos que ja

aprenderam a ler.
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20 de janeiro de 2012

Vejo que os alunos Nee estdo dispostos a trabalhar, a concluir o trabalho proposto por mim.
Procuram aprender mais e fazem sugestoes:

“...posso ir trabalhar com o Geoplano...”’sugere o Manuel

“...empresta os dados de matematica para ir jogar com o Frederico...”pede o Manuel

Trabalham sossegados e mais concentrados.

Hoje estivemos a fazer gravacdes de leitura e a turma colaborou bastante, pois quando um
deles esteve a gravar, a turma esteve tdo silenciosa que nem se ouvem nas gravacdes. Leram
um pouco mais nervosos, e estranharam quando se ouviu a leitura gravada. Todos ficaram
interessados em participar depois de vermos em conjunto os primeiros PowerPoint com 0 som

inserido. “...ficou giro...” “eu também quero...”

O Gaspar (NEE) pediu para gravar a sua leitura e por isso esteve a ler um texto escolhido por
ele com a minha ajuda. No fim da aula, conseguiu ler, gravando a sua leitura. Quando se
enganou soube ultrapassar a dificuldade, corrigiu-se e continuou a ler. Ficou radiante.

O Manuel e o Frederico (NEE) também quiseram ler um texto e gravar a sua leitura. Fizeram a
gravacdo com muito empenho e ndo desistiram mesmo quando se enganavam. Esforcaram-se

imenso por gravar o melhor possivel.

Fizemos diferentes tipos de PowerPoint/gravac¢des. Para os alunos com mais dificuldades em
ler fizemos um ficheiro com um diapositivo apenas. Para os que sabem ler melhor fizemos
diapositivos com uma histéria. Tentdmos gravar com entoagéo e graga, tornando o PowerPoint
mais interessante. Alguns alunos agruparam-se para ler textos com falas. Eles proprios

formaram os grupos e escolheram as falas. Foi um excelente dia de trabalho.

Quando ouvimos a gravacao final, todos escutaram em siléncio: aprenderam a saber ouvir, a
refletir no trabalho realizado, e a fazer melhor na préxima. Quando gravam, e se apercebem
que estdo a ler mal, param e pedem-me para recomecar. Fizeram estas tentativas de forma

autbnoma.
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23 de janeiro de 2012

Hoje, na aula de estudo do meio, estivemos a trabalhar na biblioteca. Estivemos a fazer

pesquisas na internet sobre os Meios de Comunicacao: As noticias de um jornal.

Os alunos souberam sentar-se com tranquilidade, em grupo, e ligando o computador e
acederam a internet sem dificuldades. Vi que na formagédo dos grupos os NEE estéo inseridos
na turma. Os alunos com dificuldades também estdo inseridos na turma. Todos trabalham
juntos, respeitando a diferenca e as dificuldades de cada um sem problema. Cooperam,
trabalham em conjunto, falam sobre o trabalho e respondem as ddvidas que surgem dos

colegas de grupo. S¢ intervim quando me solicitaram algum tipo de apoio técnico.

Quando tocou para o recreio da manha n&o quiseram sair. Por isso, 0s que quiseram ficar na
biblioteca foram buscar o lanche e continuaram a explorar a internet. Alguns quiseram sair
(apenas o Hugo, o Carlos e o Gil quiseram ir jogar a bola). O Luis e o Frederico (NEES)

aproveitaram para explorar a internet sozinhos.

A diferenca de vontades foi respeitada nesta aula.
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27 de janeiro de 2012

A turma entrou na sala sem empurrdes e correria. Estdo “uns senhores pequeninos”. Chegam
sempre prontos para trabalhar.

“O que vamos fazer hoje, professora...”

“Eu ajudo-te a arrumar as mesas...”

“...posso ir distribuir os livros ...os cadernos...”

“...eu apago o quadro...”

A sala esta sempre a arrumada e limpa. Hoje o Manuel e o Frederico levantaram-se para varrer

o lixo que se encontrava debaixo da mesa deles.

O modo como se dirigem a mim e me fazem perguntas é agradavel. Estdo mais calmos, mais

confiantes e falam mais baixo. Sabem ouvir e respeitar a vez do outro.

Hoje, na aula de matemética, foram ao quadro um a um resolver as operacdes e respeitaram o

tempo necessério para cada um para os resolver.
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30 de janeiro de 2012

A Teresa entrou na sala radiante dizendo: “...ensinei a minha mae a fazer comentarios,
queres ver professora?...” A turma e eu ficAmos curiosos e estivemos a explorar o blogue e a
Teresa leu em voz alta os comentarios que a mae fez aos trabalhos.

“As meninas estao muito bem!”

“Ha muitos jogos que se pode aprender a brincar!”

“Bjs mdae da Teresa

A turma ficou radiante. Vejo que é dificil para os pais escrever comentarios, sentem-se
desconfortaveis porque sabem que todos nés vamos ler os comentarios escritos — néo deixa

de ser curioso.

Estivemos a continuar a gravar as leituras. Correu muito bem. Percebem que temos de ler alto
para que todos percebam, sendo na gravacao nao se percebe o que € dito. O Manuel leu o seu
texto, com muitas dificuldades e muito baixinho. Nao desistiu e a turma colaborou no siléncio
para que a gravacgdo decorresse. O Frederico também leu o seu texto, preparou-se bastante
comigo e com o Manuel e a Joana. A Joana ficou muito orgulhosa de ter ajudado o Frederico a

ler.
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3 de fevereiro de 2012

Hoje estivemos a explorar o blogue. Tivemos a ver os PowerPoint concluidos e estiveram muito
interessados. Riam-se a medida que ouviam a voz do colega. O préprio corava e ria-se
também. Ouviram a histéria contada e pediram para ouvir de novo. Depois de ouvir refletiam na
forma como tinha sido lido, se estava bem e se podiam melhorar.

“O Manuel podia ter lido mais alto, leu muito baixinho...” comentou o Gil

O Manuel abanou a cabeg¢a concordando.

“...temos que ler mais rapido... eu li muito devagar...” comentou o Mateus

“. ..mostra outra vez o meu...”pediu a Isabel

Depois, em grupo, foram explorando em mais pormenor o blogue da turma. Enquanto eles
trabalhavam, o professor do ensino especial entrou na sala e perguntou o que eles estavam a
fazer. O Manuel e o Gaspar (NEE) levantaram-se logo e chamaram-no para ver a pasta deles:
“anda ca, anda ca ver...”

O Luis (NEE) juntou-se ao grupo. O Gil explicou ao professor que ele podia comentar os
trabalhos e mostrou-lhe como fazer.

“ Gostei muito do teu trabalho. Felicidades.” escreveu o professor

Acharam muita graga de ver o professor a escrever no blogue.

A seguir tocou para eles irem almocar. Curiosamente, antes de sair, tiveram todos o cuidado de

sair do blogue e de deixar os computadores desligados.

A tarde, os alunos ouviram as Varias leituras e respeitaram as dificuldades de cada um.
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6 de fevereiro de 2012

Na aula de matematica estivemos a jogar o “Jogo do Semaforo”. E um jogo que exige alguma
concentracdo, sendo nao conseguem ganhar a partida. Em grupos de dois, jogaram como
verdadeiros colegas, sem problemas em perder, compreendendo que nem sempre se ganha. O
medo de errar/perder ndo os preocupou. Foram trocando de adversario sem complicagfes. Até
eu joguei com varios deles que vinham ter comigo ou me pediam para jogar. Estdo a aprender
a raciocinar antes de jogar, ndo jogam a pressa, como faziam, por exemplo, a Isabel e a Bruna,
levando o seu tempo para pensar na jogada a fazer. Quando perdem nao ficam aborrecidos,
como ficavam a Isabel e o Luis.

Os grupos de jogadores foram variados o que se tornou interessante. O Gil, o Rui e o Carlos
jogaram muito bem. A Teresa, a Sandra e a Francisca também jogaram, o que é admiravel,

pois tinham dificuldades em se concentrar, 0 que hoje ndo aconteceu.
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10 de fevereiro de 2012

Hoje estivemos a trabalhar com o PowerPoint e a construir bonecos com o Inserir Formas.

Acharam graca de se conseguir fazer desenhos no PowerPoint. Os alunos NEE néo
conseguiram, devido as suas dificuldades, mas quiseram continuar a trabalhar com o
computador. Pediram para abrir a internet e foram procurar um jogo didatico para fazer. O Rui

juntou-se a eles e esteve a ensinar-lhes como encontrar jogos que ele conhecia.

A Sandra esteve muito interessada na aula e, junto da Francisca, estiveram a construir
bonecos. A Lurdes, a Sofia e a Joana juntaram-se num s6 computador e trabalharam juntas.

Foi interessante vé-los a colaborar uns com os outros e a aprenderem uns com 0S Outros.
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17 de fevereiro de 2012

Continudmos a construir os PowerPoint, a gravar a desenhar ilustracdes para fazer um scan
para inserir no PowerPoint. Os PowerPoint feitos foram de grupo, em que cada um tinha que
ler a sua fala. Estivemos a praticar a leitura em didlogo. O Hugo, que é muito timido, pediu para
participar e correu muito bem, mas a fala dele ficou muito engracada, o que fez com que todos

se rissem, mas ele ndo se importou. Achou graca e assim ficou no PowerPoint.

Ficou um PowerPoint engracado e muito recompensador. Tive de os ajudar mas foi positiva a

participacdo deles.

O céo que miava (Gil, Bruna, Hugo)
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22 de fevereiro de 2012

Hoje, na aula de matematica, estivemos a trabalhar os frisos. A vontade de aprender e o saber
construir frisos com imaginacao foi conseguido. A Sandra fez um friso grande e teve o cuidado
de o pintar com todo o rigor.

“Professora, tira uma fotografia para pér no blogue...”sugeriu a Sandra

“Sim, professora, tira uma fotografia do nosso friso...”’pediu a Bruna e a Teresa

Enquanto isso, a Isabel esteve muito concentrada a ver como se faziam frisos. Quando
percebeu como se fazia, fez varios frisos e também pediu para tirar fotografias para a mae
poder ver la em casa. O Gil ficou radiante com o seu friso e juntou-se as meninas para tirar as

fotografias.

O Manuel e o Frederico fizeram frisos muito pequeninos, mas estiveram muito aplicados. A

concentracdo deles mudou e a vontade de aprender coisas diferentes esta mais evidente.

Alguns agruparam-se em grupos de dois para fazer um friso comum, em que um pintou com

uma cor e o outro com uma cor diferente (Sandra, Francisca, Carlos, Hugo...).
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24 de fevereiro de 2012

A Sandra entrou na aula e disse:

“Eu fiz um PowerPoint em casa...”

“Fiz a historia do Sapo apaixonado...”

“Fiz os bonecos...”

Estava muito engracado, mas estivemos a gravar a leitura, pois ndo conseguiu gravar sozinha

em casa. A turma esteve muito silenciosa enquanto o faziamos.

Depois, 0 Gaspar entrou na sala atrasado, mas muito contente.

“Professora, a minha mae escreveu no blogue...”

Perguntei o que ela tinha escrito e ele ndo sabia, pois ndo sabe ler. Entdo, fomos todos ver o
blogue e a Sofia gritou: “estd aquil...”. O Gaspar juntou-se a ela para ver e pediu-lhe para ela
ler. Ela leu em voz alta:

“bjs jeca”

“eu gostava muito que o Gaspar aprendesse a ler...”

Todos refletimos um pouco no desejo da mée, e o Gaspar comprometeu-se que iria trabalhar
mais. Aproveitamos o momento para lhe ensinar uma letra nova no quadro. Ele esteve muito
atento e depois foi trabalhar no caderno. A turma esteve também muito atenta sem interromper

a aula. Estavam todos interessados em que ele aprendesse a ler.

Termindmos o outro PowerPoint de grupo:

o0 Bicho carpinteiro (Teresa, Bruna, Sandra)
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27 de fevereiro de 2012

Hoje a Bruna e a Teresa estiveram a selecionar fotografias para colocar na pasta Imagens da
turma e escolheram colocar o jogo matematico. Enquanto escolhem, recordam-se das

atividades desenvolvidas, o que é positivo, pois fazem revisdo dos temas/trabalhos e

enriqguecem o vocabulario.

Hoje recebemos alunos distribuidos do 4° ano. Aproveitei para mostrarmos o nosso trabalho a
outros alunos. A principio ficaram envergonhados, mas a medida que iamos mostrando os
trabalhos eles ficaram mais descontraidos. Os alunos de 4° ano gostaram muito de ver o
blogue. O que deixou a turma mais animada e descontraida. Mas como se conheciam muito
bem dos momentos de recreio e ndo s0, faciimente se foram formando grupos de trabalho. O
Gil ofereceu-se para mostrar alguns dos trabalhos, a Teresa também se ofereceu. Pedi a Isabel
e a Sofia para mostrar os seus trabalhos. O Manuel e o Francisco ofereceram-se para mostrar
0 blogue aos colegas. E, assim se foram formando grupos de trabalho. Os outros colegas
juntaram-se aos diferentes grupos por sua iniciativa e todos falavam dos trabalhos e de como

os tinham feito.

Foi um bom momento de partilha.
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2 de Marco de 2012

Estivemos a ouvir e a rever os PowerPoint concluidos. Para isso, fomos para a biblioteca. A
funcionaria responsavel pela biblioteca, D. Gabriela, esteve presente e juntou-se a turma.
“Muito bem, meninos...vejo que ja sabem ler muito bem...”

“Obrigado...”

“Vocés podiam colocar os vossos trabalhos na biblioteca do agrupamento...”

Olharam para mim para eu lhes explicar o que isso queria dizer. Entdo, mostrei-lhes o blogue
Bibliotequices da Lindley. Estivemos a explorar os trabalhos la expostos.

“Mas depois a outra escola vai ver os nossos trabalhos?!...” perguntou a Isabel

“Sim, e vao ficar admirados quando virem que vocés fazem trabalhos muito
interessantes..”

“E, se ndo gostarem...” disse a Teresa

“Porqué que achas que ndo vao gostar?” perguntou a D. Gabriela

“N&o sei...” respondeu de modo apreensivo a Teresa.

“Os vossos pais gostaram, ... vocés também estdo a gostar...Esta um trabalho mal
feito?” perguntei eu.

“N&ao, esta bonito o nosso trabalho...” comentou o Carlos

“Sim, as nossas ilustragées estao muito bem feitas...” disse o Gil

“Eu gosto muito de ouvir os colegas a ler...” disse a Francisca

“Entao, vamos escolher um trabalho para mostrarmos ao agrupamento?” perguntei eu
“Vamos...” a turma

“Qual escolhemos?...”

As sugestdes foram varias e por fim escolheram a histéria do Dragdo Samuel (realizado pelo
Gil).

“E, s6 colocamos esse trabalho?” perguntei

“Eu gostava de colocar o meu PowerPoint...” sugeriu o Rui.

“Sim, pode ser... podemos colocar o niumero de histérias que quisermos” expliquei “Qual
€ que queres colocar?” perguntei

“O Monstro das festinhas” escolheu o Rui

Assim foi. Agrupei os PowerPoint escolhidos e no fim das aulas fui falar com a responsavel

pelo blogue, a bibliotecaria do agrupamento.

Depois, estiveram a explorar a net sozinhos sob a minha superviséo e alguns, como a Isabel e

a Sofia estiveram junto da D. Gabriela, mostrando-lhe o nosso blogue.
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9 a 16 de Marco de 2012

Quando chegaram a aula perguntaram-me se ja tinha colocado os PowerPoint no blogue do
agrupamento. Expliquei-lhes que estava aguardar a informacdo necessaria por parte da

bibliotecaria para os inserir.

A Teresa sugeriu que continuassemos a ler histérias para construirmos novos PowerPoint, pois
estava a gostar muito. Assim, durante a semana estivemos a preparar a leitura em voz alta, a

selecionar histérias e a gravar as leituras.

O Hugo, muito confiante na sua leitura, quis ser o primeiro a gravar (Os bichos). A Isabel quis
escolheu duas histérias (A girafa Gigi e A Sofia sujou-se) e pela primeira vez preparou-se
sozinha e estava muito confiante. O Carlos escolheu ler o mesmo texto do Hugo (Os bichos) e
depois, a pedido do Luis, foi ensaiar a leitura “dos bichos” para ele gravar também. No final,

preparam duas leituras, Os bichos e A girafa do Zoo.

O Mateus esté a ler muito bem, sem dificuldades. Consegue preparar-se sozinho (A cigarra e a
Formiga). O Gaspar esta a ter uma evolucao significativa. Quis fazer varias gravacgdes e estava
entusiasmado (j& vai na letra V). A Bruna timidamente gravou uma leitura sozinha (O
casamento da gata). A Sofia ja consegue ler os textos sozinha com aten¢do e cuidado (A
Helena toca piano). A Lurdes, pela primeira vez, trabalhou sozinha, sem a ajuda de colegas.
Trabalhou muito concentrada e quando se sentiu preparada veio ter comigo para gravar (O

Jaime e o Jipe).

O Gil, o Rui e a Teresa quiseram construir um PowerPoint da histéria A girafa que comia
estrelas. O Rui juntou-se a Teresa e ajudou-a nas ilustragdes. A Sandra juntou-se ao grupo e
também fez um PowerPoint da Girafa, pedindo ao Gil para narrar a historia. Ela fez as

ilustragcBes. Os dois trabalharam juntos na elaboracdo do PowerPoint.

A Francisca e a Joana quiseram fazer algo diferente. Estiveram a ler as vérias historias do
manual escolar. A Francisca fez de professora para a Joana. A Joana esta a ler muito bem e
com mais autonomia. N&o desiste da leitura e depois faz a copia das mesmas sob a supervisédo
da Francisca. Vejo que a Joana estd muito mais autbnoma. O seu desejo pela aprendizagem

aumentou consideravelmente.

O Manuel e o Frederico estiveram no computador, a trabalhar nos jogos de concentragdo junto

do professor de apoio.
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19 de Marco de 2012

A Teresa chegou a sala muito contente, ligou o computador e mostrou-me um PowerPoint que
fez em casa sobre a familia.

“Eu fiz um PowerPoint em casa...a minha prima ajudou-me...” disse a teresa muito
animada

“Deixa ver...” disse eu

“E a minha mée e o meu pai...é a minha mana...” comentava com um sorTiso na cara.
Estava tao orgulhosa.

“Agora ajudas-me a pér eu a ler...” pediu a Teresa

Estivemos a gravar e depois, juntas, fomos inserindo as falas no PowerPoint. No fim,
transformei-o em video. Ficou gravado no computador dela para poder mostrar aos pais antes
de o colocarmos no blogue e escrevi na caderneta a pedir autorizacdo dos pais para o divulgar

no blogue, por ter fotografias da familia.

Entretanto, estivemos a inserir as imagens de ilustracdes nos diferentes PowerPoint.

A Francisca decidiu escrever um texto sobre os jogos matematicos e quis inserir fotografias
desses momentos. A Joana pediu a Isabel para lhe ensinar o jogo matematico. Foi interessante
ver o jeito como a Isabel ensinava a Joana. Decidi tirar fotografias do momento. O desejo de
aprender e de saber ultrapassar as dificuldades esta cada vez mais visivel e isso é notdrio nas

atividades de matematica.
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23 de Marco de 2012

Festa da escola e atividades do Dia do Patrono.

Interrupcdo das atividades escolares: Pascoa
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28 de Marco de 2012

A Bibliotecéria veio falar comigo e pediu-me o mail para me enviar um convite para poder
publicar mensagens no blogue. Combinei com ela que iria inserir os PowerPoint de leitura de
histérias representando a turma em geral. A noite, em casa consegui colocar os PowerPoint,
mas 0s alunos estdo em casa e ndo posso mostrar o trabalho feito. Terei de esperar pelo 3°

periodo.

Reunido com os Encarregados de Educacdo: SO vieram as maes do Frederico, do Mateus e
do Gaspar. A hora da reunido definida pela Direcao, a noite, ndo foi a melhor. Estivemos a falar
da evolugdo das criancas e da forma como eles leem e trabalham.

Um progresso notavel!!!
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13 de Abril de 2012

Na aula de estudo do meio concluimos as experiéncias com o feijdo. Cada um fez um registo
da experiéncia do feijdo e a Teresa sugeriu que se tirasse fotografias dos feijdes. O Gil, a
Bruna e a Teresa fizeram questéo de tirar a fotografia e decidiram fazer um trabalho sobre o
tema para colocar no blogue. O Gil disse que aprendeu muito com a experiéncia, pois ndo
sabia que era assim que nasciam as raizes. Que queria colocar no blogue para mostrar o que
tinha aprendido, e foi elaborar um texto com a Bruna e a Teresa. Pedi que escrevessem uma
reflexdo sobre o que tinham aprendido.

“Nés escolhemos a experiéncia com o feijdo porque aprendemos a semear o feijdo
transformando o feijdo num feijoeiro. Foi muito interessante para nds. Foi uma grande
descoberta.”

“Podemos escrever que queremos mostrar aos nossos pais que somos grandes
cientistas?” perguntou a Bruna

“Sim, se é esse o teu desejo” respondi

O Gil concordou e acrescentou o comentario da Bruna.

O Manuel juntou-se a Lurdes e decidiram fazer um trabalho sobre os feijdes. Conseguiram
organizar-se e distribuir tarefas. Fizeram um bom trabalho. Quando me mostraram o trabalho
pedi-lhes que escrevessem uma reflexo sobre o que aprenderam:

“N6s escolhemos este trabalho porque aprendemos a semear sementes.” disse a Lurdes

“Queremos mostrar como as plantas crescem.” acrescentou o Manuel

O Gaspar pediu a Sandra para o ajudar a escrever a sua reflexao.

“Escolhi este trabalho porque gostei muito da histéria de Dom Quixote. Gostava que a
minha mée visse o meu trabalho.”

Escolheu colocar um desenho ilustrativo da histéria. Ultrapassou o obstaculo e ndo desistiu de
participar no projeto. Ndo escreveu a historia porque ainda lhe é dificil, mas decidiu fazer a

ilustracéo, um modo de contar a histéria.
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Estivemos a filmar...

Os alunos falaram sobre os seus sentimentos ou sobre o tema que quiseram. Envergonharam-
se bastante enquanto falaram a frente da camara. O Carlos quis falar da mée e quis colocar
esse momento no blogue e escreveu a seguinte reflexao:

“Aprendi a gravar as minhas ideias, 0s meus sentimentos.

E muito dificil. Tenho que experimentar mais vezes.”

O Gil, o Frederico, a Francisca, o Carlos, o Mateus e o Gaspar sugeriram colocar estes
trabalhos no blogue. Como tal, foram pensar na reflexdo que deveriam acrescentar e

escrevé-la.

Estive a ajudar o Rui a concluir o trabalho colocado no Blogue. Colocou-se o trabalho no dia 11
de abril, mas reparamos que ndo se tinha escrito uma reflexdo. O Rui sugeriu que se

escrevesse: “Escolhi este texto porque aprendi a escrever um texto sobre a sopa.”
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20 de Abril de 2012

Fomos interrompidos pela professora Elvira, que nos disse: “Old, meninos! Estao todos de
parabéns... Vi as vossa historias...estdo muito bonitas, vocés sabem ler muito bem.”

£

“Viste o blogue do agrupamento?” perguntei. “...Vi a bibliotecdria a trabalhar com uns
alunos do 3° Ciclo. Esteve a mostrar-lhes os livros feitos pelos teus meninos...”
respondeu. “E, estiveram a ouvir as histérias?” perguntou a Teresa. “Sim, e estavam com
muita atencdao” respondeu a professora. “E tu? Gostaste?” perguntou o Gil. “Esta muito
engracado, vejo que os meninos trabalham muito, parabéns” respondeu dirigindo-se para
a turma. Todos sorriram, olhando uns para os outros com um ar envergonhado mas satisfeito.
Dai, circulou pela sala observando o que estdvamos a fazer. A Lurdes e a Sofia mostraram-lhe
as ilustragdes que estavam a fazer sobre “D. Quixote e as velas do Moinho”. A Isabel, o Carlos,
0 Hugo e o Mateus mostraram-lhe o texto que estavam a preparar para gravarem o dialogo. A
Francisca e a Sandra mostraram que estavam a ajudar o Manuel e o Gaspar a ilustrar a
histéria. Senti que a turma ficou animada de ver que alguém que eles ndo conheciam bem
tinha visto os seus trabalhos. Dai, a Joana perguntou: “Podemos ver as histérias no blogue
do agrupamento?” “Claro que sim....Quem quer ligar o computador e abrir a net?” O
Luis e o Frederico prontificaram-se. O Rui e a Bruna juntaram-se ao grupo e pediram-me para
escrever no papel o nome do blogue para procurar. Abriu-se o blogue e vimos os trabalhos.
Estivemos a escutar de novo as histérias a pedido do Luis. A Teresa alertou-nos: “Temos um
comentdrio!” Pedi a Teresa para o ler: “Excelente trabalho! Parabéns a turma 2°B e a

professora Margarida!”

A Francisca decidiu colocar no blogue a histéria que tinha feito sobre a princesa baixinha.
Escreveu a sua reflex@o “Gosto muito da historia”.

“O que aprendeste com esse trabalho?” perguntei

“Aprendi a escrever uma histéria bonita” respondeu

“E, porque escolheste este trabalho?” acrescentei

“Porque gostei de ter escrito esta histéria” explicou a Francisca

“Entdo podias reformular a tua reflexdo, para podermos saber o que aprendeste e
porque o escolheste, o que achas?”

“Esta bem...”

No fim mostrou-me o seu texto:

“Esta melhor assim, ndo estid? - “Eu escolhi este trabalho porque aprendi a escrever

histérias muito bonitas. Eu gosto muito de escrever””
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O Hugo concluiu o seu trabalho e escreveu a sua reflexéo:
“Eu escolhi este texto porque fala da pasta de papel. Aprendi a escrever como se faz.

Gostava de fazer pasta de papel mais vezes.”

A Sofia, a Lurdes e a Joana terminaram o seu trabalho de grupo. Estiveram a escolher
fotografias da experiéncia da a4gua e escreveram um texto com a minha ajuda, estando sempre
empenhadas. Copiaram-no no Word e indicaram-me que fotografias a colocar. No fim pedi-lhes
que refletissem sobre o que tinham aprendido:

“Nés escolhemos esta experiéncia com a dgua porque aprendemos o que quer dizer a

palavra “flutuar”. Aprendemos a construir aranhas e a trabalhar em grupo.”

O Luis acabou o seu trabalho e quis inserir uma imagem que ele encontrou na net. Estivemos
junto a escrever uma reflexao:

“Eu escolhi este texto porque quero mostrar que ja sei escrever.”

O Frederico quis escrever um texto, sentou-se ao meu lado para o ajudar a escrever no
computador.

As mascaras de animais

Eu sou a galinha.

Lisboa, 20 de abril de 2012

Reflexao:

Aprendi a escrever no Word.

Ficou muito satisfeito com o seu trabalho.

A Teresa e a Sandra escolheram apresentar a receita da sopa e escreveram uma excelente
reflexdo:

“Eu e a Sandra escolhemos a receita da sopa de legumes pois aprendemos que é
importante comer sopa todos os dias. Queremos lembrar a todos 0s nossos colegas e
amigos que devemos comer sopa.

Também gostidvamos de mostrar aos nossos pais a receita da nossa turma. Foi uma das

sopas vencedora na semana da sopa.”
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23 de Abril de 2012

O Rui entrou na sala muito sorridente e disse: “ A minha mae esteve a ver a minha pasta e
mostrou os meus trabalhos ao meu pai” “e fez comentarios?” perguntou o Manuel

“nao sei...” respondeu o Rui. “podemos ver, anda...” acrescentou o Manuel. Juntou-se ao
grupo o Gil e o Hugo. “professora, a mae do Rui escreveu um comentario” disse o Hugo
Pedi ao Rui que lesse o comentério a turma. “Ola meu amor quero que saibas que tenho
muito orgulho em ti. E quero ver muitos trabalhos teus porque tu és capaz. Muitos
beijinhos dos teus pais e mano” leu muito envergonhado e sorridente. A turma riu-se e

gostou de ouvir o comentario.

O Gaspar esteve a copiar 0s textos que sabia ler. Pedia ajuda aos colegas, como, por exemplo,
a Lurdes. A Lurdes e a Joana tém trabalhado bastante com o Gaspar incentivando-o a ler cada

vez melhor.

O Mateus, a Isabel e a Sofia estéo a ler corretamente. A Teresa juntou-se ao Mateus para o
ouvir ler e depois ajudou-0 a escrever frases no computador. A Isabel esteve a aprender a
gravar a leitura dos colegas. Pedi ao Hugo e ao Carlos para gravarem o texto do D. Quixote e
fizeram a gravagdo sozinhos. A Isabel esta muito mais autébnoma e participativa. Foi
responsavel no trabalho que fez. Quando achavam que néo se percebia a gravagdo voltavam a
repetir até acharem que estava perfeito. No fim, chamaram-me para ouvir. Durante esse
periodo a Sandra, a Lurdes e a Francisca estiveram muito empenhadas na ilustracdo da

histéria da Princesa Baixinha.
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27 de Abril de 2012

Quando entrei na sala disse a turma: “Parece que temos outro comentario no blogue do
agrupamento” “Vamos ver...”disse a turma. Cada grupo abriu a internet e escreveu
Bibliotequices da Lindley e procurou-se os trabalhos dos PowerPoint para vermos o0s
comentarios. A Bruna leu para a turma: “ Estao de parabéns!” “Foi a D. Filomena...” “foi,
professora?” perguntou o Mateus. “sim, foi e parece que gostou...” respondi. O Mateus e
outros ficaram satisfeitos de ver que alguém que eles conheciam também tinha visto o trabalho
deles.

Dai, o Gil e o Carlos pediram para ir ter com ela, pois estava na biblioteca da escola. La foram,
juntou-se o Frederico, a Lurdes e a Joana e estiveram a conversar sobre o assunto.

Regressaram a sala muito orgulhosos.

A Isabel terminou o seu trabalho e quis juntar uma fotografia. Como reflexdo escreveu:
“Ja aprendi a escrever textos. Tenho que escrever muito para poder escrever ainda

melhor.”

O Mateus acabou o seu trabalho. Escolheu um trabalho escrito por eles sobre os cravos e quis
colocar uma fotografia. Escreveu a seguinte reflexao:

“Escolhi este tema porque aprendi porque se usa o cravo vermelho no dia 25 de abril.
Aprendi a escrever um texto sobre os cravos vermelhos.”

Estivemos a reformular o texto devido aos erros ortograficos.

Durante a atividade de escrita, estiveram todos muito sossegados. A Joana escreveu um texto
sobre uma vaca, s6 com duas frases: A vaca é muito grande. A vaca €é preta e branca. Pegou
no caderno e foi ter com o Gil. Perguntou-lhe: “Gostas?” Ele respondeu: “Esta muito bem.”
“Vou por no blogue” continuou ela. Entdo o Gil disse-lhe: “P6e mais uma frase. Diz o que é
que a vaca come.” A Joana voltou ao lugar e esteve a escrever durante muito tempo. Depois

voltou a mostrar o texto ao Gil e ele disse-lhe que estava muito bem.
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30 de Abril de 2012

Hoje estivemos a ler as diferentes reflexdes dos trabalhos expostos no blogue. Apercebo-me
que as reflexdes estdo bem melhores. Estédo a esforcar-se bastante. Nao escrevem so6 “gosto

muito”. Estdo a comecar a expor as suas ideias de forma mais natural.

Estivemos a tentar colocar comentarios no blogue e a responder aos comentarios recebidos.
Foi complicado. S6 um dos computadores tinha acesso a internet, por isso optei por deixar a
turma explorar jogos no computador €, um a um, sentaram-se comigo no computador com net
e la fomos trabalhando, mas foi demorado. No entanto, todos entenderam que podiamos

responder aos comentarios.
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4 de Maio de 2012

Hoje falei aos alunos da possibilidade de mostrarmos o nosso trabalho no BloguesEdu.
Tiveram interesse no assunto e levantaram algumas questfes, como quem iria ver 0 nosso
blogue, como eram os outros blogues...

Disse-lhes que era um espaco criado pelo Ministério da Educacao, que havia outros blogues
em que poderiamos ver os trabalhos de outras turmas/escolas. Vimos exemplos de outros
blogues na net. Gostaram muito da ideia. Apresentei-lhes o pedido de autorizagdo que 0s pais

deveriam assinar.

Estivemos a selecionar trabalhos para colocar no blogue. A Teresa escolheu um texto sobre as
mascaras. A Joana escolheu o trabalho sobre a vaca, um trabalho que fez com a ajuda do Gil.
A Sandra escolheu o video da sua apresentagdo. O Frederico pediu-me ajuda para escrever.
Escolheu o trabalho das sementes, escolhendo uma fotografia, e quis escrever:

“Eu escolhi este trabalho porque quero mostrar como se desenha as flores.”

O Rui escolheu um texto sobre o elefante.

Por sugestdo do Gil, gravamos um video com o Gil a contar uma histéria. O Gil escolheu
gravar o conto do dragdo. Pediu-me para gravar o video pois queria colocar no blogue o conto
que contou na semana da leitura/contador de histérias.

“Aprendi a gravar um conto. Foi dificil falar para uma caAmara.

Aprendi que é importante falar alto para que todos percebam o conto.”

A Fébia escolheu a gravagéo/Video sobre a mée. Fez uma reflexdo interessante:
“Gostei muito de ter gravado. Aprendi a falar alto quando se grava. Fiquei nervosa de

falar para a cdmara. Mas foi engracado.”
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7 de Maio de 2012

O Rui, ao entrar na sala, disse que a mae ainda nao tinha assinado o papel da autorizacéo,
que tinha ficado em cima da mesa. O Carlos, o Gil, a Isabel e a Sandra trouxeram o documento
assinado. “A minha mae disse que sim, professora.”

O resto da turma esqueceu-se de dar o papel aos pais e alguns disseram que as mées ainda

nao tinham assinado.

O Frederico pediu-me para lhe tirar uma fotografia de um desenho que fez sobre as

flores/sementes. Pediu-me para acrescentar no trabalho de ontem.
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11 de Maio de 2012

Perguntei se mais alguém tinha documentos para me entregar, mas o Mateus, o Manuel e o
Gaspar disseram que ndo encontravam o papel, por isso dei-os de novo para me trazerem

amanha. Nao esté a ser facil conseguir os documentos assinados.

Aproveitei para convocar os pais da Joana, da Sofia, da Lurdes, da Isabel e do Mateus para

falarmos do progresso deles e da sua transi¢cao para o proximo ano.

Estivemos a selecionar trabalhos para colocar no blogue. A Sofia escolheu o video da sua
apresentacéo. A Isabel, o Mateus, o Carlos e a Sofia escolheram um trabalho comum, o seu
trabalho de grupo (Dom Quixote) e fizeram uma reflexdo em conjunto. O Carlos escreveu as
ideias dos colegas.

“Escolhemos este trabalho porque queremos mostrar que conseguimos gravar as falas
sozinhos.

A Sofia ajudou-nos com os desenhos. A ilustrac&o ficou muito bonita.

A Isabel ajudou na gravacgdo e na cépia do texto.

O Mateus, a Isabel e eu (Carlos) conseguimos ler com a entoacéo correta.

Espero que gostem do nosso trabalho.

Gostdavamos de colocar o nosso trabalho na Biblioteca do Agrupamento.”

O Hugo escolheu um texto sobre o sapo e a fotografia da sua mascara. Fez uma reflexdo muito
interessante:

“Eu escolhi este trabalho porque consegui escrever a caraterizagdo de um sapo.

E muito dificil escrever. Mas tenho que aprender a escrever bem.

Preciso escrever muito mais.”

Pediu-me ajuda para corrigir o texto e fizemo-lo juntos.

O Gil quis ver as fotografias, pois queria colocar uma no blogue e acabou por escolher o
trabalho que fez para dar ao pai.

“Escolhi este texto porque aprendi a escrever uma carta para o meu pai.

Aprendi que é importante saber escrever.

Quero mostrar ao meu pai 0s meus trabalhos colocados no blogue.

Gosto muito do nosso blogue.”
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O Gaspar também escolheu uma fotografia como trabalho (bin6culo). Depois o Gil, a Teresa e
a Bruna estiveram a ajuda-lo a escrever a reflexao.

“Aprendi a partilhar com os colegas.

Sei mostrar aos meus colegas os meus trabalhos.

Aprendi a ver o nosso blogue.”

O Manuel escolheu o trabalho sobre o rato. O Luis escolheu o seu trabalho do Sapo com a
fotografia que procuramos juntos. A Bruna quis colocar o video da turma Cancédo dos Animais.

Disse que tinha gostado muito de ter gravado.
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14 de Maio de 2012

Hoje, na hora de atendimento aos pais, s6 esteve presente o pai da Isabel. Os outros pais
convocados ndo compareceram. Est4 dificil ter as autoriza¢des de todos os pais para colocar o

blogue no BloguesEdu.

y
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18 de Maio de 2012

Fizemos um balanco do trabalho desenvolvido ao longo do ano. Os alunos comentaram o que
mais tinham gostado de fazer e como tinha sido a sua participacdo no blogue. Os comentarios
foram diversos:

“Eu gostei muito de ter aprendido a trabalhar com o computador” comentou a Joana
“Gostei de ter feito copias no Word” referiu a Sofia

“Gostei da internet, de encontrar jogos e gostei de jogar com a Isabel, a Bruna e a Sofia”
disse a Lurdes

“Eu gostei muito de ter gravado a historia...” disse o Carlos

“Eu gostei muito de ver os trabalhos no blogue” disse a Isabel

“Gostei de trazer o computador” disse o Manuel

“Achei muito engragado ouvir a minha voz no blogue” disse o Mateus

“O que mais gostei foi de mostrar o blogue a minha mae e ao meu mano” comentou o Rui
“Também gostei de mostrar o blogue ao meu pai” acrescentou a Isabel

“Gosto da minha pasta, gosto muito dos meus desenhos...” comentou o Frederico

“Eu gostei muito de ver os trabalhos da Francisca” disse a Sandra

“Eu também gostei de ver os trabalhos da Sandra” acrescentou a Francisca

Disse-lhes para escreverem no caderno um texto sobre o que tinham aprendido com o projeto
da turma. Li reflexdes muito bem apresentadas. Conseguiram expressar as suas opinides,
refletiram sobre o que aprenderam.

Por exemplo:

Bruna:

Eu gostei muito de ter feito o nosso blogue. Gostei muito de ter aprendido a trabalhar no
computador.

Gostei mais das histérias no PowerPoint. Também gostei muito de ter trabalhado com a

professora e os meus colegas.

Francisca:

Aprendi muitas coisas novas.

Aprendi a desenhar no Paint e a escrever no Word.

Fiz trabalhos no PowerPoint.

O que mais gostei foi de ver os meus trabalhos no blogue.

Acho engracado quando a minha mée vé os meus trabalhos colocados na minha pasta.
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O Luis (NEE) pediu-me ajuda para elaborar o texto. Foi dando as suas opinides e ajudei-o a
escrever no caderno. Depois ele passou para o Word.

Aprendemos a escrever no Word.

Aprendemos a trabalhar em grupo.

Aprendemos a estar mais calmos e mais atentos.

Foi muito divertido termos feito o nosso blogue.

O Manuel (NEE) disse as frases e eu escrevi no computador:
Eu gostei de trabalhar com o computador.
Gostei de ver os meus trabalhos no blogue.

Gostei que 0s meus colegas vissem 0s meus trabalhos.

O Gil:

Aprendi a construir um blogue.

Gostei muito do nosso projeto.

Foi dificil escrever no computador e estar atento.

Mas aprendi a estar mais concentrado.

Aprendi a fazer historias no PowerPoint e a fazer gravagoes.

Sei ler, escrever e gosto muito de mostrar os meus trabalhos

A Teresa:

Gostei muito do nosso eportefdlio.

Gosto muito de ver os meus trabalhos e de ver os trabalhos dos meus colegas.
Aprendi a escrever no Word. Consegui trabalhar com o PowerPoint.

Gostei muito de ter escrito as historias.

Aprendi a gravar as minhas leituras.

Gostei muito que todos vissem os meus trabalhos.

Gostei muito, muito do nosso blogue Sapinho Tesouro porque aprendi muitas coisas.

A Luisa pediu-me ajuda para escrever. Ditou-me as frases:

Gostei muito de aprender a escrever no computador.

Aprendi a ler muito bem.

Aprendi a gravar a minha leitura.

Agora estou a aprender a escrever textos. Tenho que melhorar.
Gostei muito do nosso blogue Sapinho Tesouro.

Gosto muito de ver os nossos trabalhos
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O Carlos veio-me mostrar a sua reflexdo com um grande sorriso. “Esta bem assim, nao
esta?”

Gostei muito de termos construido o no eportefélio.

Aprendi a guardar os meus trabalhos nos meus documentos.

Consegui a fazer gravacdes das minhas leituras.

Aprendi a fazer histérias com o PowerPoint.

As gravacdes sdo muito dificeis, mas quero continuar.

O que mais gostei foi de a minha mée ver os meus trabalhos no eportefélio e ter feito

comentarios.

O Gaspar pediu-me ajuda para escrever a reflexdo. Fui perguntando o que ele tinha aprendido
e escrevi as suas respostas:

Aprendi aler.

Aprendi a mostrar os meus trabalhos aos meus colegas.

Aprendi a mostrar os meus trabalhos & minha mée.

Aprendi a gravar.

Gostei muito do nosso blogue.

O Rui esteve a explorar o blogue e, vendo o trabalho do Gil (sobre o pai), pediu-me para
colocar também o seu trabalho sobre o Pai, pois gostava que 0 pai o0 visse la em casa.
Estivemos juntos a pensar numa reflexao:

Ja consigo escrever um texto.

Escolhi este trabalho porque quero que o meu pai veja os meus trabalhos no blogue.

Aprendi a tirar fotografias sem ter vergonha.

O Gaspar esteve a explorar o blogue e, vendo a pasta da Sandra e vendo a gravacéo dela,
pediu-me para colocar a sua gravacao/Video sobre a mae. Depois a Sandra ajudou-o a fazer a
reflexdo:

Aprendi a gravar. Aprendi a falar para a cAmara.

Foi muito dificil. Tenho que melhorar ainda.
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25 de Junho de 2012

Reunido com os Encarregados de Educacao.

Estiveram poucos pais presentes (Mateus, Gaspar, Isabel, Carlos e Luis). Os outros pais nao
puderam estar presentes por razdes varias (trabalho, saude, marcou outro dia...).

Os que estiveram presentes disseram que estavam impressionados com a motivagédo deles,
com a forma como trabalhavam com o computador e que gostaram do blogue, de ver os
trabalhos. Ficaram muito felizes por eles terem aprendido a ler muito bem. A méae do Gaspar
estava muito contente por ele estar a ler muito bem, dizendo que ele lia muito 14 em casa. A
mae do Carlos referiu que estava muito admirada por o seu filho ser tdo bom na matematica. A

méae do Mateus estava muito contente com a evolucéo dele.
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