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RESUMO

A consciéncia da impossibilidade de um crescimeottinuo num planeta finito e a
necessidade de preservar os recursos naturaisieraar) de modo a que as geracoes
futuras disponham do maximo de opc¢bes para maximizeu bem-estar e qualidade
de vida, fez emergir a no¢do de DesenvolvimentteBtéssel (DS). Isto pressupde uma
mudanca de valores e atitudes em relacdo ao aml@eat progresso, tendo a educacéao
um papel primordial nessa mudanca. E neste contgrcsurge a nogdo de Educacéo

para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

O DS possui varias dimensdes, sendo a dimensa@atabima delas e que se encontra

mais directamente relacionada com as Ciéncias alatur

Sabendo ainda, que os professores de Ciéncias,uamapmtica pedagdgica, séo
influenciados pelo manual escolar e que este € osnrecursos mais acessiveis ao
aluno, decidimos efectuar um estudo sobre a fororaoca EDS é abordada nos
manuais escolares de Ciéncias da Natureza no [2°ecide Ciéncias Naturais do 3°
ciclo. Como dispunhamos de pouco tempo, optdmosapalisar os dois manuais de
cada ano escolar mais adoptados em 2008-2009.

A metodologia utilizada foi a analise de conteudoseresultados a que chegamos
indicam que ha a preocupacgdo de introduzir temakER® nos manuais e de ir ao
encontro do Curriculo Nacional do Ensino Basico EBIN que preconiza essa

introducdo. Porém, verifica-se alguma discreparaidre manuais do mesmo ano
escolar no que diz respeito a frequéncia com qoeraferidos os temas de EDS.
Constatdmos também que em todos 0s manuais é dadestaque maior a dimensao
ambiental em detrimento das restantes dimensded®o(social, econémica e

institucional). Verifica-se ainda que a abordagems temas de EDS néo estd bem

distribuida pelos anos escolares dos dois ultinob@scdo ensino basico.



ABSTRACT

The awareness of the impossibility of continuednghoon a finite planet and the need
to conserve natural resources and environmenhaduture generations have the most
options to maximize their well-being and quality lifie, reveals the concept of
Sustainable Development (SD). This requires a ohamgalues and attitudes towards
the environment and progress, and education hay aoke in this change. It is in this

context that arises the concept of Education fost@nable Development (ESD).

The DS has several dimensions, and the environiantne of them that is most

directly related to the Natural Sciences.

Knowing also that the science teachers in thechieg, are influenced by textbook and
this is one of the most accessible to the studeatdecided to conduct a study on how
the ESD is discussed in the textbooks of Naturarges the 2nd cycle and Natural
Sciences of the 3rd cycle. As we had little time, ave chosen to analyze the two
manuals of each school year adopted in 2008-2009.

The methodology used was content analysis and dkelts that we have achived,
indicate that there is a concern to introduce treeofeESD in the manuals and to meet
the National Curriculum for Basic Education (CNEBJlvocating the introduction.
However, there is some discrepancy between marafatbe same school year as
regards the frequency with which these are the ¢éseoh ESD. We noted also that in all
the manuals are given a greater emphasis on theoemental dimension to the
detriment of other dimensions of the DS (sociagneenic and institutional). There is
also the approach of the themes of ESD is not gwistributed by the school years of

the last two cycles of basic education
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INTRODUCAO

O aumento da populacdo mundial, a exploracdo deselsf dos recursos e a intervencao
descontrolada do homem no meio natural tém caugad@s desequilibrios ambientais,
colocando em risco, ndo sO a sobrevivéncia da hidiade, como também a do préprio
planeta. A gravidade da situagdo exige uma mudarggente de atitude que passa por

uma nova ordem mundial e por uma alteracdo dos adamentos individuais.

O sucesso desta operacao depende da concertagda pntitica definida pelos estados e
os cidad&os. O elo que liga estes dois polos é@aedo. E na escola que devera ter inicio
0 processo de construcdo de uma sociedade deselavavsustentavel, através da
instrucdo das novas geracOes, transmitindo-lhesoagportamentos mais correctos e
combatendo as mas praticas. Assim, o0 ensino emexontformal tem grande
responsabilidade na formacao dos cidadaos, patmehte o ensino das ciéncias, pois a
verdade é que, por exemplo em Portugal, se vedlgama centralidade das disciplinas
de ciéncias em Educacdo Ambiental (EA), uma vezaguprofessores destas disciplinas

sao dos que mais se envolvem em projectos de natanebiental (Almeida, 2007).

A abordagem aos problemas ambientais foi sofrendessivas alteragdes no decurso do
tempo e, nos finais do século XX, assistiu-se agilsde uma nova politica ambientalista
defensora de um modelo de desenvolvimento que e fbasear-se apenas no
crescimento indefinido e ilimitado, mas sim na ¢arggio de um futuro pensado e vivido
numa outra légica de progresso, ou seja, um desémemto sustentavel (DS). Por este
motivo, autores como Freitas (2000), defendem gH®& @leve ser, cada vez mais, vista

como sindénimo de Educacao para o DesenvolvimendteStavel (EDS).

Este trabalho ir4 adoptar esta perspectiva, pretetudanalisar o modo como a EDS é
feita nos manuais escolares de Ciéncias da Natdme2&ciclo (5° e 6° anos), de Ciéncias
Naturais do 3° ciclo (7°, 8° e 9° anos), mais ag® em Portugal no ano lectivo de
2008-20009.
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No ensino, em contexto formal, o manual escolaticoa a ser um dos mais importantes
instrumentos pedagogicos exercendo grande inflaéreciaprendizagem dos alunos, dado
gue orienta e dirige muitas das actividades dosnmogsassim como as dos professores

(Campanério e Otero, 2000).

Uma vez que a influéncia do manual escolar no gemeducativo é significativa, €
importante que estes sejam analisados criteriodamaym o intuito de contemplarem as
novas exigéncias do processo educativo e de desbameen 0 papel de veiculos
facilitadores na promocé&o de novos valores e naamgaldas atitudes dos alunos. Deste
modo, com este trabalho pretende-se:

» Determinar a quantidade de contetdos de EDS pessdaos manuais escolares.

* Analisar qual o destaque dado a EDS nos manuaitaess.

» Verificar que tipos de conteudos de EDS sdo madisrizados nos manuais

escolares.
» Verificar de que forma a importancia dada a EDSlevao longo dos anos

escolares que constituem 2° e 3° ciclos do engisicd

Assim, esta dissertacdo é constituida por quagpduas. No primeiro capitulo deste
documento apresentamos uma sintese de todo ohiatdelrevisdo bibliografica, por
nds encetado, e que serve de apoio tedrico aolhtmali@senvolvido nos capitulos

seguintes.

No segundo capitulo apresenta-se a metodologiezaa#d no estudo pratico deste
trabalho: andlise de manuais escolares utilizados, 2008-2009, de Ciéncias da
Natureza, 2° ciclo e de Ciéncias Naturais, 3° crelspectivamente.

No terceiro capitulo sdo apresentados os dadothide® e respectiva andlise onde se
compara o tipo de abordagem feita por cada madasrminando-se quais as areas de
EDS mais desenvolvidas e observando-se os locats cqwla manual destina a
conteudos de EDS. Analisa-se também o tratamergtinddo a EDS ao longo dos

cindo anos lectivos deste dois ultimos ciclos deirenbasico. Neste capitulo apresenta-
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se ainda documentos presentes nos varios manuagoqumentam a analise que se vai

desenvolvendo.

Finalmente, o quarto capitulo € dedicado a conclasé@le € apresentada uma sumula
das constatacdes feitas ao longo do capitulo antesis limitagdes do trabalho
desenvolvido e algumas sugestdes que poderdo s@tadds, com o intuito de

consolidar a EDS veiculada nos manuais escolares.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Ambiente: distintas concepc¢des

A EA é uma das vertentes da EDS. Contudo a EA ratégferentes concepc¢des de
ambiente. Iremos de seguida fazer referéncia amagudelas, adoptando para esse
efeito as propostas de Sauvé (1997), que identfesa concepcdes paradigmaticas

sobre o ambiente, que vao influenciar a abordagataggica feita pelos educadores.

Ambiente como a natureza.. para ser apreciado, respeitado e preservado. E o
ambiente original e "puro” do qual os seres humast&#o dissociados e no qual devem
aprender a relacionar-se para enriquecer a qualidid “ser”. A educacdo deve
proporcionar o contacto com a natureza. Somentenuolvimento experimental com a
natureza — saber “como a natureza funciona” — moRlife interagir de uma forma

apropriada.

Ambiente como um recurso.. para ser gerido. Esta é a nossa heranca biofisica
colectiva, que sustenta a qualidade das nossas. idée recurso limitado tem sido
deteriorado e degradado. Pode ser gerido de aamthoos principios do DS e da
distribuicdo equitativa, devendo-se tomar as desisdorrectas para assegurar 0S
recursos necessarios para a geracado actual e pageracdes futuras. Entre as
estratégias de ensino-aprendizagem adoptadasviefta estdo aquelas interpretacdes
relacionadas com os patriménios historicos, parguaesiseus (para se certificar de que
0 publico admira e “agradece” os recursos) e aspaahmas para a utilizagcdo dos
recursos (como a reciclagem, por exemplo). A atdieombiental € proposta como uma
interessante estratégia pedagdgica, onde podepkeada para o consumo de energia
ou para a gestao dos residuos solidos.

Ambiente como um problema.. para ser resolvido. O nosso ambiente biofisico,
sistema que suporta a vida e esta a ser ameactl@qeicdo e pela degradacéo.
Devemos aprender a preservar e a manter a suaapmliSegundo Sauvé (1997),
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estratégias educativas que auxiliam a resolucépral@emas sao importantes: como
identificar, analisar e diagnosticar um problem@anco pesquisar e avaliar diferentes
solucbes, como conceber e executar um plano de,aogdo avaliar os processos, etc.

Aqui, é adoptado um enfoque pragmatico.

Ambiente como um lugar para se viver. para conhecer e aprender sobre, para
planear para, para cuidar. E 0 nosso ambiente dtodégano, na escola, nas casas, na
vizinhanca, no trabalho e no lazer. Esse ambiectracterizado pelos seres humanos,
nos seus aspectos sdcio-culturais, tecnolégicasmpanentes histéricos, é o ambiente,
gue devemos aprender a apreciar e desenvolveiaadee ele pertencer. Implica uma
educacdo que favoreca o desenvolvimento da arwowlver de forma harmoniosa

com 0S espacgos em gue vivemos.

Ambiente como a biosfera. onde devemos viver juntos. E o mundo de
interdependéncia entre os seres vivos e inanimagies, clama pela solidariedade
humana. Entre as estratégias de ensino-aprendizageantram-se os estudos de caso
aplicados a problemas globais, ou auditorias pagalar o consumo em diferentes
partes do mundo.

Ambiente como projecto comunitaria.. onde somos envolvidos. E o ambiente da
comunidade humana, o lugar dividido, o lugar pmitio centro da analise critica. Ele
clama pela solidariedade, pela democracia e pelohgmento individual e colectivo,
para a participacdo e a evolucdo do colectivo. Agodlem-se encontrar muitas
preocupacdes e poderemos falar de uma EA socianeéitita. A autora destaca ainda
como sendo pertinentes as estratégiasaam das Questdes Ambientgise convidam

os cidaddos e os membros da comunidade a estudardistutirem um problema
especial para identificar elementos de consensmpgasam conduzir a elaboracéo e a

implementacéo de solu¢cdes adequadas.

Os programas educativos deverdo reflectir as vaoasepcfes de ambiente. Quanto
mais abrangentes forem mais eficaz sera a EA. Onmexe passa em relacdo a

sustentabilidade ambiental. Nao existe uma so eefisp, uma Unica ética neste
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dominio, pelo contrario, existem posi¢cbes muiteemdificiadas que importa também

analisar.

1.2. Principais Perspectivas Ambientalistas

A EDS deve ter em conta as varias correntes deapergo que se debrucam sobre a
problematica da sustentabilidade.

Como afirma Almeida (2007b) a procura de respop@® perguntas como “Que
perigos corremos enquanto espécie?”; “Qual deve sesso papel na Terra?”; “Como
nos devemos situar em relacdo a natureza?”; “Qugagdes temos para as geracdes
futuras?”; “E para com as outras espécies?”; Qugltaaidade dos problemas que
enfrentamos?”; “Como se reflectem no planeta?”; €¢Qoaminhos para a sua
resolucdo?”; “Que opc¢bes politicas e econOmicasilggiar?”, levam a crescente

afirmacao do campo de ética ambiental.

A resposta a estas questdes varia consoante &prape em muitos casos, as solugdes
propostas por cada uma delas sdo pouco conciljdddisultando a selec¢do dos
contetdos que devem fazer parte do curriculo de. AlDSntanto, julgamos pertinente
apresentar as tendéncias mais importantes no dmraimbiental, porque facilita o
engquadramento da actual politica educativa.

[remos centrar-nos nas principais perspectivas emdis - antropocentrismo,

biocentrismo e ecocentrismo - apresentando-asrdefeesumida.

Perspectivas Ambientalis

— T

Antropocentrism Biocentrism Ecocentrism
- de teor economicista - senciente - de tipo valorativo
- de teor ndo economicista - centrado nos direitos - transpaks

- extensivo e igualitario
- extensivo e hierarquico

Figura 1: As diferentes perspectivas ambientalistas conjunto de teorizacdes particulares no seio d
cada uma (adaptado de Almeida 2007b).
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1.2.1. Antropocentrismo

O antropocentrismo apresenta-se como uma visaoimnshtal da natureza, legitimando
assim, a accdo de controlo e dominio da mesmaggrte do Homem, com o objectivo
de explorar os seus recursos. Almeida (2007b) andis seguintes ideias que
sistematizam a perspectiva antropocéntrica:

- As capacidades humanas tornam o Homem num seto respecifico e

colocam-no numa posi¢ao de dominio.

- O Homem controla o seu destino podendo usufras gotencialidades

ilimitadas oferecidas pelo mundo.

- O progresso e a histéria da humanidade estadigaigos e a prova-lo temos a

sociedade tecno-industrial.

Um dos defensores do antropocentrismo, Bryan GtoNqd984)diz queo ser humano
manifesta dois tipos de preferéncias: as sentidasreflectidasCom base nisto, Norton
distingue duas abordagens possiveis relacionadas com a llEdea humana: um
antropocentrismo forte que pretende satisfazerefengncias sentidas pelo Homem, e
um antropocentrismo fraco que procura satisfazenap as preferéncias reflectidas e
que desenvolve um sentido critico em relacdo afen@mcias sentidas, acabando por
limita-las. Segundo ele, este ultimo, é benigno wemque fomenta a necessidade da
manutengdo dos recursos indefinidamente, e tem camatidade o bem-estar da
humanidade. Como esta posi¢cdo nao é individuakdtayés dela os homens podem

chegar a uma situacdo de harmonia maxima com eegatu

Para Jonas (1994) a preservacdo da natureza pelenhcé justificada devido a

importancia que tem para o ser humano sem a qogode viver.

Atendendo a diversidade de problemas e a dispa&ridagosicdes relativas ao conceito
amplo de antropocentrismo, Almeida (2007b) propid® ulistincdo fundamental que

passe pela importancia que as razdes econdmicasidédiscurso antropocéntrico.

Considera assim duas formas principais de antropios@o: antropocentrismo de

teor economicistae antropocentrismo motivado por raz6es nao economidas.
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No primeiro caso, € no quadro da economia de merqad devem ser procuradas as
solucbes para a presente crise ambiental. Nestextono conhecimento € de enorme
utilidade permitido a gestdo dos recursos natutaisorma renovavel, perpetuando a
viabilidade econdmica dos mesmos. Mas, uma vez auyeoprio modelo tecno-

industrial desencadeou a presente crise ambiest@iu no seu seio um fluxo

reformista que inclui a proposta de implementagda@esenvolvimento de uma forma
sustentavel. Por esta via € afirmada a procuracemés de regulacdo da actividade

economica e o distanciamento em relagédo as tessnai@io incontrolado da natureza.

O antropocentrismo motivado por razbes nédo econsiaéc defende que todas as
capacidades singulares apresentadas pelo Homenmnasurg desenvolveram-se em
contacto com a natureza, logo é pertinente questigmais as consequéncias de ordem
cognitiva e psicoldgica que decorrem da sua degéada conhecimento mais amplo
das potencialidades da natureza para o ser hunoal®gpinfluenciar os poderes politi-
co e econOmico levando-os a inverter a situacasahdisto sera tanto mais possivel
quanto maior for o niumero de pessoas mobilizades @groblema. Esta perspectiva
relega para segundo plano o discurso centradostaoyde recursos.

Wilson (1984) que € um dos autores que propde uropmtentrismo centrado em
razdes de natureza ndo econOmica, defende a ideigud os seres humanos
manifestam uma filiagdo emocional inata para comuwsas formas de vida, obtida
através de um processo de coevolugdo genes-c(iiiofédia.). Esta tendéncia genética,
decorrente do intenso contacto com a natureza oewe# fundamental para a
evolucdo humana, tendo nosso cérebro se desensolwidm quadro de
biodiversidade. Segundo ele, a sua destruicdo ped@eim passo arriscado para a
nossa integridade, uma vez que as pessoas jan@@steardao um mundo mais rico
em informacdo que o mundo natural. Portanto, éntieresse do proprio homem

preservar o meio ambiente.
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1.2.2. Biocentrismo

Contrariamente ao antropocentrismo, 0 biocentrinAm aceita a perspectiva de que os
outros seres vivos sdo simples instrumentos enafudo homem, passando a Vida a

ser considerada o centro de todo o valor. A edpeldfie do ser humano nao pode

servir de justificacdo para desconsiderar oS O0ss vivos e apesar de se afirmar que
a mente humana € algo de verdadeiramente Unicaniverdo, ha também razdes para

considerar a Vida um fendmeno de igual ou até maiportancia. Assim, o valor Vida

€ uma caracteristica a destacar no conjunto detesisticas do planeta e ndo se deve

destacar apenas um ser de entre as multiplas fatenadga que existem na Terra.

Entre as teoria biocéntricas atomistas, destacano-d@iocentrismo centrado na
senciéncia o biocentrismo centrado nos direitos o biocentrismo extensivo e

igualitario, e obiocentrismo extensivo e hierarquico

* Biocentrismo senciente
Um dos seus principais promotores, Peter Singeracensua preocupacao nos seres
sencientes, e tem por base as teses utilitarist&ztham e Stuart Mill. Singer defende
que quanto maior for o grau de autoconsciénciauguieser vivo possui, maior sera o
leque de experiéncias possiveis a que pode tes@mc€onseqguentemente, Singer
defende que se pudéssemos escolher que forma deguitariamos de ter, seria
certamente uma de maior complexidade, pelo queusahap estabelecimento de uma
ordem hierarquica entre elas, em que naturalmehtensgem se encontra no topo. Isto

nao implica necessariamente especismo.

Singer (2000) inclui no conceito de pessoa todoseoss racionais e autoconscientes, e
considera que segundo estudos cientificos reakzabes atributos existem nos simios
- chimpanzés, gorilas e orangotangos e verificances® diversos graus de intensidade,
em baleias, golfinhos, macacos, cées, porcos, ,focsss, bovinos, ovinos, caprinos e,

eventualmente, em todos os mamiferos. Mesmo erméeks aves, admite que possam

ser autoconscientes.
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Singer considera que 0s processos utilizados pefodr para matar os seres apenas
sencientes, onde se incluem vertebrados como aespeu invertebrados como os

artropodes, implicam sofrimento e por isso deviamat de ser consumidos por este.

Os animais domeésticos e animais selvagens forcadalsandonar os seus biotopos
naturais, ou criados em regime de producgao, saodasmauas principais preocupacoes.

Critica a producédo animal e a utilizacdo de animmsexperiéncias laboratoriais.

A utilizacdo massiva e diversificada de animaisalmentacdo e vestuario do homem,
leva Singer apresentar o Unico caminho por eleidersdo consistente: o de nos
tornarmos vegetarianos. Tal mudanca, associadaaamodificacéo radical dos habitos

de consumo, possibilitaria uma alteracéo de panzalig

» Biocentrismo centrado nos direitos dos animais
Regan (1983) € um importante conceptualizadoridoehtrismo centrado na defesa
dos direitos morais dos animais e fundamenta ebsE®s na ideia de que pelo menos

alguns deles s&jeitos de uma vida.

“Ser sujeito de uma vid& ter crencas e desejos; percepcdo, memdria e ntidcsee futuro,
incluindo do seu proprio futuro; uma vida emociomsgociada com sentimentos de prazer e dor;
interesses preferenciais e de bem-estar; a capaciara iniciar uma accao que conduza a
satisfagdo dos seus desejos ou metas; uma idemfiézbfisica ao longo do tempo; e um bem-
estar individual, no sentido em que as experiérdéagda para ele concorrem e dele se afastam,
de forma logicamente independente da sua utilida@® outros e de forma logicamente
independente deerem o objecto do interesse de outros” (Regdd8,1® 243).

Seres com estas caracteristicas possuem, para R&®88), um valor inerente
(sinbnimo de valor intrinseco) e como tal tém ¢irei um tratamento justo, baseado

em trés principios fundamentais: o do respeita o&b causar dano e o da liberdade.
Considera ainda, que correspondem a este perfitayaiferos adultos com mais de

um ano de idade mas, para serem incluidos no glopanimaisujeitos de uma vida,

€ necessario o apoio dos dados cientificos assmciadteoria da evolucdo, que

10
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permitem defender a presenca nestes seres de danme&ntal activa. Todavia, admite
nao serem 0s Unicos semgeitos de uma vida considera possivel que o grupo das

aves também neles se inclua.

Apesar de, como acontece com Singer (2000), ndesamar uma fronteira da
autoconsciéncia, € mais inclusivo que este poistadmhipétese de os animais com
sistema nervoso central, mesmo que primitivo, padeser seresujeitos de uma vida

visto ndo sabermos o suficiente para rejeita-lo.

« Biocentrismo extensivo e igualitario
Ao contrario do biocentrismo senciente e do biatemb centrado nos direitos dos
animais, o biocentrismo extensivo e igualitario teampla todas as formas de vida

existentes na Terra.

Taylor (1989), o seu maior defensor, recorre @ideta evolucdo para argumentar a
ligacdo entre todas as formas de vida e ndo seypacem eleger caracteristicas que
confirmem a supremacia de determinadas espéciedegimento de outras. Propde o
termo valor inerente distingue-o de valor intrinseco e afirma que $od® seres vivos
possuem um valor inerente idéntico. Para Tayioid.)] ndo ha separagdo entre as
formas de vida merecedoras de maior considerac&al,me por isso, ndo tem de
recorrer a ciéncia para provar isso. Todos 0s s&res sao sujeitos morais, e todos 0s
objectos inanimados ndo o séo (pedras, graos e ageia), uma vez que estes nao se

importam com o que lhes pode acontecer.

Ao colocar dentro das consideracbes morais toosseres vivos, a teorizacao
igualitédria de Taylor implica o aumento de situa;d@e conflito. Para resolver os
conflitos que resultam da interferéncia humana eegsssistemas, define cinco
principios prioritarios que, segundo ele, respeitamrincipio da imparcialidade das
espécies e permitem minimizar os impactos da adgdwomem no meio ambiente: o
principio da autodefesa; o da proporcionalidadeoenmdnimo dano; o da justica
distributiva e o da justica restitutiva. Taylor edita que a aplicacdo destes principios

resultara num convivio harmonioso do homem conuas® espécies.
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» Biocentrismo extensivo e hierarquico
Na tentativa de contribuir para aumentapdicabilidade de qualquer conceptualizacao
biocéntrica, Varner (1998) propde um sistema higliéo que diferencia e salvaguarda

0s interesses dos animais mais complexos.

Na base estao os invertebrados, seguidos dos paifésios, répteis, aves e mamiferos.
O critério de diferenciacao baseia-se na sofidicapgnitiva e no grau de consciéncia.
Apesar de hierarquizar os animais, Varnieid() defende que cada ser vivo tem 0s seus
proprios interesses e estes tém de ser tidos eta,aom entanto atribui a supremacia

aos seres humanos uma vez que possuem uma videcaam significado.

Propde por isso uma alimentagdo predominantemegetariana, devendo-se evitar o
consumo de animais especialmente aqueles que @ameao grupo dos que podem

sentir desejos, mas condescendendo em relacaeiaes p invertebrados.

1.2.3. Ecocentrismo

O ecocentrismo considera 0s ecossistemas comodasidgeradoras da diversidade
bidtica e fundamentais ao funcionamento global éaarndo |hes atribuindo assim, um
valor meramente instrumental. Isto implica a nddes®e de repensar a postura do
Homem para além das relacdes com os seres vigisrae-a a outros elementos como
as rochas, o solo e a agua, assim como aos prgmoaessos de natureza fisico-
guimica, geoldgica e biolégica que ocorrem nosssEsnas.

A obra de Aldo Leopold (1886-1948and County Almanasurge referenciada como
a principal fonte inspiradora de uma nova ética @@ se restringe a Vida. Leopold
([1949] 1989) considera que as intervencdes humamasundo natural tém conduzido
a um empobrecimento dos biétopos, e tornado asasadiémentares progressivamente
mais simples, contrariamente ao caminho percopelo processo evolutivo da vida na

Terra.

12



A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel enudigEscolares na Area Cientifica de Ciéncias Naturai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinad8gs

Leopold ([1949] 1989) apela a uma mudanca de a&jtuwbmo Unica forma de
remediarmos todos 0s nossos erros. E esta trarsfamuos nossos actos, convicgdes e
valores que ir4 possibilitar uma relacéo éticaesntser humano e a terra, a qual sera
facilitada pelo entendimento que a Ecologia nop@mona acerca do funcionamento
do planeta. A ética da terra que Leopahdd() nos propde inclui os solos, as aguas, as

plantas e os animais, numa palavra: a Terra.

No seio do ecocentrismo destacam-se duas persgpectigcocentrismo centrado no

valor dos ecossistemas 0 ecocentrismo transpessoal, também denomieenlogia

profunda (Deep ecology

» Ecocentrismo centrado no valor dos ecossistemas:
Dois dos principais defensores do ecocentrismo Gditicott (1986) e Rolston Il
(1988). Para o primeiro, a fonte de todo o valaobéigatoriamente a consciéncia
humana. Contudo, embora o valor s6 surja assoeai@siseres humanos, ndo tem de ser
neles centrado: umas vezes a avaliacdo é antrdpoeéiise centrada nos seres
humanos), outras vezes antropogénica (descentmadzssa espécie, mas por nés

gerada).

Rolston Il (bid.), contesta esta posi¢cdo. Segundo ele, emborares Bemanos se
encontrem vocacionados para a pratica correntalidesj avaliativos, considera que
seria uma certa presuncao humana pretender que \esees sdo apenas o resultado
das nossas percepcoes. A este proposito, questosera o valor no planeta Terra, um
facto decorrente da nossa chegada recente aoglamse serd a Terra ndo histérica um
extraordinario e valioso lugar, independentemeata daloracdo consciente ter surgido
com o Homem. Considera que, na verdade, existe alor que se gera totalmente
independente do Homem e da exemplos como a fotessifque possui um valor de

sobrevivéncia para a arvore e para qualquer sedejaedepende).

O valor de cada ser vivo deve estar sempre engi@mgr@lo ecossistema de que faz

parte, ndo existe fora dele.
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» Ecocentrismo transpessoal - ecologia profunda:
A teorizacdo da ecologia profunda tem como percuksoe Naess (1972) e baseia-se
na ideia central de que o Homem é inseparavel tlaeza e de que a protecgcdo do
planeta tem de ultrapassar o mero cuidado paraacomssa espécie.

Naess definiu duas normas fundamentais:Aato-realizacdo e a igualdade

biocéntrica.

A Auto-realizacdotem a ver com a autocompreenséao, que conduz aecamento de
nos proprios como parte integrante do todo orgamcoque nao ha divisao ontologica
firme entre os seres humanos e 0s ndo humanoss N&89) defende que a maturidade
dos seres humanos €é tanto maior quanto menor fosemeios que utilizam para viver.
Naess ipid.) acredita que esta maturidade conduzira a umac@eduoluntaria da
populacdo humana e dos impactos nos ecossistenmaspanhadas de mudancas nos
actuais sistemas economico, politico, social ediégico e, consequentemente, a um
sentimento de alegria com o florescimento das suitnanas de vida e o de infelicidade

perante a destruicdo dos seres vivos e das pasagen

A igualdade biocéntricg defende que todos os seres vivos sdo membras guaodo
inter-relacionado, sem ignorar as especificidadesatla espécie e sdo precisamente as
especificidades Unicas do ser humano que lhe parmitvaliar as necessidades das

outras formas de vida impondo-lhes uma respondabii alargada perante todas elas.

Mesmo assim, Naesibid.) reconhece que ha ocasifes em que os seres hutéande
utilizar os seres de outras espécies, 0 que toesassario a ocorréncia de morte,
exploracdo e supressado. A ecologia profunda n@imafijue as necessidades dos seres
humanos ndo devem ser prioritarias em relacdo Gssidades dos ndo humanos, mas

esta longe de legitimar todas as suas acgoes.

Defende que as politicas tém de ser alteradas, dageavidade da situacdo. Estas

alteracbes tém de afectar as opcdes econdmicaxneldgicas e as estruturas
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ideoldgicas. A mudanca ideoldgica tem de se cenraposta na qualidade de vida, em

vez de uma adesao a um elevado padrdo material.

A ecologia profunda tem sido alvo de numerosascast em especial nas que se
referem a questdo demografica, as implicagbes wonselelo em termos do emprego e

de uma eventual postura que legitima a violéncia.

Procurdmos mostrar as principais perspectivas oustemn em termos ambientais.

Naturalmente, nem todas tém a mesma aceitacdoapter gos decisores politicos, nem
a mesma implantacdo junto da opinido publica, o terreno a “lutar” pelos seus
principios e a divulgar a sua mensagem. Alias,stoha demonstra que ideologias
aparentemente radicais acabaram por ser postasr&@map devido a alteracdo das
circunstancias. Por isso, ndo devemos menosprezdiuma delas, para que nao se

pense que existe um s6 caminho e uma so soluca@paroblemas.

1.3 Desenvolvimento Sustentavel

1.3.1 Sintese hist6rica

As interaccdes entre o Homem e o ambiente sdontégaa como o proprio Homem e
foram motivadas, pela nossa necessidade de sodneidy Verifica-se porém que, a
partir de determinada altura, a finalidade ultrapasa mera sobrevivéncia humana
passando a visar, em especial na sociedade odidend@minio cada vez maior da

natureza.

A ruptura acontece com a Revolugcdo Industrial gogoduz um modelo de
desenvolvimento onde as necessidades econdmicasbsepdem a necessidade de
melhoria das condi¢des de vida da populacdo e apsdera a natureza essencialmente
como fornecedora dos recursos naturais indispeiss@aeroducdao. O modelo de
desenvolvimento industrial assenta essencialmentausca do crescimento econdémico
pois o0 objectivo é produzir tudo o que seja posgixeduzir, sem considerar os danos

causados ao ambiente ou aos valores humanos. ¢degéxto, 0 avanco tecnoldgico e
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as descobertas cientificas representam as solpedesodos os problemas. A avaliagdo
do estado de desenvolvimento de uma nacdo passdets com base em indicadores
meramente econdmicos, ndo sendo considerados dodgsatdo importantes como a

qualidade ambiental e a equidade social.

No final da década de 60 e inicio da década deld@éculo passado este modelo de
desenvolvimento comeca a ser posto em causa, @parecimento de um movimento
gue comeca a chamar a atencdo para a degradagéabgente. Um importante marco
nas discussdes sobre os problemas decorrenteselovdé/imento foi a publicagdo do
livro Primavera Silenciosade Rachel Carlson, em1962, denunciando a vulitieliede
dos passaros ante os efeitos do DDT. A reaccaofatmicantes de insecticidas,
contraria a essa publicacdo, deixa clara a incabilidade entre a logica capitalista e o
meio ambiente, e chama a atencdo, em varias phrtesindo, para os reais perigos de
uma catastrofe decorrente do modo de producéo tielusgue subordina a vida

humana aos seus interesses.

A partir da evidéncia de incompatibilidade de pipes entre capitalismo e

sustentabilidade, muitos sdo aqueles que comeganegar uma “profunda reeducacao
dos nossos habitos, principalmente dos nossosokathét consumo” (Gadotti, 2000, p.
108).

Reunibes e encontros regionais e globais, uningoneetos governamentais e nao
governamentais, acontecem a partir de 1965, emasv@artes do mundo. No ano de
1972, por exemplo, Dennis L. Meadows e um grup@eatzjuisadores publicaram um
estudo intituladd.imites do CrescimentgMeadowset al, 1972). No mesmo ano,

realizou-se em Estocolmo aConferéncia Internacional para o Meio Ambiente
Humano Surgem publica¢gGes resultantes de debates aasaiscos da degradacéo
do meio ambiente que comecaram, de forma amdpiente, nos anos 60,

ganhando corpo no inicio dos anos 70, pdsgaimo a primeira grande discussao

em nivel mundial, na Conferéncia de Estocolmo.
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Desses encontros, emerge a certeza de que asesopai@ os problemas globais nao se
reduzem apenas a prevencdo da degradacdo do amlffigob e biolégico, mas
incorporam dimensdes sociais, politicas e cultycimo a pobreza e a excluséao social
(Barbieri,2000).

Em 1979, o conceito de DS foi usado pela primega maAssembleia Geral das
Nacdes Unidasncluindo, além da dimensdo econdmica, as dimensdkural, ética,

politica, social e ambiental.

Em 1987, a publicacdo d® Nosso Futuro Comumdocumento que ficou mais
conhecido comdrelatorio de Brundtlandvem dar um impulso ao conceito de DS. O
documento ficou conhecido pelo nomeRidatorio Brundtlandporque a Comisséo era
presidida por Gro Harlem Brundtland, entdo primeniaistra da Noruega. Para Caride
e Meira (2001), a definicdo nele contida de DS ceemdo um “desenvolvimento que
satisfaz as necessidades presentes sem compranetpacidade das geracdes futuras
de suprir suas proprias necessidadgsl166), pressupdfe uma dupla exigéncia: a
ambiental, que requer a preservacdo duma baseusas naturais finitos; e a social,
gue reclama o direito das geracdes presentesragude satisfazer adequadamente suas
necessidades bésicas.

No inicio da década de 90 as preocupacdes com @& BS alteracbes climaticas
comecam a fazer-se sentir de forma mais intensandamentada, bem com as
preocupacbes com a biodiversidade, a poluicdo dims £ da agua potavel, e as
questbes de desenvolvimento dos paises pobres9E® o Rio de Janeiro, da-se a
Conferéncia das Nacbes Unidas para o Ambiente eemedvimentp que ficou
conhecida como &imeira da Terra onde foi aprovada a chamadgenda 21 um
programa de acc¢les para se implementar o D3génda 21“é uma espécie de
receituario abrangente para guiar a humanidadeireegédo a um desenvolvimento que
seja ao mesmo tempo socialmente justo e ambienitdnsestentavel” (Barbieri, 2000
p. 13) que estabelece os pontos essenciais queEAdevartear os Estados na elaboracao
dos seus respectivos planos nacionais de desemarito sustentavel, compreendendo
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gue meio ambiente e desenvolvimento séo inseparéesendo, por isso, ser tratados

conjuntamente.

Nessa década, de final do século XX, desenvolveairsia muitas ac¢cdes em defesa do
ambiente destacando-se a realizacéo, em 199 Hocontro da Comissdo das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavelesenvolvimento ddorma 14001sobre
gestdo ambiental, pelaternational Standard OrganizatiofiSO), em 1996, e em 1997
da-se a assinatura d®rotocolo de Quiotptratado internacional com compromissos

mais rigidos para a redugdo da emissdo dos gasgsauocam o efeito de estufa.

O século XXI inicia-se com preocupacdes ambierdaida mais prementes. Em 2005
surge a iniciativa d®écada das Nacdes Unidas para o Desenvolvimentteigasel.
Foi atribuida a UNESCO a responsabilidade de damlime respectivo programa de

accdo, que cada pais adaptara depois as suasapndpciessidades.

1.3.2 Desenvolvimento sustentavel: conceitos

Definir DS e apresentar indicadores que o0 mecaménéarefa facil e muito menos
consensual. A definicdo mais vulgarizada do coaaBtdesenvolvimento sustentavel é
a doRelatério de Brutland:

Desenvolvimento sustentavel: a capacidade da hdiad@i para garantir a satisfacdo das
necessidades do presente sem comprometer a cajmcida geracdes futuras satisfazerem as
suas necessidades préprias. O desenvolvimentonsgte ndo € um estado fixo de harmonia,
mas antes um processo de mudanca no qual a edwdorde recursos, a direccdo dos
investimentos, a orientagdo do desenvolvimentoolégito e as altera¢des institucionais, séo
tornadas consistentes quer com as necessidadeseskEnte quer com as do futuro. (WCED,
1987, p.8, citado por Rodrigues, 2009)

A proposta do Relatério Brundtland é uma conciliaeétre as teses do crescimento

zero e as do desenvolvimento a qualquer pregoufZét al, 2005).
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O teor conciliatério do document® Nosso Futuro Comursurge logo nas primeiras
paginas, quando frisa que é necessario garantitanutencdo do crescimento para
todos o0s seres humanos e que este deve agomltiegaees da reorientacado
tecnolégica e da institucionalizacdo de meios ftbcalizacdo internacionais, de
controlo populacional e de uma politica dedajfinanceira dos paises ricos aos

paises pobres.

No entanto, muitas das propostas deste relatoro s@ consensuais. Segundo 0s
ambientalistas, embora os dados do relatério estesbm veeméncia a sangria de
recursos drenados em direc¢cdo aos paises, raosolucées que propde implicam
na pratica, a manutencdo do mesmo sistema, umgueeas ajustes sugeridos ficam ao
sabor das boas intencdes e da boa vontade desastmiais mais poderosos. Queixam-
se ainda, de que a sua proposta em prol da sustielade € no fundo uma defesa da
expansdo do mercado e do lucro, acabando por pmpuop solugdo para a crise

ecologica 0 que na verdade seria a sua causa,jauasexpansao do actual sistema
(Camargo, 2003).

Almeida (2007b) refere que, apesar desta confaéacentuar a importancia atribuida
a economia, o foco ddrelatério pretende ser predominantemente politico, na
transmissao clara do papel fundamental da politioapercurso conducente ao
desenvolvimento de todas as nacdes. O mesmo aftoe rainda que ®elatorio
Brundtland acentua a necessidade de distinguir crescimemmnémico e
desenvolvimento. Assim, propde-se que as sociedwe desenvolvidas reduzam o
consumo de energia, aumentem a sua eficiéncia@iarg@ adoptem um estilo de vida
mais compativel com o equilibrio do planeta. Potradado, ndo nega que o
crescimento econémico seja desejavel nos paiseseconomia mais débil, embora

frise que, s6 por si, ndo é suficiente e deverdasempanhado de uma mudanca

gualitativa que preserve o capital natural e melt@odistribuicdo da riqueza.
Na Conferéncia das Nagdes Unidas para o Ambiente emedvimentpque decorreu

em 1992, é lancado o famoso modelo do desenvoltinserstentavel suportado em trés

pilares: ambiente, economia e sociedade (fig. 2).
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Figura 2 — Modelo do desenvolvimento sustentavidbsda Conferéncia do Rio, (adaptado de
Figueiredo, 2005, p.25).

Segundo Figueiredo (2005) o pilar do Ambiente/Eg@alo pretende realcar a
importancia fundamental do mundo natural na criad@aondicbes que permitam a
sobrevivéncia e o florescimento da vida. O autdiesta dois tipos de abordagem
distintas que o Homem pode fazer ao ambiente: @lagjem tecnocrata ou superficial e
a abordagem filosoéfica ou profunda. A primeira abgem é aguela em que as questdes
ambientais sdo tratadas numa perspectiva puraneat®ldgica, onde se cré que
qualquer problema encontra solucdo em mais teciaolo§ uma abordagem
fundamental mas necessita de um balizamento dégitol que pode ser
disponibilizado pela segunda. Isto porque na seguataibrdagem, a resolucdo dos
problemas é feita atendendo a questdes éticas/aslao papel da humanidade perante
0 planeta e perante as outras espécies vivas, rapesas questdes cientifico-
tecnoldgicas, também néo serem esquecidas.

O segundo pilar, a Economia, alerta-nos para omjqeerdos modelos capitalistas
neoliberais que, tendo em vista unicamente o ludesrespeitam e ignoram as
necessidades do ecossistema global. Figueiredauiitees como Capra (1983) e Leff
(2002) que sustentam a opinido de que o sectodatoa tem constituido o principal
entrave ao desenvolvimento e aplicacdo de politazabientais apropriadas. Estes
autores defendem a necessidade de adoptarmos gmsadecondmicos naturalistas,
gue promovam uma suficiéncia sustentavel, inspira@® conhecimentos e praticas

tradicionais adaptadas a realidade deste novosélelsta perspectiva, a economia,
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deverd trabalhar no sentido de atenuar o foss@e emtbem-estar individual e o

colectivo, entre o dominio privado e o publico.

Quanto ao terceiro pilar, a Sociedade €, segungoekedo (2005), provavelmente a
menos polémica das trés vertentes do DS, mas tarab®éais dificil de concretizar. O

agravamento das assimetrias sociais entre 0 muadistiializado e os paises ditos em
vias de desenvolvimento tem suscitado a accédo espedar de consciéncias para o
problema. No entanto, frequentemente se ignoram€mmaisvos que estdo na génese
dessas simetrias: a globalizacdo dos mercados,sea hdesenfreada de lucros das
corporag@es internacionais, a perda sucessivadir politico, econdmico e executivo

de alguns estados e a sua sujeicdo ao poder eaanirti@rnacional.

Em 1997, realiza-se e em Salbnica, a conferénganarada pela UNESCO intitulada
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia RuUplca a SustentabilidadeDe
acordo com Scoullos (apud. Figueiredo, 2005), ancyal novidade, em termos
ideoldgicos, que surgiu nessa conferéncia foi daterelevo a educacéo, colocando-a

na base do esquema saido da conferéncia do Rioa(f8).

Desenvolvimento

TG

m w
(@) o
o) )
S) 2
3 )
=~ o

Educacgédo para o Ambiente e Sustentabilidade

Figura 3 — Modelo do desenvolvimento sustentav@losaa Conferéncia Internacional de,
Saldnica, (adaptado de Figueiredo, 2005, p.26)
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A educacao € decisiva para incutir nas novas gesagfaticas que conduzam ao DS.
Para isso, 0 consenso sobre a definicdo do telesenvolvimento sustentavel € de
grande importancia, uma vez que esta profuedée associado a uma nova
visdio de mundo que abrange os aspectos mu@mO politico, ecolégico e

educacional (Brugger, 1994).

Rodrigues (2009) alerta para o facto de as desigsdaesenvolvimento sustentdvel

e “sustentabilidade serem, muitas vezes, utilizadas indistintamente ue em
determinadas situagbes pode suscitar confuséo.bdiste assim a distingéo,
considerando que o termbdesenvolvimento” corresponde wan processo social
complexo, algo que esta a acontecer de determifoadea, sendo que se o desen-
volvimento se fizer em direccdo ao ideal da sualBidade entdo pode dizer-se que
esse desenvolvimento € sustentavklideia de sustentabilidade esta dependente
daqueles que designa de principios da sustentdéjchuma dada sociedade e num

dado momento do tempo e apresenta-os de formaaucin

- Justica - Segundo a Declaracédo do Rio (UNCED), a equidade élos itens do DS.
Isto significa que uma teoria da sustentabilida@le pode existir sem o0 apoio de uma
teoria da justica. A luta contra a pobreza, a ithsitdo da riqueza e a igualdade de

oportunidades, séo as faces mais visiveis desteijpio.

- Democracia - Directamente ligado ao principio da autonomiayuselo o qual as
pessoas devem ser livres e iguais na determinagg@ieus proprias vidas, desde que

nao estendam este quadro ao ponto de negar dssligei outros.

- Sustentabilidade - A sustentabilidade representa um extraordinadeali de
aperfeicoamento humano que se apoia num paradiggean@almente novo de
desenvolvimento — DS. Austentabilidade resulta da revelacio social deamunto
de novos e renovados valores, processo que seizagam torno de uma Visao
humanista alargada e respeitadora da totalidade enultiplicidade das energias
existentes na Terra. A sustentabilidade implicaesedvolvimento em cada homem e

em cada geracdo humana de um sentido elevadasstaltde dever de cuidar daquilo
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que ndo € sua pertenca, embora esteja a sua rasteérocesso de mudancga cultural
deve assentar num conceito abrangente de bemhestano e de felicidade, pelo que é
dever fundamental das politicas reflecti-lo no eplene no seu ideal de justica, e
promové-lo adequadamente pela persuasdo, dandcess®as a oportunidade de
praticarem o bem e de serem criativas. Assim, aadio para a sustentabilidade, a boa
governagao, a ciéncia e a ligacdo mutuamente pvadi¢ cada homem com a natureza
e com a restante humanidade sdo exemplos desteogaasencialmente novo de

valores.

- Prevencao- A ciéncia ndo tem capacidade para fornecer peéss definitivas ou
capazes de determinarem escolhas singulares emardgé&esenvolvimento. Logo, 0s
responsaveis politicos ndo devem justificar a i&@accom a falta de conhecimento
cientifico quando estdo em causa preocupac¢fesviigaa abrangentes da sociedade,
nem devem de outra forma utilizar a ciéncia ou enitd como instrumentos
privilegiados de legitimac&o das suas decisdeac@rieza inerente as decisdes politicas
sobre o desenvolvimento deve ser partilhada poostotuncionando esta condig&o
como critério de validade para aplicagdo do prinada prevencao.

- Integracao - O desenvolvimento deve acontecer de forma iatkge apoiado num
quadro abrangente de preocupacdes razoaveis dasapes das sociedades. A
integracdo das politicas de desenvolvimento ouegtiseis de o condicionarem
presume, deste modo, uma necessaria e efectivare@édp entre os diferentes niveis

e formas de governo e de governacao.

- Utilizador-responséavel - Quem utiliza o ambiente ou os recursos natysai® a
concretizacdo dos seus objectivos e interessesregj deve responsabilizar-se pelas
consequéncias das suas accgdes, suportando 0s SUEHIS hecessarios a prevencao ou
reparacdo dos danos eventualmente causados ¢afatdlio acesso a informacdo das
diversas partes interessadas, incluindo a comuaidadntifica e as populacbes

afectadas.
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- Subsidiariedade- As decisGes necessarias, ou capazes de afedémeavolvimento,
deverdo ser tomadas ao nivel mais préximo posdbglcidaddos e serem consistente
com uma accao efectiva. A accado local € fundamental transicdo para a

sustentabilidade, devendo agir-se e pensar-sedaglabalmente, em simultaneo.

Para Lafer (1996) o desenvolvimento sustentagel um conceito que une a
preocupagcdo com 0 meio ambiente a preocupacdo ceooreomia e a pobreza. O
desenvolvimento para ser sustentavel, além dei&eelwna sua dimensdo econdémica,

precisa de ser igualmente viavel do ponto de distmeio ambiente e da sociedade.

Para Barbieri (1997), desenvolvimento sustentavelm& nova forma de encontrar
solucbes para os problemas globais, que néo estfuridos apenas ao aspecto
ecologico, mas também incorporam outras dimens@amo: social, politica, cultural

e pobreza.

No actual contexto de crise, complexidade e inzage sGo muitos 0s que se
manifestam favoraveis ao desenvolvimento sustehténesmo sem entenderem bem
0 conceito, ou sem saberem como promové-lo e cotnoduzi-lo nos ambitos da
gestdo publica e privada. Torna-se entdo nedesskborar um modo de
operacionalizagdo do desenvolvimento sustentdeeimo forma de garantir a

continuacdo da vida no planeta.

Almeida, (2002) sugere que para pbér em praticangaito de DS, ha que ter em conta
determinados pré-requisitos como: democracia eiédtde politica, paz, respeito pela

lei e pela propriedade, respeito pelos instrumedtomercado, auséncia de corrupcao,
transparéncia e previsibilidade do governo e revisd actual quadro de concentragcao
do rendimento nas esferas global e local.

Segundo Lima (1997), aqueles que criticam o coomcddé DS apontam muitas
vulnerabilidades, ambiguidades e contradi¢cdes, saptando questbes como: i) E
realmente possivel conciliar crescimento econdmecgreservacdo ambiental, no

contexto de uma economia capitalista de mercaddéo € o DS apenas uma nova
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roupagem para uma proposta ja superada?, iii) Catimgir eficiéncia economica,
prudéncia ecoldgica e justica social num mundoeexamente desigual, injusto, e
degradado?, iv) Estdo os paises desenvolvidosktes das nacdes subdesenvolvidas
dispostas a mudancas e sacrificios?. Lima (19973idera que s6 se pode especular

sobre estas questéo e ndo dar-lhes respostadida$ini

Contudo, apesar das duvidas, tem sido feito umr@sfpara encontrar pontos de

consenso relativamente as dimensodes da sustedaaleaili

Ha um amplo consenso sobre o facto do termo DSyges uma dimensédo ambiental,
social e econdmica e que a actual geracao tem igagho de deixar as geracoes

seguintes recursos ambientais, econdmicos e speilmisnenos iguais aos actuais.

Para além destas trés dimensdes do DS deve-senteérn em consideracdo a dimensao
institucional. Esta dimenséo institucional rep@#a-as formas de governacao,
instituicdes, e aos sistemas legislativos nos deessos niveis, assim como aos Varios
grupos de interesses (empresas, sindicatos, oegé®z ndo governamentais), todos
considerados como parceiros essenciais para atisigipjectivos do DS.

O consenso atras referido, fez com que em 199bmaissédo para o Desenvolvimento
Sustentavel da Nacdes Uniddsnha aprovado um conjunto de indicadores de
desenvolvimento sustentavel, com o intuito de semvide referéncia para os paises. De

entao para cd, estes foram revistos em 2001 e érm 20

Em nosso entender, qualquer politica educativapgeieenda promover a EDS tera de
ter como referéncia estes indicadores, uma vealguaomento sdo 0s que relinem o
apoio da maioria dos Estados. Este facto devedseem conta, uma vez que a EDS s

tera éxito se for desenvolvida a escala global.
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1.4 A Resposta Educativa as Preocupagfes de Susadilidade

1.4.1 Educagdo Ambiental: breve sintese historica

Foi, em 1948, num Encontro em Paris para a Cons&ovda Natureza e dos Recursos

Naturais que, pela primeira vez, se aborda a quest&A.

Mas é entre as décadas de 60 e 70 que as quasibestais comecam a evidenciar-
se, em resposta ao crescimento de modelos de dbserento fortemente neoliberais,
regidos pela norma do maior lucro possivel no maspaco de tempo. No ambito
educativo, processavam-se criticas a educacaccitadi que visava, em primeiro
lugar, a formagé&o de individuos eficientes e efisgzara 0 mundo do trabalho. Ja nas
décadas de 50 e 60, varias catastrofes ecolégitest sido alvo de ampla publicidade,
fazendo com que paises desenvolvidos comecassemtiacie o futuro do Homem
poderia estar em perigo. Ainda ndo se falava clanéenem EA, mas os problemas
ambientais jA& demonstravam a irracionalidade do elodde desenvolvimento

capitalista e a necessidade de se intervir nazesthrcativa.

Em 1972 realiza-se, em Estocolmo,1& Conferéncia das Nac¢des Unidas para o
Ambientee desde entdo, a EA passa a ser considerada campocda acgao
pedagodgica, adquirindo relevancia e vigéncia iigionais. Em 1975, @rganizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cal{UNESCO), promove uma
conferéncia, em Belgrado, onde o conceito de EAatge mais alargado e finalmente
consagrado, como um processo permanente e pditiocipea aquisicdo de conceitos e
de competéncias que promovam comportamentos ecéesiaconcretas na defesa,
conservacdo e melhoria da qualidade do ambien¢ant#o resolver os problemas
actuais e evitando que outros se coloquem no f{Renavente, 1993). Dois anos mais
tarde celebra-se em Thilisi, Gedrgiaanferéncia Intergovernamental sobre Educacao
Ambienta] onde se postulou que a EA é um elemento essqguanial uma educacao
global, orientada para a resolucdo dos problenravést da participacdo activa dos
aprendentes na educacao formal e nao-formal, a @wdem-estar da comunidade
humana. Nodocumento que resultou desta reunido, conhecidaubafibhente por
Declaragéo deTiblisi, recomenda-se a convergéncia de esforgcos no sendtd
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desenvolvimento d&A, a nivel regional, nacional e internacional titnghdo-a como
um direito de cadaidadao Guia informativo do Ambientd995; Raposo, 1997; Alves,
1998).

Em 1988, é de mencionar a elaboracdo da Resol¢c&8i/C177/03, de 24 de Maio,
dos Ministros da Educacao da Comunidade Europaigual se defende a incluséo da
EA como dominio fundamental quer nas politicas dwbiante, quer nas politicas

educativasJornal das Comunidades Europeid988).

Ao longo da década de 90, os progressos obtidasvolacdo e no alargamento dos
conceitos basicos, quer no dominio educacional, gueaivel das proprias questdes do
ambiente, vieram reforcar a importancia e a urgérda generalizacdo EA e da
implementacdo das praticas educativas, orientadascdrdo com 0s seus principios
(Raposo, 1997). Em 1992, realizou-se no Rio deiitanmaConferéncia sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimentta qual resultou a criacdo 8genda 21 A educacao
tera um tratamento especifico Moatado sobre Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e para a Responsabilidade Global

Em 1997, decorreu, em Salbnica, a conferéncia aada pela UNESCO e pelo
governo grego intituladé&mbiente e Sociedade: Educacdo e SensibilizacadicRub
para a Sustentabilidad®ando seguimento ao capitulo 36Aigenda 21(ONU, 1992)
onde a educacao € apresentada como o motor impadisiodas mudancas ideoldgicas,
técnicas, econdmicas, politicas e sociais necassarum DS que ndo comprometa o

bem-estar e sobrevivéncia das geracdes futuras.

J& no novo milénio, intensificam-se iniciativasvadorizacdo da educacao para o DS e,
em 2002, naCimeira de Joanesburgdaz-se o balanco da aplicagédo das directivas
saidas d&onferéncia do Ri@ da assinatura derotocolo de Quiotponde se sublinha
a necessidade de se fazer mais e melhor pelo meierte. Em 2003, a UNESCO
inicia os preparativos ddécada das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavet, em 2004, realiza-se, em Braga (PortugaDomferéncia Internacional da
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Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel: Pes@ar da Década das Nacgbes
Unidas

1.4.2 A Educacao Ambiental em Portugal

A Liga para a Proteccdo da NatureZbPN), criada em 1948, é vista como primeiro

movimento de conservagao da natureza, em PortNgakntanto, apesar desta e de

outras accdes isoladas, verifica-se, durante nteribgpo, um alheamento e uma auséncia
de participacdo de Portugal nas questdes ambienqi@isse devem essencialmente a
conjuntura politica e socioecondémica que cara@eaza sociedade portuguesa durante
todo o periodo do Estado Novo (Melo e Pimenta, 1993

Em finais da década de 60 e principios da de 78 s€fsacdo comeca lentamente a
alterar-se, modificando-se alguns aspectos dapodaguesa. AComissao Nacional do
Ambientecriada em 1971 e integrada depois do 25 de Abril@74 no Ministério do
Planeamento Social e do Ambiente, até a sua ertiagi 1983, foi o primeiro 6rgao
estatal cujas atribuicbes em matéria de EA impioavncentivar a participacdo dos
diferentes actores sociais na valorizagéo do andjiesalizar campanhas de informacéao

e incentivar a constituicdo de associagdes.

A Constituicdo da Republica Portuguesi® 1976 estabelece no seu artigo 66°, os
“direitos do ambiente”, divulgados em iniUmeros lesliecimentos de ensino, por grupos
de professores em regime voluntario. A 42 revisdoCdnstituicdo da Republica
Portuguesapassa a integrar, neste mesmo artigo, a «edueagbm@ntal e o respeito
pelos valores do ambiente» como tarefa do estatiocacparticipacdo dos cidadaos. Em
1977, realiza-se &onferéncia de Thilisionde sao reiterados os conceitos e principios

da EA e Portugal participa de forma bastante actésde evento.

Em 1983, &€omissao Nacional do Ambient#a lugar acdervico Nacional de Parques,
Reservas e Conservacdo da Naturé2BlPRCN), com funcbes semelhantes e que se
mantém até 1987. Em 1986, com a entrada de Pomraddhido Europeia, € publicada

a Lei de Bases do Sistema Educatomude se inclui a EA nos novos objectivos de
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formacao dos alunos, abrangente a todos os nigeghsino, apesar de ndo o fazer de
uma forma clara e objectiva. Em 1987, publicam«s diplomas legais fundamentais:
a Lei de Bases do Ambienteei 11/87 de 7 de Abril) - ao abrigo do qual édo o
Instituto Nacional do AmbientINAamb) que dard lugar, em 1993, &ustituto
Nacional de Promocéo AmbientdPAmb) - e alLei das Associagfes de Defesa do
AmbientgLei n°10/87 de 4 de Abril).

Em 1990, surge &ssociacdo Portuguesa de Educacdo Ambie(A&PEA), com a
funcéo de incentivar o desenvolvimento da EA, nstesas de educacgéo formal e néo
formal. Em 1992, oMinistério da Educacdocom a colaboracdo dblinistério do
Ambiente coordena a organizacao \daConferéncia Internacional sobre EEBm 1994,
surge oCaderno Verde — Comunicacdes, 88m intervencao reconhecida no ambito da
informacdo e comunicacdo ambiental. Em 1995, éqadw o primeird’lano Nacional
de Politica de Ambientende a EA aparece com um capitulo especifico. BME

lancada &ede Nacional de Ecotecas

Em 2001 d&-se a fusdo t®Ambcom aDireccdo-Geral do Ambientelando origem ao
Instituto do AmbientélA), que agrega os servigcos destes dois orgamsigiecreto-Lei
n° 8/2002, de 9 de Janeiro).

A consciéncia ambiental tem vindo a aumentar nem@ais, embora haja ainda um
longo caminho a percorrer. Como ja atras foi expost solugdo dos problemas
ambientais exige mudancas também a nivel politemmndémico e social. Nesta

conformidade, ndo basta falar apenas em EA, éguréebater também a EDS.

1.4.3 Da Educagdo Ambiental & Educacéo para o Des@ivimento Sustentavel

Segundo Gongalvest al. (2007)a consciencializacdo ambiental, que foi aumentando
nas ultimas décadas do século XX, levantou um ctmjde questdes relevantes para o
desenvolvimento do curriculo educativo. Assim, iénprdial que o despertar para esta
consciencializacdo faca parte da formacao de joealalaos informados e activos,

incrementando a preocupacdo com o0s problemas at@biesendo neste contexto que
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se deve inserir a EA:

O seu aparecimento € o resultado de mdultiplasagbess demograficas e da alteracdo no
padrdo de uso dos recursos naturais, associadas @esenvolvimento tecnolégico muito
rapido e por vezes desregrado. O seu crescimamitogedade deveu-se fundamentalmente a
promogé&o de abordagens educacionais inovadorasatedgio crescente dada aos aspectos
humanos do sistema. (Gongalves et al., p. 18).

Os autores acima citados afirmam que em 1980, aNld@ternacional Union for

Conservation of Nature and Natural Resoujcedelineou estratégias mundiais de
conservacado dando um passo muito importante pdesenvolvimento de estratégias e
ideias de EA. Estas estratégias baseavam-se emrdgéssitos: manutencdo dos
sistemas de suporte da vida; manutencdo da bisdiaele e uso sustentavel dos
recursos. Consequentemente, foi solicitado a EA albeadagem mais proactiva, numa
tentativa de prevenir problemas futuros em vezrdeypar resolver os ja existentes e
qgue incrementasse a ideia de conservacdo, atravé&mrtteito de DS. Segundo os
mesmos autores, uma abordagem proactiva da edudag@mta uma perspectiva
preventiva face ao ambiente: alertar para que rdEmue a acontecer. Quanto a
perspectiva associada ao DS, € uma visdo holispiza favorece o envolvimento das

ciéncias sociais na prépria problematica da EA.

Em 1992, no Rio de Janeiro, realiza-s€anferéncia da Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e DesenvolvimenfGNUMAD), donde resulta o documento conhecido por
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Stastes e Responsabilidade
Global. Realca-se assim, o conceito de DS (crescimerdndetico e protec¢do da
natureza simultaneamente), assente no reconheontkntque as perspectivas do
desenvolvimento socio-econdémico e da salvaguardantmente ndo requerem apenas

um equilibrio, mas complementaridade e interdepesidé

Em 2002, durante &onferéncia Mundial sobre o Desenvolvimento Suétet
realizada em Joanesburgo, a visdo do DS foi angpleadoram ratificadas as metas
educativas assim como 0s objectivos de desenvatom@ara o Milénio. Em
Dezembro de 2002, na Assembleia-Geral das Nac¢Oelms)rioi definida década da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentpaed o periodo de 2005-2014, com o fim
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de destacar a importancia da ac¢cédo conjunta parasge desenvolvimento ofereca a
todos uma elevada qualidade de vida, tanto pages;0es presentes como para as
vindouras (UNESCO, 2005).

Um DS, pressupde uma mudanca de valores e atiaideglacdo ao meio ambiente e
ao progresso, tendo a educacdo um papel primordssla mudanca. Por isso, e como
refere Freitas (2004), com o conceito de DS, géimetase também o conceito de EDS,
levando a grandes debates acerca das relacOesaeHiES e outras dimensdes ou
abordagens educativas, nomeadamente, a EA. SeguidMESCO (2005), ndo deve
confundir-se a EDS com a EA pois esta ultima é diseiplina bem definida, que se
centra nas relacdes da humanidade com o meio hatasaformas de conservacéo e
preservacdo e na administracdo adequada dos smusoe O DS abrange a EA,
colocando-a num contexto mais amplo dos factoreis-silturais e das questdes socio-

politicas da equidade, da pobreza, da democrataagealidade de vida.

Para Freitas (2004), apesar de uma parte da EAoder centrar em dimensdes
“ambientais” mais restritas, outra deve ser reta@@m numa perspectiva de
sustentabilidade, assumindo assim, varias formasdieacdo como por exemplo,
“educacdo para a conservacao da natureza” ou “e@loqaara a gestdo dos residuos”.
Além disso, podera articular-se com outra dimensikgativas, como a “educacao
para a saude”, “educacdo para o consumo”, “educped® os direitos humanos”,

“educacao para a paz”, “educacao para a cidadanig&ducacéo para os valores”.

Hesselink &pud Freitas, 2004) faz referéncia a um estudo deseitkol pela
Commission on Education and Communicatida UICN, em que a analise das
respostas dadas pelos especialistas que partitipaod&SDebatepermitiu identificar
quatro perspectivas basicas no que se refereaasr@hicdes entre EDS e EA: a) a EDS
€ uma nova etapa da evolucdo da EA; b) a EA ¢ warta da EDS; c) a EDS é uma
parte da EA; d) a EA e a EDS sédo parcialmente wmentes. A maioria dos
especialistas inclinaram-se para a primeira petisjped\a 6ptica de Freitas (2004) a
EDS corresponde a:
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(...) uma rede coordenada de interacgOes lingusstaculturais e de acgdes concretas,
promotoras de aprendizagens ontogénicas, que g&m@ras consciéncias individuais (e

comportamentos concretos com elas condizenteshtelmeam para a progressiva estabilizacéo
cultural dessas consciéncias, tendo em vista arcagés de modelos de vida humana e social
pacificos, solidarios e justos, respeitadores dosites humanos e da diversidade cultural,

reintegrados no equilibrio global da natureza eoqipados com a sua preservacao,
nomeadamente, através da utilizacdo sustentavelramssos, da reducdo e transformacéo
sustentavel dos residuos e da coexisténcia hars@mo@n as outras formas de vida e o substrato

abiotico que as suporta. ( p.555).

A EDS tera de ter em conta outras variaveis queenam tdo evidentes na EA. Uma
delas é a variavel “desenvolvimento”. Ndo bastdeger o ambiente, é necessario que
as politicas ambientais promovam o desenvolvimdaste surge muito associado ao
crescimento econémico, que por sua vez, deve dirarse respeitando a equidade

social, 0 meio ambiente e obedecendo a certosipi@sc Sera isto possivel?

Como atras foi referido, os defensores da persfeetitropocéntrica acreditam nesta

possibilidade mas os membros das outras duas pavsgenao sao tao optimistas.

1.4.4 Educar para o Desenvolvimento Sustentavel

De acordo com Gilet. al (2006) a importancia dada pelos especialistas em
sustentabilidade ao papel da educacéo, refleate-tsncamento da DEDS, que preferem
designar como Década da Educacdo para um Fututengusel (2005-2014) e citam a
UNESCO que salienta que:

A Década das Nacdes Unidas para a Educacdo parasen®dlvimento Sustentavel, visa
promover a educacdo como a fundagéo de uma soeiedad!| para a humanidade, e integrar o
desenvolvimento sustentavel no sistema de edudacéml a todos os niveis. A Década ira
também reforcar a cooperagdo internacional paraesertolvimento e implementagédo de
praticas comuns, politicas e programas inovadomeseducacdo para o desenvolvimento

sustentavel (p. 165).
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Segundo estes autores, na sua esséncia, este eigarpoomover uma educagdo solidaria
gue supere a tendéncia de orientar comportamemssatlos em interesses de curto
prazo, ou no simples habito, que contribua para oomeecta percepcdo do estado do
mundo, que origine atitudes e comportamentos resp@is, e que prepare para a tomada
de decisbes fundamentadas. Citam Garcia (1999feclara que esses comportamentos
responsaveis exigem a substituicdo de uma posigéamente antropocéntrica, para uma

biocéntrica que integra 0 homem como mais uma esgécecossistema.

Uma EDS é incompativel com publicidades agresgiugsincentivam consumos pouco
inteligentes ou com o fomento da competitividadeteredida como uma luta para
conseguir algo, de outros que tém as mesmas néaess| e cujo futuro na melhor das
hipéteses, ndo é tido em conta. Por seu turnos edia atitudes que ndo se coadunam
com as caracteristicas do DS, que naturalmentel¢éeser global e abranger todo o nosso

pequeno planeta.

Face a tudo isto, € necesséaria uma educacao qie ajwmansformar, a interdependéncia
planetaria e a globalizagdo num projecto pluratagatico e solidario (Delopud Gil

et. al 2006). A EDS devera ainda ser um projecto quenteias actividades pessoais e
colectivas numa perspectiva sustentavel, que itespeialorize a riqueza que representa
tanto a diversidade bioldégica como a cultural. ldé gromover um esforgo sistematico
para assumir a educacdo para a sustentabilidade oomobjectivo fundamental na
formacédo dos futuros cidaddos. Requerem-se acghiesatevas para a mudanca de
pensamentos, costumes, perspectivas, que orientemidaddos nas suas accodes, nas
formas de participacdo social na politica ambigrtadim, de se avancar para uma maior

eficiéncia no sentido de uma sociedade sustentavel.

Na mesma linha de pensamento, Vilar6 (2004) defeqde a transicdo para a
sustentabilidade, exigird profundas mudancas ecmadme tecnologicas, com
implicacdes na politica, na populacéo, na enengiajtilizacado de recursos naturais e nos
padroes de consumo. Estas mudancas pressupfemeomagdo do pensamento, de

valores, das normas, das instituicdes, do plane@ane@a gestao e da investigagéo.
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Neste contexto, os processos de ensino tém de nmudAmdamente. Educar para a
sustentabilidade significa revitalizar todo o siséeeducativo e orienta-lo para modelos
mais flexiveis, criativos e criticos: “a Sustenlidbide pode ser o grande sonho colectivo,

a nova historia para o futuro” (Vilaro, 2004, p38)L.1

As organizagdes envolvidas com o ambiente, a psaljidariedade e os direitos humanos,

tém vindo a consciencializar os cidadaos para astges ambientais e sociais e, segundo
Vilaré (2004), dever-se-ia promover uma maior cofaao entre os sistemas de ensino e
estas organizacdes para mudancgas sociais maissacqta base na adop¢do de uma ética

para a sustentabilidade.

Criancas e adultos deveriam adquirir conhecimeptra a sustentabilidade, ou seja,
conceitos, procedimentos, atitudes e valores gaes ffermitissem viver segundo essa
ética. Para tal, Vilardilfid.) defende a urgéncia de se promover e implementai,a

educacdo para a paz, a educacdo para os direitmanbs, a educacdo para o
desenvolvimento e a Educacdo para o consumo. Aepenpermite que as pessoas
compreendam o mundo natural e como lidar harmomeste com ele. As outras

permitem compreender o comportamento dos outrosliregos humanos e apreciar o
valor das relagbes pacificas na diversidade cliltAranplementagcdo coordenada destes

cinco ensinamentos transversais, iria permitiricadao para a sustentabilidade.

Passaremos, de seguida a uma explicagcdo um pousoporanenorizada dos cinco
tipos de educacdo que, segundo Vilakid(), deverdo constituir no seu conjunto, a

educacao para a sustentabilidade.

Educacdo Ambiental - As metas propostas para a educacdo ambient@npeer

agrupadas nas cinco categorias seguintes:
- Ajudar os alunos a adquirirem uma consciéncianéem ambiente, a descobrir

0s sintomas e as verdadeiras causas dos problembéngais, contribuindo para

a sensibilizac@o para questées ambientais emesgeni@el local e global.
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- Ajudar os alunos a adquirir uma diversidade dghegimentos e experiéncias
gue permitam uma compreensdo do ambiente e dodeprab existentes,

envolvendo-os na organizacdo de experiéncias dm@igagens, dando-lhes a
oportunidade de tomar decisdes e assumir as CGETsEgS.

- Ajudar os alunos a assumir o compromisso de urjunto de valores e a

terem mais interesse e preocupacdo com o0 ambipata, que eles possam
participar activamente na melhoria e proteccéondoiente.

- Ajudar os estudantes a adquirirem as competéneiesssarias para identificar
e resolver problemas ambientais e desenvolver pimitescritico.

-Proporcionar aos alunos a oportunidade de paatieip activamente nas

iniciativas para resolver os problemas ambientais.

Para Vilar6é (2004) trabalhar exaustiva e cientifieate os contelddos relativos ao
ambiente, ndo significa necessariamente que sexdaer EA. Esta requer um quadro
abrangente de observacao, reflexdo e accao que agudlunos a detectar problemas e
situacOes reais, conhecé-las, analisa-las e reffettre elas, a fim de propor solucdes e

poderem envolver-se efectivamente.

Educacéo para a Paz A educacéo para a Paz é uma forma particular geaeéo para
os valores. O conceito de paz refere-se a anti@s®léncia, violéncia essa, que tanto
pode ser a agressado fisica (violéncia directa) c@mmjustica social (violéncia
estrutural). A educacdo para a paz envolve a préticndo-violéncia em todas as suas
formas: fisica, sexual, psicoldgica, econdmicaciaso

Educar para a paz implica educar com e para cestitges como a justica, a
cooperacao, a solidariedade e da autonomia pessemadlo assim, hd que questionar
aqueles aspectos que sdo contrarias a cultura dddsxriminacdo, intolerancia, o
racismo, a obediéncia cega ...). E uma educac@ogaccio, que devera ser mais do
que dar uma “aula magistral” sobre a paz ou comamona efeméride. Pressupde um
convite para a ac¢do a comecar pelo nosso compartancomo educadores. Vilaré
(2004) explica ainda que no que diz respeito aceitmde “conflito”, entende-se que:
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- Educar para a paz “nédo € educar para inibir esagridade”, mas sim canaliza-
la para actividades socialmente (teis.

- Deve-se comecar a partir da analise, da regulagde resolucéo de conflitos
mais imediatos e concretos para atingir os matartiss e complexos.

- Ha que trabalhar, desde as idades mais jovetder@ncia e a afirmacdo da
diversidade.

- Ha que incentivar a utilizacdo de formas nao eritds de resolucdo de

conflitos.

Educacao para os Direitos Humanos Educacao para os Direitos Humanos parte da
dignidade basica de cada ser humano. O objectivooptial é respeitar vida e a
dignidade de cada pessoa, sem discriminacdo owizwejTem muitos elementos
conceptuais e metodoldgicos relacionados com adedocpara Paz, uma vez que néo
pode haver paz sem direitos humanos. Isto implioa sompreensao dos conceitos
fundamentais d®eclaracdo dos Direitos do Homem e Direitos dasa@gas Alguns
aspectos que podem ser incluidos num curriculodded€ao para os Direitos Humanos
séo:

- Respeito pelas diferengas pessoais e culturais.

- Rejeicao de qualquer forma de discriminagéo.

- Valorizacéo do dialogo como um meio de resolesfldos.

- Respeito e apreciacao de todos os membros do.grup

- Interesse e respeito pela diversidade linguisticaltural.

Educacao para o Desenvolvimente- A educacdo para o desenvolvimento solidario e
para a cooperacdo tem como objectivo contribuira par desenvolvimento das
populagcdes do mundo negligenciadas ou desfavosegid® actual sistema politica e
econémico. Isso significa uma partilha do temp@®irsos materiais com espirito de
generosidade, a fim de por fim a excluséo, a iigas a opressao politica e econémica.
Alguns dos temas que se podem incluir num curricdo Educacdo para

Desenvolvimento devem levar o futuro cidadao a:

- Estar ciente das desigualdades estruturais emigate e o Sul.
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- Defender as relagdes de igualdade entre pesgu@asos.

- Tratar as diferengas como um enriquecimento muatuo

- Conhecer a origem dos produtos de consumo MAISTR

- Conhecer e promover o comercio justo.

- Rejeitar qualquer exploragédo dos paises em debémento.

- Trabalhar no sentido da eliminacdo da dividaregteos paises em
desenvolvimento.

- Promover e auxiliar nas campanhas de solidareedad

Educacdo para o consumo- E comum considerar-se que 0s consumidores s&o
impotentes e incapazes de resolver os problemaoadadade. Porém, é frequente o
individuo integrar habitos de consumo de forma rautta, coleccionando desejos e
armazenando objectos de que nao precisa. A edugagdoo consumo tem de gerar
experiéncias para o desenvolvimento integral dososl, dotando-os de recursos que
possibilitem a construcdo de uma sociedade de numsada vez mais justa, solidaria e
responsavel, capaz de melhorar a qualidade dadeidados os cidadaos, sem danificar
0 meio ambiente. Como objectivos da educacdo dasucaidores, Vilard (2004)

propde 0s seguintes:

- Formar para a tomada de decisGes sobre a aquaggdens e servicos, tendo
em conta os valores pessoais, a maximizalpio recursos, as alternativas
disponiveis e as implicagdes sociais e ecolégica

- Desenvolver um sentido critico para id@#r e controlar padrbes de
consumo.

- Capacitar para tomar opcdes de vidseddas na simplicidade, na
solidariedade, na Ecologia e na generosidade.

- Desenvolver estratégias alternativas as ofedasdiedade de consumo, que
contribuam para melhorar a qualidade de vida.

- Adquirir conhecimentos sobre os procedimentoaite@s direitos e as formas
de patrticipar de forma efectiva e seguvanmercado e tomar as medidas

necessarias a defesa do consumidor.
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Na mesma linha de pensamento de Villaré (2004)bé&mSauvé (2006) afirma que a
complexidade dos problemas contemporéneos forgaA aa Bnteragir com outras

dimensdes educativas como a educacao para a pazngdireitos humanos, educacéo
intercultural e para o desenvolvimento internadioet., sendo que o maior objectivo
da educacdo contemporanea € o desenvolvimento desaoedade responsavel e a

sustentabilidade é uma das perspectivas esperadas.

Mais centrado na questdo da EA propriamente ditmeia (2007b) faz algumas
recomendagfes que, em seu entender, sdo importantesontexto formal de
aprendizagem. Assim, comec¢a por chamar a ateng@oapaonstrucdo e gestao das
proprias escolas. A grande maioria dos edificiosolases foi idealizada segundo
principios que apelam a separacédo entre o ser lmuenamatureza. Por outro lado, e no
que se refere a gestdo dos edificios, lembra, yemplo, que a verificacdo por parte
dos alunos de que os residuos organicos e outroandma da sua escola ndo sofrem
triagem, quando simultaneamente debatem formassi#ducdo para o problema dos
residuos solidos, é fonte de confusdo. As abordagenEA, segundo o autor, devem
ter um caracter interdisciplinar ou mesmo visantegracdo das diferentes areas do
saber. Defende uma abordagem ecologizante dasmtisrareas do saber: em Fisica,
Quimica, Economia, Histéria, Psicologia e em muitagras, € possivel o foco em
assuntos de natureza ambiental, assim como ollrar pagertinéncia ecoldgica de

muitas teorias e conceitos que se lhe encontrantiag®s.

Almeida (bid.), alerta também para a importancia da linguageis, gsta ndo constitui

uma via neutral de transmisséo das ideias e desd@mpen papel na organizacdo do
processo de pensamento em si mesmo. E exemplifinaos riscos decorrentes do uso
de pronomes possessivos em relacdo a diferentédades terrestres (0S NOSSOS
recursos, 0 nosso mundo) por acentuar o mito @lldo dominio da natureza através

da posse.
A andlise dos manuais escolares, € outro aspef@ade como sendo de grande

importancia pois representam padroes de pensanmrtdhados culturalmente e

politicamente dominantes na sociedade. Considezaapesar de se verificar algumas
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tendéncias para a sensibilizacdo de formas demala sustentaveis, textos e imagens
transmitem, muitas vezes, a visdo dominante derggeg associado ao bem-estar
material. Outro aspecto que Almeida (2007b) reféra,importancia do conhecimento
de formas de relacdo integrada na natureza, quealeer veiculada pelos professores.
A concentracdo das populagbes nos grandes centpasias afastou totalmente os
jovens dessas formas de vida mais naturais. Sesscsgnotear oS aspectos negativos
nelas contidos, os alunos devem aprender a reocenteaespeitar a riqueza do
conhecimento das formas de relacdo com a natuwenéidas no mundo rural ou nos
povos nativos. A discussdo de temas polémicos dgamd respeito, directa ou
indirectamente as questdes ambientais, € facildaddo confronto de ideias

caracteristicas das diferentes perspectivas analistas.

Finalmente, Almeida (2007b) defende a importan@eaodtdoor, pois para além dos

beneficios do contacto com a natureza no desemvehtd psicossomatico do ser
humano, o aluno consolida conhecimentos veicula@osala de aula e, além disso,
todas as actividades exploratdrias que decorreraneas naturais podem conduzir a um

aprofundamento da tendéncia da biofilia.

Por seu turno, Gutiérrez e Pozo (20@8grem o caracter abrangente da EDS afirmando
que a EDS é em si mesma um objectivo, tem um camopeeptual préprio, diferindo
de ensino de Ciéncias Naturais e da Ecologia, rmpae®cupadas em transmitir
conhecimentos e instrumentos técnicos que possanaraja resolver problemas
ambientais, a maioria dos quais, consequéncia mtardgcia de como funcionam o0s
sistemas naturais e suas interac¢cdes com os sumashumanos. Assim, estes autores
também defendem a transversalidade na integrac&D&anos curriculos escolares.
Sobre a transversalidade desta, alertam para o dacsua abordagem se tornar
episddica e ter apenas significado marginal, emlaaraditem ser possivel que as
guestbes ambientais constituam o eixo central ageqo curricular, servindo de
elementos organizadores das actividades didacticaslia-a-dia. Todavia, também
podem ser abordadas em determinados momentos, mteedidividades decorrentes de
gualquer iniciativa de um ou mais professores, aagampanha, oficina, concurso de

fotografia ou de literatura, cujo tema principaglase meio ambiente natural, a cidade,
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ou outro elemento do ambiente construido. A agelagapossibilidades € ampla e néo
se esgota nas paredes das salas de aula, masctandoreferéncia ambiente, essas
possibilidades podem ser inesperadas: desde singasseios ou excursdes de
improviso ao espaco natural envolvente da esctdgpracessos de investigacdo muito

estruturados.

Em suma, a educacdo para a sustentabilidade densx g®éncias para um
desenvolvimento integral dos alunos, dotando-agdarsos que permitam a construcao
de uma sociedade cada vez mais justa, solidaresgomsavel, capaz de melhorar a
gualidade de vida de todos os cidadaos, sem dandiambiente.

1.4.5 O papel das disciplinas do dominio das Ciémasi Naturais e dos respectivos

manuais escolares na Educacéo para o Desenvolvimer@ustentavel

A EDS é um processo gradual e para ter éxito derardlver grande parte das pessoas.
Claro que as decisfes politicas sdo extremamerperiamtes, na medida em que
podem orientar os cidadaos para os objectivosmitetes e penalizar aqueles que nao
estejam a cumprir as regras. Porém, € fundameun&hq terreno haja uma resposta
generalizada. Esta tarefa serd mais facil se qadigiduo no seu quotidiano utilizar
praticas sustentaveis. E neste contexto que a E@lm¢am um papel essencial, uma vez

que, através dela podemos sensibilizar e prepasfatzras geracdes para esse designio.

Como ja atras referimos, o DS possui varias dinendfe entre estas, aquela que esta
directamente relacionada com as Ciéncias Naturaididensdo ambiental.

Almeida (2007a) afirma que, os professores de @érg&o, em Portugal, dos que mais
se envolvem em projectos de natureza ambientale€mo autor apresenta razdées que
podem justificar alguma centralidade (mas ndo exddade) das disciplinas de
ciéncias em EA, apoiando-se nos resultados de umestigacdo que envolveu 60
docentes que leccionam desde o pré-escolar aténsinoesecundario. Entre elas

destacam-se as seguintes:
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- A importancia dos contedados das Ciéncias da Mz#&urem Educacgéo
Ambiental,

- A importancia dos processos cientificos em Edaca#mbiental;

- A importancia das Ciéncias da Natureza na promai@ conhecimento e
contacto com a natureza;

- A centralidade das Ciéncias da Natureza comoptiisa agregadora de outras
disciplinas;

- A centralidade das Ciéncias da Natureza devidovatores indissociaveis dos
seus conteudos e que potenciam uma nova atituddodeem para com a

natureza.

Deste modo, se a escola constitui um local prilalég para promover a mudanca
largamente apregoada, as disciplinas de ciéngamdi e naturais fornecem os temas,
por exceléncia, onde a construcéo de mundividémrcassexplicagdes do mundo podem
ser construidas. Este processo, faz com que ot Ciéncias Naturais ultrapasse a
dimensdo ambiental e integre também as restamesnddes. Para que tal aconteca é
importante que 0sS manuais proponham temas paratedebajue o0s professores
promovam a discussao dos problemas da sustengalaliths suas aulas.

A este proposito, Hodson (2003) afirma que muitadgssores evitam confrontar os

interesses politicos e os valores sociais subjaser# praticas cientificas e tecnoldgicas
que ensinam, evitando fazer juizos sobre eles ftuenciar os alunos numa direccéo,

em particular. Segundo este autor, isto faz powcaemhum sentido. Primeiro, porque

os valores estdo subjacentes a todos os aspectosritmlo e segundo, seria ir contra a
propria finalidade da componente cientifica da edéo para a cidadania: capacitar os
alunos de literacia tecnologica e critica ciendifictomo um meio para alcancar a

reconstrucdo social. A finalidade da educagédo énigiera cada um desses jovens

cidadaos, olhar criticamente a sociedade que temas valores que a sustentam e
perguntar o que pode e deve ser mudado, a fimcdaegdr uma sociedade mais justa e
democrética e garantir estilos de vida ambientalenerais sustentaveis. Essa visdo da
ciéncia e da educacgéo € inevitavelmente politicsicBo semelhante, tem Almeida

(2007) e cita Orr (1992) que afirma que:

41



A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel enudigEscolares na Area Cientifica de Ciéncias Naturai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinad8gs

A EA é inevitavelmente politica. Como aspecto @nestdo as exigéncias que 0s seres
humanos fazem da biosfera e a maneira como términegip os fluxos de energia, agua,
materiais, alimento e desperdicios, os quais seicglam directamente com o que 0s cientistas
politicos definem como temas essenciais da poktiGaem obtém o qué, quando e como?”( Orr
apudAlmeida, 2007b, p.187).

Deste modo, defende a necessidade de desafiatacdoale ideias como a do dominio
da natureza, do crescimento da economia, da inmmiatdde todo o conhecimento

independentemente das suas consequéncias e degzmgnaterial como fonte suprema
de felicidade. H4 uma emergéncia planetaria e egmde continuar a educar os jovens

COoMmo se esta nao existisse.

Na educacéao das ciéncias, deve dar-se a oportenadsdestudantes de se confrontarem
com problemas do mundo real que tenham uma dimerisétifica, tecnologica ou
ambiental. Colocando os assuntos cientificos ertegtws sociais e pessoais relevantes,
poder-se-4 fornecer a motivagdo que falta nas aberd abstractas e
descontextualizadas, construindo as bases da cengdi® de algo que lhes é
pessoalmente relevante, significativo e importaRtele-se assim, proporcionar maiores
oportunidades de aprendizagem activa, colaborativde experiéncia directa do
posicionamento das praticas cientificas e tecncédgiHodson, 2003).

Na mesma linha de pensamento, Figueiredo (2008ndefque recorrendo a assuntos
sociocientificos, historicamente controversos, @sslos a interaccdo entre pares na
sala de aula, pode-se promover os significadosaispceconémicos, ecoldgicos e
histéricos das aprendizagens cientificas e estarelas pontes entre a ciéncia de
investigacao e a ciéncia escolar. Deste modo, &s&irtiéncia, mas relacionada com as
questbes polémicas da actualidade, dando signifiéadaprendizagens, promovendo
uma atitude critica, participativa e interventiface aos saberes cientificos, assim

como, a tomada de decisdes, locais e globais, iemrnes e informadas.
Por sua vez, Orr (2004) sustenta que numa educped®@ o desenvolvimento

sustentavel, a aquisicdo duma literacia cientifioa parte dos alunos, ndo se pode

basear na apreensao de conhecimentos cientifidosrda enciclopédica, desligada das
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suas aplicacfes em contexto real e das suas igf@isaeconémicas, socioculturais e
ambientais.

Numa tentativa de concretizar a suas propostassdto(R003) apresenta aquilo que
denomina de um novo curriculo de ciéncias e tegmdopara o século XXI. Este

curriculo deverd ser constituido por assuntos imiados com: saude humana,
alimentacdo e agricultura; terra, dgua e recurso®erais, recursos energeéticos e
consumo, industria, transferéncia de informac&msportes, liberdade e controlo em
matéria de ciéncia e tecnologia, ética e respolidatie social. Estes assuntos deveriam
ainda ser tratados no ambito local, regional, medie mundial.

Um dos grandes objectivos da educacao e consequanteda educagcdo em ciéncias €
levar os novos cidaddos a mudar de valores e die @stvida. A educagao em ciéncias
e tecnologias tem a responsabilidade de mostramo®s a complexa mas intima
relacdo entre os produtos tecnoldgicos que consas)ios processos que os produzem,
os valores que estdo subjacentes e a geosferan@asofaca, esta a contribuir para o

reforgco dostatus quae para a continuidade dos problemas (Hodson, 2003)

O autor acima citado refere que ndo é exagero afique o grau de incorporagdo de
praticas sustentaveis por parte dos jovens cidadasssua vidas profissionais e
pessoais ira determinar a qualidade de vida dasafuigeracdes. O curriculo cientifico
tem o dever crucial de ensinar-lhes a utilizar orere poder da tecnologia de forma

responsavel, cuidadosa, e no interesse de todamagas vivas.

Segundo Hodsonikid.), a mudanca de valores mais crucial € a rejeicédo d
antropocentrismo, pois a visdo antropocéntricaatesar, leva a instrumentalizacdo da
natureza que é a grande causa da crise ambieobal.gAssim, as pessoas libertam-se
de qualquer responsabilidade moral no cuidado greservacao do ambiente natural e

justificam a continua exploracéo dos recursos agt@r outras formas de vida.
Em nosso entender, a rejeicdo do antropocentrisiocsara conseguida por decreto e

portanto de um dia para o outro. Na actual orggéazaocial, ndo estao ainda reunidas

as condi¢cOes para rejeitar antropocentrismo. Isgigaria uma profunda mudanca no
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modelo econdmico-social actual, que s6 poderiaretinar-se através de um projecto
apoiado numa ampla maioria politica, uma vez guemos num regime democratico
(requisito inquestionavel do DS). Por isso, congotatje nao surgiram em Portugal e na
Unido Europeia, onde estamos inseridos, quaisqogrgbos politicos maioritarios com
estas caracteristicas (a experiéncia que maisregiou, foi a coligacdo Verdes/SPD
na Alemanha), a proposta de Hodson (2003), nactemniicOes para avancar.

Julgamos por isso, que a EDS deve adoptar umaduoscléctica, dando a conhecer
aos alunos as principais perspectivas ambientgti;y@iando o agitar das ideias através
do debate, fazendo crescer neles a necessidadenddiar a sua existéncia com a
manutencao dos ecossistemas o0 mais intactos plog3igesino formal tem a obrigacao
de levar os alunos a questionar certos avanco$ifwes e tecnolégicos que ponham
em causa essa integridade e a defender uma ciéngiza tecnologia que estejam ao
servico do DS. Deve também criar cidaddos que pacem no seu dia-a-dia todas as

praticas sustentaveis possiveis.

O sucesso da EDS esta dependente da adesdo donfmaeno de pessoas. Esta tera de
ser voluntéria e a adopc¢ao atitudes abruptas eaiaddoderia ndo ser bem aceite por
alunos e Encarregados de Educacéo e até desdeadiBiueles que desejam incutir

principios e atitudes de DS.

A EDS deve usar uma estratégia de “pequenos passmdiando-se nas solugdes que
reinem um consenso alargado, que sdo aquelas@prmiasao para o desenvolvimento
sustentavel da Nacdes Unidas aprovou em 1995 dapas reviu em 2001 e 2007. Foi
com base nesta posicdo que utilizamos no nossallialos indicadores de DS

propostos por esta comissao.

Relativamente ao manual escolar, a sua import@noiicialmente reconhecida hai

de Bases do Sistema Educat{i@i n°® 49/2005 de 30 de Agosto), ao ser consiltera
um dos “recursos educativos privilegiados, a egigiespecial atencdo” (Artigo 41° - 2,
alinea a). A sua importancia igualmente reconhaédiei n° 47/2006 de 28 de Agosto,

artigo 3.°, alinea b), onde se tem a seguinteig&én
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(...) recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda go exclusivo, do processo de ensino e
aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoitrabalho autonomo do aluno que visa
contribuir para o desenvolvimento das competéreidas aprendizagens definidas no curriculo
nacional para o ensino basico e para o ensino &adan apresentando informacédo
correspondente aos contetdos nucleares dos pragramavigor, bem como propostas de
actividades didacticas e de avaliacdo das apregetiza podendo incluir orientacdes de trabalho

para o professor.

Também Nascimento e Santos (2004) defendem quennain@, nas escolas, o recurso
mais expandido, mais utilizado e mais padronizpdatando no conteudo e na forma, o
ensino das ciéncias. No entanto, tem-se assistishdaaconsciéncia crescente de que 0s
manuais escolares devem apenas constituir um dassvaecursos didacticos

disponiveis para apoio aos professores e alunosioseecessario ter presente que

constituem uma ferramenta elaborada num contex@iexa escola.

Por sua vez, Parcerisa (1997) refere que o mamdg pambém contribuir para a
aprendizagem de atitudes e comportamentos. Logop@tante que a informacéo que
fornece seja rigorosa e actualizada, tenha umagegudidactica l6gica dos conteudos,
apresente temas que despertem interesse e sejamadds as caracteristicas dos
alunos, planeie actividades que abram novos camposonhecimento e pratica nos

alunos e promova os valores de tolerancia e respeituo.

No caso especifico do ensino das ciénSisstentabilidade na TermaViver melhor na
Terra sdo dois dos temas organizadores do CurriculooNakido Ensino Basico
(CNEB), em Portugal, e, por isso, todos os cidadimsugueses que completem a

escolaridade obrigatoria deverdo conhecé-los.

Assim, face ao real poder que os manuais escaletém no ensino formal, facilmente
se percebe que é fundamental proceder a uma peoamdlise da forma como estdo a
ser veiculados informacdes e valores aos alunos28l@s 3° ciclos do ensino basico
portugués, no sentido de se tornarem cidadaos ieotss do seu papel no DS. Nos
capitulos que se seguem, apresentamos a andliséggules dos manuais escolares
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utilizados em muitas das nossas escolas, como uainlzdo para esse conhecimento

profundo que reclamamos ser necessario.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo € apresentada a forma como a igeestd foi conduzida. Comeca-se
pela descricdo do modo como o estudo foi realiZ&8db), segue-se a indicacado dos
elementos que compdem a amostra analisada (&2)jsdé especificada a técnica de
investigacdo utilizada (3.3) e finalmente abordaasenetodologia de recolha e de

tratamento dos dados (3.4).

2.1 Descricéo do estudo efectuado com manuais

Esta investigacdo consiste na analise da forma @mBBS é abordada nos manuais
escolares mais adoptados, nas disciplinas de @@maturais dos 2° e 3° ciclos do
Ensino Basico, nos anos lectivos de 2008 — 200ea Ré, orientamos o estudo de
acordo com os objectivos definidos na introducgoesconsistem em:

- Determinar a quantidade de contetudos de ED®mesdos manuais escolares.

- Analisar qual o destaque dado a EDS nos maesadares.

- Verificar que tipo de contetdos de EDS s&o maisrizados nos manuais escolares.

- Verificar de que forma a importancia dada a EDSlui ao longo dos anos escolares

gue constituem 2° e 3° ciclos do ensino basico.

2.1.1 Populagdo e amostra

Para termos uma visdo mais ampla da forma comoSaéfesenvolvida ao longo do 2°
e 3° ciclos decidimos estudar os cinco anos qustitwem estes dois ciclos do Ensino
Basico. Deste modo, diminuimos o risco de ficaromsa uma visdo distorcida do EDS

em Portugal.
Optamos por analisar os dois manuais mais escalipdtos professores em cada ano

escolar, para o ano lectivo de 2008-2009, poisaserito moroso analisar todos 0s

manuais disponiveis no mercado livreiro portuglgsa informacado foi adquirida no
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site oficial do Ministério da Educacgédo (http://adepdc.min-edu.pt/manugisonde se

disponibiliza a informacédo de todos os manuais tadims nas varias escolas do pais. O

corpusdeste estudo sera assim composto por dez marsgailares (ver quadro 1).

Quadro 1

Amostra utilizada

Ano Nome do manual Autores Editora Cadigg
Catarina Peralta; Maria
“Magia da Terra” |Calhau; Maria F. de SousaPorto Editora 5A
5° Ano :
Isabel Caldas; Maria
“Terra Viva” Isabel Pestana Santillana 5B
Catarina Peralta; Maria
“Magia da Vida” Calhau; Maria F.de Sousa Porto Editora 6A
6° Ano :
Isabel Caldas; Maria
“Terra Viva” Isabel Pestana Santillana 6B
Cristina Antunes;
“Novo Descobrir a | Manuela Bispo; Paula 7A
Terra” Guindeira Areal Editores
7° Ano
Lucinda Motta; Maria dos
“Bioterra” Anjos Viana Porto Editora 7B
Cristina Antunes;
“Novo Descobrir a | Manuela Bispo; Paula 8A
89 Ano Terra” Guindeira Areal Editores
“Bioterra” Luglnda_Motta; Maria dos Porto Editora 8B
Anjos Viana
Lucinda Motta; Maria dos
“Bioterra” Anjos Viana Porto Editora 9A
9° Ano Cristina Antunes;
“Novo Descobrir a | Manuela Bispo; Paula | areal Editores 9B

Terra”

Guindeira
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2.1.2 Técnica de investigagdo utilizada: analise denteudo

A técnica de investigacdo utilizada no nosso estioilca analise de conteudo que
consiste num conjunto de técnicas de analise dasurdoacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descrdi@ conteido das mensagens
(Bardin, 1977).

Os dominios de aplicacéo da analise de conteudamnsi#io vastos, tendo Bardiibid.)
sistematizado um conjunto de tipos de comunicagéoacordo com dois critérios: o
namero de pessoas implicadas na comunicacdo es@zretdo codigo e do suporte da
mensagem. Um desses tipos de comunicacdo ao quabdee aplicar a analise de
conteudo € a denominada comunicacdo de massa.t€m@&se por um elevado
namero de pessoas implicadas na comunicacéo, etippar um codigo linguistico e

suporte escrito, sendo os livros, entre outrosegemplo desse tipo de comunicagéao.

Por outro lado, Pereira e Amaddsi@.) lembram que, apesar de a técnica da analise de
conteudo adequar-se a um estudo exploratorio, tesuas limitacbes e as grelhas que
se adoptam podem condicionar fortemente os resgltaltidos. Assim, o objectivo de
muitas das investigacfes que usam esta ferramesttadohdogica deverd ser a analise
dos efeitos ideoldgicos dos textos ao inves dasepmdes de quem escreve 0s textos

analisados.

Bardin {bid.), propde trés fases da analise de contetdo: andiése; a exploracédo do
material; o tratamento dos resultados, a inferéacéainterpretacdo. A pré-andlise é a
fase de organizacdo do material: relaciona a esabdis documentos de pesquisa, as
hipoteses e objectivos, e os indicadores que lexanterpretacdo final. Na fase de
exploracdo o material que constitucorpusé submetido a um estudo aprofundado e
em que sao desenvolvidos os procedimentos de cachip, classificacdo e
categorizacao. Na fase do tratamento dos resultdddaferéncia e de interpretacdo, os

resultados séo tratados de maneira a serem sajiifis e validados.
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Nesta conformidade, o presente estudo desenvob/eamrs trés fases: primeiro, foi
constituido o conjunto de documentos a analisajlide de uma pré-analise com o
objectivo de precisar e limitar as categorias @@sante seleccionadas, identificar as
unidades de registo associadas a cada categorfarema de apresentar os dados; de
seguida, procedeu-se a analise de conteudo, emsgoenuais foram percorridos um
namero de vezes igual ao numero total de categeriasibcategorias; finalmente,

procedeu-se a terceira fase, tendo-se feito otoegis tratamento dos dados obtidos.

Segundo Pereira e Amador (2007), a definicAo ddsgodas € uma operacdo
fundamental na técnica de analise de conteddo édiglcral para a validade do
instrumento de analise e, consequentemente, condadr da validade interna da

investigacao.

As categorias incluidas na grelha de analise (guadsao de dois tipos: as primeiras
quatro, adaptadas a partir dos Indicadores de Delsgmento Sustentavel aprovados
pelaComissdo para o Desenvolvimento Sustentavel daddsainidas (Indicators of
Sustainable Development, 2001) tém por objectivaifivar que temas da
sustentabilidade tém mais destaque nos manuaisedei& Naturais do 2° e 3° ciclos.
As Ultimas duas pretendem determinar a importaairiauida pelos manuais a EDS e

tém como referéncia a grelha proposta por Perehmador (bid.).

Deste modo, as quatro primeiras categorias preseat@relha de analise, ‘Dimensao
ambiental’, ‘Dimensdo social’, ‘Dimensdo econdmia’ ‘Dimensdo institucional’
permitem-nos analisar de que forma estes quattarési’ do DS sdo explorados nos

manuais escolares.

Como se verifica no quadro 2, as categorias sadidias em subcategorias de analise e
estas, por sua vez, sao constituidas por varios.it8eguidamente procedeu-se ao
registo da frequéncia com que 0s temas corresptexlans itens surgem nos textos,

parte de textos, e imagens.
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Quad
Grelhad

ro2
e analise

Categorias, subcategorias e itens

1. Dimensé&o ambiental

1.1 Atmosfera
Alterac8es climéaticas
Destruicdo da camada de 0zo
Qualidade do ar
1.2 Terra
Praticas agricolas sustentave
Desflorestacéo
Ordenamento do Territorio
Poluicdo dos solos
1.3 Oceanos, Mares e Areas Costeira
Ordenamento das areas
costeiras
Pesca sustentavel
Poluicdo dos mares
1.4 Agua Doce
Qualidade da 4gua
Proteccao dos recursos de ag
doce
1.5 Biodiversidade
Areas protegidas
Espécies ameacadas
2. Dimenséo social

2.1 Equidade social
Luta contra a pobreza
Igualdade de género
Direitos das criancas
2.2 Saude
Alimentacdo saudavel
Doencas
Higiene
2.3 Educacéao
Sensibilizacéo para o
conhecimento
2.4 Populacao
Planeamento familiar
Migracao
2.5 Seguranca
Educacéao para a paz
3. Dimensé&o econdmica

3.1 Padrao de producéo e consumo
Educagé&o para o consumo
(Reduzir e Reutilizar)
Gestéo de residuos (Aterros
sanitarios, Reciclagem,
compostagem, incineracéo)
Energias alternativas
Politica de transportes
sustentavel

n

4 Dimensdao Institucional

para o DS

4.1 Cooperacdao internacional
Referéncia a acordos e tratad
para a promocao do DS
Associagdes (ONG,
Voluntariado...)

4.2 Ciéncia e tecnologia

Beneficios da ciéncia e da
tecnologia

Riscos da ciéncia e da
tecnologia

5.Propostas de actividades de Educaca;

5.1 Obrigatoriedade ou ndo na
realizacdo das actividades
Prioritarias
Facultativas
5.2 Tipologia das actividades propost
Leitura guiada
Discusséo de temas polémicq
Actividades deoutdoor
praticas
Actividades envolvendo a
familia ou outras entidades
Promocéao da
interdisciplinaridade

(7]

6. Importancia dada & EDS nos manuai
6.1 Estatuto dos contetudos de EDS

Essencial

Complementar

6.2 Consisténcia interna dos manuais

Todos os capitulos reflectem
contetdos de EDS

A maioria dos capitulos
reflecte contelidos de ED
(>50%)

Alguns capitulos reflectem
contetdos de EDS (< 509

Existem capitulos
especificamente dedicadqg
a conteudos de EDS

Os contelidos de EDS surgent
apenas inseridos em
capitulos dedicados a
outros assuntos

UJ
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2.1.3 Recolha e tratamento dos dados

Apos a elaboracédo da grelha de andlise, procedawssa aplicacdo a cada manual, o
gue permitiu o preenchimento dos quadros que sEseapiam no capitulo seguinte. Os
resultados obtidos permitiram efectuar uma an&ligeparativa dos manuais escolares
em estudo. Fez-se uma andlise horizontal das c&egdendo-se analisado uma
categoria de cada vez para todos os manuais, pardogsem mantidos 0s mesmos
critérios.
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3. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo sera feita a apresentacdo dosadesltlesta investigacdo em cada uma
das categorias propostas: dimensdo ambiental, ddneeconémica, dimensao social,
dimensao institucional, propostas de actividadeB[@S e importancia dada a EDS nos

manuais.

Como ja anteriormente se referiu, as categoriasulcategorias de analise serdo
definidas a medida que forem sendo analisados epectvos resultados. A
apresentacdo dos resultados seguira a numeracéordem utilizadas na grelha de

analise do quadro 2.

1. Dimensdo ambiental

Na categoria ‘dimensdo ambiental’, foram considesagls principais componentes do
ambiente: ar, agua, solo e seres vivos. Assim,adéayoria foi subdividida em quatro
subcategorias: ‘Atmosfera’, ‘Terra’, ‘Oceanos, MageAreas Costeiras’, ‘Agua Doce’ e
‘Biodiversidade’. Na primeira subcategoria inclairge, por sua vez, 0s seguintes itens:
“Alteracbes climaticas’, ‘Destruicdo da camada aeno’ e ‘Qualidade do ar. Na
subcategoria ‘Terra’ consideraram-se 0s itens &gt agricolas sustentaveis’,
‘Desflorestagdo’, ‘Ordenamento do territério’ e l#gdo dos solos’. Na subcategoria
‘Oceanos, Mares e Areas Costeiras’, utilizaram-sdtens ‘Ordenamento das Areas
costeiras’, ‘Pesca sustentavel’ e ‘Poluicdo dosesialNa subcategoria ‘Agua doce’
foram analisados os itens ‘Qualidade da agua’ eéecéo dos recursos de agua doce’.
Na dltima subcategoria, ‘Biodiversidade’, foramuelstdos os itens ‘Areas protegidas’ e
‘Espécies ameacadas’.

*  Atmosfera
A andlise do quadro 3 revela-nos que as tematedasvas ao item ‘Qualidade do ar’
sdo as mais abordadas nesta subcategoria, segaslasferentes ao item ‘Alteracoes
climaticas’, sendo o item ‘Destruicdo da camadazimo’ o menos referido. Uma vez
que a destruicdo da camada de ozono e as alterelgdéticas sdo consequéncias da
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poluicdo atmosférica, é natural que as questbedivias a qualidade do ar sejam

tratadas de forma mais intensa.

Quadro 3
Resultados da anélise da subcategoria “Atmosfera”
MANUAIS Total
5A | 5B|6A | 6B|7A | 7B | 8A | 8B | 9A | 9B
Alteracde climaticas 5| 2| - - - 1| 5| 11 - 1| 25
Destruicdo da camada de oz 5 4] 1 - - - 2| 4 - -| 16
Qualidade do i 14| 15, 6| 10| - 1] 5 14 - 1 66
Total 241 21| 7 |10 - | 2 |12|29] - | 2

Analisando a importancia dada a esta subcategadalongo dos anos escolares,
verificamos que os temas a ela relativos séo esdernte tratados nos 5° e 8° anos,
sendo notéria a quase total auséncia de referénoas® e no 9° ano. No 6° ano,
assuntos referentes as alteracdes climaticas sti@igéo da camada de ozono ndo séo
abordados, havendo apenas uma referéncia a camaolzodo no manual 6A. Neste
ano escolar, apenas sao feitas abordagens a motlocar, incluidas no tema “Sistema
respiratério do Homem - circulagcdo do ar”, leccimaneste ano escolar. Estas
diferencas que se verificam entre os anos lectd®gem-se, em grande parte, as

orientacBes dos programas das disciplinas de aedois 2° e 3° ciclos.

Num dos quatro grandes temas propostos no Curridatmonal do Ensino Bésico
(CNEB) para o ensino da Ciéncia Fisicas e Natuf@isira no espaco’, uma das
competéncias esséncias propostas para o 2° cido“Reconhecimento do papel
importante da atmosfera terrestre para a vida daT@. 136). Nesta conformidade, a
comparacao entre ciclos revela-nos que ha uma ratsogdo a temas da subcategoria
‘Atmosfera’ no 2° ciclo (62) do que no 3° ciclo X4Blo entanto, as referéncias as
‘Alteracfes climaticas’ sdo superiores no 3° ciclam o contributo quase exclusivo do

8% ano.
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E de referir o facto de, no mesmo ano lectivo, tegi® algumas discrepancias entre
manuais no que respeita ao numero de referéndatvas a determinados itens. E o
caso do item ‘Alteracdes climaticas’ que surge @imezes referido no manual 8A e
onze vezes no manual 8B e do item ‘Qualidade dgwe’ mais uma vez surge apenas

cinco vezes no manual 8A, enquanto no manual 8festatorze vezes.

A forma como os temas sao apresentados € deteminanmpacto que vai causar ao
leitor, em especial nesta faixa etaria. Assim, ne goncerne as questdes relativas as
alteracdes climaticas, nota-se a preocupacdo d=sapar factos reais que poderdo
facilitar a compreensao, por parte do aluno, da geimportancia que o assunto tem. E
0 caso da informacéo sobre as alteracdes na qall@eapresentadas no manual 8B.

Alasca (EUA) Canada

Em 1979, a calote polar estendia-se praticamente de uma ponta a
outra do oceano Glacial Arctico. Desde entfo, esta area regista
uma reducao de cerca de 9% por década.

Alasca (EUA) ooy o

Nura imagem semelhante datada de 2003, obsenva-se uma grande
diminuicdo da calote polar. Grandes areas de mar aberto
apareceram perto da Rissla, do Alasca e do Canada. Alguns
madelos climaticos prevéem gue o gelo da calote polar do Arctico
ir4 desaparecer até ao final deste século.

17. O aquecimento global provocade pelo aumento da poluigao &
uma das maiores catastrofes deste século.

Figura 4 - Efeito do aquecimento global na calaiap(manual 8B, p.91).
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A apresentacédo de factos geograficamente proxim@duho que o poderdo sensibilizar
mais, foi uma op¢éo tomada no manual 8A que corssitas também interessante.

E
QUE...

Figura 5 - Efeitos do aquecimento global enmtigm (Manual 8A, p. 27).

De facto, segundo Hodson (2003), ao colocar aasoalws assuntos cientificos em
contextos sociais e pessoais relevantes, poderfa@&cer a motivacdo que falta nas
abordagens abstractas e descontextualizadas, wadstras bases da compreensao de

algo que |lhes é pessoalmente relevante, signifccatimportante.

Apenas o0 manual 8B refereRootocolo de Quiotpque representando um compromisso
internacional relativo a limitacdo de emissfes & (o qual Portugal esta envolvido
e cujo sucesso depende do efectivo envolvimentpagailacdo, deveria, em nossa

opinido, ter uma divulgacdo mais ampla.

» Terra
Nesta subcategoria (quadro 4) constatamos querts ‘Rraticas agricolas sustentaveis’
e ‘Desflorestacdo’ sdo os mais desenvolvidos nosumsa escolares, seguidos pela
‘Poluicdo dos solos’ e por fim, pelo ‘OrdenamentoTerritorio’.
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Quadro 4
Resultados da analise da subcategoria “Terra”
MANUAIS Total
5A | 5B |6A | 6B|7A|7B|8A |8B|9A | 9B
Praticas agricolas sustenta 1021221 -| - -| 2| 5| 2| 1 22
Desflorestacé 7221 -| -| 8] 8 -| - 28
Ordenamento do Territol -l -l -1 -1 -1-4] -] 4| 3 11
Poluicéo dos sol 1,21 1 -| -| 4] 5 - - 14
Total 18/ 54| 2| -|-/18|18| 6 | 4

Voltamos a verificar que no 7° ano ndo ha qualtjperde referéncia a temas do ambito
da EDS, ligados a subcategoria ‘Terra’ e € nos 8° anos que se encontram mais
temas relativos a esta subcategoria. Como ja antegnte referimos, este facto deve-se

as orientagcbes emanadas dos programas. Também awoo9hao sdo apresentados

7

quaisquer topicos sobre ‘Desflorestacédo’ e ‘Poluigds solos’.

Enquanto o manual 5B apresenta uma referéncia em ifPraticas agricolas

sustentaveis’, o0 manual 5A apresenta dez refer®ngaase metade do total das
referéncias a este item. Neste manual verifica paie, além de se informar sobre o que

0s agricultores devem fazer para praticarem umaudigira amiga do ambiente, sugere-

se ao aluno atitudes que podem ser por agleptadas a fim de contribuir para o

desenvolvimento das boas préticas agricolas (fig. 6

Aumenta o consumo de alimentos
bioldgicos em vez de outros

Figura 6 - Exemplo de aconselhamento de boas asatie sustentabilidade (manual 5A, p.

237).
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Nos aspectos relativos a desflorestacao, da-separténfase aos incéndios florestais e

apela-se aos alunos para cuidados a ter com est&iqu

Devido ao aumento da consciéncia ambiental ao divelharios sectores da sociedade,
tém surgido vérias criticas aos modelos de deseinvehto urbano orientados, apenas,
de acordo com prioridades econdmicas. Propdemsim aswovos modelos baseados
numa relacdo simbidtica entre o desenvolvimentdosgmonomico e o equilibrio

ecologico, apoiadas no conceito de DS. A concefratas populacdes nos grandes
centros urbanos afasta totalmente os jovens dam$ode vida mais naturais e diminui
a qualidade de vida das populacbes. E importargeagupopulacdes se envolvam no
planeamento dos seus locais e regides, que contlareeas medidas que tendem ao
ordenamento do seu territério e que em tudo istabooe activamente. Para isso, é
preciso estarem bem informadas e é ai que a edutadum papel crucial. Assim, €

com pesar que verificamos que, até ao 8° ano,d@psestlacionadas com o planeamento
do territério ndo sdo abordadas nos manuais essoiaais utilizados no nosso pais.
Verifica-se ainda que, no 8 © ano s6 0 manual 8&rd#b 0 assunto e que nos dois

manuais do 9° ano sao feitas apenas trés refeséncia

» Oceanos, mares e areas costeiras

Esta categoria foi incluida neste estudo devidoadscteristicas geograficas do nosso
pais. Portugal possui uma extensa costa maritimanaedas maiores zonas econdmicas
exclusivas (ZEE) a nivel mundial, que inclui asage os seus recursos até duzentas
milhas do continente e dos arquipélagos atlantiPosém, de todas as subcategorias
incluidas na categoria ‘Dimensdo ambiental’ esta e merece menos atencao por
parte dos manuais analisados (quadro 5). Pelov@sadicima referidos, consideramos

gue este tema merecia mais destaque nos nossoaisascolares.
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Quadro 5
Resultados da andlise da subcategoria “Oceanossraareas costeiras”
MANUAIS Total

S5A|5B|6A | 6B|7A|7B|8A | 8B |9A | 9B

Ordenamento das areas cost¢ | - - - - - - - - - - -

Pesca sustenta - - - - - -2 2 -] - 4
Poluicdo dos mares 1|12 - -] -] -| 3| 4] 2 - 12
Total RN 2 NN R R RS RO 2

Apenas o item ‘Poluicdo dos mares’ surge em manmuasg mesmo assim, com pouca
expressividade. O item ‘Pesca sustentavel’ séogaafb nos manuais do 8° ano embora,

por vezes, utilizem formas muito elucidativas desg@lizacdo para o tema. E o caso

das imagens apresentadas no manual 8B.

e et

No passado a pesca era limitada pelo nimero
de barcos a pescar,

Actualmente o niimero de barcos a pescar &
enorme e o nimero de peixes € cada vez
menor.

l. A pesca intensiva reduz o nimero de peixes
maiores e mais velhos, restando apenas os mais
jovens, gue sfo pescados exageradamente.
Quando se capturam peixes pequencs estes ndo
chegam a atingir a idade da desova e, portanto,
nédo podem deixar descendentes,

Figura 7- Sensibilizacdo para a pesca susten(daziual 8B, p.147).
O item ‘Ordenamento das areas costeiras’ estantetde ausente nos manuais

estudados. Contudo, é inquestionavel a importaec@dgica, econdémica, socio-
cultural e estratégica que o dominio publico hajrem geral, e a orla litoral e as aguas
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costeiras, em particular, assumem para o ordenarderterritorio portugués. As fortes

pressdes a que os multiplos recursos da zona reodai sido submetidos, em grande
parte devido ao aumento da concentracdo de aalegda de populacdo, tém vindo a
revelar a elevada vulnerabilidade desta interfateee terra e o mar. Tudo isto afecta
fortemente os ecossistemas litorais, altera odibgas morfodindmicos pré-existentes

e contribui para a destruicdo irreversivel das gugiies costeiras naturais. Dai se
depreende que esta € uma situacédo que ndo pogmae@da na EDS mas para a qual

nao houve a devida atencéo, na elaboracéo e nh@slos manuais escolares.

« Agua doce

No quadro 6 sdo apresentados os resultados daeadalisubcategoria ‘Agua doce’. Os
manuais do 7° e 9° anos dedicam muito pouco espaste assunto devido ao facto de

n&o constarem no programa. E nos manuais do 582atws que o mesmo é tratado.

Quadro 6

Resultados da andlise da subcategoria “Agua dooa’Ag
MANUAIS Total

5A|5B|6A|6B|7A|7B|8A | 8B |9A | 9B
Qualidade da &g 81 4| 2| 5| -] 1| 4, 101 | - 35
Proteccdo dosrecursosdea | 7 | 4| -| -| -| -| 3| 4| -| - 18

doce
Total 158 |2 | 5| - 1|7 14| 1| -

Dos dois itens introduzidos nesta subcategoria,’@ualidade da agua’ que merece
mais atencdo por parte dos manuais, verificandgugeo manual 5A apresenta oito
referéncias ao mesmo enquanto o manual 5B fazajeatno 8° ano, o manual 8B
apresenta dez registos sobre este item mas o mariapresenta apenas quatro. A
‘Proteccéo dos recursos de agua doce’, nos maoodes surge, estd mais directamente
relacionada com formas de poupanca de agua, aspeetestq ao alcance da accao

directa dos alunos.
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Algumas ideias para ajudares a preservar a agua
N D, B

Fecha bem as torneiras para Toma banho de chuveiro em Enguanto ensaboas as maos ou
nao ficarem a pingar. vez de banho de imersao escovas os dentes, fecha a tor-
neira da agua.

nao a desperdices. moderacao.

-~
[l se assim fizeres, pode ser que a agua nao falte num futuro proximo.

Figura 8 - Conselhos para o ustestével da agua (manual 5 A, p. 176).

No manual 8A, dirigindo-se a um publico pertencenigma faixa etaria mais elevada
(alunos do 8° ano), opta-se por estimular a reflexan frases apelativas, do género da

seguinte:

Figura 9 - Forma de promover a reflexdo sobrecassidade de poupar agua (manual 8A,
p. 129)
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» Biodiversidade
No ambito da categoria ‘Dimensédo ambiental’, a atégoria ‘Biodiversidade’ (quadro
7) é a segunda mais trabalhada nos manuais escel@® deve-se em especial ao item
‘Espécies ameacadas’, que detém quase o dobrdeténeas relativamente ao item

‘Areas protegidas’.

Quadro 7
Resultados da analise da subcategoria “Biodivadsit

MANUAIS Total
SA|5B|6A | 6B|7A|7B|8A|8B| 92 | 9B

Areas protegidz 17| - -1 1] 6| 7| -| - 23
Espécies ameacal 7119 - |- -12| 9|19 - | - 56
Total 171272524 2 | 1 [28|34|23|19

Consideramos que a abordagem de assuntos assoeiagdsicdo de espécies esta
tratado de forma completa e variada, nos manuaike @urge. Assim, no 5° ano,
frequentado por faixas etarias mais jovens, asétends inatas de apego emocional
para com as outras formas de vida, que Wilson (18l84sificou deBiofilia, sdo, por

vezes, bem exploradas em alguns destes manuais.

N

B “somos protegidos da caca mas continua a
ndo ser facil viver com humanos como vizinhos.
Eramos mais de 20 000 sé na costa da Califr-
nia, antes de vocés, humanos, se interessarem
pelo nosso revestimento, que é o nosso casaco.
Actualmente descemos até aos 300.”

“Entrevista’ a Eusébio, lontra do Dceanario

Figura 10 - Sensibilizacdo da preservacao das iespépelando ao lado afectivo do aluno
(manual 5A, p.34).
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Resta-nos referir que, para além de se verifica comcentracdo em determinados anos
escolares dos assuntos referentes a categoriariB@meambiental’, observa-se também
gue em muitos itens, os manuais do mesmo ano esevklam grandes disparidades

na atencdo que lhes dedicam. Isto é particularmevitiente nos itens ‘Alteracdes

climaticas’, ‘Qualidade do ar’, ‘Qualidade da agea’'Espécies ameacadas’ entre 0s
dois manuais do 8° ano e ainda nos itens ‘Pratigasolas sustentaveis’ e ‘Espécies
ameacadas’ entre os dois manuais do 5° ano. latanpos esta disparidade como prova
de que é sempre possivel introduzir questdes de, BBSle que para tal se esteja

sensibilizado.

2. Dimensao social

Esta categoria esta dividida em cinco subcategqtiassao: ‘Equidade social’, ‘Saude’,
‘Educacdo’ ‘Populacdo’ e ‘Seguranca’. A primeirdbcategoria esta dividida nos itens
‘Luta contra a pobreza’, ‘Igualdade de género’ @eos da crianca’. Na subcategoria
‘Saude’ foram considerados os itens ‘Alimentacaalasel’, ‘Doencas’ e ‘Higiene’. A

subcategoria ‘Populacéo’ foi analisada tendo pselws itens ‘Planeamento familar’ e
"Migragfes’. A cada uma das outras duas subcategtoi associado apenas um item:
‘Sensibilizacdo para a importancia do conheciment’subcategoria ‘Educacéo’ e

‘Educacédo para a Paz’ na subcategoria ‘Seguranca’.

* Equidade social

Ensinar a viver segundo uma ética de sustentatddidggnifica munir os alunos de uma
série de valores nos quais a defesa da equida@ csom base na luta contra a pobreza
e na luta pela igualdade de género ou pelos draims criancas, tem um papel
fundamental. Deste modo, a exploracéo desta céegos manuais estudados fica, em
nosso entender, aquém do necessario (quadro 8).
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Quadro 8
Resultados da analise da subcategoria “Equidadi&’soc

MANUAIS Total

5A |5B|6A|6B|7A|7B|8A |8B|9A | 9B
Luta contra a pobreza - o383 |- |- |1 (4 |3 19
Igualdade de género - - - p - - 1 2
Direitos das criancas N S R N R 14

Total 1|-]1610|-|1|2|4|4]|7

Quase metade dos assuntos relativos a ‘Luta camgobreza’ é explorada nos manuais
do 9° ano, cujos alunos ja poderao revelar maisundate o que lhes permite,
eventualmente, uma maior consciencializacdo dosblgmas sociais. Todavia,
consideramos que 0s manuais escolares até ao 8eapdam confrontar os alunos

com esta problematica o que, a excepcdo do maByalréticamente ndo acontece.

Vilar6 (2004) valoriza muito a questdo da luta carat pobreza na EDS, afirmando ser
crucial uma educacdo para o desenvolvimento s@id&para a cooperacdo com 0O
objectivo de contribuir para o desenvolvimento dpspulagbes do mundo

negligenciadas ou desfavorecidas pelos actuaes sast politicos e econémicos.

O problema da igualdade de género € uma questjonquaundo actual, ainda néo

pode ser esquecida mas, que nestes manuais stemptatda com duas referéncias. No
manual 7B é aproveitado o tema “Como se relacioaaiéncia e a sociedade” para
introduzir a questdo mas duma forma que pode levalunos a pensarem que este é

um problema do passado:

Somente no final do século XIX a Ciéncia foi abérsamulheres, destacando-se Marie Curie, que
apesar da discriminacdo sexual de que as mulheess eitimas nessa época conseguiu ser
galardoada, em 1903, com o prémio Nobel da Fisiesnel911, com o prémio Nobel da Quimica.
(manual 7B, p. 35).
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No manual 9A o problema € abordado sob a formardpopta de debate, estratégia
gue, em nosso entender, é uma das melhores paraicok alunos a pensar seriamente

no problema, a chegar a conclusdes e a adoptaitessi

interpretal
Reflecte sobre as afirmagtes dos jovens.
E errado 05

menines brincarem
' combonecas.

Os homens também
devem fazer trabalhos
domésticos.

> As mulheres 2o
maiz corajosas do
que os homens.

E errado um
rapaz baver nas
raparigas.

1 | Manifesta a tua opinido sobre cada uma das afirmacoes

2 | Compara as tuas respostas com as dos teus colegas, debatendo
as vossas opiniées.

Figura 11 - Estratégia utilizada para sensibilama a igualdade de género (manual 9A, p. 32).

Os ‘Direitos das criancas’ sdo tratados praticamentno 6° ano e apenas na unidade
“Transmissao da Vida”, a propdsito dos cuidadoseatpiranca e bem-estar a ter com as
criangas, nos primeiros tempos de vida. Problemais e infelizmente muito actuais,

como a exploracao e trafico de criancas deveriamamplamente divulgados mas séo

negligenciados nestes manuais.

* Saulde
A andlise do quadro 9 evidencia o facto de estaataboria estar totalmente centrada
nos 6° e 9° anos e nestes, ser 0 6° ano aquetemajmiais mais debatem o tema. Uma
vez que os programas destes dois anos de escdasdaentram quase exclusivamente
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na integridade do ser humano, é natural que o t8male’ assuma particular destaque

nos respectivos manuais.

Verifica-se ainda que, a semelhanca do que aconteuenuito temas relativos a EDS,

a subcategoria ‘Saude’ ndo é contemplada nos nmadaal® ano.

Quadro 9
Resultados da andlise da subcategd@ialide

MANUAIS Total

5A |5B|6A | 6B|7A | 7B |8A | 8B | 92 | 9B
Alimentacédo saudavel . 1 21 23 | - p |- I8 58
Doencas 6| 3| 22 11 . 1 4 8 1 72
Higiene - - | 53] 93 - - - -l 43 14 203

Total 6 | 3 (96127 - | - | 2| 4 |59] 36

Bons habitos alimentares e doencas associadagist@meia dos mesmos, sao tratados
de forma muito completa em ambos os manuais doa®® @ue podera permitir que no

9° ano sejam trabalhados de forma mais superfi€ide realcar o facto de néo ter sido
esquecida a questdo da obesidade infantil nos nsadeates dois anos escolares e
ainda serem debatidos, no 9° ano, os problemagiadss a anorexia nervosa e a

bolumia.

No 5° e 8° anos os itens ‘Alimentacdo saudavetigiene’ ndo sao abordados porque
0s programas destes anos escolares afastam-ss tEsi@s. Apenas sao referidas
questdes relativas a doencas, a proposito de tegadss a célula e a qualidade da agua

e do ar.

O item ‘Higiene’ é o mais explorado nos manuaiéle 9° anos, em parte por ser um
tema muito abrangente visto a higiene ser enteralidefinida nos manuais como um
conjunto de meios para atingir e preservar as ¢opdifavoraveis a saude, incluindo a
lavagem corporal, a limpeza do vestuéario, do calgaddos locais de habitacdo, as

normas de postura e de habitos de vida, a alim@ntacactividade fisica e a consulta
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regular ao médico. Deste modo, incluimos neste ttmas as ac¢des promotoras da
saude fisica e psicoldgica do individuo, a excepihébitos alimentares que foram
tratados a parte devido, também, ao tratamentaciispede que sdo alvo nos manuais

escolares.

A exploracdo, nos manuais escolares, do item ‘Hajigai ao encontro das orientagdes
do CNEBque, no grande tema “Viver melhor na Terra”, propGesenvolvimento da
seguinte competéncia: “Reconhecimento da necessiladesenvolver habitos de vida
saudaveis e de seguranc¢a, numa perspectiva bialqmcoldgica e social” (p. 143). A
abordagem mais intensiva deste tema, verificada masuais do 6° ano, também
respeita as propostas do CNEB que sugere, par&iol@®a realizacdo de actividades
de pesquisa e de campanhas de sensibilizacdo sitlmedes de risco para a saude,
devido a factores nocivos como a droga, o tabazdleool, de modo a que os alunos
percebam as influéncias no organismo e na degradiagarelacdes familiares e sociais
(p. 146). A titulo de exemplo, apresentamos umanaaisas mensagens presentes em
ambos os manuais do 6° ano:

{m A - Como o alcodlico &€ mau trabalhador,
a pobreza instala-se no lar; a familia é suba-
limentada; a discérdia reina entre os familia-
res; os divorcios sao frequentes.

B - Cerca de 45% dos acidentes no trabalho
e metade dos crimes graves sdo provocados
por alcodlicos.

taxa de alcoolemia » quantidade de dicool
no sangue em gramas por litro (g/L).

Figura 12 - Sensibilizacdo para os efeitos nodilmalcoolismo nas relagdes familiares e no
desempenho profissional (manual 6A, p. 224).
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e Educacao

Nesta subcategoria incluimos apenas o item ‘Sdiasitdio para a importancia da
Educacdo’ e, em todos os manuais analisados (quHalkos6 descobrimos uma
referéncia indirecta no manual 9B (p. 24), aquasi@@bordagem ao tema da gravidez
na adolescéncia, afirmando-se que a percentagemgraledezes na adolescéncia
aumenta em funcéo da falta de informacéao.

Quadro 10
Resultados da analise da subcategoria “Educacao”.
MANUAIS Total
5A|5B|6A|6B|7A|7B|8A|8B| 92 | 9B
Sensibilizagéo para o N R T I | gl
conhecimento
Total - -1-7T-1-7-1-1-1 |1

Contudo, sensibilizar os alunos para a importaneasua prépria educacdo é um
aspecto que nao pode ser descurado, significandooutnibuto valioso para o DS. A
educacéo permite a construcdo de um futuro maisr@egois conduz a formacao de
cidadaos mais conscientes dos seus direitos eagbbeg perante a sociedade, podendo
transformar o ambiente em que estdo inseridos, aorhiente mais justo, menos
desigual e com maior qualidade de vida. No que adogportancia do ensino especifico
das ciéncias, €NEB lembra que:

O papel da Ciéncia e Tecnologia no nosso dia-a&xige uma populacdo com conhecimento e
compreensdao suficientes para entender e seguitedebabre temas cientificos e tecnoldgicos e
envolver-se em questdes que estes temas colocampgra eles como individuos quer para a
sociedade como um todo (p. 129).

* Populacao

A subcategoria ‘Populacao’ foi analisada através itlens ‘Planeamento familiar’ e
‘Migracdo’ (quadro 11). Sdo assuntos quase totanessquecidos nos manuais

estudados, a excepcao de referéncias residuamarogis 8A, 9A e 9B.
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Quadro 11
Resultados da analise da subcategoria “Populacédo”
MANUAIS Total
5A | 5B |6A | 6B|7A|7B|8A |8B|9A | 9B
Planeamento familiar T oo 1 3
Migracéo -0 - - - -1 -] 1 - -] 1 2
Total SO T R ) I I R 1 e

O item ‘Planeamento familiar poderia ser mais niefe nestes manuais, em especial
nos manuais dos 6° e 9° anos, uma vez que o teraasfisséo da vida” é leccionado

nestes anos escolares.

Portugal € o segundo pais europeu com maior nudegravidezes adolescentes. As
politicas deficientes de educacgédo sexual, atendorews adolescentes e planeamento

familiar principais sdo apontadas como as prinsipausas do fenémenao.

A educacédo sexual, legislada em Portugal desdeaddéale 80 do século XX, é ainda
hoje uma medida a espera de ser implementada emegparte das escolas. Uma boa
exploracdo do tema nos manuais escolares poderianseontributo para o atenuar

dessa lacuna.

Quanto aos problemas relativos a ‘Migracao’, haafloramento apenas nos manuais
8A e 9B. E do conhecimento geral que em muitosepaiss imigrantes tendem a estar
mais expostos do que os cidaddos de origem, aangesgo de longo prazo e a
exclusdo social, enfrentando frequentemente coedigie trabalho precéarias e a
perspectiva de emprego temporario sem segurangealabAlém disso, muitas vezes
concentram-se nas cinturas das grandes cidades ®vp ao aumento da degradacao
ambiental e a diminuicdo das condicfes de vidaesdssais. Assim, sendo a migracao
um dos problemas da actualidade, questdes comesigudldades estruturais entre o
Norte e o Sul ou a exploracdo dos paises em ddseneato, deveriam surgir como

proposta de reflexdo nos manuais escolares.
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e Seguranca

Nesta subcategoria incluimos o item ‘Educacgéo ad&taz’ (quadro 12), a qual s surge

nos manuais 8A, 9A e 9B.

Quadro 12
Resultados da analise da subcategoria “Seguranca”.

MANUAIS Total
S5A | 5B|6A|6B|7A| 7/B|8A|8B|9A | 9B

Educacéo para a paz - - - - |- |- |5 |- |4 12

Total -] -1-1-]1-15]-14]3

A guerra é outro drama social presente no dia-aleienuitos seres humanos para que
possamos ignorar esse facto. Por outro lado, sfudntes os relatos nasediade
actos de violéncia protagonizados por pessoas \eaaais jovens, 0 que nos leva a
pensar que ndo se podem desperdicar oportunidadesat os alunos a reflectir sobre
0 assunto, desde as faixas etarias mais jovensud@nrnsso nao se verifica nos manuais

até ao 7° ano.

Vilaré (2004) defende a importancia da educacda paPaz no DS pois é uma forma
particular de educacao para os valores. A autardich que o conceito de paz refere-se
a antitese da violéncia que pode apresentar-sa &mina de agressao fisica (violéncia
directa) ou de injustica social (violéncia estraturNeste sentido, educar para a paz
envolve a pratica da ndo-violéncia em todas as feuams: fisica, sexual, psicoldgica,

economica e social. O manual 8A contribui para @utdacdo para a paz’ quando, a
propoésito do tema “Catastrofes provocadas pelo Hoha destaque a guerra e ao
terrorismo. Nos manuais do 9° ano a abordagem léneia prende-se com situacoes
mais préximas dos alunos. E disso exemplo a imagessente no manual 9 A,

referente ao problema dallying:

70



A Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel enudita Escolares na Area Cientifica de Ciéncias Natu#ai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinaddgs

20. Um alunc esta a ser vitima de bullying quando esta exposto
frequentemente a ameagas e intimidagdes.

Figural3.- Exemplo de abordagem ao problema dénaid entre jovens, como forma de
educacdo para a ndo-violéncia (manual 9 A, p. 22).

O manual 9B também faz a sensibilizacdo para aviwd@acia do seguinte modo:

9| Avioléncia sobre as criancas ¢, talvez, a pior forma de violéncia, j& que uma
crianca maltratada sera, muito provavelmente, um adulto com problemas
emocionais que tendera a maltratar os outros.

Figura 14- Sensibilizacao para a violéncia exers@ae as criancas (manual 9B, p. 40).

Por fim, e sobre a categoria ‘Dimensao social’, gmods ainda dizer que, tal com
acontece com a categoria ‘Dimensao ambiental’, smo ano escolar, a maior ou

exploracdo de determinados itens depende do manlogitado. E o caso dos itens
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‘Doencgas’ e ‘Higiene’ que tanto no 6° como no P¥sasdo mais abordados num manual

do que no outro.

3. Dimensédo econbmica

Esta categoria apresenta apenas a subcategori@doP@e& producdo e consumo’ a qual
aplicamos os itens ‘Educacdo para o consumo (ReduReutilizar), ‘Gestdo de
residuogAterros sanitarios, Reciclagem, Compostagem, @reigéio), Energias alternativas’

e ‘Politica de transportes sustentavel'.

A analise do quadro 13 mostra-nos que a subcasetRadrao de producédo e consumo’
€ mais explorada nos 5° e 8° anos, embora no 58 aranual 5B explore muito menos

0s temas a ela associados do que o manual 5A.

Quadro 13
Resultados da analise da subcategoria “Padramdeagio e consumo”
MANUAIS Total
5A | 5B|6A | 6B|7A | 7B | 8A | 8B | 9A | 9B
Educagéo para o consumo 4| 2 - 1 - - 9| 13 2 -l 31
(Reduzir e Reutilizar)
Gestéo de residuos (Aterros
sanitarios, Reciclagem, 11| 3 4 2 - - 139 - -l 41
compostagem, incineracao)
Energias alternativas 31 - 1] 3| 1, 6| 8 1 -| 24
Politica de transportes 40 - | - -| -1 = 21 2| 2! 11 11
sustentavel
Total 22|16 | 4|43 |1]|28{32]5|1

A gestdo de residuos € o0 tema que beneficia de maiar atencdo por parte dos
manuais. Uma analise mais atenta permitiu-nos ivarifque, dentro da gestdo de
residuos, a reciclagem é a questdo mais abordadando apenas duas referéncias a
compostagem: uma no manual 8A com uma abordagemplesmente informativa

sobre 0 que é a compostagem (p. 175), e outraampaes pelo manual 8B (p. 162) que

72



A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel enudigEscolares na Area Cientifica de Ciéncias Naturai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinad8gs

propde aos alunos a realizacdo de compostagencak egie, sendo mais interactiva,

sera em principio, uma forma mais eficaz de EDS.

No 5° ano o item ‘Gestdo de residuos (Aterros &ao#t, Reciclagem, compostagem,

incineracéo)’ é referido onze vezes no manual fenas trés no manual 5B.

Assuntos relativos ao item ‘Educacdo para o conswsd@m cruciais no DS, mas séo
quase exclusivamente tratados no 8° ano. Oriemdastos alunos para a reutilizacao e
reducdo do consumo supérfluo, devera nortear axjuple, de algum modo, tém

responsabilidades na educacéo.

Para Vilar6 (2004) a educacédo para o consumo implidesenvolvimento integral dos
alunos, dotando-os de recursos que possibiliteronstiwicdo de uma sociedade de
consumo cada vez mais justa, solidaria e respohs@pmz de melhorar a qualidade da
vida de todos os cidadaos, sem danificar o ambi&atea sensibilizar os alunos para o

problema, o manual 8A opta por frases apelativascgptem a atencéo do aluno.

SABIAS SABIAS

QuUEZ. QUE?

15 - Frases exemplificativas de educacdo parasuoom (manual 8 A, pp. 102 e 169).

O CNEB aponta as questdes relativas a educacam gar@sumo como competéncias a
desenvolver no decurso do 2° ciclo, aguando dadagem do tema “Viver melhor na
Terra”. Ai é aconselhada a “Discussdo sobre a énflia da publicidade e da
comunicacao social nos habitos de consumo e nadtm@ decisbes que tenham em
conta a defesa da salde eqdalidade de vida” (p. 145). Todavia, temas queepo ser

73



A Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel enudita Escolares na Area Cientifica de Ciéncias Natu#ai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinaddgs

incluidos no item ‘Educacédo para o consumo’, surgeenas sete vezes em todos 0s manuais
escolares do 2° ciclo (quadro 13).

De facto, uma EDS € incompativel com publicidades agressiyas incentivam
consumos desnecessarios e € dever de quem eduiaa@ealunos para tal. No manual

9A esse alerta é feito de forma, em nosso entebdstante interessante.

ia 9ue
s ‘g‘o‘,dul’ds
fozemn P54
g0 CoYagee:

DENTADA

T -
E DE MAISY -

: b\ ¢

51. Muitas vezas, influenc s pela televisdo, pela radio e pelas revistas, os
consumidores compram produtos que, na realidade, ndo tém as
caracteristicas que publicitam.

Figura 16 - Forma de alerta aos alunos para o ppdewvezes negativo, da publicidade (manual
9A, p. 171).

A Unica referéncia a Pegada Ecoldgica, nocdo quesideramos dever ser bem
difundida entre os alunos, por estar relacionada eo satisfacdo de necessidades

pessoais e consequentemente com o consumo, agertas no manual 8B.

O controlo do consumo de 4gua é a tematica relatvitem ‘Educacédo para o consumo
(Reduzir e Reutilizar) * que mais frequentementgasunos manuais estudados, seguida

da gestao dos recursos da floresta.

Quanto as ‘Energias alternativas’, sdo um pouca raabrdadas no 8° ano, sendo o
anico item desta subcategoria encontrado no 7° emoespecial no manual 7A onde
identificamos trés referéncias relativas a eneggi@érmica nos Acores, a proposito do

vulcanismo.
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A ‘Politica de transportes sustentavel’ € um itesaqon explorado verificando-se que,
no 2° ciclo, s6 o manual 5A apresenta quatro neéémé ao mesmo. Neste manual, para
além de se veicular informacdo sobre o assunto,faims aconselhamentos das
melhores praticas de transporte sustentavel, sestgoassunto introduzido a propdsito
do tema “Importancia do ar para os seres vivos”.mdémual 5B, o mesmo tema é
leccionado mas ndo ha qualquer referéncia a ‘Palitie transportes sustentavel’,
evidenciando mais uma vez, que € sempre possit@duzir a EDS nos temas

tradicionalmente leccionados.

Aconselha os teus famillares a Sempre que for possivel, des
reduzirem o usc do autamovel. loca-te a pé ou de bicicleta.

Figura 17 — Educacao para formas de mobiéidaistentaveis (manual 5 A, p. 200).

No 3° ciclo apenas os manuais dos 8° e 9° anosa@flo assunto verificando-se a
particularidade de o manual 9B (p. 39) divulgarrojecto Pedibus, implantado em
alguns paises da Europa.

4. Dimensao institucional

Na categoria ‘Dimensao institucional’ estdo inchsdas subcategorias ‘Cooperacéo
internacional’ a qual se aplicaram os itens ‘Refei@ a acordos e tratados para a

promocao do DS’ e ‘Associacdes (ONG, Voluntariadbe.y subcategoria ‘Ciéncia e

! Tem origem na ideia australiana do "walkingbusigdy em 1991, ja é utilizado em vérias cidadesato b mundo. A ideia é
reduzir as emissdes de carbono ao mesmo temposqoeaacas fazem exercicio e criam lagos. O can@imples, todas as
manhas um adulto seleccionado sai com um alunogpeasgola a pé, pelo caminho percorre um circuitegu bairro parando em
paragens assinaladas. As restantes criangas esgenaparagens especificas, & hora marcada e s&onuiedo acompanhadas em
segurancga para a escola, 0 mesmo ocorre a vindzasa. O percurso tem uma extensdo maxima dempdamente 1 Km.
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tecnologia’ que contém os itens ‘Beneficios da dgére da tecnologia’ e ‘Riscos da
ciéncia e da tecnologia’.

» Cooperacao Internacional
O manual 8B € aquele que se distingue no niumerefeencias feitas a ambos os itens

incluidos na subcategoria ‘Cooperacao internaci¢gahdro 14).

Quadro 14
Resultados da analise da subcategoria “Cooperatgoacional’
MANUAIS Total
SA|5B|6A|6B|7A| 7B |8A | 8B|9A | 9B
Referénciaaacordosetratadasq | ¢ | - | 1| -| 1| 3| 10 2 | 1 25
para a promocéao do DS
Associacoes (ONG, -1 -1 -] -1585| -110 21 1 19
Voluntariado...)
Total 1/6|-|/1]-]1|3|10]2 |1

A divulgacdo dos acordos e dos tratados para o M8pértante na medida em o

sucesso da sua implementacdo depende da colabal@agipulacdo que devera estar,
entdo, bem informada. A ‘Referéncia a acordos tados para a promog¢édo do DS’ é
feita essencialmente nos manuais 5B e 8B. O ma&Aiahpesar de apresentar muito
memos referéncias e este item do que o manual 8B,08ico que informa sobre

declaracdo da ONU da Década 2005-2014 como a Déeada DS.

No manual 8B verifica-se uma maior preocupacao isnuigar ndo s6 acordos relativos

a area ambiental mas também social, de ambitomalcio

Quanto ao item ‘Associagfes (ONG, Voluntariado..pgnsamos ser importante, na
formacgao dos jovens, apresentar bons exemplos agsam servir-lhes de referéncia
mas, mais uma vez, s6 o manual 8B apresenta apemi@asnem numero significativo
para este item. Destes, ha a acrescentar que ssciAgdes (ONG, Voluntariado...)’
referidas pertencem a varios campos de acc¢do, adal sm ambiental, verificando-se
um esfor¢co louvavel para incluir informacdes sobssas associacdes e respectivas

actividades. Por exemplo, conseguem fazer refag8rclUNICEF e a AMI, no capitulo
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“Como prevenir a producdo de residuos” que pertelacéema “Recursos naturais —
utilizacdo e consequéncias”. Situagdo oposta éasewbserva no manual 8A que néo
da a conhecer aos alunos qualquer entidade detieezem No 7° ano verifica-se

semelhante disparidade, com o0 manual 7B ao rei@go associacdes e o manual 7A a

nao fazer qualquer referéncia.

gcoracto gy

@vunlcef

A United Nations Childrens
Fund é uma agéncia das
Nacoes Unidas que, além de
defender os direitos da
crianca, tem como objectivo
dar resposta as suas necessida-
des basicas. A sua actividade &
fundamental nos paises pouco
desenvolvidos, onde a dgua é

um bem escasso.

Figura 18- Divulgagéo de associa¢des humanitaipsoposito de temas do programa
(manual 8B, p.138).

Verificamos ainda que, no 2° ciclo, os manuais s&idedicaram ao assunto, havendo
apenas uma abordagem no manual 5B que merece a ai@sga0 pois a intencédo €
sensibilizar os alunos para o voluntariado. Edwsaralunos para uma participacao
activa na vida em sociedade é um contributo pd&®& bastante positivo e, segundo
Vilaré (2004), dever-se-ia promover uma maior cotaéo entre os sistemas de ensino
e estas organiza¢cfes para mudancas sociais mdssacgm base na adopcéo de uma

ética para a sustentabilidade.
« Ciéncia e tecnologia

Para a andlise desta subcategoria foram considewesditens ‘Beneficios da ciéncia e

da tecnologia’ e ‘Riscos da ciéncia e da tecnoldgizadro 15).
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Quadro 15

Resultados da andlise da subcategoria “Ciéncieneltegia”

MANUAIS Total
SA|5B|6A | 6B|7A|7B|8A|8B|9A | 9B
Beneficiosdaciénciaeda | . | . | 2| 5| 8| 4| 4| 8| 1312 56
tecnologia
Riscos da ciéncia e da -l -111 3] 1! 3| 6l 10 4 28
tecnologia
Total -1 -]12|6|11| 5|7 |14|23|16

Almeida (2007) alerta para os perigos da crencaue a Ciéncia e a Tecnologia
resolvem todos os problemas, pois isto poderd serconvite a demissado da
responsabilidade individual, perpetuando comporntdose indesejaveis para o

equilibrio da ecosfera.

O CNEB adopta uma posi¢cdo semelhante pois ai eacoo$, no capitulo referente ao
papel das ciéncias na educacgédo, varias propodtas €Encia e Tecnologia e logo na
introducdo deste capitulo é referido que o ensim aéncias visa proporcionar aos
alunos a possibilidade de “Questionar o comportamda Homem perante o mundo,
bem como o impacto da Ciéncia e da Tecnologia ss;mambiente e na nossa cultura
em geral” (p. 129). Mais a frente é proposto o deskrimento de competéncias como a
“Compreensado de como a Ciéncia e a Tecnologia tértrilbuido para a melhoria da
qualidade de vida” (p. 144), mas também o “Recanm&tto da necessidade de uma
analise critica face as questbes éticas de algumaas aplicacdes cientifica e

tecnoldgicas” (p. 143).

A andlise ao quadro 15 permite-nos verificar quenh#r preocupacdo com o tema nos
manuais do 3° ciclo do que nos manuais do 2° dzlmanual 6B é o unico que, no 2°
ciclo, se retétm um pouco no tema, enquanto nocB9 eerificamos alguma tendéncia

para um aumento do numero de referéncias com @avedns anos escolares.
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Nos manuais do 9° ano existe uma unidade intitul@tkncia, Tecnologia e qualidade
de vida” e tanto no manual 9A como no manual 9Bterss referentes a subcategoria
‘Ciéncia e tecnologia’ surgem maioritariamente aggins a este topico programatico.
Todavia, verificamos que o manual 9A introduz o denoutros locais, aproveitando
melhor que o manual 9B, outras oportunidades eslpgente no que se refere ao item
‘Riscos da ciéncia e da tecnologia’. Na fig. 19egspntamos um exemplo de alerta para
a necessidade de reflectir sobre questdes relaticémnagem, presente no manual 9A.

Esta proposta de reflexdo € introduzida na unida@asmissao da vida”.

@ A b

A clonagem humana deveria ser permitida acs
casais sem filnos?

A

AN L L
E correcto modificar ou criar novos seres
vivos?

-t - A Sera possivel a

Os pais deveriam poder escolher o sexo dos engenharia genética
filnos? E outras caracteristicas, como a cor dos Vit a ser utilizada E correcto clonar
olhos, altura ou inteligéncia? para fins perigoscs? animais?

Figura 19 - Exemplo de propostas de reflexdo sobtanites da Ciéncia e da Techologia
(manual 9 A, p.77).

5. Propostas de actividades de Educacdo para o Daseimento Sustentavel

Esta categoria esta dividida em duas subcategoi@srigatoriedade ou nao na

realizacdo das actividades’ e ‘Tipologia das agtides propostas’.

* Obrigatoriedade ou ndo na realizacao das actividade
Na primeira subcategoria, foram definidos os itépsgoritarias’ para aquelas

actividades que surgiam no corpo do texto pringcipat se deduzir que estas seriam de
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realizacdo prioritaria. Todas as outras propostagatividades foram inseridas no item

‘facultativas’.

A analise do quadro 16 permite-nos observar qué°nano quase nao sao propostas
actividades referentes a contetdos de DS, o quaatitece nos outros anos escolares,
Cujos manuais apresentam, no geral, um numeroop@s$tas de actividades promotoras

de EDS muito satisfatorio.

Quadro 16
Resultados da andlise da subcategoria “Obrigaemie ou ndo na realizacdo das actividades”
MANUAIS Total
5A |5B|6A|6B|7A|7B|8A |8B|9A | 9B
Prioritarias 6| 13199 | 2| 1| 28/31|19/|15 153
Facultativas 1114 6 | 15| - | - | - | 3| 4| 4 58
Total 1712712524 2 | 1 |28|34|23|19

Por outro lado, verifica-se que nos manuais doi@® ©ia algum equilibrio entre as
actividades ‘prioritarias’ e as ‘facultativas’ mams manuais do 3° ciclo as actividades
‘prioritarias’ assumem um peso muito maior facefasultativas’. Ainda no 2° ciclo,
verifica-se uma discrepancia acentuada no numerefeencias presentes nos manuais
do mesmo ano escolar: o manual 5B tem mais do dtdwoeferéncias presentes no 5A
acontecendo o mesmo no manual 6A relativamenteaamah 6B. Destaca-se ainda o
facto de a maior parte das actividades de natysepataria surgirem associadas a

avaliacao formativa.

» Tipologia das actividades propostas
Na subcategoria ‘Tipologia das actividades promista analise do quadro 17 revela
que o item ‘Leitura guiada corresponde ao tipo atgividade mais aplicado ao
desenvolvimento de contetdos de DS. A este iteamf@ssociadas todas as actividades
que se iniciam pela leitura de um texto, observaigidiguras, graficos ou esquemas,

seguidos de questdes a que os alunos devem respAidescenta-se que muitas das
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guestdes deste tipo apresentam caracter priorgagqoanto quase todos 0s outros itens

desta subcategoria sdo relegados para um caréatealtzacéo facultativa.

Quadro 17
Resultados da analise da subcategoria “Tipologeadtividades propostas”
MANUAIS Total

5A |5B|6A |6B|7A|7B|8A |8B| 92 | 9B
Discusséo de temas 2131 1] - - -| -1 1/ -] 3 10
polémicos
Actividades deoutdoor 5 3|5 2| -1 -| 1| 3/ 4 2 25
praticas
Actividades envolvendoa | 1 | . | .| - oo -] 2] 1) - =
familia ou outras entidades
Promocéo da -1l - l1al - - - - -] - 25
interdisciplinaridade
Total 1712712524 2 | 1 |28|34|23|19

A excepcdo das actividades de ‘Leitura guiada’jtesss aqui incluidos referem-se a
actividades de caracter mais dindmico, promotoeasndia aprendizagem mais efectiva,

mas sao pouco estimuladas em todos 0s manuaisaasi

No caso especifico da ‘Discussao de temas polémiadicamos que sao actividades
escassas e que surgem em numero inferior nos msan@ai3® ciclo, ciclo que
corresponde a alunos com um nivel etario que leesipe serem detentores de mais

informacé&o e de maior capacidade de argumentacéefdsa das suas opinides.

A propésito da ‘Discusséao de temas polémicos’ relamos que Hodson (2003) afirma
que a finalidade da educacdo é permitir a cada os jdvens cidaddos, olhar
criticamente a sociedade que temos, e 0s valoeea qustentam e perguntar o que pode
e deve ser mudado, a fim de alcancar uma sociedagusta e democratica e garantir
estilos de vida ambientalmente mais sustentaveisteNcontexto, a discussdo de temas

polémicos que digam respeito, directa ou indireetats as questdes ambientais, é

81



A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel enudigEscolares na Area Cientifica de Ciéncias Naturai
Um estudo transversal (2° e 3° ciclos do Ensinad8gs

facilitadora do confronto de ideias -caracteristicdas diferentes perspectivas
ambientalistas (Almeida, 2007).

Também o CNEB, no tema “Viver melhor na Terra”,rz@s a importancia deste item
aconselhando que no 3° ciclo se promova a “Disouggdassuntos polémicos nas
sociedades actuais sobre os quais os cidadaos devempinido fundamentada” (p.
146).

No que se refere as ‘Actividades olgtdoor praticas’, observa-se que nos manuais do
2° ciclo ha um numero de propostas ligeiramenteersup as do 3° ciclo mas
consideramos que, de um modo geral, deveriam semginGmero mais elevado. Nao

existem propostas de actividades deste género ansais do 7° ano.

Almeida (2007) defende que no caso especificoutdoor, este reveste-se de grande
importancia pois, para além dos beneficios do ctmtacom a natureza no
desenvolvimento psicossomatico do ser humano, noatonsolida conhecimentos
veiculados na sala de aula e, além disso, todaactigdades exploratérias que
decorrem nas areas naturais podem conduzir a uafuapgamento da tendéncia da

biofilia.

Em defesa da importancia da vivéncia de experiéndgaaprendizagem para que 0S
conhecimentos cientificos sejam compreendidos pealosos, o CNEB, no tdpico
“Experiéncias de Aprendizagens em ciéncia”, apala g necessidade de “observar o
meio envolvente. Para isso, planificar saidas (ea)izar actividade experimental (...)”
(p 131).

O item ‘Actividades envolvendo a familia ou outesdidades’ foi o menos encontrado
nos manuais analisados, apesar de considerarmosstpuéipo de actividades, quando
bem orientadas, poderiam ser das que conduziriaesudtados mais efectivos e mais
vastos. Envolver a familia significa levar a ED$apfora dos portdes da escola e, se 0

objectivo € mudancas de atitude perante variosctspala vida, entdo a estreita

colaboracdo com a familia € incontornavel. Ao mesangpo, aproximar os alunos de
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entidades, locais ou ndo, implica envolvé-los comundo real, permitir-lhes maior

percepcéao dos problemas e aquisicdo de melhorasidafdes para actuar.

Quanto a ‘Promocéo da interdisciplinaridade’, séesdfica nos manuais 5B e 6B, pois
ambos apresentam a particularidade de, no fim da gaidade, reservarem algumas
paginas intituladas “Sugestdes para... Formacgédo £jvim caso de a proposta ser de
interdisciplinaridade com essa Area Curricular déeiplinar. A proposta alarga-se ao
Estudo Acompanhado e & Area de Projecto, ndo havemdpostas para outras

disciplinas.

A interdisciplinaridade é largamente defendidapmecar pelo CNEB onde podemos

ler que:

No que diz respeito a actividades de pesquisaceigsfo sobre os custos, beneficios e riscos de
determinadas situac8es, bem como sobre questé@ssdavolvimento sustentavel atingido em
determinadas regides, sugere-se que os profesder€éncias Naturais, de Ciéncias Fisico-
Quimicas e de Geografia planifiquem, em conjuntvidades para os seus alunos (...) (p. 143).

Almeida (2007) defende que abordagens em EA deeemn caracter interdisciplinar
ou mesmo visar a integracdo das diferentes areaslgy. Por seu turno, Gutiérretz
al. (2006) defendem a transversalidade na integragdD5 nos curriculos escolares,
acreditando ser possivel que as questbes ambierdasituam o eixo central do
projecto curricular, servindo de elementos orgatores das actividades didacticas do

guotidiano.

6. Importancia atribuida a EDS nos manuais

7

Esta categoria é constituida pelas subcategoristtiEo dos conteudos de EDS’ e

‘Consisténcia interna dos manuais’.

» Estatuto dos contetdos de EDS
Esta subcategoria foi utilizada com o intuito dexgaliar a importancia atribuida a EDS
Nnos manuais escolares. Para isso, considerouesalezécdo nos manuais deste tipo de

informacédo e utilizou-se os itens ‘Essencial’ quamd conteddos de EDS estavam
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integrados em espagos considerados de leitura cesisen ‘Complementar’ quando

integrados em locais de leitura facultativa ou cemgntar, como quando surgem em
paginas em fim de capitulos ou em pequenas caiaexio com titulos do género
“Curiosidade...” (5B), “Sabias que...” (9B) ou “+infoagdo” (6B). No quadro 18

apresentam-se os dados que obtivemos da analiseathemis escolares.

Quadro 18
Resultados da andlise da subcategoria “Estatutoatdsudos de EDS”
MANUAIS Total
S5A|5B|6A|6B|7A| 7B |8A | 8B|9A | 9B
Essencial 1410|5151 6 | 8| 6370|5943 375
Complementar 1812 1| 5| -| -| 3| 11 8 | - 58
Total 3222|5256 6 | 8 |66|81|67|43

Da analise do quadro, podemos constatar que, quaurgem, os conteudos de EDS
assumem maioritariamente um estatuto essenciabntimto, temos a consciéncia de
que pelo facto de os conteudos referentes ao iB@mMplementar’ serem considerados
aqueles que surgem em locais que assumimos comdo sesundarios, nao significa

que ndo surtam efeito nos alunos podendo até cagatigra sua atencao, precisamente

por estarem a parte.

Verifica-se ainda que, apenas no 5° ano, os cooselt® caracter essencial e

complementar surgem muito equilibrados nos doisuaian

» Consisténcia interna dos manuais
Esta subcategoria subdivide-se nos quatro itensapresentamos no quadro 19. Aqui,
limitamo-nos a referir a presenca ou auséncia ateristicas associadas aos itens em

guestao.
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Quadro 19
Resultados da andlise da subcategoria “Consisténieraa dos manuais”

MANUAIS
S5A |5B|6A|6B|7A| 7/B|8A|8B|9A | 9B

Todos os capitulos reflectem
conteudos de EDS S N e e e R T B A

A maioria dos capitulos
reflecte conteddos de EDS A A I N N I R
(>50%)
Alguns capitulos reflectem
contedos de EDS (<50%)| ~ | = | - | - VAN - -

Existem capitulos
especificamente dedicados a VAN A A A A A AN
contetdos de EDS
Os conteudos de EDS surgem
apenas inseridos em capitulos
dedicados a outros assunton

E sem surpresa que verificamos que o 7° ano éam @mo lectivo em cujos manuais
mais de metade dos capitulos nao reflectem quaisguéetdos de EDS. Também néo
existem manuais onde a EDS surge em todos os logpiias, em quase todos, mais de

metade introduz temas de EDS o que ja € louvavel.
Verifica-se ainda que todos os manuais tém cagitwojo tema principal esta

directamente relacionado com EDS. Até nos manumig®dano isso se verifica com a

introduc&o da Unidade “Ciéncia, Tecnologia, Sodieda Ambiente”.
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4. CONCLUSOES

Os resultados obtidos nesta investigacao permiteralwir que, de um modo geral, ha
uma tentativa de introduzir, nos manuais escolaredisados, conteudos de EDS e

corresponder assim ao que € proposto no CNEB.

O CNEB propfe a organizagdo do ensino das ciémoasnsino Basico em torno de
quatro grandes temas organizadorésrra no espaco, Terra em transformacao,
Sustentabilidade na TermaViver melhor na TerraPercebendo a necessidade da EDS
em ciéncias, este documento salienta a “importadeiaexplorar os tema numa
perspectiva interdisciplinar, em que a interac€iéncig Tecnologia Sociedadee
Ambientedevera constituir uma vertente integradora e gjidoate da organizagdo e da

aquisicao dos saberes cientificos” (p.134).

Apesar de na maioria dos manuais analisados hawartentativa de abordar temas
relativos ao DS, existem diferencas entre os mesmanuais. Da analise feita

destacamos 0s seguintes aspectos:

i) Nos casos em que a unidade didactica incideestmas de DS, como é o caso da
unidade “Gestdo sustentavel dos recursos” no 8daruw topico “Ciéncia e tecnologia
e qualidade de vida” no 9° ano, todos os manuaisibaem para a EDS, abordando o
tema com alguma profundidade. Porém, nas unidagesezna nao incide directamente
sobre sustentabilidade, ha diferencas significateatre os manuais. Ha manuais que
simplesmente ignoram a EDS, enquanto outros fazemesforgco nesse sentido
introduzindo temas sobre DS, apesar de aparentenmembntexto ndo o exigir. O
resultado € uma grande discrepancia na abordageniteths da sustentabilidade. Por
exemplo no 5° ano o item ‘Praticas agricolas stésters’, surge dez vezes no manual
5A e apenas uma vez no manual 5B. No 9° ano, o‘itejiene’ € referido quarenta e
trés vezes no manual 9A enquanto no manual 9B statgeze vezes. Concluimos
assim, que a quantidade de conteudos de EDS e @témpia que Ihe é atribuida,

depende muito da sensibilidade dos autores pama. t
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ii) Os conteudos de EDS nao estdo distribuidosnaz forma equilibrada ao longo dos
cinco anos escolares dos 2° e 3° ciclos do Ensasic® Na verdade, verificamos que,
na categoria ‘Dimensdo Ambiental’ todos os itenaliaados estdo essencialmente
concentrados no 5° e 8° anos. Alguns itens daa@e®imensao social’ surgem quase
exclusivamente no 6° e no 9° anos, a categoria éDadio econdémica’ tem alguma
expressividade quase s6 no 8° ano e a categonmeti¥ao Institucional’ € pouco
abordada no 2° ciclo. Verifica-se ainda que os mamlp 7° ano de escolaridade, quase
nao se debrucam sobre conteudos de EDS. Nao podporés, atribuir totalmente a
responsabilidade deste facto a quem elabora os asapois verifica-se que estes
tentam respeitar as orientagdes presentes nosapragrdas disciplinas de ciéncias.

iii) Apesar de uma formacdo sélida para o DS inagpli@ abordagem ndo sO de
problemas ambientais mas também sociais, econémitamsnoldgicos, verifica-se que a
categoria ‘Dimensao ambiental’ € muito mais exmglaraos manuais analisados que as
outras categorias, o que de certo modo, ndo coinstirpresa pois 0s conteudos
leccionados em ciéncias coadunam-se mais com ow®genento de itens atribuidos a
esta categoria. Outra categoria que apresenta omarototal de referéncias elevado € a
‘Dimensdo social’ mas, uma observacdo mais ateateela-nos que deve essa
quantidade de presencas a subcategoria ‘Sauded mexjiiorada nos 6° e 9° anos. As
categorias ‘Dimensdo econdmica’ e ‘Dimensédo Insitial’ sdo menos abordadas

embora existam manuais onde o niumero de regissasnasalguma expressividade.

iv) A importancia da aprendizagem em contexto eedb debate de temas polémicos é
largamente reconhecida mas, os itens ‘Actividagesutbloovpraticas’ e ‘Discussao de
temas polémicos’ sdo pouco numerosos em todos gaisae, quando surgem, sao de

realizacdo facultativa.

v) O envolvimento das familias é crucial na efiedda EDS mas, ndo foram

praticamente observadas, propostas de actividasts ambito.

vi) A ‘Promocéo da interdisciplinaridade’ existeeaps em dois manuais, por sinal da

mesma editora, 0 que nos leva a concluir que apesias autoras estdo cientes da
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importancia da interdisciplinaridade em EDS. E mesassim, as propostas de

actividades, nestes dois manuais, nao sao dirigslaseas curriculares disciplinares.

Face ao exposto, consideramos que para melhorantdbzito por parte dos manuais
escolares na formacdo de uma sociedade susteng@vePortugal, os diversos

responsaveis pelo ensino das ciéncias deveriam:

= Repensar os programas de modo a que o tratamernnds relativos ao DS
seja melhor distribuido pelos cinco anos lectiidssta forma, evitar-se-ia a
interrupcdo na abordagem desses assuntos, coneriieavno 7° ano. Evitar-
se-ia também a sua concentracdo excessiva, conesifcada especialmente

nos 5° e 8° anos.

= Tentar que temas de EDS de natureza ambientalalsoetonémica e
tecnoldgica, fossem abordados em todos os anosaesgopermitindo assim
uma formacdo gradual e solida dos alunos, em vezuma formacao

compartimentada.

= Melhorar o sistema de avaliacdo da qualidade dosmiams escolares, utilizando,
por exemplo, grelhas de andlise que contempleméan@dbvertente de EDS, ja
definida no CNEB. Estas grelhas, estando ao ddpsmrofessores, seriam um
documento orientador muito valido na escolha douabescolar.

» Intensificar ac¢cdes de formacdo de professoreed6bDS de modo a estarem
sensibilizados para a problemética e a tomarempe8es mais acertadas nos
momentos de selec¢do dos manuais a adoptar ndasesco

» Investir mais nas propostas, existentes nos manubes actividades de

outdoovpraticas e na promocao de reflexdo conjunta dexgedeterminantes
para a vida em sociedade. E consensual que estastsdiégias geralmente bem
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sucedidas em educacdo e muito necessarias em EE#H Aisso séo
insistentemente propostas pelo CNEB.

* Propor mais projectos, com caracter obrigatorior (@eemplo, um por ano
lectivo ou por periodo, conforme a natureza doeumto) que envolvam as
familias pois, educar para o DS é promover a agiosile determinados valores
e de formas de vida que sO serdo efectivos se rattpiie desenvolvidos por
toda a familia. Tomemos como exemplo a reciclageesmo que um aluno seja
suficientemente sensibilizado na escola para acprédfa mesma, que sucesso

ter4 se a familia n&o estiver sensibilizada e em@Iinessa pratica?

* Promover, nos manuais, a realizacao de praticagliatiplinares. Toda a teoria
por nds abordada afirma a importancia do contrildetdiversas disciplinas para
um objectivo comum. Dotar o aluno de uma formagdinla para o EDS nunca
podera ser tarefa de uma soO disciplina e a inteAeemle varias permitira o
colmatar de falhas. A elaboracdo de um project&ld8 comum, permite uma
educagcdo menos compartimentada e torna-se maiwvealr@adis o aluno sente
que todos estdo seriamente envolvidos no sucessbjeleivos comuns. Como
referimos no ponto iii) a EDS implica a abordagem mtobleméaticas que
ultrapassam largamente as questdes ambientaisn Aasibora possa haver um
esforco por parte dos varios actores envolvidosem&ino das disciplinas de
ciéncias, para alargar o seu campo de accdo, reorcseguirdo abordar de
forma profunda todos os contetdos de EDS. Dest@®niddque implicar outras
areas disciplinares das ciéncias humanas comaexsmnplo, a Geografia ou a

Historia.

Gostariamos de acrescentar que, uma vez que asglassam cada vez mais tempo na
escola, a promocao de praticas sustentaveis nesgasos € fundamental se quisermos
verdadeiramente educar os alunos nesse sentidm,Asapesar de esta questdo nao ter
sido analisada nesta investigacdo, seria importgog os manuais dessem 0 seu
contributo incluindo propostas de varias praticagentaveis dentro do espacgo escolar.
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Como limitacao deste trabalho, podemos apontacto fde, devido ao pouco tempo que
dispomos, o0 estudo se limitar a dois manuais e®lpor ano escolar e, apesar de
serem os adoptados por um numero maior de esedaxnclusdes ndo poderem ser

generalizadas.

No sentido de dar continuidade ao presente espu@sentam-se em seguida algumas

propostas para trabalhos futuros, na mesma linlvavedstigacao:

» Alargar este estudo aos manuais escolares dol&%cao Ensino Secundario, a
fim de se conseguir uma visdo mais ampla sobreolugdo da EDS ao longo

destes trés niveis de ensino.

» Realizar um estudo comparativo dos contetdos de &x¥entes nos manuais
menos adoptados nas escolas portuguesas, com itw id&l observar se a
inclusdo de contetudos de EDS é ou ndo um dos ésctoter em conta pelos

professores, no momento da escolha dos manuaisiesco
» Realizar um estudo comparativo dos contetdos de &x¥entes nos manuais

escolares de outras Areas Curriculares Discipl)a@ealisando até que ponto

estes recebem o contributo de varias areas disaiph.
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