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Resumo

No universo do dominio da competéncia fonético-fonoldgica de L2 o processo de
reorganizacdo percetiva é entendido como resultado da aquisicdo de L2 em diversos
modelos tedricos (e.g. Best & Tyler, 2007; Escudero & Boersma, 2004; Flege, 1995).
Estudos de percecdo e producdo de uma lingua ndo materna demonstram que a percecao e
producdo de determinados segmentos contrastantes ndo nativos sdo considerados
problematicos em aprendentes de idade adulta. Além disso, € frequentemente relatado na
literatura que, os falantes nativos de lingua chinesa enfrentam desafios fonéticos e
fonoldgicos na aquisicdo de pronincia (Castelo, 2018; Oliveira, 2020; Yang, 2014) e em
diferentes grupos de aprendentes de L2 a variabilidade do contexto fonético parece

desempenhar um papel importante (e.g. Best & Tyler, 2007; Flege, 1995).

O presente estudo foca-se na aquisi¢do das consoantes oclusivas orais ndo vozeada,
It/, e vozeada, /d/, segmentos contrastivos no Portugués Europeu, por parte dos falantes
nativos de Chinés Mandarim. A percecdo e a producdo destes segmentos por parte dos
aprendentes chineses podem diferir de forma acentuada da percecdo e producdo de um
falante nativo (Castelo, 2018) devido a diversos fatores, incluindo a interacdo dos
inventarios fonéticos e fonoldgicos de L1 e L2 no processo de aprendizagem/aquisicao
(Ellis, 2005). Tendo a dificuldade de producdo de certos sons ndo nativos sido associada a
causas percetivas (e.g. Bohn, 2017; Flege, 1995), havendo uma interferéncia do sistema
fonético de L1 que origina enviesamentos percetivos e, por conseguinte, desvios na
producdo, aplicou-se um conjunto de procedimentos de forma a melhorar a percecdo das
consoantes oclusivas /t, d/ e, consequentemente, a aprendizagem deste contraste fonoldgico

ndo nativo.

Desta forma, o presente estudo tem com objetivo geral investigar o processo de
aprendizagem percetiva e consequente producdo através de um treino fonético de alta
variabilidade (HVPT), tendo como objetivo especifico analisar o contributo deste tipo de
treino para a aquisicdo do contraste fonoldgico /t/-/d/ no Portugués Lingua Estrangeira por
falantes nativos de Chinés Mandarim, visivel na percecdo e produgdo destes segmentos.

Participaram no estudo 30 falantes de Chinés Mandarim, que realizaram pré-testes de

Vi



identificacdo percetiva e de producdo, um treino (HVPT), p6s-testes e pds-testes atrasados

igualmente de identificacdo percetiva e producéo.

Os resultados globais demonstraram que o efeito da aprendizagem percetiva na
producdo da fala ndo é significativo em termos de producdo. No entanto, 0 grupo
experimental, sujeito a sessdes de treino com feedback imediato contendo os segmentos-

alvo do estudo, melhorou na producéo do segmento /d/.

Palavras-chave: percecéo de fala de L2; produgédo de fala de L2; consoantes oclusivas;

treino fonético de alta variabilidade (HVPT); portugués europeu; mandarim
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Abstract

In the universe of L2 phonetic-phonological competence, the process of perceptual
reorganization is understood as resulting from L2 acquisition according to several
theoretical models (e.g. Best & Tyler, 2007; Escudero & Boersma, 2004; Flege, 1995).
Studies done on the perception and production of non-native languages demonstrate that
the perception and production of certain non-native segment contrasts are considered
problematic in adult learners. Moreover, it is frequently reported in literature that native
Chinese speakers face phonetic and phonological challenges in acquiring pronunciation
(Castelo, 2018; Oliveira, 2020; Yang, 2014), what’s more, in different groups of L2
learners the variability of the phonetic context seems to play an important role (e.g. Best &
Tyler, 2007; Flege, 1995).

The present study focuses on the acquisition of the voiceless oral stop consonants,
It/, and voiced, /d/, contrastive segments in European Portuguese, as uttered by native
speakers of Mandarin Chinese. The perception and production of these segments by
Chinese learners of Portuguese may differ markedly from the native speaker’s perception
and production of these same sounds (Castelo, 2018) due to several factors, including the
interaction of the phonetic and phonological inventories of L1 and L2 in the process of
learning/acquisition (Ellis, 2005). As the difficulty in producing certain non-native sounds
has been associated with perceptual causes (e.g. Bohn, 2017; Flege, 1995), namely, from
interference from the L1 phonetic system that causes perceptual bias, creating deviations in
production, we applied a set of procedures in order to improve the perception of the stop

consonants /t, d/ and, consequently, the learning of this non-native phonological contrast.

Thus, the present study encompasses the general objective of investigating the
process of perceptual learning and consequent production through high variability phonetic
training (HVPT), with the specific objective of analyzing the contribution of this type of
training to the acquisition of the phonological contrast /t/-/d/ in Portuguese as a Foreign
Language by native speakers of Mandarin Chinese, visible in the perception and
production of these segments. Thirty Mandarin speakers participated in the study. They all

participated in initial testing of their perceptual and production identification, a training
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session (HVPT), post-tests and delayed post-tests of perceptual identification and
production.

The overall results show that the effect of perceptual learning on speech production
Is not significant in terms of production. However, the experimental group, subjected to
training sessions with immediate feedback (containing the target segments of the study),

improved in the production of the /d/ segment.

Keywords: L2 speech perception; L2 speech production; stop consonants; high variability
phonetic training (HVPT); European Portuguese; Mandarin
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Introducéo

O ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na China tem inicio em 1960,
quando o Instituto de Radiodifusdo de Pequim (atual Universidade de Comunicagdo da
China) abre o primeiro curso superior de Portugués (Mai, 2013). No final da década de
1990, aliada as reformas do sistema econdémico chinés, da-se a expansdao do ensino
superior na China (e, 2014) dando origem ao surgimento de novos cursos. Comega, assim,
uma nova era do ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na China continental, quer
em institui¢cBes publicas, quer em institui¢ces privadas, alinhando o ensino de Portugués ao
aumento de trocas comerciais entre a China, Angola e Brasil. E neste panorama que
encaixa a importancia do dominio de competéncias comunicativas de PLE por parte dos
falantes chineses. Os numeros mais recentes apontam para a oferta de cursos de
licenciatura ou Portugués como disciplina opcional, em cerca de 50 universidades (Castelo
& Sun, 2020; Pires, 2022). Neste universo, o dominio da competéncia fonético-fonoldgica
de PLE por parte de aprendentes chineses é crucial para o0 melhoramento da comunicacao

oral.

O tema da presente investigacdo visa dar continuidade a estudos sobre a percecao e
producdo das consoantes oclusivas /t, d/ do Portugués Europeu (PE) por parte de
aprendentes falantes nativos de Chinés Mandarim (CM) (e.g. Castelo, 2021; Oliveira, 2016,
2020; Yang, 2014; Zhou, 2017) trabalhando especificamente com participantes no nivel de
iniciacao.

Pretende-se, assim, tendo por base o Speech Learning Model (SLM) de Flege (1995)
e estudos sobre a aplicacdo do treino fonético de alta variabilidade (HVPT) (e.g. Barriuso
& Hayes-Harb, 2018; Logan et al., 1991; Oliveira, 2020; Rato, 2014a), investigar se 0
recurso a este tipo de treino na aprendizagem da pronuncia do PE melhora a percecéo e,

consequentemente, a categorizacdo dos segmentos fonéticos e a sua producéo.

Estudos recentes sugerem que aprendentes de PE que sdo falantes nativos de CM
apresentam dificuldade em certos fonemas devido a inexisténcia e/ou a semelhancas desses
sons no inventario fonético da sua lingua nativa (e.g. Castelo, 2021; Oliveira, 2016, 2020;

Yang, 2014; Zhou, 2021). Nos sistemas fonoldgicos do CM e do PE, cada par contrastivo



de consoantes oclusivas orais tem 0 mesmo ponto de articulacdo, sendo distinguido por
outro parametro. O pardmetro associado a distingdo dos trés pares de oclusivas orais do
Mandarim ¢ a ‘aspira¢do’, enquanto o do PE é o ‘vozeamento’ (Yang et al., 2015), o que
motiva dificuldades na aquisicdo fonético-fonoldgica o contraste ‘vozeamento’ por parte
dos aprendentes chineses. Assim, sera relevante ajudar estes alunos a melhorar a sua
aquisicdo fonético-fonoldgica e consequentemente a sua prondncia, promovendo o

dominio do pardmetro ‘vozeamento’, responsavel pela distingao do par /t-d/.

Entre outros fatores, estudos demonstram que a variabilidade do contexto fonético e
0 treino da percecdo desempenham um papel importante no processo da aprendizagem da
pronuncia de L2 (e.g. Logan et al., 1991; Oliveira, 2020), pelo que serdo explorados no

presente estudo.

Assim, o presente estudo, através da aplicagdo de um treino fonético de alta
variabilidade (HVPT), visa testar a percecdo e producdo do par de consoantes oclusivas
orais /t-d/ do PE por aprendentes chineses, falantes nativos de CM. Com este estudo
pretende-se também obter dados da aplicacdo do HVPT em contexto de sala de aula,
verificar se 0 uso deste treino melhora a aquisi¢do da pronincia e se € uma ferramenta (til
na aprendizagem e ensino da L2 servindo de suporte aos métodos tradicionais de ensino de
pronuncia. Assim, a recolha de dados com este paradigma podera contribuir como sustento

de determinadas opgdes didaticas no contexto letivo em causa.

O presente estudo esta disposto da seguinte forma: o Capitulo 1 pretende descrever
0s sistemas consonanticos na perspetiva fonética e fonoldgica de CM e PE destacando as
consoantes oclusivas /t/ e /d/, bem como descrever conceitos, modelos tedricos e questdes
de investigagéo relevantes na area de Aquisigdo de Segunda Lingua (ASL).

No Capitulo 2 é apresentada a metodologia adotada na investigacdo, comecando
por caracterizar o desenho experimental para a recolha de dados, o perfil dos informantes,

0s métodos de recolha de dados e o seu tratamento.

No Capitulo 3 sdo descritos os resultados das tarefas de percecdo e producdo dos
dois grupos testados e é feita uma comparacdo entre os mesmos. E, também feita uma
analise ao desempenho de informantes especificos, isto é, aqueles que se destacaram nos

resultados das tarefas de producao.



Por (ltimo, no Capitulo 4, sdo discutidos os resultados dos informantes no
desempenho das tarefas de percecdo e producéo, relacionando-os com a literatura anterior.
Finalmente, sdo feitos comentarios sobre a viabilidade da aplicacdo do treino fonético

HVPT em sala de aula e sdo dadas sugestdes para 0 melhoramento da sua aplicacéo.



Capitulo 1

1. Enquadramento tedrico

1.1 Consoantes oclusivas no PE e no CM

Nesta seccdo, descrevemos as consoantes oclusivas no PE e no CM, a partir da

perspetiva fonética e fonoldgica, com destaque para as consoantes oclusivas /t, d/.

1.1.1 Sistemas consonanticos

Em termos fonéticos e fonologicos, o dominio de um “cdédigo comum” na fala
humana requer a producdo da fala e a sua percecdo. Para este processo sdo necessarias

capacidades articulatorias e auditivas como se pode ser observado na Figura 1.1.

ondas vibrattrias de ar

(fonte sonora) (realizag@o do som) (recepeio do som)
formulagiio e articulagio ransmissio da mensagem percepedio e interpretagiio
da mensagem ‘/ ¢\ da mensagem
vibragio glotal ressondncia frequéncia amplitude timbre ragos perceptiveis  tragos perceptiveis
de vocdides e tragos  de conbdides e tragos

prosadicos prosidicos

Fonte: Barroso (1999, p. 44)

Figura 1.1: Diagrama do processo de percecéo e producédo da fala



A Fonética centra-se no estudo dos sons da linguagem humana, na sua producéo e
percecdo, onde sdo desenvolvidos métodos de identificacdo, descri¢do e classificagdo dos
sons da fala, do “nivel de superficie”. J& a Fonologia é o estudo das mais pequenas
unidades da lingua, os segmentos fonologicos (frequentemente denominados “fonemas”),
0s quais se situam num “nivel abstrato” (o nivel fonoldgico), cuja identificacdo se baseia
nos dados empiricos do “nivel de superficie”, na sua organiza¢do em sistema € nos

processos e/ou regras a que estao sujeitos (Mateus et al., 2016).

Tradicionalmente, o estudo da fala humana subdivide-se em trés &reas distintas: (i)
fonética articulatdria, que se dedica ao estudo da producdo da fala, analisando a anatomia
do aparelho fonador e explicitando a articulagdo para produzir os sons; (ii) a fonética
acustica, que estuda as propriedades fisicas dos sons (frequéncia, amplitude, duracéo, etc.)
e (iii) a fonética percetiva, que estuda a audi¢do, a percecdo e a descodificagdo.

As consoantes do PE, contrariamente as vogais e semivogais, referem-se aos sons
produzidos com diferentes graus de constri¢cdes produzidas através do movimento dos
articuladores (ativos ou passivos) que provocam a producdo de ruido. Para melhor
caracterizar a producdo articulatéria de uma consoante, devem ser considerados o0s
seguintes parametros: (i) ponto de articulacdo; (ii) modo de articulacdo; (iii) posicdo do

palato mole e (iv) estado das cordas vocais (Mateus et al., 2016).

No presente estudo descreveremos apenas as principais propriedades fonoldgicas
(modo de articulacdo e ponto de articulagéo) das oclusivas que, de acordo com Chomsky e
Halle (1968), sdo propriedades fundamentais na constituicdo desta classe universal, por
serem determinantes na classificacdo das consoantes oclusivas, segmentos presentes em

todas as linguas.

1.1.2 Caracteristicas fonéticas das consoantes oclusivas

As consoantes oclusivas sdo classificadas como obstruintes, sendo o seu modo de
articulacdo caracterizado por dois momentos, o siléncio (i.e. oclusdo — momento em que 0s

articuladores interrompem a passagem do fluxo de ar pulmonar expirado ou ar egressivo) e



0 ruido de explosédo (da-se devido ao rapido afastamento dos articuladores, libertando o ar

acumulado sob pressdo atras do ponto de ocluséo).

As consoantes oclusivas podem ser nasais — quando o fluxo de ar sai pelas
cavidades oral e nasal — ou orais — quando na sua producéo o véu palatino se movimenta na
direcdo da parede posterior da faringe, impedindo a passagem do fluxo de ar para a

cavidade nasal (Mateus et al., 2016).

Por sua vez, o ponto de articulagdo é o local exato da constricdo sofrida pelo fluxo
de ar pulmonar no trato bucal. Assim, no caso das oclusivas, se houver contacto dos labios
inferiores e superiores, formam-se sons bilabiais; se o apice da lingua tocar nos dentes
incisivos superiores, formam-se sons dentais (ou alveodentais); finalmente, se houver
contacto entre o dorso da lingua e o véu palatino, originam-se sons velares (ou

dorsovelares).

Outro parametro classificatorio da producdo dos sons da fala est4d associado as
cordas vocais. Se na passagem do ar pulmonar pela glote as cordas vocais estdo afastadas
(sem obstrucdo), produzem-se sons ndo vozeados (ou &fonos ou surdos); se, caso contrério,
as cordas vocais estdo juntas e a passagem do fluxo de ar forca as mesmas a vibrarem,

entdo os sons sdo vozeados (ou sonoros) (Barroso, 1999).

A area da fonética acustica, através de espectrogramas, ilustra bem os critérios
descritivo-classificatorios na identificacdo e caracterizacdo dos segmentos fonéticos, como

podemos observar na Figura 1.2 e na Figura 1.3.

Frequéncia (M

0675057

Siléncio Barra de explosdo

Fonte: Mateus et al. (2016, p. 101)

Figura 1.2: Espectrograma de banda da sequéncia sonora [ate]



Frequéncia (Hz)

061678

Barra de vozeamento

Fonte: Mateus et al. (2016, p. 102)

Figura 1.3: Espectrograma de banda da sequéncia sonora [ade]

Por ultimo, outro pardmetro fundamental no estudo das consoantes oclusivas,
relacionado com o vozeamento, ¢é o “Tempo de Inicio da Voz”, geralmente designado pela
abreviatura VOT (Voice Onset Time, no inglés), correspondendo a duracao de tempo entre
a explosdo da consoante oclusiva e o inicio do vozeamento (Mateus & Andrade, 2000).
Este parametro, em termos acusticos, é considerado um dos melhores para observar através
de um espectrograma a duracdo do vozeamento (Lisker & Abramson, 1970, como citado
em Veloso, 1997).

De acordo com Lousada et al. (2006), a distincdo fonoldgica através deste traco
distintivo tem sido objeto de estudos em diferentes linguas. A sua realizacdo fonética varia
de lingua para lingua. No caso do PE, verifica-se que, em posicdo inicial de palavra, as
oclusivas ndo vozeadas apresentam tendencialmente valores de VOT préximos de zero,
isto é, 0 vozeamento ocorre apés a explosdo do ar, enquanto as oclusivas vozeadas
apresentam valores de VOT negativos indicando que a consoante inicia 0 vozeamento
antes da libertacdo da presséo do ar da cavidade vocal. Embora os valores de VOT sejam
variaveis dependendo da lingua, do contexto fonético ou do ponto de articulacdo (Veloso,
1997), em CM o padrdo distintivo entre pares de oclusivas é a aspiracdo, sendo o valor de
VOT positivo nas consoantes aspiradas e proximo de zero nas ndo vozeadas (Duanmu,
2007).



1.1.3 Fonologia das consoantes oclusivas no PE e no CM

As consoantes oclusivas fazem parte dos inventarios fonéticos de todas as linguas.
No PE existem seis consoantes oclusivas orais que correspondem a segmentos fonoldgicos:
/p, b/ (duas consoantes bilabiais, uma ndo vozeada e uma vozeada), /t, d/ (duas consoantes
dentais, contrastando também em termos de vozeamento) e /K, g/ (duas consoantes velares,
ndo vozeada e vozeada) (Mateus et al., 2016). O traco distintivo determina o contraste
fonol6gico, o par minimo. O par minimo é baseado na distincdo fonémica entre dois
segmentos, cuja mudanca de um Unico som na mesma posicdo da palavra altera o
significado das palavras. Por exemplo, [p] panda / [b] banda é um par minimo baseado na
distincdo fonémica entre /p/ e /b/, cuja mudanga de um Unico som na mesma posicdo da
palavra altera o significado das palavras; da mesma forma, [t] toca / [d] doca, constituem
um par minimo baseado na distingdo fonémica entre /t/ e /d/, e, finalmente, [k] cama / [g]

gama constituem um par minimo baseado na distin¢do fonémica entre /k/ e /g/.

O CM é falado por cerca de um quinto da populacdo mundial, € a lingua padrédo da
China e a lingua nativa do maior grupo étnico chinés, os Han (Duanmu, 2007). Norman
(1988) refere que “in the second millennium BC, the language which is ancestral to the
modern Chinese dialects was spoken on the North China”. De acordo com Mai et al.
(2019), existem sete principais variantes linguisticas: a Variante do Norte (falada por mais
de 70% da populacdo chinesa), e os dialetos Wu, Xiang, Gan, Kejia, Min e Yue,

distribuidos por toda a China.

A fim de facilitar a comunicacdo oral entre falantes de diversas etnias e diferentes
variedades linguisticas, a ado¢do de um padrdo de Chinés oral deu-se em 1955 quando foi
decretado que a lingua nacional da China seria designada por Putonghua — vulgarmente
referida no Ocidente por Mandarim. O Mandarim é baseado nos dialetos do Norte, tendo

como norma de pronuncia o sistema fonolégico de Pequim (Mateus el al., 2005-2008).

O sistema de escrita do CM ¢ representado através de caracteres logograficos. A sua
representacdo alfabético-fonética foi aprovada em 1958 no designado sistema Hanyt
pinyin (Pinyin), utilizado como instrumento de apoio ao ensino da lingua dentro e fora da

China (Mateus et al., 2005-2008), e podendo-se, assim, registar graficamente a oralidade



“recorrendo a diacriticos para representar os quatro tons! e o tom neutro? e fornecendo,
assim, pistas para estabelecer o sistema fonético e fonoldgico do Mandarim” (Duan, 2021,
p. 10). A lingua chinesa pode ser representada por outros sistemas como o Bopomofo
(Zhuyin zimt), o EFEO ou o Wade Giles. Todos sdo representagdes da prontncia dos
caracteres por meio do alfabeto latino. As informacdes que se seguem sobre a fonética do
CM baseiam-se no sistema Pinyin.

No CM existem igualmente seis consoantes oclusivas orais com valor fonoldgico:
Ip, p" (duas consoantes bilabiais, uma nio aspirada e uma aspirada), /t, t"/ (duas
consoantes dentais, contrastando também em termos de aspiracdo) e /k, k" (duas
consoantes velares, ndo aspirada e aspirada) (Duanmu, 2007). Em CM o traco distintivo é a
aspiracdo. Como referido anteriormente para o PE, o traco distintivo determina o contraste
fonoldgico, o par minimo (distingdo fonémica entre dois segmentos) cuja mudanca de um
unico som na mesma posicao da palavra altera o significado das palavras, como podemos

observar na Tabela 1.1.

Tabela 1.1: Exemplos de pares minimos no CM

Transcricdo fonética/ pinyin/ significado  Transcricao fonética/ pinyin/ significado

[tiau] diao® (derrubar) [thiau] tido* (pular)
[tii] dig® (pai) [thii] tig® (colar)
[tuii] dui’ (pilha) [thuii] tuT® (empurrar)

A Tabela 1.2 apresenta uma comparagao entre as consoantes oclusivas orais do PE e
as do CM, com base nas propostas descritivas de Mateus e Andrade (2000) e de Duanmu

' O significado das palavras difere de acordo com os cinco tons.
2 0 tom neutro é usado apenas num nimero limitado de contextos, sendo a sua frequéncia menor em
comparagdo com 0s outros quatro tons.
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(2007), respetivamente. Como se pode constatar, o traco fonoldgico relevante para
contrastar consoantes oclusivas orais com o mesmo ponto de articulagdo no PE é o do

vozeamento, enquanto no CM ¢é o da aspiracao.

Tabela 1.2: Consoantes oclusivas de PE e CM, segundo o0 modo e o ponto de articulagao.

Ponto de articulagéo
. Coronal ]
Labial : Dorsal Lingua
Modo de Anterior
articulacéo Oclusivas Bilabial Dental Velar
p b td K g PE
p p" t th k kb CM

Fonte: Adaptacdo a partir de Castelo (2021, p. 13)

Tal como no PE, no CM, existem igualmente seis oclusivas com 0 mesmo ponto de
articulacdo das oclusivas do PE, mas contrastando quanto ao trago distintivo: [aspirado] no
CM (cf. /t/ vs. /t/); [vozeado] no PE (cf. /t/ vs. /d/) (Castelo, 2021).

De acordo com Mateus et al. (2005-2008), as principais diferengas entre as
oclusivas orais que fazem parte do presente estudo sdo as seguintes: (i) o PE tem oclusivas
vozeadas (e.g. /d/ em dado) e ndo vozeadas (e.g. /t/ em tudo); o CM apenas possui
oclusivas ndo vozeadas; (ii) no PE néo existe distingdo entre consoantes aspiradas e ndo
aspiradas, contrariamente, em CM existem n&o-aspiradas (e.g. [da]® /ta/) e aspiradas (e.g.
[ta]l° /tha/).

Relativamente ao VOT, nas oclusivas das duas linguas existem semelhancas e
diferencas. As oclusivas orais vozeadas do PE apresentam valores negativos de VOT,
indicando que ‘““as consoantes comecam a vozear antes da libertacdo de pressdo do ar na
cavidade oral” (Yang et al., 2015, p. 25), em CM, como ja referido, o traco distintivo é a

aspiracdo e os valores de VOT séo positivos nas consoantes aspiradas. Em contrapartida,
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os valores de VOT das oclusivas ndo vozeadas do PE e das oclusivas ndo vozeadas nao
aspiradas do CM sdo muito similares considerando as diferencias dos sistemas vocéalicos
(Duanmu, 2007; Mateus & Andrade, 2000).

Relativamente ao contexto prosodico, no CM as consoantes oclusivas ocorrem no
inicio da silaba (em posigdo de ataque) seguidas por vogal [ta]', vogais [tau]'?, ou vogais
e consoantes [than]*® (Duanmu, 2007). No PE, as oclusivas podem encontrar-se em posi¢ao
inicial da silaba seguidas por vogal ['date] data (posicdo de ataque simples) (Mateus &
Andrade, 2000), em posi¢do pré-consonantica [edze'tivu] adjetivo, intervocélica [edo'tar]
adotar e pds-consonantica ['aptu] apto da palavra (Mateus et al., 2016). Além disso, tanto
no CM, como no PE, as consoantes oclusivas orais podem ser seguidas de semivogais. Em
PE, por exemplo, [pja] piada; [twa] toalha; em CM, por exemplo, [piau]* gréfico;
[truan]®® turbulento (Duanmu, 2007; Mateus & Andrade, 2000).

1.2 Aquisicéo da Lingua Segunda

Entende-se aquisicdo da linguagem como o processo através do qual o individuo
adquire a capacidade intuitiva em usar a lingua compreendendo-a e produzindo-a, seja em
contexto de Lingua Materna (LM), seja em contexto de Lingua N&do Materna (LNM) (Sim-
Sim, 1998).

1.2.1 Aquisicéo de lingua materna vs aquisi¢do de lingua segunda

No dominio da didatica de linguas, é “pratica comum utilizar o termo lingua néo
materna para designar qualquer lingua que é adquirida/aprendida depois da lingua materna,
independentemente do contexto” (Madeira, 2017, p. 306), pelo que a LNM inclui os

conceitos de Lingua Segunda (L2) e de Lingua Estrangeira (LE), cuja distingdo se deve,

1218 (dao)
¥ (tang)
14 X (bido)

15 5% (tuan)
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sobretudo, as situacbes de aprendizagem/aquisicao (Ellis, 1985). Embora a delimitacdo dos
dois conceitos ndo seja totalmente unanime, é possivel associar a L2 a uma lingua que ndo
€ materna para o aprendente, mas ¢é aprendida “dentro de fronteiras territoriais em que ela
tem uma fungdo reconhecida” (Leiria, 2004, p. 1). JA& a LE é adquirida através da
aprendizagem e usada em espagos onde essa lingua ndo tem qualquer estatuto sociopolitico.
No caso da lingua portuguesa, o conceito de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM)
engloba diferentes tipos de aquisicdo, de aprendizagem e de dominio do idioma (Flores,
2013). Havendo dificuldades de delimitacdo dos varios tipos de aquisi¢do, para efeitos do
presente estudo, doravante usaremos o termo L2 para designar o Portugués adquirido pelos
participantes deste estudo e L1 para designar a LM dos mesmaos.

Se 0s processos inerentes a aquisi¢do/aprendizagem da L2 sdo similares aos da
aquisicdo da L1, existirdo particularidades que dependem das caracteristicas do contexto da
aprendizagem e do prdprio aprendente como fatores linguisticos, sociais, cognitivos,
motivacionais, educacionais, etc., uma vez que a linguagem verbal se distingue de outros
tipos de linguagem pelo uso sistematico assente em sons sendo estes resultado do
funcionamento da mente humana (Sim-Sim, 1998). A aquisicdo da L1 da-se desde a
nascenca ou nos primeiros anos de vida por simples exposicdo a sua utilizacdo e
eventualmente através do reforco pela aprendizagem escolar, ao passo que a L2 serd o
idioma que o individuo adquire/aprende em contextos diferentes do de simples exposicao,
normalmente no enquadramento escolar (Sim-Sim, 1998) e fora do chamado periodo
critico proposto por Lenneberg, que defende que os mecanismos naturais da aquisicdo da
linguagem via exposicdo a lingua-alvo, ocorrem apenas até ao inicio da puberdade
(Terwilliger, 1968).

As divergéncias entre gramaticas de falantes nativos e ndo nativos da lingua-alvo
“sdo frequentemente atribuidas, total ou parcialmente, a influéncia do conhecimento
linguistico prévio” (Madeira, 2017, p. 310) quer da L1, quer de outras 1.2 que tenham
sido adquiridas anteriormente (Rothman et al., 2013). Também é sabido que o nivel de
competéncia de um aprendente ndo nativo, independentemente do tempo de exposi¢édo a
lingua-alvo, habitualmente néo atinge o nivel nativo (e.g. Flege et al., 1995), pois € natural

a estagnacédo do desenvolvimento linguistico precoce (fossilizagédo) (Selinker, 1972).

'6 Certos autores defendem ainda o conceito lingua terceira (L3) para denominar outras linguas adquiridas ao
longo da idade adulta, fazendo a diferenciacdo entre L1, L2 e L3 (cf. De Angelis, 2007).
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1.2.2 Teorias explicativas da aquisicdo de lingua segunda

Numa perspetiva diacronica e pertinente para o presente estudo, serdo, de seguida,
brevemente apresentadas algumas das mais influentes teorias da Aquisi¢do de Lingua
Segunda (ALS).

Foi a partir dos anos 40 e 60 do séc. XX que o interesse empirico e tedrico sobre a
complexidade da aquisicdo de L1 e L2 deu origem a diferentes explica¢fes tedricas ndo
apenas do ponto de vista linguistico, mas, também, do ponto de vista cognitivo (percecéo,
memoria, atencdo, armazenamento de informacéo, etc.) e cultural (social, educacional, etc.)
(Cristiano, 2010).

As primeiras pesquisas sobre a aprendizagem/aquisicdo de linguas (L1 e L2)
submetem-se, naturalmente, aos paradigmas linguisticos e psicologicos dominantes da
época. A teorizacdo do behaviorismo tem até ao final dos anos 60 uma grande influéncia no
ensino de linguas estrangeiras ao pressupor que a aprendizagem corresponde a alteracdo do
comportamento verbal através da interacdo e imitacdo do ambiente em que se esta inserido,
o que significa que a aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua ¢ determinada “pela pratica ou
exercicio e ndo pela programagao genética” (Sim-Sim, 1998, p. 299). Por outras palavras, 0
processo de formacdo de habitos linguisticos corresponde a imitacdo e repeticdo de
estimulos e de estruturas linguisticas (input) que incentivam o reforco positivo de habitos

originando o sucesso da aprendizagem da lingua-alvo (Skinner, 1957).

Entre o aprofundamento tedrico e com o objetivo de colmatar a falta de materiais
pedagdgicos na area de ALS, Lado publica a obra Linguistics Across Cultures reconhecida
por muitos como o marco da linguistica contrastiva dando origem a teoria da Analise
Contrastiva (AC), de Lado (1957). Congruente face a importancia dos habitos linguisticos
defendida pelos comportamentalistas, sugere a analise dos habitos linguisticos de L1 e de
L2, prevendo as areas de dificuldade na aprendizagem de L2 ao comparar estruturas da L1
e da lingua-alvo do aprendente, cujas estruturas semelhantes as da L1 do aprendente seriam
mais faceis de adquirir. Deste modo, a ALS passou a ser conhecida como um processo de
transferéncia de L1 para L2, processo esse que poderia ser positivo (facilitacdo) ou
negativo (interferéncia), uma vez que a aprendizagem € um acumular de experiéncias e

atividades passadas (Postman, 1971, como citado em Gass & Slinker, 2008), o que leva a
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que a aquisicdo de L1 influencie, iniba e/ou modifique a aprendizagem de L2 e que a L1
seja a principal causa do insucesso da aprendizagem de L2 (Gass & Slinker, 2008). No
entanto, a maioria da literatura relata o processo de transferéncia na aprendizagem através
de experimentos em laboratério muito especificos, 0 que na pratica é questionavel (Gass &
Selinker, 2008). Além disso, a complexidade do processo de aquisi¢do de L2 ndo poderia
ser ultrapassada por meio de uma simples analogia entre linguas (Stockwell et al., 1965a;
1965b, como citado em Gass & Slinker, 2008) devido a existéncia de varios fatores
influenciadores, tais como principios inatos da linguagem, atitude, motivacdo, aptidao,
idade, conhecimento de outras linguas, etc., e outros estudos viriam a provar que a
interferéncia de L1 ndo poderia ser apontada com a Unica causa de producéo de erros. Estes
factos levaram a uma reavaliacdo tedrica da AC (Ellis, 1994), suscitando que a linguagem
passasse a ser vista como um conjunto de regras estruturadas em vez de habitos, ja que
“the native language has one form, whereas the target language has two” (Gass & Selinker,
2008, p. 100). Por outras palavras, as comparac¢des entre linguas sao insuficientes dada a

complexidade e as diferentes caracteristicas das mesmas.

Por sua vez, contrapondo a teorizacdo sobre a linguagem de Skinner (Verbal
Behavior, de 1957), Chomsky (1980) publica o artigo A review of BF Skinners Verbal
Behavior, mencionando que o ser humano é dotado de uma capacidade bioldgica que lhe
permite adquirir a L1 por simples contacto devido a existéncia de um
Dispositivo/Mecanismo de Aquisicdo de Linguagem (DAL) que, quando a crianga €
exposta a uma lingua, é ativo construindo a gramatica de L1. Chomsky atribui o papel
principal da aquisicdo de uma lingua a gramatica generativa, isto é, aos principios
implicitos a esséncia das linguas naturais sendo estes universais e geneticamente
transmitidos. A base dos argumentos contra a teorizagdo de Skinner foi a “pobreza do
estimulo”: dada a complexidade de qualquer lingua, a associagdo entre estimulo e resposta
através do meio de imerséo (fatores externos) ndo é suficiente para o processo de aquisicao,
que € rapido, caracterizado por estagios de desenvolvimento mais ou menos homogéneos e
universais. Como suporte a teoria dos inatistas, Lenneberg (1967)'7 defende que a
aquisicdo da linguagem é consequéncia natural da maturacdo neurologica parecendo haver
um periodo critico entre 0 nascimento e a adolescéncia, em que a aquisi¢cdo tem lugar por

mera exposicao.

7 Como citado em Terwilliger, 1968.
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As abordagens tedricas foram gerando controvérsia e houve um aumento
exponencial na producdo empirica, nomeadamente relacionada aos desvios. No mesmo ano
e tendo como pressuposto de que nem todos os desvios manifestados por falantes de L2 se
devem a influéncia de L1, em alternativa a AC surge a Analise de Erros de Corder (1967),
que considera trés principais causas na origem de erros: (i) a L1 (erros de interferéncia ou
interlinguisticos); (ii) a L2 (erros intralinguisticos, resultantes das caracteristicas
gramaticais da lingua-alvo) e (iii) erros comuns dos falantes ndo-nativos durante o percurso
de desenvolvimento na aquisi¢do de L2. O autor assume ainda uma perspetiva positiva em
relagdo aos erros por refletirem o conhecimento linguistico dos falantes ndo nativos e 0s

seus modos sistematicos erréneos.

Mais tarde, da-se a publicacdo do artigo Interlanguage de Selinker (1972) e o termo
interlingua (IL) remete-nos para a construgcdo do sistema linguistico de L2 por parte do
aprendente, sendo um sistema que se diferencia do de L1 e da lingua-alvo devido as suas
caracteristicas como a especificidade (regras proprias), sistematicidade (sub-sistemas
linguisticos da LM relativos a determinada lingua-alvo) e a transitoriedade (evolucdo da
aprendizagem) (Baralo, 2004). Outra caracteristica ja mencionada anteriormente e
atribuida a IL é a fossilizacdo, isto €, um mecanismo em que o falante conserva na sua IL
aspetos linguisticos desviantes relativamente a lingua-alvo irreversiveis no processo de
aquisicdo (Selinker, 1972). A transferéncia, as estratégias de aprendizagem e a
permeabilidade sdo também processos associados a construcao da IL que sofrem influéncia
da L1 resultando muitas vezes em erros. Além disso, Selinker enfatiza que a interlingua
ndo pode ser considerada como um estagio transitério, mas sim como um sistema
linguisticamente valido, com as suas proprias regras e estruturas. A teoria da IL tem
implicagOes importantes na pratica de ensino de linguas, destacando a necessidade de os
professores compreenderem a IL dos alunos, auxiliando-os no processo de superacdo dos

erros e transferéncias linguisticas para alcangar um maior dominio da lingua-alvo.

A aquisicdo da linguagem tem sido explicada por meio de diferentes teorias e,
partindo do principio de que a aquisicdo de L1 e a de L2 s&o processos determinados por
principios regulares, as variaveis (0 conhecimento prévio, input, principios universais, a
idade de inicio de exposicdo a lingua-alvo, etc.) e o grau de sucesso na aprendizagem de

L2 tém sido amplamente discutidos.
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1.2.3 Aquisigéo fonoldgica de L2

Nesta subsecgdo é feita uma revisdo da literatura relacionada com o processo de
aquisicdo fonoldgica de L2. No universo do dominio da competéncia fonético-fonoldgica
de L2, para o sucesso da comunicacdo oral de um falante ndo nativo, na perspetiva atual do
ensino é essencial que este domine a prondncia em termos de inteligibilidade (quantidade
de unidades que podem ser compreendidas na fala de um aprendente) e a
compreensibilidade (nivel de facilidade com que o aprendente se faz compreender)
(Derwing & Munro, 2015). Ao contrario da aquisicdo fonoldgica de L1, que esta integrada
no “processo de apropriagdo subconsciente de um sistema linguistico, via exposi¢ao” (Sim-
Sim, 1995, p. 200), a aquisicdo fonoldgica de L2 pode refletir uma aprendizagem que exija
niveis superiores de consciencializacdo e uma nova categorizacdo fonoldgica (Sim-Sim,
1998), fruto da reorganizacdo percetiva na estrutura do sistema de sons de L1 (Best &
Strange, 1992). Este sistema, na idade adulta, vai perdendo a sensibilidade a muitas
distingdes segmentais ndo nativas (Werker, 1989; Kuhl, 2004), que passam a ser “filtradas”
através do inventario fonético de L1 (Pajak & Levy, 2014).

O processo da reorganizacdo percetiva € entdo entendido como resultado da
aquisicdo de L2 e tem resultado em diversos modelos na pesquisa de ALS (e.g. Best, 1995;
Best & Tyler, 2007; Escudero & Boersma, 2004; Flege, 1995). De acordo com Bohn
(2017), estes modelos tém abordado essencialmente: (i) a categorizacdo fonoldgica; (ii) a
facilidade/dificuldade percetiva na aprendizagem de L2 e (iii) a plasticidade, tendo
contribuido muito para a compreensdo dos fatores que favorecem a aprendizagem
percetual de L2 em diferentes linguas apds a infancia e possibilitando uma melhor
compreensdo sobre a construcdo de representacdes mentais de natureza fonoldgica na

aquisicao de L2 na idade adulta.

O modelo Perceptual Assimilation Model (PAM) (Best, 1995) foi inicialmente
desenvolvido para explicar a perce¢do de sons ndo nativos as categorias fonoldgicas da L1.
Posteriormente 0 modelo foi adaptado a aprendizagem de L2, Perceptual Assimilation
Model-L2 (PAM-L2) (Best & Tyler, 2007), defendendo que os padrbes de assimilagédo
percetiva determinam o grau de dificuldade dos aprendentes de L2 relativamente a

percecdo dos sons contrastantes da L2. O grau de dificuldade percetiva varia
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consideravelmente entre contrastes ndo nativos, assumindo que os ouvintes assimilam os
sons ndo nativos as categorias fonoldgicas nativas que sdo "mais proximas" em termos de
similaridade fonética. Se um fonema n&o nativo é semelhante a um fonema nativo, a
categorizacdo fonética desse segmento desenvolve-se e passard a ser percebido como um
fonema nativo. Se as propriedades fonéticas de um som ndo nativo forem bastante
diferentes de qualquer som nativo, esse som ndo ¢ assimilado a nenhum dos fonemas do
sistema fonoldgico nativo, sendo considerado "ndo assimilavel”. Além disso, este modelo
prevé que a dificuldade ou a facilidade de percecdo da fala entre idiomas, refletida nos
niveis de discriminacdo de contrastes ndo nativos, depende de como 0s sons contrastantes
sdo assimilados podendo originar divergéncias entre percecdo e producdo (Best et al.,
2019).

O Speech Learning Model (SLM) de Flege (1995), embora inicialmente tenha sido
apresentado como sendo um modelo de producdo, pode ser facilmente estendido a
percecdo de L2, principalmente devido a suposicdo de que a producdo da fala € guiada
pelas representacdes percetivas de sons de fala de L2 (Flege, 1995; Flege & Bohn, 2021).
O SLM gera previsbes sobre como a relacdo L1-L2 de categorias fonéticas individuais
afeta a precisdo com que os sons da L2 serdo produzidos (e.g. Flege et al., 1996; Guion et
al., 2000). Assim, as formas auditivas ndo nativas sdo percebidas como construcdes de
representacdes léxico-fonologicas de L2 e a relacdo dos sons de L2 e L1 na assimilacdo
percetiva antecipa o nivel de sucesso na aprendizagem (e.g. Best et al., 2019; Piske et al.,
2001). Embora as diferencas de idade sejam previstas pelo SLM, essas diferencas existem
porque a formacao de categorias para sons de L2 se tornam menos provaveis a medida que
0 aprendente se aproxima do fim da infancia. Como 0 PAM-L2, o SLM assume que "the
mechanisms and processes used in learning the L1 sound system, including category
formation, remain intact over the life span, and can be applied to L2 learning” (Flege 1995,
p. 239), embora com variabilidade do desempenho dos falantes devido a diversos fatores
emocionais, como a motivacdo ou a qualidade e o tempo dedicado & aprendizagem de L2
como postulado na revisdo do modelo SLM — SLM-r de Flege e Bohn (2021). Ambos os
modelos apontam a percecdo dos sons ndo nativos como a causa de dificuldade na fala dos
falantes de L2. O modelo SLM defende que, para categorias fonéticas especificas de L2, a
sua categorizagdo depende da diferenca percebida entre um som de L2 e a sua categoria de
L1 mais préxima, levantando a hipotese de que a relacdo entre os sons de L1-L2 existe

17



num continuum que varia de “idéntico” a “semelhante” e a “novo" (Flege, 1987a) e
pressupondo que o processo da aquisi¢do/aprendizagem de uma L2 ocorre num “espaco
fonoldgico comum”, mais tarde designado por Flege e Bohn (2021) como “espago fonético
comum”. Ao mesmo tempo, a categorizacao de sons da L2 ¢ tida como fundamental para
que o aprendente possa atingir niveis de percecdo e producdo aproximados aos de um
falante nativo (Flege & MacKay, 2004). As dificuldades de percecdo e, por conseguinte, de
producdo dos aprendentes de L2 podem persistir mesmo ap0s meses ou anos de
aprendizagem em ambiente de imersdo (Flege & MacKay, 2004) contudo, ndo sdo

inultrapassaveis (Flege & Bohn, 2021).

Outro modelo bastante citado na area da aquisicdo fonoldgica em L2 é o modelo
tedrico de Escudero e Boersma (2004) sobre a percecdo de vogais. De acordo com 0s
autores, a fonologia das linguas baseia-se em diferencas sonoras nas propriedades auditivas
como a duracdo, as caracteristicas espectrais estaticas e dinamicas, a periocidade, a
intensidade ou o ruido que fazem parte dos pares fonoldgicos contrastantes. Estas
caracteristicas sdo naturalmente distinguidas (na percecdo e na producdo) pelos falantes
nativos, ao contrario do que acontece com os falantes ndao nativos que assimilam os sons de
determinada L2 aos fonemas existentes na sua LM. Além disso, a aquisicdo fonético-
fonoldgica de L1 e L2 da-se por meio de um processo de imita¢do e pratica. Na L2 os
aprendentes ajustam a producdo a producdo nativa da lingua-alvo em termos de articulacéo,
processo esse que se desenvolve em todos os niveis de aquisicdo. A revisao deste modelo
originou o L2 Linguistic Perception (L2LP) (Van Leussen & Escudero, 2015), que se
baseia numa estrutura de Fonética e Fonologia Bidirecional (Biphon) (Boersma, 1998;
2011), uma extensdo da Teoria da Otimalidade (OT) (Prince & Smolensky, 1993), para a
aprendizagem percetiva através dos erros. De acordo com este modelo, quando um
aprendente tem conhecimento de um erro percetivo, os caminhos dos niveis de
representacdo fonética, fonoldgica e lexical sdo alterados de forma a reduzir a
probabilidade de que um erro semelhante ocorra no futuro. Tal como o PAM-L2 e,
contrariamente ao SLM, o modelo ndo aborda diretamente o vinculo percecdo-producgéo
(Nagle & Baese-Berk, 2022), embora esteja subjacente que a percecao precisa seja uma
pré-condicdo necessaria para a producéo precisa (Escudero, 2007).

Estdo presentes na literatura outros modelos menos testados de produgdo como a

Teoria das Configuracdes Articulatorias (Honikman, 1964), que defende que a L1 dos
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aprendentes e a lingua-alvo diferem em termos de configurag6es articulatorias. A posicdo
articulatoria padréo pode variar entre as linguas, ou seja, pode haver diferencas gestuais em
relacdo ao mesmo segmento fonoldgico compartilhado por dois idiomas. Além disso,
certas combinacgdes articulatorias, sons de fala ou sequéncias podem ser realizadas com

mais facilidade do que outras.

Finalmente, a Hipotese Diferencial de Marcacdo (MDH, Eckman, 1977, 2004)
apoia-se na nocdo de marcacao tipologica. As hipdteses apresentadas por esta teoria sao as
seguintes: (i) as areas da lingua-alvo que diferem da lingua nativa e sdo mais marcadas do
que a lingua nativa serdo dificeis; (ii) o grau relativo de dificuldade das areas de diferenca
da lingua-alvo mais marcadas que a lingua nativa correspondera ao grau relativo de
marcacdo e (iii) as areas da lingua-alvo que séo diferentes da lingua nativa, mas ndo sao

mais marcadas do que a lingua nativa, ndo serdo dificeis.

De todos os modelos apresentados, apenas o SLM e PAM/PAM-L2 foram
amplamente testados e indiciam que as dificuldades de producédo de determinados sons ndo
nativos resultam, fundamentalmente, da incorreta percecdo dos mesmos, pois, a exposi¢ao
aos sons da L1, leva a que a percecdo auditiva direcione os sons de L2 para o ‘espago
fonologico” dos sons de L1 ao mesmo tempo que se desenvolve uma crescente
insensibilidade percetiva para os sons de outras linguas, nomeadamente L2 (Munro &
Bohn, 2007; Strange, 1995). Ha, pois, uma influéncia direta do sistema fonoldgico da L1
na perce¢cdo de sons ndo nativos que determina, ou pode determinar, dificuldades
percetivas e, consequentemente, erros de producdo em L2 (Flege, 1995). Uma questdo
consensual entre os investigadores é o facto de a perce¢do de sons ndo nativos nem sempre
apresentar dificuldade para os aprendentes, pois as dificuldades com os sons de L2 podem
resultar da interagdo de diversos fatores relacionados ndo s6 com a lingua nativa, mas
também com o histdrico dos aprendentes dependendo da experiéncia linguistica (Best &
Tyler, 2007), da trajetdria individual (Thomson et al., 2023), da qualidade de exposicao a
L2, da motivacgéo e da aptiddo para a aprendizagem de linguas estrangeiras (Celce-Murcia
et al., 2010; Rato, 2014a).

Relativamente a influéncia da idade na percecdo da fala ndo nativa, as pesquisas
apresentaram evidéncias muito claras de que as diferencas entre os alunos bem-sucedidos

mais e menos jovens ndo sao biologicamente fundamentadas contrariando a Hipdtese do
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Periodo Critico de Lenneberg, segundo a qual a diminui¢do da capacidade psicomotora da
articulacdo de sons ndo nativos esta relacionada com a reducdo da plasticidade cerebral
com a aproximacdo da idade adulta. No entanto, as diferencas entre os aprendentes de
diferentes idades parecem dever-se a possibilidade de os erros de producdo serem
motivados por dificuldades percetivas devido a diferencas do aparelho fonador e néo
devido h& falta de plasticidade cerebral, ja que “the adult brain retains the capacity to
change, with age differences in nonnative speech perception reflecting experience based
differences in the development of phonetic system” (Bohn, 2017, p. 2). O desenvolvimento
do sistema fonético na L1 faz parte de um processo pelo qual o falante constr6i um espaco

percetivo multidimensional habituado aos sons do ambiente em que esta imerso.

De acordo com Celce-Murcia et al. (2010), contrariando a teorizacdo de Krashen
(1989), que enfatiza a importancia da exposicdo dos aprendentes da L2 ao input, a pratica
de exercicios de producdo controlada é necessaria para um melhor desenvolvimento
fonoldgico interlinguistico culminando num melhoramento na aquisicdo da pronuncia da
L2. O treino percetivo (audio, visual e/ou audiovisual; com feedback cumulativo e/ou
imediato) € bem relatado na literatura através da aplicacdo de tarefas de identificacdo e/ou
discriminacdo, promove melhorias significativas na percecdo de sons de uma L2 e,
consequentemente, na capacidade de producdo dos mesmos confirmando as hipoteses de
SLM e PAM-L2 (e de outros modelos) de que a perce¢do e a aprendizagem de fala em L2
sdo fortemente influenciados pela forma como os sons de L2 s&o assimilados em categorias
de L1 (e.g. Bohn & Best, 2012; Logan et al., 1991; Pisoni et al., 1994; Yazawa et al., 2020).

Considerando todas as conclusdes ja obtidas, verifica-se que, entre outros aspetos, é
importante analisar a influéncia interlinguistica (crosslinguistic influence, no inglés) na
percecdo como um dos fatores para entender as dificuldades de producgéo de determinados
sons em L2. Além disso, a influéncia de codigos linguisticos ndo surge apenas da L1, mas

tambem de L2 no caso de a lingua-alvo ser uma L3 (De Angelis, 2007).

1.3 Treino Fonético de Alta Variabilidade (HVPT)

Estudos demonstram que a aprendizagem da fala de L2 pode representar um desafio

para aprendentes adultos (e.g. Krebs-Lazendic & Best, 2013), e a percecédo e producdo de
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contrastes fonéticos interlinguisticos tém sido amplamente descritos como uma parte
consideravel dos problemas dos aprendentes adultos de L2 (e.g. Flege, 1987a; Logan et al.,
1991; Rato, 2014a). Uma possibilidade de resposta a esta dificuldade consiste na aplicacdo
do treino fonético de alta variabilidade (HVPT - high variability phonetic training, no
inglés) (e.g. Barriuso & Hayes-Harb, 2018; Bradlow et al., 1997; 1999; Logan et al., 1991,
Oliveira, 2020; Rato, 2014b; Thomson, 2011; Wang, 2002;).

De acordo com Thomson (2018), o termo HVPT apareceu pela primeira vez num
estudo de lverson et al., (2005), para designar uma técnica utilizada em laboratério
relacionada a quest@es teoricas sobre a origem da aprendizagem da fala de L2. A origem do
HVPT remonta as décadas de 1970 e 1980 com Strange e Dittmann (1984) que, através de
um estudo, implementaram o treino fonético de discriminacdo de pares minimos
contrastantes de fala artificial para treinar aprendentes japoneses de inglés no contraste /I,
r/. Esse contraste é notoriamente dificil para os alunos japoneses devido ao facto de a
lingua japonesa possuir apenas um fonema (/c/), enquanto o inglés possui dois (/l, r/).
Strange e Dittmann (1984) concluiram que, apesar da alteracdo da percecdo de alguns
contrastes fonéticos em idade adulta ser lenta, o treino fonético auxilia no estabelecimento
de categorias de percecdo desses contrastes, no entanto, o resultado ndo se generalizou para
a fala natural. Na época, a pesquisa estava focada em determinar se na aquisicdo de L2 0s
sistemas percetivos adultos eram maledveis testando a hipdtese do periodo critico de
Lenneberg (1967), tema esse pesquisado também na tese de Flege (1987b) e de Major
(1987).

O uso e demonstracdo de generalizacdo de categorias fonéticas na linguagem
natural através do treino fonético e a evidéncia de que o paradigma é eficaz surgiu mais
tarde, nos estudos de Logan et al. (1991) e de Lively et al. (1993). S0 estes os dois
estudos seminais que originaram o paradigma padrdo que, atualmente, é muitas vezes
referido como HVPT. A pesquisa de Logan et al. (1991) foi também com aprendentes
japoneses de inglés e o contraste fonético /I, r/ mas, como referido anteriormente, usando
linguagem natural. Os estimulos incluiam 68 pares minimos da lingua inglesa diferindo
apenas em /l/ e /r/ (e.g. lock-rock) em mdultiplos contextos fonéticos, ou seja, /I, r/ nas
posi¢des inicial, medial ou final da silaba, proferidos por seis locutores, quatro homens e
duas mulheres. O treino ocorreu em quinze sessdes de 40 minutos e consistiu num teste de

identificacdo, isto é, os alunos ouviam um estimulo e indicavam qual o som percebido
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pressionando o botéo correspondente. Se a resposta fosse a correta, o sistema passava para
a pergunta seguinte; se fosse errada, os alunos obtinham o feedback correto antes de
prosseguirem para o item seguinte. O desenho experimental consistia em dois testes iguais
(pré-teste e pOs-teste); entre cada teste realizaram-se, durante trés semanas, quinze sessoes
de treino. Em cada sessé@o, os participantes identificavam os sons e recebiam feedback
sobre a resposta correta ap6s cada tentativa. Em cada sessdo de treino o aluno ouvia apenas
um locutor, ouvindo trés vezes cada um dos cinco locutores diferentes. O sexto locutor foi
incluido no pré e pos-teste, mas ndo na fase de treino. Os resultados indicaram que 0s
participantes que receberam treino melhoraram a sua capacidade de identificar /r/ e /I/ em
inglés, enquanto o grupo de controle, que néo realizou o treino, ndo apresentou melhoria.
Seguidamente, foi aplicado um teste de generalizacdo, que testou a percecdo desse
contraste fonético através de novos estimulos e de um novo locutor. Os autores
descobriram que os participantes melhoraram quer nos estimulos treinados, quer nos
estimulos ndo treinados. A partir dai, os autores examinaram o efeito de diferentes tipos de
variabilidade nos estimulos (e.g. Lively et al.,1993), replicaram o estudo de Logan et al.
(1991) e produziram estudos adicionais. Lively et al. (1994) relataram melhorias na
percecdo de /I, r/ em pds-testes atrasados (realizados trés e seis meses depois do pds-teste);
a diminuicdo do desempenho dos aprendentes nestes pds-testes superou o nivel do pré-teste
inicial. Para além das evidéncias substanciais de que o HVPT pode ser eficaz por se poder
observar mudancas mensuraveis, e que é frequentemente usado para melhorar a aquisicao
de contrastes fonéticos ndo nativos, o impacto tedrico e empirico na area da percecdo da
fala ndo nativa e da aprendizagem de L2 continua a ser expressivo (cf. Barriuso & Hayes-
Harb, 2018; Sakai & Moorman, 2018; Thomson, 2018).

Assim, em termos gerais, 0 HVPT é uma metodologia de ensino e aprendizagem de
prondncia que, através do treino percetivo, sugere que ouvintes da L2 expostos a uma
variedade maxima de falantes nativos da lingua-alvo, palavras ou enunciados, adquirem
melhor categorias de contrastes segmentais, retendo-0os com maior sucesso, ajudando os
aprendentes da L2 a percecionar novos sons de uma forma mais objetiva (e.g. Barriuso &
Hayes-Harb, 2018; Levis, 2016) e modificando padrdes percetivos maduros. A aplicagédo
deste treino percetivo com feedback corretivo imediato parece contribuir para a aquisi¢gdo
de contrastes segmentais, levando a uma melhor distingdo percetiva e a uma melhor

producao.
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De acordo com a literatura associada ao paradigma HVPT esta a aplicacdo de testes
de identificacdo (ID), testes em que os participantes ouvem um estimulo e indicam qual o
som percebido pressionando o botdo correspondente, e de testes de discriminacdo (AX),
em que os participantes ouvem dois (ou mais) itens e tém de indicar se sdo iguais ou
diferentes (e.g. Oliveira, 2020; Strange & Dittmann 1984). Além disso, ap0s o0s testes de
percecdo, normalmente, s&o aplicados testes de generalizacdo para verificar se a
aprendizagem fonologica de segmentos em novos contextos fonologicos e de novos

locutores ndo treinados foi transferida para a producéo (e.g. Rato, 2014).

Varios estudos tém demonstrado que este tipo de treino na aprendizagem da
pronincia melhora a percecdo e, consequentemente, a categorizacdo de segmentos
fonéticos contrastivos de dificil aprendizagem para aprendentes de L2 e a respetiva
producdo (Best et al., 2019; Flege, 1987a; Saito et al., 2022; Strange et al., 2007; Thomson
& Derwing, 2016; Wong, 2014).

1.3.1 Aquisicéo fonoldgica do PE por falantes nativos de CM

Nesta sec¢édo serdo brevemente abordados estudos sobre a percecdo e producao das
consoantes oclusivas /t, d/ do PE por parte de aprendentes falantes nativos de Mandarim
(e.g. Castelo, 2021; Yang, 2014) ou sobre a aplicacdo do treino fonético HVPT (Oliveira,
2020).

Um estudo de percecao de Yang (2014) envolvendo consoantes oclusivas do PE foi
realizado com 36 aprendentes adultos nativos de CM, divididos em dois grupos, ambos
com dois anos de aprendizagem formal do PLE, diferindo no facto de um dos grupos ter
tido um ano de imersao linguistica em Portugal. No estudo foram realizadas tarefas de ID e
de AX com estimulos em diferentes contextos fonéticos. Os resultados identificaram
dificuldades de percecdo por parte dos informantes, incluindo os informantes que tinham
vivido em Portugal. A maior dificuldade apresentada foi na distingdo de segmentos
vozeados e ndo vozeados e a identificagdo da oclusiva bilabial vozeada /b/ foi a que
apresentou maior dificuldade.

Num outro estudo, de Oliveira (2020), sobre a atencéo seletiva auditiva e 0 impacto
do treino percetivo (HVPT), com consoantes oclusivas bilabiais do PE (/p/ e /b/), foram
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testados 34 falantes nativos de CM, adultos, aprendentes de PE de nivel intermédio de
proficiéncia linguistica.

Os participantes foram divididos em dois grupos, um grupo experimental, submetido a trés
semanas de treino percetivo e um grupo de controlo sem treino. A aplicacdo do treino
percetivo demonstrou uma melhoria por parte do grupo experimental. Além disso, 0s
resultados também demonstraram que houve generalizacdo da aquisi¢do para novos
contextos fonéticos e novos locutores.

Finalmente, num outro estudo com consoantes oclusivas e fricativas, Castelo (2021)
aplicou a um grupo de falantes nativos de CM tarefas de nomeacdo de imagens relativas a
palavras com as consoantes oclusivas e fricativas em diferentes contextos fonéticos. Os
resultados mostraram que as oclusivas e fricativas vozeadas foram os segmentos que
apresentaram maior dificuldade para os participantes, que muitos segmentos-alvo vozeados
foram produzidos sem desvozeamento e que alguns segmentos foram produzidos com

aspiragéo.

1.4 Questoes de investigacio

O presente estudo tem com objetivo geral investigar o processo de aprendizagem
percetiva e consequente producdo através do HVPT, tendo como objetivo especifico
analisar o contributo deste tipo de treino para a aquisi¢cdo do contraste fonoldgico /t/-/d/ no
PLE por falantes nativos de Chinés Mandarim, visivel na percecdo e producdo destes

segmentos.

O tema da presente investigagdo visa dar continuidade a estudos sobre a percecao e
producdo das consoantes oclusivas /t, d/ do PE por parte de aprendentes falantes nativos de
Mandarim (e.g. Castelo, 2021; Oliveira, 2020; Yang, 2014;) trabalhando especificamente

com participantes no nivel de iniciagéo.
Pretende-se assim tentar responder as seguintes questfes de investigacao:

1. A aplicagdo do treino de percec¢do via HVPT em sala de aula
pode melhorar a percec¢do dos segmentos /t/ e /d/ em falantes

nativos de CM e aprendentes de PE, no nivel de iniciagdo?
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2. A aplicagdo do mesmo treino também tem efeitos positivos
na producao dos segmentos em causa?

Partindo dos pressupostos proprios do paradigma do HVPT, sdo apresentadas as

seguintes hipoteses de estudo:

1. O grupo experimental revela um  desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
percecdo das consoantes /t/ e /d/ no pds-teste e no pds-teste
atrasado.

2. O grupo experimental revela um  desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
producdo das consoantes /t/ e /d/ no pos-teste e no pds-teste

atrasado.
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Capitulo 2

2. Metodologia

O presente estudo tem como objetivo analisar a aquisicdo das consoantes oclusivas
/t, d/ do Portugués Europeu (PE) por falantes chineses no nivel de iniciagcdo. Para este
proposito, foi necessario proceder a uma recolha e tratamento de dados que permitissem
responder as questdes de investigacdo colocadas. Este capitulo descreve as opgdes
metodoldgicas e os procedimentos adotados, fornecendo informacBes detalhadas sobre o
desenho experimental e o cronograma da sua aplicagéo (2.1), o perfil dos informantes (2.2),
os métodos utilizados na recolha dos dados (2.3) e o seu tratamento (2.4).

2.1 Construcao do desenho experimental para a recolha de dados

Nesta subseccdo, descrevemos a construcdo do desenho experimental e dos
estimulos usados no estudo. No dmbito deste estudo, foram realizados testes de percecéo,
um pré-teste, um pds-teste e um pds-teste atrasado, compostos por tarefas de identificacdo
(ID), com variabilidade fonética, isto é, cinco locutores reproduziram estimulos em
diferentes contextos fonéticos (e.g. Logan et al., 1991). Apds cada teste de percecdo, 0s
informantes realizaram um teste de producdo que consistia na leitura de uma lista de
pseudopalavras (Borden et al., 1983; Mora et al., 2022), também aplicado em sala de aula
(Mora et al., 2022). Entre o pré-teste e o pds-teste, os participantes realizaram quatro
sessOes de treino de percecdo (Mora et al., 2022), construidas de acordo com o paradigma
de treino fonético de alta variabilidade (HVPT - high variability phonetic training, no
inglés). Contrariamente aos testes de percecdo, em cada sessdo de treino um locutor
diferente produzia os estimulos (e.g. Logan et al., 1991), sendo os locutores 0s mesmos

dos testes anteriormente referidos.
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Os participantes integraram dois grupos (cf. subsecgdo 2.2) e o treino foi diferente
para cada um dos grupos. Ao grupo experimental (GE) foi aplicado um treino com 10 pares
de pseudopalavras contrastando na consoante inicial, que era ou oclusiva oral vozeada, /d/,
ou oclusiva oral ndo vozeada, /t/. Estes estimulos eram diferentes dos estimulos dos testes.
Por sua vez, ao grupo de controlo (GC) foi aplicado um treino com a mesma metodologia e
0 mesmo numero de estimulos, diferindo as consoantes iniciais das pseudopalavras-alvo,
que eram /l/ ou /m/. Todos os testes foram incorporados numa plataforma acessivel online
(Moodle) e os alunos realizaram as tarefas em simultaneo, com auriculares, em sala de aula.

De forma a esquematizar a informacéo anterior, é apresentada a Tabela 2.1.

Tabela 2.1: Estrutura geral do desenho experimental

Pré-teste

(percecéo e producéo)

Treinos 1 a4

(percecéo)

Pds-teste
(percecéo e

producéo)

Pos-teste atrasado
(percecéo e

producéo)

Percecéo
e 3 pares de itens de
familiarizacéo
¢ 5 itens distratores
e 10 pares de

pseudopalavras-

e 3 pares de itens de
familiarizacéo
e 10 pares de
pseudopalavras-alvo
contrastando no

segmento inicial, /t/

GE alvo contrastando ou /d/
no segmento inicial, o 3 leituras, pelo
/t/ ou /d/ mesmo locutor, de
cada par de Itens iguais aos do | Itens iguais aos do
pseudopalavras-alvo pré-teste pré-teste
[cada treino: 1
locutor diferente]
Produgao o 3 pares de itens de
* 10 pares de familiarizacdo
pseudopalavras-
alvo contrastando * 10 pares de
GC no segmento pseudopalavras-alvo

inicial, /t/ ou /d/
e 5 itens distratores

contrastando no
segmento inicial /I/

ou /m/
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o 3 leituras, pelo
mesmo locutor, de
cada par de
pseudopalavras-alvo
[cada treino: 1 locutor

diferente]

Todos os estimulos do desenho experimental foram constituidos por pseudopalavras
dissilabicas com o formato 'CV.CV, uma vez que a estrutura CV ¢é o padrao silabico
universal (Barroso, 1999; Castelo, 2018) e os dissilabos predominam nos enunciados do
PE (Mateus el al., 2006; Vigario et al., 2006; 2012) assim como as palavras paroxitonas
(Mateus & Andrade, 2000; Vigario et al., 2006), o que determinou muitas das consoantes e
marcadores de classe usados na formacéao das pseudopalavras. A opg¢do por pseudopalavras
teve os propdsitos de fazer com que o informante prestasse mais atencdo aos detalhes
fonéticos (e.g. Thomson & Derwing, 2016) e de controlar o efeito lexical (Oliveira, 2020).

As razBes que se seguem sustentaram a escolha das propriedades dos estimulos:

a) 0 vozeamento constitui uma propriedade distintiva das consoantes oclusivas no
PE (Mateus & Andrade, 2000; Veloso, 1997);

b) ha evidéncias de dificuldades com o contraste de vozeamento nas oclusivas para
os aprendentes de PLE falantes nativos de CM (e.g. Castelo, 2021; Yang, 2014;
Oliveira, 2020) e as consoantes /t-d/ colocam dificuldades particulares (Yang,
2014);

Cc) a imprecisdo num segmento em posicdo inicial afeta fortemente a
inteligibilidade (Bent et al., 2007, como citado em Oliveira, 2020);

d) no GC escolhemos os segmentos /m, I/ por apresentarem propriedades fonéticas
e fonoldgicas distintas de /t, d/ e ndo apresentarem dificuldade para os
aprendentes chineses de PE (Oliveira, 2020).

Os estimulos do pre-teste, pos-teste e pds-teste atrasado bem como os locutores

podem ser observados na Tabela 2.2.
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Tabela 2.2: Estimulos do pré-teste, pos-teste, pds-teste atrasado (testes de
percecao e producéo) e locutores

] ) Estimulos do GE e
Tipo de itens - Locutores

['nusi] ['fusi]
Itens de familiarizacéo ['nozu] ['fozu] LM1

['dimi] [ 'timi]

) [ nazu] LF1

Itens distratores do
) ['feze] LF2

pré-teste,
) ['nifu] LF3
pos-teste e
) [ nomu] LM1
pos-teste atrasado

[ fami] LM2

[‘dumu] [‘tumu]
['dusi] ['tusi]
['dose] ['tose]

LF1
) ['denu] ['tenu]
Itens do pre-teste, ] _ LF2
) ['doni] ['toni]
pos-teste e LF3
) ['dene] ['tene]
pos-teste atrasado ) _ LM1
['doni] ['toni]
LM2

['dosu] [ 'tosu]
['duni] ['tuni]
['donu] ['tonu]

Nota: O cdédigo LM refere-se a locutores do sexo masculino e LF a locutores do sexo

feminino; dentro do género, foi atribuido um nimero a cada locutor.

As pseudopalavras apresentadas na Tabela 2.2 obedecem as caracteristicas
explicitadas de seguida:

a) trés pares de itens de familiarizacdo (dois pares de estimulos iniciados por [n]
ou [f] e um par iniciado por [t] ou [d], podendo cada estimulo apresentar as
consoantes intervocalicas [m, s, z], as vogais em silaba ténica [u, o, i] e vogais

em silaba pds-tonica [i, u];
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b) cinco estimulos distratores iniciados por [n, f], com segmentos intervocalicos [f,
z, m], unidades vocélicas em silaba tonica [a, €, i, 0] e vocélicas em silaba pos-
tonica [4, u, e];

c) dez pares de estimulos de teste, constituidos por pseudopalavras com o
segmento inicial [t] ou [d], podendo incluir as consoantes intervocaélicas [m, s,
n], as vogais tonicas [u, 0, €, o] e as vogais pos-tonicas [i, u, e].

Em termos de locutores, nos testes de percecdo, com excecado dos itens de

familiarizacdo (em que os estimulos foram sempre gravados por LM1), os estimulos foram

produzidos por todos os locutores participantes no estudo.

Os estimulos das sessdes de treino sao diferentes para cada grupo, no entanto, todas
as sessdes sdo constituidas por 3 pares minimos de itens de familiarizacdo e 10 pares
minimos iniciados por /t, d/ e /m, I/ para 0 GE e 0 GC, respetivamente, como se pode

observar na Tabela 2.3.

Tabela 2.3: Estimulos das sessdes de treino

GE GC
o ['dane] ['tane] ['losu] ['mosu]
Itens de familiarizacéo
) ['dimi] ['timi] ['lafe] [ 'mafe] LM1
do treino
['dozu] ['tozu] ['lozi] ['mozi]
['deme] ['teme] ['Tumu] [ 'mumu]
['dise] ['tise] ['1ozi] [ ' mozi]
['denu] ['tenu] ['luse] [ 'muse]
['dome] ['tome] ['leni] ['meni] LF1
Itens dos treinos 1 a 4 ['dani] [ 'tani] ['leme] [' meme] LF2
['dane] ['tane] ['lomu] ['momu] LM1
['dizi] [ 'tizi] ['lazu] ['mazu] LM2

['dafe] ['tafe]
['dene] ['tene]
['dasu] ['tasu]

[ lemu] [ ' memu]
['last] ['masi]

[ Tomu] [ ' momu]
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As pseudopalavras usadas nas sessoes de treino do GE e GC foram formuladas

seguindo os critérios acima indicados e, evidentemente, de forma a evitar palavras.

As consoantes intervocalicas de todos os testes foram selecionadas com a intencao
de ndo causarem dificuldade de percecdo. Além disso, é de referir que a quantidade de
estimulos foi estipulada em torno de dois aspetos: (i) que garantisse a variabilidade
suficiente de ambientes fonéticos para que os informantes se consciencializassem da
diferenca entre categorias fonéticas de L1 e L2 (Lively et al., 1993; Thomson, 2011)
focando-se nas pistas que séo essenciais para distinguir os fonemas em que estéo a ser
treinados (Brekelmans et al., 2022) e (ii) que ndo tornasse os testes demasiado longos a

ponto de originar o abandono do estudo por parte dos informantes.

Quanto aos locutores, para as sessdes de treino, os itens de familiarizacdo foram,
também, produzidos por LM1 e os estimulos de cada sessdo de treino consistiam em
producdes de apenas um locutor (e.g. Thomson, 2011). Havendo 4 sessdes de treino, foram
usadas as producdes de LF1, LF2, LM1 e LM2, ficando as de LF3 apenas para os testes de

percecao.

Apds a construcao do desenho experimental, os estimulos foram gravados por cinco
falantes nativos do mesmo dialeto, com idades compreendidas entre os 30 e 0s 43 anos e
oriundos do Norte de Portugal. E de referir que o facto de os locutores serem oriundos de
uma regido setentrional e a norma-padrdo do PE pertencer a regido centro-meridional ndo
interfere no presente estudo, pois ndo ocorre alofonia livre que origine diferentes variantes
fonéticas entre as consoantes-alvo do estudo. O grupo de falantes nativos é composto por
trés mulheres e dois homens e alguns dados biograficos dos locutores sdo apresentados na
Tabela 2.4.

Tabela 2.4: Dados biogréaficos dos locutores que produziram os estimulos para os testes

de percecéo e de treino

Locutor Género Idade Profisséo Cidade
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LF1 Feminino 30 Estudante Guimaraes

o Vila Nova de
LF2 Feminino 43 Professora .
Famalicdo
Vila Nova de
LF3 Feminino 43 Assistente Social )
Famalicédo
Vila Nova de
LM1 Masculino 43 Professor )
Famalicédo
Vila Nova de
LM2 Masculino 32 Leitor )
Gaia

Os locutores foram informados sobre o objetivo especifico do estudo (Oliveira,
2020) e instruidos a ler uma lista (Wade et al., 2017) de pares minimos de pseudopalavras
representadas ortograficamente e com simbolos diacriticos para sinalizar a vogal tonica
(por exemplo, <é> para [¢]) — cf. Anexo I. As gravacGes dos estimulos foram feitas a partir
do préprio dispositivo mdvel de cada locutor. Posteriormente, todos os itens foram editados
no programa Audacity*®, nomeadamente em termos de reducéo do ruido, segmentacio das
pseudopalavras e acréscimo de 600 milissegundos antes da palavra produzida para evitar a
ocultacdo de algum segmento no caso de haver algum atraso na reproducdo dos audios no

software da plataforma (Oliveira, 2020).

Seguidamente, para testar a sua inteligibilidade, todos os estimulos foram
submetidos a um teste de validacédo (Logan et al., 1991), realizado por 8 falantes nativos da
mesma regido dos locutores. Para ndo subcarregar os participantes que validaram os
estimulos, cada estimulo foi ouvido por um grupo de cinco participantes e a validacdo
pressuponha quatro respostas certas. A validacdo foi realizada na plataforma e com as
estratégias usadas para os testes de percecdo. Dos 83 estimulos testados, 14 ndo foram
validados na primeira validagdo mas apenas na segunda, como se pode observar na Tabela
2.5.

8 \ersdo 3.2.4
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Tabela 2.5: Estimulos corretamente identificados apenas no segundo teste de validacéo

Tarefa Pseudopalavras Locutores
['dusi] LF3
['tose] LM1
Pré-teste
Pos-teste ['denu] LF1
Pds-teste atrasado
['dosu] LF1
["donu] LF2
['tane] LM1
['tozu] LM1
Treino do GE [ 'tise] LF2, LM1
['denu] LF1
['tani] LM1
[ 'tane] LM1
[tizi] LM1
['tafe] LM1
['dasu] LF1
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Apb6s a validagdo de todos os estimulos (concretizada com as mesmas
caracteristicas referidas anteriormente), deu-se inicio a aplicacdo das tarefas, que seréa
explanada na subsecédo 2.3. Na subseccéo seguinte serdo apresentadas as caracteristicas dos

informantes que participaram na recolha de dados.

2.2 Perfil dos informantes

Como é conhecido, sdo inumeros os fatores envolvidos na aquisicdo de L2, pelo
que o estabelecimento de grupos de informantes deve procurar controlar eventuais
varidveis tanto quanto possivel (e.g. Duan, 2021). Assim, seleciondmos um grupo
homogéneo de aprendentes como informantes do presente estudo, tendo como critérios
encontrarem-se no nivel de iniciacdo!® de aprendizagem de PE e ndo terem imersdo
linguistica. Desta forma, foram selecionadas duas turmas do 1.° ano da Licenciatura de

Lingua e Cultura Portuguesa da Universidade Zhejiang Yuexiu.

Esta amostra de aprendentes foi constituida por 21 informantes do sexo feminino e
9 informantes do sexo masculino, todos com idades compreendidas entre os 19 e os 20
anos, sendo 28 informantes naturais do Leste da China (das provincias de Zhejiang,
Jiangsu e Anhui), um do sudoeste (Sichuan) e um do sudeste (Jiangxi). Todos o0s
informantes tinham o CM como primeira lingua e o inglés como L2. A idade de inicio da
aprendizagem de portugués tinha-se situado entre os 18 e os 19 anos e a utilizacdo de

portugués no dia a dia cingia-se ao ambiente académico.

Como referido anteriormente e considerando que o0 objeto de estudo desta
dissertagdo consiste na aplicagcdo do paradigma HVPT em sala de aula, os participantes
foram incluidos em dois grupos, isto €, foram mantidos nas respetivas turmas. A turma A,
composta por 12 informantes, foi o GE e a turma B, composta por 18 informantes,
constituiu o GC. A diferenca na extensdo dos dois grupos deve-se ao facto de varios alunos

da turma A terem desistido do curso/da participagdo no estudo.

19 De acordo com Bundgaard-Nielsen et al. (2011), a melhoria da perce¢do de L2 pode ocorrer precocemente,
guando o vocabulario de L2 ainda é reduzido, ao passo que, o conhecimento de um grande nimero de
vocabulario de L2 pode restringir a aprendizagem percetiva.
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2.3 Métodos utilizados na recolha dos dados

Depois de a Direcdo do Departamento ter autorizado a realiza¢do do estudo e de
todos os informantes terem confirmado a sua participagd0 no mesmo, 0s estudantes
tiveram acesso a uma turma virtual criada na plataforma Moodle, onde realizariam todos os
testes de percecdo. Entdo, procedeu-se ao preenchimento do inquérito sociolinguistico e do
formulério de consentimento do estudo na plataforma Moodle, no qual o informante teria,
também, de dar o consentimento para a gravacao dos testes de producdo e para a utilizagédo
dos materiais gravados na presente investigacao (cf. inquérito sociolinguistico e formulario
no Anexo Il). Seguidamente foram-lhes explicados todos 0s pormenores do processo: 0S
testes iriam ser aplicados em sala de aula?®, cada informante teria de usar o seu proprio
dispositivo (telemovel, tablet ou computador) e os préprios auriculares. O funcionamento
da plataforma e como realizar os testes também foram explicados, como se pode observar
no exemplo da Figura 2.1.

Quca a palavra e selecione a consoante
em falta -
afa NrEaia) Hiki%
AR .
EERIRNER
Selecione a opgdo de resposta:
consoante T - ﬁ:‘é‘:

Figura 2.1: Exemplo de uma tarefa do teste de percecao

20 De acordo com Munro e Derwing (2015b), embora a pesquisa de prontincia em laboratério seja mais clara
e facil de interpretar, a pesquisa em sala de aula, com mais variaveis dificeis de controlar e dados mais
confusos, pode dar a investigagdo uma maior validade ecoldgica. Também Mora et al., (2022) defendem que
a producdo natural durante um treino fonético pode promover alvos articulatérios e aumentar a precisdo da
producéo.
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O cronograma da aplicacdo de todos os testes também foi facultado e, para ndo
perturbar o funcionamento normal das aulas, os testes de perce¢do, devido a sua dimensao,
foram feitos em sala de aula, mas fora do horéario letivo, como se pode observar na Tabela
2.6.

Tabela 2.6: Cronograma de aplicacéo dos testes

Tarefa Data de aplicacao
Pre-teste — GE 10 de maio
Pré-teste — GC 14 de maio
Treino 1 - GE 17 de maio
Treino1-GC 17 de maio
Treino 2 — GE 24 de maio
Treino 2 - GC 24 de maio
Treino 3 - GE 31 de maio
Treino 3-GC 31 de maio
Treino 4 — GE 7 de junho
Treino 4 - GC 7 de junho
Pds-teste — GE 11 de junho
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Pds-teste — GC 14 de junho

Pés-teste atrasado — GE 15 de outubro

Pdas-teste atrasado — GC 9 de outubro

Como jé foi referido, todos os testes de percecdo sdo constituidos por tarefas de 1D,
que exigem que o participante categorize o som-alvo através da atencdo as propriedades
foneticamente relevantes (Oliveira, 2020; Thomson, 2011). No inicio de cada teste de
percecdo, foi realizado um treino com os itens de familiarizacdo. As trés perguntas para
familiarizacdo com a tarefa foram apresentadas sem aleatorizagéo e com feedback imediato
(Saito, 2021). As perguntas dos testes percetivos (pré-teste, pos-teste e pds-teste atrasado)
foram apresentadas aleatoriamente para cada participante e sem feedback. Como ja referido,
faziam parte dos testes cinco itens distratores que tinham como objetivo desviar o foco dos
segmentos predominantes do estudo e averiguar se 0s participantes entenderam e
executaram a tarefa de forma adequada (Oliveira, 2020) e 10 pares minimos contendo os
sons-alvo, sendo que cada par era ouvido duas vezes de modo a cada uma das
pseudopalavras poder ser a opcdo correta (cf. Tabela 2.2). Assim sendo, cada teste
percetivo era composto por 125 itens: (5 itens distratores + 20 pseudopalavras) x 5

locutores.

O facto de aplicarmos os testes de percecdo em trés tempos diferentes possibilita-
nos identificar se, no pos-teste, se formaram novas categorias fonologicas, inexistentes no
pré-teste, e se no pos-teste atrasado as novas categorias fonoldgicas se mantiveram (Rato,
2014a; Rato & Rauber, 2015).

Contrariamente aos testes de percecdo, as sessdes de treino foram realizadas uma
vez por semana ao longo de quatro semanas, e incluiram 60 itens (20 pseudopalavras de
apenas um locutor x 3 vezes), apresentados aleatoriamente e com feedback imediato. Como
ja foi referido, os estimulos gravados por LF3 foram reproduzidos apenas nos testes de
percecdo para determinar a eficacia do treino quanto a generalizacdo dos estimulos (Lively

et al., 1993; Levi et al., 2011). Por fim, nas sessdes de treino, o informante recebeu
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feedback corretivo para promover a consciéncia do aprendente para a formacao de novas
categorias fonoldgicas (Saito, 2021). As tarefas do GE seguiram 0s mesmos critérios do
GC exceto os sons-alvo. Na Imagem 2.1, anteriormente apresentada, podemos observar

uma pergunta de um teste percetivo e de uma sessao de treino da tarefa ID.

Ap0s cada teste de perce¢do, os informantes realizaram uma tarefa de produgdo. A
investigadora explicou inicialmente a tarefa a cada informante referindo que lhe seria
facultada uma lista de 25 pseudopalavras (cf. Anexo 1), as mesmas da tarefa de percecéo,
que teria de ler lenta e claramente em voz alta e que seria gravada no telemovel da
investigadora. No decorrer da gravacao, se houvesse alguma paragem ou perturbacdo, o
informante poderia repetir a leitura. A disposicdo das pseudopalavras na lista foi a mesma

para todos os informantes?! e, antes do pré-teste, ndo houve leitura prévia das mesmas.

2.4 Tratamento de dados

Apos a recolha de dados, seguiu-se o tratamento dos mesmos. Nesta subseccdo sera
feita a descricdo do tratamento de dados, que incluiu a recolha das taxas de acerto nos

testes de percecdo, bem como a analise acustica das producdes dos informantes.
As taxas de sucesso nos testes de percecdo foram retiradas da plataforma Moodle.

Quanto aos audios das producbes dos informantes, estes tém em média a duracdo de
50 segundos e foram editados no Audacity 3.2.4. Primeiramente, foi feita a remocdo do
ruido das gravacdes dos trés testes (pré-teste, pos-teste e pos-teste atrasado); seguidamente,

convertemos os ficheiros de mp4 para WAV.

Apos a edicdo, as gravacOes foram ouvidas pela investigadora e, para que nao
restassem duvidas na transcricdo fonética da consoante-alvo como vozeada ou ndo vozeada,
foram analisadas acusticamente em forma de onda e espetrograma no Praat 6.3.03
(Boersma & Weenink, 2022). Para cada producédo foi criada uma anotacdo de texto com

trés fiadas (tiers): na primeira fiada a transcricdo fonetica da pseudopalavra, na segunda

2! Tarefas altamente controladas, como neste caso, garantem homogeneidade do material para analise de
todos os informantes e possiveis comparacfes (Munro & Derwing, 2015b).
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fiada a transcricdo fonética do segmento-alvo e na terceira a transcricdo fonética

producéo do informante, como se pode observar na Figura 2.2.
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Figura 2.2: Segmentacéo e transcri¢do da pseudopalavra <d0sso>
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Tendo como exemplo a pseudopalavra <dbsso>, a segmentacdo da consoante

oclusiva vozeada [d] foi delimitada na fronteira do primeiro cruzamento consoante-vogal.

A produgéo do informante como vozeada foi identificada pela observacéo de uma barra de

vozeamento, que se torna visivel nas baixas frequéncias, seguida da explosdo (Mateus et

al., 2016). Pelo contréario, as produgfes da consoante oclusiva ndo vozeada, [t], foram

identificadas a partir da inexisténcia da barra de vozeamento, como podemos observar na

Figura 2.3.
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Para facilitar o tratamento e analise de dados, foi construida uma base de dados no
programa Microsoft Excel, onde foram inseridos os codigos com a identificacdo dos

informantes e os respetivos resultados nos testes de percecédo e producéo.

As respostas dos informantes que realizaram vozeamento total ou parcial na
producdo dos estimulos iniciados pelo segmento /d/ foram classificadas com “1” &s
producdes sem vozeamento foi-lhes atribuido “0”. Os critérios de classificacdo do
vozeamento parcial resultaram da analise dos espectrogramas considerando a duracéo do

vozeamento e a visualizacdo parcial da barra de sequéncia sonora.
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Capitulo 3

3. Descricao dos resultados

No presente capitulo serdo descritos estatisticamente os resultados dos dados
obtidos nos testes de percecdo e de producdo dos informantes do estudo considerando as
seguintes seccOes: pré-testes de percecdo e de producgdo (3.1), pés-testes de percecédo e de
producdo (3.2), pos-testes atrasados de percecdo e de producdo (3.3), evolucdo ao longo
dos trés momentos de teste (3.4), comparacdo entre os testes de percecdo e de producao

(3.5) e, por fim, observacdo do desempenho de informantes especificos (3.6).

Este estudo visa investigar se o treino percetivo, via HVPT, melhora a percecao e
producdo das consoantes oclusivas /t, d/ do PE por parte de aprendentes falantes nativos de
CM trabalhando especificamente com 30 participantes no nivel de iniciagdo divididos em
dois grupos, o grupo experimental (GE) e o grupo de controlo (GC), que realizaram pré-
testes de identificacdo percetiva (ID) e de producdo, um treino (fonético de alta
variabilidade), pos-testes igualmente de ID e producdo e poOs-testes atrasados também de
ID e producdo. Como referido no capitulo anterior, para os testes de percecdo e producéo,
foram selecionados 10 pares de pseudopalavras-alvo contrastando no segmento inicial, que
constituem o instrumento da recolha de dados. Para as sessdes de treino foram

selecionados igualmente 10 pares de pseudopalavras para cada grupo de participantes.

Apobs a recolha do corpus, foram extraidos do banco de dados do Moodle e
contabilizados pela investigadora 9000 itens (respostas) resultantes dos testes de percegéo,
e foram transcritos foneticamente, pela investigadora, de forma percetiva e com base em
analise acustica, 1800 itens (mais especificamente, a producdo da consoante inicial)
resultantes dos testes de produgdo. A distribuicdo dos itens considerados pode ser

observada na Tabela 3.1.
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Tabela 3.1: Contabiliza¢éo do corpus

o Teste de Teste de Teste de Teste de
Sequéncias
N percec¢do percecdo producéo producao Total
contabilizadas
It/ /d/ It/ /d/
Pré-testes 15007 1500 300% 300 3600
Pos-testes 1500 1500 300 300 3600
Pds-testes
1500 1500 300 300 3600
atrasados
Total 4500 4500 900 900 10800

Posto isto, passemos a apresentacdo dos resultados nas subsecc¢Bes seguintes,

como referido no inicio do presente capitulo.

3.1 Pré-testes de percecéo e de producéo

Nesta subseccdo iremos analisar em termos percentuais o desempenho dos

participantes dos dois grupos no primeiro momento de testagem. No Gréfico 3.1 podemos

observar os resultados do primeiro teste de percecdo e comparar o desempenho do GE e do

GC.

22 Corresponde a 10 pseudopalavras, pronunciadas por 5 locutores diferentes e as quais responderam 30

informantes (10 x 5 x 30 = 1500 itens).

23 Corresponde a 10 pseudopalavras, cada uma produzida por 30 informantes (10 x 30 = 300 itens).
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Gréfico 3.1: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pré-teste de percecdo

No pré-teste ndo se verifica grande diferenca em termos de taxa de acerto entre os
grupos. Nesta tarefa de percecdo, 0 GE apresenta 45,3% de percecdo correta no segmento
It/ e 62% no segmento /d/. O GC apresenta 46,8% de percecdo correta no segmento /t/ e
56,3% no segmento /d/.

Continuamos com a andlise dos resultados obtidos no primeiro tempo de testagem,
nomeadamente na tarefa de producéo, pelos dois grupos de participantes, como se pode
observar no Gréafico 3.2.
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Grafico 3.2: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pré-teste de producdo

Verifica-se no primeiro teste de producdo, quer no GE quer no GC, um efeito de
teto na produgdo do segmento /t/ e, contrariamente, para 0 segmento-alvo /d/ observa-se
um efeito de chdo no GE e 6,1% na producdo do segmento /d/ no GC. Esta grande
diferenca de resultados ndo € inesperada, uma vez que os informantes chineses
demonstram dificuldade face a realizacdo fonética como [d] do segmento /d/ do PE. De
seguida, na Tabela 3.2, podemos observar, em termos quantitativos, as estratégias de
reconstrugcdo do alvo utilizadas pelos informantes no pré-teste de producdo, sempre que

ndo houve uma producéo incorreta.

Tabela 3.2: Estratégias de reconstrucdo na producao das consoantes oclusivas /t/ e /d/, no

pré-teste
Grupo de Consoantes NUmero de ocorréncias da
) Consoantes-alvo ) )
informantes produzidas estratégia
GE /d/ [t] 119/120
GC iy [d] 3/180
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GC Idi [] 169/180

De acordo com a Tabela 3.2, podemos constatar que no GE ndo ocorreram producdes
erroneas relativamente ao segmento /t/ e apenas um informante ndo conseguiu produzir
corretamente [d] para o segmento /d/. Ja no GC registaram-se trés producdes do segmento

[d] ao invés do segmento [t] e 11 produces de [t] ao invés de [d].

Atentamos a Tabela 3.3, que apresenta exemplos de producdes diferentes do alvo,
incluindo a transcricdo fonética da pseudopalavra-alvo, a transcricdo da producdo do

informante e o nUmero de producdes erréneas por estimulo.

Tabela 3.3: Exemplos de respostas do GE e do GC néo produzidas conforme o alvo, no

pré-teste
Producdes ]
Grupo ) Numero de
incorretas dos
dos Pseudopalavras-alvo ) producdes
) informantes na .
informantes incorretas
tarefa

['dumu] [ tumu] 12

['dusi] [tusi] 11

['dose] ['tose] 12

['denu] ['tenu] 12

GE ["doni] ["toni] 12

n=12 ['dene] ['tene] 12

['doni] ['toni] 12

[ 'dosu] [ tosu] 12

['duni] ['tuni] 12

['donu ] ['tonu] 12

GC ['tusi] ['dusi] 2

n=18 ['tene] ['dene] 1
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['dumu]
['dusi]
['dose]
['denu]
GC ['doni]
n=18 ['dene]
['doni]
[ 'dosu]
['duni]
["donu ]

[tumu]
[ "tust]
['tose]
['tenu]
['toni]
['tene]
[ "toni]
[ 'tosu]
["tuni]

['tonu]

17
16
16
17
18
18
18
15
17
17

Nota: n = nimero de informantes do grupo

Em termos de estratégias de reconstrucdo observa-se unicamente a substituicdo do
segmento [d] por [t] ou o inverso, como ocorreu no GC em apenas trés producdes, num
universo de 300. Como era expectavel, a producdo do fonema consonantico vozeado /d/ é
foneticamente realizada atravées da consoante ndo-vozeada [t]: num total de 300 producdes,
288 foram produzidas com substituicdo do segmento inicial. Outros detalhes sobre as

estratégias de reconstrucdo identificadas no presente estudo serdo apresentados nas

préximas seccoes.

3.2 Pos-testes de percecéo e de producéo

Nesta subsecgéo, iremos analisar os resultados referentes ao segundo tempo de
testagem, o pds-teste, que aconteceu apOs quatro sessdes de treino (cf. Capitulo 2).
Comecamos por analisar os resultados obtidos nas tarefas de percegéo, onde ocorreu uma

ligeira alteracdo dos resultados, como podemos observar no Grafico 3.3.
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Gréfico 3.3: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pos-teste de percecéo

Observa-se que o GE atingiu 46,7% de percentagem correta no segmento /t/ e 63,7%
no segmento /d/, ocorrendo, portanto, um ligeiro aumento da percentagem correta da
percecdo do segmento /d/ relativamente ao resultado obtido no pré-teste. O GC, no
segmento /t/, atingiu 44,4% e 68,2% no segmento /d/, o que significa que a inexisténcia de
treino com estes segmentos-alvo ndo invalidou a melhoria em termos percetivos de /d/.
Seguidamente, no Gréafico 3.4, podemos observar os resultados do teste de producdo do

pos-teste.
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Gréfico 3.4: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pos-teste de producéo

No pos-teste de producdo, o GE atingiu o efeito de teto na realizacdo fonética do
segmento /t/ e efeito de chdo na producdo correspondente ao segmento /d/, embora com
uma melhoria de 3,4% fase ao pré-teste. O GC atingiu efeito de teto na producao
correspondente a /t/ e exatamente o oposto para o segmento /d/, com um nivel de producéo
correta totalmente insatisfatério (0%), onde a consoante /d/ ndo é corretamente produzida
por nenhum informante. No entanto, estes resultados sdo posteriores a uma taxa de
producdo de apenas 6,1% no pré-teste. No segundo momento de teste os resultados entre

grupos continuam sem diferencas elevadas, mesmo depois do treino.

Seguidamente, na Tabela 3.4, podemos observar as estratégias de reconstrucdo do

alvo utilizadas pelos informantes no pés-teste de producéo.

Tabela 3.4: Estratégias de reconstrucéo na producéo das consoantes oclusivas

orais /t/ e /d/, no pds-teste

Grupo dos Consoantes-alvo Consoantes Numero de ocorréncias da
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informantes produzidas estratégia

GE I [d] 2/120
GE d/ [t] 115/120
GC d/ [t] 180/180

Relativamente ao GE podemos observar na Tabela 3.4 que as estratégias de
reconstrugdo do pos-teste de produgdo, em termos quantitativos, pouco diferem das do pré-
teste de producdo. No GC observamos zero producdes incorretas na produgéo

correspondente a /t/ e todos os estimulos iniciados por /d/ foram produzidos com um [t].

Na Tabela 3.5 sdo apresentados exemplos de producGes diferentes do alvo, a

transcrigdo da sua producédo e o nimero de produgdes incorretas por estimulo.

Tabela 3.5: Exemplos de respostas do GE e do GC néo produzidas conforme o alvo, no

pos-teste
Grupo Producdes incorretas )
dos Pseudopalavras-alvo dos informantes na Namero de
producdes incorretas
informantes tarefa
GE , . , .
=10 [tusi] ['dusi] 2
['dumu] [ tumu] 10
['dusi] ['tusi] 11
['dose] ['tose] 12
['denu] ['tenu] 12
GE ['doni] ["toni] 11
n=12 ['dene] ['tene] 12
['doni] ['toni] 12
['dosu] [ 'tosu] 11
['duni] ["tuni] 12
['donu ] ['tonu] 12
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['dumul] [‘tumu] 18

['dusi] ['tusi] 18

['dose] ['tose] 18

["denu] ['tenu] 18

GC ['doni] ["toni] 18
n=18 ['dene] ['tene] 18
['doni] ['toni] 18

[ 'dosu] [ 'tosu] 18

['duni] [ "tuni] 18

['donu ] ['tonu] 18

Nota: n = nimero de informantes do grupo

Como seria de esperar, nas estratégias de reconstrucdo, observa-se novamente e,
também unicamente, a realizacdo do segmento /d/ como [t] ou a realizacdo do fonema /t/
como segmento fonético [d], reforcando o que ja foi mencionado, a dificuldade de

distingdo de pares contrastivos que diferem no traco [vozeado].

3.3 Pos-testes atrasados de percecéo e de producéo

Os resultados do pos-teste atrasado de percecdo fazem parte do terceiro momento
de testagem. Foram realizados sensivelmente quatro meses apds o pds-teste e nesse
periodo ocorreu, também, a pausa letiva de verdo. Os resultados podem ser observados no
Gréfico 3.5.
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Gréfico 3.5: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pos-teste atrasado de percecao

No pos-teste atrasado de percecdo, o GE atingiu 52,2% no segmento /t/ e 58,3% no
segmento /d/. O GC atingiu 43,8% no segmento /t/ e 62,6% no /d/, ndo se registando
grande diferenca entre este e oS momentos de testagem anteriores e continuando a néo

existir muita diferenca entre os dois grupos de informantes.

Por altimo, no Grafico 3.6 podemos observar a taxa de acerto em termos de

produgéo.
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Gréfico 3.6: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ por grupo, no

pos-teste atrasado de producao

O GE, no poés-teste atrasado de producdo, atingiu novamente efeitos de teto no
segmento /t/. No segmento /d/ o GE atingiu os 6,7% de taxa de acerto, tratando-se do valor
mais elevado de todo o estudo. O GC atingiu um nivel totalmente satisfatério na producao
do segmento /t/ e efeito de chdo na producdo do segmento /d/ correspondendo, portanto,

aos mesmos valores dos do pos-teste de producéo.

Na Tabela 3.6 podemos constatar, em termos quantitativos, as estratégias de

reconstrucdo do alvo utilizadas pelos informantes no pos-teste atrasado de producao.

Tabela 3.6: Estratégias de reconstrucédo na producéo das consoantes oclusivas orais /t/ e

/d/, no p6s-teste atrasado

Grupo de Consoantes Numero de ocorréncias da
) Consoantes-alvo ) )
informantes produzidas estratégia
GE It/ [d] 4/120
GE /d/ [t] 112/120
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GC Id/ It] 180/180

Observamos na Tabela 3.6 que, no GE, houve 4 produgOes incorretas para o
segmento /t/ e 112 para o alvo /d/. No GC, todos os informantes realizaram uma produgéo
correta para o segmento /t/ e, contrariamente, produziram todos de forma incorreta as
realizacbes foneéticas para o segmento fonoldgico /d/. Continuamos a verificar que, de
forma muito acentuada, os falantes nativos de CM substituem a oclusiva oral vozeada [d]

pela correspondente ndo-vozeada, [t].

Na Tabela 3.7 podemos observar as producdes diferentes do alvo, as transcricdes

fonéticas quer das pseudopalavras-alvo, quer das producgdes dos informantes.

Tabela 3.7: Exemplos de respostas do GE e do GC néo produzidas conforme o alvo, no
pos-teste atrasado

Producdes )
Grupo ) Numero de
incorretas dos .
dos Pseudopalavras-alvo ) producdes
. informantes na )
informantes erroneas
tarefa
[ tumu] ['dumu] 1
GE ['toni] ['doni] 1
n=12 [ 'tosu] ['dosu] 1
["tonu] ["donu ] 1
['dumu] ['tumu] 12
['dusi] ['tusi] 11
['dose] [ 'tose] 12
‘denu ‘tenu 11
ot [[ d ]] [[ ]] 11
‘doni ‘toni
n=12
['dene] ['tene] 11
['doni] ['toni] 11
['dosu] [ 'tosu] 11
['duni] ["tuni] 12
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['donu ] ["tonu] 10

['dumu] [tumu] 18

['dusi] ['tusi] 18

['dose] ['tose] 18

['denu] ['tenu] 18

GC ["doni] ["toni] 18
n=18 ['dene] ['tene] 18
['doni] ["toni] 18

['dosu] [ 'tosu] 18

['duni] [ "tuni] 18

['donu ] ['tonu] 18

3.4 Evolucdo ao longo dos trés momentos de teste

Nesta subseccdo, é apresentado o desempenho geral dos dois grupos de informantes
ao longo dos trés momentos de teste, no intuito de se verificar se o treino percetivo, ao qual
apenas o0 GE teve acesso, teve impacto no desempenho dos informantes. Como ja referido
no capitulo anterior, as pseudopalavras que integravam as sessdes de treino do GE eram
diferentes das dos testes, mas apresentavam 0S mesmos contrastes segmentais; ja as

pseudopalavras do treino do GC eram constituidas por segmentos que, de acordo com

trabalhos anteriores, ndo tém mostrado dificuldade para os falantes nativos de CM.

Retomamos a analise dos resultados do GE nas tarefas de percecdo dos trés

momentos de testagem dos segmentos contrastantes /t/ e /d/, conforme apresentado no

Gréfico 3.7.
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Grafico 3.7: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ do GE, no preé-

teste, pds-teste e pds-teste atrasado de percecao

Os resultados dos trés testes de percecdo do segmento /t/ mostram uma ligeira
ascensdo da taxa de acerto e sempre com valores inferiores a taxa de acerto do segmento
/d/. O segmento /d/ apresenta um aumento de apenas 1,7% do pré-teste para o pds-teste e
um decréscimo de 5,4% do pos-teste para 0 pos-teste atrasado. De qualquer modo, é de
salientar que, se compararmos a percecdo de /d/ no pré-teste com a no pés-teste, ndo se
regista a acentuada melhoria de desempenho que seria de esperar apos o treino.

Quanto as diferencas entre os resultados de /t/ e /d/ dos trés momentos de testagem,
ocorrem no pré-teste (16,7%), no pos-teste (17%) e no pos-teste atrasado (6,1%). E de
referir ainda que as taxas de acerto na identificagcdo dos segmentos-alvo se encontram
relativamente préximas do nivel de acaso, perto dos 50%.

De seguida, no Grafico 3.8 observamos o desempenho geral do GC nas tarefas de

percecéo.
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Grafico 3.8: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ do GC, nos

pré-testes, pos-testes e pos-testes atrasados de percecao

No Grafico 3.8, observamos que, no que se refere a percecdo de /t/, a percentagem
de acerto do GC decresce ligeiramente ao longo da execucao dos trés testes, contrariando a
tendéncia do GE (cf. Grafico 3.7). Ja a percentagem de acerto do segmento /d/ no pré-teste
é inferior a do GE e, ap0s as sessfes de treino, mesmo ndo tendo tido acesso ao treino com

0s segmentos /t, d/, o GC apresenta melhores resultados do que o GE.

As diferengas entre os resultados nas duas consoantes-alvo nos trés momentos de
testagem no GC sdo de 9,5% no pré-teste, 23,8% no pos-teste e 18,8% no pos-teste

atrasado.

Seguidamente, atentamos a anélise de todos os testes de producdo do GE conforme

apresentado no Gréfico 3.9.
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Gréfico 3.9: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ do GE, no pré-

teste, pos-teste e pos-teste atrasado de producao

Relativamente ao segmento /t/, regista-se um efeito de teto (com taxas de sucesso a
variar entre 96,7% e 100%). No que se refere ao segmento-alvo /d/, o grupo revelou um
efeito de chdo: oscilacdo entre 0,8% e 4,2% no pré-teste e no pds-teste, respetivamente, e
6,7% no pos-teste atrasado, revelando um ligeiro movimento ascendente ao longo de todos
0s momentos de testagem. Mais uma vez se verifica que ndo ocorrem grandes diferencas

de desempenho entre os varios momentos do teste.

Seguidamente passamos a leitura do Grafico 3.10, que dispde os resultados dos
testes de producgéo do GC.
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Grafico 3.10: Percentagem de respostas corretas conforme os alvos /t/ e /d/ do GC, no

pré-teste, pds-teste e pos-teste atrasado de producéo

No Grafico 3.10, relativamente ao segmento-alvo /t/, é possivel observar
novamente um efeito de teto ou resultados totalmente satisfatorios (100%). Quanto ao
segmento /d/, verifica-se uma taxa de acerto de apenas 6,1% no pré-teste e de 0,0% nos

dois ultimos momentos de teste.

3.5 Comparacdo entre percecao e producao

Nesta subseccdo apresentamos os resultados globais nas tarefas de percecdo e de

producédo do par de segmentos contrastivos em anélise.

Passamos a analise do Gréafico 3.11, que dispbe os resultados dos testes de percecdo

e producdo do GE nos trés momentos.

58



100% 100,0%  98,3% 96,7%

80%
62, 0%63 % 58,30
0,
60% 45% 46 7%

- I I
0,
0%
i) n/ /d/ d/
Percecédo Producéo Percecéo Producéo

GE

m Pré-teste  mPoés-teste  m Pds-teste atrasado

Grafico 3.11: Testes de percecdo e producdo do GE

No GE, se compararmos os dados dos resultados dos testes de percecéo,
verificamos que ndo existe grande variacdo quer no caso do segmento-alvo /t/, quer no do
segmento /d/: os resultados oscilam entre os 45% e o0s 64%. Nas tarefas de producdo, pelo
contrario, o contraste € muito elevado, registando-se um efeito de teto para o segmento-
alvo /t/ e um efeito de chdo ou muito proximo para o alvo /d/. Seguidamente, no Grafico

3.12, iremos observar os mesmos dados, mas relativos ao GC.
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Graéfico 3.12: Testes de percecdo e producdo do GC
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O desempenho dos informantes do GC é similar ao dos informantes do GE,
mostrando 0 mesmo padréo e as mesmas tendéncias. Nas tarefas de percecéo, as taxas de
acerto para /d/ sdo um pouco mais elevadas do que as relativas ao /t/. Os resultados dos
testes de producdo mostram, tal como no caso do GE, uma assimetria entre 0s segmentos

It/ (efeito de teto) e /d/ (proximo de efeito de ch&o).

De uma forma geral e como se esperava, a producdo do segmento /d/ demonstrou
ser um problema para os informantes dos dois grupos. Na sua producéo, verifica-se a ndo
concordancia entre a producdo e o alvo. Na analise acustica, observou-se a producgdo de /t/
em vez de /d/. Esta situacdo era esperada pela inexisténcia de /d/ no sistema fonético do
CM, nestas situacdes € comum haver transferéncia fonolégica de L1 para L2, sendo que /t/

é 0 segmento do CM que se aproxima de /d/, segmento fonoldgico do PE.

3.6 Observacéo do desempenho de informantes especificos

Considerando os resultados das tarefas de percecao e de producdo, nesta subseccao
apresentamos em detalhe os resultados dos informantes do GE e do GC que se destacaram
nas referidas tarefas. Mais especificamente, sdo apresentados dados que nos permitem
observar possiveis relacdes entre os resultados das tarefas de percecdo e de producdo dos
informantes que se destacaram na producdo do segmento /d/, ou seja, aqueles que
acertaram mais pseudopalavras vozeadas. Comecamos por apresentar os dados relativos
aos testes de percecdo dos referidos informantes. A Tabela 3.8 mostra-nos a taxa de acerto
nos testes de percecdo dos informantes do GE que se destacaram nos testes de producgédo

nos trés momentos de testagem.

Tabela 3.8: Percentagem de acerto de informantes destacados do GE nas tarefas de

percecdo de /d/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GEO04 GE09 GE13
Pré-teste 72% 62% 66%
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Pés-teste 52% 62% 72%
Pos-teste atrasado 64% 56% 48%

Podemos observar que o treino percetivo ndo gerou o efeito esperado no informante
GEO04. Além disso, a taxa de acerto aumentou do pds-teste para o pos-teste atrasado, ainda
que esta taxa de acerto tenha sido inferior a taxa de acerto do pré-teste e mesmo nao tendo
havido sess@es de treino entre estes dois testes. O informante GEQ9, apds o treino percetivo,
manteve a taxa de acerto e diminuiu 6% no pos-teste atrasado. Por Gltimo, o informante
GE13 melhorou o seu desempenho ap6s o treino percetivo, no entanto ndo 0 manteve no
pos-teste atrasado. Como se pode constatar, ndo ha um padrdo comum que possa Ser

associado aos informantes com melhores resultados na realizacdo fonética para o alvo /d/.

Seguidamente, é apresentado o numero de acertos por estimulo nos testes de
percecdo dos informantes destacados do GE, recordando que os informantes foram
expostos a 10 estimulos iniciados pelo segmento-alvo /d/ que, por sua vez, foram
produzidos por cinco locutores (cf. Capitulo 2). A Tabela 3.9 que se segue é referente aos

estimulos do pré-teste, pds-teste e pds-teste atrasado.
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Tabela 3.9: Numero de acertos de informantes destacados do GE, por estimulos com o segmento /d/, nas tarefas de percecdo

Informante ['dumu] ['dusi] ['dose] [denu] ['doni] [dene] ['doni] [dosu] [duni] ['donu]
GEO04 4 2 3 4 4 4 4 4 3 4
(6}
§ GE09 4 1 4 4 2 1 2 4 5 4
NS
| .
o GE13 3 0 4 4 2 4 2 5 5 4
GEO04 5 1 1 3 3 3 2 4 3 1
(6]
;-? GE09 3 1 3 3 4 4 4 3 2 4
(%2}
Ne)
o GE13 1 3 4 4 4 5 4 3 3 5
GEO04 4 3 3 3 4 3 3 2 3 4
Q o
v O
L 3 GE09 3 1 2 3 3 3 4 1 4 4
g g
o« GE13 4 1 4 2 2 4 2 1 1 3
Total 31 13 28 30 28 31 27 27 29 33
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De acordo com a Tabela 3.9, a pontuacdo méaxima de cada estimulo é de 45 (1
estimulo x 5 locutores x 3 informantes x 3 momentos de teste). Assim, num universo de 10
estimulos com o segmento /d/ em posi¢do inicial, o estimulo ['dusi] foi o mais mal
percecionado por todos os informantes, sendo que os restantes estimulos obtiveram uma
percecdo mediana. Segue-se a Tabela 3.10, onde constam os dados referentes as tarefas de
producdo no pré-teste, pos-teste e pos-teste atrasado.

Tabela 3.10: Percentagem de acerto de informantes destacados do GE nas tarefas de

producéo de /d/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GEO04 GEO09 GE13
Pré-teste - - 10%
Pos-teste 20% - 30%
Pos-teste atrasado 40% 20% 20%

E de referir que, no presente estudo, consideramos elegiveis producdes com
vozeamento parcial atribuindo-lhes um ponto, a mesma pontuacao atribuida as producgdes
dos informantes que produziram o vozeamento total do segmento. Na Tabela 3.11 podemos

observar os estimulos cujo vozeamento foi parcial.

Tabela 3.11: Producéo de estimulos para o alvo /d/ com vozeamento parcial, GE

Informante
Tarefa
GE04 GEO09 GE13
. ['dumu]
Pos-teste
['dusi]
['dusi]
, ['doni] ['dosu] ['denu]
Pos-teste atrasado
['doni] ['dumu] ['dene]
["donu]
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Desta forma, todas as producdes do informante GEO4 apresentam vozeamento
parcial. No caso das produgdes do informante GEQ9, uma apresenta vozeamento parcial.
Finalmente, o informante GE13, no pré-teste, produziu um estimulo com vozeamento
parcial e, no pos-teste atrasado, produziu as duas respostas consideradas corretas com

vozeamento parcial.

Continuamos com a apresentacdo dos resultados das tarefas percetivas, mas agora
referentes ao segmento-alvo /t/. Na Tabela 3.12 podemos observar as taxar de acertos nos

trés momentos de teste dos trés informantes referidos anteriormente.

Tabela 3.12: Percentagem de acerto de informantes destacados do GE nas tarefas de

percecao de /t/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GEO04 GEO09 GE13
Pré-teste 60% 70% 70%
Pos-teste 70% 90% 60%
Pos-teste atrasado 60% 80% 80%

Os trés informantes apresentam taxas de acerto sempre acima dos 60%. O
informante GEQ9 destaca-se no poOs-teste. Do pos-teste para 0 pos-teste atrasado apenas o
informante GE13 apresenta um aumento da taxa de acerto. Na Tabela 3.13 podemos

observar os estimulos com maior taxa de acerto percetivo.
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Tabela 3.13: Numero de acertos de informantes destacados do GE, por estimulos com o segmento /t/,nas tarefas de percecao

Informante [tumu] [ tusi] ['tose]  ['tenu] [ 'toni] [ 'tene] [ toni] [ tosu] [ tuni] [ ‘tonu]

GEO4 1 1 0 1 1 3 1 0 2 1

Pré-
GEQ09 3 3 2 3 4 3 0 2 3 0

teste
GE13 2 3 1 3 2 3 4 2 2 3
GEO0O4 2 2 2 2 2 2 2 1 4 3

Pos-
GEO09 2 4 2 2 2 4 3 1 2 2

teste
GE13 3 1 3 1 4 3 2 2 1 4
Pés- GEO04 2 1 0 2 1 1 1 0 2 4
teste GEQ09 4 5 3 3 4 4 2 3 3 2
atrasado | ggq3 3 4 1 3 4 4 4 3 1 3
Total 22 24 14 20 24 27 19 14 20 22
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Como ja foi referido anteriormente, o nimero de estimulos de cada tarefa (perce¢édo
e producdo) é de 10 para cada segmento havendo 50 produgdes no total devido aos 5
locutores (10 estimulos x 5 locutores) e a pontuagdo maxima para cada estimulo é de 45.
Podemos observar que o estimulo ['tene] foi 0 mais bem percecionado pelo GE e o0s
estimulos ['tose] e ['tosu] foram os que obtiveram menor taxa de acerto. Os restantes
estimulos situam-se em niveis muito proximos dos 50%. De seguida, atentamos & Tabela
3.14, que nos mostra as taxas de acertos dos trés informantes destacados do GE nos trés

momentos dos testes de producao do segmento /t/.

Tabela 3.14: Percentagem de acerto de informantes destacados do GE nas tarefas de

producéo de /t/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GEO04 GEO09 GE13
Preé-teste 100% 100% 100%
Pos-teste 90% 100% 90%
Pos-teste atrasado 100% 70% 90%

Os informantes mencionados sdo considerados de destaque quer por terem
produzido /d/ com vozeamento total ou parcial, quer por terem produzido /t/ com
vozeamento parcial. Este desempenho ira ser discutido em detalhe no préximo capitulo, no
entanto, passamos a apresentacao, na Tabela 3.15, dos estimulos iniciados por /t/ que foram

produzidos incorretamente com vozeamento, embora parcial.

Tabela 3.15: Producao de estimulos para o alvo /t/ com vozeamento parcial, GE

Informante
Tarefa
GE04 GEO09 GE13
Pré-teste - - _
Pos-teste ['tusi] - [ 'toni]
Pds-teste atrasado - ['toni] -

66



De seguida, na Tabela 3.16, sdo apresentadas as taxas de acerto nas tarefas de
percecdo dos informantes do GC que se destacaram nas tarefas de producdo do segmento
/d/, por outras palavras, os informantes que acertaram maior numero de pseudopalavras

iniciadas por /d/.

Tabela 3.16: Percentagem de acerto de informantes destacados no GC nas tarefas de
percecao de /d/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes

GCO09 GC10 GC12 GC17
Pré-teste 60% 46% 58% 54%
Pos-teste 62% 86% 86% 78%
Pos-teste

38% 58% 70% 64%
atrasado

De acordo com a Tabela 3.16, podemos observar um desempenho semelhante entre
os informantes, isto é, do pré-teste para o p6s-teste ha um aumento da percentagem por
parte de todos os informantes: embora o informante GC09 melhore apenas 2%, nos
restantes informantes podemos observar um aumento entre 0s 24% e 0s 40%. No pos-teste

atrasado a taxa de acerto diminuiu entre os 14% e os 28%.

Seguidamente, passamos a observar a Tabela 3.17, que apresenta a taxa de acerto
dos informantes do GC relativa aos estimulos com segmento inicial /d/ e a quantidade de

estimulos acertados, nas tarefas de percecdo no pré-teste, pos-teste e pds-teste atrasado.
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Tabela 3.17: Numero de acertos de informantes destacados do GC, por estimulos com o segmento /d/, nas tarefas de percecdo

Informante [ dumul] [ dusi] ['dose] ['denu] ['dani] ['dene] ['doni] ['dosu] ['duni] ['danu]

GC09 4 2 4 3 3 2 3 1 5 3
Pré- GC10 2 2 3 3 3 3 0 5 2 0
teste GC12 4 3 3 2 3 3 3 2 3 3
GC17 3 3 3 1 3 1 3 5 1 4
GC09 4 1 3 1 4 2 4 4 4 4
P6s- GC10 4 2 4 5 5 5 4 5 4 5
teste GC12 4 4 4 4 2 4 4 4 4 5
GC17 2 5 4 4 5 4 4 5 1 5
GC09 3 2 2 2 2 3 1 1 1 2
POs- GC10 2 0 3 3 4 2 4 5 2 4

teste
GC12 3 5 4 2 2 3 3 5 4 4

atrasado

GC17 3 3 4 1 2 2 4 5 4 4
Total 38 32 41 31 38 34 37 47 35 43
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Considerando a pontuagdo méaxima para cada estimulo de 60 (1 estimulo x 5
locutores x 4 informantes x 3 momentos de teste), na Tabela 3.17 verificamos que todos 0s
estimulos foram percecionados dentro de valores medianos ¢ o estimulo [ 'dosu] destacou-
se com 47 respostas corretas. Seguidamente, na Tabela 3.18 podemos observar a

percentagem de acerto na produgdo de /d/ dos informantes destacados do GC.

Tabela 3.18: Percentagem de acerto de informantes destacados do GC nas tarefas de
producéo de /d/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
Informante GC09 GC10 GC12 GC17
Pré-teste 30% 10% 20% 50%
Pos-teste - - - -
Pos-teste
atrasado - - . -

O informante GC17 foi o que obteve melhores resultados, embora quatro das suas
cinco produgbes consideradas corretas apresentem apenas vozeamento parcial, tal como

podemos observar na Tabela 3.19.

Tabela 3.19: Producao de estimulos para o alvo /d/ com vozeamento parcial, GC

Informante
Tarefa
GCO09 GC10 GC12 GC17
['dusi]
) ['dumul] ['dose]
Preé-teste - -
['dusi] ['dosu]
['duni]
Pos-teste - - -
Pos-teste
atrasado
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Tabela 3.20: Percentagem de acerto de informantes destacados do GC nas tarefas de
percecao de /t/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GC09 GC10 GC12 GC17
Pré-teste 58% 50% 56% 56%
Pos-teste 44% 22% 16% 50%
Pés-teste
42% 40% 40% 56%
atrasado

A percentagem de acerto para o segmento /t/ nos informantes que se destacaram nos
trés momentos de testagem é decrescente do pré-teste para o pds-teste atrasado, com a
excecao do informante GC17, que, apesar da oscilacdo, consegue manter o valor no pos-

teste atrasado.

Na Tabela 3.21 podemos observar 0s niveis de correcdo na percecdo para cada um

dos estimulos.
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Tabela 3.21: Namero de acertos de informantes destacados do GC, por estimulos com o segmento /t/, nas tarefas de percecéo

Informante [ tumul] ['tusi] ['tose] ['tenu] ['toni] ['tene] [ toni] [ tosu] ['tuni] ['tonu]

GC09 1 3 4 5 1 4 1 3 4 3
Pré- GC10 2 3 1 2 3 3 3 3 4 1
teste GC12 3 2 3 4 3 2 2 3 2 4
GC17 4 5 2 4 1 5 1 1 2 3
GC09 2 4 2 2 2 3 1 2 2 2
P6s- GC10 1 2 0 1 1 1 0 1 3 1
teste GC12 1 1 0 2 0 1 1 1 0 1
GC17 2 1 2 4 1 5 2 2 3 3
GC09 3 3 1 3 1 3 1 3 3 0
POs- GC10 5 3 1 1 2 2 1 0 4 1

teste
GC12 1 1 3 3 2 2 1 2 3 2

atrasado

GC17 1 3 2 5 2 4 3 3 1 4
Total 26 31 21 36 19 35 17 24 31 25
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Sendo a pontua¢do maxima para cada estimulo de 60 pontos e observando a Tabela
3.21, podemos verificar que os estimulos ['tusi], ['tenu], ['tene] e [ 'tuni] foram os que

obtiveram maior taxa de acerto.

Passemos a andlise da Tabela 3.22, que nos mostra a taxa de acerto das tarefas de

producdo de /t/ nos trés momentos de testagem.

Tabela 3.22: Percentagem de acerto de informantes destacados do GC nas tarefas de

producao de /t/ nos trés momentos de teste

Tarefa Informantes
GCO09 GC10 GC12 GC17
Pré-teste 80% 100% 100% 90%
Pés-teste 100% 100% 100% 100%
Pos-teste
100% 100% 100% 100%
atrasado

Podemos observar que os informantes GC10 e GC12 atingiram 100% de taxa de
acerto. Nas tarefas de producdo para o segmento-alvo /t/, no pré-teste, o informante G09
produziu os estimulos ['tusi] e ['tene] com vozeamento parcial e o informante GC17

produziu o estimulo [ 'tusi] como podemos observar na Tabela 3.23.

Tabela 3.23: Producéo de estimulos /t/ com vozeamento parcial, GC

Informante
Tarefa
GCO09 GC17
) ['tusi] .
Pré-teste ['tusi]
['tene]
Pos-teste - -
Pos-teste atrasado - -
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No capitulo seguinte serdo discutidos os resultados do nosso estudo e as questdes
de investigacdo a luz da literatura da &rea.
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Capitulo 4

4. Discussao dos resultados

Neste capitulo serdo discutidas as questdes de investigacdo apresentadas no
primeiro capitulo do trabalho fazendo-as corresponder com a descri¢do dos dados feita no

capitulo 3.

Retomando os resultados do capitulo anterior relativos as taxas de sucesso na
percecdo e producdo das consoantes oclusivas nao vozeada, /t/, e vozeada, /d/, do PE por
falantes chineses nas tarefas nos diferentes momentos (pré-teste, pos-teste e pds-teste
atrasado), iremos confronté-los com informagdes ja existentes na literatura e averiguar o
impacto do treino fonético de alta variabilidade (HVPT) aplicado no presente estudo, em

sala de aula a aprendentes no nivel de iniciagéo.

4.1 Nivel de desempenho nas tarefas de percecao

Um dos principais objetivos deste estudo foi o de examinar a aquisi¢cdo de novos
fonemas via HVPT e se a aquisi¢do poderia ser transferida para a producédo verificando-se
uma possivel associacdo entre percecdo e produgdo, como postulado por Flege (1995).

Comecamos por discutir o desempenho dos informantes na tarefa de percecao,
anterior a aplicacdo do treino percetivo, no pré-teste. Como era expectéavel, os resultados
mostram que a percecdo nos dois grupos de aprendentes (GE e GC) apresenta taxas de
acerto semelhantes.

ApoOs as sessOes de treino, isto €, com a aplicacdo do pds-teste, no GE observa-se
um ligeiro aumento da taxa de sucesso, embora se esperasse uma melhoria mais
significativa. Nos dois segmentos a melhoria foi de apenas 1,7%, mesmo tendo sido o
grupo de participantes que foi sujeito a um treino especifico com os segmentos-alvo do
estudo (/t, d/). No pds-teste atrasado também nédo se observa retencdo da melhoria minima
na percecdo: no segmento /t/ do pds-teste para o pos-teste atrasado hd um aumento de 5,5%
e no segmento /d/ hd uma diminuicéo da taxa de sucesso de 5,4%.
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O GC foi sujeito a um treino fonético contendo segmentos diferentes dos do estudo
(/1, m/), segmentos esses que ndo apresentavam qualquer dificuldade de percecéo (Oliveira,
2016). No pos-teste, 0 GC apresenta uma ligeira melhoria na percecéo de /d/ e descida na
percecdo de /t/, no pds-teste atrasado a taxa de acerto dos segmentos /t/ e /d/ baixa
novamente (0,6% e 5,6% respetivamente). Estes resultados mostram que ndo ha verdadeira
melhoria associada a aprendizagem da lingua, uma vez que este grupo de informantes nao
foi sujeito a treino fonético com segmentos /t, d/ mas continuou a estudar PLE, pelo que
deveria haver alguma melhoria na categorizacao fonético-fonologica.

De modo geral ndo se observam grandes diferencas entre 0 GE e o GC, apenas
algumas variagGes nas taxas de acerto, mas com as mesmas tendéncias. Em todas as tarefas
de percecao se observam taxas de acerto proximas do nivel do acaso indicando que a mera
aprendizagem da lingua ndo originou uma melhoria na percecdo do contraste fonoldgico.

Um estudo de percecdo de Yang (2014) envolvendo consoantes oclusivas do PE e
também realizado com aprendentes nativos de CM, embora tenha sido feito a informantes
experientes e parte deles com imersdo linguistica, ja tinha reportado dificuldades de
percecdo, nomeadamente na distincdo de segmentos vozeados e ndo vozeados.
Diferentemente, Oliveira (2020), num estudo em que aplicou 0 mesmo treino fonético
(HVPT), o grupo experimental revelou efeitos significativamente positivos em que a
oclusiva /b/ foi generalizada mesmo em contextos fonéticos e locutores diferentes.

A auséncia de efeito do treino fonético pode ter diferentes causas como o facto de
0s participantes do estudo pertencerem ao nivel de iniciacdo, a falta de motivacdo dos
alunos, tempo insuficiente de treino ou a realizagdo do treino fonético em sala de aula com
eventuais aspetos menos controlados. Flege (1988) mostra-nos que a aprendizagem de
contrastes fonéticos ndo nativos em idade adulta leva a interferéncia do sistema fonolégico
pré-existente e pode interferir na categorizacdo de novas categorias fonoldgicas. No
presente estudo ndo podemos afirmar que o treino percetivo teve efeito, da mesma forma,
ndo podemos concluir que a variabilidade dos estimulos resulta em ganhos mais
generaliziveis na percecdo da fala de L2 como demonstrado em estudos anteriores (e.g.
Lively et al., 1993; Logan et al., 1991). Assim, ndo se confirma a primeira hipbtese para a

primeira questdo do nosso estudo que supunha que:
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O grupo experimental revela um  desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
percecdo das consoantes /t/ e /d/ no pOs-teste e no pos-teste

atrasado.

4.2 Nivel de desempenho nas tarefas de producao

Como podemos observar no capitulo anterior, os resultados mostram que a
producdo do alvo /t/ com efeitos de teto no GE e no GC era expectavel porque esse

segmento existe no inventario fonético do CM (Castelo, 2021).

Jé& a producdo do alvo /d/ apresenta taxas de sucesso muito baixas ou até nulas mas
com ligeiras diferengas entre 0 GE e o0 GC. Embora ndo tenha sido avaliada se a diferenga
é estatisticamente significativa, o0 GE apresenta uma subida de 0,8% (pré-teste) para 6,7%
(pbs-teste atrasado) e 0 GC com descida de 6,1% (pré-teste) para 0% (pds-teste atrasado).
Tal facto pode demonstrar que, a subida no GE, embora que minima, poderia dever-se ao
treino constituido por estimulos contendo os segmentos-alvo, mesmo que tivesse tido
efeito apenas na producdo e ndo na percecdo, apesar de ndo ser expectavel. Os dados séo
inconclusivos para a validacdo da segunda hipétese referente a segunda questdo que previa

que:

O grupo experimental revela um  desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
producdo das consoantes /t/ e /d/ no pos-teste e no pos-teste

atrasado.

As taxas de sucesso minimas na producdo do segmento fonético /d/ ndo véo
totalmente ao encontro dos resultados de Castelo (2021), tendo como possiveis causas 0
nivel de iniciagdo dos participantes, a motivacdo dos alunos e a leitura de pseudopalavras,

ao contrario do que fez Castelo, que usou palavras ja conhecidas dos alunos.
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Por fim, o desempenho na producdo do segmento /t/ nos dois grupos experimentais
ndo demonstrou qualquer dificuldade contrastando com os resultados da produgéo do
segmento /d/. Além disso, embora 0 SLM de Flege (1995) preveja que a capacidade de
producdo ndo ultrapassa a capacidade de perce¢do, podemos observar que no presente
estudo a produgdo do segmento /t/ excedeu a sua taxa de percecdo, aspecto também
observado noutros estudos semelhantes (e.g. Garcia Perez, 2003).

Podemos concluir que, no presente estudo, a aplicacdo do treino de percecdo via
HVPT em sala de aula, em termos de ganhos quer na percecdo, quer na producdo, nao
apresentou efeito, ndo confirma as duas hipoteses e apenas um dos grupos testados revelou

uma melhoria insignificante na sua producéo apds o treino de percecéo.

4.3 Relacéo entre percecéo e producdo

Embora haja ligeiras diferengas na producdo de /d/ entre o0 GE e o GC, de uma
forma geral os resultados dos dois grupos sdo muito semelhantes e revelam 0os mesmos
padrdes: alguma oscilacdo nas taxas de acerto nos trés momentos de testagem, mas
tendencialmente a percecao de /t/ ronda os 40-50% e de /d/ os 50-60%. Relativamente a
producdo de /t/ apresenta efeitos de teto e /d/ apresenta valores muito baixos, entre 0% e
6%.

A assimetria entre os resultados da percecdo e da producdo mostra-nos que
possivelmente ha processos diferentes envolvidos nas tarefas usadas para avaliar a
producéo e a percecdo. A percecdo e a producdo podem estar relacionadas, como sugerem
Flege (1995), mas essa associacdo ndo é total porque os resultados mostram que a
producdo correta de [t] ndo é garantia de percec¢do/identificacdo correta do mesmo som (cf.
Gréficos 3.11 e 3.12). Além disso, nos informantes destacados que conseguiram produzir
algumas pseudopalavras iniciadas por [d] (com vozeamento), ndo se consegue encontrar
uma associacdo com melhores desempenhos percetivos. No GE, relativamente ao
segmento /d/ apenas no caso do informante GE13 se pode considerar a possibilidade de
haver uma relacdo entre melhoria na percecdo (pre-teste 54%; pds-teste 78%; pos-teste

atrasado 64%) e na producao (pré-teste 10%; pos-teste 30%; pos-teste atrasado 20%); 0s
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outros 2 informantes destacados tiveram um desempenho percetivo muito semelhante aos
informantes ndo destacados. No GC no poés-teste houve uma melhoria na percecao de /d/
mas, simultaneamente, houve uma descida na taxa de producdo desse alvo, pelo que nao se

pode relacionar as duas vertentes.

Na analise das respostas aos estimulos das tarefas de percecdo dadas pelos
informantes destacados dos dois grupos, também ndo se encontrou nenhum padrdo
especifico associado a nenhum estimulo, isto é, parece que nenhum estimulo foi

particularmente mais fécil ou mais dificil para os informantes.

Como referido na primeira sec¢do, a aprendizagem de L2 implica ndo sé a
memorizacdo de vocabulario e de regras gramaticais como uma boa pronuncia (e.g. Munro
& Derwing, 2015a; Levis, 2018). Dados empiricos mostram-nos que a instrucdo fonética
facilita o desenvolvimento da prondncia de L2 (e.g. Oliveira, 2016; Thomson, 2011)
aumentando a inteligibilidade da fala. Na aquisicdo de L2, € comum o aprendente passar
por um periodo de interlingua cujas categorias fonéticas de L1 dificultam a aquisicdo de
fonemas de L2. Quando o aprendente é incapaz de discriminar caracteristicas de um fone
de L2, ird associa-lo a representacdo mais proxima da sua L1 (Flege, 1995).

A luz do SLM de Flege (1995), que tem como principal pressuposto a nogio de
proximidade/distancia percetiva entre categorias da L1 e da L2, a aprendizagem da fala de
L2 tem por base a percecdo, logo comecar por orientar os alunos na melhoria da percecéo
(por exemplo, aplicando um treino fonético), ao invés da sua capacidade de producdo, pode
maximizar a producdo de L2 em sala de aula (Lee et al., 2020). Por outras palavras,
independentemente dos resultados do nosso estudo, reiteramos que o aprendente, para ser
capaz de produzir um determinado som de L2, deve primeiro ter a capacidade de
percecionar novos sons da L2 e criar uma categoria fonética, consequentemente, a
capacidade de percecdo do aprendente determina o nivel de producdo dos sons de L2.
Também o Modelo de Assimilacdo Percetiva PAM-L2 (Best & Tyler, 2007) assume que a
percecdo dos fones ndo nativos se da a nivel fonético-articulatério, onde o aprendente
inconscientemente filtra os sons de L2 com base no modo e ponto de articulagdo que
caracterizam os fones novos. A L1 influencia a capacidade de o aprendente discernir o

nivel de contraste fonético na percecéo de L2 (cf. Best & Tyler, 2007). Como concluséo do

78



presente estudo, ndo podemos afirmar que os nossos resultados sustentem as teorias de

Flege (1995) e de Best e Tyler (2007) dados os resultados pouco conclusivos.

Pelo facto de os segmentos do PE /t, d/ serem ‘semelhantes’ aos do CM (Oliveira,
2016), nestas circunstancias, de acordo com Flege (1987a), o aprendente de L2 usar
inicialmente 0 som de L1 mais préximo para a percecdo dos sons L2 podendo levar a
dificuldades (Flege, 1995). Por outro lado, se 0 aprendente associar 0 som como sendo
“equivalente” ao sistema fonético da sua L1 podera transferir a categoria da L1 para a L2,
havendo um processamento percetivo de mais do que um som da L2, impedindo a
formacgéo de categorias da L2. De acordo com Best et al. (2019), quando o segmento
apresenta caracteristicas fonéticas que na L2 constituem dois fones e na L1 do aprendente
se alinha a um anico fonema, para os alunos inexperientes estes fonemas sdo percebidos
como exemplares iguais ou diferentes ao fonema da L1. Nestes casos, a aplicagdo do treino
fonético HVPT tem mostrado que pode resultar em melhoria quer na perce¢do, quer na
producdo (e.g. Bradlow et al., 1999; Rato, 2014a) dos fonemas que poderdo ser mais

problematicos, o que ndo se confirmou no presente estudo.

Observando os graficos anteriormente referidos, podemos concluir que, nos dois
grupos de aprendentes, a producdo do segmento /t/ ndo demonstrou qualquer dificuldade
contrastando com os resultados da producdo do segmento /d/. Além disso, embora 0 SLM
preveja que a capacidade de producdo ndo pode ultrapassar a capacidade de percecao,
podemos observar que no presente estudo a produgdo do segmento /t/ excedeu a sua taxa
de percecao, observando-se também noutros estudos semelhantes (e.g. Garcia Perez, 2003)
ou, no caso do GE, ndo mostrando melhoria significativa (e.g. Aliaga-Garcia & Mora,

2009) apos quatro semanas de sessdes de treino.

A discrepancia entre os resultados das tarefas de percecdo e de producdo (cf.
Gréficos 3.11 e 3.12) tem sido relatada na literatura, sendo explicada com variaveis como
0s segmentos-alvo, o contexto de aprendizagem, a aptidao para linguas (Piske et al., 2001),
e a duracdo do treino fonetico, por exemplo, de acordo com a meta-analise de Sakai e
Moorman (2018), treinos com menos de trés horas sdo mais eficazes do que treinos mais
longos, contradizendo, por exemplo, pesquisas de Lee et al. (2020). Isto significa que este
tipo de estudos esta sujeito a variacbes do autor do estudo (Norris & Ortega, 2006) e

dificilmente existira um estudo de pronuncia ideal (Thomson & Derwing, 2014).
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4.4 Aplicagdo no ensino de pronuncia

Os resultados do presente estudo mostram que ndo houve melhoria de desempenho
na percecdo ou producdo apenas com aprendizagem da lingua remetendo para a

necessidade de treino especifico da pronuncia.

O treino fonético HVPT aplicado neste estudo ndo teve os resultados esperados,
possivelmente pela dificuldades de o implementar em sala de aula e conseguir controlar
todas as variaveis, pelo nivel muito baixo de proficiéncia linguistica dos alunos ou pelo uso
de pseudopalavras, entre outros possiveis aspetos. No futuro pode ser relevante
experimentar um treino mais explicito da pronincia (com explicacdo do contraste
segmental e sua articulacdo), tal como proposto por Odisho (2017), que defende que “both
the physical and the abstract nature of the phoneme will be relevant” (Odisho, 2017, p. 33),
ou até combinar o HVPT com um treino mais explicito, uma consciencializacdo das

propriedades do contraste segmental.

De forma geral, continuam a ser necessarios mais estudos, incluindo estudos
longitudinais (Munro & Derwing, 2015b), para se verificar o efeito do treino fonético
HVPT no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendentes de L2. A
inexisténcia de uma base empirica sélida (Munro & Derwing, 2015b), o controlo de
variaveis rigoroso (Tomlinson & Masuhara, 2010) na area de ensino de pronincia leva a
que a maioria dos professores se baseiem em producdes proprias ou na reproducdo de
atividades de outros materiais existentes no mercado, muitas vezes sem sustentacao tedrica
(e.g. Tomlinson, 2011, como citado em Castro et al., 2023), observando-se a mesma

situacdo na criacdo de materiais didaticos de PLE (Dias, 2008).

De acordo com Munro e Derwing (2015b), uma pedagogia eficaz deve ser
orientada para a inteligibilidade, além de que todos os professores devem possuir 0
conhecimento béasico sobre os principios da pronincia de L2. Para Castelo (2023), a
criacdo de materiais didaticos deve atender as necessidades do publico-alvo e uma
“construgdo participada” nos materiais pode melhor responder as necessidades se todo o

processo for bem orientado.
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Relativamente ao treino fonético HVPT, Thomson e Derwing (2014) referem, numa
meta-andlise de estudos de pronuncia de L2, que existem variaveis a considerar na
aplicacdo deste paradigma, isto €, os estudos devem ser sustentados por base cientifica;
devem fornecer 0 maximo de detalhes para permitir a sua replicacdo; as amostras de
informantes devem ser tdo grandes quanto possivel; deve existir sempre um GC para
comprovar se a melhoria dos resultados é resultado da instrugdo; os estudos devem ser
realizados em sala de aula para possuir validade ecoldgica e devem ser longitudinais; o
numero de idiomas-alvo deve ser mais diversificado; devem incluir um pés-teste atrasado
para se verificar se houve aquisicdo, e um teste de generalizagcdo para se observar a
robustez da aprendizagem. No presente estudo ndo foi aplicado um teste de generalizacéo

com base nos resultados do pds-teste e do pos-teste atrasado.

No nosso estudo, estamos cientes de que a nossa amostra ndo foi suficiente para
detetar um efeito relativamente estavel. Estudos futuros poderiam adicionar ainda mais
robustez estatistica as nossas descobertas, concentrando-se em populagfes maiores em

cada um dos grupos.
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Consideracoes finais

O presente estudo pretendeu analisar o contributo do treino HVPT para a aquisicao
do contraste fonoldgico /t/-/d/ no PLE por falantes nativos de CM, visivel na percecdo e
producdo destes segmentos.

Pretendeu-se assim responder as seguintes questdes de investigacao:

1. A aplicagdo do treino de percecdo via HVPT em sala de
aula pode melhorar a perce¢do dos segmentos /t/ e /d/ em
falantes nativos de CM e aprendentes de PE, no nivel de
iniciacdo?

2. A aplicacdo do mesmo treino também tem efeitos

positivos na producédo dos segmentos em causa?

Partindo deste pressuposto, foram apresentadas as seguintes hipéteses de estudo:

1. O grupo experimental revela um desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
percecdo das consoantes /t/ e /d/ no pos-teste e no pos-
teste atrasado.

2. O grupo experimental revela um desempenho
significativamente superior ao do grupo de controlo na
producdo das consoantes /t/ e /d/ no pos-teste e no pos-
teste atrasado.

A assimilacdo de categorias fonéticas pode ser umas das causas dos erros de
percecdo de L2 e pode ser a razdo pela qual a confusdo e a dificuldade persistem em
relacdo a alguns fonemas. A percecdo imprecisa dos contrastes fonoldgicos do PE
inexistentes no sistema vocélico do CM provoca a sua producdo erronea (e.g. Best & Tyler,

2007; Flege, 1995), podendo esses segmentos serem adquiridos apos o treino fonético.
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Para examinar a generalizacéo de tal discussdo teorica para o contexto de salas de
aula de PLE, o presente estudo examinou a eficacia do treino via HVPT na distin¢éo /t-d/
na pronuncia de L2 por 30 alunos universitarios chineses no nivel de iniciacdo divididos
em GE e GC.

Os resultados indicam que ndo houve uma melhoria na perce¢do do contraste, mas
uma melhoria minima na producdo do alvo /d/ entre alguns dos participantes que
realizaram o treino HVPT. Além disso, a observacdo de niveis de producdo bastante
superiores aos niveis de perce¢do nos dois grupos de participantes contraria 0s modelos
que fazem depender a producéo da percecao (e.g. Flege, 1995).

Vaérios estudos aplicam o HVPT (e.g. Bradlow et al., 1997; Thomson, 2011; Wang,
2002). Nesta abordagem (Thomson, 2012), a perceg¢do dos alunos melhora ao ouvir os
contrastes segmentais da L2 em varios contextos fonéticos, produzidos por vérios falantes.
Embora o HVPT esteja bem testado na literatura de aquisicdo percetiva de L2, apenas
alguns estudos demonstraram o seu potencial de transferéncia para a producdo de
consoantes (e.g. Bradlow et al., 1997) e de vogais (e.g. Thomson, 2011). O treino fonético
HVPT pode fornecer pistas fonético-fonoldgicas e auxiliar o aprendente na discriminacao
dos fonemas contrastivos. Tal como no nosso estudo, outros trabalhos também revelaram

resultados de efeito menor na producdo face as tarefas de percecédo (c.f. Zhang et al., 2021).

Acreditamos que os resultados inconclusivos do nosso estudo relativamente ao
efeito do treino da percecdo sobre a producdo poderdo dever-se, em parte, a variabilidade
de locutores. De acordo com Brekelmans et al. (2022), o efeito da variabilidade fonética no
treino fonético HVPT permanece misto. Os autores, numa replicacdo em larga escala dos
estudos originais que usaram Vvarios locutores, verificaram que os informantes adquirem
segmentos de pares minimos tanto em condi¢gdes de locutores mdaltiplos quanto de
locutores Unicos mostrando que o efeito benéfico do HVPT pode ser menor do que o que

foi originalmente pensado.

Os resultados do nosso estudo podem também estar relacionados com a dimenséo
reduzida da amostra de informantes. Em amostras pequenas, como a nossa, 0s resultados
podem ndo ser tdo expressivos (Saito et al.,, 2022). As varidveis individuais dos
informantes, como o historico da L1 (Bohn, 1995), as dificuldades com o0s sons

contrastivos de L2, o grau e a qualidade de exposicdo a L2, a motivacgdo e a aptiddo para a
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aprendizagem de linguas estrangeiras (Celce-Murcia et al., 2010; Rato, 2014a) ou o nivel
de proficiéncia dos informantes, podem ter contribuido para dificultar a existéncia de
efeitos significativos neste estudo. Estamos cientes de que também o uso de
pseudopalavras ou a existéncia de eventuais variaveis ndo totalmente controladas na

aplicagéo do treino em sala de aula podem ter sido fatores limitantes do estudo.

Numa investigacdo futura, o uso de diferentes estratégias no treino percetivo podera
levar-nos a outros resultados.
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Anexo |

Representacao ortografica das pseudopalavras dos testes de producao

duamo 20. tono
nazo 21. fame
dosso 22. tOne
thsse 23. timo
dossa 24. dono
téna 25. t0sso
féza

dune
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Anexo Il

Questionario sociolinguistico

HEEEFHAES

1. Esta investigacdo tem como objetivo perceber se o treino fonético em sala de aula
contribui para melhorar a distincdo entre /t/ e /d/ na audicdo e na pronuncia. A sua
colaboracdo é muito importante para melhorar as metodologias de ensino. Desde ja

agradecemos a sua participagéo.

De seguida, vai responder a um questionario. Deve ler a informacdo e responder as

perguntas.

LAMREETRRE LNEZINGESEMTERN N SREIXRITE D HHVFA/,
BREENTRHBFZTEEREEER, REENSS.

HiETR—AE NS, 1BEfE FHEZEe&,
2. Nome
2.

3.Sexo

4. Data de nascimento
4. £ 4 B EA

5. Local de nascimento
5. 4

6. Dialeto da terra natal

6. HAEHTTIE
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7. Desde que idade comecou a falar mandarim?

T ARMILS FHRiE L BIE?

8. Considera que é falante nativo do mandarim?

8. fRINABECREBIETHEEL?

9. Para além do mandarim que outro dialeto usa em contexto familiar?

9. BrEBIRSN, ARENZHIREEREAMITZL?

10. Fala fluentemente outro ou outros dialetos chineses fora do contexto familiar? Se

respondeu afirmativamente, indique qual ou quais dialetos.

10. EREREZIN, REERFGEMPXAZE? NRET, 15 IPEEZH

EE.

11. Com que idade comecou a aprender a lingua portuguesa?

11 R2ILZ s IaEFEN?

12. Quantas horas dedica ao estudo de portugués, fora de aula, semanalmente?
a. 0-2h b. 3-5h C. 6-8h d. 9-12h e. mais de 12h

12. fRERERINAZ DN RFEIFHFE?

a. 0-2 /\BY b. 3-5 7\ c. 6-8 /N d. 9-12 /\A e. #BiT 12 /)\A

13. Quantas horas por semana usa o portugués, em média, fora da sala de aula?
a. 0-2h b. 3-5h C. 6-8h d. 9-12h e. mais de 12h

1B R AR Z DR AR E?

A. 0-2 /)\BF B. 3-5 /|t . 6-8 /B d. 9-12 /)\B e. 81T 12 /)\Bf

14. Ja esteve em algum pais de lingua oficial portuguesa?

Se respondeu afirmativamente, indique o tempo de estadia, a idade que tinha nessa altura e

0 pais onde esteve.
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U REEEEEINEEFBEAENIESNER?

WRE, BIERAREZESEENNE. SENERUEZERBIR.

15. Além do portugués, que outra(s) lingua(s) estrangeira(s) sabe (inglés, francés, espanhol,
russo, japonés, coreano, outras) e quanto tempo de estudo tem?

15. BREHFIBI, RESWEIME (EIB. AB. AYPFIE. HiB. HiB. #HiB
%) REITER?

16.Tem alguma dificuldade ao nivel da audicao, da fala, da leitura ou da escrita?
16. fREEFT. Ut . ETEBEEG?

17. Concordo em participar na investigacdo de forma voluntéria e gratuita, e autorizo que a
professora Marisa Rodrigues utilize os meus desempenhos nas tarefas deste estudo de
investigagdo para posterior anélise fonética. Também estou ciente de que farei um teste de
percecdo e producdo de fala, além de um treino fonético, e de que os resultados da minha
participacdo nas tarefas indicadas, ou noutras que me sejam solicitadas e que aceite realizar,

serdo analisados apenas para fins académicos, garantindo sempre 0 meu anonimato.

Acima eu dei algumas informacdes pessoais, para serem usadas apenas na analise do meu

desempenho em portugués como lingua estrangeira no contexto da investigacao.

17. AANBREEES5ImAR, FHRMN Marisa Rodrigues 2 Il AN X T R E
SHMRIATEHNEZON. AAEM, BR—IUEZZES, ©ESM—I
WK, BHERESHERIEBRRAATHNEMESER, HRATUFEARE
HITH AT, BIRARIEER.

U EZ D ANERENAT AR ARAELRABE FEAIMENAR PO RANER
/18

101



Anexo Il

Pedido de autorizagdo para realizacdo de estudo

Exma. Senhora Diretora do
Departamento de Portugués da

Universidade Zhejiang Yuexiu

Eu, Liliana Marisa Andrade Rodrigues, aluna matriculada no Mestrado de
Portugués Lingua Nao Materna da Universidade Aberta, encontro-me a
desenvolver um projeto de investigacdo intitulado Treino fonético de alta
variabilidade e aquisicdo das consoantes // e /d/ do portugués europeu por
aprendentes chineses, sob orientagdo da Professora Doutora Adelina Castelo,

para a obtengéo do grau de Mestre.

Pretendo, com esta investigagao, obter dados da aplicagdo de um tipo de treino
fonético em contexto de sala de aula, verificar se o uso deste treino melhora a
aquisigcao da pronuncia e se € uma ferramenta util na aprendizagem e ensino da

L2 servindo de suporte aos métodos tradicionais de ensino de prontncia.

Assim, solicita-se a autorizacao de Vossa Exceléncia para realizar o estudo em
sala de aula. Depois de devidamente esclarecidos, os alunos com quem gostaria
de realizar o treino mostraram-se disponiveis para participar no projeto, sendo-

Ihes garantido o anonimato e a confidencialidade.
Pede deferimento,

M_‘%

Shaoxing, 28 de marcgo de 2023

Nome da investigadora

Marisa Rodrigues
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