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RESUMO

Num cenario cultural contemporaneo (vivido sob o signo intimidante
do tempo), partilham os coordenadores (Docentes do Departamento
de Humanidades, da Universidade Aberta) deste volume a ideia de
que se deve trabalhar cada vez mais a confiangca nas Humanidades,
privilegiando-se a sua centralidade e a convicgao positiva nos valores
da Cultura, da Literatura, das Artes, da Linguistica, da Histéria, da
Filosofia, da Comunicacao e Informacao, dos Estudos Comparados, da
Sociologia.

Palavras-chave: Humanidades. Multimodallearning.Interdiscipinaridade.
Pluridiscursividade.

ABSTRACT

In a contemporary cultural scenario (experienced under the intimidating
sign of time), the coordinators of this volume (members of Universidade
Aberta’s Humanities Department) share the idea that we must
increasingly work towards trust in the Humanities, prioritizing their
centrality and the positive conviction in the values of culture, literature,
the arts, linguistics, history, philosophy, communication and information
science, comparative studies, and sociology.

Keywords: Humanities. Multimodal learning. Interdiscipinarity.
Pluridiscursivity.
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INTRODUGCAO

Pedra angular de um debate cada vez mais premente na
contemporaneidade, a reflexao sobre a pertinéncia das Humanidades
€ cada vez mais urgente.

As questdoes que emergem do que muitos apelidam de “crise das
Humanidades” — uma crise da sua legitimacao, cujos sintomas vao
ja longe no tempo e remetem para uma imensa complexidade de
razoes — constituem linhas vertebrais deste livro, onde se pretende
diversamente conduzir o debate para um conjunto de ideias que
nos permitam refletir construtivamente sobre a heranca e sobre os
desafios das Humanidades. Um objetivo central encontra-se, portanto,
inerente aos textos que integram este volume: desafiar, variavelmente,
um pensamento que nao prescinda da heranca histérica do mundo
ocidental e que se abra aos novos desafios e as novas tendéncias
do mundo contemporaneo, desde a necessidade de alargamento
do espaco geografico da reflexao a pertinéncia e implicagdées da
sua memoria cultural, bem como ao reconhecimento da necessaria
imbricacao e complementaridade de disciplinas.

Foi esse desiderato que esteve na origem do projeto que levou ao
aparecimento do presente volume, permitindo, assim, que este
Humanidades: herancas e desafios pudesse constituir um espaco
de dialogo sobre a tradicional cartografia dos saberes em prol
da compreensao de uma ontologia do humano que favoreca uma
efetiva cooperacao entre diversas areas cientificas, com vista a
identificagcao de metas desejaveis e possiveis. E tanto mais importante
€ essa compreensao de uma ontologia do humano, quanto o facto de,
mediatamente, isso poder ter que ver com um quadro hermenéutico
do qual nao se pode ausentar um olhar atento ao atual universo digital
e cibercultural, marcado por céleres modificagcées paradigmaticas
no que a abordagem das Humanidades diz respeito, e onde ganham
terreno novos suportes comunicacionais, novos materiais, novas
linguagens, com o consequente surgimento progressivo de um sinal
cultural rubricado por profundas renovagoes epistemologicas.

«Nunca quizas los profesores de humanidades habian afrontado una
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revolucion tan completa como la que hoy se esta dando», afirma Dario
Villanueva, convidado especial neste volume. Essa “revolucion”, esse
sinal cultural, aponta, como se sabe, para céleres transformacoes
ininterruptas, onde o poder simboélico-computacional € uma mais-valia,
onde ganham terreno as tecnologias digitais, com as quais nos vamos
avezando. Mas trata-se, de igual modo, de um sinal cultural que obriga
o Professor de Humanidades a metamorfosear-se incessantemente —
tantos e diversos sao os polifonicos ambientes virtuais de producao,
de ensino e de aprendizagem, que vao compelindo ao desenvolvimento
de competéncias de multimodal learning. E, com naturalidade, o
posicionamento desse Professor de Humanidades vai-se assumindo
polifonicamente como alguém que deve dominar competéncias
cientificas e pedagégicas, que deve conhecer as modalidades
das licengas creative commons, que deve dominar competéncias
tecnologicas(programasbasicos,plataformasde pesquisa, plataformas
e aplicacoes de participacao social, ferramentas de comunicagao e
cooperacgao sincrona, aplicativos de autopublicacao, programas de
edicao e reproducao multimédia, etc., etc.).

Ora, numcenario cultural contemporaneo (vividosob o signointimidante
do tempo), partilham os coordenadores (docentes do Departamento
de Humanidades, da Universidade Aberta) deste volume a ideia de
que se deve trabalhar cada vez mais a confianga nas Humanidades,
privilegiando-se a sua centralidade e a convicgao positiva nos valores
da Cultura, da Literatura, das Artes, da Linguistica, da Histéria, da
Filosofia, da Comunicacao e Informacao, dos Estudos Comparados, da
Sociologia...

E, com este sentido, importa nao esquecer as propostas de ltalo
Calvino para este milénio — que se desenvolvem com base nas
ideias de fim (de milénio), mas, sobretudo, de inicio (de milénio) —,
assentando vertebralmente as mesmas na confianca que é necessario
depositar nas Humanidades; e, sabemo-lo, essa confianca traduz-se,
acima de tudo, no que com as Humanidades podemos aprender sobre
a possibilidade de “elevacao” acima do “peso do mundo”, bem como
no reconhecimento das mais-valias daquelas.

Que mais-valias apresentam, afinal, as Humanidades? Desde logo,
a consolidacao do pensamento interdisciplinar e transversal, mas
também: o desenvolvimento do pensamento critico, do pensamento
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analitico e do pensamento nao-linear; o refinamento da inteligéncia
emocional e da apreciacao estética; o estimulo a reflexao ética e
moral; o enriquecimento cultural; o fortalecimento das competéncias
comunicativas; o robustecimento da consciéncia global e da
compreensao intercultural; a promoc¢ao da justica social e da cidadania
ativa; o reconhecimento da tolerancia e do respeito; o desenvolvimento
de habilidades de empatia, resiliéncia e adaptacao; a possibilidade
de amplamente nos ajudarem a refletir sobre o significado da vida e
sobre questdes existenciais primigenas; o convite a reflexao sobre a
experiéncia humana nas suas multiplas dimensodes. Também por aqui
devemos ser capazes de nos distanciar objetivamente de todas as
opinides que prenunciam a “crise das Humanidades” e de nos acercar
dos valores polifénicos a das verdades plurais, permitindo-nos assim
melhor pressupor e entender o sinal afirmativo, e transformador, da
Cultura.

Foicom esse proposito maior que diversos Professores e Investigadores
de Humanidades aqui partilharam (pluridiscursivamente) as suas
reflexdes, autorizando-nos, leitores, a que possamos encontrar, em
Gltima analise, aquela “alteracao da sensibilidade" e da compreensao”
de que repetidamente nos falou um dos maiores pensadores das
Ciéncias Humanas do século XX, George Steiner.

Nesse propoésito acreditaram os coordenadores do presente volume,
desejando, assim, que os textos que o integram possibilitem, em
primeira instancia, entender os Estudos Humanisticos como capazes
de diversamente promover o acrescentamento de cada individuo, de
cada comunidade, e, em ultima instancia, entender melhor aquela
«ética» de que nos fala Carlos Reis, convidado especial, cujo texto
programatico abre este livro.

Se, nestes agitados tempos contemporaneos, nos ausentarmos desses

sentidos, ausentamo-nos do sentido de humanidade; e isso, sim, seria
a morte de todos nés.

Dionisio Vila Maior

Ana Novo

Antonio Chenoll

Isabel Seara

Jeffrey Childs

Rosario Lupi Bello
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CONHECIMENTO NARRATIVO
E ETICADAS HUMANIDADES

Narrative Knowledge and the Ethics of the Humanities

Carlos Reis

Universidade de Coimbra
Professor Catedratico Emérito
Orcid: 0000-0001-6492-3486

Resumo: A relacao entre conhecimento narrativo e ética das
Humanidades envolve uma reflexao sobre o romance, como grande
géneroliterariodamodernidade, e sobre asuacapacidade paraprojetar,
no nosso tempo, sentidos que vao além dos cenarios ideoldgicos
que o motivaram. Todavia, a chamada crise das Humanidades leva
a desvalorizar figuras, textos e sentidos representados no romance
do século XIX, o que afeta a respetiva funcao e legitimidade; poe-se
em causa, desse modo, a responsabilidade social da literatura, a sua
reflexao ética e o conhecimento transliterario a que ela conduz. Assim,
parece pertinente e necessario falar em novas Humanidades, em
direta relacao com a capacidade de renovagao do romance, incluindo-
-Se nessa renovacgao o seu vigor representacional e o seu potencial de
conhecimento narrativo. A nova ética da narrativa (Dorothy J. Hale) nao
deve, entretanto, ceder a pressao de agendas politicas com propésito
moralista e com efeitos censorios, levando a reversao de valores
humanistas fundados na liberdade e no pensamento critico.

Palavras-chave: Humanidades, romance, novas Humanidades, ética,
conhecimento narrativo.

Abstract: The relationship between narrative knowledge and the ethics
of the Humanities involves a reflection on the novel as the great literary
genre of modernity and its ability to project meanings into our time that
go beyond the ideological scenarios that motivated it. However, the so-
called crisis of the Humanities has led to a devaluation of the figures,
texts and meanings represented in the nineteenth-century novel,
affecting its function and legitimacy, and calling into question the social
responsibility of literature, its ethical reflection and the transliterary
knowledge to which it leads. It therefore seems appropriate and
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necessary to speak of new humanities in direct relation to the novel's
capacity for renewal, including its representational power and its
potential for narrative knowledge. However, the new ethics of narrative
(Dorothy J. Hale) must not surrender to the pressure of political agendas
with a moralistic purpose and censorial effects, leading to a reversal of
humanistic values based on freedom and critical thinking.

Keywords: Humanities, novel, new Humanities, ethics, narrative
knowledge

1. Abro esta reflexao com um conjunto de consideracoes preliminares
que me conduzirao ao cerne do tema em analise: o imaginario e a
dimensao ética das Humanidades, com extensdes inerentes a sua
alegada crise, em direta conjugacao com a nocao de conhecimento
narrativo'. A correlacao que estabeleco justifica-se, quando pensamos
num conceito atualmente estabilizado: o de mundo narrativo.

No contexto dos estudos narrativos, falamos em mundo narrativo
numa acec¢ao que vai mais longe (muito mais longe) do que o sentido
convencionalmente atribuido ao termo narratolégico historia. A
composicao de um mundo narrativo implica varios componentes de
natureza e efeitos diversos: as personagens que o habitam, com as suas
crengas, representacgoes, propositos de vida e atitudes ético-morais,
os objetos e os espacos de localizagao que o integram, os valores e as
regras sociais prevalecentes, os acontecimentos e as suas causas, as
leis fisicas e os eventos mentais (cf. Ryan, 2014: 37).

A configuracao de um mundo narrativo nao se extingue numa
construcao fechada e autossuficiente. Ela estende-se ao plano da
interacao com o leitor que formula atitudes percetivas e acionareacoes
cognitivas que fazem parte do alargado processo de re-conhecimento
de um determinado universo narrativo. A dimensao cognitiva que
envolve a caracterizagao dos mundos narrativos €&, alias, o contributo
mais importante para o desenvolvimento do conceito de historia a
que acima me referi (cf. Reis, 2018: 272-274), incluindo-se naquele
desenvolvimento um conhecimento narrativo de feicao ético-social.

2. Fixo-me num caso exemplar que torna mais evidente aquilo que a

" Noutro momento e local ocupei-me ja da questdo do conhecimento narrativo e das suas representagdes transdisciplinares
(cf. Reis, 2021).

11



abordagem puramente conceptual pode dizer. Reporto-me, entao, ao
romance O Crime do Padre Amaro e ao seu final, num episédio a varios
titulos significativo, para o que aqui me interessa. Assim:

E o homem de Estado, os dois homens de religido, todos trés em
linha, junto as grades do monumento, gozavam de cabeca alta
esta certeza gloriosa da grandeza do seu pais, — ali ao pé daquele
pedestal, sob o frio olhar de bronze do velho poeta, ereto e nobre,
com os seus largos ombros de cavaleiro forte, a epopeia sobre
0 coracgao, a espada firme, cercado dos cronistas e dos poetas
heroicos da antiga patria — patria para sempre passada, memoéria
quase perdida! (Queirés, 2000: 1035)

Neste momento epilogal, o relato propde-nos uma leitura que
devidamente valorize a ficcao como lugar de inscricao da Histoéria.
Para tal, enuncia-se aquilo a que chamo uma retérica do espaco e da
estatuaria, centrada, evidentemente, no trabalho do escultor Victor
Bastos, que, convém lembrar, obedeceu a um impulso nacionalista
que a refiguracao do épico bem atesta?. Mais: essa refiguracao deve
ser lida em funcao do respetivo potencial narrativo, convidando ao
reconhecimento virtualmente narrativizado da interacao literatural/
Histéria.

No monumento que foi implantado no Chiado e inaugurado em 1867,
Camoes esta destacado, mas nao isolado. Conforme se diz no romance
de Eca, ele aparece “cercado dos cronistas e dos poetas heroicos” (sao
as estatuas de menor escala colocadas num plano inferior), induzindo-
-se assim um efeito de continuidade narrativa. Noutros termos: estao
ali representados Fernao Lopes, Gomes Eanes de Zurara, Joao de
Barros, Fernao Lopes de Castanheda, Francisco de Sa de Meneses e
outros mais; no fluxo da Historia, além de serem também “narradores”,
eles vieram antes de Camoes, foram seus contemporaneos ou
sucederam-lhe. Varios deles (os quatro primeiros) constituiram fontes
d’Os Lusiadas, enquanto o quinto (Meneses) cultivou o registo épico-

2Nos anos 60, aquele impulso nacionalista conjugava-se com reacdes antiespanholas; uma sua expressao
foi a criagao, em 1861, da Comissao Central do 1° de Dezembro de 1640 (atualmente Sociedade Historica
da Independéncia de Portugal). Um pouco mais tarde, na mesma linha de pensamento, foi implantado, no
mesmo local onde fora o Passeio Publico, o monumento dos Restauradores, inaugurado em 1886.
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narrativo, na esteira da epopeia camoniana.?

Este legado cultural — quero dizer: o de Camodes e o dos que o
acompanham, na obra escultérica de Bastos* - é acolhido pelo escritor
do século XIX. Eca de Queirés modela, pela via da estatuaria e do
seu potencial narrativo e alegérico, sentidos transideolégicos que se
projetam sobre os leitores do seu tempo e também, é claro, sobre os
que vieram depois dele. Ali e em todo o capitulo final d’O Crime do
Padre Amaro, esses sentidos —a decadéncia, aalienacao emrelagcao ao
passado, o cinismo moral e social - ganham uma preméncia acrescida,
por forca de dois argumentos: em primeiro lugar, eles sao formulados
pela via do conhecimento narrativo e da sua forca pragmatica; em
segundo lugar, eles apoiam-se no significado de figuras (“o velho poeta,
ereto e nobre”, mais os cronistas e os poetas heroicos) diretamente
associadas, entdao e ainda hoje, a uma visao ético-humanista do
coletivo nacional que emerge naquele mundo narrativo construido pelo
romancista.

3. Com base no que foi dito, explicito o rumo de analise que aqui sigo.
O campo tematico que privilegio € conhecido e, consensualmente,
considera-se pertinente a sua problematizacao: existe uma crise das
Humanidades que explica a subalternizacao, em varios dominios de
acao, de figuras, de textos e de valores como aqueles que, em Eca,
sustentam uma intervencao de incidéncia ética, formulada em clave
ficcional. No ambito dessa crise, é afetada a funcao e a legitimidade da
propria obra (a de Ec¢a, entenda-se) que é contexto para aquela critica.
Como quem diz: estda em causa a literatura, a sua responsabilidade
social, o seu potencial de reflexao ética e, mais especificamente,
a valorizagcao, na narrativa, do conhecimento transliterario que ela
concretiza.

Note-se que, quandofalo noconhecimentotransliterariodisponibilizado
pela narrativa, nao me refiro tanto aos componentes histoéricos (figuras,
eventos, etc.) que em muitas obras identificamos e reconhecemos.

3 Francisco de Sa de Meneses (c. 1600-1664) escreveu um poema épico intitulado Malaca Conquistada
pelo Grande Afonso de Albuquerque, publicado em 1634. Anterior a este, um outro dos contemplados com
uma estatua é Jerénimo Corte-Real (c. 1533-1588), autor de um longo poema narrativo, também em estilo
épico e dedicado, como Os Lusiadas, a D. Sebastido: o Sucesso do Segundo Cerco de Diu, estando D.
Jodo de Mascarenhas por Capitao da Fortaleza (1574).

4Para além das ja mencionadas, estao la também as estatuas de Pedro Nunes e de Vasco Mouzinho de
Quevedo, este ultimo autor da epopeia Afonso Africano (1611).
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Por exemplo, n’Os Lusiadas ou n’O Crime do Padre Amaro, para me
limitar a titulos ja mencionados. Para além disso e até em vez disso,
penso naquele conhecimento que, emdiretarelacaocomaformacaoda
pessoa humana, se preocupa com aquilo a que chamo uma semantica
e uma pragmatica da ética e da estética; em ambiente de ensino, nos
seus varios niveis, associo-as a uma concec¢ao patrimonial da lingua e
da memoéria coletiva, incluindo nessa concecao o destaque concedido
ao canone literario como repositorio da memoéria cultural e linguistica
e dos valores de que ela se nutre.

E em tudo isso que, ao longo dos Gltimos séculos, se tem alicercado
uma visao humanista da formacgao de jovens e também de adultos, com
incidéncias varias em codigos culturais, éticos, comportamentais,
deontoloégicos, etc. Mas é também muito disso que tem sido fragilizado,
desde que, por razdes que agora nao indago, se instalaram fraturas
epistemolodgicas e juizos de exclusao que colocaram as Ciéncias
Exatas em lugar de privilégio. Um lugar que nao esta a par das Ciéncias
Humanas, mas acima e até, nao raras vezes, em vez delas.

Aquele privilégio pode ser explicado por conveniéncias e, as vezes,
por exigéncias sociais que determinam a acao politica. Sao elas o
motor que conduz a aquisicoes como o prolongamento da esperancga
de vida, o incremento do acesso a bens de consumo, a aceleracao
das comunicagoes ou o desenvolvimento e a competicao industriais.
Tudo isto conjuga-se com interesses econémicos diatopicos e de
rosto desconhecido, em cumplicidade com a glorificacao (ou até a
mitificacao) da técnica e da tecnologia, como fulcro das sociedades
ditas desenvolvidas; nelas, parece faltar o tempo e a justificacao paraa
leitura, paraafruicao artistica, paraareflexao em processolento, paraa
diversidade dos gostos e das opgoes estéticas, para a aprendizagem do
patriménio (e com o patrimoénio) material e imaterial, para a pedagogia
fundada nas licdes do passado, licdes que quase sempre nos chegam
por via narrativa. Muito daquilo que, em suma, conforma a pessoa
humana como entidade com preocupacao e com critério ético, tudo
consubstanciado numa axiologia centrada na diferenciagao do bem e
do mal, do justo e do injusto, do altruista beneficio da comunidade e do
estrito interesse individual.

4. Quando me abeiro da crise das Humanidades, destringco dois planos
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de analise. Primeiro: o da crise das Humanidades, tal como dela falei
até agora. Segundo: o da crise nas Humanidades.

A mudanca da preposicao nao é inocente nem inconsequente. Ela
significa que aquela segunda crise se situa, por assim dizer, no interior
de sistemas que, por tradicao e por fungao, tém a responsabilidade
de valorizar saberes, disciplinas e temas desde ha muito reconhecidos
como humanisticos: a filosofia, os estudos literarios, os estudos
classicos, as artes plasticas e as performativas, a histéria ou a
linguistica. Tipicamente, é nas Faculdades e nos departamentos de
Letras e de Ciéncias Humanas que aquelas areas disciplinares tém sido
cultivadas; mas é também neles que podemos observar, nas ultimas trés
ou quatro décadas (ou talvez mais), um desgaste que se manifesta de
duas formas: pela sua crescente sub-representacao curricular e pelo
protagonismo de disciplinas do ambito das Ciéncias Sociais, muitas
vezes com carga politicaeideolégicae com apoio de forte assertividade
por parte dos seus proceres. Caberia, evidentemente, perguntar se a
dita carga politica e ideolégica acautela e cultiva o investimento ético
de que tenho falado, uma pergunta para a qual, neste momento, nao
tenho resposta clara, mas tao-so6 intuicoes um tanto sombrias.

Mas isto nao é dizer tudo. Importa sublinhar que a origem daquilo que
designei como crise nas Humanidades pode ser da responsabilidade,
pelo menos parcial, das proéprias “vitimas” que disso se queixam
(professores e investigadores, sobretudo). Explico-me, recorrendo
a dois testemunhos que de seguida comentarei. Um deles é ja
relativamente antigo (o que mostra que esta questao nao é nova) e
provém de um conhecido relatoério publicado em 1980, The Humanities
in American Life, elaborado por uma comissao presidida por Richard
W. Lyman, entao presidente da Universidade de Stanford.> Num certo
momento desta muito circunstanciada analise, observa-se:

The interests and aspirations of many people turn naturally
toward the humanities through concern for freedom, moral values,
beauty, and knowledge of the past. Yet in the public mind the term
humanities often suggests remote intellectual activity or narrow

5 A comissao integrava mais de 30 personalidades prestigiadas da vida académica, politica, cultural e
empresarial dos Estados Unidos; o propodsito do seu trabalho esta enunciado no prefacio do relatorio:
“We offer a profile of the humanities in American education and public life — their contributions and
weaknesses—and we recommend means for strengthening them over the next decade” (Commision on
the Humanities, 1980: XI).
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academic professionalism. One of our national objectives should
be to resolve this seeming paradox (Commision on the Humanities,
1980: 109).

A estas palavras acrescenta-se, pouco adiante: “We must stress
how limited our sense of national purpose is, indeed how imperiled
our civilization is, if the humanities are exiled to a peripheral role of
irrelevance” (Commision on the Humanities, 1980: 109).

O segundo testemunho que aqui trago é subscrito por Vitor Aguiar e
Silva, esta inserto no volume As Humanidades, os Estudos Culturais, o
Ensino da Literatura e a Politica da Lingua Portuguesa (2010) e intitula-
-se “Pequena apologia das humanidades. Contra os cépticos e contra
os dogmaticos”®. Diz Aguiar e Silva:

As Humanidades sao technai que, na sua racionalidade, habilitam
o homem a produzir, a comunicar e a interpretar os discursos e os
textos em que se fundam, consubstanciam e exprimem a religiao,
a moral, a poesia, a politica, o direito, etc., de uma civilizagao
(Silva, 2010: 23).

Logodepois,namesmapagina,oautoracrescentaque “as Humanidades
nao sao o privilégio de uma classe social, o luxo de um escol ou de um
pretenso escol de intelectuais”. E prossegue:

As Humanidades, ao invés, constituem saberes basicos que
proporcionam a todos os homens e em particular a todos os
estudantes (...) as competéncias e os instrumentos necessarios
para compreender e produzir textos de diversa tipologia, para
poderem partilhar, como leitores informados, o patriménio escrito
dos séculos pretéritos, para participarem responsavelmente na
vida civica da sua comunidade, em suma, para serem homens
conscientes da dignidade e das limitacdes da sua humanidade
(Silva, 2010: 23).

Tenho consciéncia de que aquilo que citei corresponde a passos
isolados de estudos mais amplos que, contudo, alargam e confirmam
o que transcrevi. Entretanto, quero realgar o seguinte: com 30 anos de

¢ Outros dois capitulos desta obra, menos relevantes para o que aqui me interessa, tratam da mesma
matéria: “Reflexdes tempestivas sobre a crise das Humanidades”; “As Humanidades e a cultura pos-
moderna” (Silva, 2010: 63-74 e 75-92).

16



diferenca, ambas as abordagens coincidem na verificagao de um claro
desgaste do prestigio social e simbélico das Humanidades, desgaste
que naquele lapso de tempo se acentuou. E nao s6 isso. Em ambos
0s casos, a crise das Humanidades é encarada (explicitamente pela
Comissao, implicitamente por Aguiar e Silva) como fendbmeno que
atinge toda uma civilizagcao — a chamada civilizagao ocidental —, o que
obriga a considerar outros componentes, que nao apenas os de ordem
curricular e académica.

Sintomaticamente, a primeira citacao alude a valores (“moral values™),
enquanto Aguiar e Silva convoca, para a sua reflexao, o sentido de
participacao responsavel dos cidadaos na vida da comunidade. O que,
a meu ver, consente uma ligacao direta entre o culto das Humanidades
e uma ética da responsabilidade capaz de refazer a imagem publica
dos saberes humanisticos.

Neste aspeto, o texto da Comissao é explicito. Lé-se nele que aimagem
das Humanidades carece de revisao, ja que o seu distanciamento
(“remote intellectual activity”), relativamente a vida concreta das
sociedades, nao responde ao exigente escrutinio de cidadaos que
enfrentam “the urgentrush of day-to-day affairs, from controversies over
nuclear energy to frustration at the myriad difficulties of our individual
lives”. Que é como quem pergunta: como podem as Humanidades
sintonizar com tais urgéncias e controvérsias?

A questao remete para a necessidade de gerarmos nelas, sobretudo
pela via do ensino, um impulso de responsabilidade social que permita
estabelecer elos entre, por um lado, as imagens, os discursos e os
valores do passado e, por outro, a “vida civica da (...) comunidade”,
como diz Aguiar e Silva. Se em 1980 a controvérsia acerca da energia
nuclear estavam na ordem do dia, no nosso século XXl podemos
juntar-lhe, pelo menos, dois outros temas nao menos preocupantes,
ja nao apenas em termos civilizacionais, mas em termos planetarios:
o problema climatico e os avancos da Inteligéncia Artificial. Ambos
trazem consigo questdoes comportamentais, para além das econémicas
e das técnico-cientificas, que uma ética da responsabilidade aprendida
com as Humanidades viradas para o presente pode ajudar a resolver.

5. A postulacao de uma ética da responsabilidade como fator de
enriquecimento de uma visao humanista do mundo assenta num
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paradigma filoséfico e epistemolégico que remonta a Etica a Nicomaco,
de Aristoteles. Centrado navirtude da pessoa e na sua capacidade para
a adquirir, o pensamento aristotélico sobre esta matéria correlaciona
diretamente aquela aquisicao com os beneficios da educacgao; é isso
que permite encarar a literatura e a filosofia moral como instrumentos
pedagoégicos nucleares para se chegar a uma condigcdao humana
virtuosa, por via educativa.

Um breve mas muito sugestivo ensaio de Raja Halwani, inserto em The
Journal of Aesthetic Education, sintetiza muito bem a orientacao que
deixo esbocada. Segundo o autor, torna-se necessario reafirmar a
bondade de uma ética literaria, pela conjugacao da literatura com a
filosofia moral. Trata-se de dois dominios que, muitas vezes, coexistem
em separado, mas que devem ser ligados, a partir de uma evidéncia:
a de que as obras literarias, por natureza e quase de forma constante,
incorporam temas com forte componente ética, dizendo respeito, por
exemplo, a felicidade (ou a infelicidade) humana, a honestidade ou ao
bem-estar, ao amor ou a amizade. E assim por diante (cf. Halwani, 1998).

Sintomaticamente, em favor da sua argumentacao, o autor menciona
quase s6 romancistas. Essa opcao nao obriga a restringir ao romance
(e ao conhecimento narrativo) o potencial de representacao ética
que interessa destacar, em particular se pensarmos no significado
de poetas como (fico-me pela poesia portuguesa) Antero de Quental
ou Cesario Verde, Miguel Torga, Jorge de Sena ou um certo Carlos de
Oliveira. Em todo o caso, volto a O Crime do Padre Amaro e reafirmo
que, do ponto de vista da dita ética literaria, alguns dos temas que nele
encontramos (decadéncia, cinismo moral, poder clerical, opressao
da mulher) consentem e até solicitam uma leitura que reverta aqueles
sentidos, favorecendo inducdes ético-morais: a decadéncia pede a
reforma de costumes e das mentalidades, o exercicio de um poder
ilegitimo sugere, alternativa e construtivamente, a valorizacao da
tolerancia, o cinismo moral deve ser superado por atitudes de respeito
pela pessoa humana, a opressao da mulher dara lugar a dignidade da
emancipacao feminina. E assim por diante.

6. Para o que agora esta em causa, a muito sucinta referéncia a um
romance de Eca e ao seu potencial de significacao ética pode ser
facilmente homologada por por mundos narrativos e por personagens
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de Balzac, de Dickens, de Flaubert, de Pérez Galdoés, de Machado de
Assis, de Graciliano Ramos, de Albert Camus, de Garcia Marquez, de
Cardoso Pires, de José Saramago, de Lobo Antunes ou de Lidia Jorge.
E, antes destes, de Cervantes, de Rabelais ou de Daniel Defoe, sendo
a lista, como é 6bvio, virtualmente interminavel. O que abre caminho a
que sejam ditas algumas coisas ja sabidas, mas que importa recordar,
quando se trata de vincar a feicao consequencialista de postulagoes
éticas modelizadas pelo romance, como género literario relevante, no
amplo concerto das Humanidades.

Todaumabibliografiateoérica e criticadesde ha muito acumuladainsiste
no seguinte: o romance é um veiculo privilegiado de conhecimento do
mundo, ressalvando-se sempre, como é 6bvio, o0s mecanismos e os
principios da retérica ficcional’, principios que, no tocante ao trabalho
do escritor, tém uma componente ética. Conforme ha muito assinalou
Michel Raimond, o romance distingue-se pela representacao social
e humana que concretiza, através da sua forma e dos seus temas
(cf. Raimond, 1966: 138-158). Ao mesmo tempo, sendo talhado para
modelizar ficcionalmente os conflitos, as tensoes e o devir do homem
inscrito na Histéria e na sociedade, o romance tem revelado, ao longo
dos tempos, uma consideravel capacidade de renovacao técnica e
tematica.

Ponderado numa perspetiva histoérica, o dito rejuvenescimento esta no
centro de conhecidas analises que, partindo da postulagcao hegeliana
(e superando-a) do romance como epopeia burguesa, observam o
que se passou na literatura europeia, pelo menos desde Rabelais e
da picaresca espanhola. Logo entao e acentuadamente a partir da
segunda metade do século XVIIl, o romance, diz Bakhtin, formou-se e
desenvolveu-se com base num “nuovo senso del tempo”. E acrescenta:
“ll passato assoluto, la tradizione, la distanza gerarchica non hanno
svolto alcuna funzione nel processo della sua formazione come genere
letterario”; em vez disso e diferentemente da légica da epopeia, “il
romanzo si € formato propio nel processo di distruzione della distanza
epica, nel processo di familiriazzazione comica del mondo e dell’'uomo,

70 que fica dito ndo ignora tendéncias de construcéo romanesca fundadas no esbatimento de fronteiras
entre ficgao e real, quer por reconhecida ficcionalizagado de incidentes dramaticos (p. ex., o chamado
“affaire Berthet”, como ponto de partida de Le Rouge et le Noir, de Stendhal), quer por modelizagao
ficcional de acontecimentos e de figuras conhecidas da vida publica, social e politica, do que € um bom
exemplo o romance (reconhecido, ainda assim, como tal) A Balada da Praia dos Cées, de José Cardoso
Pires. O chamado pés-modernismo tem sido um contexto muito fértil para composicoes deste tipo.
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di svilimento dell’oggetto della raffigurazione artistica al livello de la
realta contemporanea incompiuta e fluente” (Bachtin, 1979: 480).
Naquele alargado tempo histérico e cultural e numa sociedade cada
vez mais laicizada, burguesa e liberal, abre-se caminho a uma revisao
axiolégica da condicao humana, com afirmacao de uma ética utilitarista
econsequencialista. Deacordocomessaética,abondade dasacoes, na
linha do pensamento de Jeremy Bentham?® e, depois dele, de John Stuart
Mill, decide-se em fungao da conquista da felicidade e da aquisicao do
bem-estar humanos; a literatura, distanciando-se da filosofia estética
kantiana, intervém nesse processo (ou é nele utilizada, malgré-elle),
sendo entendida como um bem cultural e integrada numa “economia
de trocas simbodlicas”. A expressao, como se sabe, foi consagrada
por Pierre Bourdieu®, que, contudo, nota alguns constrangimentos e
nao poucas contradig¢oes vividas, no plano ético-artistico, por nomes
relevantes da literatura e do romance oitocentistas, com destaque para
Flaubert e para a sua integracao no campo literario.'°

Antes de Bourdieu e depois de Bakhkin, lan Watt, certamente sem
conhecer a obra do grande teérico russo, notava, numa obra classica,
The Rise of the Novel. “Defoe and Richardson are de first great writersin
our literature who did nottake their plots from mythology, history, legend,
or previous literature” (Watt, 1957: 14). Esta afirmacao, que parece (e €)
demasiado restritiva, sofre, logo depois, um reajustamento, no alcance
que comporta: sublinhando o significado implicitamente ideolégico,
mas também ético do romance balzaquiano como testemunho
de uma evidente “preoccupation with contemporary (...) reality”,

8Nas Viagens na Minha Terra, Garrett menciona varias vezes Bentham, uma delas com evidente apreco:
“Tinha estado as voltas com o meu Bentham, que é um grande homem por fim de contas o tal quaker, e séao
grandes livros os que ele escreveu (...)” (Garrett, 2010: 305).

9 Num dos seus textos doutrinarios mais conhecidos, a carta-prefacio aos Azulejos (1886) do conde
de Arnoso, Eca de Queiros antecipou, em varios passos e com uma intuicdo admiravel, as mudangas
socioculturais que estavam entdao a ocorrer na imprensa, na literatura e na leitura, por forgca de
transformacoes técnicas, econémicas e comportamentais que tém muito a ver com aspetos importantes
do pensamento de Bourdieu (cf. Queiros, 2009: 187-204.).

10 Com efeito, a participagao (digamos) utilitarista da literatura naquele processo “mercadolégico” acaba
por suscitar fortes reservas em escritores a primeira vista orientados para praticas reformistas, de
inspiragao consequencialista e lidos nesse registo. O mesmo Flaubert que estava a escrever Madame
Bovary (1857) desabafa, em 1853, com Louis Colet: “Le seul moyen de vivre en paix, c’est de se placer tout
d’un bond au-dessus de I’humanité entiéere, et de n’avoir avec elle rien de commun qu’un rapport d’ceuil”.
A carta é citada por Bourdieu que sintetiza assim os efeitos da posi¢ao flaubertiana, no plano da ética:
“L’esthétisme poussé a sa limite tend vers une sorte de neutralisme moral, qui n’est pas loin d’un nihilisme
éthique” (Bourdieu, 1992: 161). Ja antes daquela carta, Flaubert confidenciara a mesma destinataria o seu
desejo de escrever “un livre sur rien, un livre sans attache extérieure, qui se tiendrait de lui-méme par la
force interne de son style, le style étant a lui tout seul une maniére absolue de voir les choses” (Flaubert,
1980 : 31).
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Watt vai mais longe

(...) From the Renaissance onwards, there was a growing
tendency for individual experience to replace collective tradition
as the ultimate arbiter of reality; and this transition would seem to
constitute an important part of the general cultural background of
the rise of the novel (Watt, 1966: 14).

Aquilo que aqui é designado como afastamento da tradi¢cao coletiva, em
beneficio da experiéncia individual, pode ser aproximado da concecao
bakhtiniana de romance, como género que supera “il passato assoluto,
la tradizione, la distanza gerarchica”, operando a “distruzione della
distanza epica”. Tudo isto, por junto, parece significar o cancelamento
de uma tradicao e de uma memoéria usualmente associada a cultura
humanista e a referenciais que ela herdou da Antiguidade.

Um tal juizo esquece, contudo, que o romance, tal como consagrado
pela modernidade, nao rasura, bem pelo contrario, a preocupacao
com a pessoa humana, com a sua dignidade e com o refinamento
da sua consciéncia identitaria, social e ético-moral. Ou seja: o
ethos romanesco nao enjeita um (novo) ethos humanista. Acontece,
entretanto, que o conhecimento narrativo consubstanciado no
romance, desde que atingiu a maturidade que o século XVIIl nele
revelou, assenta predominantemente numa matriz individualista e
sensorial, muito ligada a epistemologia do empirismo setecentista.
O que, em casos significativos e em funcao daquele individualismo,
implica a valorizacao da energia e nao da sabedoria, como critério
e como motor de comportamento humano. lan Watt exemplifica isto
mesmo, fixando-se sobretudo em Defoe (e também em Stendhal) e
tendo em conta ainda aquilo que do autor de Robinson Crusoe e de
Moll Flanders se estendeu até ao século XX: “He and only he, among
the great writers of the past, has presented the struggle for survival
in the bleak perspectives which recent history has brought back to a
commanding position on the human stage” (Watt, 1966: 139).""

" Num ensaio posterior aquele que tenho citado, lan Watt situa a obra de Defoe no contexto da ética
puritana e realga aspetos significativos do individualismo, tal como ele pode ler-se em Robinson Crusoe,
nas primicias do romantismo. Segundo Watt, “Crusoe is also an hero”, ou seja, “a man who survives ordeals
which most of us could not”. E mais adiante: “Crusoe, as created by Defoe, is not only a tribute to the basis
of individualism in the Puritan psychology, or in the ethos of developing capitalism; he is also a reflection
of the virtues and vices of the English character” (Watt, 1996: 170-171).
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7. No contexto daquilo que sumariamente caracterizei como crise das
Humanidades, pensando no “general cultural background of the rise of
thenovel” (Watt) etendoematencao representagoes e comportamentos
(“the struggle for survival”) dali provindos e que se projetam sobre a
cena cultural da pés-modernidade, faz sentido postular a reinvencao
da ética do romance. Uma reinvencao que remete diretamente para a
configuracao e para a capacidade de afirmacao das chamadas novas
Humanidades, um processo que, para mim, nao é isento de dificuldades,
nos planos institucional (designadamente, académico) e sociocultural.

Este € um campo de trabalho que estd em desenvolvimento, com
contornos nem sempre claros e as vezes condicionado por atitudes
voluntaristas pouco consequentes. E nele que, de qualquer forma,
assistimos a tentativa de instauracao de uma nova episteme no dominio
das Ciéncias Humanas, incluindo disciplinas cuja especificidade & hoje
um dado adquirido. Penso, por exemplo, nas chamadas Humanidades
digitais, de certo modo antecipadas numa das mais fascinantes e
estimulantes reflexdes sobre literatura produzidas no final do século
passado: as inacabadas Lezioniamericane. Sei proposte per il prossimo
millennio (1988), de Italo Calvino'2.

A isto junto apenas (e porque nao é possivel, neste momento, ir além de
umabreve referéncia) o queleionumbeminformado ensaioemque Joao
Maria André procura “densificar o conceito de Novas Humanidades”
(André, 2015: 72). De acordo com o autor, a crise das Humanidades
relaciona-se diretamente com movimentos e com propriedades'® que
justificam a adocao de um conjunto de principios (ou prioridades
para a acao), entendidos “como linhas praticas de orientacao na
construcao de uma auténtica (...) reflexao sobre o humano no meio
dos riscos em que emergem os perigos da sua dissolugao ou do seu

2 Numa breve nota prologal que pode ler-se na edigdo portuguesa deste livro postumo, Calvino declara
a sua “confianga no futuro da literatura [que] consiste em saber que ha coisas que so6 a literatura com os
seus meios especificos pode dar-nos”; e logo depois: “Desejaria assim dedicar estas minhas conferéncias
a alguns valores ou qualidades ou especificidades da literatura a que estou particularmente ligado,
tentando situa-las na perspetiva do novo milénio” (Calvino, 1998: 12).

13 Alguns daqueles movimentos e propriedades: a globalizacado, os desafios da chamada sociedade
da informacao ou em rede, a dominancia da imagem em concorréncia com o texto escrito, o poder da
racionalidade técnico-cientifica e do chamado homo ceconomicus, por fim, “a emergéncia do corpo, esse
alter ego que o homem contemporaneo vem resgatando, sobretudo desde a década de sessenta do século
passado”, o que arrasta “o questionamento de um pensamento apoiado na cisao entre homem e natureza e
centrado na dimensao espiritual do homem, aquela que parece ser mais privilegiada pelas Humanidades,
esquecendo a dimensao fisica e material que o define a todos os niveis” (André, 2015: 63).
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esquecimento” (André, 2015: 74).

Enuncio de forma sintética (e consciente dos riscos que isso implica) as
tais linhas de orientagao: o exercicio da autorreflexividade como fator
de autoconhecimento critico; o culto da resisténcia a incultura, em prol
das Humanidades; a pratica da consciéncia critica e da subversao,
contra a ameaca da negacao do pensamento; o elogio da imaginacao
criadora, com valorizagcao da utopia, da esperanca, da diferenca e da
divergéncia inovadoras; a aceitagcao da plasticidade da cultura, com
reconhecimento do poder criativo da mudanca e mesmo da destruicao;
o primado das linguas maternas: “Nelas se decanta a nossa memobéria,
através delas se abre o nosso futuro e s6 nas linguas maternas, na
sua riqueza e na sua complexidade se poderao exprimir as dores e as
alegrias dos humanos, as suas duvidas e os seus mistérios” (André,
2015: 75).

8. Toda a argumentacao em favor das novas Humanidades parece-me
inatacavel, culturalmente pertinente e justificada pela necessidade
de se consolidar um pensamento e uma praxis que deem prioridade a
dimensaohumanadanossaexisténcia'*. Poroutrolado,odebatesempre
sera limitado, se subalternizar dois componentes indispensaveis para
a efetiva relegitimacao das Humanidades: o sentido ético do discurso
e da pratica humanisticas (uma ética das Humanidades, em suma) e
a capacidade de renovacao de um género literario, o romance, com
incontestavel vigor representacional e de conhecimento narrativo. E
isso (mas nao sé isso) que, na posteridade dos géneros da Antiguidade
e do Renascimento, faz do romance um relevante aliado de uma visao
humanistica do mundo, tal como nos nossos dias ela deve afirmar-
se. Por isso, justifica-se falar numa ética atualizada do romance, até
por continuar ele a ser um género literario com amplo potencial de
captacao da leitura.

Verdadeiramente e embora a situemos agora no contexto da crise
das Humanidades (como quem diz: nas ultimas décadas do século XX
e nas primeiras do atual), a virtual ressignificacao ética do romance

14 Em certos momentos historicamente localizados, aquela reflexdo e a ética humanista em que assenta
ganharam contornos ideoldgicos e politicos que de certa forma limitaram o debate. Recordo que, nos
anos 40 do século passado, a designacdao Novo Humanismo (a ndo confundir, em todo o caso, com as
novas Humanidades) era o disfarce, por razdes circunstanciais (censura e repressao politica) de uma
visao marxista da cultura e da literatura (cf. Soares, 1947).
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remete para movimentos anteriores ao nosso tempo. Ela provém de
uma espécie de revolucao copernicana ocorrida na passagem do
século XIX para o século XX, no ocaso da epistemologia positivista
que fundamentou o naturalismo literario e, antes dele (mas de forma
incipiente), o realismo.

E entdo que o romance cultiva novas formas de modelizacdo e de
conhecimento por via narrativa da pessoa humana, dos seus traumas,
dosseusdesejos edos sinuosos meandros dasuavidainterior. Emergem
entao inovadores dispositivos de representacao ajustados a uma
concecao da personagem como entidade atipica, psicologicamente
densa, instavel e imprevisivel (o tipico e a previsibilidade eram matrizes
de configuracao da personagem realista e naturalista). O fluxo da
corrente de consciéncia, o monoélogo interior, a desconstrucao e a
subjetivacao do tempo, a diluicao de tracos de identificacao precisos, o
impulso para a fragmentacgao e para o culto de mascaras sao dominios
e signos que caracterizam uma verdadeira revolugcao romanesca (cf.
Zéraffa, 1972). Os seus protagonistas foram Marcel Proust e James
Joyce, William Faulkner e Kafka, Robert Musil, Virginia Woolf e Luigi
Pirandello. E ja agora, em lingua portuguesa, Machado de Assis, como
precursor, e Raul Brandao.

Este romance e as suas personagens nao respondem ja as solicitacoes
da ética de orientacao explicitamente social e reformista que dominara
a literatura da segunda metade do século XIX. Em vez disso, a fixacao
do romance na pessoa humana e o conhecimento narrativo que, por
interpostas personagens, ele propicia atingem efeitos éticos de outra
feicao, menos social, pelo menos em termos explicitos. Por exemplo:
os que sao induzidos pela crise ontologica e de insergcao no coletivo
da pessoa humana afetada pela fragmentacao, pela dissolucao e pelo
apelo para a alteridade.

Umlivrorecente de Dorothy J. Hale, The Novel and the New Ethics, tratou
justamente de associar o romance e a sua evolucao a uma chamada
nova ética da narrativa. O seu ponto de partida é a ficcao de Henry
James, com derivacao para aquela que seguiu o seu exemplo; nela,
observa-se o progressivo distanciamento de conteudos diegéticos
explicitamente histéricos e sociais, para se contemplar, em seu lugar,
a visao individual da personagem e a pluralidade de perspetivas.
Conforme escreveu James, num prefacio muitas vezes citado, “the
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house of fiction has in short not one window, but a million — a number
of possible windows not to be reckoned, rather”; cada uma delas “has
been pierced, or is still pierceable, in its vast front, by the need of the
individual vision and by the pressure of the individual will” (James,
2016: prefacio).

Abre-se, assim, caminho a uma experiéncia ética centrada nos valores
da individualidade, da sua movedica heterogeneidade e da alteridade,
com apelo tacito a leituras condizentes com o sentido genérico da
pluralidade e da instabilidade que deste modo se privilegia. Destaco
dois momentos significativos, para o que me interessa, do estudo
de Hale. Num deles, a autora diz-nos que uma nova teoria ética do
romance nao quer impor um programa reformista, a maneira do
realismo oitocentista, nem formular normas de conduta; em vez disso,
entende-se que “ethical knowledge is the experience of irresistible
encounter with what one does not try to know, what one cannot help
but know”, algo “so intuitive as to seem a bodily knowing.” (Hale, 2020:
190). Outro passo importante, ja em jeito de sintese final, € aquele em
que se reitera, na linha da tradicao doutrinaria e literaria jamesiana,
o significado da arte da ficgao e dos seus dispositivos formais para a
modelacao de valores cultural. Em termos mais elaborados:

The new ethical theory also helps us see that what | have elsewhere
called the social formalism at the heart of the Jamesian tradition of
novel theory—the belief that the novel instantiates social identity
through its form—is not a theoretical mistake about the nature of
novelistic form but an abiding response to the Jamesian notion
of the art of the novel as an ethics of otherness that is carried
through the twentieth century and into our own cultural moment
by the novelists and novel readers whom James helped to inspire
(Hale, 2020: 217).

9. Nao vou além do que diz Dorothy J. Hale, até porque me revejo, de
um modo geral, no fundamental da sua analise. Mas nao me limito a
isso, nem encerro este texto sem deixar algumas outras consideragoes
e contributos, tendo a nocao dos desdobramentos que esta matéria
pode suscitar. 15

15 Apenas um exemplo: o cruzamento interdisciplinar dos estudos feministas com a abordagem ética e com
a teoria da narrativa, conforme pode ler-se em Nash, 2013.
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Uma dessas ponderacgoes propoe-se, por assim dizer, desarmadilhar o
debate quase sempre inconclusivo acerca da crise das Humanidades.
Digo isto em concordancia com posicdes assumidas por Geoffrey G.
Harpham, um prestigiado ex-diretor do National Humanities Center
norte-americano e autor de um influente livro, The Humanities and the
Dream of America (2011). O debate acerca da crise das Humanidades
seria entao, para alguns, uma espécie de modo de vida, sem solucao
a vista, o que corresponde a um impasse que carece de opgoes e de
alternativas como algumas daquelas que Harpham sugere, num artigo
publicado na revista New Literary History (cf. Harpham, 2005), depois
integrado no livro que referi.

Em vez de se fecharem nesse impasse inconclusivo, as Humanidades
(os seus cultores no mundo académico, entenda-se) deverao ir além
dos textos do passado, tratados como objetos fixados em livros
escritos; afinal, o textocentrismo nao é anulado por outros suportes,
designadamente eletrénicos, que nao pdoem em causa os principios, os
propositos e afilosofia do conhecimento humanista, mesmo estando ele
vinculado a uma sua concecao tradicional’®. Ao mesmo tempo, torna-
se necessario valorizar nos textos uma “profundidade” que acolhe
sentidos que desafiam interpretacoes “iméveis”, porque ancoradas
no passado; e assim, 0 que era aceite como “common sense about
the past is overtuned, and we are forced to confront an unsuspected
volatility and depth in the text, in history, and in our view of history”
(Harpham, 2005: 30)"".

Esta é também uma forma (e nao uma forma menor) de fazer com que
as Humanidades e os estudos humanisticos dialoguem com o nosso
tempo. Desse modo, poderao libertar-se do estigma do individualismo
e do isolacionismo (a famosa torre de marfim), em relacao a sociedade
e ao publico que nao habita a academia, num equilibrio precario
compensado por aquilo que nele existe de prospetivo e de imprevisto:

16 Diz Harpham: “If traditional rationales for humanistic study were to be condensed into a single sentence,
that sentence might be the following: The scholarly study of documents and artifacts produced by human
beings in the past enables us to see the world from different points of view so that we may better understand
ourselves” (Harpham, 2005: 23).

17 Conforme o autor adverte logo depois, o aproveitamento politico de distorcoes (e ja nao de
reinterpretacdes) do passado deve ser contrariado pelos protocolos deontolégicos e operatorios do
trabalho académico: observacao rigorosa dos factos, recurso a provas, disponibilidade para o debate (cf.
Harpham, 2005: 31).
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The humanities should represent both the conservation and
accurate transmission of the past and the imaginative cultivation
of the future. At every point in humanistic inquiry, the actual meets
the possible in an encounter whose results cannot be predicted in
advance (Harpham, 2005: 36).

10. Como se coloca o romance no cenario nao raras vezes contraditério
e instavel daregeneracao e da relegitimacao das Humanidades? Quero
dizer: que contributos da este grande género literario da modernidade
a umas novas Humanidades, em cuja afirmacao ele pode ser um
participante ativo?

Tendo em atencgao varios aspetos do que ficou dito, em boa parte com
base em Hale e em Harpham, entendo que o romance comporta um
capital cultural e de problematizacao axiolégica que o habilita a facultar
aqueles contributos. Com efeito e antes de mais, por reconhecermos
nele a vocagao para ser, em clave ficcional, “the conservation and
accurate transmission of the past and the imaginative cultivation of the
future” de que falou o segundo daqueles autores; e também para se
abrir a novos suportes e a novas linguagens. Falo de uma dinamica de
renovacao mediatica e intermediatica'® que, além do mais, interpela um
publico amplo e, obviamente, ja diferente daquele que, durante séculos
(com consisténcia, desde o século XVIll), leu e continua a ler o romance
como privilegiado meio de conhecimento narrativo. A isso podemos
juntar uma sua apreciavel disponibilidade para a problematizacao
axiolégica e, nesse sentido, igualmente ética, em articulacao com
renovagoes formais como aquelas que Doroty Hale sublinhou em Henry
James e no legado literario jamesiano™.

A personagem € o eixo em que se concentra aquela problematizacao
ética. Uma problematizagcao que revela especial complexidade, quando

8 Penso aqui, por exemplo, no chamado romance multimodal, ou seja, aquele que se estrutura “pela
conjugacgao do discurso verbal com representagdes iconicas (fotografias, desenhos, diagramas, mapas,
etc.) e pelo tratamento de elementos graficos visualmente expressivos (palavras e carateres manuscritos,
datilografados e eletrénicos).” Além disso, o romance multimodal procura ir além dos procedimentos
dominantes do romance convencional (...); nesse sentido, a multimodalidade confirma a relevancia que, na
sociedade contemporanea, é atribuida a proliferagao de discursos e de media, bem como a sua integragao
formal e interdependéncia, com propositos e efeitos comunicativos (...)” (Reis, 2018: 460).

1 E claro que as apreciagdes da autora, como normalmente acontece na bibliografia anglo-saxénica,
estao limitadas pelo desconhecimento de outras literaturas (portuguesa, brasileira, espanhola, italiana,
as vezes francesa, etc.), onde manifestacdes similares as que ela analisa estao presentes e, por vezes, de
forma precursora.
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a lemos na densidade de figuragdoes ficcionais poés-naturalistas e
modernistas elaboradas por escritores como aqueles que ja aqui foram
mencionados. O que solicita competéncias de leitura sofisticadas e,
com elas, a capacidade para aceder, pela forma romanesca (muitas
vezes desestruturada, sinuosa e temporalmente multilinear), a sentidos
éticos e a implicitas significagcdes sociais potencialmente muito
impressivas. O que diverge dos modos de conhecimento narrativo
cultivados por ficcoes socialmente mais explicitas e de propésito
“utilitarista”, como as que dominaram a literatura europeia dos séculos
XVIIl e XIX (em parte, foi disso que falou lan Watt nos livros que dele
citei).

Em qualquer caso e em todos os tempos, o romance ha de ser
considerado, pela sua linguagem, pelas categorias que o estruturam
e pelo seu alcance sociocultural, sub specie fabulae, um argumento
muito vigoroso em favor da permanéncia do humano e do que ele
envolve. E também da responsabilidade de autoconhecimento que
uma ética humanistica nos faculta. Ele esta, entao, alinhado com
o desenvolvimento das novas Humanidades (ja falei disso acima),
indo além dos “temas das antigas Humanidades e dos seus autores
candnicos que se encontram sobretudo no que nos habituamos a
chamar ‘osclassicos’” (André, 2015:67); oatode refazerede “perseguir
os tracos do humano” concretiza-se “igualmente nos coreégrafos,
nos arquitectos, nos pintores, nos realizadores de cinema, nos
encenadores, nos musicos, nos escultores, nos fotoégrafos, nos poetas
e nos romancistas” (André, 2015: 67).

Ainda assim, se falamos em conhecimento narrativo e na dimensao
humanista do romance, importa estar atento a deslizamentos (digamos
assim) que, a meu ver, contaminam a renovacao das Humanidades e
a exigéncia ética que elas convocam. Volto a Dorothy Hale, que abre
caminho aquilo que quero dizer, quando associa um escritor singular
e controverso, David Foster Wallace (1962- 2008), ao esgotamento
de temas e de discursos p6s-modernistas e a um novo ethos cultural
afastado de visOes ironicas e, as vezes, paroédicas, frequentes naquele
contexto pos-modernista. Em vez disso, reivindica-se agora, com o
apoio da academia e dos protocolos de conformacao anglo-saxénica
que nela vigoram, a imposicao (o termo nao é excessivo) de juizos e
de principios de atuagao univocos. Esses juizos e principios projetam-
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-se sobre a literatura, sobre o romance (e nao s6) e sobre a sua analise
critica. Cito o que diz Hale:

The always-ironic attitude, the implied position of superiority
in constant critique, the complicity in commodification that
attends pastiche, the endlessness of deconstructive play - these
postmodernist stances of the 1970s and 1980s have given way
to a new regard for an old cultural claim: that literature offers its
readers a serious, perhaps even uniquely powerful engagement
with ethical values (Hale, 2020: 2).

11. Resta saber se o compromisso com valores éticos e com a sua
dimensao humanista é sé6 isso ou algo mais, como parece sugerido
pelo adjetivo “powerful”. Falando claro: trata-se, realmente, de
poder. Aquele que aqui esta em causa é talvez o que emana da doxa
estabelecida pela militancia de departamentos académicos, de grupos
de investigacao, de editoras e de revistas que programam e impoéem
agendas politicas, nao raro com coloragcao moralista e censoéria. O
que, evidentemente, configura uma reversao de valores humanistas
fundados no pensamento critico, na questionagcao da condigao humana
e também (porque isso continua a ser importante) no patriménio do
passado, com distanciamento e com relativizacao dos seus juizos e
codigos de conduta.

Acontece, todavia, que nos movemos agora num terreno escorregadio
em que muitas vezes é condicionada ou até anulada a reflexao
saudavelmente livre e humanista. E assim, se quisermos fixar-nos no
campo vasto da producao literaria, do seu ensino e da sua pesquisa,
observamos umacrise nasHumanidades (e janao s6 dasHumanidades)
que se traduz em valoracoes de exclusao que ignoram as légicas da
escrita literaria e dos seus dispositivos retoricos e cognitivos.

Um exemplo: quando se poe em causa alegitimidade de um escritor que
nao é transsexual para escrever sobre uma personagem transsexual
(aconteceu isso recentemente entre nés e o assunto foi objeto de
discussao?), reclama-se a instauracao de uma “autenticidade”
cujo carater enganoso ha muito foi caracterizado como construcao
discursiva. O famoso fingimento pessoano trata justamente de refutar

20 Escrevi sobre isto a proposito do cancelamento do escritor Afonso Reis Cabral por parte de uma editora
norte-americana (cf. Reis, 2023).
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uma “sinceridade” que, confinando com a “autenticidade” dos que
querem apropriar-se de temas ditos intransmissiveis, &€ desmentida
pelo desdobramento, pelo culto da alteridade e pela composicao
ficcional de vozes outras. Apetece perguntar: como se atreveu Flaubert
a declarar (se é que o fez...) “Madame Bovary c’est moi”? Alguma vez
a acao e a personagem feminina representadas no magistral romance
flaubertiano (ou noutros de autoria masculina) poderiam compaginar-
se com o tratamento do adultério feminino por um romancista que nao
viveu tal coisa?

Nos antipodas da irredutivel amoralidade que a grande arte cultiva,
a vigilancia moralista de que aqui falo é parente de uma outra e ja
remota vigilancia: aquela que, no seu tempo, originou o “relatério de
ortodoxia” (hoje alguns diriam “de sensibilidade”) que Frei Bartolomeu
Ferreira compos, para conceder licenca a Os Lusiadas. Ou seja: uma
apreciacao sub specie censurae, incidindo sobre um texto emblematico
de uma visao humanista do mundo e dos homens.

Provavelmente estara a caminho uma inteligéncia artificial
politicamente correta que, substituindo os frades do Santo Oficio,
definira o que deve e o que nao deve ser publicado. E, com isso, o que
deve e nao deve ser estudado, em contexto académico severamente
anti-humanista. Se pactuarmos com a violéncia destes assomos
censorios, estarao em causa nao apenas as grandes obras literarias (e
pictoéricas, e escultéricas, e cinematograficas, etc.) que tematizaram
0 expansionismo, o adultério feminino, as sociedades esclavagistas, a
diferencaracial, a exploragao capitalista ou o antissemitismo. Para além
disso, os zelos da “correcao” serao atos de negacao do conhecimento
(conhecimento com significado humano, evidentemente) que aquelas
obras modelizam. E também um gesto de empobrecimento patrimonial
que nenhuma visao ética das Humanidades pode tolerar.

Neste cenario sombrio e drasticamente anti-humanista, nao é dificil
encontrar autores e textos que correm risco certo de cancelamento.
Deixo aqui apenas um exemplo lido em Eca de Queirés, autor que foi
ja objeto de “ameacas” vindas de um departamento norte-americano
de humanidades. O nosso maior romancista incluiu n’Os Maias um
dialogo que € uma verdadeira tentacao para o cuidado dos censores:
num jantar social, uma personagem, Joao da Ega, “declarou muito
decididamente” a outra (o sr. Sousa Neto) “que era pela escravatura”
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(Queirés, 2017: 409). Perante o espanto do interlocutor, Ega insiste:
“S6 houvera duas civilizagcdes em que o homem conseguira viver com
razoavel comodidade: a civilizagcao romana, e a civilizacao especial dos
plantadores da Nova Orleans. Porqué? Porque numa e noutra existira
a escravatura absoluta, a sério, com o direito de morte!...” O outro
fica, evidentemente, “como desorganizado”, o que leva o conde de
Gouvarinho a esclarecer: “— O nosso Ega quer fazer simplesmente um
paradoxo. E temrazao, temrealmente razao, porque os faz brilhantes...”
(Queiréds, 2017: 409).

A ironia suprema deste passo do capitulo Xll d’Os Maias nao é apenas
a que se deduz da provocacao formulada por uma personagem,
provocacao que nao foi entendida assim pelo tal Sousa Neto.
Mais significativo é o facto de ser uma figura mediocre, o conde de
Gouvarinho, a observar o que outros nao alcancam: que a personagem
€ uma voz outra, com ambiguidades e com tonalidades especificas,
que havemos de ler desse modo e nao como ultima palavra de um
texto que nao é um manifesto, um cédigo moral ou um manual de bom
comportamento. Uma voz outra que nao é necessariamente a voz do
dono, ou seja, a do escritor que um dia a engendrou e colocou na cena
da ficcao, para que ela fosse isso mesmo: um nucleo disseminador de
efeitos semanticos varios e nao uma cartilha de bons costumes.

A experiéncia daquele outro e mais a sua voz tém direito a uma
existéncia propria. Devemos-lhe uma leitura inteligente, sem pudores
nem reservas morais, se quisermos rebater uma crise que é agora e
sobretudo uma crise nas Humanidades.
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Resumo: O autor reflete sobre o papel das humanidades no contexto
poés-moderno e pés-humanista, destacando os desafios que enfrentam
diante de conceitos como a inteligéncia artificial, o transhumanismo
e a desconstrucao. Faz um apelo a agao e militancia em defesa dos
valores humanistas, considerando a educacao como um elemento
central para a formacao integral dos cidadaos.

Aborda-se como as humanidades tém sido questionadas por
movimentos como o pés-modernismo e o pés-humanismo, que criticam
a racionalidade e o universalismo, fundamentos do humanismo
tradicional. Compara-se a rejeicao socratica a escrita com as duvidas
contemporaneas em relacao a inteligéncia artificial, sugerindo que
este avanco tecnoldgico poderia provocar um retorno ao ensino oral.
Também se reflete sobre a distopia na literatura, utilizando exemplos de
diversos autores, como Huxley, Orwell e Saramago, para ilustrar como
os perigos de um futuro desumanizado sao um reflexo de problemas
atuais, como a manipulacao da verdade e a perda do senso comum. Por
fim, defende-se a necessidade de uma postura critica diante dessas
mudancgas para proteger o valor educativo e ético das humanidades."

Palavras-chave: Humanidades, p6s-modernismo, inteligéncia artificial,
educacao, distopia.

Abstract: The author reflects on the role of the humanities in the
postmodern and posthuman context, highlighting the challenges they
face in light of concepts such as artificial intelligence, transhumanism,
and deconstruction. He calls for action and militancy in defense of
humanist values, considering education as a central element for the
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comprehensive formation of citizens.

Itis addressed how the humanities have been questioned by movements
like postmodernism and posthumanism, which critique rationality and
universalism, the foundations of traditional humanism. A comparison
is made between Socratic rejection of writing and contemporary
doubts about artificial intelligence, suggesting that this technological
advancement could lead to a return to oral teaching. There is also a
reflection on dystopia in literature, using examples from authors such
as Huxley, Orwell, and Saramago to illustrate how the dangers of a
dehumanized future reflect current issues, such as the manipulation of
truth and the loss of common sense. Finally, the necessity of a critical
stance towards these changes is defended in order to protect the
educational and ethical value of the humanities.

Keywords: Humanities, postmodernism, artificial intelligence,
education, dystopia.

Por esta invitacion estoy muy agradecido a la Universidade Aberta.
También agradezco el apoyo de nuestra embajada de Espaia y del
Instituto Cervantes, con el que he venido a Lisboa varias veces, y
esto siempre es un motivo de gran satisfaccion para mi. Pero hoy por
la manana estuve ya participando como oyente en las sesiones del
Congreso hasta ahora mismo, y quedé francamente encantado porque
mi preocupacion era si lo que yo habia preparado para decirles iba
a encajar o no con lo que todos ustedes habian expuesto o habian
discutido en las sesiones previas’.

La jornada de ayer no pude, por supuesto, atenderla y, sin embargo,
me siento feliz porque encuentro que mi propuesta titulada “Las
Humanidades enlaPosmodernidad poshumanista” encaja muy bien con
lo que aqui se esta tratando. He escuchado magnificas comunicaciones
en donde ha surgido, por ejemplo, el tema de la utopia, y voy a empezar
por ahi, no tanto por el lado de la utopia; sino por el lado de la distopia,
que es la utopia negativa, como ustedes bien saben. Pero también he
asistido a ponencias excelentes sobre el transhumanismo y, como ven
en el propio titulo mio, hablaré del posthumanismo, que tiene mucho

1 El presente texto transcribe mi intervencién oral en el acto de clausura del congreso el 7 de junio de 2023.
Agradezco sobremanera la ayuda que mi colega y amigo el profesor Antonio Chenoll, de la Universidade
Aberta, me presto6 para la grabacion y posterior transcripcion de mis palabras.
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que ver con este otro concepto. Y, por supuesto, se ha abordado la
inteligencia artificial y la utilizacion de sus recursos en un sentido
positivo, a beneficio de la enseianza de las humanidades, que es
lo que a nosotros nos une. Finalmente, he seguido atentamente la
intervencion de Dionisio Vila Maior, el director del departamento, que
tiene un componente que ya estaba también previsto por mi, que es un
componente de militancia.

Porque creo que nosotros no podemos encarar estos asuntos hoy
desde un punto de vista teérico, intelectual, puramente académico, sino
que tenemos que “mojarnos”, por decirlo coloquialmente, porque es
necesariaunaaccion-mejor,unareaccion-paracontrapesarinfluencias
que, en mi opinion y por lo que deduzco, la de muchos de ustedes,
son negativas por no decir destructivas para con lo que es nuestro
compromiso, contra lo que ensefamos y aquello en lo que creemos.
Soy de los que piensa que igual que los médicos tienen su “juramento
hipocratico”, que viene de los primeros galenos en la historia de la
humanidad, consistente en defender la vida bajo todos los supuestos,
nosotros también tenemos nuestro “juramento filolégico”, sustanciado
en la defensa de la educacion como instrumento fundamental para la
realizacion plena y completa de los ciudadanos, de las personas que
llegan a nosotros en distintos niveles de su proceso universitario, pero
que traen consigo la impronta de los niveles anteriores, de manera
que, sobre todo en la parte final de mi intervencién, hay un auténtico
alegato, una llamada, un toque a rebato para afrontar este estado de
cosas que es verdaderamente insoélito.

Nunca quizas los profesores de humanidades habian afrontado una
revolucion tan completa como la que hoy se esta dando. Cierto que
siempre ha habido sobresaltos. Por ejemplo, recordemos aqui lo que
Platon nos cuenta de su maestro agrafo Sécrates, cuya filosofia ha
llegado a nosotros no porque hubiese escrito nada, sino porque su
discipulotransmitio susideasatravésdelos Dialogos.Platonrevelacémo
Sécrates se mostro totalmente enemigo de una invencion tecnolégica
trascendental en la historia de la Humanidad, probablemente la mayor
que nunca ha habido, que es la escritura alfabética. Fue cuando en
Mesopotamia, 3000 ainos antes de Cristo, se consiguié con un niumero
muy reducido de signos grafematicos reproducir los sonidos de la
lengua que se hablaba, con lo cual se cerroé el capitulo de la Prehistoria
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y se abrib el de la Historia propiamente dicha. Pues bien, Socrates,
que no escribié nunca nada, era objetor de conciencia a la escritura.
Sostenia, ademas, que esta era un invento nefasto, porque con ella
la memoria humana iba a desaparecer. Desde el momento en que se
podia dejar testimonio por escrito de lo te ha pasado o de lo que habia
que hacer, la facultad mnemotécnica iba a dejar de tener sentido y en
consecuencia ibamos a convertirnos todos en unos desmemoriados.

Sabemos que esta profecia funesta no se cumplié, pero a veces pienso
si Socrates, vivio un miedo parecido al que nosotros quizas podamos
experimentar hoy ante la inteligencia artificial. Pensando en ello, reparé
en lo que esta en todos los medios: la advertencia de que la inteligencia
artificial proporciona la posibilidad de que los trabajos escritos, los
examenes y otras pruebas de evaluacion académica se puedan hacer
de manera absolutamente automatica, recurriendo a ella. Tengo aqui
fotocopia de una informacion periodistica a partir de testimonios de
estudiantes a los que en TikTok se les aconseja reiteradamente que
no pierdan el tiempo: “Haz que la inteligencia artificial trabaje por ti.
Todos tus compaiieros de clase la estan usando. No te quedes atras y
saca mejores notas sin esforzarte”.

Ante este panorama, recordaba yo precisamente a Socrates porque el
fildsofo agrafo sostenia que la Unica sabiduria auténtica, verdadera y
genuina era la que se transmitia directamente de la boca del maestro al
oido y al cerebro del discipulo. Por lo tanto, lo que se pone por escrito
nace muerto y nunca podra fructificar en forma de conocimiento pleno.
Y yo pensaba: “A lo mejor ahora, lo que va a ocurrir con la inteligencia
artificial, es que tendremos que volver ala oralidad pura y dura, pristina
y socratica; es decir, a fiarnos exclusivamente de lo que nosotros, cara
a cara, les enseiiamos a los estudiantes y valorar lo que hayan podido
asimilar de nuestras lecciones a través, precisamente, de la respuesta
oral que ellos nos den. Volvamos otra vez a los jardines de Academos
y que las universidades, en consecuencia, recuperen aquella tradicion
socratica.

Porque, por ejemplo, la universidad medieval, incluso después de
la aparicion de la imprenta, hacia muy poco uso de los libros. Los
testimonios que hay de la biblioteca de la Universidad de Salamanca
son de una pobreza absoluta. Los catedraticos de las materias tenian en
su casa muchos mas libros de los que la biblioteca académica ofrecia,
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y todo funcionaba porque los estudiantes iban a clase, escuchaban
las lecciones orales del maestro, tomaban sus notas, y ahi estaba el
circuito de la sabiduria. El libro todavia no tenia la impronta que luego
alcanzaria, inaugurando lo que el canadiense Marshall McLuhan
definiria con acierto como la Galaxia Gutenberg. A lo mejor, de este
modo se cumple el viejo refran espaiol de que no hay mal que por bien
no venga. La inteligencia artificial podria provocar una recuperacion
del valor de la oralidad y quizas Sécrates, podra sentirse reivindicado
en su tumba con la recuperacion de sus ideas acerca de la escritura
que, en su momento, incluso entre sus propios discipulos, no fueron
aplaudidas al ciento por ciento.

Como el titulo de esta comunicacién anuncia, mi tema hoy es el de las
Humanidades en la Posmodernidad poshumanista, y no me preocupa
que mi énfasis militante pueda contradecir la correcciéon politica,
porque he visto que existe a este respecto un estado de opinion entre
nosotros ampliamente compartido. Porque advertimos los peligros que
existen en este momento para lo que a nosotros mas nos interesa, pero
anuncio desde ya que no soy un apocaliptico. Recuerden el famoso libro
de Umberto Eco publicado en de los aios 60, Apocalipticos e integrados
ante la cultura de masas. Tuve la suerte de tratar personalmente a este
fildlogo y semidlogo que era un auténtico genio desde todos los puntos
de vista, y modestamente me considero también un integrado. Vivo en
este sigloy procuraré seguir viviendo en él mientras pueda. No creo que
sea conveniente dimitir de laviday menos bajarse de un tren en marcha.
Por lo tanto, estoy donde estoy, pero esto no empece que mi espiritu
critico y mi compromiso filolégico con la verdad me exijan advertir los
peligros que existen en relacion con la educacion y denunciar extremos
que nos estan aquejando desde el punto intelectual. No me voy a meter
en politica, aunque hay un componente politico, sin duda, en todo esto,
pero no puedo dejar de advertir ciertos peligros y riesgos, pues creo,
ademas, que para ello se me ha llamado a este congreso.

Hoy por la manana ha habido una ponencia de Gianfranco Ferraro
sobre la utopia, que en literatura se representa mediante un mundo
ideal y perfecto, muchas veces plasmado en la configuraciéon de una
ciudad. Esto ha dado lugar a otra variante que es la llamada distopia.
El primero en utilizar el término, en vez de la palabra cacotopia que
era mucho mas burda, fue John Stuart Mill para un asunto que no
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tenia nada que ver con la literatura, sino con la agricultura en Irlanda.
La distopia consiste precisamente en la presentaciéon de un mundo
nefasto, alienante, en donde todo parece estar concebido en funcion
de la degradacion de la condicion humana. Por lo tanto, un mundo de
prospectiva posthumanista.

Una de las novelas mas destacadas de este género que me interesa
sobremanera es Brave New World de Aldous Huxley. En espaiol se
tradujo como Un mundo feliz, titulo por cierto tomado de The Tempest
de William Shakespeare. Y en uno de los parrafos de la novela, cuya
traduccion al castellano les cito, encontramos el siguiente dialogo:

- Esta prohibido leer a Shakespeare, comprende?

- Pero ¢ por qué esta prohibido?

El interventor se encogi6é de hombros.

- Porque es antiguo. Esta es la razén principal. Aqui las cosas
antiguas no son utiles.

- (,Aungue sean bellas?

-Especialmente cuando son bellas. La belleza ejerce una atraccion
y hosotros no queremos que la gente se sienta atraida por cosas
antiguas. Queremos que les gusten las nuevas.

Esto indica un proceso que en cierto modo se puede estar cumpliendo
en varios aspectos de nuestra sociedad actual. La novela -y hoy se ha
tratado de esto en el congreso- ofrece distintos grados de realizacion,
de eficacia, a partir de sus manifestaciones mas elementales o
ingenuas que sirven meramente para entretener, para producir placer
de lectura.

Pero en el grado mas elevado, genera belleza a través de la palabra
y la recreaciéon del mundo que cuenta. Pero la novela es también un
instrumento poderosisimoderevelacion. Nuestro Ecade Queirés, Benito
Pérez Galdoés, escribié una serie novelistica que denominé “Novelas
espanolas contemporaneas”, en donde encontramos la revelaciéon de
lo que era la Espaina de la segunda mitad del siglo XIX. Pero también
cred unos “Episodios nacionales” que ofrecen la historia de Espaha
novelizada a lo largo, precisamente, de ese siglo. Es decir, Galdos
abordé la revelacion del presente en sus novelas contemporaneas y
la revelacion del pasado en sus episodios nacionales, adelantando el
éxito de la novela histérica que ha llegado hasta hoy.
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También existe la posibilidad, que es lo que ocurre con las distopias, de
la revelacion del futuro, y eso es lo que esta sucediendo, creo yo, ahora,
alos 50, 60 o 70 anos de la primera publicacion de algunas distopias a
las que enseguida me referiré. Comprobamos cémo hechos que en su
momento los autores de las distopias imaginaron en aquellos “mundos
no felices” -porque el titulo de Huxley es completamente paradéjico- se
estan cumpliendo ahora de manera extraordinariamente puntual.

La primera novela distopica, magnifica, fue la de un ruso Yevgeny
Zamyatin, que es del aino 1921 y se titula Nosotros. Padecié ademas
muchisimos avatares para ser difundida. Luego ya viene, por supuesto,
Un mundo feliz del aino 1932, pero quizas la mas famosa de todas es la
de George Orwell 1984, a la que unicamente cabria ponerle un defecto,
y es que el autor se quedod corto con el aio que le puso en el titulo.
Resulta que esa fecha ya pasé, y sin embargo, sigue absolutamente
vigente la sociedad que refleja: no es pasado sino presente efectivo.
Orwell, que murié poco después de publicarla en 1949 y que no tuvo
tiempo de modificar el titulo en ediciones posteriores, podria haberla
titulado, por ejemplo, 2050. Por cierto, en Nineteen Eighty Four Orwell
habla de la corrupcion total del inglés y la sustitucion del mismo por lo
que llama “Neolengua” o “Newspeak”, que se produciria en el aino 2050,
o sea en un plazo mayor que 1984 para que el proceso se culminara.

Precisamente, esto de la neolengua sigue existiendo hoy en dia, con
la perturbacion del sentido de las palabras en dos direcciones que
aparecen ya recogidas en estas novelas distopicas. Una: lo que se
llama la correccioén politica, que implica la censura de la expresion
linguistica, y por otro lado, la posverdad, que es la ruptura entre el
significado de la palabray la referencia de ella. La palabra ya no remite
de manera veridica a una realidad que designa, sino que esa conexion
fundamental esta completamente rota.

Todo ello enseguida tuvo una manifestacion distopica todavia mas
radical. En la famosa novela llevada también al cine de Ray Bradbury
Fahrenheit 451, publicada en 1953, no es que se diga que Shakespeare
es antiguo y que no hay que leerlo como en Brave New World. Lo que se
afirma claramente es que hay que quemar los libros, y los bomberos en
Fahrenheit 451 se siguen llamando asi, pero en vez de pagar incendios,
su tarea es organizar grandes piras bibliograficas. Y hay otra cita aqui
que me parece interesante al respecto.
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En la novela de Bradbury el jefe de los bomberos pirbmanos ordena
a su subalterno Guy Montag, que es el protagonista, lo siguiente: “el
lunes quema a Miley, el miércoles a Whitman, el viernes a Faulkner. Los
libros no dicen nada, nada que pueda ensenarse o creerse.” Bizarra
afirmacion que podrian suscribir sin empacho Jacques Derrida y
sus conmilitones deconstructivistas, que han sostenido, por activa y
por pasiva, y en algunos casos con éxito, que las palabras no tienen
significado alguno mas alla de su propio eco auditivo. Ellos niegan
el “hors-texte”. No hay nada después del texto y el texto es como
una sinfonia de ecos que vienen de unas voces perdidas resonando
en una sala vacia. Los bomberos de Bradbury queman libros porque
piensan que no significan nada, la lengua no significa nada. Nosotros,
creo, como profesores de humanidades, estamos precisamente en la
posicion contraria.

Mencionaré otra novela distopica, en mi opinion de las menos
conseguidas de todas, escrita sin embargo por un escritor muy
famoso, Viadimir Nabokov. Se titula Bend Sinister, Barra Siniestra
en la traduccion espanola. Y en ella, el protagonista es un individuo
absolutamente tiranico, inculto y bestial, Paduk, el jefe maximo que
se conoce por el mote de “El Sapo”. El protagonista es un rector de
universidad al que Paduk, que habia sido compafero suyo en primaria,
le anuncia que cuando tenga todo el poder, cosa que esta ya a punto de
lograr, impondra una radical y espléndida simplificacién que sustituya
el maligno refinamiento de un pasado degenerado. Segun la ideologia
que rige a Paduk y a su partido, habra que suprimir toda la literatura,
toda la ciencia, todo el saber que en la universidad se enseia, para
conseguir una conciencia esencialmente uniforme entre todos los
ciudadanos. Y el objetivo de esta uniformidad espiritual es algo que
en El mundo feliz de Huxley se anuncia a través de la intervencion
genética consistente multiplicar los gametos para que cada uno de
ellos dé 99 individuos absolutamente iguales. Con lo cual laboralmente
seria muy facil controlar a todos los productores que trabajasen en una
determinada fabrica.

El aino pasado fue el centenario de José Saramago, al que Ana Isabel
Correia Martins acaba de dedicar una comunicacién que toca el
asunto del transhumanismo. Tuve la suerte de que me encargaran la
conferencia de clausura del correspondiente simposio en la fundacion
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Gulbenkian. Mi tema fue “Saramago entre utopia y distopia metafisica”.
Porque, en miopiniéon, unaparte importante de laliteraturade Saramago
tiene un fundamento claramente distépico, con una diferencia notable
frente a esta distopia que juega con el relato y la descripcion de detalles
futuristas. Por ejemplo, que la gente esta feliz porque habitualmente se
droga con soma; que ademas hay unas pantallas de television inmensas
que cubren todas las paredes de las casas; y que los taxicopteros, unos
helicopteros que actuan como taxis, resuelven los desplazamientos
urbanos, etcétera.

Saramago, por el contrario, es mucho mas sutil, y su distopia consiste
en que muchas de sus novelas, al menos seis que tengo identificadas,
comienzan con algo que es insoélito y que produce unas consecuencias
genuinamente distopicas. Por ejemplo, laintermitencia de la muerte: de
repente la gente deja de fallecer; o la poblacion empieza a enceguecer,
y asi sucesivamente. Hay unas elecciones municipales y el electorado
vota en blanco. Luego aparece un doble perfecto de una persona que
es exactamente igual que ella, sin olvidarnos de A jangada de pedra,
en la que de repente la Peninsula Ibérica rompe la cordillera pirenaica
y empieza a navegar por el océano.

Todo esto implica un planteamiento distopico al comienzo del relato,
pero sobre todo hay que apreciar el sustrato que hay detras de ello,
con toda claridad una “filosofia distopica”, por asi decirlo.

Distopia, para Saramago, es toda negacién del mas alto fundamento
del humanismo libertador que siempre orientdé su vision del mundo.
Humanismo quintaesenciado en un personaje fundamental, la
heroina del Ensaio sobre a Cegueira que reaparecera como victima
propiciatoria en Ensaio sobre a Lucidez. Es la esposa del médico, la
Unica que permanece vidente “porque havia sido capaz de compaixao,
de amor, de respeito, de manter um sentido de profunda dignidade
na sua relacao com os outros, porque, reconhecendo a debilidade
do ser humano, foi capaz de compreender. E assim nasceu o Unico
personagem que nao perde a visao neste mundo de cegos”.

Porque, segun Saramago, el humanismo es fundamentalmente la
percepcion de la profundidad de la dignidad del ser humano y la
lucha por conseguir que las circunstancias que acompanan nuestras
existencias favorezcan esa dignidad y no la perjudiquen o la destruyan.

42



Por lo tanto, para mi Saramago es otro de los grandes escritores
distopicos, pero en esa variante sutil de una distopia metafisica.

LaPosmodernidad aparece en el titulo de miintervencion por dos veces.
Hablo de posmodernidad post-humanista. Este prefijo “post” se esta
generalizando muchisimo y, ademas, curiosamente, no significa lo que
inicialmente deberia significar, algo que esta “después de” o “detras
de”. No, este “post” que se usa para posmodernidad, posverdad,
poshumanismo, posdemocracia, posliteratura, posmarxismo,
posfeminismo, posindustrialismo, etcétera, significa una perturbacion,
un deterioro de la esencia del sustantivo al que precede.

Para mi que la Posmodernidad significa la quiebra absoluta del
principio basico que sustenta el desarrollo de la Modernidad, que es
el Racionalismo. Desde Nietzsche, se da un ataque sostenido contra
los fundamentos de la racionalidad del Siglo de las Luces, del que
viene, creo yo, lo mejor que la Humanidad ha hecho en un sentido
civilizatorio. Del siglo XVIIl, del sigloilustrado, procede, por supuesto, la
Revolucioén francesa, precedida por la norteamericana, la Declaracion
primera de los Derechos Humanos; vienen asimismo el comienzo de la
reivindicacion feminista, la ruptura total con la revelacion como fuente
Unica de conocimiento predominante en la llamada “época teolégica”
de Auguste Comte, para sustituirla por la “era positiva” de la Razén, de
la investigacion, de la apertura definitiva al desarrollo completo de las
ciencias, etcétera.

Pues bien, contra el Racionalismo del Siglo de las Luces, a partir
de Nietzsche, que proclamé “la muerte de Dios” pero también en
cierto modo la muerte de la verdad, se esta inaugurando una época
extraordinariamente destructivay revisionista, linea que ha continuado
Heidegger como su heredero directo, y también Jacques Derrida al
frente de lo que en Estados Unidos conocen como la “French Theory”,
la teoria francesa deconstructivista.

Fijense en que Derrida habla de deconstruccion, pero su inspiracion
inicialestaenel primer capitulode SeinundZeit donde Martin Heidegger
trata lisa y llanamente de “destruktion”. Este concepto heideggeriano
significa la destruccion de todos los fundamentos que han construido
un sistema de pensamiento que algunos seguimos considerando
extraordinariamente beneficioso, pero que la estirpe nietzscheana
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ha ido poco a poco identificando con la vacuidad. A partir de ahi, por
ejemplo, la verdad deja de tener entidad y sentido. La defensa de la
verdad es considerada una actitud prepotente e imperialista. El que
haya una verdad es algo impositivo e inaceptable. No existen verdades.
Pero los seres humanos necesitamos verdades para vivir. Cierto es que
hay “verdades de concepto” que pueden ser muy discutibles. Pero hay
“verdades de hecho” que son absolutamente incontestables, y esto
esta relacionado claramente con algo en lo que yo sigo creyendo, que
es el sentido comun humano.

Existe un sentido de interpretacion de la realidad y de las cosas que es
universal, que es genérico, que es compartido por todos. No hace falta
que uno sea culto o haya hecho grandes estudios para tenerlo, y eso
hoy en dia también esta siendo sometido a una revision absolutamente
destructiva por esta tendencia que, por ejemplo, en el caso de la
deconstruccion, ha tenido en las universidades americanas un éxito
que en Europa por suerte no alcanzé.

Yo lo vivi en Estados Unidos, y cuando llegué alli a principios de los
anos ochenta del siglo pasado los estudios de humanidades estaban
concebidos con una intencionalidad positiva y muy pragmatica. He
conocido muchas universidades del Medio Oeste, estados agricolas,
ricos, que cuando tuvieron interés (dinero, les sobraba para ello)
empezaron a crear universidades que casi siempre se dedicaban
primordialmente a los estudios relacionados con la agronomia y la
veterinaria. Pero en ellas habia desde el principio un departamento
de humanidades porque en el batchelor se consideraba que era muy
importante educar a la gente mediante la enseiianza de la Historia, la
Literatura y la Filosofia.

Asi, por ejemplo, en relacion a la Literatura predominaba el “close
reading”: ensenarla consistia en leer los textos de manera estricta
y directa. Cuando nosotros, en Espaina cometiamos el error de
centrarnos exclusivamente en la Historia de la literatura y no leer un
texto jamas. Pero aquel humanismo universitario representado por el
“close reading” la deconstruccioén lo ha destruido por completo. Los
departamentos de humanidades en las universidades americanas
han quedado laminados. ;Y por qué? Pues porque, por caso, se ha
decretado que (y este es un tema en el que también quiero entrar por la
cuestion de las identidades) no hay por qué estudiar a Shakespeare. Lo
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que decia la cita de Huxley al principio de mi conferencia. Shakespeare
es un inglés blanco, cristiano y se piensa que heterosexual. Entonces,
épor qué ensenar a este personaje en la universidad de lowa en el siglo
XXI a unos estudiantes de diferentes procedencias étnicas y con una
diversidad de actitudes o, como tanto se dice ahora, de “identidades”?
Se han cargado el canon, como denuncié muy pronto en su polémico
libro de 1994 Harold Bloom. Frente a eso, ha triunfado el recurso a lo
mas inmediato, y las humanidades han sido desplazadas por lo que
se llama “estudios culturales”. Los estudios culturales parten de que
todas las expresiones culturales tienen la misma dignidad, y esto es
plausible en un sentido abstracto. Pero al premio Nobel de Literatura
Saul Bellow le llovieron tiros porque una vez se pregunté retéricamente
“squién es el Tolstoi de los zulus y el Proust de Papua? Sin embargo,
se trataba de una pregunta perfectamente razonable. Muy bien, todas
las culturas son iguales en cuanto expresiones de la creatividad
humana, pero a partir de ahi vamos a precisar. En la Universidad de
Oxford el departamento de musica ha decidido no ensenar a Beethoven
porque la brillantez de sus sinfonias resulta ofensiva a los estudiantes
procedentes de minorias que no tienen en su acervo cultural ningin
musico que se pueda equiparar al compositor de la Novena. Entonces,
ila solucion es prescindir de ensenar lo sublime porque lo sublime es
ofensivamente prepotente?

Cuando era director de la Real Academia Espanola recibia
continuamente peticiones de correccion -mejor: de censura- del
diccionario, con propuestas las mas estramboéticas que ustedes puedan
imaginar. Una que me dejoé estupefacto fue cuando dos personas, el
mismo dia, mandaron una carta al director, muy airada, exigiendo que
se retirara del diccionario la palabra “racional” porque era ofensiva
contra los seres irracionales.

En las universidades norteamericanas, desde que empecé a profesar
alli he visto como todas estas tendencias han ido creciendo con una
serie de manifestaciones increibles. Me parece que, en Portugal, en
Espaia y en general en la Europa continental, algun anticuerpo contra
este virus debemos tener y nos va mejor. He leido, sin embargo, acerca
de ciertos intentos de cancelacion de Eca de Queirés, aduciendo
alguna frase de Os Maias, en donde las palabras de un personaje
parecen respirar un cierto tufo racista. Lo mismo ha sucedido en
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Birmingham con David Hume, el gran filésofo ilustrado inglés nacido
alli, que quiso acceder a una catedra en la universidad y se la negaron
por ser en religion demasiado heterodoxo. Pues bien, en Birmingham
la universidad ha suprimido el nombre de un edificio que era la “Hume
Tower”, porque han encontrado una frase en un texto del filésofo en
donde da a entender que la envergadura intelectual de los negros y
de los blancos no es absolutamente equiparable. El argumento de la
universidad fue que no queria someter a los estudiantes a la violencia
emocional de tener que entrar en un recinto que llevase el nombre de
un racista como David Hume.

Y yo me pregunto lo siguiente. No sé si ustedes han estado, seguro que
si, en Birmingham. Alli hay una tradicion muy simpatica relacionada
con una estatua monumental dedicada a Hume, erigida por la ciudad.
Consiste en que los alumnos cuando se van a examinar acarician el
dedo gordo de su pie porque dicen que les trae buena suerte. Como
el ayuntamiento decida suprimir esa estatua por el mismo motivo,
&qué van a hacer los pobres estudiantes para conseguir superar sus
pruebas?

También he leido hace unos meses que las universidades de Escocia
han decidido suprimir la lectura de Old man and the sea de Ernest
Hemingway, aquella epopeya contemporanea de un pescador cubano
ya anciano que sale solo a faenar y que consigue que un gran escualo,
un pez espada, pique y mantiene unaluchade tres dias con él, hasta que
consigue vencerlo. Pero al volver otra vez al puerto, que esta lejos, los
tiburones devoran las carnes del pez hasta dejar tan solo el espinazo.
En consecuencia, las universidades mencionadas han decidido
suprimir esa lectura porque consideran que hay unas escenas de
pesca muy duras y fuertes que pueden desequilibrar emocionalmente
a sus estudiantes.

Estoseinscribe enlaoérbitadelainfluencianefastadeladeconstruccion
y de la “French Theory”, en donde también Foucault esta muy presente,
junto a Gilles Deleuze y otros. Pero sin duda el autor mas destacado
en el perjuicio es Derrida. De aquellos polvos de la deconstruccion
vienen estos lodos, como decimos en nuestro refran, y el proceso sigue
teniendo una serie de derivaciones, porque no ha cesado todavia. La
idea, por caso, de que las universidades son safe spaces, espacios
seguros, de manera que a los estudiantes no se les puede transmitir
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ninguna idea que los desequilibre emocionalmente. Esto es la negacion
del principio kantiano de la llustracion: “sapere aude”, atrévete a saber.
Efectivamente, lo dice Enmanuel Kant: “la sabiduria: nos hace salir
de la infancia del infantilismo para afrontar la realidad de las cosas”.
Y sin embargo este objetivo ahora en ciertas universidades esta en
entredicho. Y por el camino, ¢4 quién es sacrificado?: muere la libertad
de catedra. Ya no voy a ellas, con harto dolor del corazén, porque ya no
hay posibilidad de decir lo que uno piensa de su disciplina, porque la
libertad de catedra esta totalmente coartada.

Complementariamente existe otra derivacion de lo mismo que es
insoportable para nosotros, profesores de humanidades, y para nuestra
concepcion de la Humanidad y de las humanidades, que es lo que se
ha dado en denominar apropiacion cultural. Una ideacion diabdlica
consistente en algo que tiene mucho que ver con el concepto actual de
identidad. No se puede ocupar nadie de un asunto que pertenezca a
una minoria que no sea la del que comete la osadia de introducirse en
terreno ajeno.

Tal cosa, por ejemplo, estall6 en el caso de Amanda Gorman,
que gand en su dia el premio a la mejor poeta joven en los Estados
Unidos. El presidente Biden, cuando tomoé posesion, le encarg6é que
leyera un poema, alli, ante la Explanada del Capitolio. Un poema, por
supuesto, con un mensaje de integracion, de comprension, de unidad.
Inmediatamente, esta chica se convirtié6 pues en la Emily Dickinson
del siglo XX| y todos empezaron a las editoriales a pedir los derechos
de su unico libro para traducirlo. Entonces, en Holanda, una editorial
muy potente los consiguié y le encarg6 la traduccion a una magnifica
traductora, del inglés al neerlandés, que ademas era una mujer muy
activa en reivindicaciones LGTBI+. Pero ;qué ocurrio? Se monté una
campaina en contra de tal elecciéon, porque se argumentaba que una
holandesa blanca no podia traducir a una norteamericana negra y en
consecuencia, la traductora coaccionada rechazé el encargo.

Algo semejante le habia sucedido a Justin Trudeau, el presidente de
Canada, al que le sacaron en su campaiia electoral unafoto de jovencito
en la universidad cuando en carnavales se disfraz6é de Aladino: gran
pecado, ;coOmo un canadiense blanco y joven se atreve a investirse
con la figura mitica arabe y musulmana de Aladino con su la lampara
maravillosa?
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Semejantes planteamientos van como un torpedo contra la linea
de flotacion de las humanidades en general. Es decir, nadie puede
ocuparse de nada que no pertenezca a su minoria identitaria y esto
nos conduce precisamente hasta el tema de la identidad.

Laidentidad es un arma de dos filos, fijense. Como académico no puedo
renunciar a cierta deformacion profesional. Me he ido al diccionario
nuestro y estoy seguro de que la diferencia en portugués no es muy
grande. La palabra “identidad” se define como cualidad de idéntico y
en la etimologia se recuerda la “identitas, identitatis”, que viene del
latin “idem”; es decir, “el mismo” o “lo mismo”. Por lo tanto, la identidad
es la cualidad de idéntico y la primera acepcion de idéntico se define
como “lo que es igual que otro con que se compara”.

Sin embargo, ahora las identidades son esgrimidas como todo lo
contrario. Representan aquello que nos identifica con un grupo muy
reducido, en contra de todos los demas, y afirmamos nuestra identidad
reactivamente contra las otras identidades. La guerra de los Balcanes
fue una manifestacion espantosa de la lucha de identidades, porque
entraba la cuestion étnica, pero entraba también la cuestion religiosa.
Y fijense a lo que dio lugar aquello. Hoy en dia este problema del
identitarismo es grave y esta también presente en el ataque a las
Humanidades por la destruccion del canon, por la apropiacion cultural,
por la reivindicacion de las minorias para que pasen a ocupar espacios
canodnicos en la enseianza que antes no tenian porque se considera
que todo era resultado de un imperialismo opresor. Eso si, dominado
por los occidentales, europeos, blancos, cristianos, binarios, etcétera.

Y de ahi viene, aparte del Posmodernismo, esta derivacion de lo que
llamamos el Posthumanismo. Nosotros estamos aqui hablando de
humanidades y estamos moviéndonos enun entorno en el que existe una
fuerza poderosa totalmente contraria, definida como posthumanista.
Voy a leerles algo que identifica el pensamiento del posthumanismo,
tomado de las obras de Rosi Braidotti, por ejemplo. Ella manifiesta su
alegria al acoger la nacion historica de la decadencia del Humanismo
con su nucleo eurocéntrico y sus tendencias imperialistas, y se
entrega plenamente a un activismo antihumanista que encuentra su
mejor expresion en el feminismo, el anticolonialismo y el antirracismo,
en movimientos pacifistas y antinucleares. Para esta catedratica de
Utrecht, lamuerte del hombre, anunciada por Foucault (Nietzsche habia
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hablado de la muerte de Dios y Foucault, ampliando su perspectiva,
llegé a la muerte del hombre), exige el rechazo de la definicion de
identidad clasica humanista, de la racionalidad y de lo universal.

El identitarismo radical va en contra de un principio basico que es el
universalismo de la razon. ;De donde viene la declaracion de que todos
los seres humanos somos iguales? Yo, cuanto mas viajo, mas igual
me siento con todos aquellos a los que encuentro en cualquier lugar
del mundo. Sin embargo, ahora se aboga por lo contrario, se niega el
universalismo y con ello despreciamos principios irrenunciables, y no
digamos el fundamento de nuestras humanidades. Ha llegado la hora,
segun Braidotti, del ocaso definitivo del sujeto unitario del humanismo,
que debera ser sustituido por un sujeto caracterizado principalmente
por la Encarnacion, la sexualidad, la afectividad, la empatia y el deseo.
Y esto lo conecta a ella directamente con el deconstructivismo, la
deconstruccion de Jacques Derrida, con el anadido de que Braidotti
atribuye una violencia epistémica a quienes seguimos defendiendo las
humanidades y seguimos defendiendo los valores de la racionalidad.

Por cierto, la destruccion del canon y los departamentos de
humanidades en los Estados Unidos, y la sustitucion por los estudios
culturales, ha provocado algo con lo que no contaban sus promotores,
porque a veces los visionarios parece que no saben calibrar las
consecuencias de las decisiones que se pueden tomar. Y es que los
administradores de las universidades norteamericanas, que suelen
ser economistas y personas muy afectas a controlar bien los dineros,
han dicho: “Ustedes, los profesores deconstructivistas, afirman que la
literatura no significa nada, que las palabras no remiten a nada, que
es inutil ensenar la literatura porque esto en vez de formar, deforma.
Entonces, ¢ para qué darles dinero, si lo que ustedes proponen es que
su materia no es de utilidad ninguna, como nosotros creiamos antes
que si era? En consecuencia, el presupuesto de estos departamentos
lo vamos a reducir de manera drastica.”

El resultado viene a ser, como dice el refran castellano, “hacer de
un pan unas hostias”. Hay un conjunto de elementos que estan
danando extraordinariamente nuestro interés humanista, porque la
deconstruccionyelposhumanismocasanmuybienconotrosfenémenos
actuales. Como, por ejemplo, la llamada inteligencia emocional, que
a mi no acaba de caberme en la cabeza, viene a ser algo asi como
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“el hielo caliente”. “Inteligencia” viene de “inteligere”, capacidad de
entender o comprender, y “emocional” viene de “emocion”, definida
como una “alteracion del animo intensay pasajera, agradable o penosa,
que va acompainada de cierta conmocion somatica”. Soy partidario
de las emociones, me encantan las emociones y de vez en cuando las
tengo. Pero que me hablen de inteligencia emocional me recuerda un
oximoron, una contradiccion entre términos. Pongamos una cosa por
un lado y la otra por otro.

Luego esta el sentimentalismo toéxico, otra expresion que vienea al
caso, propuesta por el ensayista inglés que firma con el seudénimo
de Theodore Dalrymple. Hoy en dia, el héroe es la victima y todos
nos tenemos que declarar victimas de algo. Porque, ademas, si te
declaras victima, a partir de ese momento estas eximido de cualquier
responsabilidad en nada, porque tu eres el eterno damnificado. Por lo
tanto, solo se puede esperar agresiones contra ti y ti no puedes jamas
cometer ningun pecado, incurrir en ninguna maldad.

E igualmente lo que Zygmunt Bauman llama el espiritu predominante
en “la sociedad liquida”, esta sociedad en la que no hay ninguna
seguridad, enlaque no hay ningunaestabilidad, enlaque nohay ninguna
afirmacion sélida de las cosas. Y por el camino, la primera pérdida es la
de la verdad. Se niega la existencia de la verdad porque se considera
autoritario, imperialista, afirmar que existe verdad en algo. Es el caso
del fisico y filosofo Paul K. Feyerabend, un cientifico muy acreditado
que se formo6 desde Alemania bajo el magisterio de Wittgenstein y
Popper, y luego se fue a Estados Unidos. Alli, en el quilombo de las
universidades californianas en los aios 60, cay6 del caballo, igual que
San Pablo en el camino de Damasco. Y en sus memorias afirma que
se dio cuenta de que, en sus materias, defender una verdad cientifica
era actuar como un negrero que castiga a los esclavos. Es decir, que
no encontraba ninguna justificacion para, aun creyendo en la Ciencia,
transmitirla a sus alumnos, porque tal cosa era un acto de prepotencia
impositiva.

Y,apartirde ahi, llegamos alo que se denominade untiempo aestaparte
la posverdad, que tiene, ademas, como gran promotor a un presidente
que fue de Estados Unidos y podria volver a serlo: Donald Trump. El
es el gran valedor de esta mentira posmoderna, fundamentada en la
convicciéon de que la verdad sustantiva no existe, sino un seiuelo de
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ella en funcion de sus intereses. Sinceramente, yo no creo que Trump
haya leido Derrida o a Foucault, pero que hay una linea de conexion
entre este entorno filosé6fico que es como un virus y lo que ha ocurrido
en los Estados Unidos con el presidente Trump, eso si que lo tengo
claro.

Para continuar con la linea de mi exposicion podria extenderme
bastante, pues se trata de un asunto que nos toca de manera muy
directa, que es la educacion. Tengo una colega y amiga sueca, Inger
Enkvist, que es una defensora acérrima de la revision de lo que se
conoce como la Nueva pedagogia, en lo que Suecia fue pionera
en los afos sesenta del pasado siglo. Aquella tendencia comenzé
introduciendo la tesis de que el sujeto activo Unico de la educacion es
el estudiante, que la autoridad del proceso reside en él, que la memoria
no es necesaria, que en vez de los contenidos lo que hay que adquirir
son competencias. Todo ello ha producido un deterioro profundo, la
desmoralizacion de los profesores, la retirada de la autoridad también
en ellos, y unos resultados precarios si se comparan, por ejemplo, los
logros educativos suecos con los de paises de Asia, fundamentalmente
Singapur, Corea, Japén e incluso China, en donde sigue prevaleciendo
el principio de la autoridad profesoral y de la exigencia curricular, con
unos logros académicos extraordinarios.

Ademas, Inger Enkvist sostiene que, en contra de lo que en Suecia sus
compatriotas pedagogos decian (que de aquel modo se favorecia la
igualdad como un objetivo social), se estaba consiguiendo exactamente
lo contrario, porque las minorias, que saben lo que vale un peine y lo
que interesa en funcion de la eficacia, siguen formando a sus hijos
a la manera, entre comillas, “tradicional”, y con ello incrementan la
desigualdad.

Es hora de concluir y lo haré enlazando con mis comienzos. Este /
Congresso internacional de Humanidades Uab que nos ha convocado
en Lisboa incluye, efectivamente, en su convocatoria un componente
de llamamiento a la acciéon. Se proponia una amplia reflexion sobre
la pertinencia de las Humanidades, de la literatura a las Artes, de la
Lingliistica a la Retoérica, de la Filosofia y la Historia a la cultura de
la comunicacion y la informacion, siempre desde la urgencia de
replantearse su rehabilitacion.
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En ello yo también estoy, y terminaré recurriendo a un instrumento que
me ha sido util, sobre todo cuando fui director de la Academia y rector
de universidad. Se trata de un protocolo que viene de la gestion de
organismos complejos, consistente en el analisis que, por acrénimo en
castellano, conocemos como DAFO o FODA, porque se ocupa de las
Debilidades, las Amenazas, las Fortalezas y las Oportunidades de la
entidad o proyecto analizado. En inglés es el SWOT.

Yo me atreveria a abordar el analisis DAFO de la situaciéon actual de las
Humanidades, que ha sido el tema de nuestro congreso. En cuanto a las
debilidades, me he encontrado con una paradoja. Para mi, la debilidad
mayor de las Humanidades es el rigor y la fortaleza de su exigencia.
La debilidad estaria, pues, en que las Humanidades exigen una
considerable disciplina de asimilacion, de esfuerzo, de comprension y
de trabajo a favor de ellas por parte, no de nosotros que ya lo hacemos
de motu propio, sino de nuestros estudiantes. Porque vivimos en una
“sociedad liquida”, como dice Bauman, es decir, la sociedad de lo
inmediato, del “aqui te pillo, aqui te mato”, de la emocionalidad, de
la antiexigencia, del sentimentalismo toxico y del victimismo: todos
somos victimas, nada se nos puede exigir o reclamar.

Me desespera cuando en mi pais hay pruebas de acceso para entrar
en la universidad y la television se dedica a hacer unos reportajes
representando a los estudiantes que hacen esas pruebas como
si fueran condenados a galeras. Los graban antes cuando estan
estudiando con gestos compungidos; luego les preguntan como les ha
ido y se selecciona a los que dicen que ha sido terrible, que su vida
esta pendiente de un hilo y demas.

Amenazas: lo tengo muy claro. Las amenazas mayores para las
Humanidades son dos: la estupidez y la ignorancia. Y lo malo es que
estamos en un momento de empoderamiento de ambas. Antes habia
una cierta discrecion si eras estupido, y quién no cree haber cometido
estupideces en ciertas ocasiones. Pero hoy en dia ahi esta la viralidad
de los instrumentos de comunicacion; las redes son una plataforma de
proliferacion extraordinaria de la ignorancia y de la estupidez.

Fortalezas: sigo creyendo en la condicion humana. Por eso soy un
profesor de Humanidades y me considero humanista. Y la condicion
humana tiene unos fundamentos extraordinariamente soélidos, que
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son la razén, que son la verdad y que son también las multiples
manifestaciones del sentido comun. Es muy dificil destruir todo esto.
Puede haber mejores momentos o peores momentos, pero ahireside la
gran fortaleza de nuestros estudios.

Y finalmente las oportunidades. Dependen en gran medida de la
movilizaciéon de todos nosotros a favor de la denuncia de lo que esta
ocurriendo. Ustedes recordaran aquella fabula oriental del emperador
que va desnudo, transmitida mediante muchas versiones en la literatura
europea. Unos estafadores convencen al rey de que le van a coser
un traje maravilloso a partir de una tela magica. Solo la podran ver
o bien los que son hijos legitimos de sus padres, o bien los que son
competentes en su trabajo. Pero no lo visten con nada pues, tal paio
no existe, y el emperador sale desnudo a la plaza. El es el primero en
no protestar, pensando: “Si yo no veo el traje es que no soy hijo de
mis padres y no soy emperador, o no soy competente, no valgo para
reinar”. Pero en unas versiones de la fabula es un nifio inocente el que
dice que el emperador va desnudo, y en otras es un palafrenero negro
que tampoco tiene nada que perder.

En cierto modo, nosotros tenemos que hacer ahora ese mismo papel
porque muchas propuestas y perspectivas que estan intentando
vendernos son absolutamente falsas. Creo que en esa oportunidad
de la movilizaciéon es fundamental la responsabilidad de la educacion,
asi como el papel de la intelectualidad en general, mas alla de los
educadores y profesores. Y luego también el apoyo de la Comunicacion.
Pero dejaria para otra conferencia un asunto mucho mas delicado
cual es el papel de los poderes publicos. Lo triste del caso es que
muchas veces el poder legislativo y el ejecutivo de nuestros paises
asume los principios de toda esta degradacion poshumanista de la
Posmodernidad.
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Resumo: Além apresentar uma breve reflexao sobre a leitura, além
de uma estranheza respeitante aos numeros que alguns estudos
apresentam quanto aos habitos leitores dos (alunos) portugueses.
Referem-se também praticas em uso nas escolas e terapias em voga.
Interroga-se sumariamente a utilizagcao do fragmento literario como
pretexto para o trabalho em aula.
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Abstract: In addition to presenting a brief reflection on reading, as well
as a strange aspect regarding the numbers that some studies present
regarding the reading habits of Portuguese students. Practices in use
in schools and current therapies are also mentioned. The use of the
literary fragment as a pretext for work in class is briefly questioned.
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PALAVRAS PREVIAS

A presente proposta é ade falar de algo sobre cuja existéncia eu prépria
me interrogo cada vez mais: ensinar literatura / aprender literatura.
Quero com isto dizer também que o titulo talvez devesse ser Ensino
da Literatura? Pratica e Proveito. Em parte uma interrogacao, em
parte uma afirmacgao. O professor ensina literatura? E o aluno aprende
literatura? Aprende-se a ensinar ou aprende-se ao ensinar?

Eis algumas das questdes que me assaltam quando penso em ensinar
literatura. Entdao de que conseguimos falar, quando pretendemos
falar de ensinar literatura? Seguramente da metodologia, atualmente
chamada preferencialmente didatica; também das caracteristicas do
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texto, conjunto de elementos considerados pela teoria da literatura,
pela versificagao, ou pelas poéticas. Podemos falar sobre o livro, sobre
o leitor, sobre o ato de ler.

Quando se usa um motor de busca como o Google Académico e se
pesquisa por “monografias e literatura”, obtém-se “cerca de 325 000
resultados” e, no motor geral, a mesma pesquisa devolve a expressao
“cerca de 6 380 000 resultados”. Nao menciono, por isso, obras
particulares sobre o assunto, ou esgotaria o espagonumapequenissima
lista bibliografica. Deixarei, no entanto, referéncia a algumas das obras
que foram determinantes para a reflexao que partilho e, acima de tudo,
ao que sinto ao falar de ensinar literatura.

A LEITURA

A jusante do ensino da literatura, necessitamos possuir uma
competéncia para aceder ao texto literario: a da leitura.

Em 1990, na segunda parte de uma entrevista realizada por Carlos
Reis a Lidia Jorge e Margarida Vieira Mendes, esta segunda professora
afirmava que «nao existe uma leitura especificamente literaria, existe
uma competéncia de leitura que pode ir progredindo (...) e s6 progride
se o aluno tiver lido textos (...) literarios, porque esses tém universos
de referéncia que sao depois indispensaveis, até para ele compreender
outras leituras» (Reis; Adragao, 1990). Margarida Vieira Mendes fala,
por conseguinte, de uma pratica reiterada, de uma frequéncia regular
dos textos que apresentam determinadas caracteristicas (as da
literatura), habito esse que permite ampliar a competéncia de leitura
previamente adquirida.

Importa ainda ter em conta que a leitura nao se desenvolve de modo
natural, como a fala. O facto de ser uma aquisicao implica acoes
repetidas e orientadas, para que o sistema leitor se desenvolva,
conforme demonstram Sarah Blakemore e Uta Frith (2009) em O
cérebro que aprende.

A passagem de leitor principiante a leitor fluente implica um
determinado ritual, exige um espaco de tempo e um conjunto de
capacidades que vao, gradualmente, impregnando o leitor e dando
lugar a leitura critica. A realizacao deste percurso, entre um e outro

55



leitor, exige um mediador, particularmente nas idades mais baixas, tal
como, e sobretudo, a disponibilidade do aprendiz.

A repeticao e a mediacao, neste rito de passagem (Gennep, 1981: 93-
163)', sdao estudadas e mencionadas por Teresa Silveira, quando a
investigadora refere que «é importante que o ensino da leitura garanta
a automatizacao leitora apoiando-se, entre outras metodologias, nas
mnemaonicas, hos processos associativos e nos exercicios de correcao
imediatadoserrosdeaprendizagem» (Silveira,2014a:83).E,acrescenta
noutro lado, que esta competéncia se adquire «através da educagao
implicita, como por exemplo, a imitacao daquilo que é recebido pelos
sentidos permanentemente e as emocgdes que sao experienciadas, bem
como por via da repeticao de acoes estrategicamente programadas
(educacao explicita)» (Silveira, 2014b: 6).

Escrevendo sobre o comportamento leitor, a autora afirma que alguns
estudos se tém dedicado mais afatores externos - “espaciais, emotivos,
familiares, entre outros” (Silveira, 2014a: 21) —, que a questodes internas,
como as dos elementos neurobiolégicos.

Estes elementos, segundo a investigadora, tém sido abordados pelas
neurociéncias e pela imagiologia em “quatro orientacdoes”. Destas
quatro interessam-nos aqui duas vertentes: “o desenvolvimento dos
sistemas neuronais da leitura”, por um lado, e “o impacto da literacia
no sistema neuronal” (Silveira, 2014a: 22), por outro lado.

Mas ha um outro dado muito relevante, referido por Pedro Cabral,
neurologista pediatrico, que se prende com o suporte usado para a
leitura. Diz o autor:

A tecnologia nao permite, como um livro ou uma conversa
permitem, construir uma imagem interior dos objetos mais
estavel, pela simples razao que demorou pouquissimo tempo a
ser apropriada pelo cérebro e é, portanto, muito volatil. Para ser
nossa, a imagem tem de ser construida interiormente e isso da
trabalho e ocupa tempo. E ocupa espacgo no cérebro. Ao contrario
do que se diz sao as palavras que valem mil imagens. Uma palavra,
porque tem maior nivel de abstracao, recruta necessariamente

1 Pensando, expressamente, na iniciacao que o antropélogo Arnold van Gennep apresenta no capitulo VI
da obra.
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mais circuitos, quer dizer mais coisas, evoca mais mundos, mais
significados, mais histérias. Da mais trabalho para ser integrada,
estabelece relagdes mais profundas, mais ricas e mais duradouras
(Cabral, 2021: 267-268).

Nesta mesma linha de raciocinio e analise, Teresa Silveira (2011: 305)
também regista as diferencas entre a leitura fragmentada e virtual e a
leitura contemplativa e sequencial (“a leitura literaria”), mencionando
respetivamente a moldagem cerebral que uma, mais pobre, promove
em detrimento da outra, mais rica, reflexiva e analitica.

Adquirida a capacidade de acesso a leitura, o que também é funcao e
competéncia de muitos professores de varios graus de ensino, ensinar
literatura sera posicionar-se no vértice da mediagao, procurando
afastar todos os pressupostos e preconceitos. O ponto ideal no ato de
ensinar literatura, sera esse penedo elevado de observacao e leitura
fluente e informada, que é suposto existir em cada docente.

P

E necessario eliminar alguns pressupostos (os mitos educacionais),
varios desmentidos por estudos, e abandonar eventualmente também
alguns “neuromitos” muito disseminados, como os identificados por
Joana Rato, em Mente, Cérebro e Educacéao (2023), para desenvolver
estratégias mediadoras que permitam perceber e pensar mecanismos
eficazes de promocao da leitura, em especial da leitura literaria.

O estudo que Teresa Silveira levou a cabo, com adolescentes do Norte
do pais, revela duas conclus6es que nao sao consonantes com outros
estudos comumente afirmados e divulgados?: O primeiro dado regista
que 65% dos jovens inquiridos “gosta de ler” (Silveira, 2014a: 29) e
que, segundo aspeto, 61% destes jovens “gosta mais de ler em papel”
(id.: 28).

PRATICA(S)

Ha outras praticas que confirmem os dados apontados e reportados
por Teresa Silveira?

2 E alguns dados recentemente publicados e publicitados em diversos estudos e publicacdes. A titulo de
exemplo, refira-se o estudo publicado por Miguel Lopes, José Neves, e Patricia Avila, em 2021, sobre livros
e leitores.
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Uma observacao empirica, registada no ambito da implementacao do
projeto “10 minutos a ler” do Plano Nacional de Leitura (PNL), permitiu
concluir que, em dois grupos desafiados a participar semanalmente em
10 minutos de leitura silenciosa, a esmagadora maioria dos estudantes
de 13-14 anos fazia-se acompanhar de um livro que escolhera para
Leitura Auténoma (e isto apesar de alguns referirem frequentemente o
peso das mochilas). E ao contrario do que ia acontecendo com varias
outras atividades desenvolvidas, esta era aquela de que os alunos
nunca se esqueciam e reclamavam a sua realizagcao, mesmo que se
houvessem esquecido do livro selecionado. Acresce dizer que, no
grupo em que estes 10 minutos aconteciam no inicio de um conjunto de
atividades, as demais tarefas decorriam depois de modo mais sereno e
concentrado. Por outro lado, quando chamados a partilhar com o grupo
as leituras feitas e o motivo da escolha realizada, as razdes apontadas
situavam-se na preferéncia, ou na curiosidade, e no gosto pessoal (em
detrimento da necessidade de realizar tal leitura).

Esta pratica serve-se de livros e nao de excertos de obras. Alias, esta
era uma condig¢ao da escolha: escolher um livro!

No entanto, e bastante importante, a fragmentacao que a leitura
virtual apresenta é semelhante aquela que encontramos em alguns
instrumentos auxiliares do professor, designadamente manuais
escolares. Raros sao os textos literarios integros ali presentes. E cada
texto &, por norma, profusamente acompanhado quer de questionarios
sobre o conteudo e sobre os aspetos linguisticos, quer de elementos
externos (desenhos, muitos bastante infantis para a faixa etaria) com o
intuito de promover uma abordagem intertextual tematica, ambiental,
civica, cientifica, vivencial, opinativa, ou outra. No conjunto, em muitas
praticas e outras tantas propostas de pratica escolar, o texto literario
parece detalhe, ou nota; em suma, é pretexto; apenas pretexto.

Por vezes o (pequeno) excerto escolhido parece ser tudo, faz acreditar
que aquele mundo acaba ali. Ora, o excerto deveria ser um veemente
convite a descoberta do livro e do seu autor, ou, eventualmente, da
época e da corrente cultural.

A leitura fluente exige convivio com o texto literario, ou melhor, com a
obra literaria (e sublinho obra), com a biografia extensa do autor (nao
penas a enciclopédica), com a monografia sobre a época. E-se leitor
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fluente, depois de ultrapassado o patamar da decifracao lexical. Esta
leitura exige habito, continuidade, persisténcia, descoberta e confronto
e, de inicio, por vezes, um desconforto (que o mediador da leitura deve
conseguir identificar e eliminar).

A leitura literaria é, pois, uma competéncia e, como tal, um processo
em aperfeicoamento constante (Sapeta, 2013). Nos ensinos basicos
e secundario, um dos documentos de referéncia estabelece que
“as competéncias sao combinacdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes” e, acrescenta, “sao centrais no perfil dos
alunos, na escolaridade obrigatéria” (Martins et alii, 2017: 19).

Voltando ao 6rgao que permite a leitura e sendo o nosso cérebro
mimético (Oughourlian, 2013: 113-122), uma das vias de aprendizagem
é o exemplo, pelo que, enquanto agente educativo e mediador da
leitura, o professor necessita estar consciente desta sua posicao.
Precisa, ele proprio, de antecipadamente percorrer o caminho,
conhecé-lo, questiona-lo, precisa de tempo para refletir e para ler, para
debater. Precisa ler frequentemente, ler bem, ler os diferentes niveis
hermenéuticos que muitas obras apresentam, detalhar estas camadas
de leitura mais ou menos profunda, desvendar os dialogos possiveis do
texto com outras artes, ou ciéncias, ou técnicas.

A ideia de que a qualidade profissional do docente esta correlacionada
com a qualidade do sistema e com o desempenho dos alunos foi
atestada pela propria OCDE no relatério Teachers Matter: Attracting,
Developing and Retaining Effective Teachers (2005: 2) e nao é ideia
nova.

O proprio discurso do professor (tal como o da familia, dos amigos,
dos proximos) sobre o aluno pode condicionar o seu percurso e o seu
desempenho. E nao condiciona a sociedade, ou alguns grupos, o do
professor? E que valorizacao tem sido dedicada a esta pratica? Que
formacao é desenvolvida e amplamente proposta neste ambito? Sem
querer alongar demasiado este texto sobre a importancia da pratica,
ha duas vertentes que se pretendem ver aqui aclaradas:

a) sendo valorizado o excerto, a leitura fragmentada e a
abordagem do texto como pretexto, nao parece conduzir ao
proveito fecundo que a leitura permite;

59



b) esquecendo a promocao e a reflexdo docente, tal como a
formacao ativa dos professores, parece enviesar-se uma
condicionante fundamental para promover a leitura proficua
junto dos, e com os, alunos.

O desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos necessita que
se encontrem, ou se facilitem, momentos e contextos de pratica da
leitura. Tal como o desenvolvimento nos mais jovens, e também nos
menos jovens, exige capacidades e competéncias que se adquirem
pelo exercicio. Procurar ensinar exige, antes de mais, a capacidade
de aprender, de conviver com o texto, e com o Outro, assumindo uma
atitude de ouvinte e de observador. Ser professor é ser um aprendiz
permanente.

PROVEITO

O leitor fluente, aquele que convive facil e habitualmente com o texto
literario, costuma sentir-se a vontade com a lingua, apresentando uma
boa compreensao de si e do mundo. Tende a ser critico, ou mais critico
que o nao leitor, ou o nao fluente. E aquele que consegue tirar maior
proveito da leitura.

O prazer de ler (Proust, 1997)2 e o dar a ler (Pennac, 1995: 97-140)4,
quer implicito, quer apontado pelos atuais documentos orientadores
dos ensinos basico e secundario, e aleituracomentada, deve acontecer
a partir, e em torno, da obra. O texto nao pode ser apenas pretexto. E
a pratica da leitura conduz ao proveito e ao prazer que se pode ter no
convivio com a literatura.

Esta leitura pode fazer-se a varios niveis. O que requer pratica,
mais leitura, conhecimento. Este conhecimento pode ser oriundo de
qualquer area do saber humano, pois a literatura € uma arte onde todas
as artes, técnicas, tecnologias, etc. podem marcar presenca.

E hoje sabido, até fruto de estudos portugueses como os desenvolvidos
por Oscar F Gongalves (2002), o quanto a narrativa pode ser

3 Entre muitos outros locais e publicagoes, incluindo o blog de alguns escritores, o conceito é apresentado
por Marcel Proust na obra O prazer da leitura.

4 Vejam-se o conceito na obra de Daniel Pennac, Como um romance, mas também em outros titulos que
usam a expressao para reunir apreciagoes e reflexdes sobre autores e os seus escritos, como a de
Guardado Moreira (2004).
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proveitosa para os jovens, ajudando-os nomeadamente a construir
projetos de vida.

A proépria Associacao Portuguesa de Editores e Livreiros (APEL)
apresenta o livro, a propoésito de um evento recente, promovido com
o apoio dos mais elevados representantes oficiais do pais, como
o “alimento da saude fisica e mental”’, detalhando sete toépicos,
encabecados pela afirmacao “A leitura esta na base de tudo o que
somos.”:

Expande-nos o vocabulario

Desperta-nos a inteligéncia

Fortalece-nos o cérebro

Torna-nos mais confiantes e empaticos

Reduz o stress

Melhora o sono

Aumenta a esperanca média de vida (BOOK 2.0 2023)5

Estamos, portanto, na presenca da leitura (e nao exclusivamente
literaria) como terapia. As terapias por meio do livro estao hoje, de
resto, na ordem do dia, desde a Medicina Narrativa (desenvolvida por
Rita Charon, nos EUA, e por Isabel Fernandes, da Faculdade de letras
da Universidade de Lisboa, em Portugal), a Logoterapia, desenvolvida
pelo neuropsiquiatra Viktor Frankl enquanto prisioneiro no campo de
Auschwitz, passando pela Biblioterapia, que tem sido usada sobretudo
em meio prisional e educativo. No ambito desta ultima, cujo conceito
remonta aos gregos e a Cultura Antiga, a leitura literaria permite um
dialogo e uma interpretacao socio comportamental que, por exemplo,
podera ajudar a identificar e a melhorar a gestao das emocgoes.

Também na cultura medieval, herangca marcante da matriz cultural da
Europa atual, houve autores com esta preocupacao, designadamente
com o proveito que a leitura pode ter. Na sua Arte de Ler (século Xll),
Hugo de Sao Victor ja considerava que a leitura era o ponto de partida
para o estudo que se completava com a meditagcao (Hugo de Sao Victor,
1991: 142). Poderemos considerar que a expressao ler e compreender,
nossa contemporanea, é devedora do pensamento do autor daquela

5 Refiro-me a Book 2.0 The Future of Reading, evento organizado pela APEL, entre 31 de agosto a 3 de
setembro de 2023, sobre o futuro do livro e da leitura. Veja-se BOOK 2.0. Disponivel em <https://book.apel.
pt/sobre-nos/> Acedido a 30.09.23.
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conhecida abadia medieval parisiense.

O pleno proveito (conhecimento e prazer) que se pode retirar de uma
obra (literaria, pictorica, auditiva, ou outra) depende do convivio
com essa mesma obra, nao se coadunando, na sua plenitude, com o
fragmento, o rapido, o virtual. Pode um quadro famoso ser entendido
por um seu detalhe, ou uma sonata classica ser apreciada por um dos
seus movimentos?

Concluindo, podemos dizer que a leitura é a chave da existéncia digna.
Facilitar o acesso a leitura, a fluente entenda-se, é permitir a cidadania
ativa e o sonho. Ser mediador é ser alguém fundamental, tanto na
formacao do leitor, quanto na formacao do professor (enfoque no qual
as Universidades poderao e deverao desempenhar um papel ativo). A
leitura prazenteira e proveitosa exige tempo, o que parece ser um luxo
numa época que persiste em impor uma vida rapida e um consumo
vertiginoso. Até na felicidade que também comeca a promover e
a querer vender! Mas ser feliz pode comecar por possuir apenas ...
tempo para ler e meditar! Porque ler € navegar no tempo, € conhecer
os tempos, é poder construir mundos.
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Resumo: Nos ultimos anos, avancos tecnolégicos importantes a
nivel da Traducao Automatica Neuronal aproximaram estes sistemas
da promessa de traduzibilidade universal, agora amplificados por
versdoes sucessivas de ferramentas generativas, como o ChatGPT.
Estas tecnologias terao necessariamente efeitos ao nivel da formacgao
e da didatica da traducao e também das linguas. No presente trabalho,
toma-se como base dois exercicios realizados em aula para analisar os
desafios e oportunidades criados pela TA e o seuimpacto nadidaticada
traducao, bem como a importancia da literacia em TA como elemento
estruturador da formacao de tradutores.

Palavras-chave:traducao automatica, didaticadatraducao, inteligéncia
artificial

Abstract: Over the last few years, technological advances in Neural
Machine Translation have brought these systems closer to the promise
of universal translatability, now amplified by successive releases of
generative tools, like ChatGPT. These technologies will necessarily
have an impact in terms of translation training and teaching, and
language teaching. In this paper, two in-class exercises are used to
analyze the challenges and opportunities created by MT and its impact
in translation teaching, as well as the importance of MT literacy as a
structural element in translator training.

Keywords: machine translation, translation teaching, artificial
intelligence
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INTRODUCAO

A 30 de novembro de 2022, a empresa OpenAl disponibilizou ao
publico o ChatGPT, um chatbot baseado em grandes modelos de
linguagem originalmente pensado para conversar com os utilizadores
sobre os mais diversos temas, podendo os utilizadores definir diversos
parametros como o tema, a lingua, a profundidade ou a extensao da
conversa. Cedo, porém, se verificou que esta nova tecnologia também
era competente em traducao automatica (TA) e poderia representar
um importante contributo para uma maior acessibilidade da traducao.
Em contrapartida, nao tém faltado vozes a clamar a redundancia da
profissao de tradutor.

Na verdade, a inovagao tecnolégica tem acompanhado a pratica
profissional da traducao. Desde meados do século XX que se tenta
usar o computador para traduzir, quer autonomamente, quer como
ferramenta auxiliar do tradutor. Com a adocao da traducao automatica
neuronal (NMT) em meados da década passada, € inegavel um salto
qualitativo na TA. Em face desta evolugao, muitos sao os docentes de
Traducao que se veem confrontados, por um lado, com a necessidade
de reformular métodos de ensino e, por outro, com a dificuldade de
motivar os alunos para aprender um conjunto de técnicas que os
computadores desempenham, aparentemente, cada vez melhor. O
presente trabalho tem como objetivo dar um contributo pratico para
analisar os desafios e oportunidades criados pela TA e o seu impacto
na didatica da traducao, em particular com o portugués europeu como
lingua de chegada.

Estruturado emtrés partes, o artigo comecga por apresentar brevemente
o estado da arte e uma sumula da evolucao histérica da TA. Em
seguida, expoem-se dois exercicios realizados em sala de aula, com
traducao automatica, visando explorar o potencial e as limitagcoes das
ferramentas que usam esta tecnologia no seu estado atual. Por ultimo,
€ abordado o tema da literacia em tradugcao automatica como forma
de capacitacao para a competéncia tecnolégica, em complemento das
competéncias classicas de traducao.
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ESTADO DA ARTE

Nos ultimos anos, avancgos tecnolégicos importantes a nivel da NMT
aproximaram estes sistemas da promessa de traduzibilidade universal,
agora amplificados por versdes sucessivas de ferramentas generativas.
Nao é exagerado falar-se de uma nova era para a traducao e da
redefinicao do papel do tradutor ou intérprete (humano). Na verdade,
um qualquer telemoével mediano com acesso de banda larga a internet
ja se assemelha, em funcionalidade, a equipamentos como o Starfleet
Universal Translator, um dispositivo de traducao universal, que na
série de ficcao cientifica Star Trek (O caminho das estrelas) surge no
século XXII.

Em qualquer ponto do planeta podemos usar um telemével para
traduzir texto, incluindo a captacao de imagens e conversao em texto
para posterior traducao. Em alguns sistemas mais sofisticados, é
inclusivamente possivel fazer a sintese de voz de entrada e de saida
e, desse modo, ter acesso a uma forma rudimentar de interpretacao
automatica. Nos ultimos anos, muitos tém sido os termos que tém
classificado o ultimo avanco tecnolégico. Desde ciber a algoritmo,
passando pela nuvem, o mais recente & a inteligéncia artificial, que
na verdade é conceito vetusto e com uma histéria partilhada com a
traducao automatica.

REGRESSO AO PASSADO: UMA AMEACA OCTOGENARIA

A ideia de uma lingua comum a todas as pessoas é tao antiga como a
Biblia, tendo sido revisitada nos séculos XVII e XVIII por filosofos como
Leibniz, Descartes e Wilkins (Walker, 1972).

Contudo, &€ no século XX que surgem as primeiras maquinas idealizadas
para traduzir textos, havendo registo de patentes na Franca e na
Uniao Soviética em 1933 (Somers, 2003). O final da Segunda Guerra
Mundial traz um novo impulso ao objetivo de desenvolver dispositivos
de traducao automatica (TA), respondendo a necessidades de ambito
militar. Warren Weaver, vice-presidente da Rockefeller Foundation,
publicou em 1949 um memorando no qual estabelecia uma analogia
entre as técnicas de criptografia e a traducao (Austermuhl, 2001).
Dois anos depois, Yehoshua Bar-Hillet comecgou a fazer investigacao

67



em TA, a tempo inteiro, no Massachusetts Institute of Technology (MIT)
e foram criados grupos de investigacao noutros paises, incluindo a
URSS, a Gra-Bretanha e a Franca. A Guerra Fria e a necessidade de
intercetar rapidamente as mensagens do inimigo deram o primeiro
grande impulso a investigacao neste dominio.

A primeira avaliacao dos resultados do investimento de dinheiros
publicos norte-americanos em investigagao no dominio da TA foi o
relatério ALPAC, publicado em 1966, que tecia consideragoes bastante
negativas sobre o potencial da TA. Entre elas, concluia que era mais
lenta, menos precisa e duas vezes mais carado que atradugcao humana,
tinha procura reduzida e havia mais potencial na traducao auxiliada
por computadores (Somers, 2003). Em resultado desta avaliacao
desfavoravel, verificou-se uma reducao das verbas destinadas a TA e
um quase abandono da investigacao neste dominio.

Nas décadas de 1970 e 1980, novos catalisadores reavivaram a
investigacao em TA fora dos EUA e da URSS, em particular fatores de
ordem politica como a politica de bilinguismo do Canada e as politicas
de multilinguismo das Comunidades Europeias, cujas necessidades de
traducao cresciam a cada alargamento, e fatores de ordem econémica,
como o crescimento das exportacdes japonesas e a necessidade de
criardocumentacao adaptada aos mercados de destino. Neste periodo,
os sistemas de TA incorporaram conceitos da linguistica estruturalista
e das ciéncias da computacao, tornando-se largamente baseados em
regras (RBMT), que combinavam regras e dicionarios para analisar o
texto de partida e redigir o texto de chegada.

Perante a dificuldade em utilizar estes sistemas de uma forma
generalizada em textos abertos, os investigadores centraram as
atencoes em aplicagcdoes especificas e usaram «sublinguas». Com
recurso alinguagem controlada, fazendo umuso restritivo de estruturas
e vocabulario e aplicando regras rigorosas de criacao dos textos
originais, os computadores sao mais eficientes no processamento de
linguagemnatural e,consequentemente, natraducao. O primeirogrande
sucesso desta abordagem surge com o Sistema Méteo (Universidade
de Montreal), iniciado na década de 1970, que tinha como objetivo a
traducao de boletins meteorolégicos de inglés para francés (Bowker,
2023).
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Nas décadas que se seguiram, a TA continuou a pautar-se por uma
evolucao relativamente lenta, em especial fora de ecossistemas
altamente especializados e concebidos de raiz para a traducao
automatica (ou seja, textos redigidos com estruturas sintaticas e léxico
restritos, e expurgados de elementos culturais complexos). Foi ja no
século XXl que se deu um importante salto tecnolégico e qualitativo
com a NMT.

Aproveitando a elevada disponibilidade de textos em varias linguas
na internet e fortes avancos na capacidade de computacao, estes
sistemas assentam em aprendizagem automatica e grandes modelos
de linguagem, que permitem adquirir competéncias especificas e/ou
gerar texto com pouca ou nenhuma intervencao humana. Para a tarefa
especifica de traducgao, «[a] ferramenta contém uma rede neuronal
artificial que consulta este corpus de treino e, com base nos padroes
identificados nos dados de treino, aprende a traduzir novos textos»
(Bowker, 2023: 96).

Em 2016, com aimplementacao da tecnologia NMT no Google Tradutor,
esta capacidade passou a estar a disposi¢cao de qualquer pessoa com
acesso a internet e é hoje bem claro que a tradugao é uma atividade
maioritariamente realizada por nao-tradutores. Fazendo as contas ao
volume de palavras que o Google Tradutor traduz por dia e comparando
com o volume de palavras que se estima ser traduzido diariamente por
tradutores humanos, Pym e Torres-Simén concluiram que a traducao
humana era, ja em 2018, uma mera gota no oceano:

Google Translate is said to process 143 billion words a day (Wood,
2018). (...) human mediators are producing just under one billion
words a day — a mere 0.68% of what Google Translate is reported
as processing (Pym e Torres-Simén, 2021: 3).

Nao obstante todos os avancos tecnolégicos e qualitativos, e o
potencial da TA para aumentar a produtividade dos tradutores e
melhorar a acessibilidade da traducao em geral e em servicos criticos
de assisténcia a populagdes migrantes deslocadas ou em centros
urbanos multilingues, sao bem conhecidos alguns custos desta
tecnologia. No plano social, teme-se o efeito sobre os profissionais da
traducao, em particular a quebra de rendimentos. No plano ambiental,
importa salientar que esta tecnologia requer significativos recursos
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informaticos que consomem muita energia. Pela sua complexidade
técnica,estessistemastendemaseropacoseimprevisiveis,oquemuitas
vezes resulta em textos incoerentes. Por ultimo, no plano linguistico,
ha a salientar a ocorréncia de «alucinagdées» (uma categoria de erros
de TA que ocorre quando o sistema produz resultados grosseiramente
incorretos ou mesmo inexistentes) e, no caso da lingua portuguesa,
uma grande dificuldade na separacao das variantes linguisticas de
portugués de Portugal e portugués do Brasil. De facto, apesar de a
lingua portuguesa, no seu conjunto, ser considerada uma lingua de
elevados recursos, com um grande numero de falantes e investigacao
avancada em processamento de linguagem natural, os efeitos de
escalade treinar os sistemas com mais contetdo em lingua portuguesa
sobrepdem-se a uma correta separacao das variantes linguisticas. O
aspeto econémico, nesta fase de desenvolvimento, também nao sera
despiciendo.

Perante uma tao profunda transformacao na atividade da traducao,
€ natural que no seu ensino se gerem crises e resisténcias. Assim
aconteceu noutras areas e ainda hoje o uso da maquina de calcular nas
aulas de Matematica ou Fisica gera acesos debates, embora ninguém
coloque em causa que a calculadora é absolutamente fundamental
para a realizacao célere de calculos avancados.

Num estudo em curso na Faculdade de Ciéncias Humanas da
Universidade Catoélica Portuguesa sobre a utilizacao de traducao
automatica, ferramentas generativas (ChatGPT, etc.) e outras
ferramentas linguisticas no ambito das unidades curriculares de
linguas estrangeiras, verificou-se que sao universalmente utilizadas
pelos alunos (100%). Os alunos comunicaram, nesse mesmo estudo,
vincada oposicao dos docentes a utilizacao destas ferramentas.

Concluiu-se que os alunos depositam niveis de confianca médios a
elevados nos resultados da TA, em especial em linguas que conhecem
mal. Este € um dado preocupante, ja que parecem confiar mais quando
tém menos capacidade de verificar os resultados. Para os alunos, a
qualidade dos textos produzidos por estes sistemas é considerada
média. As principais vantagens apontadas sao arapidez, asimplificacao
das tarefas e a correcao de erros.
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APLICACOES DIDATICAS

Em face deste panorama, em particular de um aparente excesso
de confianca nestas ferramentas, desenvolveram-se no ambito da
unidade curricular de Traducgao Assistida por Computador (TAC) duas
atividades visando explorar desafios e oportunidades criados pela TA.
No primeiro exercicio, as alunas tinham de traduzir, a pares, um texto
de um manual de utilizacao de uma impressora com a ferramenta de
traducao assistida Phrase (com a opcao de traducao automatica
ativada), outra na ferramenta web Google Tradutor e tinham ainda de
criar a sua propria versao.

Figura 1. Matriz de tradugao com as trés versoes.

De seguida, tinham de fazer uma analise contrastiva das trés versoes,
comentando os aspetos positivos e negativos das trés traducoes.
O exercicio foi realizado numa aula com a duracao de 80 minutos.
Outras alunas usaram o DeeplL na comparacgao.

Através das seccoes realcadas na Figura 1, é facil ver o tipo de erros
apontados (e também alguns casos de sobrecorrecao). Além da matriz
elaborada com os resultados em bruto obtidos nos diferentes sistemas
e a versao final de cada grupo, as alunas tinham também de elaborar
um comentario sobre os resultados observados. Reproduz-se em
seguida o comentario de uma das equipas correspondente a matriz
reproduzida na Figura 1 (sublinhado do autor):

No que concerne a traducdao automatica do programa Phrase,
considero que € uma boa traducao mesmo que tenha alguns erros
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e palavras do portugués do Brasil. No geral, a traducao tem uma
boa qualidade e é percetivel.

A traducao automatica do Phrase nao obtém nenhum problema
de significado. Em relacao a ortografia e sintaxe da traducao,
encontrei algumas palavras em portugués do Brasil, fora isso as
frases estao bem construidas e a mesma pode ser vista como uma
boa traducao.

A traducao nao é muito consistente, visto que uma vez traduz
“botao de ligar e desligar” e logo na frase seguinte esta traduzido
como “botao on/off”. Logo é percetivel que a tradugao nao mantém
coeréncia nem consisténcia.

Ao comparar as tradugdes automaticas com a minha proépria
traducao, notei que ha algumas semelhancas com ambas as
traducoes automaticas mas a minha traducao é mais constante e
usa termos mais préximos a versao original. (...)

Este tipo de analise capacita as alunas para uma abordagem mais
critica a estas ferramentas e as suas reais capacidades. Deste modo,
ficam a conhecer os pontos fortes e os pontos fracos de sistemas
ilusoriamente simples, o que lhes permite criar estratégias para
abordar futuras tradugcdées com mais seguranca e mais capacidade
para eliminar as falhas.

Além disso, ganham experiéncia num tipo de tarefa que ira ganhar cada
vez mais relevancia no setor da traducao: a pés-edicao de traducao
automatica. Uma tarefa com grandes semelhancas com a tradicional
revisao, mas com a preocupacao extra de conferir caracteristicas
humanas a um texto traduzido automaticamente e adapta-lo a eventuais
necessidades especiais dos clientes.

Num outro exercicio, realizado em casa, individualmente e com
apresentacao em aula, as alunas foram convidadas a fazer um trabalho
em torno da traducao automatica. Os temas foram bastante diversos,
variando desde uma previsivel comparacgao entre ferramentas (como o
Google TradutorouoDeeplL) acomparacaododesempenhonatraducao
literaria entre estas ferramentas e versodes traduzidas publicadas. Um
caso em particular foi mais longe e tentou explorar o potencial do
ChatGPT para criar diferentes versdes da mesma traducao em funcao
do publico-alvo a que se destina, usando comandos do sistema para
modificar os resultados.
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No exemplo apresentado infra, a aluna usou o ChatGPT (versao 3.5,
gratuita) para criar versdes portuguesas do texto publicitario de um
videojogo de grande sucesso. Usando apenas prompts, pediu ao
ChatGPT para criar versoes formais, informais e infantis —em portugués
- do mesmo texto.

Figura 2 mostra o inicio do texto original.

Figura 2. The Legend of Zelda. Excerto do texto original.

Para a primeira versao, a aluna pediu ao sistema para produzir o texto
num registo formal, para um publico adulto. O resultado, patente na
Figura 3, corresponde ao esperado, pese a interferéncia do portugués
do Brasil no tratamento da contracao da preposicao e artigo e também
na escolha de terminologia para o dispositivo. Trata-se de um bom
ponto de partida para a criacao de uma versao adaptada ao mercado
portugués.

Figura 3. The Legend of Zelda. Tradugao formal.

No pedido seguinte, a aluna definiu a prompt para obter uma versao
informal do mesmo texto, dirigida a jovens. O resultado, patente na
Figura 4, mostra uma variacao de registo compativel com o solicitado.
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Note-se, em particular, a utilizacao de vocabulos como «Bora» e
«mano». No entanto, nesta mesma versao, o ChatGPT finaliza o texto
com uma frase ambigua e gramaticalmente incoerente.

Figura 4. The Legend of Zelda. Tradugao informal.

Na ultima versao pedida, dirigida a criangcas, € uma vez mais visivel
a capacidade da ferramenta para modular o discurso, produzindo um
texto com rima e umtom caracteristico de histoérias infantis, convidando
o leitor a juntar-se a aventura. Na Figura 5, a distancia face ao original
€ evidente, mas nao deixa de ser uma possibilidade de adaptacao do
texto.

Figura 5. The Legend of Zelda. Tradugao infantil.

Nenhuma destas versoes tinha qualidade de texto final. Nestes trés
casos, o sistema apresenta-se como gerador de ideias que podem
depois ser desenvolvidas pelo tradutor.

A avaliacao de exercicios que envolvam TA, quer através de ferramentas
especificas ou de outras ferramentas com esta capacidade, assenta,
porumlado, emcritérios habitualmente utilizados nas aulas de traducao
(significado, adequacao ao publico-alvo, qualidade linguistica, etc.).
No entanto, é de grande importancia que nos primeiros exercicios
com estas ferramentas se abra espaco a uma analise pormenorizada
e critica dos resultados da traducao automatica, designadamente a
analise, a categorizacao e a descricao pormenorizada dos problemas
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encontrados, assim como das suas principais virtudes. Devem ser
especialmente bonificadas as iniciativas de exploracao e incorporacao
de funcionalidades avancadas destas ferramentas como estimulo a
descoberta e a adaptacao a novos meios.

Este tipo de exercicios pressupdoe um maior grau de autonomizacao da
aprendizagem e um modelo de trabalho mais centrado no aluno, sendo
por isso indispensavel muni-lo de competéncias reforcadas de analise
e decisao.

LITERACIA EM TRADUGAO AUTOMATICA

Para Lynne Bowker, a simplicidade na utilizacao da TA atualmente é
sugestiva de um «aspeto magico» (2023: 97), que leva os utilizadores a
crer que atraducao éfacil e universal. Com efeito, a TA esta amplamente
acessivel e também os alunos de traducao a utilizam, com melhores ou
piores intuitos e com maior ou menor ingenuidade.

Importa, por isso, promover a literacia em TA no ambito do ensino
da traducao e, possivelmente, também no ensino das linguas. As
competéncias classicas devem ser reforcadas com a competéncia
tecnolégica, nomeadamente o manuseio das ferramentas e a criacao
de estratégias para o seu uso nos mais diversos tipos de projetos.

Mostrar que a «caixa negra» tem fragilidades, conhecé-las e colmata-
las. Sabendo como funcionam, & mais facil obter melhores resultados
e explorar mais alternativas. Um bom conhecimento do potencial e
das limitacoes destas ferramentas permite usa-las apenas quando
for adequado. Este conhecimento, apesar de ser desenvolvido dentro
do campo da traducao, deve ser exportado para fora deste setor.
Na verdade, como vimos anteriormente, a maior parte da utilizagao
da traducao automatica nao advém de tradutores humanos. Bowker
(ibid.) enuncia como principais objetivos da literacia em TA: melhorar a
compreensao do funcionamento destas ferramentas, avaliar quando e
onde existem condigdes para usa-las com éxito e aprender a trabalhar
com elas de forma mais eficiente para obter resultados melhores.

75



CONCLUSAO

As novas tecnologias de traducao automatica e transformadores
generativos prétreinados (GPT) tém um enorme potencial ao nivel da
acessibilidade da traducao e podem também ter um significativo custo
social para os profissionais da traducao, sobretudo os que trabalham
nos dominios mais suscetiveis a estas tecnologias e que nao se
adaptem a elas. Neste uGltimo aspeto, é possivel encontrar semelhancas
com o que aconteceu ha cerca de 30 anos quando se massificaram
as ferramentas de traducao assistida por computador (CAT), assentes
em memorias de traducao. Apesar de uma grande resisténcia inicial,
foram gradualmente aceites e, ao invés de promoverem uma saida
macica de profissionais do setor, foram essenciais para a expansao do
mercado da tradugao e para a absorcao de novos profissionais. A nivel
do ensino superior, apds alguma resisténcia inicial, sdo hoje poucos
0s cursos que nao preveem unidades curriculares especificas sobre
ferramentas de traducao.

Ha, porém, uma diferenca significativa entre a TA/IGPT e as CAT:
enquanto as CAT eram ferramentas desenvolvidas para tradutores
e para a pratica profissional da tradugcao, a TA/GPT tem um campo
de aplicacao muito mais vasto e difuso, o que exigira um esforgo
significativo de acompanhamento e exploracao das funcionalidades
para selecionar as mais Uteis a cada tarefa de traducao e promover a
sua didatizacao. E, todavia, previsivel que comecem a surgir versdes
mais especializadas para profissionais da traducao.

No entanto, por ora, existem praticas como os exemplos aqui
apresentados que se pode adotar na sala de aula para sensibilizar os
alunos para as limitacées da tecnologia e capacitalos para explorar
o potencial destas ferramentas, promovendo a literacia em traducao
automatica.
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Resumo: Até que ponto os métodos e padrdes criticos derivados
apenas da literatura ocidental sao validos quando aplicados a literatura
chinesa, tendo em contaos contextos culturais amplamente divergentes
nos quais as duas literaturas foram produzidas? Devemos ignorar
totalmente os conceitos e padroes criticos chineses tradicionais?
E se nao, até que ponto eles sao inteligiveis e aceitaveis para n6s?
Existem qualidades e caracteristicas universais da literatura, critérios
universalmente aplicaveis para a avaliacao da obra literaria? No caso
dos estudos que abordam cruzamentos literarios entre literatura
portuguesa e chinesa, essa abordagem s6 pode ser validada quando
a metodologia de analise do trabalho considera nao s6 as bases da
teoria literaria ocidental, mas também da teoria literaria chinesa.

Palavras-chave: literatura, China, Teoria da Literatura, poesia chinesa

Abstract: To what extent are the critical methods and standards
derived solely from Western literature valid when applied to Chinese
literature, considering the widely divergent cultural contexts in which
the two literatures were produced? Should we completely disregard
traditional Chinese critical concepts and standards? And if not, to what
extent are they intelligible and acceptable to us? Are there universal
qualities and characteristics of literature, universally applicable
criteria for evaluating literary work? In the case of studies addressing
literary intersections between Portuguese and Chinese literature,
this approach can only be validated when the analysis methodology
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considers not only the foundations of Western literary theory but also
Chinese literary theory.

Keywords: literature, China, Literary Theory, Chinese poetry

Os estudos literarios tém sido dominados por perspetivas ocidentais,
negligenciando claramente as numerosas tradicoes e producoes
culturais quefloresceramemdiversas partes do mundo. Neste contexto,
emerge a necessidade premente de uma abordagem mais inclusiva
e abrangente, que valorize e explore as culturas e literaturas nao-
ocidentais. O panorama €&, contudo, otimista ja que, nos ultimos anos,
tem havido um crescente interesse e reconhecimento da importancia
desses (meta)estudos, tanto no ambito académico quanto na esfera
publica. Livros como "African Literature: An Anthology of Criticism
and Theory", editado por Tejumola Olaniyan e Ato Quayson, bem como
"The Cambridge History of African and Caribbean Literature”, sob a
edicao de F. Abiola Irele e Simon Gikandi, sao exemplos de antologias
que fornecem uma visao abrangente das teorias criticas e das
abordagens ao estudo da literatura africana, compilando uma selecao
de ensaios elaborados por proeminentes académicos neste dominio.
Conseguimos também avaliar um interesse cresce te no que toca a
analise da literatura arabe. O livro "A Literary History of the Arabs" de
Reynold Nicholson é disso exemplo, assim como "An introduction to
Arabic literature”, organizado e editado por Roger Allen. Ja no ambito
da literatura latino-americana, os proéoprios autores como o chileno
Roberto Bolaio e o argentino Julio Cortazar nao criaram literaturacomo
também a analisaram. Lembremos obras como "Between Parentheses:
Essays, Articles, and Speeches, 1998-2003" de Bolaio ou "Literature
Class", uma série de aulas dadas por Cortazar na Universidade da
Califérnia, Berkeley, que foram posteriormente publicadas. Ja no
que concerne aos estudos literarios do nordeste asiatico, podemos
destacar obras como: "A History of Japanese Literature: From the
Manyoshu to Modern Times", escrita por Shuichi Kato ou “Modern
Korean Fiction: An Anthology" por Bruce Fulton e Youngmin Kwon.

O presente ensaio prende-se com a literatura chinesa, e com o e
quadramento teérico da literatura chinesa nos estudos académicos
ocidentais. Desde o inicio do século XXI que os estudos chineses
comecaram a surgir em larga escala um pouco por todas as
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universidades do chamado “mundo ocidental”. Esta situacao advém,
parcialmente, do esforco que consecutivos governos chineses tém
feito desde o inicio do século para promover a lingua e culturas
chinesas através de instituicoes oficiais como os Institutos Confucio,
a criacao de bolsas de estudo que permitem estudantes estrangeiros
desenvolverem estudos de lingua chinesa na China e do sem numero
de protocolos que se estabelecem anualmente entre universidades
chinesas e estrangeiras.” Estas estratégias desencadearam o apetite
pela investigacao académica sobre estudos chineses, nao s6 no que
a lingua concerne, mas também no que diz respeito aos estudos da
histéria e da cultura chinesas. A medida que os nimeros de publicacées
sobre literatura chinesa se multiplicam no ocidente, a disciplina de
“Literatura Chinesa” comec¢a a ganhar individualidade e deixa de se
incluir no grande leque daquilo a que tradicionalmente se chamava de
“sinologia”. Torna-se importante realgcar que a sinologia pressupdoe um
interesse pelo estudo da literatura com o pré-requisito de que esse
estudo deva ser feito ja com conhecimentos filolégicos e histéricos
sobre a China, sendo assim encarado enquanto fenémeno cultural.
Tradicionalmente, a investigacao no ambito da sinologia dedica-se a
analise do texto literario como um resultado de investigacao no ambito
da filologia e da histéria. A literatura, independentemente da geografia
em que se produza, possui singularidades que lhe permitem ser
analisada individualmente. Justifica-se assim a criagcao da disciplina de
literatura chinesa. Com o crescente numero de estudiosos estrangeiros
interessados em aprender chinés?, um certo tipo de investigacao que
tipicamente se centralizava na poesia classica das dinastias Tang e
Song abre-se a diversidade de uma analise literaria mais abrangente
que contemple todos os géneros literarios encontrados ao longo da
extensahistoriado pais. Essatendéncianao se traduz necessariamente
num tratamento igualitario dado a todos os géneros de todos os
periodos. A época dourada da poesia da Dinastia Tang continua a ser
aquela que mais fascina os estudiosos, seguida pela poesia do periodo
da Dinastia Song.

Podemos afirmar, a tracos largos, que se, por um lado, a teoria literaria
chinesa tradicional se baseia em fundamentos filos6ficos provenientes
do confucionismo, taoismo e budismo, a teoria literaria ocidental

1 0 chamado “soft power”, de acordo com a terminologia das Relagdes Internacionais.

2 Assumimos que “Chinés” é mandarim em termos orais mas referimo-nos ao estudo também da escrita chinesa mais
antiga que engloba diversos dialetos.
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tradicional esta enraizada na filosofia greco-romana, na teologia crista
e no lluminismo. No entanto, nao pretendemos cair na falacia que
Longxi Zhang abordou na sua obra Mighty opposites : from dichotomies
to differences in the comparative study of China.?, onde o autor chama
a atencao para aquilo que se pode transformar num orientalismo de
facilidade, de forma a explorar um carater exético nos estudos chineses
que varios autores tém vindo a combater na academia. Referimo-nos a
"influéncia penetrante do paradigma relativista que tende a construir
uma dicotomia rigida e absoluta entre o Oriente e o Ocidente” (Zhang,
L.1998).

Na China, o conceito da palavra “imagem” (yixiang em pinyin) é a
combinacao de yi (ideia) e xiang (forma). A partir do significado
proprio de yi e xiang, somos introduzidos a uma nocao de “imagem”
ja em formato de figura ou pintura objetiva e percetivel por via ética,
mas também conta com certo pensamento subjetivo e particular do
seu criador.

No primeiro trabalho sistematico da critica literaria chinesa The
Literary Mind and the Carving of Dragons [3Z/0:B 2] Wén xin diao léng
que data do século V, Liu Xie (645-520) ressalta que, quanto a criacao
literaria, yixiang transmite a ideia abstrata e interiorizada do poeta
por via da forma artistica concreta e exteriorizada (Yuan X.P., Meng
E.D. & Ding F.1994:156-157). Por conseguinte, a imagem nao se limita,
desde a antiguidade chinesa, a descrever a forma concreta e visivel
de algo, mas a transmitir o intangivel que chega mentalmente, a ideia.
Atualmente, Yuan Xingpei (Yuan 2009), um dos académicos que se
debrugcam a conotacao do termo yixiang, defende que uma vez que
uma forma entra na evocacao artistica do poeta, ela é processada pelo
poeta e deste processo resulta um sentimento aliado a uma estética. E
mediante esse decurso que uma forma simples se torna numa imagem
poética.

Passamos a apresentar e a resumir de uma forma muito breve os
trabalhos de referéncia sobre a teoria literaria da poesia chinesa,
escritos tanto por académicos chineses como por nao-chineses.
Abaixo mencionamos uma selecao de obras-chave que consideramos
particularmente pertinentes e concentramo-nos no trabalho de Pauline

3 Zhang, L. (1998). Mighty opposites: From dichotomies to differences in the comparative study of China. Stanford
University Press
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Yu, uma vez que é o trabalho que se concentra mais na procura de
terminologia especifica da teoria literaria chinesa para falar de poesia
chinesa.

- "THE ART OF CHINESE POETRY" DE JAMES J.Y. LIU, “:

O livro "The Art of Chinese Poetry" de James J.Y. Liu € uma obra
académica e critica sobre a poesia chinesa direcionada ao publico
em geral, nao necessariamente especialista. O livro consiste em trés
partes: a primeira debrucga-se sobre explicacoes relativas a lingua e a
escrita chinesas, a sua semantica, a fonética ou a gramatica. Explora a
diversidade de visGes poéticas entre os proprios poetas, mencionando,
principalmente, criticos das dinastias Ming e Qing. No terceiro capitulo,
o autor apresenta as quatro escolas criticas, procurando sintetiza-las
com a sua propria visao. No ultimo capitulo, o autor discute alguns dos
conceitos mais recorrentes da poesia chinesa como Natureza, Tempo,
Historia, entre outros.

- "THE GREAT AGE OF CHINESE POETRY: THE HIGH TANG"
DE STEPHEN OWEN, °:

O livro de Owen é um estudo compreensivo e uma analise minuciosa da
poesia do periodo Tang tardio (713-766), considerado a idade de ouro
da poesia chinesa. O autor apresenta varios estudos sobre as obras de
poetas célebres tanto na China como fora da China, como é o caso de
Du Fu, Li Bai e Wang Wei.

- "CHINESE LYRICISM: SHIH POETRY FROM THE SECOND
TO THE TWELFTH CENTURY" DE BURTON WATSONSE:

Este livro oferece um estudo abrangente sobre poesia “shi”: a forma
dominante da poesiaclassicachinesa. “Shih” € umaformaliricachinesa
cuja origem data da dinastia Han (Séc. Il) e que persiste como forma
poética dominante até a sua ultima adaptacao, mais livre, feita pelos
poetas da dinastia Song (Séc. Xll). Durante estes mil anos, surgem
alguns dos mais emblematicos poetas chineses. Damesmaforma, surge
também uma tradicao poética que pode rivalizar com qualquer outra

4Liu, J. J. (1966). The art of Chinese poetry. University of Chicago Press.
5 Owen, S. (1981) The Great Age of Chinese Poetry: The High T’Ang, Yale Univ Pres
8 Watson, B., & Lyricism, C. (1971). Shih Poetry from the Second to the Twelfth Century. New York.
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tradicao literaria europeial/ocidental. O livro € composto por ensaios
e notas informais que demonstram a variedade dos topicos desta
forma lirica que englobam assuntos tais como: dedicacdoes de amor a
damas da corte, reflexdes sobre a amizade, a reclusao e o pensamento
budista. Watson debrucga-se ainda na explicacao e exemplificacao da
utilizacao das técnicas literarias “alusao” e “paralelismo”’.

- "CLASSICAL CHINESE POETRY: AN ANTHOLOGY" DE DA-
VID HINTON:

A antologia de Hinton possui traducdes de mais de 300 poemas do
periodo classico, abrangendo os principais poetas e estilos. O livro
também apresenta uma introducao a histéria e a estética da poesia
classica chinesa.

- "CHINESE POETRY: MAJOR MODES AND GENRES" DE
WAI-LIM YIP &:

Um estudo abrangente das varias formas e géneros da poesia
chinesa, desde os primeiros tempos até a modernidade. Contém
analises de grandes obras e poetas, assim como traducoes de poemas
selecionados.

- “WENXUAN” DE JAMES R. HIGHTOWER, DAVID R.
KNECHTGES E PAULINE YUM °:

"Wenxuan"”, também conhecido como "Selections of Refined
Literature”, € uma antologia literaria chinesa compilada pelo erudito
Xiao Tong (5601-531) durante a dinastia Liang. A obra apresenta uma
ampla variedade de géneros literarios, incluindo poesia, prosa,
histérias, biografias e ensaios. Esta antologia é considerada uma das
primeiras e mais importantes colecoes da literatura classica chinesa.
O Wenxuan preserva a maior parte das maiores rapsoédias fu e pegcas de
poesia shi das dinastias Qin e Han e, durante grande parte da histéria
pré-moderna, foi uma das principais fontes de conhecimento literario

7 Watson explora o uso de alusdo, enquanto referéncia implicita a eventos, obras ou figuras conhecidas, enriquecendo o
texto com significados partilhados, e de paralelismo, técnica que repete estruturas sintacticas ou tematicas para criar
ritmo, reforcar ideias ou estabelecer contrastes subtis.

8 Owen, S. (1977). Chinese Poetry: Major Modes and Genres. Edited and translated by Wai-lim Yip. Berkeley: University of
California Press, 1976. xv, 476 pp.

9 James R Hightower, “The Wen Hsiian and Genre Theory,” Harvard Journal of Asiatic Studies 18 (1957): 512-33; David R.
Knechtges’s introduction to his translation, Wen xuan or Selections of Refined Literature (Princeton: Princeton University
Press, 1982), Vol. 1, pp. 1-562.
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para os chineses instruidos. James R. Hightower, David R. Knechtges
e Pauline Yum sao especialistas no estudo da antologia "Wenxuan".
O seu trabalho tem sido fundamental para o entendimento e para a
apreciacao do "Wenxuan" e da literatura classica chinesa no mundo
ocidental.

- "THE READING OF IMAGERY IN THE CHINESE POETIC
TRADITION" DE PAULINE YU "

Nesta obra, Yu confronta alguma da terminologia utilizada pela teoria
literaria ocidental com a aque considera ser mais precisa no que
concerne as caracteristicas da teoria literaria chinesa. A autora define
gue o principal tropo chinés é o xing (>%) ou "excitacao", geralmente
explicado como um veiculo ligado por contiguidade e intencao didatica
ouassociacaoemocional. Yuabordaasdivergénciasdepensamentoque
surgem entre estudiosos quando se discute a relacao desempenhada
entre o grau de laténcia do xing e os elementos didaticos e emocionais
do mesmo. Neste seu livro, podemos ler que a poética chinesa baseada
no xing como fundamentalmente diferente das nogodes ocidentais de
metafora e alegoria baseadas em conceitos de ficcionalidade, tanto
no poema como no heterocosmo contextualmente fechado e na
“comparacao entre mundos ontologicamente dicotomicos.” (McCraw,
D.1987:129)" . O conceito levantado por Yu neste livro tem fundamento
em obras que a precedem e também em obras que a sucedem. E o
caso de James J. Y. Liu que abandona o uso do termo "metafora” para
descrever o verso chinés. Liu defende que a "metafora"” pode implicar

~

certas concecoOes externas a poética chinesa, em parte porque a
"metafora” como dispositivo retérico é considerada “demasiado
ambigua” (Liu, J. J. 1966). Stephen Owen, por seu turno, emprega o
termo "metafora do deslocamento” de modo a distingui-la da metafora
ocidental. (Owen, S. 1981) Num outro exemplo que podemos citar,
Andrew Plaks compara a alegoria "anagogica" ocidental com a alegoria
"sinedoquica” chinesa. Como Plaks colocou sucintamente: "A alegoria
ocidental olha para cima, enquanto a alegoria chinesa olha para fora"
(Plaks, A. H. 1977)'2. Paulin Yu € uma das académicas que se dedica

ao estudo da teoria literaria chinesa. Dedicada ao estudo de Wang Wei

10 yu, P. (1987). The reading of imagery in the Chinese poetic tradition (p. 146). Princeton, NJ: Princeton University Press.

1 McCraw, D. (1987). [Review of The Reading of Imagery in the Chinese Poetic Tradition, by P. Yu]. Chinese Literature:
Essays, Articles, Reviews (CLEAR), 9(1/2), 129-139. https://doi.org/10.2307/495289

12 plaks, A. H. (1977). Conceptual models in Chinese narrative theory. Journal of Chinese Philosophy, 4(1), 25-47.
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é também autora de “O Eu na Poesia Chinesa” e “Alegoria, Alegoresis
e a poesia classica”. O livro pelo qual ganhou mais destaque foi “The
Reading of Imagery Chinese Poetic Tradition”.

Uma vez que a definicao de metafora de Yu toma a "via philosophica",
insistindo que a metafora deve unir mundos ontologicamente
heterogéneos (p. 13). Yu propde uma substituicao de termos. Em vez
de "metafora”, "simbolo" e "alegoria”, Yu os utiliza o conceito de
"emblema" (por exemplo, pp. 129, 139, 144, 147, 151).

1) um objeto ou representacao que funciona como um simbolo;
3) uma imagem alegoérica, geralmente inscrita com uma moral.

Varios dos livros supracitados sao antologias traduzidas para o inglés
que possuem introducdes e anotagdes que contribuem para a criacao
da base da teoria literaria chinesa. Estas antologias desempenham
funcdes essenciais na definicao dos géneros literarios, promulgando
normas estéticas e literarias e estabelecendo modelos de época
e estilisticos, que realcam alguns poetas em particular em varios
contextos histéricos de formacao de canones na tradicao dominante™.
Nao menos notavel do que a diversidade de interesses pelos géneros
literarios, é a diversidade de abordagens de investigacao. Antes da
décadade 1960, os estudos ocidentais da literatura chinesa assumiam,
comumente, as formas de traducoes, anotagoes e estudos histérico-
biograficos; mas, desde entao, varias abordagens criticas modernas
foram surgindo como alternativa a essas interpretacoes mais classicas.
Subjacentes a essas ponderagoes, estao as suposigcoes tacitas de que
existem caracteristicas e qualidades comparaveis entre as literaturas
chinesa e ocidental e que padroes comparaveis sao aplicaveis aambas.
Adiando a consideracao da questao, podemos afirmar que aabordagem
comparativa possibilitou a criagao de um recurso valiosissimo para o
desenvolvimento desta area de estudo. Nao sé trouxe novas perspetivas
sobre a literatura chinesa como a tem colocado nhuma perspetiva mais
ampla, ajudando a combater a canonizagao eurocéntrica dos estudos
literarios.

3 Fong, G. S. (2004). Gender and the Failure of Canonization: Anthologizing Women’s Poetry in the Late Ming. Chinese
Literature: Essays, Articles, Reviews (CLEAR), 26, 129-149.
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HISTORIA E CATEGORIZAGAO LITERARIA

No ensaio de Martin Kern e Robert E. Hegel Chinese Literature:
Essays, Articles, os autores fazem uma analise aos varios problemas
encontrados num dos manuais mais utilizados em contexto académico
sobre estudos de literatura chinesa, o Columbia History of Chinese
Literature'*. Este tem sido um manual utilizado por muitos estudantes
como forma de introducao a histéria da literatura chinesa. Este manual
serve também de objeto de estudo a varios especialistas que se
debrucam sobre as lacunas com que a area de estudo se depara no
ocidente. Se é verdade que uma compilacao deste género pode ser
atil enquanto primeira abordagem a tematica dos estudos da literatura
chinesa, por outro “(...)cada nova histéria da literatura inevitavelmente
se junta ao processo de canonizacao e criagao de tradicao que
€, em grande medida, o préoprio assunto em estudo.” (Kern, M., &
Hegel, R. E. 2004). Isto é, as ponderacdes sobre a funcao avaliativa
e os critérios de selecao das proprias antologias, levantam questoes
fundamentais sobre a narrativa que o préprio compilador propde e
isso, consequentemente, molda a histéria em si. Uma das principais
criticas de Kern e Hegel debruca-se sobre a tradicional organizacao
do estilo literario em associagcdo com a dinastia em que surge?s.
A organizacao da histoéria da literatura segue uma versao cronolégica
globalmente reconhecida e aceite. O contextualismo histoérico da
literatura explica, fundamentalmente, a forma como os objetos
literarios adquirem as caracteristicas que adquirem em determinada
altura e por que variam de textos anteriores nas formas especificas
em que o fazem. A razao poderia sugerir que um bom estilo literario
continuaria para sempre. Como a histéria desmente a razao e os
estilos mudam, o contextualismo histérico pretende explicar o facto
sem o avaliar qualitativamente. O contexto pode assim ser usado para
explicar nao apenas caracteristicas do texto, mas também o seu mérito
qualitativo'®. Por sua vez, as classificagdoes de género literario sao
principios organizadores frequentemente observaveis em prateleiras
de bibliotecas: poesia, ficcao, periédicos, antologias, ensaios, etc.
De uma maneira geral, ao agrupar textos, enfatizam-se as qualidades

14 Kern, M., & Hegel, R. E. (2004). A History of Chinese Literature?. Chinese Literature: Essays, Articles, Reviews (CLEAR),
26, 159-179. Mair, V. H. (Ed.). (2010). The Columbia history of Chinese literature. Columbia University Press.

5 Fong, G. S. (2004). Gender and the Failure of Canonization: Anthologizing Women’s Poetry in the Late Ming. Chinese
Literature: Essays, Articles, Reviews (CLEAR), 26, 129-149.

16 Questao levantada por Perkins, D. (1992) em /s literary history possible? (p. 122) Baltimore: Johns Hopkins University
Press.
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que eles tém em comum e ignoram-se, até certo ponto, aquelas que
os diferenciam. Nao temos o intuito de divagar sobre dificuldades
terminolégicas neste trabalho. Torna-se, no entanto, importante
reconhecer que o processo de distribuicao de obras em categorias no
campo literario pode ser inserido em unidades maiores como periodos,
géneros, tradicoes, escolas, movimentos ou sistemas comunicativos.
Esta € uma questao transversal aos estudos literarios. Tem havido
uma infusao generalizada de teoria critica em todas as areas dos
estudos literarios, uma situacao que Gerald Graff caracterizou como
uma "explosao teérica" (Graff, 1987: 3). Ou seja, a sensacgao de crise
vivida nos estudos literarios causada pela assimilacao de modelos
divergentes de muitos campos extraliterarios, exemplificados na
ultima década pela explosao da teoria de Paris. As teorias literarias
ocidentais como estruturalismo, desconstrugao, psicanalise, novo
historicismo, feminismo, marxismo, entre outras - tém dado énfase a
leitura de textos do canone ocidental de forma a “questionar, desafiar
ou subverter uma tradicao humanistica da cultura ocidental, nao é
surpreendente que o estudo do inglés e de outras literaturas europeias
tenham sido as primeiras a suportar o impacto dessa "explosao
teérica"™” (Longxi, Z. 1993). Nao podemos afirmar que exista uma
infinita gama de possibilidades na organizacao da histoéria da literatura
chinesa. Podemos, no entanto, optar por estruturar uma histéria da
literatura espelhando aquela que é a estrutura da atual histéria pré-
moderna da China e que considera os seguintes modelos:

1) «f£1{k (anais e biografias)
2) 4@ E{R (ordem cronolégica)
3) L FHA KA (ensaios por topico)

O primeiro modelo serviria assim para discutir e pensar formas ou
periodos literarios, ensaios sobre temas ou motivos perenes, colocacao
das obras mais relevantes numa ordem cronolégica. O segundo modelo
centrar-se-ia na sequéncia diacréonica em que os textos literarios
foram produzidos, justapondo textos contemporaneos com formas
literarias bastante diferentes para comparacao e analise. O terceiro
concentrar-se-ia nas trajetorias historicas das tendéncias que deram
uma relevancia especial a uma forma ou a um tema, enquanto outros
deixaram de ser usados, concentrando-se nos principais exemplos de
formas ou periodos. A critica de Kern e Hegel ao conhecido volume
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Columbia History of Chinese Literature, prende-se com o facto de
que esse trabalho nao segue nenhuma destas formas de organizacao,
levantando a questao: “Por que nao se da atencao a verdadeira
industria tradicional do pensamento literario chinés, especialmente a
teoria do género, onde os diferentes classicos foram sistematicamente
estabelecidos como mananciais de diferentes formas de expressao
literaria?” (Kern, M., & Hegel, R. E. 2004). A diferenciacao de
terminologia adotada para categorizar uma area de estudo, tem de ser
tida em conta na medida em que terminologia diferenciada pressupoe
conteudos diferenciados. No caso da literatura chinesa é importante
ter em conta determinados aspetos como a circulagao de textos, a
nocao de autoria, a natureza performativa muitas vezes elusiva dos
textos, as instituicoes que promovem e censuram a producao de obras
literarias, a identidade do publico literario, o papel da religiao na
literatura, o escopo e os locais de circulagao do texto em momentos
especificos, assim como “the relation between classical learning and
literary production, and - indeed first of all - the definition of literature
within its ever changing specific cultural and historical context.” (Kern,
M., & Hegel, R. E. 2004).

Até que ponto os métodos e padroes criticos derivados apenas da
literatura ocidental sao validos quando aplicados a literatura chinesa,
considerando os contextos culturais amplamente divergentes nos quais
as duas literaturas foram produzidas? Devemos ignorar totalmente os
conceitos e padroes criticos chineses tradicionais? E se nao, até que
ponto eles sao inteligiveis e aceitaveis para n6s? Existem qualidades
e caracteristicas universais da literatura, critérios universalmente
aplicaveis para a avaliagcao da obra literaria? Nao abordaremos em
detalhe a discussao teérica que logo se levanta. Nao teremos, neste
trabalho, uma resposta. Teremos, sim, em conta os pressupostos
da teoria literaria chinesa aquando do estabelecimento de pontes e
travessias para que a aproximacao das duas literaturas se possa fazer
de formaaestabelecer umdialogo eficaz entre objetos literarios, sendo,
em simultaneo, um dialogo entre metodologias de analise literaria.
Desta forma, acreditamos que teremos mais ferramentas para uma
abordagem holistica as questoes levantadas por este trabalho.

De notar que o pensamento critico sobre a teoria da literatura ocidental
nao se baseia numa mera argumentacao légica do pensamento nem
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em qualquer tipo de assuncao de uma “esséncia chinesa” que negue
a comensurabilidade entre as tradicoes chinesa e ocidental. Como
explica Longxi, no seu livro “Out of the Cultural Ghetto”'’, pensar
criticamente a teoria ocidental significa, portanto, contar com a
experiéncia estética de ler um texto chinés num contexto mais amplo.
Longxi faz uma referéncia a Chaves (Chaves, 1991) nesse artigo, em
que este caricatura Stephen Owen como uma espécie de sinbélogo de
segunda que no seu livro Mi-lou: Poetry and the Labyrinth of Desire,
"thrown open the portals of Chinese poetry studies to the gremlin
progeny of Derrida's febrile brain” (p.88) (Longxi, Z. 1993) Retomando
o conceito de explosao teérica, Longxi reconhece o seguinte:

“Although the tone of Chaves's article is that of an angry jeremiad,
the image of an invasion by alien forces and the strong sentiment of
resistance to theory have made it quite clear that the study of Chinese
literature is now experiencing the effect of the "theory explosion."
(Longxi, Z. 1993: 80) Contudo, apesar de todos os alarmes e denlncias,
Longxi prossegue deixando claro que a crise que Chaves descreve €,
em grande medida, imaginaria, e se ha algo que se possa aproximar
de uma crise, nao é a de que seja quem for tenha aberto os portais dos
estudos da poesia chinesa para a desconstrugcao, mas antes que essa
abertura nao é ainda suficiente para retirar a literatura chinesa do seu
“gueto cultural”.

Nao podemos negar que os estudos literarios, enquanto disciplina
académica, foram amplamente influenciados por uma profusao de
teorias criticas fundamentadas na filosofia europeia, especialmente
na filosofia francesa. A reflexdao sobre a cultura nao-ocidental ou
do “Terceiro Mundo” em relacao ao mundo ocidental esta patente
em trabalhos como os do influente teérico e critico marxista
Fredric Jameson. Longxi acusa Jameson de fazer também algumas
observacgoes intrigantes e provocadoras sobre a literatura chinesa
moderna. (id.) Na analise que faz ao “Camel Xiangzi” de Lao She,
Jameson refere "uma superposicao de dois paradigmas narrativos
distintos", ou seja, |é este romance chinés como se este revelasse os
problemas de um capitalismo incipiente num contexto nao-ocidental,
no qual a coexisténcia e interacao de diferentes modos de producao e a
mistura de mentalidades pré-capitalistas e capitalistas, se tornassem,

17 Longxi, Z. (1993). Out of the Cultural Ghetto: Theory, Politics, and the Study of Chinese Literature. Modern China, 19(1),
71-101. http://Iwww.jstor.org/stable/189329
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no mundo ficcional do romance, a tensao entre dois paradigmas
narrativos. (Jameson, 1984: 67). Para Longxi, a leitura que Jameson faz
dos trés escritores chineses em termos de modos de producao e das
suas expressoes culturais forma, implicitamente, uma narrativa em si
mesmo, com nogdes especificas de temporalidade e espacialidade
que definem o modernismo como uma importacao ocidental. Por outro
lado, proclama que o pés-modernismo "que articula a légica de um
capitalismo tardio global e multinacional nao pode ser considerado
como uma exportacao puramente ocidental, mas pode-se esperar que
caracterize, pelo menos, outros locais da realidade ao redor do mundo
capitalista”. (id.: 75-76). A leitura de Jameson sobre a literatura chinesa
moderna é, portanto, fundamentada na sua proépria conceptualizacao
de modernismo e pés-modernismo, e naquilo a que Longxi chamou “o
seu mapeamento ideolégico" da economia e da politica globais, nas
quais o mundo ocidental e o terceiro mundo estao em constante tensao
um com o outro, uma tensao que abre uma discussao critica sobre o
futuro da histéria humana. (Longxi, Z. 1993:74).

A medida que avancamos no dominio dos estudos da literatura
chinesa, devemos estar conscientes dos perigos da orientalizacao
e da simplificacao excessiva, se temos a intencao de promover uma
compreensao mais profunda e empatica das experiéncias e expressoes
culturais diversas ao redor do mundo. Portanto, é imperativo que
os estudiosos continuem a questionar e a ampliar os horizontes do
conhecimento, desafiando os paradigmas estabelecidos e procurando
novas formas de abordar e interpretar as culturas nao-ocidentais.
Somente através deste compromisso continuo com a reflexao critica e
a abertura ao dialogo intercultural podemos verdadeiramente avancar
na compreensao e valorizacao da riqueza e da complexidade das
diversas culturas do mundo.
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Resumo: A escrita é um processo complexo, com objetivos declarados
e subentendidos (Flower e Hayes, 1981). As potencialidades que a
inteligéncia artificial generativa (IAG) oferece na assisténcia da escrita
em contexto didatico nao sao despiciendas, considerando a sua
dimensao colaborativa e integradora de saberes (Barbeiro e Pereira,
2007), apesar de inumeras limitacoes e desvantagens. Neste trabalho,
ap6s algumas consideracoes sobre a didatica da escrita na aula de
Portugués (L1) e sobre a utilizacao didatica da IAG em contexto de sala
de aula, apresentar-se-a um estudo de caso quasi-experimental de uma
aplicacao didatica especifica do ChatGPT, no contexto de uma aula
de Portugués (L1), com uma turma de alunos do ensino secundario,
durante um exercicio de producgao escrita, em que este modelo de IAG
foi utilizado no apoio a produgao de um texto com marcas de género
especificas — uma apreciacao critica.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial generativa, ChatGPT, IA, didatica
(L1), textualidade

Abstract: Writing is a complex process with stated and implied
objectives (Flower & Hayes, 1981). The potential offered by generative
artificial intelligence (GAl) in assisting writing in a didactic contextis not
insignificant, considering its collaborative and knowledge-integrating
dimension (Barbeiro & Pereira, 2007), despite its many limitations
and disadvantages. In this paper, after some considerations on the
didactics of writing in a Portuguese (L1) classroom and on the didactic
use of GAl in the classroom, we will present a quasi-experimental case
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study of a specific didactic application of ChatGPT, in the context of
a Portuguese (L1) class, with a group of high school students, during
a written exercise, in which this model of GAl was used to assist the
production of a text with specific genre marks — a critical appraisal.

Keywords: Generative artificial intelligence, ChatGPT, Al, didactics
(L1), textuality

Segundo Flower e Hayes (1981), o processo de escrita decorre de
processos cognitivos hierarquicamente organizados e integrados,
apontando para um conjunto de objetivos declarados e subentendidos.
Moura (2021) discrimina esses processos como: grafomotores
(caligrafia, datilografia), ortograficos lexicais (no que respeita a
representacao da palavra), ortograficos fonolégicos (no que respeita a
conversao do fonema em grafema) e processos de organizacao textual
das ideias (planeamento, textualizacao e revisao). Para a explicagao do
seu modelo, Flower e Hayes conceberam uma representacao grafica
(Figura 1).

Figura 1. Modelo de Flower e Hayes (1981: 370)

Istosignificaque o atode escritaimplicaumapermanenteiteragaoentre
planeamento, recordacao, redacao e releitura. Pereira (2000) destaca
que todo este modelo processual implica um «controlo cognitivo da
tarefa a executar e [um] desenvolvimento metalinguistico que é posto
em acao, através de um conjunto de instrumentos metodolégicos:
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decomposicao da tarefa, estabelecimento de listas de critérios,
exercicios de treino» (Pereira, 2000: 57).

O ato de escrita, em contexto escolar, € composto por trés momentos.
Um momento inicial, com atividades de ativacao, facilitacao e
planificacao do que se pretende escrever. Um segundo momento,
que consiste num processo de redacao, que pode ser individual ou
coletivo, entre pares ou, ainda, mediado pelo professor. Um terceiro
momento, de reflexdao e autorregulacao (Barbeiro e Pereira, 2007;
Carvalho, 2003). A metacognicao, neste contexto, adquire um papel
fundamental, consistindo num «processo pedagoégico produtor de
saber, de autonomia, independéncia [...].» (Ferreira, 2005: 29). A
este respeito, a avaliacao por rubricas trouxe um aporte significativo
na explicitacao de processos de metacognicao, ao acrescentar uma
dimensao relevante naredacao e revisao, dado o caracter diferido entre
a producao e rececao do texto escrito e considerando a explicitacao
linguistica que a escrita requer. A consciéncia metalinguistica torna-se
igualmente preponderante, desenvolvendo-se no ato da escrita, com
reflexos nas estruturas linguisticas utilizadas, nos processos mentais
e na capacidade de pensar acerca deles (Barbeiro, 1999). Importa,
ainda, evitar a artificialidade da escrita em sala de aula e dedicar-lhe
momentos especificos (Carvalho, 2013).

Carvalho (2013: 188) enquadra a escrita em contexto escolar num
conjunto de planos de abordagem. Um deles consiste no plano da
escrita, enquanto processo de participacao da comunidade e seus
sujeitos ou atores, relevante para o processo de ativagao. Na Figura 2,
Carvalho representa a articulagao entre estes planos.
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Figura 2. Planos de abordagem da escrita na escola (Carvalho, 2013: 188)

A categorizacao genérica da aprendizagem e da inteligéncia artificial
(1A) sugere trés tipos de dominios da IA na educagao: aprender com
a |A, aprender sobre a IA e aprender para a IA (Simonsen e Bidarra,
2020). Neste ambito, para efeitos da aplicacao da tecnologia da
Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) em contexto educativo, neste
estudo de caso quasi-experimental, numa primeirafase, ainterface web
da IAG foi projetada no quadro e o professor interagiu com o chatbot
em dialogo com os alunos. Assim, de acordo com a classificacao de
Simonsen e Bidarra, a sua utilizacao centrou-se na categoria aprender
com a IA. Recorreu-se, para este efeito, a aplicacao ChatGPT',
versao 3.5. Trata-se de um sistema de conversacao, baseado em
inteligéncia artificial, que usa redes neurais profundas, para gerar
respostas coerentes e relevantes para os utilizadores. Estas redes
sao uma subcategoria avancada de redes neurais artificiais que se
destacam pela sua capacidade de aprender e modelar complexidades
e padroes num grande volume de dados. Sao compostas por multiplas
camadas de nés, ou neuroénios artificiais, que imitam o funcionamento
dos neurénios biolégicos no cérebro humano. Cada camada recebe
entradas, processa-as através de funcdes de ativacao e passa os
resultados para a préoxima camada, permitindo que a rede aprenda
representacoes de dados em diferentes niveis de abstracao (Kufel et
al., 2023). O modelo aprende padroes textuais, através da utilizacao

1 Disponivel em https://chat.openai.com/
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de métodos matematicos para lidar com a incerteza (Sharma, 2022).
Numa comparacao para efeitos didaticos, o sistema opera como a
interface de mensagens dos telemoéveis, prevendo a palavra seguinte
(Figueiredo, 2023). No entanto, frequentemente, o algoritmo gera
textos que sao metaforicamente designados pelos técnicos destes
modelos como alucinagdes. Na verdade, a utilidade destes chatbots
depende da sua capacidade de superar a superficialidade e a duvida
(Chomsky et al., 2023). Na verdade, este sistema é comparavel a um
papagaio estocastico, que fala sem saber o que esta a dizer, operando
razoavelmente bem a este nivel, mas sem consciéncia (Bender et al.,
2021).

Existem vantagens nautilizacao da (IA) edalAG, em contexto educativo.
Elaéumagentedemotivacao, codesigner,fornecendoideias, estruturas
ou atividades (Kukulska-Hulme et al., 2023). Proporciona sistemas de
tutoriaindividual, gerando atividades orientadas para as necessidades
de cada aluno e fornece feedback atempado sobre as microetapas da
aprendizagem, para que os alunos possam trabalhar ao seu proéprio
ritmo (Luckin et al.,, 2022). Esta personalizagcdao da aprendizagem
permite que cada aluno interaja com o chatbot de acordo com as suas
necessidades especificas (Bryant et al., 2020; Holmes et al., 2022).
Para além disso, a sua utilizacao em contexto de sala de aula permite
a implementacao de atividades colaborativas do dominio da escrita
(Barbeiro e Pereira, 2007).

Na atividade realizada com o apoio da |IA, no estudo aqui apresentado,
os alunos adotaram uma atitude interativa (com o modelo de |IA e entre
pares) e construtiva, como se demonstrara. Segundo Hodges (2020),
as estratégias de aprendizagem ativa bem-sucedidas dependem de
fatores como o ambiente de aprendizagem, a natureza das atividades
de aprendizagem e o nivel de envolvimento e motivacao dos alunos
nas tarefas. Esta abordagem pode melhorar a compreensao dos
conteudos e a retencao dos conhecimentos adquiridos, constituindo-
se, assim, uma alternativa a uma metodologia passiva e centrando
a aprendizagem nos alunos (Konopka et al., 2015). Por seu turno, a
autorregulacao da aprendizagem permite que os alunos se apropriem
da sua aprendizagem, definindo objetivos, monitorizando os seus
progressos e ajustando as suas estratégias com base no feedback e
na autorreflexao (Virtanen et al., 2017; Panadero, 2017).
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O contexto que espoletou o desenho deste estudo de caso resulta de
uma atividade de escola que permitiu enquadrar, posteriormente, em
saladeaula, aatividade de escritarealizadacom apoiodalAG, processo
sugerido por Carvalho (2013). Também o documento da tutela que
orienta o curriculo dos alunos do 10.° ano propoe a «expressao escrita
em interdisciplinaridade com outras disciplinas, designadamente
no que diz respeito ao trabalho sobre diferentes géneros textuais.»
(Ministério da Educacao, 2018: 9).

Na atividade de escrita aqui analisada, o primeiro momento da escrita
(Barbeiro e Pereira, 2007; Carvalho, 2003) consistiu na visita que uma
turma de alunos do 10.° ano do curso cientifico-humanistico de artes
visuais realizou a Casa das Histoérias Paula Rego, em Cascais, no dia 9
de fevereiro de 2023. Nas atividades letivas da disciplina de Portugués,
a turma encontrava-se a iniciar a unidade relativa a lirica de Camoes.
Uma das tematicas da lirica camoniana consiste no desconcerto, em
que «O mundo aparece [...] como um desconcerto, produto de um
destino confuso e irracional.» (Saraiva e Lopes, 2005: 322). A este
proposito, e seguindo a tradicao didatica da abordagem literaria, o
manual de Portugués adotado na escola, Marca a pagina: Portugués,
10.°ano (Cruz et al., 2021), apresenta uma atividade de pré-leitura, em
que se propde aos alunos que realizem uma descricao de um quadro
de Paula Rego (Figura 4, abaixo).

Na visita dos alunos a Casa das Histoérias Paula Rego os alunos
desenvolveram uma sensibilidade para a apreciacao critica dos objetos
de arte expostos. Concomitantemente, o curriculo de Portugués do
10.° ano preconiza a abordagem do género textual apreciacao critica,
no dominio da escrita (de entre outros): «Escrever [...] apreciacoes
criticas, respeitando as marcas de género.» (Ministério da Educacao,
2018: 9). Assim, o professor decidiu adaptar o recurso didatico (Figura
4, abaixo) e transformar a pré-leitura numa atividade de escrita,
iniciando, assim, a primeira abordagem ao género textual apreciacao
critica com um contexto significativo, integrado e interdisciplinar, para
este grupo especifico de alunos.
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Figura 3. Excerto do manual de Portugués com uma proposta de didatizacdo da obra Guerra, de Paula
Rego (Cruz et al., 2021: 212)

O presente trabalho consistiu num estudo de caso quasi-experimental
ou pré-experimental (Leavy, 2017; Campbell e Stanley, 1966), a que a
literatura designa de one shot case-study (Creswell e Creswell, 2018),
na medida em que nao houve controle, no desenho da investigacao,
na aleatoriedade da constituicao de dois grupos (grupo experimental
e grupo de controle) por uma questao de conveniéncia. Aplicou-se,
assim, o desenho da atividade a um Unico grupo. Os participantes
(N = 28) sao alunos de 10.° ano de um curso cientifico-humanistico
de artes visuais, de uma escola da Margem Sul, em Portugal. A idade
dos participantes nao foi aferida de forma sistematica, mas todos os
individuos participantes témentre 14 e 18 anos de idade, de acordo com
os registos da turma, constante no estabelecimento de ensino. Assim,
a idade média e mediana dos individuos participantes é >14 e <18. A
amostra é de classe econémica média (14,2 % dos alunos usufruem
de apoios econdémicos, no ambito da acao social escolar) e verifica-se
alguma heterogeneidade quanto a origem cultural e étnica dos alunos,
embora essa variavel nao tivesse sido considerada, para efeitos de
interpretacao dos dados. Relativamente a estes, a sua extracao foi
devidamente anonimizada e foi solicitada autorizacao prévia para
a realizacao do estudo. A variavel quasi-independente consiste na
redacao, emdialogo vertical e horizontal, do prompt(instrugcao) ainserir
no chatbot e no correspondente output ou resultado textual produzido
pelo algoritmo. A variavel dependente consiste no desenvolvimento de
competéncias de escrita de uma apreciagao critica, a partir da analise
(leitura) de um texto-modelo, gerado pelo chatbot, e de novos prompts,
solicitados pelos alunos, para atividades cognitivas associadas ao
processo de escrita. A hipétese a formular a partir da observacao é
a seguinte: os alunos, interagindo com o ChatGPT, com orientagao e
supervisao didatica por parte do professor, desenvolvem competéncias
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do dominio da escrita.

Adotou-se, assim, uma abordagem de didatica da escrita baseada
em modelos, orientada para o processo e centrada no género textual
(Dykstra-Pruim e Redmann, 2023). A intencionalidade didatica da
atividade consiste na apropriacao, por parte dos alunos, das marcas
do género textual objeto das atividades didaticas aqui presentes.

No dia seguinte a visita de estudo, o professor apresentou a interface
do ChatGPT a turma, tendo os alunos informado que ainda nao a
conheciam, projetando-ano quadro, através do ecra doseucomputador.
A seguir, explicou aos alunos o processo de redacao do prompt, através
de dialogo vertical e horizontal (professor — alunos e alunos - alunos).
O processo de redacao do prompt compreende, genericamente, trés
componentes (Shieh, 2023): A query, ou instrucao do utilizador, neste
caso, a redacao de uma apreciagcao critica; o context, ou contexto,
neste caso, o conteudo que se pretende que o algoritmo analise,
que, nesta atividade, € o quadro Guerra, de Paula Rego (2003) e,
por fim, as system instrutions ou definicdoes especificas do chatbot,
para a producao de um output que corresponda a uma apreciacao
critica, neste caso, indicar que o chatbot se deve comportar como um
especialistade arte, especificamente de Paula Rego e, particularmente,
no periodo do inicio do século XXI. Assim, a definicao do contexto e do
papel que o chatbot devera assumir, pode ser, por exemplo (as aspas
indicam a transcricdo do prompt a inserir no chatbot): «<Es um aluno
de 10.° ano numa escola em Portugal, de um curso de artes visuais»
ou «Fala comigo como se fosses um critico de arte especialista em
Paula Rego». Seguidamente, indica-se o objetivo: «Vais redigir uma
apreciacgao critica em Portugués Europeu». Nesta fase, é importante
ajustar os parametros do output. Para além dos aspetos sugeridos
acima, chegou-se a outros indicadores especificos, em aula, durante
o dialogo professor — alunos, quando estes elencaram os critérios de
analise de uma pintura, convocando, assim, os seus conhecimentos e
capacidades desenvolvidos nas disciplinas do curso de artes visuais.
Assim, no prompt enviado ao chatbot, os alunos sugeriram que se
acrescentasse: «Refere aspetos como a técnica, cor, traco, textura,
tema, mensagem simbolismo e outros que aches relevantes». O
professor, apelando a necessidade de se estruturar o texto e de limitar
o0 numero de palavras, acrescentou: «Faz uma apreciagao critica de
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200 a 300 palavras do quadro War de Paula Rego. Organiza o texto em
trés partes». Enquanto modelo textual, as capacidades do ChatGPT
para a producao de texto e o seu impacte na aprendizagem dos alunos
tém uma influéncia relevante e oferecem um caminho para o avanco
da didatica, da avaliacao e dos objetivos de aprendizagem (Rudolph et
al., 2023). A IAG é, assim, um assistente no processo de escrita, sendo
capaz de gerar ideias, sintetiza-las, parafrasear textos ou completa-los,
desenvolvendo as competéncias dos alunos, que adotam uma atitude
reflexiva e ativa, na interacao com o chatbot (Albadarin et al., 2023).

Apés a insercao do prompt devidamente parametrizado, o chatbot
produziu um modelo textual que os alunos leram, projetado no quadro
(Figuras 5 e 6). A sua analise textual permitiu deduzir as marcas
de género da apreciacao critica, conforme elencadas, no manual
de Portugués adotado (Fugira 7), apesar de algumas falhas na
textualizacao, pelo chatbot. Os alunos consultaram, ainda, uma rubrica
constante do manual, com os critérios relativos a textualizacao de uma
apreciacgao critica (Cruz et al., 2021). Depois, redigiram uma versao
pessoal da apreciacgao critica do quadro Guerra, de Paula Rego (2003).

Figura 4. Excerto do prompt enviado ao algoritmo de IAG ChatGPT e projetado na aula

Durante afase da textualizagao, os alunos puderam aceder a quaisquer
materiais, tendo, também, consultado uma apreciacao critica do
quadro em analise disponivel num blogue?.

2 Disponivel em http://blogesss-biblioteca.blogspot.com/2018/10/apreciacao-critica-da-obra