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Palavras-chave

Resumo

Alfabetizagao, Leitura, Lingua Materna, Lingua Nao Materna.

Cabo Verde é um pais de caracteristicas bilingue, onde coexistem duas
linguas: a Lingua Materna — o Crioulo de Cabo Verde (CCV) ou a Lingua
Caboverdiana (LCV) e a Lingua Nao Materna — o Portugués que é a
lingua oficial e, portanto, a lingua utilizada no processo de ensino e de
aprendizagem. Esta situacao gera conflitos tanto a nivel linguistico como
a nivel cultural. As duas linguas apresentam algumas semelhancas
lexicais, o que conduz, muitas vezes, a equivocos e erros linguisticos que
dificultam a crianca na aprendizagem, em particular, da leitura que
constitui a base para a aprendizagem de outros saberes.

A aprendizagem da leitura, na Lingua Nao Materna, requer um
desenvolvimento da linguagem oral em Lingua Portuguesa, para que o
raciocinio da crianca seja estimulado através de exercicios ludicos e
abordagens cognitivistas e construtivistas. Deste modo, as competéncias
de processamento fonoldgico na aquisicao das competéncias da leitura
sdo importantes para a discriminagdo do texto escrito e favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento da leitura. A crianga, através da
descoberta, comega a elaborar conceitos no sentido de conseguir realizar

de forma funcional a sua relagao com a lingua escrita.

Adoptando uma metodologia de estudo de caso, e através de
questionarios, observacao directa e recolha de informacdo documental,
esta dissertagdo apresenta e analisa aspectos ligados a alfabetizagao de
criangas caboverdianas no inicio da escolaridade e a aprendizagem da
leitura como suporte basico para a aprendizagem da Lingua Nao
Materna.

Os subsidios recolhidos ao longo deste estudo, apresentados nesta
dissertacao contribuirdo para fazer progredir o ensino da leitura e,
também, para implementar com sucesso a aprendizagem da leitura por
parte dos alunos, desenvolvendo a pratica da leitura e as expectativas
em descobrir a multiplicidade das dimensdes da experiéncia nesse
dominio e contribuir para uma relativa compreensao das competéncias

do modo oral e do escrito.
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keywords

abstract

Literacy, Reading, Mother Tongue, Non Maternal Language.

Cape Verde is a country of bilingual characteristics, where coexist two
languages: the mother tongue — the Creole of Cape Verde (CCV) or the
Capeverdian Language (LCV) and the Non Maternal language — the
Portuguese that is the official language and, therefore, the language used
in the process of education and learning. This situation generates
conflicts so much to linguistic level as to cultural level. The two
languages presents some lexical resemblances, what drives, many times,
to misconceptions and linguistics errors that complicate children in the
learning, in particular, of reading that constitute the base for the learning
of others knowledge.

The learning of reading, in the Non Maternal language, requires a
development of the oral language in Portuguese Language, which
stimulates the reasoning of the child through playful exercises and
cognitivists and construtivists approaches. In this way, the competences
of phonological processing in the acquisition of the competences of
reading are important for the discrimination of written text and favor the
learning and the development of reading. The child, through the
discovery, begins to elaborate concepts in the way to obtain a relation
with the written language, by functional form.

Adopting a methodology of case study and through questionnaires, direct
observation and collect of documentary information, this dissertation
presents and analyzes connected aspects to the literacy of capeverdian
children in the beginning of the schooling and to the learning of reading
as basic support for the learning of Non Maternal language.

The subsidies collected by the study, presented in this dissertation will
contribute for the education progress of reading and, also, for implement
successfully the learning of reading of the students, developing to
practical of reading and the expectations in uncover the multiplicity of the
dimensions of experience in that domain and contribute for a relative

comprehension of written and reading modes.
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1. INTRODUCAO

1.1. A problematica em estudo

O presente trabalho tem como finalidade a obtencdo do grau de mestre em Estudos
Portugueses Interdisciplinares na area da Linguistica. O tema A Alfabetizacdao de
Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna — O
Ensino da Leitura despertou 0 nosso interesse pela razao de em Cabo Verde a Lingua
de ensino ser o Portugués e a Lingua Materna ser o Caboverdiano' (Crioulo de Cabo
Verde).

A alfabetizagdo da crianga constitui um passo indispensavel no processo de ensino e de
aprendizagem cuja importancia é consensualmente reconhecida, por isso deve ter
objectivos formalmente prescritos e um conjunto de consisténcias para uma correcta

intervencao do professor que deve agir de acordo com os interesses da crianca.

A crianga caboverdiana®, ao iniciar a alfabetizacdo, é confrontada com uma lingua de
ensino — a Lingua Portuguesa, que difere da sua lingua materna — A Lingua
Caboverdiana (o Crioulo de Cabo Verde). Para ter sucesso na aprendizagem tem de
dominar a Lingua Portuguesa. A aquisicdo da Lingua Nao Materna (LNM) acarreta
dificuldades na aprendizagem, maiores do que as que as criangas apresentam quando
estudam na sua Lingua Materna (LM).

O grande desafio que se coloca aos professores caboverdianos € o de incrementar
medidas que favoregam o desenvolvimento de competéncias e de conhecimento sobre a
accao educativa. O professor do ensino basico deve ter um papel determinante para a
visdo da Escola e da Sociedade caboverdianas, transformando-se num profissional
reflexivo, para que possa trabalhar eficazmente num contexto sociolinguistico bilingue

préprio da realidade escolar.

'O linguista caboverdiano, Manuel Veiga, prefere que o Crioulo de Cabo Verde seja assim designado por defender que
se trata da Lingua Materna dos caboverdianos e, também por analogia com outros povos e as suas respectivas linguas.

* Optamos pela escrita de caboverdiana e caboverdiano sem hifen de acordo com a forma de escrever do referido

linguista que justifica no seu livro A Construg¢do do Bilinguismo (2004: 9) porque “vem de Cabo Verde e que Cabo
Verde ndo € um cabo que é verde, representa um tinico monema”.

A Alfabetizacio de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



A Lingua Portuguesa (LP), em Cabo Verde, é o suporte da aquisicdo dos conhecimentos
em todos os dominios disciplinares e, por isso, dela depende o sucesso escolar de todos
os estudantes caboverdianos e, muito particularmente, das criangas que iniciam o seu

percurso escolar.

Assim, é importante que o professor tenha sempre presente que o dominio da Lingua
Portuguesa condiciona o sucesso escolar dos alunos. Nesse sentido, o professor devera
conhecer a problematica do ensino/aprendizagem do Portugués como uma Lingua Nao
Materna (LNM) de forma a poder desenvolver métodos, meios e técnicas mais adequados

a accao educativa.

O desenvolvimento de meios e técnicas mais adequadas para o sucesso da acgao
educativa, isto é, para a aprendizagem do Portugués como uma LNM pressupde que o
professor deva reflectir e analisar questbes ligadas a aquisicdo da lingua, numa
perspectiva de construgdo de saberes e competéncias, tendo em conta a realidade
cultural e socioecondémica da crianga caboverdiana e o quadro sociolinguistico do pais.

Se em Cabo Verde existem duas linguas, o Caboverdiano e o Portugués, o professor
deve ter em atencdo que em casa, as criangas falam a lingua materna — o Caboverdiano
(Crioulo de Cabo Verde (CCV). O Caboverdiano € a lingua que as criangas aprendem em
primeiro lugar, que utilizam no seu dia-a-dia para comunicar com a familia e amigos que
se encontram no seio familiar e comunitario. E a primeira lingua que a crianga aprende
com a familia, com os amigos e colegas no contexto das suas brincadeiras e jogos, e com
os vizinhos e outras pessoas da sua comunidade. E a lingua que faz parte do “eu” fisico
(corpo e voz) e psicologico (expressao natural do comportamento) da crianga, da sua
personalidade e individualidade. E a lingua que a crianca usa com mais a-vontade, que
conhece melhor e que melhor Ihe serve para exprimir 0s seus sentimentos,

conhecimentos e forma de estar.

O Portugués ¢é a lingua que a crianga aprende na escola e € a lingua que vai ter de utilizar
no desenvolvimento da escolaridade. O Portugués desenvolve-se como a Lingua
Segunda (LS) da crianga, porque € a que obrigatoriamente tem de aprender na escola,
por se tratar da lingua oficial de Cabo Verde e que é a veicular do ensino.

A Alfabetizacao de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



Existem diferencas entre a Lingua Materna e a Nao Materna, diferencas que resultam nao
apenas do estatuto de cada uma, mas, fundamentalmente, do processo de aquisicdo de
uma e de outra: a Materna é adquirida desde tenra idade, em casa e, a Nao Materna, a
partir dos seis ou sete anos, na escola. Por isso, sdo processos diferentes e, muitas

vezes, inversos.

Assim sendo, existem principios que devem ser conscientemente utilizados na formulagao
e aplicacdo de uma metodologia de ensino-aprendizagem da lingua Nao Materna. A
aprendizagem da lingua Nao Materna, assim como a da lingua Materna, passa pela
aquisicao das competéncias de ouvir, falar para depois ler e escrever. O que difere sao os

contextos de aprendizagem e de aquisicao dessas competéncias.

O professor que ensina a Lingua Nao Materna deve dar atengéo as frases que os alunos
constroem, porque muitas vezes fazem transposi¢cées das estruturas da LM para as da
LNM, resultando em frases que ndo correspondem a estruturas de nenhuma das duas
linguas. Por essa razdo, em Cabo Verde, € importante desenvolver um novo ambiente
linguistico, na sala de aula, na medida em que a Lingua Portuguesa nao faz parte da
oralidade, no meio fisico e social da crianga.

A aprendizagem da leitura em Lingua Portuguesa pressupbe que a crianga tenha
adquirido o essencial sobre essa lingua para poder reconhecer os tracos distintivos

basicos para a compreensao e uso da mesma.

A aprendizagem da leitura, reconhecida como fundamental, para a apreensdo de outros
conhecimentos, merece um tratamento especifico na sala de aula. E, ndo obstante, os
normativos legais darem informagdes precisas quanto as prioridades a seguir no processo
de ensino-aprendizagem da leitura, o processo contém algumas fragilidades. O
entrosamento entre as duas realidades linguisticas, enfrentadas pelo aluno, podera ser
saudavel se houver um contacto regular com materiais de leitura através de métodos e

praticas apropriados que poderao proporcionar a crianga uma aprendizagem mais estavel.

Propomos, deste modo, o presente estudo que versa sobre o tema “A Alfabetizacao de
Criangas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna — O Ensino da
Leitura”. A pertinéncia do campo escolhido relaciona-se com as possibilidades de verificar

A Alfabetizacio de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



as metodologias e as técnicas que melhor interagem no processo de ensino-

aprendizagem da leitura numa sociedade que convive com duas linguas.

No ambito do presente estudo, teremos como principal campo de andlise a problematica
da aprendizagem da leitura no ensino basico. O estudo parte das inquietacdes surgidas
ao longo da nossa pratica pedagogica e das ideologias enraizadas nas mentalidades
individuais e colectivas no pais com base na analise do paradigma de promocao da leitura
como factor de desenvolvimento de aprendizagens. A nossa finalidade é, igualmente,

inferir sobre a relevancia do saber ler na aquisicdo de conhecimentos.

O nosso ponto de interesse situa-se na procura de estratégias e metodologias que
maximizem as aprendizagens dos alunos de modo a leva-los a saber ler em Lingua

Portuguesa com competéncia adequada e a formar a consciéncia fonolégica do escrito.

1.2. Operacionalizacao da questao da investigacao

O contexto actual justifica que se realize um estudo deste tipo, na medida em que em

Cabo Verde “a vida decorre em crioulo™

, OU seja, todas as acgdes do caboverdiano sdo
vividas tendo em conta o aspecto linguistico, comunicando-se, informalmente, através da

Lingua Materna.

Ao longo da investigagdo fomos confrontados com algumas preocupagbes que nos
conduziram a inventariacdo de um conjunto de questdes especificas, as quais permitirao

concretizar e operacionalizar a questao principal em analise.

A aprendizagem da leitura constitui um acto complexo e, quando se processa numa
lingua que ndo é a materna, o grau de dificuldades aumenta. Apesar do enquadramento
normativo ter estabelecido uma coordenacao caracteristica e tomado em consideracao as
especificidades do seu ensino e da sua aprendizagem, verifica-se alguma fraqueza na

aquisicao da leitura colocando a crianca em situagdes que, por vezes, a desmotiva.

? Veiga, 2004
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Face ao problema “aprender a ler em Lingua Nao Materna em Cabo Verde” optdmos por
reflectir sobre alguns aspectos sociolinguisticos (socioculturais do ensino do Portugués
em Cabo Verde), psicolinguisticos e metodoldgicos que se associam ao processo

educativo.

Em face dessas situacbes e da necessidade de operacionalizar a questdo de
investigacao, nomeadamente através da seleccao de temas de investigacdo e guiados
pelo estudo de Isabel Leiria (1999)*, formulamos a nossa pergunta de partida nos

seguintes termos:

Em que medida a funcionalidade do ensino actual da leitura contribui para que os alunos

aprendam a ler em Lingua Portuguesa com solidez, na 12 fase do Ensino Basico?

Sera suficiente os professores disporem de normas definidas pelos poderes de decisdo

politica para implementar com sucesso a aprendizagem da leitura por parte dos alunos?

1.3. Objectivos da Dissertacao

Partindo do problema “aprender a ler em lingua Nao Materna”, propomo-nos investigar as
condicdes, as estratégias, os recursos materiais e os métodos utilizados e avaliar o seu
efeito na aprendizagem. Foi, também, o nosso objectivo encontrar respostas para as
perguntas de partida e comprovar ou ndo as hipoteses formuladas no inicio da
investigacdo. Para executar esta investigacdo tragcamos objectivos que nos propomos
atingir ao longo da mesma, com a finalidade de realizar um estudo que nos fornega dados
para superar as lacunas e dificuldades que subsistem nas escolas, particularmente no
ensino da leitura no nosso pais. Este estudo tem, também, como finalidade recolher
subsidios para melhorar o ensino e a aprendizagem da leitura, alcancar metodologias
apropriadas para o ensino da leitura numa lingua Nao Materna e conseguir que a

aprendizagem da leitura seja um propédsito para a aprendizagem de outras matérias.

4 A1z . . . . ~ . AT ~
«Portugués lingua segunda e lingua estrangeira: investiga¢@o e ensino» 1s Congresso do Portugués Lingua Nao
Materna, 1999, Lisboa.
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O nosso propoésito maior serd encontrar formas de resolver o problema que detectamos
na alfabetizagdo das criangas que adquirem a Lingua Caboverdiana como lingua
materna, utilizando-a no seu dia-a-dia, e, quando vao para a escola, estudam em Lingua
Portuguesa. Por conseguinte, o trabalho de investigacdo subordinado ao tema
“Alfabetizacdo de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao

Materna — O Ensino da Leitura em contexto escolar” tem como principais objectivos:

Identificar factores que poderdao melhorar as capacidades de leitura;
Determinar a importancia da aprendizagem da leitura na LM e em LNM na primeira
fase do ensino bésico;

4. Averiguar os métodos que poderao contribuir para uma aprendizagem mais rapida e

consistente da leitura em Lingua Nao Materna.

1.4. Hipoteses Formuladas

Para o desenvolvimento das competéncias especificas da aprendizagem da leitura é
indispensavel estabelecer metas. Assim, desenvolver a consciéncia linguistica da crianca
que vai iniciar a escolaridade numa Lingua N&o Materna constitui tarefa de reflexdo e
sistematizacdo da estrutura e uso da lingua no desenvolvimento das competéncias

especificas dessa lingua.

Assim, apresentamos as seguintes hipéteses que orientaram o0 nosso processo de

investigacao:

H1: As normas institucionais existentes que regulam o ensino da leitura criam
condicionantes metodolégicos que impedem o professor de adoptar metodologias mais
dinamicas, propiciadoras de uma aprendizagem mais motivada e mais consistente; se
houver alteragdo dessas normas no sentido da sua flexibilizagdo, da maior autonomia do

professor, o ensino da leitura sera favorecido.

H2: A existéncia de condigbes materiais e ambientais facilitadoras do exercicio da leitura

podera contribuir para uma leitura mais sélida.
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H3: A utilizacdo de outros métodos de leitura (em paridade ou ndo com o0s usuais)

contribuira para uma aprendizagem mais rapida da leitura.

H4: A mudanca de estratégias para a efectivacdo do acto da leitura e a mobilizacado de
competéncias adequadas constituem aspectos importantes no desenvolvimento da pratica
da leitura pelas criangas.

1.5. Critérios metodoldgicos adoptados

O desenvolvimento das competéncias especificas na aquisicdo da Lingua Nao Materna
exige compreensdo e familiaridade com o vocabulario e as estruturas gramaticais dessa

lingua.

O nosso interesse por esse dominio e pelo seu potencial no campo da formacao continua
de professores levou-nos a realizar uma revisao da literatura no dominio das teorias sobre
a aquisicao da linguagem, sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura que nos
permitisse compreender a complexidade e a multiplicidade de factores que se incorporam

na tomada de decisdo quanto a implementacdo de atitudes que encaminham para a
capacidade de se exprimir e compreender a Lingua Nao Materna.

A analise das diferentes teorias sobre o0 ensino-aprendizagem da leitura e dos conceitos a
elas ligados ajudou-nos a compreender que, em Cabo Verde, hd necessidade de

mecanismos basicos e objectivos adequados ao contexto comunicativo.

Para alcancgar os objectivos propostos nesta investigacdo e com a finalidade de estudar
aspectos ligados ao desenvolvimento e alargamento da expressao oral e aprendizagem
dos mecanismos béasicos de extraccdo de significado do material escrito, optamos por
realizar um estudo empirico com observagao da leitura em sala de aula e de investigacao

bibliogréafica sobre as teorias, técnicas, métodos e praticas de leitura.

Optamos por desenvolver uma investigacao do tipo descritivo, de indole qualitativa com

uma componente de investigacdo — accao, tendo por base a observacao, recolha de
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dados e posterior analise reflexiva e comparativa. Decidimos, assim, pela metodologia
conhecida como estudo de caso.

Na definicdo de uma metodologia possivel para o desenvolvimento do estudo realizado,
tivemos em conta que a problematica do ensino da leitura esta condicionada a factores
multidimensionais. Assim, optamos por uma metodologia de pesquisa diversificada,
adaptada a tematica do estudo, ao universo temporal e espacial, bem como a
documentacao subjacente. Assim sendo, o presente trabalho € o resultado da aplicagéo

dos seguintes métodos e técnicas:

Analise de conteldo, a partir de fontes escritas primarias e secundarias.

Revisao bibliografica sobre o objecto de estudo.

Método dedutivo, a partir do qual se pretende compreender os paradoxos da forma como
a leitura vem sendo trabalhada.

Método indutivo, partindo da investigacdo de um caso particular, com recurso a técnicas e

material rigorosamente seleccionados.

Como técnicas complementares tiveram relevancia significativa na realizagado do presente

estudo, o recurso a entrevistas, questionarios e observagao de aulas.

A visita a escola e a reflexdo conjunta com a professora da turma em estudo e com
colegas de trabalho foram estratégias recorrentes para recolher e actualizar informacdes
e opinides sobre o objecto de estudo, permitindo a confrontacdo de dados e sinteses
objectivas.

Nessa dptica, seguimos 0s seguintes passos metodoldgicos:

e Seleccao de uma escola para desenvolver 0 nosso estudo;

o Recolha de dados durante a assisténcia de aulas de leitura na 12 fase do Ensino
Basico;

e Questionarios a professora e aos pais dos alunos;
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¢ Realizagéo de testes de leitura aos alunos;

e Descricdo dos dados recolhidos;

¢ Andlise dos dados;

e |dentificacdo de problemas;

¢ Desenvolvimento de jogos e actividades ligados a leitura;
¢ Discussao das hipoteses apresentadas;

¢ Confirmacéo ou infirmacao das hipo6teses.

1.6. Organizacao da dissertacao

A dissertacdo estd estruturada em campos de andlise agrupados em cinco capitulos,

alguns anexos e a bibliografia consultada.

O primeiro capitulo abarca a introducdo com apresentagdo do tema desenvolvido, a
contextualizagdo da problemética em estudo, a questao principal da investigacao.
Insere-se um topico referente as principais razdes de interesse que nos conduziram a
esta investigacdo. Apresentamos os principais objectivos que nortearam a realizagao
deste estudo, bem como o que se pretende alcangar com a elaboragao deste trabalho.
Inclui-se, também, neste capitulo as hipéteses formuladas e os critérios metodoldgicos
que seguimos para a materializagdo dos objectivos tragados, realgcando a investigacédo do

tipo descritivo, essencialmente qualitativa com uma componente de investigacao-acgao.

O segundo capitulo aborda a tematica da aquisicao, desenvolvimento e aprendizagem da
LM e da LNM, referindo sobre o sistema educativo e a situagédo linguistica em Cabo
Verde. Apresentamos, ainda, algumas informacdes sobre o papel do Instituto Pedagégico
e as Escolas de Formacéo de Professores do Ensino Basico na formacao de professores

para o ensino basico.

Inferimos sobre o aprender o Portugués num contexto de LNM, destacando a temética da
crianga caboverdiana e a sua Lingua Materna - o Crioulo e o Portugués como lingua de
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ensino e de aprendizagem. Igualmente, apresentamos algumas predigcbes sobre
dificuldades de aprendizagem em Portugués considerando as propriedades gramaticais
(fonoldgicas, morfolégicas e sintacticas) das duas linguas.

Referimos, também, a aprendizagem da leitura, realgando a forma de aprender a ler em
Portugués por criangas caboverdianas e os programas e materiais de ensino utilizados
pelos professores do ensino basico. Expusemos algumas teorias sobre a abordagem
psicolinguistica da leitura e uma abordagem didactica, tendo em conta os métodos de

ensino da leitura.

O terceiro capitulo refere-se a parte empirica desta dissertacdo. Abordamos a
problematica da leitura em Cabo Verde com o proposito de evidenciar a forma como
decorre esse processo. Assim, fizemos a caracterizagcdo da situacao da leitura e dos

métodos utilizados pela professora na sala de aula.

Procedeu-se a apresentacdo e analise de dados recolhidos. IndicAmos o perfil e a
caracterizagdo da professora, dos alunos e dos pais enquanto utilizadores da Lingua
Portuguesa. Apontamos os instrumentos e materiais didacticos utilizados na sala de aula
em estudo e aspectos metodoldgicos e actividades desenvolvidas no ensino da leitura.

Descrevemos a pratica da leitura verificada na sala de aula em estudo e a reacgédo dos
alunos face ao ensino da leitura, bem, como desenvolvemos algumas aulas de leitura na

sala de aula com os alunos.

O capitulo quatro refere os problemas da aprendizagem verificados durante a observacao
das aulas na turma em estudo e o trabalho que realizamos para os solucionar. Assim,
apresentamos algumas sugestoes, estratégias e actividades para motivar os alunos na

aprendizagem e compreensao da leitura.

No quinto capitulo, expusemos as conclusdes e a discussao das hipdteses apresentadas,
onde inferimos sobre a confirmagéao ou infirmacao das hipo6teses.

Segue-se a bibliografia e os anexos.
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2. AQUISICAO, DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA E DA
LINGUA NAO MATERNA

Da investigacdo que realizamos, verificdAmos que muitas pesquisas e discussdes
referentes a aquisicdo da LM e da LNM vém sendo realizadas por varios investigadores
com o intuito de encontrar respostas para os problemas surgidos e de apresentar

propostas para a sua resolugao.

Neste capitulo, procuramos contextualizar a tematica da aquisicdo, desenvolvimento e
aprendizagem da Lingua Materna e da Lingua Nao Materna dentro do contexto da

Linguistica moderna e da Psicolinguistica.

A Linguistica moderna trouxe algumas contribuicées para o ensino das linguas, visto ter
aprofundado o conhecimento sobre a constituicdo e o funcionamento da lingua como
instrumento de comunicagdo com uma dimensao social e histérica. Esse conhecimento
colabora tanto no ensino da LM como no da LNM, visando uma apropriagdo da lingua

como meio de comunicacao.

A aquisicao da linguagem é um processo natural, mas, alguns linguistas defendem que a
sua aprendizagem e desenvolvimento dependem do meio e das experiéncias a que o

sujeito falante € exposto.

Castro e Gomes (2000) questionam sobre as teorias da aquisicao da linguagem (produto
do meio, dos genes, patriménio genético e experiéncias linguisticas), tendo em conta as
varias teorias que se referem a aquisicdo e a aprendizagem da lingua, mostrando as

opinides controversas de alguns linguistas (Skinner, Chomsky, Pinker...).

Sim-Sim (1998) defende que a aquisicao da linguagem acontece através da percepcao
dos sons da fala e pelo desenvolvimento fonolégico, considerando a aquisicdo da
capacidade de producdo dos sons e sequéncias de sons especificos da lingua da
comunidade em que a crianga vive. Para dominar os sons da fala € essencial a

discriminagdo auditiva (a capacidade de ouvir e reconhecer os diferentes sons da
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linguagem, no que respeita aos aspectos segmentais e prosodicos) e a articulagado (ha
que considerar a producdo de sons e cadeias de sons da fala e a respectiva
musicalidade, i.e., as caracteristicas prosédicas). °

A especificidade bioldgica da linguagem humana e o modo como o ser humano usa
funcionalmente a linguagem confirmadas através de investigagdes, vieram reforcar as
teses da Linguistica Teorica e da Psicologia Cognitiva, Ciéncias que permitiram a
constituicao da Psicolinguistica, caracterizando o paradigma generativista e o paradigma
funcionalista fundamentais no desenvolvimento da ciéncia linguistica das ultimas

décadas.

A Psicolinguistica tem evoluido desde a sua existéncia nos pouco mais de quarenta anos.
Batoréo (2002) refere as varias fases dessa evolucao (fase inicial de caracter formativo,
da etapa linguistica, fase cognitiva e da etapa interdisciplinar no ambito da Ciéncia
Cognitiva) que possibilitam assistir os aspectos fundamentais do pensamento
psicolinguistico. Assim, essa evolugdo vem permitindo um conhecimento mais
aprofundado da natureza da linguagem humana e sobre a aquisicdo da linguagem e dos

universais linguisticos.

As investigagbes no ambito do desenvolvimento da Psicolinguistica tém possibilitado a
ligacao entre o comportamento linguistico e a aquisi¢cao da linguagem. A Psicolinguistica
ao estudar a comunicacdao humana, a interaccao linguistica numa abordagem cognitiva
orienta-se para a Psicolinguistica Cognitiva. Batoréo (2002:170) ao abordar a
problematica da Psicolinguistica Cognitiva afirma que o seu objectivo é fornecer uma
teoria unificada e abrangente da linguagem que possa dar conta do modo como esta
executa restricbes que resultam numa série de estratégias de processamento e produgcio

caracteristicas do uso linguistico.

A linguagem verbal aparece associada a uma especializacao psicofisiolégica e cognitiva
do ser humano. Neste sentido, a linguagem verbal tem de ser entendida como 1) objecto
regulado por factores de desenvolvimento ou maturacdo de uma capacidade biolégica
para a linguagem, 2) como objecto de conhecimento dos diferentes médulos gramaticais

5 Sim-Sim 1998: 75 — 104
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que compbem a faculdade da linguagem, 3) no ambito dos processos cognitivos
directamente implicados na percep¢ao, reconhecimento e compreensdao de uma lingua
natural, ou no planeamento, programagao e aplicagdo de estratégias para a produg¢ao da
fala e do discurso, 4) na relacao de relativa autonomia e relativa dependéncia com outros

mddulos da cognicao e do comportamento em geral. (Faria, 1996)

Essas vertentes constitutivas da linguagem verbal estabelecem relacbes de
interdependéncia entre os sistemas cognitivos e sociais que vao encaminhar o individuo
para as relagdes da categorizacdo e organizagdo das informacdes.® Este processo,
normalmente, decorre com a utilizacdo da LM da crianga. Mas, muitas vezes, ndo é isso
que acontece quando a crianga vai para a escola. A crianga é “obrigada” a adquirir e a

fazer a sua aprendizagem numa lingua que néo é a materna.

Importa, assim, distinguir a LM da LNM e conhecer os parametros da sua aquisicdo. A
expressdo Lingua Materna fundamentada na etimologia origina-se do termo mae.
Tradicdo de que na primeira infancia as maes eram as unicas a educar os filhos, fazendo
com que a lingua da mée fosse a primeira a ser adquirida pela crianga, condicionando o

seu aparelho fonador ao seu sistema linguistico.

A LM é a lingua nativa do sujeito que a foi adquirindo naturalmente ao longo da infancia e
sobre a qual ele possui intuicbes linguisticas quanto a forma’, é aquela que foi aprendida
como primeiro instrumento de comunicacdo, desde a tenra idade e que, normalmente, é a
utilizada no pais de origem do falante.®. Segundo Sim Sim (1998), a LM é o sistema
adquirido espontanea e naturalmente, e que identifica o sujeito com uma comunidade
linguistica”. Estas definicbes aproximam-se umas das outras mostrando que a LM é
aquela que é adquirida num momento mais favoravel a aquisicao da lingua, aquela que a
crianca € exposta logo a nascenga. Esta linha de pensamento mostra que durante a
infancia, a crianga exposta a lingua faz a aquisicdo natural e espontanea da linguagem
que é universal e ndo ensinada. A crianca cresce linguisticamente adquirindo a

competéncia das regras de estrutura e uso que regulamentam a lingua no seio da familia.

® Faria, 1996: 21 — 25- 51
7 Xavier e Mateus, Vol. I, 1990: 231
8 Galisson & Coste, 1983: 442.

A Alfabetizacao de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



Duarte (2002) diz que uma lingua natural € Lingua Materna de uma comunidade
linguistica quando € ela que as criangas nascidas nessa comunidade desenvolvem

espontaneamente como resultado do processo de aquisicdo da linguagem.

A Lingua Segunda é uma LNM que beneficia oficialmente de um estatuto privilegiado, em
virtude de ser lingua veicular numa comunidade.® A LNM é uma lingua, que utilizada
como uma segunda lingua do falante serve para a aquisicao de saberes e de veiculo das
aprendizagens do individuo que a utiliza. Normalmente, um falante nativo aprende a falar
na sua Lingua Materna. Mas, devido aos factores relacionados com a deslocacao dos
pais ou de ordem de ocupacdo do pais, os falantes podem ser utentes de uma segunda

lingua, uma LNM que por deciséo legal € utilizada nos actos da Administragao.

Richards (1997) refere que o termo segunda lingua (...) tem sido cada vez mais usado em
linguistica aplicada para referir a aprendizagem de qualquer lingua depois da primeira,
independente do estatuto dessa lingua em relagdo a quem a aprende ou ao pais em que
essa lingua ¢é aprendida. Enquanto, Leiria (1999) diz que a lingua segunda é
frequentemente a ou uma das linguas oficiais e (Apud Stern 1983) acrescenta que o
termo LS deve ser aplicado para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua nao-
nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma fungdo reconhecida. Este é o
exemplo de Cabo Verde que tem como LM a LCV e como LS a LP que disponibiliza input

por ser a lingua oficial e indispensavel na escola, na vida politica e econémica do pais.

A aquisicao da Lingua Materna é um processo natural, ndo-organizado, enquanto que a
aquisicao da Lingua Nao Materna (que em alguns casos € a lingua segunda) pode
apresentar um caracter organizado e controlado. E necessario verificar a ligagcéo existente
entre a aquisicdo das duas linguas. A Psicolinguistica aponta caminhos para apreciar a
relagdo entre o ensino, a aprendizagem e a aquisicao das linguas, possibilitando verificar

diferencas e semelhancas na aquisicdo da Lingua Materna e da Lingua Ndo Materna.®

Vygotsky (1934: 94) evidencia dois aspectos importantes no ensino e aprendizagem de
uma LNM: i) O sucesso da aprendizagem de uma LNM depende do grau de maturidade
na Lingua Materna. A crianga transfere para essa lingua os conhecimentos que ja possui

® Gomes et al., 1991: 269-270
10 Batoréo, 2002
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da LM. ii) A aprendizagem de uma LNM & um processo consciente e deliberado, assim

como acontece com a aprendizagem dos conceitos cientificos na escola e a da escrita.

A aquisi¢do, o desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem oral sdo fundamentais
para a aprendizagem da leitura. Porém, uma crianga que aprende a ler numa LNM tem
dificuldades redobradas, uma vez que, para além de aprender a oralidade na sua LM, tera
de a aprender na LNM que é a de ensino, como é o caso de Cabo Verde onde o Crioulo
(a Lingua Caboverdiana) € a LM e o Portugués, Lingua Nao Materna, a lingua que a
crianca tem de utilizar para realizar as aprendizagens sobre o conhecimento linguistico e

nas varias formas de comunicacao que efectua no dia-a-dia.

Entretanto, é importante clarificar a distingcdo entre a aquisicao e a aprendizagem para se
poder compreender o porqué da necessidade de aprender uma lingua ja adquirida nos
primeiros anos de vida. Aquisicao e aprendizagem sao dois termos distintos. A aquisicao
de uma lingua é um “processo inconsciente” que ocorre no convivio com input linguistico
dos falantes nativos de modo informal. Processa-se de forma natural, em “contextos
funcionais e significativos” A aprendizagem obriga a um “conhecimento consciente”
alcangado num ambiente formal, onde a descri¢cdo e a andlise dos saberes a alcangar sdo
feitos através do uso de metalinguagens. Estes saberes sdo, normalmente, adquiridos na

escola.'

Resumindo, diremos que a linguagem esta presente em todas as sociedades humanas e
€ um produto da evolugao biolégica do homem. A realizagdo da linguagem produz as
linguas naturais, isto é, as linguas maternas de comunidades linguisticas onde o individuo
nasce e fomenta espontanea e intuitivamente a aquisicao da linguagem. O falante nativo
expande naturalmente um sistema de conhecimentos que associa quando escuta outros a
falarem, adquirindo a linguagem como um sistema de conhecimentos que ira associar de
forma caracteristica cadeias fonicas a significados para desenvolver o conhecimento da

lingua usada na sociedade onde vive.

O conhecimento de uma lingua (um dos subsistemas que faz parte da nossa organizagao

mental) significa ter desenvolvido um saber intuitivo, regular e regulado, ou seja,

' Costa,1996: 65
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conseguir identificar as particularidades dessa lingua e apropriar-se delas e ter
capacidade de distingui-la de outras, de compreender palavras e frases desconhecidas e
de as produzir. A utilizacdo desse conhecimento € que faz o individuo compreender e
produzir expressdes nessa lingua.

2.1. Aquisicao / Aprendizagem da Lingua Nao Materna: Enquadramento tedrico

A aquisicdo e a aprendizagem de uma lingua envolvem a consecugao de dois tipos de
competéncia: a competéncia comunicativa e a competéncia linguistica. A primeira abrange
a capacidade de comunicar de forma espontanea, numa situagdo de interaccdo com
alguns interlocutores o que implica ter conhecimento pratico das regras gramaticais,
psicologicas e sociais que permitam o uso da lingua de acordo com as situagbes de
comunicacao em que o ser humano se encontra. A segunda compreende o dominio do
sistema de sons e estruturas basicas de uma lingua, ou seja, € o conhecimento do

sistema de regras gramaticais que governam a lingua e o dominio de parte significativa do
léxico dessa lingua.'®

A Lingua Nao Materna pode ser uma lingua segunda ou uma lingua estrangeira. A LS
existe num contexto onde € uma lingua oficial, lingua de ensino e € a lingua a que se
recorre para a vida politica e econémica do pais e tem caracteristicas que a distinguem
das linguas nacionais e que sao reflectidas no discurso do falante ndo nativo. Um dos
casos concretos € o dos paises de Lingua Oficial Portuguesa onde o Portugués é a lingua
oficial, ou seja, os falantes que em muitos casos tém como LM uma lingua africana ou um
crioulo de base lexical portuguesa e que a Lingua Portuguesa é uma segunda lingua,
lingua de ensino e utilizada nos servicos administrativos. '

A lingua estrangeira tem um estatuto diferente da LS e pode ser aprendida em contextos
diferentes, isto é, em “espacos fisicamente muito distantes daqueles em que é falada”,

podendo ser através do ensino formal ou informal. O ensino da lingua estrangeira opera-

12 Gomes et all,, 1991: 239
'3 eiria, 1999
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se com metodologias e com “materiais funcionais” como gravag¢oes audio e video, textos

auténticos, entre outros, para colmatar a falta de input nessa lingua. (Leiria, 1999).

A falta de consenso para designar LS e lingua estrangeira situa-se ao nivel da proficiéncia
e dos objectivos da aprendizagem. Porque o ser humano, hoje, ndo para num mesmo
sitio, estd sempre em deslocagdes, quer em termos espacio-temporal, quer em termos de
conhecimentos e saberes, 0 que faz com que o nivel de proficiéncia possa ser muito
elevado em varias linguas ndao maternas quando exposto em diferentes contextos
linguisticos. Assim, quando os objectivos da aquisicdo de uma segunda lingua sao
encaminhados para a aprendizagem formal pode acelerar o processo de aquisicao e
dominio dessa lingua. Isto quer dizer que a aquisicdo das duas linguas se realiza de

formas diferentes e em tempo e espacos determinados.

Do ponto de vista sociolinguistico, a LNM pode ser uma LS e lingua oficial de um pais que
se encontra em situagdes de contexto com outra (ou outras) lingua e usufrui de um
estatuto superior. E a lingua que, ndo sendo materna, é utilizada nas relagdes formais
com um certo privilégio, como acontece em Cabo verde onde o Portugués é a LS e a
lingua de ensino. Do ponto de vista do individuo depende da situagéo de aprendizagem e
de uso da LNM, ou seja, depende da necessidade que o individuo possui para a sua
aprendizagem e utilizagdo, se o individuo adquire a LM e sé tera necessidade da LS em

contextos formais, nos contextos informais sé utilizara a Lingua Materna. (Leiria, 1999)

Os conhecimentos linguisticos conseguidos na aquisicdo da LM beneficiam a
aprendizagem da LS, visto que ja se pode questionar e rever o que ja foi adquirido e

estabelecer comparagodes.

Leiria (1999) opina que “a LS é frequentemente a ou uma das linguas oficiais. E
indispensavel na vida politica e economica do estado, e € a lingua, ou uma das linguas da
escola. Por ser lingua do pais, disponibiliza geralmente bastante input e, por isso, pode

ser aprendida sem recurso a escola.”

Outro aspecto a ter em conta é que durante a aprendizagem da LS podem ocorrer
transferéncias, ou seja, os conhecimentos adquiridos na LM podem ser transferidos para
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a aquisicdo da LS, levando o individuo a recorrer a recursos da LM para colmatar
desconhecimentos no dominio da LS.

Para Alvarez (2002), a transferéncia pode ser entendida como um processo que ocorre
quando quem aprende uma LS utiliza os conhecimentos linguisticos e as habilidades

comunicativas da LM no momento de produzir e processar mensagens na LS.

O transfer € uma estratégia de compensagdo da falta de conhecimento da LS,
dependendo da interaccdo das duas linguas e das semelhangas e diferengcas para
estabelecer a tipologia de erros.'* Assim, transfer consiste num mecanismo de facilitagdo
que usa por empréstimo itens e tragos da LM como estratégia comunicativa, em situa¢des
de aprendizagem da LS. (Leiria, 1998: 16).

Segundo Pacheco (2008 - Apud Sternberg (2000), as transferéncias cognitivas podem
tratar-se de possiveis obstaculos e/ou facilitadores a resolugdo de problemas. Para ela, a
transferéncia é um conceito “para descrever o fenédmeno mais amplo de qualquer
transporte de conhecimento ou de habilidades de uma situagdo problematica para outra,
podendo ser negativa ou positiva. «Uma transferéncia é positiva — quando ha facilidade
na resolucdo de um problema actual devido a solucdo de um problema anterior - ou
negativa - quando a resolucdo de um problema anterior dificulta a resolucdo de um
problema posterior». Ainda refere a «uma subdivisdo do conceito em transferéncia
préxima (near transfer) e transferéncia distante (far transfer), estabelecendo que a
transferéncia proxima acontece quando existem fortes semelhangas entre os contextos ou
dominios em questao. Ja a transferéncia distante, ocorre entre contextos e dominios mais

afastados».

A interferéncia consiste na manifestagcdo de marcas de uma lingua na producao de outra
e surge em situagdes de bilinguismo ou em situagbes de aprendizagem. A interferéncia
sera, assim, uma estratégia para compensar o desconhecimento de certas regras
exigidas na construgéo da LS. O nivel da interferéncia é classificado de acordo com as
dificuldades linguisticas que o falante apresentar. Pode ser positiva se o recurso a certos

aspectos da LM for no sentido de transpor uma dificuldade de forma correcta através de

4 Miletic, s/d
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formas interlinguisticas semelhantes, mas se for uma constru¢do que leva a

incompreensao entao trata-se de uma interferéncia negativa.

Vejamos alguns exemplos de interferéncia da LM na LNM:
Em CCV diz-se ‘N da-/ el’, em LP é ‘Eu dei-lho’, é referido como ‘Eu dei ele’.

‘Bo manda-I’, em LP ‘tu mandaste-lhe’ € dito ‘ Tu mandaste ele’
Ou na frase: ‘E da se fidju un Kadernu' que em LP: ‘Ela deu um caderno ao filho' é
produzida como ‘Ela deu o filho um caderno’.
Em palavras com ‘e’ em Portugués algumas vezes sao grafadas com ‘7, por exemplo:
‘divertir’, viver’, ‘de’, ‘que’ - ‘divirtir’, vivir’, ‘di’, ‘qui’. Ou em ‘Bia bai que pode ser traduzida
incorrectamente por ‘Bia var, pois a expressao correcta é ‘Bia foi’.
Este fendmeno acontece porque, muitas vezes, o falante nativo de uma lingua transfere
para a LNM a forma como pronuncia as palavras ou como estrutura a frase na LM. Isto
acontece no discurso de um individuo que mistura as duas linguas, por exemplo, ao falar

a LP introduz algumas palavras da LCV ou vice-versa.

Resumindo, podemos dizer que a transferéncia faz uso de estruturas paralelas as duas
linguas para solucionar os problemas que possam surgir com as dificuldades linguisticas
qgue decorrem na aprendizagem da LNM. Pode ser uma interferéncia positiva se ajuda a
obter uma solucdo, mesmo que imediata. Mas se as estruturas forem diferentes, a
interferéncia é negativa porque complica a comunicacao.

A interferéncia linguistica, ou seja, a transposicdao de unidades e estruturas de uma lingua
para outra pode ocorrer em varios niveis da construgdo da gramatica. A nivel da sintaxe,
do léxico, da fonologia e da morfologia. Assim temos i) interferéncia sintactica quando
acontece na estrutura e organizacao das palavras na frase; ii) interferéncia lexical quando
se faz uso de palavras de uma lingua na outra; iii) interferéncia fonolégica quando os sons
de uma lingua sdo usados na outra lingua e iv) interferéncia morfolégica quando se
verifica a auséncia de certas marcas da lingua em uso, por exemplo, auséncia de flexao
no verbo e no nome. (Pereira 1993). Estes fendmenos sdo caracteristicos das situagdes

de aprendizagem de uma LS.

15 Pereira, 1993; Gomes, 1999; Miletic, s/d
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Quando as duas linguas em contacto (a Lingua Materna e a Lingua Segunda) possuem
um léxico com muitas semelhangas podem levar ao fendmeno da falsa intercompreensao,
ou seja, o que é dito e o que € compreendido ndo correspondem aos objectivos da
comunicagao.'®

Um exemplo que podemos referir aqui € o da Lingua Caboverdiana (o Crioulo de Cabo
Verde) que sendo a LM dos caboverdianos sofre fendmenos de transferéncia da Lingua
Portuguesa que é a LS e \vice-versa, porque estas duas linguas convivem
permanentemente em varios contextos linguisticos dos seus usuarios e apresentam

semelhancas ao nivel do léxico.

Conclui-se que a aprendizagem da LNM néo se realiza da mesma forma que na Lingua
Materna, apesar do individuo se socorrer de conhecimentos linguisticos que possui nessa
lingua. No caso concreto de Cabo Verde, a aquisicdo e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa pode estar facilitada pelas semelhancas entre esta e a Lingua Caboverdiana.

Porém, essas semelhangas podem gerar certas interferéncias. (ver exemplos acima).

2.2. Aprender o Portugués num contexto de Lingua Nao Materna

O desenvolvimento linguistico constituiu factor que influencia as aprendizagens. Por isso
a necessidade de uma aprendizagem interactiva da lingua que consiga levar ao acesso e
progresso da competéncia comunicativa nessa lingua e proporcionar um “mergulho”
linguistico que favoreca o seu desenvolvimento. Portanto, o individuo tem de estar em
contacto permanente com essa lingua para realizar a aprendizagem do saber linguistico e
obter, assim, a competéncia comunicativa. Falando concretamente da Lingua Portuguesa,
sabemos que ela € LM de paises como Portugal e Brasil mas constitui lingua oficial, isto

€, LNM ou LS dos paises que foram coldnias portuguesas.

Cabo Verde é considerado, por muitos, um pais bilingue, mas o povo caboverdiano nao é
bilingue. O que existe é uma situacdo de diglossia, onde a Lingua Portuguesa tem um

estatuto de prestigio, ou seja, € a lingua “nobre de comunicacdo”. Considera-se uma

16 Cf. Pereira, 1993: 45-48.
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pessoa bilingue aquela que tem um dominio de duas linguas em igualdade de
circunstancias e que as utiliza para fungbes semelhantes. A diglossia refere-se a
existéncia de duas linguas (ou mais) com finalidades diferentes. E a utilizagdo de duas
linguas diferentes com funcdes diferentes.’”” Por exemplo, o Crioulo (a Lingua
Caboverdiana) é utilizado no quotidiano da crianca, mas quando vai para a escola
encontra a Lingua Portuguesa, que ndo sendo uma lingua completamente desconhecida,

€ uma lingua que nao usa no seu meio ambiente.

Sim Sim (1998) define bilinguismo como a exposi¢cao a duas ou mais linguas durante a
infancia, onde se faz a aquisicdo e torna-se fluente em ambas. E o meio social onde o
sujeito esta inserido que propicia a exposicdo a essas linguas e a sua aquisicdo e

aprendizagem, mas nao implica que haja um dominio idéntico das duas linguas.

O desconhecimento da lingua gera inadequacao das competéncias exigidas na escola e
provoca dificuldades no inicio da escolarizagao. Na aprendizagem de uma lingua segunda
devemos ter em conta factores'® que maximizam as aprendizagens. Destacam-se: i) A
motivagao que pode intensificar o desejo e o interesse de aprender. ii) Exposicao a lingua,
uma maior ou menor exposi¢ao influencia o nivel das aprendizagens. iii) O contexto, onde
devem ser criadas situagdes auténticas de utilizacdo da lingua. iv) A atitude face a
aprendizagem, a postura dos agentes educativos e 0 modo como se posicionam face a
aprendizagem. v) A instrumentalidade, a utilizagdo da lingua para fins utilitarios. vi) O
retorno, com trocas natural e directa para rentabilizar as aprendizagens. Ainda sao de
referir as preferéncias interactivas e comunicativas do sujeito de acordo com a sua

orientacdo sociocultural e com a sua personalidade e o estilo de aprendizagem da lingua.

Ao ensinar uma lingua deve-se ter sempre presente que ela tem a sua norma especifica
que sao os habitos linguisticos usuais, correntes e concretos da comunidade onde ela é
falada. O facto de se aprender uma lingua num contexto de lingua Nao Materna pode

levar a certas transgressdes a norma o que prejudica a intercompreensao.

A Lingua Portuguesa em Cabo Verde constitui um veiculo de aprendizagem das outras
areas curriculares. Se as dificuldades na aprendizagem da lingua ndo forem superadas

' Duarte, 1998; Veiga 2004
'8 Gomes, 1996

A Alfabetizacio de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



elas poderdo criar problemas nas outras areas de aprendizagem. A aprendizagem da
lingua Nao Materna desenvolve o pensamento e contribui para um melhor dominio das
aquisicdes linguisticas'®. Neste sentido, deve-se pensar em muiltiplas situacdes auténticas
de aprendizagem e, assim, proporcionar uma melhor apropriacao e uso desta.

A pratica da Lingua Portuguesa tem sido insuficiente tanto para docentes como para
discentes, ou seja, a sua utilizacdo so6 se verifica em ocasides pontuais, o que conflui em
dificuldades no dominio da lingua. A nossa pratica diaria como docente de uma escola de
formagdo de professores para o ensino basico® tem-nos mostrado que a Lingua
Portuguesa s6 é utilizada em situacdes formais de sala de aula o que ¢é insuficiente para
um desenvolvimento eficaz do conhecimento linguistico e do uso da lingua com um

dominio adequado.

Para aprender uma lingua deve ter-se em atencao as capacidades que se desenvolvem
no ensino e aprendizagem de uma lingua que séo escutar e falar ao nivel da oralidade, ler
e escrever ao nivel da escrita, ocupando a gramatica o lugar central nessas
competéncias. (Sim-Sim, 1998; Fonseca®’). Numa lingua N&o Materna essas
competéncias merecem um maior cuidado e um trabalho mais profundo para que o sujeito

possa organizar, desenvolver e adequar 0s seus conhecimentos.

Manuel Veiga (2004) afirma que “em Cabo Verde, o Portugués € lingua oficial por ser
aconselhavel do ponto de vista pragmatico; por ser Util do ponto de vista tecnolégico e
cientifico; por ser uma conquista do ponto de vista cultural; por ser um instrumento de
comunicacdo com o exterior e de intercomunicagdo com o mundo luséfono.”
Concordamos com Veiga, visto que, apesar do CCV (a Lingua Caboverdiana) ser a lingua
nacional do caboverdiano, o Portugués é a lingua oficial e € a de reconhecimento
internacional. E a lingua que consta em todos os documentos oficiais de Cabo Verde e
instrumento de trabalho nas escolas, na comunicagdo social e nas instituicdes do pais.
Assim, para maximizar o seu uso de modo correcto torna-se necessario tragar estratégias
e empregar métodos de acordo com o seu estatuto no pais para rentabilizar a sua

aprendizagem e o conhecimento linguistico do aluno e do falante, em geral.

19 o .

Leiria, 1999
200 ensino basico em Cabo Verde é de seis anos divididos em trés fases.
21 . ..

Em aulas tedricas, em Leiria, 2000
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2.2.1. A crianca caboverdiana e a sua lingua materna — o Crioulo: A situacao
linguistica em Cabo Verde

Cabo Verde, por ter sido um pais colonizado pelos portugueses e se encontrar nessa
altura sem habitantes, foi povoado por estes e por africanos deslocados das suas terras
de origem. Nenhum desses povos conhecia a lingua do outro. Havia de se criar uma
lingua de comunicacdo. E nesse contexto que nasce o Crioulo de Cabo Verde. Uma
lingua pouco aceite por alguns nativos (pelo menos na sua forma escrita e como lingua de
ensino), defendida e valorizada, por outros estudiosos (como, por exemplo, Anténio de
Paula Brito, Eugénio Tavares, Napoledo Fernandes, Manuel Veiga, Tomé Varela...) como
sinénimo da identidade do povo.??

“Falar Crioulo® é como ser crioulo”®*

opinido de Dulce Pereira, linguista que tem realizado
estudos nessa area. Tal como afirmou o escritor brasileiro Jorge Amado e o linguista
caboverdiano Manuel Veiga “em Cabo Verde vive-se em Crioulo” para demonstrar que a
utilizagdo da lingua caboverdiana € feita em quase todos os momentos da vida e da
comunicagao entre os seus utentes como acontece com os povos de qualquer lingua. No
entanto, existem vozes discordantes nessa matéria e que ndao aceitam o Crioulo como
lingua dizendo que ndo possui um vocabulario que lhes permita tratar todos os temas, ou

que nao tem regras.

O que é certo é que ainda o CCV carece de instrumentalizacdo e normalizagdo que lhe
possa conferir o estatuto de lingua oficial. Segundo Pereira (1992, 2003) “A normalizacao
consiste na escolha de uma variedade (regional, social...) para servir como modelo
(padrédo) e como base para a instrumentalizagdo (elaboracdo de gramaticas e de
dicionarios, definicdo de uma ortografia, etc.”. Para tal, envidam-se esforcos para a
construcao desses normativos. Ja foi criado o ALUPEC (Alfabeto Unificado para a Escrita
da Lingua Caboverdiana)® de forma a permitir uma escrita unificada e regrada na medida

em que existem varios textos em CCV, mas cada um de acordo com os critérios de quem

22 xs
Veiga, 2002

23 <1 .
Crioulo refere-se a lingua caboverdiana.

24 crioulo faz referéncia ao homem caboverdiano.

25 Decreto-Lei n® 67/98, série n°48 - Sup. «B.O.» da Republica de Cabo Verde, de 31.12.98
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escreve. A padronizagdo e a oficializacdo do Crioulo de Cabo Verde constituem um
processo que levard o seu tempo tendo em conta que se ha-de reunir consensos para
conceder ao CCV o estatuto de lingua de ensino e da administragéo publica (Veiga 2005,
42 edicao da Conferéncia Common Threads). Ha dificuldades que deverado ser superadas,
entre elas, a construgdo de consensos no seio da sociedade civil em face das polémicas e
preconceitos existentes a respeito.

O CCV apresenta todas as condicdes para ser lingua oficial (como defende Dulce Pereira,
2003), talvez falte um pouco de vontade politica dos governantes, ou maior empenho na
sua concretizacdo. O CCV é a marca da identidade do caboverdiano. Partilha com o
Portugués a sua identidade linguistica e cultural, a forma de conceber e organizar os
conhecimentos linguisticos e noutras areas de intervencado. Entretanto, o CCV € uma
lingua que se realiza no uso através da oralidade, apesar de algum esfor¢co de Veiga e
outros para a sua oficializacdo. Por isso confinado a oralidade, o que néao lhe tira a sua
condicdo de lingua de unidade territorial e de identidade do caboverdiano. Porém, sera a
estandardizacdo da escrita que o conduzird ao desenvolvimento e valorizagdo para uma
utilizagcdo plena onde as bases da escrita deverao ser definidas com a fixagdo da forma
grafica das palavras através da escolha de uma variedade como padréo.

Veiga (1995), ao referir-se as variedades do Crioulo de Cabo Verde, diz que a Lingua
Caboverdiana apresenta variantes dialectais” como qualquer lingua em uso. Esta situagéao
conduz a uma intercompreensao entre todos os caboverdianos, elevando o CCV como
lingua nacional. A competéncia linguistica (oral) em Crioulo, do ponto de vista social e
cultural ajusta-se ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da lingua. Toda a crianga

caboverdiana adquire como sua primeira lingua o CCV.

A crianca caboverdiana nasce e convive com a sua lingua materna, quase que
exclusivamente, nos seus primeiros anos de vida. A aquisicdo da linguagem que ela
desenvolve é na sua Lingua Materna. Os familiares falam a Lingua Caboverdiana nas

suas relacdes interpessoais € € nessa lingua que aprende as suas primeiras palavras.

As duas linguas ajustam-se a toda a histéria e a visdo do povo caboverdiano, ainda que
de forma diferente. O Crioulo é a “marca da identidade” do caboverdiano e o Portugués é

a lingua de trabalho e da comunicacao social nos aspectos formais. O CCV é a lingua da
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intimidade, do quotidiano, da informalidade, enquanto o Portugués ¢é a lingua do formal, a

do contacto com o exterior.

As duas linguas coexistem e convivem com estatuto de patrimonio cultural e como meio
de comunicacdo e como principal suporte e veiculo cultural do povo. Entretanto, o seu
estatuto linguistico € muito divergente. A Lingua Portuguesa € a lingua oficial, € a lingua
do ensino, da comunicacao social, da literatura e das situagdes formais de comunicacao,
enquanto o Crioulo é a lingua de comunicacao na familia, lingua das tradicées orais, é
fundamental na criacdo e transmissdao musical, portanto é a lingua da oralidade e das

situacdes informais de comunicacdo.?

Por conseguinte, Cabo Verde ndo é um pais bilingue na sua verdadeira acep¢ao. Existem
duas linguas que convivem no mesmo espago e tempo, mas o seu estatuto é diferente,
visto que os caboverdianos nao dominam efectivamente as duas linguas em igualdade de

circunstancias. Vive-se mais uma situagao digléssica®’.

Em principio, todo o ensino é realizado em Lingua Portuguesa por esta possuir os
principais instrumentos linguisticos e estruturais para a sua afirmagéo e desenvolvimento
como lingua estandardizada e normalizada. A crianca aprende a falar em Crioulo. As
duas primeiras competéncias linguisticas - escutar e falar - sdo adquiridas na lingua
materna através da oralidade. Quando a crianga vai pela primeira vez para a escola é
que vai ter um contacto formal com a Lingua Portuguesa. Formal porque, entretanto, ela
ja escutou a Lingua Portuguesa através da radio e da televisdo que sao emitidos nessa
lingua. Por isso, a escola desenvolve uma primeira etapa para o contacto com a lingua
oficial, chamada de “A Oralidade na Propedéutica da Leitura e da Escrita” que tem como
objectivo a exposicao da crianga aos primeiros contactos formais com a lingua que vai

utilizar no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo o Crioulo a lingua materna e a lingua nacional de Cabo Verde, pressupde-se que
seria a lingua de ensino, visto ser a que as criangas aprendem durante varios anos e

comunicam no seu dia-a-dia. Mas como ainda nao esta instrumentalizada nem

26 y/
Veiga, 2004

" Tanto Dulce Duarte (1998) como Manuel Veiga (2002) defendem a diglossia como a situagdo linguistica que se vive

em Cabo Verde, devido a situacdo em que se encontram as duas linguas utilizadas pelos caboverdianos. A LP tem um

estatuto mais privilegiado que a LM.
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normalizada, as dificuldades da sua introdugédo como lingua de ensino sdo uma realidade.
A apresentacdo do ALUPEC pressupunha a sua experimentagdo e uso por professores,
escritores e demais usuérios, mas tal ndo estd a acontecer. E, por tudo isso, a Lingua

Portuguesa continua a ser a lingua de ensino.

2.2.2. O Portugués como lingua de ensino e de aprendizagem em Cabo Verde

Como ficou dito, a Lingua Portuguesa € a lingua de ensino e de aprendizagem em Cabo
Verde por ser uma lingua que faz parte da tradi¢ao linguistica escolar e administrativa do
caboverdiano e por gozar de um estatuto que privilegia a sua utilizagdo. Mas tratando-se
de uma Lingua Nao Materna, ndo possui estratégias de ensino de lingua segunda que
rentabilize a sua aquisicdo, compreensdo e desenvolvimento para o éxito da
aprendizagem linguistica e da aprendizagem das areas curriculares que sao realizadas em
Lingua Portuguesa, ou seja, o ensino da LP carece de metodologias e estratégias
adequadas que maximizem a sua aprendizagem e facilite aos estudiosos a sua apreensao

como lingua de comunicagao em todos os momentos sociais.

Por ser uma lingua mais usada no recinto escolar, traz algumas consequéncias negativas
tanto para o aluno como para o professor. E que tanto professores como alunos sé
praticam a LP num contexto de sala de aula. Durante todas as outras situagbes de
comunicagao, as criangas falam entre si em Crioulo e os professores também. Dai resultar
erros no uso da Lingua Portuguesa. Os erros sdo de niveis de andlise linguistica (erros de
sintaxe, fonéticos, interferéncia de uma lingua na outra). Por exemplo: Na frase “Jodo,
apaga as luzes’ é dita “Jodo, paga as luzes” na medida em que em LCV diz-se “paga” que

€ transposto para a frase em LP. Ou em “camisa branco” em vez de “camisa branca’.

Para colmatar esses erros, 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita séo
precedidos de uma fase de preparagao que envolve a aquisicao de algumas competéncias
no que se refere ao desenvolvimento de actividades visuais e auditivas, orientagdo no

espaco e no tempo e a sensibilidade ao som das palavras.
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Em Cabo Verde, o inicio da aprendizagem da Lingua Portuguesa como LS faz-se por
etapas com a finalidade de fazer com que os alunos desenvolvam e manifestem formas
elementares da comunicacdo oral. Os alunos sdo orientados para a aquisicdo de um
minimo de material linguistico com o objectivo de chegar com sucesso as etapas
seguintes. A crianca caboverdiana, quando entra na escola pela primeira vez, vem de um
contexto linguistico onde, na maior parte das situagdes, a lingua de comunicacao, se nao
a Unica lingua utilizada no seu contexto ambiental e comunitario € o CCV. Para que o
ensino da leitura tenha sucesso, o professor desenvolve, na sala de aula, varias
actividades para promover o aperfeicoamento e a sensibilizacdao ao som das palavras da

Lingua Portuguesa.

As primeiras actividades de leitura (no sentido lato) na escola manifestam-se através da
leitura de imagens, gravuras, fotografias, desenhos, entre outros. Estas actividades séo
precedidas de observacao e conversa, desenvolvendo nos alunos a competéncia visual e
oral. A interpretacao destes materiais conduz os alunos a uma aquisicao de capacidades

que os encaminhardo para uma leitura de frases e textos no futuro.

A Lingua Portuguesa, como lingua de ensino e de aprendizagem, deve ser utilizada
(oralmente e por escrito) de forma correcta para permitir compreensao entre 0s seus
utentes e, €, igualmente, um meio de comunicagédo que envolve véarias capacidades que

devem ser desenvolvidas e ajustadas ao contexto da sua aplicagéao.

Escutar e falar uma lingua eficazmente sdo passos essenciais que conduzirdo a um
aperfeicoamento gradual da leitura e da escrita, E necessario saber ler bem e
compreender o0 que 0s outros dizem para que se possa transmitir também pensamentos e
conhecimentos através da fala e da escrita de forma correcta e perceptivel. A leitura € um
meio eficaz para o desenvolvimento da escrita e para a percepgao de outros contextos e

de outros conhecimentos.?®

A vivéncia que temos do quotidiano das escolas basicas e das relagbes geralmente
estabelecidas entre os seus actores e utentes colocam-nos um conjunto de interrogacées

relativamente a satisfacdo das expectativas constituidas em torno do impacto real do

28 Sim-Sim, 1998
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desempenho dos professores enquanto elementos privilegiados de ligacao entre a familia
e a escola, entre os alunos e os conteudos, mas também de promotores de condi¢coes

favoraveis ao sucesso da acgao educativa da escola como um todo.

Entretanto, pela importancia conferida a funcao do professor como elemento catalizador
do processo educativo, entendemos que se torna necessario averiguar se a maioria dos
docentes tem agido de forma a dotar o aluno de suporte material, cognitivo e outros para
uma verdadeira aprendizagem da leitura, que nos parece ser estabelecida em termos

normativos, o encaminhamento para o inicio de uma etapa de outras aprendizagens.

O Sistema Educativo em Cabo Verde

As bases do Sistema Educativo em Cabo Verde na Lei n® 113/V/99 de 18 de Outubro
apresentam uma divisdo em trés subsistemas: i) Subsistema de Educacao Pré-Escolar
que abrange formacao complementar ou supletiva das responsabilidades educativas da
familia. Nao sendo oficial beneficia do apoio pedagogico do governo. ii) Subsistema de
Educacao Escolar que se encontra dividido em Ensino Basico, Ensino Secundario, Ensino
Médio, Ensino Superior, Modalidades Especiais de Ensino (como 0s cursos
profissionalizados). iii) Subsistema de Educacao Escolar compreendendo actividades de
alfabetizagdo de adultos, actividades pés-alfabetizacao, formagéao profissional e Sistema

Geral de aprendizagem. (ver anexo VIII).

O Ensino Basico constitui um Unico ciclo dividido em trés fases de dois anos cada. O
nosso trabalho incide o primeiro ano da primeira fase, ou seja, o inicio da alfabetizacéo da
crianca. O Ensino Basico em Cabo Verde é obrigatério e universal pela determinacao da
Lei n® 103/11l/90, de 29 de Dezembro que define os seus principios objectivos e

organizagao (cf. Lei de Bases do Sistema Educativo de Cabo Verde). (Ver anexo VII).

Os objectivos do Ensino Béasico apontam fundamentalmente para o “desenvolvimento
pessoal do individuo e a sua integracédo na sociedade; a aquisicao de conhecimentos que
permitam a compreensdo do meio envolvente e de atitudes que traduzam no aprecgo pelo

trabalho manual e no interesse pelos oficios e profissdes e ainda, o desenvolvimento de
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capacidades fisicas e de criatividades e sensibilidades artisticas.»*° Assim, a primeira
fase do ensino basico encerra actividades com finalidade propedéutica e de iniciacdo da
leitura e da escrita e de outras areas de conhecimento. A segunda fase sera de formagéao
geral, enquanto a terceira visa o alargamento e o aprofundamento dos conteudos

cognitivos transmitidos, no sentido de elevar o nivel de conhecimentos adquiridos.

As trés fases do ensino basico sdo asseguradas por um Unico professor durante os seis
anos lectivos. Este é assessorado por coordenadores escolares de todas as areas de
ensino. Quando o professor ndo possui o Curso de Formacao de Professores, ou seja,
quando nao tem formacao especifica ou tem uma formagao incompleta, sé lecciona até
ao quarto ano de escolaridade e a turma é assumida por um outro professor a partir do
quinto ano até ao sexto.

VerificAmos que hoje esta postura esta a ser posta em causa por alguns professores, pais
e encarregados de educagéo por causa de lacunas que se vao verificando ao longo do
percurso do ensino basico. Mesmo ao nivel do Instituto Pedagogico pensa-se realizar
uma experiéncia, com apoio de uma escola do ensino basico, ao nivel da terceira fase
(quinto e sexto anos de escolaridade), propondo a divisdo dos professores por disciplina,
ou seja, cada professor leccionara uma sé disciplina, em vez de assumir a turma na sua
globalidade como vem sendo habito. Isto servira, por um lado, para evitar disparidades
em termos do perfil de saida dos alunos que vao para o ensino secundario. E, por outro,
tentar maximizar as aprendizagens dos alunos com o professor concentrando-se numa sé

area de ensino.

** Portaria n° 11/95 B.O. da Repiiblica de Cabo Verde — 13 de Mar¢o 1995 N°8 I Série
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O Instituto Pedagogico — Escolas de Formacao de Professores do Ensino Basico

O Instituto Pedagégico® tem a sua origem no antigo Magistério Primario que funcionou de
1970 a 1993, primeiro na cidade da Praia, ilha de Santiago e mais tarde em Mindelo na
ilha de S. Vicente (1976). O acesso inicial a frequéncia dos cursos era ter o antigo 3% ano
do curso geral dos liceus e a sua duragao era de dois anos. Durante muito tempo nao foi
muito solicitado, havendo em cada uma das ilhas citadas uma ou duas turmas com um
namero irrisério de estudantes. Isto acontece até por volta dos anos noventa quando a
escola se transforma e recebe um lote de cento e vinte alunos da ilha de Santiago e

noventa da ilha de S. Vicente.

O Instituto Pedagogico foi criado em 1988 pelo Decreto n® 18/88, nomeando-se uma
Comissao Instaladora que ndo executou o0 seu mandato. Em 1992 nomeia-se outra
Comisséao Instaladora de aspecto mais técnico e operacional para promover a transicao
das Escolas do Magistério Primario para o Instituto Pedagégico. O Instituto Pedagogico
comega a funcionar, em pleno, em 1992, com professores formados para leccionarem em
quase todas as areas de formagao e outros requisitados das outras escolas e servigos
com formagdo equivalente, com uma grande afluéncia de candidatos. O Estatuto
Orgénico e Regulamento das Escolas de Formagdo do Ensino Béasico sdo concedidos
pelo Decreto-Regulamentar n® 12/94 de 29 de Dezembro. O Instituto Pedagégico é
reconhecido como “um estabelecimento de formacao de nivel médio, vocacionado para a
educacao, a investigacao pedagdgica e a prestacao de servicos a comunidade”. Ao Curso
de Formacdo de Professores para o Ensino Basico com a duracdo de trés anos é
conferido o grau de curso médio. O curriculo escolar é totalmente remodelado e 0 acesso

ao curso é o décimo ano de escolaridade.

De 1988 a 1992 forma professores em exercicio em duas modalidades. Uma com
professores habilitados com o 6° ano de escolaridade e outra com os professores

diplomados pelas antigas Escolas do Magistério Primario para melhorar a competéncia

390 Instituto Pedagdgico é um estabelecimento de formacdo, de nivel médio, vocacionado para a educacio, a
investigacdo pedagdgica e a prestac@o de servigos a comunidade. (Estatuto Orgénico do Instituto Pedagégico B.O. n® 42
—29 de Dez. 1994).

Tem a sua sede na Cidade da Praia (art. 5°) e € constituido por trés Escolas de Formagdo de Professores do Ensino
Badsico, podendo cada uma delas criar extensdes no dominio de formacao inicial e em exercicio (art.4°).

As Unidades Pedagdgicas, coordenadas por docentes designados pelo Director da Escola, sob proposta do Concelho
Cientifico, (art. 9°), ocupam da formacdo inicial e continua de professores e da gestdo e organizagdo dos cursos e da
avaliagdo (art. 10°, 11°e 13°)
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psicopedagodgica de cerca de mil e setecentos professores do ensino basico, que
adquirem a formagéo da primeira e segunda fase de FEPROF (Formacao de Professores

em Exercicio).

Em 1996 iniciam-se novos cursos de Formacao de Professores em Exercicio para mil,
duzentos e quarenta e cinco docentes com o objectivo de uma maior qualificagdo de
professores. Estes cursos foram financiados pelo Ministério da Educacéo e pelo PREBA
(Projecto de Renovacéao e Extensao do Ensino Basico), expandindo-se para outras ilhas e
concelhos como Santa Catarina, S. Vicente e S. Nicolau. Mais tarde esses cursos de
formacédo continua de professores sdo expandidos para todos os concelhos de Cabo

Verde com deslocacado semanal ou temporaria de professores formados para tal.

No ano de 2000, introduziu-se uma experiéncia do ensino com o pré-escolar, em Mindelo
com a formacao de uma turma de educadores. Essa experiéncia foi agora retomada pelas
trés escolas que formam o Instituto Pedagdgico (as escolas da Praia, do Mindelo e da
Assomada. Entretanto, as escolas tém estado a formar em exercicio monitores de
infancia, pessoas sem qualificacdo e que trabalham nos jardins de infancia, para terem o
minimo de preparagéo que lhes confira estatuto profissional.

Foi também realizada em 2003 (com apoio de uma escola de formacao de professores
portuguesa), a experiéncia de acesso ao curso com alunos habilitados com o 12° ano de
escolaridade, fazendo uma formacao de trés semestres. No ano seguinte o tempo de
formacéao foi aumentado para quatro semestres porque se verificou ser o tempo escasso

para trabalhar todas as vertentes da formacao de professores.

Em 2006, o Instituto Pedagdgico funcionou com cursos variados, apesar da esséncia e
dos resultados esperados preverem a mesma finalidade que era a de ter professores
formados e qualificados para exercerem a docéncia no Ensino Bésico. Assim, os cursos
sdo: Curso Inicial Regular com a duracado de trés anos, Curso Inicial Intensivo com a
duracéo de dois anos, Curso Presencial em Exercicio com a durag&o de cinco semestres,
Curso de Complemento de FEPROF, Curso de Monitores de Infancia em Exercicio, Curso

de Educadores de Infancia, um regular e outro em exercicio.
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Um aspecto comum € que todos os formandos tém de passar por um periodo de pratica
na escola ou jardim onde ja trabalham ou numa escola ou jardim cooperante. A Pratica
Pedagdgica (Pratica e Reflexdo Educativa) é o conjunto de actividades educativas e
formativas a serem obrigatoriamente desenvolvidas pelos formandos das Escolas do
Instituto Pedagdgico, através de actividades pedagdgicas, visita a escolas, organizagao

de sessdes de reflexdo da pratica docente orientada.

As disciplinas de Pratica Pedagégica (Pratica e Reflexdo Educativa) I, Il e |l
desenvolvem-se em contextos educativos formais e ndo formais. A Pratica Pedagdgica |
(Pratica e Reflexao Educativa) tem como objectivos: conhecer instituicdes existentes na
localidade; produzir relatérios, a Pratica Pedagogica Il em contextos educativos formais,
no 12 momento tem como objectivos: conhecer a Escola Basica; produzir relatérios, no 2°
momento, observagdo de actividades lectivas reais ou gravadas, reflexdo pedagégica
sobre as actividades observadas e em Ill — a préatica docente orientada tem como
objectivo a leccionagdo de uma unidade didactica em pelo menos uma turma de cada
fase.

A Prética Pedagdgica IV (referida como estagio pedagdgico) compreende a realizagao do
estagio pedagdgico e a elaboracdao de um trabalho de pesquisa, que podera ter a forma
de trabalho de projecto versando sobre a probleméatica do Ensino Baésico ou

especializacdo numa das areas do curriculo deste nivel de ensino.

O estagio pedagogico é o conjunto de actividades desenvolvidas obrigatoriamente pelos
estudantes que concluem o 2° ano do curso de formacado de Professores do Ensino
Basico e reveste-se de forma de pratica docente orientada numa turma do Ensino Basico.
Tem a duracdo de um ano lectivo e as actividades ficam a cargo dos estudantes,
designados professores estagiarios, que sdo acompanhados por professores orientadores

(professores da turma) e professores metoddélogos (professores da Escola de Formacgéo).

As nossas mais de duas décadas de experiéncia profissional em que desempenhamos
funcbes de professora da area de Lingua Portuguesa e de professora metoddloga
(durante os ultimos onze anos) tém mostrado que, independentemente dos resultados até
aqui alcangados, se espera sempre do trabalho dos metodologos as habituais tarefas
rotineiras traduzidas pela: i) Orientacdo e acompanhamento dos trabalhos de preparagéo
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das actividades lectivas (conteudos cientificos e métodos pedagdgicos e didacticos) dos
estagiarios; ii) Orientacdo e acompanhamento dos trabalhos de preparacdo das
actividades extra-lectivas dos estagiarios; iii) observacdo de aulas; iv) Avaliagcdo dos
trabalhos desenvolvidos pelos estagiarios.

2.3. Predicoes sobre dificuldades de aprendizagem em Portugués
considerando propriedades gramaticais (fonologicas,
morfoldgicas e sintacticas) das duas linguas em contacto

A Psicolinguistica, uma das areas das Ciéncias Cognitivas, vem contribuindo para a
compreensao da leitura. As investigagdes recentes ao nivel da leitura tém acentuado a
importadncia das competéncias de processamento fonolégico na aquisicdo das
competéncias da leitura. Para desenvolver a aptidao oral, a crian¢ca necessita de uma
audicdo significativa, ou seja, tem de desenvolver competéncias auditivas e a
discriminacao auditiva; a leitura significativa depende da compreensédo do significado
daquilo que estd escrito. Por conseguinte, a aquisicdo da leitura ndo depende sé da
descodificacao, mas, essencialmente, da sua significacdo, interpretacdo e tratamento da

informagcao.*’

Tradicionalmente, a alfabetizagcdo tem sido visto como o0 ensino — aprendizagem da
“tecnologia da escrita”, ou seja, do sistema alfabético de escrita. Isto quer dizer que, na
leitura, deve-se ter em conta a capacidade para descodificar os sinais graficos,
transformando-os em sons correspondentes, enquanto na escrita, a capacidade de

codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

Hoje, os estudos nessa area demonstram que a leitura € muito mais do que isso. Ferreiro
e Teberosky (1980) nos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita
defendem que a aprendizagem do sistema de escrita ndo se reduz ao dominio de
correspondéncias entre grafemas e fonemas, ou na descodificacdo e codificacdo. Trata-
se, antes, de um processo activo em que a crianga, desde 0s seus primeiros contactos

com a escrita, constréi e reconstréi hipéteses sobre a natureza e o funcionamento da

31 Martins, 2002
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lingua escrita, compreendida como um sistema de representagéo. (Ferreiro e Teberosky
(1980 — 1991: 22 - 25).

Para aprender o sistema de escrita € fundamental compreender um dos seus principios
basicos que diz que os fonemas sao representados por grafemas na escrita. Devemos ter
em atencdo que os fonemas sdo as entidades elementares da estrutura fonologica da
lingua, que se manifestam nas unidades sonoras minimas da fala, enquanto os grafemas
sao letras ou grupos de letras, entidades visiveis e isolaveis. Assim, verifica-se que, na
Lingua Portuguesa, o ‘a’, b, ‘¢, ‘d, sao grafemas, e que ‘qu’, ‘rr’, 'ss’, ‘ch’, Ih’, ‘nh’
também sao grafemas. Para o aluno entender isso € preciso que ele aprenda as regras de
correspondéncia entre fonemas e grafemas, a partir de um trabalho sistematico que o

professor deve realizar na sala de aula.

No sistema alfabético da Lingua Portuguesa, as regras de correspondéncia ndao sao
lineares, ou seja, a correspondéncia entre fonemas e grafemas nem sempre é simples e
regular. O que mostra que a relagdo entre um fonema e um grafema néo equivale a uma

Unica correspondéncia.

1. Observemos, a seguir, 0s casos em que um fonema é representado por um Unico

grafema e o grafema é representado por um unico fonema:

fonema /b/ corresponde a: grafema 'b’;
fonema /f/ corresponde a: grafema ‘f’;
fonema /v/ corresponde a: grafema ‘v’;
fonema /m/ corresponde a: grafema ‘m’;

fonema /n/ corresponde a: grafema ‘n’;

2. O fonema /s/ corresponde a varios grafemas (é o fonema que tem maior numero de

possibilidades de representagéo escrita na Lingua Portuguesa.

i) No inicio das palavras, o fonema /s/ pode ser grafado com a letra ‘s’, como acontece

em palavras como ‘saco’, ‘sede’, 'sino’, ‘sopa’, ‘subida’.
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i) Quando se associa as vogais /e/ e /i/, em certas palavras, o fonema /s/ &
representado pela letra ‘¢, no exemplo de palavras como ‘cebola’,; ‘cenoura’, ‘cena’,
‘cidade’, ‘circo’, ‘civil’.

i) Quando o fonema /s/ aparece em silaba no meio das palavras ou no final, a sua
representacao escrita difere:

a) Entre vogais, o fonema /s/ pode ser representado i) pela letra ‘c’ em palavras como

‘acenar’, ‘acento’, ‘oceano’, ii) com ‘ss’ em ‘passado’, ‘passaro’, iii) com ‘¢’ em

‘cacada’, ‘cabeca’, ‘palhaco’;

b) Antes de vogal e depois das letras ‘" e ‘I, o fonema /s/ apresenta-se escrito com o
grafema ‘¢’ em palavras como ‘vencer’, ‘siléncio’, ‘calcem’), ou ‘s’ (‘pensar’,
‘mensal’, ‘valsa’), ou ‘¢’ (‘lengo’, ‘calga’).

c) Em palavras onde o fonema /s/ apresenta duas representacdes diferentes como

‘recessao’, ‘recessivo’, ‘recensao’, ‘seleccao’.

3. O grafema ‘x é o exemplo de um grafema que representa varios fonemas.
i) Entre vogais, ele pode corresponder a /z/ (‘exame’, ‘exemplo’, ‘executar’, ‘exiguo’,
‘éxodo’);
ii) Ou na realizagao fonética da letra ‘x’, corresponde a [ks] (‘sufixo’, ‘taxi’, ‘reflexo);

iii) Ou por [ ] em ‘vexame’, ‘enxame’.

4. O fonema /j/ pode corresponder aos grafemas J e G em palavras como ‘janela’, jaula’,
‘gelo’, ‘geleia’, ‘girafa’.

Para a crianca caboverdiana aprender a ler e a escrever em Lingua Portuguesa torna-se
uma dificuldade por ter de diferenciar todas essas formas de representagcao escrita dos
fonemas e das suas semelhancas ou diferengas com a sua Lingua Materna. O professor
tem de valer-se de métodos adequados ao ensino/aprendizagem da leitura e da escrita e
de estratégias para poder fazer com que a crianga aprenda a ler e a escrever de forma

correcta.
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Sendo, em Cabo Verde, a Lingua Portuguesa (Nao Materna) trabalhada na entrada da
crianga para a escola, é natural que a sua aprendizagem acarrete alguns obstaculos. A
semelhanga existente a nivel do Iéxico entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Materna faz
gerar algumas ambiguidades a nivel fonoldgico, morfolégico e sintactico. O Crioulo de
Cabo Verde é de base lexical portuguesa, o que faz com que as duas linguas apresentem
tracos semelhantes no que diz respeito ao Iéxico, ao mesmo tempo apresentam certos
tracos diferenciais nas construcdes linguisticas. Veiga (2002:7) afirma que “cerca de 99%
do Iéxico caboverdiano teria provindo do Portugués. Nao conhecemos nenhum estudo

estatistico a confirmar ou a infirmar tal declaragao”.

As semelhancgas entre o Iéxico da Lingua Portuguesa e o da Lingua Caboverdiana podem
funcionar como uma mais valia ou podem perturbar a crian¢ga na compreensao da Lingua
Portuguesa. As semelhangas entre as duas linguas podem induzir em erros que, as vezes,

nao sao detectados pelos seus utentes.

Vejamos algumas caracteristicas fonologicas da LCV (ou CCV)

O Crioulo de Cabo Verde (CCV), (Manuel Veiga (1982, 2002, 2004) prefere a
denominacdo Lingua Caboverdiana), apresenta quatro variantes principais que sao: as
das ilhas de Santiago, de S. Vicente, do Fogo e de Santo Antao. Na escrita foi utilizado o
ALUPEC (Alfabeto Unificado para a Escrita do Caboverdiano).

O ALUPEC é uma proposta apresentada em 1994 pelo Grupo de Padronizagao
(composto por linguistas, crioulistas, escritores, professores) sob a direccdo do
Departamento de Linguistica do entdo Instituto Nacional de Cultura. E aprovado em 1998,
a titulo experimental por um periodo de cinco anos pelo Decreto-lei n® 67 / 98, BO n® 48,
5% Suplemento. Esta aprovacdo dd uma nova perspectiva para o desenvolvimento e
revalorizacdo do Crioulo, visto ter-se-lhe reconhecido a “capacidade virtual” de lingua
oficial. Isso porque na pratica ainda ndo € uma lingua oficial porque nédo é lingua de
ensino, nem da formalidade e carece de material didactico que o possa veicular como tal.
Estabelece-se que o Estado deveria criar condigdes para a sua oficializagdo ao lado da
Lingua Portuguesa. Mas se, por um lado, a nivel da oralidade, comeca-se a utilizar o CCV
em varias situagdes de comunicacéo por entidades estatais e em diversas instituicdes do

pais, a nivel do uso escrito a frequéncia € muito limitada.
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O ALUPEC foi definido como um conjunto de sinais graficos para a representagdo
uniforme de cada som da Lingua Caboverdiana. O ALUPEC é composto por 23 letras e

quatro digrafos: ABDEFGHIJKLMN NOPRSTUV XZDJNH LH TX. Rege-se
pelo principio fonoldgico que se traduz na relagdo biunivoca entre o fonema e o grafema,
na medida em que cada letra representa sistematicamente um fonema e vice-versa.*

O alfabeto tem a particularidade de harmonizar dois modelos, o de base etimoldgico (com
legitimidade histérica) e o de base fonoldgica (com legitimidade econdmica, sistematica e
funcional) na 6ptica de Veiga. Assim, o alfabeto € composto por vinte e trés letras e quatro
digrafos. Sendo as vogais: a, e, i, 0, u. As consoantes: b,d, f ,g, h,j, k, I, m,n, mp, r s t,
X, z. Os digrafos: dj, Ih, nh, tx. O fonema /s/ é sempre representado graficamente pelo
grafema “s” e o fonema /z/ é sempre representado pelo grafema “Zz’. O fonema /k/
representado na Lingua Portuguesa pelos grafemas “c” e “q’, em CCV é sempre

representado pelo grafema “k”. O fonema /f/ é representado pela letra “x”.

Dulce Pereira (2003) conclui que “o ALUPEC n&o determina, ainda, as bases da escrita
do crioulo, mas apenas o conjunto de grafemas (e também de diacriticos) que constituem
o alfabeto, bem como as regras da sua aplicacao na transcricdo ou representacao grafica
das unidades lexicais da lingua, nas suas diferentes variedades.” E acrescenta que “A
"estandardizacdo da escrita" exigird, naturalmente, entre outros aspectos, a fixagdo da
forma grafica das palavras, tendo como modelo a variedade que for escolhida para
padrédo. Ou seja, a oficializagdo do alfabeto é um primeiro passo para a padronizacao da
lingua escrita.

Analisemos alguns casos quanto ao aspecto fonolégico:

A. Palavras com algumas semelhancas fonoldgicas:

Lingua Lingua Caboverdiana
Portuguesa (variante de Santiago)
(1) Mesa Mésa / Méza [mese] / [meze]
(2) Cabeca Kabesa®® [kabese]
(3) Cadeira Kadera [kadere]

2 B.0. n° 48 — I Série, 31 de Dezembro de 1998
O fonema /k/ representado na Lingua Portuguesa pelos grafemas C e Q, em CCV ¢é sempre representado pelo grafema
k
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4) Caderno Kadernu [kadernu]

(

(5) Caneta Kaneta [kanete]

(6) Camisa Kamiza [kemize]

(7) Cabelo Kabelu [kabglu]

(8) Quadro Kuadru [kuadru]

(9) Queijo Keju [ke3u]
(10) Papel Papel [papel]
(11) Dedo Dedu [dedu]
(12) Braco Brasu [brasu]
(13) Zebra Zebra [zebre]
(14) Bola Bola [bole]

Aqui verifica-se alguma semelhanga na forma como as palavras sdo pronunciadas com

algumas diferencas fonéticas, ou seja, enquanto algumas das palavras em Portugués tém
uma vogal semifechada (mesa) em Crioulo a vogal “e” é aberta (méza — [meze]), outras

palavras apresentam o som igual nas duas linguas como no caso da palavra /kamiza/.

B. O ditongo [ew] em Portugués realiza-se em [6] em Lingua Caboverdiana:

(15) Chao Txon [tf©]
(16)  Colchao Koltxon  [koltfd]
(17) Mao Mon [mQ]
(18) Coracao Kurason [kuresd]

C. O fonema (o digrafo) <lh>) do Portugués transforma-se em Crioulo em /dj/

(19)  Mulher Mudjer [mudzer]
(20)  Milho Midju [mid3u]
(21)  Velho Bedju [bed3u]
(22)  Filho Fidju [fid3u]
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D. A consoante constritiva fricativa /v/ em Lingua Portuguesa, transforma-
se, em alguns casos, huma oclusiva /b/

(23) Vaca Baka [bake]
(24)  Velho Bedju [bed3u]
(25) Vez Bés [bes]
(26) Lavar Laba [labe]

E. Casos de aférese: Queda da vogal inicial

(27)  Aprender Prendi [pr~ede]
(28)  Ajudar Djuda [d3ude]
(29)  Arrumar Ruma [rume]
(30)  Acostumar Kustuma [kustume]

F. Alguns aspectos da queda de um fonema no fim da palavra (apocope) e
casos de sincope.

a) A queda de sons finais

(31) Cantar Kanta® [kate]
(32) Levar Leba [lebe]
(33) Comer Kumi [kumi]
(34)  Partir Parti [perti]

b) A reducgéo de ditongos decrescentes e crescentes:

(35) Pau Pé [po]

(36) Aula Ola [>le]

(37)  Europa Oropa [orope]
(38) Feijao Fijon [fi36]
(39) Noite Noti [noti]
(40)  Cuidado Kudadu [kudadu]
(41)  Proprio Prépi [propi]

** O infinitivo dos verbos em LCV ndo tem a terminagio em r como em Portugués
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G. Palavras diferentes

(42)  Arranjar Konpo [képo]
43) Ir B4 / bai [ba] / baj]
(44)  Falar Papia®® [papjal
(45)  Mercado pilorinhu® [pilorinu]
(46)  Muitas txeu®’ [tfew]
(47) Aonde pundi [p~udi]
(48) Como modi [modi]

H. Pronome pessoal sujeito

Portugués Crioulo CCV*®
Singular Plural Singular Plural
(49) Eu Nos N, mi, ami nu, anos
(50) Tu Vos bu, bd nhoés
Abu, nhu anhos
Nho, nha
Anho, anha
(51) Ele Eles El, e es, aes

As capacidades do processamento fonolégico na aquisicdo da leitura tém sido motivo de
investigacdes realizadas nas Ultimas décadas no sentido de verificar as operagdes
mentais que o individuo tera de realizar para utilizar a estrutura fonolégica da lingua oral,
que o conduzird a descodificagdo da lingua no plano escrito. Silva (2003:169) afirma que
“a sistematizagcéo das particularidades do codigo alfabético proporciona-nos, por um lado,
uma ideia mais precisa do conjunto de aspectos que terdo de ser descobertos pelas
criangas de modo a entenderem a organizagdo da linguagem escrita. A escrita ndo se
limita a ser um sistema de transcricdo do discurso.” Assim, a aquisicdo do principio
alfabético demonstra que para aprender a ler, o leitor tem que compreender que as
palavras podem ser analisadas em sequéncias de palavras e estabelecer as

35 )
Também se usa ‘fala’

36 < ,
Também se usa ‘merkadu

370 digrafo ‘tch’ em CCV é representado por “tx’. O fonema / [/ é representado em CCV pelo grafema ‘x’.
* De acordo com o linguista caboverdiano Manuel Veiga, 2002
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correspondéncias entre letras e som, o que pode facilitar as correspondéncias entre
grafemas e fonemas. Esta aquisicdo promove uma sensibilidade a estrutura fonolégica
das unidades linguisticas da palavra que servira de suporte para o desenvolvimento da

consciéncia fonémica.*®

Wagner e Torgesen (1987)*° defendem que a aquisicdo das competéncias linguisticas no
ambito da iniciacdo da leitura apresenta trés tipos de processos fonolégicos. i) a
consciéncia fonoldgica que tem a ver com a percepgdo dos sons da lingua; ii) a
recodificacdo fonolégica no acesso do léxico. Isto quer dizer que a crianga, perante a
palavra escrita, recorre ao seu conhecimento fonolégico para entender o significado desse
referente lexical. iii) A recodificagdo fonética na memdria de trabalho. Para conservar na
memoéria de trabalho os simbolos escritos o individuo faz uso do sistema de representagao

fundamentado nos sons da lingua.

Apesar de o processamento fonolégico ndo abarcar letras ou simbolos visuais, pois, s6
envolve a manipulacao de segmentos da fala apresentados oralmente, a fala mostra que o
processamento fonolégico possa estar relacionado com a aquisicdo das competéncias

iniciais da leitura de forma regular.*’

Sendo a consciéncia fonologica a capacidade de identificar as componentes fonoldgicas
das unidades linguisticas e de as manipular de uma forma voluntaria e controlada, ela sera
um elemento auxiliador da aprendizagem da leitura. Tanto a meméria fonolégica como a
consciéncia fonoldgica constituem os principais elementos para a aprendizagem da leitura
e para o desenvolvimento de estratégias de recodificacado fonolégica. Assim, se a crianga
tiver dificuldades no processamento fonoldgico de baixo nivel, apresentara dificuldades no
processamento das estruturas sintacticas e semanticas na linguagem oral e na linguagem
escrita. Pois, estes dois tipos de consciéncia definem as representagdes fonoldgicas dos
estimulos linguisticos e quanto menos adequado for o sistema basico, as criangas terao

maiores dificuldades na aprendizagem da leitura .*?

% Valente & Alves Martins, 2004: 195-196
0 Apud Figueiredo (s/d)

4l Figueiredo, s/d

2 Viana, 2002: 44 - 63

A Alfabetizacao de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna

O Ensino da Leitura



Os estudos, atras citados, apontam para dificuldades adquiridas no processamento
fonolégico como possiveis causas de dificuldades na leitura.*® Estes estudos sobre
processamento fonoldgico tém procurado trazer respostas no que concerne a
aprendizagem da leitura embora ainda persistam algumas lacunas no sentido de provar as
relagcdes de causalidade entre a consciéncia fonolégica e o desenvolvimento da leitura.
Figueiredo (s/d) aponta que “os autores referidos desenvolveram e foram capazes de
fundamentar teoricamente um modelo compreensivo para a conceptualizacdo das
multiplas competéncias relacionadas com a leitura, definindo medidas adequadas para
cinco variaveis fonolégicas: analise e sintese fonoldgica (para o constructo «consciéncia
fonol6égica», memodria de trabalho (para o constructo «meméria fonolégica») e nomeacao
isolada e em série (para o constructo «recuperacao de codigos fonolégicos na meméria a

longo prazo»).**

O normal desenvolvimento da progressiva consciéncia linguistica a nivel do
processamento fonoldgico favorece a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura. Por
isso, e tendo em conta que para a crianga caboverdiana o Portugués € uma lingua Nao
Materna, ela deve ser exposta por mais tempo a essa lingua para poder adquirir a
competéncia linguistica na Lingua Portuguesa e realizar experiéncias fonoldgicas que a
encaminhardao para um desenvolvimento do processamento fonolégico em Lingua
Portuguesa. Este procedimento facilitar4 a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura

significativa em Lingua Portuguesa.

Sintaxe

Falando da sintaxe, verificamos que a frase € um enunciado de sentido completo, a
unidade minima de comunicacdo®, que se organiza, geralmente em dois sintagmas, uma
nominal e outra verbal (acompanhada de uma melodia, de uma entoagéo) cujo grau de
complexidade depende do falante e do contexto. Isto quer dizer que podemos encontrar

uma frase com uma estrutura simples como em (49)“O aluno estuda’, ou uma com um

3 Wagner e Torgesen, Laughon, Simmons e Rashotte, 1993. Apud. Figueiredo s/d
44 Figueiredo, s/d
45 Cunha e Cintra, 1984
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grau de complexidade maior como em (50)“Os filhos da minha vizinha compraram um
lindo carro amarelo.” (Costa, 1992)

As estruturas sintacticas representam um papel importante na memoria, pois as
sequéncias de palavras sdao melhor recordadas quando aparecem dentro de uma
estrutura. O que interessa é estabelecer relagbes entre o conhecimento e a estrutura

sintactica e a aprendizagem da leitura e a competéncia da leitura.

Adquirir e desenvolver a sintaxe numa lingua segunda acarreta algumas dificuldades,
quando a crianga estd exposta a sua lingua materna e a sua relacdo com a lingua Nao
Materna ainda se encontra numa fase embrionaria e pouco formal. Segundo Dulce Pereira
(1993), a estrutura gramatical do Crioulo de Cabo Verde é muito diferente da estrutura
gramatical da Lingua Portuguesa.

Aspectos contrastivos

Vejamos alguns aspectos contrastivos entre a sintaxe do Portugués e a da Lingua
Caboverdiana.

A. Quanto ao determinante e a sua relacao com o Nome:

Lingua Portuguesa Lingua Caboverdiana

(52) O homem Kel omi [kel omi]

(53) A mulher Kel mudjer [kel mudzer]

(54) Os homens Kes omi [kes omi]

(55) As mulheres Kes mudjer [kes mudzer]

(56) O meu filho Nha fidju [na fid3u]

(57) A minha filha Nha fidja / Nha fidju fémia [na fid3e]
(58) Os meus filhos Nhas fidju [nas fid3u]

(59) As minhas filhas Nhas fidja / nhas fidju fémia [nas fid3u]
(60) Uma cadeira Un kaderaass [~u kadere]

(61) Umas cadeiras Uns kadera [ ~us kadere]

(62) Um banco Un banku [~u kadere]

46 . ) . . . -
Em CCV, quando se emprega o determinante uma é sempre para exprimir uma expressao intensificadora, como por
exemplo uma omi, e ndo uma forma do feminino, significando um grande homem.
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(63) Uns bancos Uns banku [ ~us kadere]

Podemos observar que as duas linguas apresentam diferencas no ambito das formas do

determinante e na sua relagdo com o Nome. Sendo, vejamos:

Na Lingua Caboverdiana, o artigo definido (o, a, os, as) nao existe como determinante
como na LP. Os determinantes ‘kel’ e ‘kes’ sdo usados como correspondentes ao artigo
definido (‘kel omi’ =0 homem). Os determinantes possessivos ‘nha’, ‘nhas’ correspondem
em Lingua Portuguesa a: o meu / a minha; os meus / as minhas. Os determinantes ‘un’e
‘uns’ (correspondentes em Lingua Portuguesa a ‘um/uma’ e ‘uns/umas’), nao tém flexao
de género na Lingua Caboverdiana de forma expressa isolada. Exemplo: ‘Maria ten un
katxor (Maria tem um céo)/ Maria ten un kaza' (Maria tem uma casa) para o masculino e
para o feminino, respectivamente. Ou em ‘uns omi ku uns mudjer (uns homens e umas
mulheres). O contexto é que define o género. Em Lingua Caboverdiana, a concordancia
de género e numero entre o Determinante e o Nome nao é obrigatéria ao contrario do que
acontece em Portugués, como por exemplo: ‘kes kaza bunitu’ (As casa bonitas), o plural &

marcado sé no determinante ‘kes’.

B. Quanto ao sistema verbal

A distincdo entre passado, presente e futuro, no verbo, ndo existe em Lingua
Caboverdiana do modo como existe no Portugués. O verbo apresenta uma forma
invariavel regular, ndo ha concordancia sujeito-verbo, uma vez que néo ha flexdo do verbo
(Pereira, 1993). A forma do verbo é a mesma independente da pessoa € do numero do

sujeito, como podemos verificar nos exemplos a seguir.

Lingua Portuguesa (LP) Lingua Caboverdiana (LCV)

(61) Eu quero N kré [~u kre]
(62) Tu queres Bu kré [bu kre]
(63) Ele/elaquer E /el kré [e/el kre]
(64) NOs podemos Nu podi [nu podi]
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(65) Vos podeis nhés podi  [nos podi]
(66) Eles/elas podem Es podi [es podi]

O verbo em LCV néo flexiona; a mesma estrutura mantém-se ao longo da conjugacao. O
que distingue a pessoa e o numero é o pronome pessoal sujeito (‘N kunpra, bu kunpra,
el/e kunpra.). Enquanto em LP, o verbo flexiona em numero, pessoa, tempo e modo,

podendo o pronome pessoal estar ou nao presente que o verbo denota essa flexao.

Entretanto, Veiga (1995) afirma que “a nocdo do tempo ndo esta ausente do sistema
verbal Crioulo (...) o tempo verbal é actualizado através de morfemas especificos (...)".*’
Mostra que ha trés formas de apresentar o tempo passado: i) com o morfema zero para
produzir um passado completamente realizado (como por exemplo, ‘N kumpra un kasa.’ (=
Comprei uma casa.); ii) com o morfema ‘dja’ realizando um passado recente (ex.: ‘Dja N
kume dja.’ (= Eu comi / Tenho comido.). iii) com o morfema ‘ba’ que realiza um passado

imperfeito e o condicional (ex.: ‘N ta skrebeba txeu.’ (=Eu escrevia muito.).*®

O presente é marcado pelos morfemas ‘sa ta’ (Qque tém um valor aspectual progressivo) e
‘ta’ (que tem um valor aspectual habitual), como por exemplo ‘N sa ta ser franku.” (=Estou

sendo franco.) e ‘N ta sta sempri li’ (=Estou sempre aqui.).*

O futuro é marcado pelo morfema ‘ta’ (que também marca o tempo presente e o0 aspecto
habitual) (ex.: ‘N ta kume fijon manhan.’ (= Vou comer feijao amanh@) e a forma ‘al’ para

marcar uma forma eventual futura (‘N al kunpra un kasa.’ (= Hei-de comprar uma casa.).*

C. A expressao reflexiva e a reciprocidade

A reflexividade na LCV é marcada pelas expressoes ‘kabesa’ e ‘si kabesa’ como na frase:

‘E mata kabesa’. ou ‘E mata si kabesa.’ (= Ele matou-se / suicidou-se).”"’

* Veiga, 1995: 200

* Veiga, 1995: 200

4 Ibidem

0 Cf. Veiga, 1995:201; 2002:97 e Pereira, 1993
3t Pereira, 1993
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A reciprocidade é marcada pela palavra ‘kunpanheru’, como aparece na frase ‘Es brasa

kunpanheru. (= Eles abragaram-se.)*?

D. A negacao

A negacéo em LCV realiza-se pelas expressoes ‘ka’, ‘nunka e ka’, ‘na’ (‘nau’).
Exemplos: ‘N ka tem dinheru.” (= Eu ndo tenho dinheiro.)
‘Ka bu bai.’ (= Nao vas.)

‘Nunka e ka ta bai.’ (= Ele nunca vai.)

‘N ka bai, n4 (nau)’. (=nao fui, ndo.)>®

Tendo em conta os aspectos apresentados, notamos que existem diferencas que mostram
os aspectos significativos entre as duas linguas Essas diferengas sao fundamentais para
percebermos que apresentam uma sintaxe desigual. Essa desigualdade traz problemas de
transferéncia que surgem na crianca caboverdiana ao tentar transferir para a Lingua
Portuguesa os conhecimentos que ja possui na sua lingua materna. Porque algumas
semelhangas existentes entre as duas linguas, tanto a nivel da sintaxe como da
morfologia, podem levar a erros de intercompreensdo e a erros de interferéncia que
prejudicam a correcta pronuncia das mesmas e levam a uma grafia com incorreccdes

tanto a nivel da ortografia como a nivel da sintaxe.

A andlise das duas linguas no contexto da crian¢a que fala uma lingua e aprende noutra,
mostra que as dificuldades da aprendizagem da leitura podem advir da situagéo
linguistica em que vive. Neste sentido, o sucesso do ensino e da aprendizagem da leitura
dependera dos métodos e estratégias que o professor seleccionar e adequar aos alunos.

52 pereira, 1993
> Veiga, 1995:307
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VerificdAmos, nesta analise, que as duas linguas apesar de apresentarem aspectos
semelhantes ao nivel do Iéxico, ao nivel das propriedades gramaticais (fonoldgicas,
morfolégicas e sintacticas) realizam-se de formas diferentes. Sdo essas diferencas
apresentadas ao longo deste capitulo que conduzem as criangas a cometerem erros de
gramatica e que dificultam a aprendizagem da leitura. Tendo em conta as propriedades
fonoldgicas, sintacticas e morfolégicas das duas linguas aqui apresentadas, predizemos
que o ensino da leitura em LP para criangas caboverdianas deve ser realizado tendo em
conta a sua realidade linguistica. Quer dizer que os professores e os demais agentes
educativos devem estruturar o ensino da leitura tendo em atencao as caracteristicas das
duas linguas (que vivem em contacto permanente) com a finalidade de levar a crianga a
ter a consciéncia fonolégica e a memoaria fonolégica em LP de forma a conseguir fazer a
sua distincdo e saber utilizar as duas linguas conforme o seu contexto. lgualmente
importante serd a escolha de metodologias, recursos e estratégias adequados ao ensino
da leitura numa Lingua Nao Materna.

A LCV, como qualquer lingua, apresenta estruturas e regras proprias que nao se
confundem com a LP. Vimos que o sistema verbal, a morfologia nominal e a sintaxe
assumem uma particular importancia. Devido a base lexical estabelece-se algumas
confusbes entre as duas linguas. Sao as interferéncias da LM na LNM e vice-versa. O
professor deve delimitar o Iéxico de cada uma das linguas de forma a fazer a distingdo das
estruturas e perceber a verdadeira fronteira entre as duas linguas, ensinando a distinguir
as diferengcas e promovendo estudos comparativos. Este aspecto constituira um
enriquecimento linguistico que conduzira para a construcao de um bilinguismo equilibrado
e funcional, com vantagens para os alunos. Contudo esta accdo nao impedira as
interferéncias entre as duas linguas que se encontram em contacto permanente, o
professor tera de ensinar os alunos a distinguirem as diferencas entre elas de forma a
maximizar a sua aprendizagem e uso correcto, utilizando no ensino da LP uma

metodologia de LNM.
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2.4. Aprendizagem da Leitura

Ler é uma actividade complexa, que pressupdée um grau minimo de maturidade

biopsiquica geral.**

O que quer dizer que para efectuar o acto de ler implica capacidades
cognitivas, psicologicas, mentais e fisicas. Viana (2002: 19) admite que para a
competéncia da leitura devem ser desenvolvidos “a linguagem oral, o processamento
visual, a percepcdo e reconhecimento de palavras escritas, o desenvolvimento cognitivo,
os afectos, e interacgbes culturais.” Essas competéncias constituem requisitos
fundamentais para a aprendizagem da leitura ao lado das “capacidades logicas e

analiticas na aprendizagem da leitura”.

A evolucao da andlise e da investigacdo no ambito da aprendizagem da leitura e da escrita
tem levado investigadores e professores a discussdo e debates sobre a aplicagdo de
métodos de ensino. Estes estudos tém preconizado novas estratégias de desenvolvimento
da alfabetizacdo no sentido de distinguir 0 ensino da aprendizagem para que 0s
envolvidos possam perceber certas dificuldades que algumas criangcas possuem neste

processo.>®

A aprendizagem da leitura é antecedida fundamentalmente pela aquisicao e
desenvolvimento da linguagem oral. Aprender a ler ndo se limita sé a memorizagdo das
letras que constituem o alfabeto e na sua juncdo para formar palavras e frases. E uma
actividade que envolve varios factores e descobertas. O raciocinio da crianga deve ser
estimulado através de exercicios ludicos para desenvolver a leitura, incrementando as
regras no convivio com os livros e com outros materiais de leitura.

Ramiro Marques (1995) questiona se ensinar a ler serd obrigar as criangas a decorar o
alfabeto e a escrever as vogais e consoantes de forma padronizada e defende que a
aprendizagem da leitura deve ser feita inicialmente através de uma “abordagem cognitivo-
desenvolvimentista” que possa compelir ao “suporte cientifico partindo das vivéncias e
linguagens da crianca”.®® Silva (2003) é também de opinido que a aquisicdo da leitura
através da escrita deve ser feita de acordo com abordagens cognitivistas de modo a

facilitar a sua aprendizagem, visto que essas abordagens levam a crianca a descoberta e

3 Gomes et al., 1991
% Silva, 2003
°% Marques, 1995
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a construgédo e elaboragao de conceitos que possibilitam a sua evolugdo no sentido de
conseguir realizar de forma funcional a sua relacdo com a lingua escrita. Isto €, o

conhecimento da realidade linguistica levara a aprendizagem da leitura.

A aprendizagem da leitura deve ser vista como uma construgdo onde a crianga vai
elaborando as suas regras através dos conhecimentos que vai adquirindo do mundo e dos
objectos que a envolvem. Implica conhecimento légico e coordenacdo entre as
informagdes e os objectos que fazem parte do seu mundo. E uma aprendizagem lenta que
deve ser seguida para que ela consiga, através das informacdes obtidas, estabelecer

relacdes entre a realidade e a sua representacao.

O professor deve valorizar e rentabilizar os pré-requisitos cognitivos que a crianga possui
para que a aprendizagem da leitura seja feita de acordo com os conhecimentos que ela ja
tem da realidade. E através da consecucdo destas regras e conceitos que a crianga vai
chegar a realizagdo da leitura de forma coerente e leva-la a ler de acordo com os
segmentos fonoldgicos que sado representados pelas letras na sua realizagao grafica com
alguma destreza de articulagdo e de sentido. Nesse sentido, Viana (2002: 33) aponta
como bases linguisticas para a aprendizagem da leitura o “conhecimento lexical, rapidez
de evocacdo lexical, compreensdao semantica, dominio das relacbes gramaticais e
consciéncia segmental da lingua”. A criangca desenvolve estas bases no dia-a-dia em
contacto directo com o falante e na reflexao que vai fazendo do uso da lingua. Por isso é
necessario que obtenha um dominio razoavel do c6digo e uma consciéncia linguistica que

a encaminharéo para a compreensao da leitura.

Aprender a ler ndo é inato, depende de varios factores. A leitura, devido ao grau de
complexidade e dificuldade na sua aprendizagem, deve ser iniciada apds o periodo de
desenvolvimento da oralidade que é o primeiro do dominio da lingua, ou seja, deve ser
desenvolvida quando a crianga € capaz de escutar e compreender o que 0s outros dizem
e de falar para ser percebida pelos outros. Sendo um processo de lectoescrita, ou seja,
um processo que envolve a linguagem escrita e a linguagem oral, implica a realizagao de

duas acg¢des fundamentais: a descodificacdo e a compreensao.

A descodificagdo € a capacidade que os utentes de uma lingua possuem para identificar

um signo grafico por um nome ou por um som. Baseia-se no reconhecimento das letras ou
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signos graficos e na traducdo dos signos graficos para a linguagem oral ou para outro
sistema de signo. Aprender a descodificar um texto tem a ver com o conhecimento do
alfabeto e da leitura oral. A compreenséo abrange o dominio do sentido ou do conteudo
das mensagens orais ou escritas e a sua conversdo em aquisicées e conhecimentos.®
Estas duas capacidades envolvem a interacgcao entre o leitor e o texto, aptidao verbal no
sentido que determinardo a compreensao do que é lido.

Ao iniciar-se na leitura a crianca deve ja ter desenvolvido as competéncias de ouvir e falar.
A passagem pela leitura é a passagem pelo mundo da escrita. Para poder ler
adequadamente a crianca devera ter desenvolvido a competéncia da fala que lhe ira

fornecer o conhecimento fonético das palavras para assim poder decifra-las.®

Para a crianga adquirir a competéncia da leitura é necessario ter o conhecimento da
lingua, ou seja, dominio e o uso do vocabulario, que sao suportes para a percepg¢ao dos
textos. Para a aprendizagem da leitura ha que ter um conhecimento lexical. Esse
conhecimento esta relacionado com a aquisicao e uso de um vocabuldrio que a crianga
compreende, descodifica e apropria. Assim, quem tem um vocabulario mais rico conhece
mais palavras no texto. Sendo o vocabulario o reflexo de uma aptiddo verbal encaminha
para a compreensdo dos textos, ou seja, as circunstancias culturais determinam a
aprendizagem do vocabulario e dos contextos onde sdo emitidos. O conhecimento de
palavras e conceitos sera reflectido no conhecimento, ou seja, a aquisicao e dominio do
vocabulario reflecte o conhecimento que conduzira para a compreensao do texto. As
criancas descodificardo as palavras sem dificuldade se nao tiverem dificuldades ao nivel
da linguagem oral e compreenderao o sentido se possuirem um léxico desenvolvido. Mas,
se problemas imperceptiveis de linguagem nao forem detectados, as criancas nao terao

uma comunicacao linguistica considerada normal. *°

Viana (2002) entende que o professor da lingua materna deve desenvolver actividades
que se destinam a despertar nos alunos o gosto pela leitura, transformando-a numa
actividade atraente, que agrade ao aluno como se fosse um jogo. Deve ter em conta os

interesses e conhecimentos das criangas e o0 seu nivel etario para seleccionar os textos de

57 Martins, 2002
%8 Sim-Sim, 1998
% Viana, 2002: 32 — 33
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leitura, orientar a leitura oral em situagdes praticas e funcionais, visto que a crianga
aprende a ler, lendo. Por isso, deve definir os objectivos e as finalidades que pretende

alcancgar, colocando a crianga a ler para abarcar um determinado fim.

O professor deve i) promover a leitura para a criangca encontrar palavras de significado
desconhecido, para ler a parte de que mais gostou, para demonstrar compreensao,
localizar um determinado acontecimento ou personagem, para recolher informacoes e ii)
orientar na correcta pronuncia das palavras. A leitura oral, assim, tem como objectivos
treinar a tonalidade de voz, observar a pontuacao e a entoacao do texto, a decifracao, o
ritmo e, também a busca de recreacdao. Com isso, o professor deve ensinar a crianca a ler
em voz adequada com clareza e de forma expressiva, realizando varios e variados

exercicios, criando situagdes variadas de leitura.®

A crianca aprende a ler, a gostar da leitura e a compreender o que I€, se tiver estimulos,
se for confrontada com a exposicdo em situagdes de conversagdo, de leitura de textos
realizada por adultos, contacto com os livros e materiais escritos onde ela possa ir

familiarizando e descobrindo o significado da leitura.

2.4.1. Aprender a ler em Portugués em Cabo Verde - Programas e Materiais de
Ensino

Se 0 ensino-aprendizagem da lingua materna em contexto escolar constitui uma tarefa
complexa, rodeada de algumas contradigdes, no ensino-aprendizagem de uma lingua
segunda, Nao Materna, a complexidade e as contradicbes aumentam. O conhecimento
que a crianga possui da lingua materna varia de acordo com factores biopsicolégicos e
socioculturais. A crianga, ao entrar na escola, tem conhecimento dos sons da lingua
materna, das regras e modelos de combinagao e produz frases de varios tipos. Mas, vai
construir um novo saber linguistico que ja ndo sera “natural” porque se trata de aquisicao e
compreensao da lingua Nao Materna. A crianga defronta-se com um nivel de expressao a
que nao esta habituada mas pertinente para a escolaridade que vai frequentar, onde tera

% Viana, 2002
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de obter conhecimentos da lingua Nao Materna e adquirir competéncia linguistica ao nivel

da expressao oral e ao nivel do desenvolvimento da leitura e da escrita. ®'

Aprender a ler em Cabo Verde torna-se uma tarefa diferente por se efectuar numa lingua
Nao Materna, visto que as criangas vao aprender a ler numa lingua que ndo é a sua. A
criang¢a, quando entra na escola, tem um dominio da sua lingua materna, & confrontada
com uma lingua que ndo é aquela que ela usa no seu dia-a-dia. Por isso, comegam a
surgir algumas dificuldades, principalmente, se for uma crianca que nao frequentou o
Jardim Infantil. As aprendizagens escolares sao realizadas numa lingua segunda,
provocando alguns problemas que devem ser tomados em consideragéo, por exemplo,
problemas com diccao das palavras e de compreensao.

Apesar de a crianca nao se comunicar na lingua de ensino e de aprendizagem, tem
alguma competéncia receptiva, ou seja, tem algum conhecimento sobre a Lingua
Portuguesa, visto estar exposta a linguagem dos média. Porém, a presenca desta
“linguagem do saber” cria alguns conflitos linguisticos a que a escola e o professor devem
estar atentos para ndo penalizar a crianga e néo transformar esse conflito num conflito
cultural, pois, a lingua e a cultura estdo intimamente ligadas. Para rentabilizar a
aprendizagem da crianga em Lingua Portuguesa e atenuar a situagdo de conflito
linguistico € necessario que a sua lingua materna nao seja esquecida nem ocultada. Deve
desenvolver-se uma relagcdo positiva e enriquecedora com a lingua oficial para néo
provocar crises de identidade para que nao haja barreiras linguisticas a interpor-se e a

dificultar o processo de aprendizagem.®?

Brito (1991)%® afirma, a propésito dos conflitos linguisticos, que as dificuldades no ambito
da aprendizagem que a crianga depara no inicio da escolaridade tém a sua origem no
facto de a Lingua Portuguesa ser a unica lingua utilizada na aprendizagem e de a lingua
materna nao ser levada em conta. Também a aplicacdo de metodologias inadequadas, 0
fraco dominio da Lingua Portuguesa por alguns professores e de pais analfabetos séao
obstaculos a aprendizagem”. A autora destaca alguns aspectos fundamentais no
envolvimento educativo da crianga quando esta entra no ensino basico: o meio familiar, o

meio escolar, o meio social envolvente, as metodologias de ensino/aprendizagem. Os

°! Amor, 1993
%2 Pinheiro e Adragdo, 1997
% Apud Pinheiro e Adragdo, 1997
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agentes educativos devem aperceber-se desta problematica para verificar se as
metodologias de ensino e de aprendizagem utilizadas na alfabetizagdo das criancas
caboverdianas sdo adequadas ou se ha necessidade de introduzir novas metodologias
para maximizar as aprendizagens, para que o ensino da leitura seja significativo e

conduza a crianga para uma descodificacao correcta e perceptivel do texto escrito.

Segundo Pinheiro e Adragao (1997) as aprendizagens formais sao realizadas em escolas
que propdem um curriculo organizado e estruturado de acordo com os resultados da

aprendizagem pretendidos.

Amor (1993), falando do sistema de ensino, do saber linguistico em LM, e das formas de
intervencao pedagdgica, coloca interrogacdes sobre as contradicbes a que a crianga se
encontra exposta. Torna-se necessario distinguir a lingua como sistema e codigo (nos
planos fonolégico, morfo-sintactico, léxico-semantico) da lingua como praxis e acgéo
actualizadora e de uso (nos planos pragmatico, sociocomunicativo, discursivo-textual). E
se esse saber linguistico vai ser adquirido em lingua Nado Materna, a perspectiva de
ensino-aprendizagem, as estratégias e os instrumentos de analise devem ser observados
de acordo com a realidade do processo e do meio da crianga. Este procedimento
conduzird a um processo de conceptualizacdo da nova realidade linguistica que é a da
especificidade do saber linguistico que a crianga deve apropriar-se.

Neste ambito, os programas, manuais e materiais de ensino devem guiar-se pela
especificidade e exigéncias da situacdo e nao pela imitacdo de métodos e materiais de

ensino de paises onde o Portugués é Lingua Materna.

Os programas e manuais de ensino em Cabo Verde sdo definidos pelo governo que
destaca professores e técnicos para a sua elaboracdo. O primeiro ano de escolaridade
contém um programa, um manual do aluno e um guia do professor que € um auxiliar do
mesmo, ou seja, contém instru¢cdes que norteiam as actividades do docente na sala de
aula.

O programa deve ser o primeiro instrumento de trabalho do professor, para ele se inteirar
da forma como vai desenvolver as actividades de aprendizagem. A correcta gestdo do
programa e o conhecimento dos objectivos do processo e das etapas que serao
percorridas para o desenvolvimento de competéncias e para a aquisicdo de
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conhecimentos sdo fundamentais para o sucesso de todo o processo. O conhecimento
aprofundado e reflexivo do programa aliado a conhecimentos psicopedagogicos orienta o
professor para o desenvolvimento das aprendizagens e das competéncias da crianga,
encaminha-o para a promog¢ao das aprendizagens. Se esse conhecimento for imperfeito
ou deficiente conduzird a uma pratica deficitaria onde a construcdo do saber se realiza

com lacunas e insuficiéncias.

A correcta gestao do programa da Lingua Portuguesa é fundamental para o progresso da
educacao da crianga caboverdiana, visto ser nesta lingua que as aprendizagens vao
decorrer, quer no ambito linguistico, quer nas outras areas de saber. O professor tera de
privilegiar a abordagem comunicativa promovendo e desenvolvendo as competéncias de
comunicagao e expressao que envolvem varias componentes indissociaveis
(competéncias linguistica, discursiva, pragmatica e sociocultural).

Pinheiro e Adragao, (1997) concebem o seguinte quadro que deve orientar a gestao do

programa de Lingua Portuguesa:

Esquema conceptual

Enfase Definir objectivos (e horizontes...)
nos . s . . ~ 7
processos Delinear estratégias (orientagdes, métodos e

comunicativos

Esquemas operatérios)

Perspectivar os contetidos

S ) Seleccionar e organizar meios (recursos de
lll’lgUIS'[ICOS CcOmo meios

: apoio
para o desenvolvimento de poio)
competéncias Definir parametros, niveis, técnicas,
comunicativas procedimentos e avaliacao,

Articular, integrar, harmonizar com os programas
de outras disciplinas

Fig. 1 - Esquema conceptual para a gestao de um programa de Lingua Portuguesa.
Adaptado de Pinheiro e Adragéao, 1997:87
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Um aspecto a realcar € que uma boa parte dos professores ndo conhece o programa, ou
seja, nunca “manipulou” o programa. Limita-se, apenas, nas reunides de coordenacao, a
ouvir a opinido do coordenador®® da disciplina sobre a matéria mensal que tera de
desenvolver na sala de aula. Os conteudos sédo apresentados em coOpias que Sao
concedidas aos professores. Muitas vezes o0s objectivos nem sao apresentados, nem
discutidos. A maior énfase esta nos conteudos e nas estratégias de ensino.

2.4.2. Alguns aspectos do programa de Lingua Portuguesa do primeiro ano de
escolaridade, de Cabo Verde

Os conteudos que se encontram no programa de Lingua Portuguesa do primeiro ano de

escolaridade estao divididos em quatro grandes blocos:
e A oralidade na propedéutica da leitura;
e Qutros aspectos da propedéutica da leitura e da escrita;
e Textos orais e escritos;
e Funcionamento da lingua.
Estes, por sua vez, estado subdivididos em cinco unidades:

e Unidade A: Identificacdo do proprio (apresentacdes, saudagdes, vocabulario) e
outros exercicios de expressao oral, como jogos de linguagem para obter informagdes

varias e desenvolver a linguagem.

e Unidade B: Introdug¢do ao manual, grafismos e desenvolvimento de outros actos
de fala.

e Unidade C: Leitura e interpretacao de frases e palavras onde entram as vogais,
e copia.
e Unidade D: Leitura e interpretagdo, actos de fala, vocabulario, significado global

da frase/texto, cépia.

% Coordenador da disciplina é um professor destacado pelo Ministério da Educagio para auxiliar os professores na
planificacdo de aulas e orienta-los na procura de solugdes para os problemas que vao surgindo ao longo do ano. Os
coordenadores agem por drea disciplinar. Assim, hd um coordenador de Lingua Portuguesa, um de Matemadtica, um de
Ciéncias e assim sucessivamente. Cada concelho do pais tem a sua equipa de coordenagio.
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e Unidade E: Leitura e interpretacao, actos de fala, cépia e ditado.

O Guia do professor é um complemento do programa. Contém um sumario que mostra a
divisao dos conteudos em nove unidades que cobrem todos os objectivos do programa.
Isto explica algumas dificuldades em conciliar estes dois instrumentos. Cada unidade, de
forma condensada, da indicacdes ao professor de como explorar o manual. Traz também
exemplificacdes de planificagdes de aulas e fichas de avaliagdo. As planificacbes estao de
forma muito condensadas, mas constituem um auxiliar do professor. O Guia do professor

fornece material para ser explorado na sala de aula com os alunos.

Ha uma interligacdo entre programa / Guia / Manual. De todos estes materiais 0 que
contém menos informagdes é o manual do aluno. O Guia contém uma série de exercicios
que deveriam estar no manual e serem visualizados e trabalhados pelo aluno. (cf. Anexo
V)

Um inquérito realizado em 2001, por nds e duas colegas (Andlise Curricular do Manual de
Lingua Portuguesa do 1° Ano de Escolaridade, no a&mbito de um trabalho de licenciatura),
a professores do primeiro ano de escolaridade e aos seus alunos, revelou que o manual
de Lingua Portuguesa do primeiro ano de escolaridade, apesar de ser um material valido,

traz muitas lacunas, que a seguir se apresentam:

e As imagens sdo pobres e sem cor, o que ndo cativa, nem motiva o aluno. E o
professor que tem de ser criativo para tirar proveito do livro e explora-lo de forma a
enriquecer as suas aulas. Os inquiridos sugerem que as imagens deveriam estar mais
perfeitas, mais vivas, coloridas e mais adequadas para chamar a atengcado das criangas,

tornando as aulas mais interessantes e mais motivadoras.

e As personagens rodam a volta do Didi, da sua familia e dos seus amigos. Os
inquiridos sdo unanimes em defender que se deveria diversifica-las e colori-las para que o
livro pudesse ganhar um maior dinamismo na sua utilizagcdo, criando um ambiente mais
motivador e mais entusiastico na sala de aula. Os mesmos acrescentaram que 0S homes
proprios nao fazem parte do quotidiano da maioria dos alunos.

e Os textos sdo pobres e monétonos. O professor que se limita sé a ensinar
através dos textos do manual adoptado n&o desenvolvera aulas com muito interesse para

os alunos, por isso, alguns complementam as aulas com textos de manuais de outros
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paises (nomeadamente manuais portugueses), enriqguecendo as licbes com novas
imagens e novos textos para despertar a atengdo e o gosto dos alunos pela leitura. (cf.
Anexo Ill)

Neste ambito, todas as professoras entrevistadas foram unanimes em dizer que o livro
deveria trazer mais cores para despertar a atengdo das criangas e tornar as aulas mais

dinamicas e mais interessantes, motivando os alunos nas suas aprendizagens.

Também os alunos mostraram que, apesar de gostarem do manual (para muitos é o seu
primeiro livro), gostariam que nele figurassem mais elementos, isto €, mostraram que
preferem um livro mais rico em imagens, mais colorido, com outras personagens e outros
assuntos, por exemplo, assuntos do meio onde vivem. Isto faria com que fossem mais

participativos e interessados nas aulas de Lingua Portuguesa.

De acordo com Costa (1998:69) fizemos uma incursdo ao manual de Lingua Portuguesa
do primeiro ano de escolaridade para verificar os tipos de textos e a forma como sao
trabalhados, as categorias linguisticas e textuais usadas e as capacidades de
compreensao e niveis de compreensao ensinados. VerificAmos o seguinte:

e Os textos sdo de pequena extensdao e apresentam estruturas linguisticas
simples e frequentes tanto ao nivel do Iéxico como da sintaxe; sao textos criados pelos
autores do manual. O ultimo texto € uma histéria tradicional de Cabo Verde em banda
desenhada. Os primeiros textos sdo muito simples, tipo ‘E o Didi.’, ‘O Beto joga a bola’., ‘A
bola é do Beto’., ‘A Ana pede a pata ao Lupi.’, para introduzir as vogais. Destaca-se a
palavra-chave que é decomposta até chegar a vogal desejada. A seguir ha uma listagem
das vogais escritas com letra impressa e com letra manuscrita em cores diferentes e
frases para revisdo das vogais. Para o inicio do estudo das consoantes aparecem frases
como ‘A mée do Didi é a Mila’, ‘O Tito da muito leite ao Lupi.’, também, com a
decomposicao da palavra-chave para chegar ao fonema e a letra desejada.

Estratégia geral: o controlo da compreensao da leitura vem depois da reflexdo sobre as

formas linguisticas, ou seja, através de exercicios (poucos) que o manual apresenta.
Os exercicios frequentes que o manual apresenta séo:

e Completamento de lacunas com letras e com palavras;
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Cépia de letras, palavras e frases com informacéo a retirar literalmente do texto;

Completamento de frases com informacao a retirar estritamente do texto;

Exercicios de ordenacéao de frases;

Emparelhamento de palavras;

Exercicios de associagao de sujeito ao predicado;

VerificdAmos que ndo ha nenhum questionario no manual para o aluno trabalhar. Nao ha
questdes sobre o conteudo (assunto) dos textos. Questdes sobre a identificacdo da ideia
principal e das partes constitutivas do texto, nomeacao do assunto das partes do texto,

identificacao do titulo e do autor do texto porque estes ndo trazem nem titulo nem autores.

O manual nado traz exercicios para avaliar as capacidades de compreensdo como:
localizagdo da informagédo, compreensao literal do texto, inferéncias (identificacdo da
inferéncia, consequéncia, inducao, deducéo), identificacdo sumaria do texto como unidade
significativa com uma estrutura interna. Nao traz exercicios para explorar as categorias

linguisticas como a palavra ao nivel morfol6gico, sintactico e semantico.

O que verificdAmos é que alguns desses exercicios se encontram no Guia do Professor do
12 ano de escolaridade para orientar o docente no desenvolvimento da aula. O aluno
nunca € confrontado com o material grafico que compde as questdes, sé lida com o
material fonoldgico. Esta € uma das grandes lacunas do manual: ndo colocar a disposicao
do aluno o material grafico, ou seja exercicios escritos, para contacto o que ajudaria na

aprendizagem da leitura e na compreensao de questdes escritas para ele trabalhar.

Entretanto o Guia contém planificacbes e exemplificacbes de aulas para orientar o
Professor no desenvolvimento das aulas. Ha exemplos de exercicios e questbes a serem
colocadas aos alunos. Isto leva-nos a concluir que o manual deve ser revisto. Os
professores devem ser chamados a darem as suas opinides, de formar e contribuirem,
para a elaboragdo de um manual que esteja de acordo com os objectivos propostos no
programa. Pois o objectivo principal é levar a crianca a iniciar-se na leitura de pequenos
textos. E se tivermos em conta que a crianca |é e que sabe a significagcdo, estaremos
convictos que a composicao do manual de leitura deve ser um material motivador dessa

aprendizagem.
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Os programas escolares da Lingua Portuguesa em Cabo Verde referem a necessidade de
se “adoptar uma metodologia de ensino de lingua segunda”, tendo em conta que “a
populacédo escolar tem dominantemente como lingua materna o Crioulo” (Ministério da
Educacao e Desporto: s/d: 4). Os programas mostram o caracter transversal da leitura na
aquisicao das aprendizagens em todos os dominios disciplinares e a importancia do seu
desenvolvimento na aquisicdo de conhecimentos explicitos em todas as areas
curriculares. Assim, o desenvolvimento da oralidade em Lingua Portuguesa € uma
imposigao para o enquadramento dos alunos e das aprendizagens numa comunicagao

que se assume importante e decisiva na aquisi¢cdo da lingua nao materna.

A leitura constitui-se um dos principais objectivos educativos com o intuito de proporcionar
aos alunos potencialidades comunicativas da linguagem em diferentes situagbes de uso e
alargamento do conhecimento da lingua e do conhecimento em outros planos. E por isso
que, em Cabo Verde, os objectivos gerais da Lingua Portuguesa, no ambito do ensino da
leitura, contemplam o dominio da leitura e da escrita e estabelecem varias metas a atingir
durante a escolaridade basica (seis anos). Os programas definem como perfil de saida do
aluno a capacidade de i) “Comunicar, com naturalidade, oralmente e por escrito, sobre
assuntos referentes a vida pessoal, local e nacional. ii) Usar vocabulario adequado a
assuntos de ambito pessoal, local e nacional. iii) Aplicar regras fundamentais de
organizacao e funcionamento da lingua. iv) Aplicar ideias expressas em textos literarios
adequados ao seu nivel etario.” (Ministério da Educagao e Desporto: s/d: 5).

Ao mesmo tempo, as aprendizagens realizadas devem auxilia-lo a “utilizar a lingua com
propriedade, como via de acesso a informacéo, para conhecer outros povos, culturas e

civilizagdes” (Ministério da Educacao e Desporto: s/d: 5).

Com efeito, as maiores exigéncias sociais, em geral, e escolares, em particular, recaem
sobre a complexidade da actividade linguistica da escrita e da leitura. No Programa de
Lingua Portuguesa da 12 fase (1% e 2% anos de escolaridade) do ensino basico distingue-
se que o ensino e a aprendizagem da leitura devem partir “de palavras em que entram
vogais, ditongos e consoantes (apenas com valor fonético para cada consoante).
Reconhecimento e leitura das palavras, silabas e letras em frases-chave, palavras-chave
e silabas-chave, significado das frases e palavras.” (Ministério da Educacéo e Desporto:
s/d: 9). Sublinha que a interiorizagdo do conteudo do texto escrito deve ser realizada
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através da “expressao do significado das frases e palavras por gesto e mimica, desenho e
canto; jogos de linguagem; leitura e legendagem de imagens; leitura oral coral e leitura
oral individual de frases simples/textos muito curtos e simples relacionados com a escola

e a familia.” (Ministério da Educagéo e Desporto: s/d: 10, 11, 12).

O mesmo programa estabelece que a leitura deve ser trabalhada nas suas diferentes
vertentes, cumprindo finalidades distintas. Assim, a pratica da leitura expressiva e ludica
deve ter como objectivos: i) experimentar percursos pedagdgicos que proporcionem o
prazer da leitura, ii) aprofundar a pratica da leitura como meio de desenvolver a
compreensao do escrito, iii) promover a divulgacao da leitura como meio de enriquecer e
encontrar sentidos no que esta escrito. (Ministério da Educacédo e Desporto: s/d: 10, 11,
12).

2.4.3. Teorias sobre a leitura — abordagem psicolinguistica

De acordo com Castro e Gomes (2000) a linguagem é uma forma de comunicar e € uma
faculdade de expressdo humana, por isso, ser considerada como o0 mais poderoso
instrumento de comunicagdo conhecido. Como parte integrante do meio onde o homem
esta inserido, € também a base do pensamento humano. Vimos que ha uma estreita
relacdo entre a linguagem e o pensamento. A fala e a escrita sdo as duas principais
formas de se expressar através da linguagem verbal. Apesar de ambas serem formas de
expressado linguistica, ha algumas diferengas relevantes entre elas que mostram que a

aquisicao da fala nao representa automaticamente a aquisicao da escrita.

Na comunicacdo, temos que analisar os discursos (oral e escrito). O discurso oral é um
acto social. Pressupde interac¢do e reacgao entre os individuos e determina a presenca
de uma audiéncia sobre a qual as formas de intervengdo assentam, visto serem
determinadas pelo contexto situacional. Assim, a verificacdo imediata e a orientacdo da
comunicacao flui nos dois sentidos. A aquisicao e dominio do discurso oral acontecem em
processos naturais, portanto, informais. Enquanto o discurso escrito é, normalmente,

adquirido pela via do ensino formal.
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Para apreender a linguagem escrita € necessario realizar outras aprendizagens que tém
em consideracao varios aspectos gramaticais como a forma correcta de grafar as palavras
e as suas componentes, o vocabulério, a sintaxe, de modo a organizar formalmente e a
construir contextos significantes. O que mostra que o discurso escrito exige um esforgo
mental mais complexo que o discurso oral porque obriga a concentracao na producao das
ideias e no seu significado e nos planos psicolégico, linguistico e cognitivo encontra-se
mais favorecido que a linguagem falada, determinando a leitura como uma forma distinta

de comunicagao.

Castro e Gomes citando Goodman % definem a leitura como "um processo psicolinguistico
através do qual o leitor, um utente da lingua, reconstréi, o melhor que pode, uma
mensagem codificada por um escritor com uma determinada disposicao grafica... Esta
reconstrucdo assume as caracteristicas de um processo ciclico envolvendo operacées
complexas de amostragem, previsao, testagem e confirmacdo, a partir da construcao
inicial de uma hipo6tese sobre a mensagem de um texto. O conceito de amostragem
constitui algo de novo, em oposicdo directa a outros modelos, nos quais a leitura
pressupde o processamento de todas as letras do texto escrito. O que significa tal
conceito? Apenas o seguinte: o bom leitor, tirando partido dos aspectos redundantes da
linguagem, faz a reconstrucdo de um texto completo recorrendo apenas a uma parte do

material grafico, como que envolvido num processo de reproduc¢do de uma réplica.”

Para verificar a situagao da leitura confrontamo-nos com questdes do tipo: i) O que se 1€7;
i) Para que se 1&7?; iii) Quando?; iv) Para quem? v) Com quem?; vi) Em que condi¢des a
leitura é efectuada na sala de aula? Ao reflectir sobre estas questdes o professor
desenvolve a leitura, na sala de aula, com objectivos tracados, uma metodologia
adequada, recursos precisos, respeito pelo tempo do aluno, com o propoésito de fazer com
que os alunos iniciem o processo de alfabetizacdo de forma correcta e com ganhos para o

processo educativo.

Torna-se importante que a escola, através dos professores, faculte aos alunos o contacto
com diferentes géneros e suportes de textos escritos. Ou seja, a escola deve colocar os
alunos em contacto com os diferentes tipos de texto, escritos ou falados, que circulam na

85 Castro e Gomes, 2000
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sociedade, reconhecidos com facilidade pelas pessoas, por exemplo: bilhete, romance,
poema, conversa de telefone, noticia de jornal, anedota, letra de musica, entre outros.
Assim, o professor estara apto para escolher materiais para o ensino da leitura de acordo
com a realidade do aluno, com o tempo preciso, tendo em conta a faixa etaria, com a

prontidao para a leitura e com a sua consciéncia fonoldgica.

As recentes investigacdes a nivel da psicolinguistica mostram que os discursos sao
acontecimentos sociais que envolvem sujeitos com uma posi¢ao social e cultural onde se
articulam as situacées de comunicacdo. O caracter interactivo e dialégico do individuo
social e culturalmente posicionado afirma a criatividade linguistica e o dispositivo inato que
lhe permite produzir frases gramaticais e maximizar o “binémio competéncia-performance.
Esta interactividade contribui para o desenvolvimento da sua consciéncia linguistica. Ha
um encontro entre a teoria da enunciagdo com a pragmatica que permite uma nova
“concepcao da lingua/discurso como modo de accdo com o objectivo de mostrar as

condicdes de produco e caracteristicas especificas dos actos que realizam.” %

As perturbacgdes de natureza linguistica podem repercurtir sobre a aprendizagem escolar,
considerando que tanto a recep¢ao como a producdo da linguagem sao susceptiveis de
afectar a realizagdo escolar. Orton®” considera que os atrasos e perturbacdes na
aprendizagem da leitura sdo devido a auséncia ou atraso de desenvolvimento da
dominancia hemisférica. Mas a crianga pode recuperar dessas perturbacdes através do
treino motor de um hemisfério. Assim, as criancas que apresentam atrasos ou
perturbacdes ao nivel da linguagem tém evidentes repercussées no aproveitamento
escolar, desde os niveis iniciais de escolaridade, pelos reflexos em processos essenciais,
como a leitura, a escrita. Neste sentido medidas de reeducacao sao essenciais. Essas
medidas devem pressupor a escolha de metodologias adequadas a natureza da
dificuldade e definir critérios de ensino correctivo das dificuldades de linguagem num
quadro social, que inclua “o conhecimento social, as fung¢des linguisticas e as aptiddes do

pensamento.”®®

% Amor, 2001: 15
%7 Apud Raposo, Bidarra & Festas, 1998
68 Raposo, Bidarra & Festas, 1998: 56 - 61
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Para poder compreender e desenvolver o ensino da leitura de forma adequada e
proveitosa, o professor tem de estar familiarizado com as caracteristicas do sistema
alfabético da escrita da LP para poder compreender e ajudar os alunos na resolugéo dos
problemas que surgem durante o processo de aprendizagem. O professor tem de
conhecer as particularidades da linguagem oral e da linguagem escrita e suas implicacoes
na aprendizagem da leitura e da escrita, bem como, as representacdes sobre as fungdes
da linguagem escrita que potencializem a organizacdo de situacdées pedagodgicas que
favorecam o sucesso nestas aprendizagens”. A aprendizagem da leitura € uma tarefa
cognitiva onde a crianga aprende conceitos e os transforma em procedimentos

automatizados.®®

2.4.4. Métodos de ensino da leitura — abordagem didactica

A leitura € um processo mental de grande complexidade. Por isso, o ensino e a
aprendizagem devem efectuar-se de acordo com métodos e estratégias adequados ao
desenvolvimento da crianga, para que a leitura possa ser aprendida e desenvolvida de

forma correcta.

Gomes et all. (1991) fazem referéncia a trés métodos de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita: métodos sintéticos, métodos analiticos e métodos mistos, apresentando cada

método formas e estratégias variadas na sua execucao.

Os métodos sintéticos tém como unidade de partida a letra. Partem do elemento para o
todo, ou seja, da letra para a silaba e da silaba para a palavra. Isto faz com que o aluno
tenha de se debrucar em partes isoladas (letras ou silabas), que nao tém significado para
a crianca. Este processo pode suprimir a faculdade de percepgcdo e compreensao, indo,
assim, ao contrario do que a psicologia defende, do ponto de vista mental, em que a
crianga vé as coisas de modo global, isto é, deve apreender o todo e depois para a analise
das partes. Tendo em conta o processo fisiolégico, os métodos sintéticos fazem com que

o aluno leia, letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra, 0 que conduz a um

 Alves Martins & Niza, 1998: 14 - 37
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acréscimo de pausas, apoiados em movimentos de olhos regressivos que prejudicam o

ritmo e a compreenséao da leitura.

Resumindo, diremos que para o ensino da leitura, os métodos sintéticos seguiam da
"parte" para o "todo", os principais principios compunham-se em método da soletracao
(alfabético), partindo do nome das letras; método fdénico (partindo dos sons
correspondentes as letras); método da silabagéao (emissao de sons),partindo das silabas.
O ensino da leitura iniciava-se com a apresentacao das letras e seus nomes (método da
soletracao/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias silabicas (método

da silabacao), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.

Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e,
por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas.

Na aprendizagem, em primeiro lugar, considerava a mecanica da leitura (decifracao do
texto) e seguidamente a leitura com compreensdo, culminando com uma leitura
expressiva com entoagdo. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a copia, ditados e formacéo de frases, enfatizando-se o desenho correcto das

letras.

Os métodos analiticos tém como ponto de partida palavras, frases ou textos. Este
processo determina o que o aluno vai fazer no inicio da alfabetizagdo. Estes métodos
realizam a andlise do elemento-chave fazendo com que, em muitos casos nao haja
compreensdao do texto. Os métodos analiticos partem de elementos significativos,
atendendo ao processo mental de aprendizagem. Permitem o reconhecimento e
identificacao de palavras e frases, a decomposicao das palavras em silabas, formacao de
novas palavras e organizacdo de novas frases. Sdo métodos que se preocupam com a
compreensdo e com o conteudo, diferente dos meétodos sintéticos que valorizam mais o
reconhecimento das palavras.

Com os métodos analiticos, o ensino da leitura iniciava-se pelo “todo”, para depois se
proceder a andlise de suas partes constitutivas.

Os professores comegaram a procurar novas propostas de solugao para os problemas do
ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da escrita. Neste sentido, os estudiosos
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comegaram a conciliar os dois tipos de métodos de ensino da leitura e escrita (sintéticos e
analiticos) nos chamados métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa),
considerados mais rapidos e eficientes.

Os métodos mistos sao associacdes dos aspectos positivos dos dois métodos (sintéticos e
analiticos). Sdo métodos que tém como ponto de partida e de chegada a frase. A frase é a
unidade de pensamento que engloba um sentido perceptivel pela crianca e é associada ao
aspecto ludico que predispde a crianca a aprender € a compreender o texto. Os métodos
mistos sao interessantes porque ajudam a resolver os problemas que surgem na
aprendizagem da leitura, através da analise dao seguranca a crianga e maior possibilidade

de envolvimento, assimilacdo e compreensao do contetudo. (Gomes et all. 1991)

Nas escolas de Cabo Verde, esta definido utilizar-se, no ensino e aprendizagem da leitura,
um método misto — o analitico — sintético de versao globalistica, que privilegia a leitura da
frase e a interpretagdo global da palavra, onde o ponto de partida e o de chegada é a
frase. Mas na realidade o percurso passa, muitas vezes, pela versao fonica. A introdugao
¢ feita a partir de uma situagéo criada ou real, passando por varias fases, dependendo do
momento do ano em que se encontra 0 aluno. No final de cada unidade da etapa de
iniciagdo a leitura, o aluno deve ir lendo e compreendendo o sentido total da frase e das
palavras.

A metodologia esta centrada no aluno, partindo daquilo que ele sabe e conhece, ou seja,
tem-se em conta os pré-requisitos do aluno e a partir dai, desenha-se um percurso de

aprendizagem através do método da descoberta e de uma pedagogia participativa.

A partir do inicio da década de 1980, essa tradicao passou a ser sistematicamente
questionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas e sociais que se fizeram
acompanhar de propostas de mudanga na educagdo, a fim de se enfrentar,
particularmente, o fracasso da escola na alfabetizacdo de criancas. Da-se a ampliacédo da
concepcgao de Alfabetizagcdo: (processo de representacdo de fonemas em grafemas, e
vice-versa; processo de compreensdo/expressdo de significados por meio do cdédigo
escrito). Ao professor alfabetizador atribuiu-se a tarefa de compreender todas as facetas
(psicolégicas, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os condicionantes
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(sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizagcdo e em métodos e procedimentos
de alfabetizagdo, em elaboracao e uso adequados de materiais didaticos.

Silva (2003) explica que a concepgéao interactiva do processamento da leitura agora
percepcionada pelos investigadores conduziu a nogdo de modelos de leitura, os modelos
ascendentes e os descendentes que tém em conta a influéncia da psicologia cognitiva e a
percepcao dos conhecimentos e a sua efectivagdo em informagdes no ambito da leitura, e

0s modelos interactivos.

Os modelos ascendentes concebem a leitura como um processo de transformagcdo de
letras em sons e de combinacdo dos sons de modo a reconstituir as palavras em
linguagem oral. A analise das informacgdes é feita em sequéncia e em cadeia originando
um percurso numa soé direc¢do e de forma graduada, ou seja, as letras sédo identificadas
cada uma por si da esquerda para a direita e depois transformadas em sons e na escrita.
Esta andlise levara a formacao das palavras e ao significado das mesmas. “Estes modelos
reflectem um percurso que vai de processos psicoldgicos elementares (identificar e juntar

as letras), até aos tratamentos cognitivos mais elaborados (produgéo de significado)”.”®

Os modelos ascendentes consideram a linguagem escrita como a codificacdo da
linguagem oral e a leitura como a capacidade de decifrar ou de traduzir a mensagem
escrita no seu equivalente oral. Para estes modelos, o leitor identifica primeiro as letras,
combinando-as em silabas que unidas formardo palavras e estas frases. Para os
defensores destes modelos, o leitor fluente é o que domina bem o processo de

descodificacdo.”

Para Moreno (2003) o modelo ascendente concibe la lectura como un proceso secuencial
y jerarquico, el cual se inicia con la identificacion de las grafias que configuran las letras y
que procede en sentido ascendente hacia unidades linglisticas mas amplias (palabras,

frases, fragmentos).”®

" Tbidem
" Viana, 2002: 82
2 Moreno, 2003: 18
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Os modelos ascendentes apareceram nos anos setenta colmatando dificuldades sentidas
ao nivel da leitura na época. Hoje, devido as investigacdes realizadas com mais
profundidade as suas limitagées vieram ao de cima por ndo terem conseguido explicar
alguns dados recolhidos no ambito do estudo da leitura que mostram que a mediacao
fonolégica por si s6 nado institui os processos de leitura. Estes modelos apresentam
algumas limitagdes, pois preterem o leitor, a quem se obriga a responder uma série de

perguntas, baseando na ideia de que o texto é o mais importante no binémio leitor-texto.

Moreno (2003: 18) € de acordo que os modelos ascendentes «se parte de la idea de que
basta con la descodificacion esté automatizada por una persona para suponer que ésta
comprendera sin problemas lo que esta leyendo. La realidad muestra cabezonamente de
que esto no es asi. La realidad de cada uno demuestra que no basta la descodificacion,
incluso por muy elaborada que ésta sea, para comprender y entender lo que se transmite

en un texto.»

Alguns destes modelos foram postos em causa tendo em conta que 0s processos
defendidos sé serdo efectivados quando se trata da relacdo com palavras menos
frequentes da lingua. Visto ser a leitura um processo que pode ser organizado de forma
regular ou irregular nas relagcdes grafo-fonéticas das palavras, a hipétese nao foi

confirmada.

Os modelos descendentes, desenvolvidos por Goodman (1970) e Smith (1989),”
baseiam-se na ideia de que o leitor parte dos conhecimentos que ja possui do tema e do
contexto para trabalhar as informacoes, elaborando hipéteses e conjecturas que serao
confirmadas ou infirmadas atraves do teste de leitura. Estes modelos recusam a ideia de a
leitura se processar tendo em conta letra a letra ou palavra a palavra, contradizendo os
modelos ascendentes. Por isso, os modelos descendentes defendem que a leitura deve
ser como um jogo de adivinhagdes psicolinguistico ou um processo de reducdo da
incerteza, pressupondo que o mecanismo de base da leitura seja a procura de
significacdo, no contexto e em factores ambientais que estdo de acordo com o tema e a

informagao obtida que encaminharao para a verificagdo das hipéteses.

7 Apud Silva, 2003
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Os modelos descendentes constituem um processo inverso aos modelos ascendentes,
mas nao deixam de ser sequenciais e hierarquicos. O que Ihes interessa na leitura € a
previsdo do que esta escrito no texto, e a procura de novas informacgdes depende da
existéncia ou ndo de desconformidade entre as hipoteses formuladas e a sumula fornecida
pelo texto. Viana (2002) aponta que, estes modelos, consideram que a leitura visual
(reconhecimento de palavras sem descodificagdo) é, do ponto de vista perceptivo, 0
mecanismo mais importante de acesso ao sentido, enfatizando os processos de ordem
superior como ponto de partida para a leitura. Os seus defensores sugerem que a origem

das diferencas individuais na leitura reside no uso de informacdes sintactico-semanticas.

Basicamente os modelos descendentes constituem o inverso dos modelos ascendentes.
O leitor parte de uma configuragdo global (palavras, frases e fragmentos) e em sentido
descendente vai analisando os seus constituintes, mas isto ndo significa que o leitor
consiga compreender os textos que se Ihe propdem. Se a leitura fosse, como asseguram
estes modelos descendentes, seria improvavel aprender algo novo a partir dos textos.
Nao se ampliara os conhecimentos culturais se tivermos em conta s6 os conhecimentos

prévios.”

Tal como os modelos ascendentes, estes também apresentam as suas limitacdes e tém
sido alvos de varias criticas. Os dois modelos apresentam um processo serial, em que o
ascendente realiza um percurso linear que se inicia com a apreensao das letras e que vai
até a compreensao do significado, ou seja, vao de uma dimensado mais simples para uma
mais complexa, enquanto os modelos descendentes executam um processamento oposto.
Isto quer dizer que a leitura se inicia através de processos cognitivos superiores chegando
a anadlise compreensiva das letras, ou seja, partem da dimensdao mais complexa

(compreensao do significado) para a dimensao mais simples (percepcéo das letras).”

Estas duas perspectivas assentam no aspecto do comportamento do leitor, a primeira
coloca a tdnica nos processos de descodificacdo e a segunda na compreensdo. A
aprendizagem da leitura requer que estes componentes sejam indissociaveis e
indispensaveis para uma aquisicdo e percepcao coerente e eficiente do processo da
leitura.

4 Moreno, 2003: 20
75 Silva, 2003:38
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Os modelos interactivos consideram que capacidades de ordem superior e capacidades
de ordem inferior, bem como estratégias ascendentes e descendentes sdo utilizadas pelo
leitor de forma simultdnea e interactiva. Para os defensores destes modelos, a leitura
implica acesso visual ao significado se a palavra for familiar ao leitor (via directa) e
fonolégico se apalavra for desconhecida (via indirecta). (Viana, 2002).

De acordo com Silva (2003), os modelos interactivos funcionam aplicando estratégias dos
dois modelos anteriores, tendo em conta que o0 processo de leitura gera confrontos entre
0os componentes do texto, ou seja, as informagdes funcionam em cadeia onde uma
impulsiona a outra. Portanto, ha uma relagdo entre as diferentes componentes (as letras
grafo-fonéticas que conduzem a predizer as palavras que vao criar expectativas a nivel
sintactico). A compreensao do texto envolve, para além de conhecimentos sobre o tema e
sobre as estratégias preconizadas de acordo com as caracteristicas do texto, os objectivos
do leitor, implica igualmente uma interacgdo, em sincronia, com a estrutura e organizagao
dos diversos tipos de textos e conhecimentos sobre o cédigo linguistico e alfabético.”

Mitchel (1982) e Perfetti (1985)’” mostram que os modelos interactivos sdo considerados
conexistas, por integrarem varios canais de informacao que se interligam e comunicam
entre si, 0 que pode levar a complementaridade ou a interdicdo na verificagdo das
hipoteses. Também trazem algumas lacunas em conformidade com o papel do leitor na
identificacdo das palavras, porque nao exprimem claramente a forma como os aspectos
fonoldgicos e os ortograficos se relacionam com o significado das palavras lidas, visto que
a espontaneidade com que se reconhecem as palavras, no acto de ler, ter uma importante

atribuicdo na compreensao do texto por leitores adultos.

Os modelos interactivos surgem nos anos oitenta como forma de colmatar as dificuldades
encontradas nos modelos descendentes e ascendentes que sdo muito conducistas e
apresentam-se de modo impermeavel e fechados a outras explicagdes. Pois consideram o
acto de ler como um processo mediante a qual se compreende a linguagem escrita,

iconica, grafica. Enquanto os modelos interactivos ndo se centram exclusivamente no

76 Silva, 2003:37-39
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leitor e no texto, interagem em todos os p6los como factores importantes, ndo s6 do acto

de ler como também da compreensao da leitura.”®

Segundo Silva (2003), os meétodos sintéticos e os métodos globais assentam em
perspectivas sustentadas pelos modelos ascendentes e descendentes, respectivamente
como modelos cognitivos de leitura que preconizam a aprendizagem da leitura. Explica
que a perspectiva dos modelos descendentes preconiza a sustentacdo aos meétodos
globais que defendem a globalizagdo de palavras no inicio da alfabetizacdo de forma a

permitir que através de frases haja base para aproveitar-se de indicadores contextuais.

Seguindo a perspectiva de que a leitura € um processo sequencial que tem as letras como
ponto de partida para se aproximar ao sentido do texto, na dptica dos métodos sintéticos
ou fénicos, que realcam as correspondéncias grafo-fonéticas como suporte para
desencadear o processo de aprendizagem. Este modelo concebe que a alfabetizacao
deve iniciar-se pelas letras que conduzirdo para descodificacdo das palavras e a
percepgao das palavras € que conduzird a leitura de frases.

Gough (1972)" opina que a crianca deve aprender a transformar as letras em fonemas de
forma constante para poder transformar-se num descodificador de textos, ou seja, o0 acto
de ler depende da eficacia da crianga em conseguir decifrar e descodificar o que as letras
e as palavras traduzem. Enquanto Goodman (1970, 1992)% defende que tantos os bons
como os maus leitores valem-se das mesmas informacdes (graficas, sintacticas e
semanticas). S6 que os segundos, apesar de terem mais informacdes acabam perdendo
parte da significacdo do texto, mostrando que € necessario situar-se em relacéo ao texto
impresso para criar a consciéncia do mesmo aquando da execucao de discursos que se
efectivam durante o processo de alfabetizacdo, possibilitando conhecer as formas e

fungées da leitura.

Os modelos interactivos consideram que o0 reconhecimento das palavras escritas
integrando processos ascendentes e descendentes conduzem aos chamados métodos

mistos. Assim, na aprendizagem da leitura a crianga podera utilizar ma informagéo visual e

8 Moreno, 2003: 20
7 Apud Silva, 2003
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uma informagao nao visual. A andlise e a sintese sdo operagdes intrinsecamente ligadas,
levando a crianga a integrar os conhecimentos que possui da lingua oral com as suas
experiéncias da lingua escrita. Esta integracao sera mediada pelos processos cognitivos e
estimulada pelas metodologias e estratégias adequadas. (Viana, 2002).

Os modelos desenvolvimentistas da leitura defendem que a aprendizagem da leitura deve
decorrer, inicialmente, por estratégias que facultam a ligacdo da meméria “ entre pistas
visuais e palavras” e que para a compreensao da leitura pela crianca deve ser precedida
pela “compreenséao infantil do principio alfabético, como factor mais importante para se
aceder a uma leitura fluente.”®' E este entendimento conceptual que conduzira a crianga a
transformar as letras em nos respectivos componentes sonoros, de forma gradual
conforme a exposicao e a familiarizagdo da crianca com os modelos graficos, ela ira
memorizando-os e reconhecendo-os em contextos de palavras. A crianga para
compreender o que |é necessita de ter conhecimentos prévios que lhe vao permitir ligar a
nova informag¢ao com as acumuladas no cérebro para que essa informagao tenha sentido
e ndo se perca. Porque ler ndo se reduz s6 em receber, mas também participar e
construir 0 suporte entre o texto e a compreensdo que o leitor constr6i a partir dos

conhecimentos de linguagem e da sua experiéncia quotidiana.

Segundo Silva (2003:54-62) os modelos desenvolvimentistas da leitura apresentam
diferencas no que diz respeito ao desenvolvimento das suas fases. Chall (1979)%
perspectiva um modelo com quatro fases. Em primeiro lugar, a crianca congrega varias
competéncias que irdo servi-la mais tarde na aprendizagem da leitura e percepciona que
as palavras sao susceptiveis de serem decompostas e recompostas e, que ha palavras
com sons semelhantes. A segunda fase é a de associagcdo das palavras ao som das
letras, possibilitando a descodificagcdo fonolégica de palavras e a formacdo de um
pequeno nucleo vocabular de palavras. Aqui, a crianca forma a sua concepgao sobre o
aspecto grafico das palavras. A terceira fase € a da leitura fluente permitida pela aquisi¢cao
das competéncias de descodificacdo e pela capacidade de “usar as redundancias da
linguagem e as pistas contextuais”. A ultima fase € a do completo dominio da leitura que

facilita a aquisicio de outros saberes. March e seus colaboradores (1981)® sao

81 Silva, 2003: 54
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apologistas também de quatro fases onde se vao verificando “mudangas qualitativas” na
forma que as abordagens da leitura vdo assumindo nas etapas da sua aquisicdo. A
primeira fase é a de “adivinhas linguisticas”, onde a criang¢a liga a forma visual das
palavras, ou seja, a grafia com o som. Isto conduz a uma fase conflituosa que anuncia
abordagens desajustadas e dificulta o reconhecimento de palavras em contextos isolados.
A fase da “rede de discriminagdao” confina a leitura correcta pelo reconhecimento sé de
palavras conhecidas pela crianca. Na fase de “descodificacdo hierarquica”, a crianga usa
regras ortograficas com alguma complexidade para descodificar palavras, tendo em conta

a posicao das letras nas palavras e a afinidade que se estabelece entre elas.

O modelo defendido por Frith (1985)%* contém trés fases. A primeira é a “fase logogréafica”
onde o reconhecimento das palavras nao estabelece correspondéncia entre o aspecto
gréafico e o fonoldgico e indices visuais 0 que pode incorrer a crianga a erros. A segunda
fase é a “fase alfabética” ou de “recodificacdo fonoldgica”. A leitura das palavras parte da
interferéncia fonética onde o tratamento das palavras estda em conformidade com os
aspectos graficos e fonéticos. Esta tese diverge entre os autores, pois alguns consideram
a correspondéncia letras — sons e outros defendem que podem ser constituidas s6 por
letras e “unidades ortograficas mais complexas do que a letra.” A “fase ortogréfica”
constitui a terceira fase as unidades correspondem aos morfemas (Frith), enquanto Harris
e colaboradores defendem a capacidade de reconhecimento directo das palavras através

da sua visualizacao, tendo como base a sua representacao ortografica.

Harris e colaboradores (1986) subdividem a fase logografica em duas partes: a do
“vocabulario visual” onde é o formato geral da palavra que define o seu reconhecimento. E
a fase da “rede de discriminagdo” que fornece indicacdo grafica para a distincao das

palavras. %

Os modelos desenvolvimentistas de leitura mostram que a aquisicao da leitura depende
da descoberta das relacdes que se estabelecem entre os signos graficos e os sons, ou
seja entre grafema e fonema e pelas competéncias fonoldgicas que a crianga adquire na
comunicacao da linguagem escrita. O que fica assente é que estes modelos trazem a sua
contribuigcdo para o conhecimento da aquisi¢cdo e da aprendizagem do processo alfabético.

8 Ibidem
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Estes e outros modelos desenvolvimentistas de leitura, apesar de mostrarem algumas
limitagcdes, vém confirmar a tese de que o acto de ler € um processo complexo que tem
levado a cabo muitas investigagdes que vao evoluindo gradualmente para descobrir as
formas de melhorar a aquisicdo e a compreensao da leitura. Todos tém pugnado para
descobrir os aspectos que devem ser levados em conta para o processo de aquisicao de

leitura.

Um aspecto comum a todos é o de exposicdo da crianca a modelos de aquisicdo e
percepcdo da leitura, embora essa exposicdo defira na posicdo tomada pelos
investigadores. A mais valia € que congregam informacdes que ajudam a desenvolver
operagbes de descodificagdo de um texto, fornecem informagdes para orientar a crianga
no processo de aprendizagem e integram a interaccdo como facilitador do
desenvolvimento e da construcdo de conhecimentos sobre a estrutura da linguagem

escrita.

Importa aos educadores discutirem estes modelos e retirar deles os aspectos valorativos
para que a crianga execute uma melhor e mais rapida aprendizagem e compreensao da
leitura. Pois, a leitura ndo pode ser encarada somente como a descodificagdo de sons que
fazem parte da cadeia falada. A compreensdo e a familiaridade com o texto s&o
fundamentais para a aprendizagem da leitura. A crianga, exposta ao contacto com os
tracos distintivos do material impresso e a forma como eles se relacionem com o
significado, vai realizando uma leitura significativa a partir do desenvolvimento a sua

aptidao oral.
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3. AVALIAGAO DA SITUACAO DA LEITURA EM CABO VERDE: ESTUDO DE CASO

3.1. Introducao

O exercicio sistematico da leitura para a apropriacdo de técnicas e de modelos deve ser
levado a cabo com objectivos de compreender textos que revelem a tomada de
consciéncia de diferentes modelos de leitura e de desenvolver métodos e técnicas de
leitura que contribuam para a construcdo das aprendizagens e para a desconstrucao e
composicao de textos variados. Também o treino do aperfeicoamento da leitura deve ter
como objectivos aprimorar a competéncia da leitura pela utilizacdo de técnicas de auto e
de heterocorrecgdo e alargar a competéncia linguistica e comunicativa. A leitura como
actividade linguistica exige dos alunos um bom conhecimento das regras do

funcionamento da lingua de ensino e de aprendizagem.

Foi tendo em conta os aspectos apontados que se considerou pertinente a realizacédo de
uma investigagdo em contexto escolar e em documentagdo a fim de possibilitar a
obtencéo de dados referentes aos usos que se faz da leitura no contexto de alfabetizacao.
Assim, exploramos dados que tém em atencdo a consciéncia linguistica que regula os
usos da Lingua Portuguesa em contexto escolar. A opcado pela abordagem da
problematica da leitura deveu-se a sua complexidade e ao facto de alguns professores
que temos contactado terem demonstrado dificuldades que uma aprendizagem deficiente
da leitura provoca na aquisicdo de outros conhecimentos, causando constrangimentos

que vao surgindo na pratica da leitura realizada numa Lingua Nao Materna.

Neste ambito, realizamos uma investigacdo numa escola do ensino basico, com uma
turma do primeiro ano de escolaridade, situada na cidade da Praia, capital de Cabo
Verde, com o objectivo de observar aulas de leitura e inferir sobre a forma como as
mesmas decorrem. lgualmente, os nossos objectivos foram identificar os aspectos
linguisticos e cognitivos implicados na aprendizagem da leitura, recolher informagdes
sobre o processo da leitura e sobre a metodologia adoptada e efectuar observagao directa
de aulas de leitura com a finalidade de fazer uma avaliacao da situagdo da leitura em
Cabo Verde, assim como apresentar algumas sugestoes, a fim de melhorar o processo do

ensino e da aprendizagem da leitura.
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Na parte aplicada ao estudo, efectudmos observagdes de aulas de leitura realizadas por
uma professora com a sua turma, e demos algumas aulas com os mesmos alunos no
periodo de Fevereiro a Junho de 2006. Para podermos acompanhar o desenvolvimento
do processo da leitura, observamos e analisamos a leitura realizada pelos alunos, demos
aulas de leitura e dialogamos sobre esse assunto com a professora da turma escolhida,
entrevistamos o0s pais e 0os encarregados de educacgao, bem como a prépria professora e

aplicamos testes de leitura aos alunos.

A observacao directa da situacao da turma em estudo constituiu a base para analisar as

hipoteses formuladas com o sentido de encontrar respostas para as questoes levantadas.

3.2. Participantes do estudo, recolha e métodos de tratamento dos dados
reunidos

O presente estudo pretende enquadrar-se no ambito da investigacao qualitativa levada a
cabo em contexto pedagdgico. Todos os dados foram obtidos no meio escolar, atravées da
interaccao entre a autora e os participantes. A analise do material linguistico em sala de
aula é essencialmente descritiva, embora recorra a alguns dados numéricos para facilitar
a sua avaliacdo. A reflexdo sobre o trabalho efectuado assenta em execucdo de aulas
pela autora e pela professora da turma escolhida, com descricdo das situacdes em que a
leitura foi praticada e dos aspectos considerados pertinentes, ilustrados pelos discursos
dos participantes.

Por se tratar da iniciagdo do ensino da leitura, justifica-se a op¢ao para trabalhar com uma
turma do primeiro ano de escolaridade, ano inicial da escolaridade que inicia as varias
aprendizagens e as competéncias a desenvolver e a adquirir o primordial para o sucesso

do processo de ensino.

Os dados foram recolhidos pela autora em momentos diversificados, o que permitiu
conhecer a situacao dos alunos e, por conseguinte, facilitou o trabalho da recolha.
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A investigagcdo comegou com 0 nosso pedido de colaboragédo dirigido a professora da
turma, seguido de um didlogo com os alunos. Apds a adeséo dos participantes, iniciamos
0 nosso projecto para lhes explicar o que iria acontecer na sala de aula, quais eram os
objectivos do estudo e de que modo poderiam nele participar.

Num primeiro momento, acompanhamos as intervengdes da professora na sala da aula.
Nestas intervencgoes, a leitura realizada pelos alunos era colectiva — de toda a turma, fila
por fila e em pequenos grupos - 0 que ndo permitiu distinguir quem ja comecava a ler e

quem apresentava dificuldades.

Num segundo momento, realizdmos um teste de leitura com os alunos. O teste foi
realizado com cada aluno individualmente, numa sala particular. VerificAmos que os
alunos apresentavam varias dificuldades na realizagdo da leitura. Os textos foram escritos
por nés, tendo em conta a faixa etaria dos alunos, as letras e as frases estudadas até ao

momento.

Optamos, num terceiro momento, por aulas de leitura de textos trabalhados com os
alunos na sala de aula, ora colectiva, ora individual. Foram escolhidos textos do manual
de leitura adoptado em Cabo Verde e textos de manuais adoptados em Portugal. Essa
escolha foi no sentido de diversificar os contetdos textuais e enriquecer as informacoes

fornecidas aos alunos.

3.3. Métodos de investigacao utilizados

Os dados apresentados neste capitulo foram obtidos através de inquéritos elaborados
pela investigadora (cf. Anexo n? |) e dirigidos a professora da turma em estudo e aos pais
e encarregados de educacao. Assim, os questionarios realizados aos pais e encarregados
de educacgao serviram para clarificar alguns aspectos que dizem respeito a situacao da
leitura dos alunos em estudo e dos seus familiares. Os questionarios respondidos pela
professora forneceram informagdes para o conhecimento da problematica em estudo, e,
depois da andlise encontrar pistas para o desenvolvimento de actividades para a sua

superagao.
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Utilizamos dois métodos de investigacao, a observagao e o questionario. A observagéo foi
realizada na sala de aula com os alunos da turma em estudo. A professora da turma
foram aplicados dois questionarios e outro aos pais e encarregados da educagado. Ao
elaborar os questionarios, tivemos de formular uma série ordenada de questdes
objectivas e claras a serem respondidas pelos inquiridos, por serem realizados sem
interaccao presencial. Tivemos, também, a preocupacdo de dar instrugcdes para
esclarecer o propésito da sua aplicacao e de ressaltar a importancia da colaboracao do

inquirido.

O questionario aos pais/encarregados de educacao foi construido em blocos tematicos,
obedecendo a uma ldgica na elaboracao das perguntas do tipo “abertas” e “fechadas”,

havendo no caso destas, uma série de respostas possiveis.

A redacgéao das perguntas foi feita em linguagem compreensivel pelo inquirido de modo a
evitar a possibilidade de interpretagdo ambigua, bem como de sugerir ou induzir a
resposta. As questdes foram formuladas tendo em conta os objectos da pesquisa. A
aplicacao dos questionarios tinha como objectivo principal conhecer a opinido dos
pais/encarregados e a da professora sobre a situacédo da leitura que se realiza em casa e

na sala de aula.

A nivel da estrutura, o questionario dirigido aos pais/encarregados da educacao encontra-
se dividido em dois grupos: i) ldentificacao e ii) Habitos de leitura da familia. O primeiro
grupo contém informagdes sobre habilitacbes escolares dos pais/encarregados da
educacao, profissao, a lingua materna dos pais e a lingua utilizada em casa, bem como,
sobre o tempo que a crianga permanece na escola. O segundo grupo diz respeito aos

habitos e a frequéncia da leitura em casa.

O questionario dirigido a professora esta dividido em trés grupos. O primeiro refere-se a
informagdes sobre a professora (identificacdo, formacdo profissional, experiéncia de
ensino, relagdo com a Lingua Portuguesa e habitos de leitura). O segundo diz respeito as
informagbes sobre os alunos (caracterizagdo da turma, usos da Lingua Portuguesa). O
terceiro refere-se as informagdes sobre 0 ensino e os aspectos metodoldgicos utilizados,
assim como a aprendizagem do Portugués, isto é, sobre a experiéncia de leitura dos
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alunos, materiais de leitura na sala de aula, etc.

A professora da turma foi aplicado um segundo questionario (avaliagdo do aluno — anexo
ll1), com dois grupos de questdes. O primeiro grupo diz respeito aos niveis de fluéncia na
leitura e 0 segundo refere-se aos tipos de erros na leitura. O mesmo questionario foi,
também, aplicado pela investigadora aos alunos da turma em estudo.

3.4. Perfil profissional da professora de Lingua Portuguesa e enquanto utilizadora
e leitora da / em Lingua Portuguesa

Em Cabo Verde, normalmente, todas as disciplinas do curriculo do ensino basico sao
leccionadas por um mesmo docente durante os seis anos de escolaridade. Existe um
horario com a divisdo das disciplinas por horas. E o professor, com directrizes dos
coordenadores®®, que faz a gestdo do tempo de cada uma das disciplinas na sua sala de
aula.

3.4.1. Informacées sobre a professora

Tendo em conta as respostas dadas no questionario, a professora da turma em
experiéncia lecciona o primeiro ano de escolaridade, na localidade de Achada de Santo
Anténio, um dos bairros da cidade da Praia. J4 leccionou em todas as fases® do ensino
basico. Na primeira fase (1° e 2° anos de escolaridade) ja leccionou oito vezes, na
segunda fase (3° e 4° anos de escolaridade) seis anos e quatro anos na terceira fase (5° e
6° anos de escolaridade). A professora possui uma formagdo média no ambito do ensino
basico pelo Instituto Pedagdgico (acima referido), na Escola de Formacao de Professores
do Ensino Basico da Praia (agora Escola de Formacdo de Professores Herminia
Cardoso). Nao tem nenhuma formagéao adicional.

8¢ S50 entidades, designadas pelo Ministério da Educagdo, que apoiam os professores na
gestao do curriculo.

870 ensino basico em Cabo Verde tem seis anos de escolaridade obrigatéria e encontra-se
dividido em trés fases de dois anos cada.
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Em termos de experiéncia de ensino € uma professora que ja adquiriu alguma pratica
durante os anos que tem vindo a leccionar e os contactos que vem efectuando.

A Lingua Portuguesa é a lingua segunda da professora, sendo a Lingua Caboverdiana (o
Crioulo de Cabo Verde) a sua lingua materna. A professora sé fala a Lingua Portuguesa
em contexto escolar e em reunides da classe, ou seja, a Lingua Portuguesa sé é falada
com os alunos na sala de aula e com o0s superiores hierarquicos e € utilizada na

comunicacgao escrita.

Quanto ao dominio que a professora tem da Lingua Portuguesa, segundo o inquérito
respondido, ela avalia que tem alguma dificuldade no dominio da lingua quanto a
compreensao e producado de textos orais e escritos. Diz que 1é com fluéncia razoavel e
com muita frequéncia. Quanto ao contexto de uso da Lingua Portuguesa, o Portugués
nunca é usado em casa (onde se fala somente o Crioulo), mas somente na escola com os
alunos na sala de aula e com os colegas em contextos formais. Os livros mais lidos séo

romances e poesia, aventuras, livros escolares e didacticos.

O que verificdmos, segundo as respostas da professora, € que a Lingua Portuguesa é
utilizada em contextos formais. Podemos realgar que este facto € o que se destaca na
maior parte dos docentes e agentes educativos, pois as duas linguas (a Portuguesa e a
Caboverdiana) convivem, de forma normal, em todos os contextos da vivéncia do
caboverdiano. Por conseguinte, colocamos as seguintes questdes: Como desenvolver nos
alunos o gosto pela utilizagdo da Lingua Portuguesa? Como desenvolver no aluno o gosto
pela leitura? Como incentivar a aluno para ler? Que leituras devem ser efectuadas? Que

estratégias e metodologias utilizar?

3.4.2. O Ensino da Leitura — Aspectos Metodoldgicos / Actividades

O uso da leitura implica a apropriacdo do sistema alfabético, mas também as
aprendizagens especificas dos alunos no que concerne a aquisicao dos componentes do

sistema fonoldgico da lingua e as suas interrelagdes. Tudo isto implica que o aluno deve
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distinguir (de forma empirica) as relagdes entre consoantes e vogais e a correspondéncia

entre fonema / grafema.

Em Lingua Portuguesa, a correspondéncia fonema / grafema nao € univoca, ou seja, nem
todo o fonema corresponde a um grafema e vice/versa, estabelecendo um nimero grande
de possibilidades de representagédo. Essas regras de correspondéncia sdo variadas. Ha
poucos casos de relagcdes entre fonemas e grafemas simples e regulares no sistema
alfabético da Lingua Portuguesa, como por exemplo, os fonemas /b/, /f/, Ip/, It/, v/
representam os grafemas b, f, p, t, v. Porém, o fonema /s/ € um dos exemplos que é

representado por varios grafemas como: “s”, “ss”, “c”, “¢”, “x”.

Tendo em conta o niumero de possibilidades de representacdo escrita apontadas na
Lingua Portuguesa € que se deve procurar metodologias adequadas de alfabetizacdo. As
metodologias de alfabetizagdo devem garantir a crianca a apropriacdo de dois dominios
de conhecimento: (i) a aprendizagem da linguagem que se usa ao escrever
(compreensdo e produgdao dos diferentes géneros textuais) que por linguistas como
Batista, Silva, (2007) é tratado por Letramento e (ii) a aprendizagem da notagédo escrita:
(sistema de escrita alfabética) a Alfabetizacao.

A aprendizagem da lingua escrita envolve processos especificos, requer ensino
sistematico porque ndo se aprende o sistema de escrita alfabética da mesma forma e
requer uma metodologia de trabalho que esteja ao ritmo de aprendizagem dos alunos.
Aprender a ler em Portugués, em Cabo Verde, requer, ainda, um tempo de exposi¢cao a
lingua por ser uma lingua Nao Materna. Neste ambito, quanto ao ensino e a
aprendizagem do Portugués, concretamente ao ensino da leitura, o método utilizado, em
Cabo Verde, € um método misto (analitico — sintético) de versao globalistica que usa a
frase como unidade linguistica como ponto de partida e como ponto de chegada. Por
exemplo, a leitura inicia-se com o estudo de uma frase. A frase é analisada e dividida em
palavras, extrai-se de uma palavra-chave o grafema que se quer fazer sobressair. De

seguida juntam-se, de novo, as palavras para formar a mesma frase.

A professora inquirida deixou transparecer nas respostas dadas e na observagdo dos

88 Batista et al., 2007: 10 — 13
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planos de aula que o objectivo tracado corresponde sempre a apresentagdo de um
fonema e a sua representagdo em grafema. Tanto o fonema, como a sua representagao,
estudado dentro de uma frase de onde se selecciona uma palavra-chave que os alunos

identificam antes de passar para o grafismo do mesmo na mesma aula.

A professora assegura que quando apresenta aos alunos novas palavras ou um novo
texto para ler, faz sempre uma leitura em voz alta para servir de modelo e assegurar uma
boa qualidade de leitura quanto a entoacdo, a articulacdo e a pronuncia das palavras.
Como trabalho de casa para ajudar no apoio a leitura, a professora diz que manda fazer
cbpia de pequenas frases (esta actividade é muitas vezes utilizada erradamente como
tarefa de apoio a leitura, na medida em que a coépia e a leitura sdo duas actividades
diferentes, e, a copia ndo é um exercicio que proporciona ao aluno o treino de linguagem
que a leitura requer). Os alunos realizam a leitura de imagens, ou seja, é dado ao aluno

uma imagem e ele interpreta-o como o entende, através de frases que vai construindo.

Quanto a frequéncia com que proporciona aos alunos actividades relacionadas com a

leitura:
Quase |Cerca |Cerca |Quase
nunca |de uma |de todos
vez por | duas os dias
semana | vezes
por
semana
1. Aprender o nome e o valor das letras X
2. Aprender o reconhecimento global de X
palavras
3. Ler silenciosamente na aula X
4. Ouvir a leitura em voz alta dos colegas X
para toda a classe
5. Ouvir a leitura em voz alta dos alunos X
para pequenos grupos ou pares
6. Ouvir a leitura do professor (em voz) X
7. Aprender vocabulario novo a partir de X
textos
8. Aprender vocabulario novo atraves de X
outras estratégias
9. Fazer jogos de leitura (p. ex. formagéao X
de frases a partir de palavras
misturadas)
10. Utilizar programas de computador X
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11. Dramatizar historias lidas X
12.Dramatizar histérias ouvidas X
13. llustrar o que se leu X
14.Ler outros textos que ndo os do X
manual escolar
15. Fazer resumos orais de textos lidos X
16. Preenchimento de lacunas em frases X
17.Inventar histérias a partir de imagens X
18.Ir a biblioteca ler livros X
19.Fazer jogos que pressuponham a X
leitura prévia de pequenos textos
20. Criar textos X

Fig. 2 - Frequéncia de actividades relacionadas com a leitura (Viana, 2002)

A professora indicou como actividades que desenvolve quase todos os dias os alunos:
e aprender o nome e o valor das letras,
e aprender palavras,
e escutar a leitura em voz alta feita pela professora,
e aprender vocabulario novo através de outras estratégias.
e preencher lacunas em frases,
e ler o texto,

e jlustrar a leitura com desenhos.

A professora nomeou como actividades desenvolvidas cerca de duas vezes por semana:
i) Ler silenciosamente na aula; ii) fazer jogos de leitura (estes jogos consistem na
decomposicao e composi¢cao de palavras e de frases a partir de pequenos textos). Como
actividades desenvolvidas uma vez por semana apontou a dramatizagao de historias lidas
ou contadas. Afirmou que nunca utilizam programas de computador.

A professora diz que os alunos, ainda que com alguma dificuldade, ja fazem resumos
orais muito curtos e criam pequenas histérias a partir de imagens. Ela revelou que os
alunos apresentam grandes dificuldades na criagao de textos e quase nunca fazem jogos
que pressupdem a leitura prévia de pequenos textos.

Analisando as respostas dadas pela professora, poderemos ser induzidos a pensar que
os alunos ja possuem alguma competéncia no ambito da iniciacao da leitura. Mas sera
que, na pratica diaria da leitura, os alunos ja conseguem reconhecer e ler as palavras e

frases estudadas? Sera que os alunos ja Iéem decifrando os significados? Ja tém uma
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consciéncia daquilo que estédo lendo? Estas e outras questées serdo analisadas ao longo
deste trabalho.

3.4.3. Instrumentos / Materiais Didacticos

Os instrumentos e os materiais didacticos utilizados no ensino/aprendizagem devem ser
adequados, simples, manejaveis, atractivos para poderem suscitar maior interesse das
criangas, facilitar a compreensdo e ajudar na concretizagdo e consolidagdo dos
conhecimentos. Por isso, constituem materiais de normalizagdo da pratica do docente
para que os conteudos a serem ensinados sejam compreendidos e apreendidos pelos

alunos no uso que deles poderéao realizar.

Para que o ensino e a aprendizagem da leitura sejam realizados em condicdes
apropriadas € necessario que os instrumentos e os materiais didacticos estejam ao
alcance dos alunos e dos professores. Tendo em conta estes pressupostos, no inquérito
realizado com a professora para verificar os recursos materiais que a mesma utiliza no
ensino da leitura em Lingua Portuguesa, ela informou-nos que o manual adoptado na
escola é o da Lingua Portuguesa (livro oficial em Cabo Verde)®. Para além deste, a
professora utiliza manuais editados em Portugal como “Eu e o Bambi”, “Aprendo a ler”,
“Vou descobrir o meu progresso na Aprendizagem”, de onde faz copia de textos para
distribuir aos alunos com o intuito de diversificar a leitura e proporcionar aos alunos a

leitura de textos nao oficiais.

Na progressao planeada dos conteudos, tendo em conta a ordenacao de letras, sons,
palavras, a professora diz que os alunos aprendem primeiro a palavra e depois o som e 0
nome da letra, (neste sentido, o fonema e a correspondéncia com o respectivo grafema).
Como actividades para o desenvolvimento da leitura, a professora serve-se da conversa
sobre o texto, observacdo e interpretacdo de gravuras e, depois, leitura modelo da
professora, seguida de leitura silenciosa pelos alunos (raras vezes) e depois leitura em

grupos e individual.

A professora considera o programa de Lingua Portuguesa um pouco limitado porque traz

% Em anexo algumas pdginas do livro de leitura adoptado em Cabo Verde.
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indicagdes muito sucintas e ndo da muitas explicacbes sobre os temas a serem
desenvolvidos. Considera esta lacuna preenchida pelo Guia do Professor, que da
indicagdes de como desenvolver certos conteludos a apresenta algumas actividades para

o professor realizar com os alunos.

Tendo em conta desenvolvimento da crianca, a professora observa que € importante ela
aprender a ler sem dificuldades. Neste sentido, o estimulo externo, a socializagdo, o
desenvolvimento de actividades, o treino da leitura, associacdo de imagens a palavras, 0
reconto, a narragao e interpretacao de histérias sao actividades que devem ser realizadas

com maior frequéncia para que a crianga possa aprender a ler efectivamente.

O tempo semanal dedicado ao ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa é de cinco
horas e cinquenta minutos, uma média de setenta minutos por dia dedicados a oralidade,
a leitura e a escrita. Se tivermos em conta que o tempo dedicado a Lingua Portuguesa se
subdivide em varias areas, ou seja, oralidade, leitura, ditado, cépia, redac¢éo, qual sera o
verdadeiro tempo dedicado a leitura? Sera que esse tempo é suficiente para trabalhar a

leitura com uma turma de trinta e cinco alunos em fase inicial de escolarizagao?

Os alunos nao beneficiam de apoio pedagdgico em termos de leitura ou de outra
actividade; esta pratica nao estd muito desenvolvida entre nés. As escolas, normalmente,
nao tém outros profissionais para apoiar o professor e os alunos. SO nas reunides
mensais é que podera haver espaco para algum didlogo neste sentido, entre os
professores que tém problemas na sala de aula e o coordenador da disciplina. Entretanto,
0 tempo mostra-se muito exiguo na medida em que 0s encontros sdo0 mensais com um
nuamero excessivo de professores, 0 que nao permite muitas trocas e uma comunicacao
adequada para superar todos os problemas existentes. Também os professores sao
assistidos de quando em vez pelos coordenadores no sentido de os ajudarem a eliminar

possiveis dificuldades.

Para considerar que uma “crianca sabe ler”, a professora diz que faz a apresentagéo e
identificacdo dos fonemas, apresentacéo de silabas, a sua juncéo para levar os alunos a
descoberta de palavras e da escrita de pequenas frases. Também escrevem nomes em
imagens dadas pela professora. Segundo estes critérios, a professora diz que uma média
de setenta e cinco por cento identifica os fonemas e faz juncéo das silabas.
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O que foi verificado na pratica € que a maior parte desses alunos 1€ em grupos (néo
deixando ver quem |Ié bem ou quem apresenta dificuldades) ou porque ja decoraram as
frases e fazem uma leitura mecéanica. Quando se faz a leitura individual verifica-se que
muitos desconhecem as palavras isoladas ou as pronunciam com muita dificuldade ou,
mesmo, erradamente. Certos alunos sao capazes de reconhecer letras e silabas de forma
isolada, mas nao conseguem ler uma frase corrente ou quando o fazem é silabando, o

que dificulta a compreensao do sentido do que € lido.

Na pratica, o conceito de “saber ler’ defendido pela professora, ou seja, na verificagdo do
acto de leitura, € medido pelas palavras e silabas que alguns alunos ja reconhecem e nao

por uma leitura fluente e dominio das competéncias da leitura.

3.5. Caracterizacao dos alunos e do seu perfil de utilizadores da Lingua
Portuguesa

Quanto as informacdes sobre a turma onde lecciona, a professora trabalha com uma
turma de trinta e cinco alunos, vinte do sexo masculino e quinze do feminino. Trinta e trés
alunos tém seis anos de idade e dois tém sete. Os pais dos alunos tém profissdes
variadas: pescadores, pedreiros, motoristas, professores, taxista, empresarios, bancario
trabalhador liberal, funcionarios publicos. As maes s&o domésticas (a maior

percentagem), balconistas, funcionarias (cf. Fig. n® 5).

Todos os alunos falam o Crioulo, a sua lingua materna, em casa e s6 em momentos de
sala de aula é que utilizam o Portugués em pequenas frases; muitas vezes s6 repetem o
que a professora diz. Nunca usam o Portugués em casa ou em instituicdes publicas. Na
escola, o Portugués sé é utilizado na sala de aula e com a professora com muitas
dificuldades e em casos pontuais. Os alunos raramente |[éem fora da sala de aula. Poucos
possuem livros em casa. Nenhum dos alunos frequenta uma biblioteca para consulta de
livros porque a escola nao possui uma biblioteca, nem a sala de aula possui um cantinho
de leitura com materiais (livros, revistas e outros) para a crianga requisitar e desenvolver
actividades preparatérias de leitura, ou seja, ndo ha materiais de leitura, nem na sala,

nem na escola, nem em casa.
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Quanto ao nivel de fluéncia da leitura, foram considerados cinco niveis:
1. Nao é capaz de ler;

2. Lé com muita dificuldade;

3. Lé com alguma dificuldade;

4. Lé bem;

5. Lé muito bem.

A professora informou-nos que dos trinta e cinco alunos, sete estdo no primeiro nivel, ou
seja, ndo sao capazes de ler; no segundo nivel encontram-se também sete alunos que
léem com muita dificuldade; no terceiro nivel, o dos alunos que léem com alguma
dificuldade, foram considerados dez alunos; no quarto nivel, nove alunos |léem bem e

somente dois alunos foram definidos como os que |éem muito bem.

8- O Nao é capaz de ler;

64 B Lé com muita dificuldade
O Lé com alguma dificuldade

o OLé bem

21 B Lé muito bem

Fig. 3 - Nivel de fluéncia na leitura

Quanto aos tipos de erros na leitura foram considerados dez niveis:
1. Substitui sons;
Substitui palavras por outras de forma semelhantes;
Gagueja ao ler (falsas partidas);
Faz repeticoes;

Omite palavras do texto;
Lé silaba por silaba;

Lé palavra por palavra;

2

3

4

5

6. Insere palavras ndo existentes;
7

8

9. Comete erros em palavras comuns;
1

0.S6 comete erros em palavras comuns.
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Respondendo ao questionario, a professora apontou que sete alunos nao léem, nove
alunos lIéem palavra por palavra; a maior parte dos alunos, dezanove, |€ silaba por silaba.
Considera que destes, sete substituem sons e cinco substituem palavras por outras de
forma semelhante.

Tendo em conta as respostas dadas pela professora, verifica-se que a aprendizagem da
leitura, como foi dito no ponto 2.3. deste trabalho, n&o se limita a memorizagéo das letras
que formam o alfabeto, mas é uma actividade que envolve descobertas e raciocinio da
crianca através de estimulos e de exercicios, e, também, do incremento de regras e
manuseamento de livros adequados a cada faixa etaria. A realidade da criangca e o meio
envolvente sao espacos importantes a ter em conta na abordagem do ensino e da
aprendizagem da leitura e para a construgao e elaboracao de conceitos que possibilitam a

crianga a aquisicao da linguagem escrita.

3.6. Perfil dos pais face a utilizacdao do Portugués e do incentivo aos filhos em
casa

Foi realizado um questionario com os pais/ encarregados de educacao para se inteirar
grau da utilizagdo da Lingua Portuguesa em casa e dos seus habitos de leitura. Dos trinta
e cinco pais/ encarregados de educagado inquiridos, sO vinte e sete entregaram os
questionarios.

Apurdmos que:

1. Quanto a lingua materna dos pais: vinte e seis tém o Crioulo como lingua materna e sé
falam em casa esta lingua. Desses, dois tém pais que falam Crioulo e Portugués em casa.
E um tem pais que falam Crioulo e Francés (de referir que este aluno é filho de pais que
néo sdo caboverdianos).

Pai e mée ou Lingua Falam Falam Crioulo | Ndo
encarregado da materna Portugués e | e Francés em | respondeu
educacao Crioulo Crioulo em | casa
(35) casa
24 2 1 8

Fig. 4 - Lingua materna dos pais
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2. Quanto a lingua utilizada em casa, todos responderam que € o Crioulo.

3. Tendo em conta as habilitagbes dos pais / Encarregados da educagao (EE) apuramos
que oito ndo responderam ao inquérito. Dos vinte e sete que responderam, s trés pais
possuem formacao superior. A maior parte possui formacéo basica e secundaria, como

mostra o quadro que se segue.

Pai/EE Mae / EE
Licenciatura 3 | 12% ano de escolaridade 1
Estudante universitario 1 112 ano de escolaridade 1
102 ano de escolaridade 1 92 ano de escolaridade 2
9¢ ano de escolaridade 5 | 8% ano de escolaridade 1
8¢ ano de escolaridade 1 6° ano de escolaridade 3
62 ano de escolaridade 3 | 4% ano de escolaridade 7
42 ano de escolaridade 3 | 2% ano de escolaridade 3
Nao foi a escola 2 | Nao foi a escola 1
N&o indicou 8 | N&o indicou 8
N&ao respondeu ao inquérito 8 Nao respondeu ao inquérito | 8

Fig. 4 Escolaridade dos pais/ EE
4. Quanto a Profissdo dos pais, observdmos uma grande diversidade. Nos pais
sobressaem as profissées ligadas a construgdo civil e a pesca, enquanto as maes

desempenham fungdes mais domeésticas como se pode verificar no quadro seguinte.

Pai/ EE Mae / EE
Socidlogo 1 Vendedeira 2
Emigrante 2 Doméstica 13
Carpinteiro 2 Funcionaria publica 3
Canalizador 1 Empregada Doméstica 5
Guarda-nocturno 2 Balconista 1
Trabalhador/ empreiteiro 4 Professora 1
Engenheiro de construgéo civil | 1 Trabalhadora na|3
construcao civil
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Empresario / comerciante 3 Empresaria 1

Professor 1 Estudante 1

Bancario Monitora infantil 1

Taxista / Motorista

Mecénico

Pescador

Pintor

2l 2l o] b @] =

Empregado comercial

Fig. 5 - Profissao dos pais / EE

Alguns dos dados sobre a profissdo dos pais / encarregados da educacao foram tirados
dos boletins de matricula dos alunos por os mesmos nao terem preenchido todo o

questionario.

5. O tempo de permanéncia da crianga na escola é das oito horas de manha as doze e
trinta, portanto, quatro horas e meia lectivas. Mas se contarmos o tempo efectivo que a
crianca esta na sala de aula em situagdo de ensino e de aprendizagem, verificamos que
esse tempo diminui, pelo menos, uma hora. As aulas comegam, normalmente, as oito e
trinta de manha e tém um intervalo de trinta minutos.

6. No que diz respeito a ocupacao das criangas quando saem da escola, normalmente,
todas vao para casa, ou seja, ficam em casa onde vao almocar € permanecer até a

manha seguinte.

7. Dos trinta e cinco alunos, sé sete vao ao explicador das quinze horas as dezassete e
trinta, ocupando a outra parte do dia.

A maior parte das criangas sé assiste as aulas de manha. A tarde, ficam em casa, na
maior parte das vezes, entregues a um familiar ou a um vizinho, outras, ficam na rua até a
chegada dos pais a casa. Como verificamos a maior parte ndo se dedica a nenhuma

actividade ligada a leitura ou a escola.

Quanto aos habitos de leitura dos encarregados da educacgdo, preencheram um
questionario e a analise das respostas é a seguinte:
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8. Nas respostas a questdo: Quantos livros tem em casa?, verificamos que a maior parte
ou nao tem livros ou tem um numero inferior a dez. Muitos desses livros contabilizados

sdo livros escolares dos pais ou das proprias criangas.

Verificando as percentagens demonstradas no grafico (fig. 7), deduzimos que a maior
parte das criangas nao tem um contacto diario com livros em casa, o que minimiza a

familiarizacdo com um contexto significativo de aprendizagens no d&mbito da leitura.

@ Nenhum
m1ab
o6ai0
oi1taibd
m16a20
@ Mais de 20
B NR

Fig. 6 - Numero de livros em casa

Como se pode verificar a maior parte dos pais, ou ndo tém livros em casa ou possui uma
quantidade muito reduzida, o que nao facilita a procura de documentos de leitura a
crianga, nem o gosto pela prépria leitura.

9. Nas respostas a questao A crianca pede para lhe lerem, um nimero muito pequeno é
que pede que os pais leiam, a maior parte ou nao pede ou raramente pede que lhe seja

lido algo.

23% 23%

@ raramente

m 1/Semana

O 1/Més

O Todos os dias

17% mNR

9%

Fig. 7 - Pedidos de criancas para lhe lerem
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Como a maior parte das criangas ndo tem livros infantis em casa, nem frequenta
bibliotecas, o gosto pela leitura ainda ndo esta desenvolvido. Os préprios pais ou nao
sabem ler ou tém pouco habito de leitura.

10. Na resposta a pergunta A crianga pede para |he contarem historias, verificamos que
s6 uma pequena percentagem (17%) dos pais tem por habito contar histérias aos filhos

todos os dias.

O raramente

m 1/Semana

O 1/Més

0O Todos os dias
mNR

9%

Fig. 8 - Frequéncia com que as criancas pedem para lhes contarem historias

O habito de contar histdrias as criangas, que fazia parte do dia-a-dia das familias, esta a
cair em desuso, devido a influéncia da televisdo. Mesmo os pais que nao tém um televisor
em casa vao a casa de um vizinho ver os programas televisivos ou tém outras ocupacoes,
0 que impede ainda mais a actividade de contar histérias aos filhos. Também muitos pais
nao tiveram um antecedente em casa no que concerne a ouvir histérias quando crianga e

outros porque nao sabem ler.
11. Nas respostas a questdo A mae costuma ler em casa, verificamos que o habito de

leitura em casa se restringe a uma percentagem de trinta e um por cento, ou seja, cerca

de um terco das maes Ié em casa. A questao que fica é: O que Iéem? Que tipo de livros?
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31% Néo

o Nao
| Sim
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Sim
31%

Fig. 9 - Maes que fazem leitura em casa

Os que responderam “sim” disseram que quatro das maes |éem todos os dias, duas léem

dois ou trés vezes por semana e cinco so € aos fins-de-semana.

12. Nas respostas a questdao Se a mae costuma ler, qual o tipo de leitura mais frequente,
duas maes referiram que Iéem revistas e jornais semanais, quatro |é jornais, duas

responderam que sé Iéem revistas, duas jornais e revistas, e uma Ié outros livros

13. Na resposta a pergunta O pai costuma ler em casa, obtivemos cinco respostas “ngo”,
treze pais costumam ler e dezassete nao responderam. O grafico que se segue mostra-

nos que uma grande percentagem (37%) de pais efectua a leitura em casa.

Nao
14%

NR
49%

O Nao
| Sim
ONR

Fig. 10 - Pais que fazem leitura em casa

Dos que responderam “sim”, um disse que |é todos os dias, dois disseram que Iéem duas

ou trés vezes por semana e dez sé léem aos fins-de-semana.

14. Na resposta a pergunta Se o pai costuma ler, qual o tipo de leitura mais frequente,
trés responderam que léem jornais e revistas, trés lIéem jornais, trés responderam que

Iéem jornais e relatérios de servico, um s0 Ié revistas e trés Iéem jornais e outros.

Das respostas dadas, podemos verificar que o habito de ler ndo faz parte do quotidiano
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das familias. A leitura restringe-se mais a jornais semanais, revistas e romances. Disto
podemos depreender que se 0s pais nao tém por habito realizar leituras frequentes em
casa, os filhos ndo poderdo adquirir este habito se ndo tiverem outros estimulos para os
despertar para a consciéncia de que muitas informagdes sao adquiridas através da leitura.
A leitura conduz a crianga a interpretar o input linguistico ja construido na sua lingua
materna para a poder perceber e construir um modelo de representacdo da lingua Nao

Materna, neste caso, da Lingua Portuguesa.

15. Na resposta a questdo A crianca costuma ler em casa, quinze dos pais disseram
“sim”, nove “ndo” e onze nao responderam. Verificamos que os que responderam “sim”
tiveram em conta a leitura que as criancas efectuam com base no manual de leitura que é

o livro obrigatério que o aluno deve ter.

Quanto a frequéncia com que a crianga costuma ler, dois responderam todos os dias,
cinco que a crianga |é duas ou trés vezes por semana e oito que a crianga sé 1é no final

da semana.

16. Na resposta a questdo Se a crianca costuma ler, qual o tipo de leitura, dois pais
responderam livros dos quadradinhos/ banda desenhada, trés disseram que os filhos
léem pequenas historias, dois disseram que os filhos s6 1éem livros sé com figuras e oito

que Iéem livros de escola.

A leitura € um habito que esta pouco desenvolvido em algumas familias. Por isso, o livro

escolar, para alguns, constitui o Unico livro a ser lido em casa pela criancga.

17. No que diz respeito a questdao Em média, quantas horas por semana a crianga vé
televisdo ou video? Obtivemos as seguintes percentagens de acordo com o grafico que
se segue: vinte por cento das criangas dedica uma hora semanal a ver televisao, nove por
cento uma hora e meia, seis por cento dedica trés horas, vinte e dois por cento oito horas,
seis por cento dez horas, seis por cento quinze horas, trés por cento dedica vinte horas a
televisdo. Verifica-se que o maior tempo utilizado na visdo da televisdo ou video é gasto

aos sabados e domingos.
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1 hora @1 hora
NA 20% m 1.30h
1.30h O3 horas
9% 0O 8 horas
B 10 horas
20 g;:as horas @ 15 horas
6% ® 20 horas
15 horas 8 horas
6% 209% WNR

10 horas
6%

Fig. 11 - Tempo de televisdo por semana

18. No que se refere aos programas favoritos, observdmos que a maior parte dos
inquiridos respondeu que as criangas preferem “desenhos animados”, “musica” e “filmes
infantis”. Dez pais informaram que elas preferem ver ‘“telenovelas” e treze néao

responderam

A televisdo € um meio que proporciona a crianga informacdo e diversao. Apesar disso,
averiguamos que uma boa parte das criancas prefere programas infantis, mas algumas
preferem as telenovelas. Raras se preocupam com as informacgdes, o que € normal nessa
idade.

3.7. Observacao da aprendizagem da leitura em sala de aula

A autora deste trabalho observou algumas aulas de leitura executadas pela professora da

classe e consultou planos de aula fornecidos pela mesma.

As observacoes iniciaram-se em Fevereiro de 2006. As primeiras informacdes obtidas
foram que as aulas tiveram o seu inicio na ultima semana de Setembro e que até ao inicio
de Novembro trabalharam a oralidade no sentido de dotar os alunos com um minimo de
material linguistico em Lingua Portuguesa. Durante 0 més de Novembro estudaram as

vogais, partindo-se de frases e com a seguinte frequéncia:
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Vogais Frase Data
il ‘O Ivo vai a igreja.’ 03/11/05
u/ ‘O Ulisses viu o Nuno na rua.’ 09/11/05
/el ‘A Eva da a boneca a Olga.’ 14/11/05
/ol ‘A Olga joga a malha.’ 21/11/05
/al ‘A Ana pede a pata ao Lupi.’ 23/11/05

Fig. 12 - Distribuicao das vogais no tempo

As vogais seguem a ordem acima apontada porque foi definido pelo ME de Cabo Verde,

por parecer mais conveniente se atendermos a dificuldade crescente no seu tragado.

O estudo das consoantes iniciou-se em Dezembro, com a seguinte frequéncia:

Consoantes Frases Data
/m/ ‘A m3e do Didi é a Mila.’ 13/12/05
p/ ‘O pai do Didi é o Paulo.’ 18/01/06
i ‘A mée do Tito tapa a lata.’ 25/01/06
/d/ ‘O Didi levanta o dedo.’ 01/02/06
N ‘A Lia deu um lapis ao Didi.’ 08/02/06
/n/ ‘A Nela vé o navio.’ 21/02/06

Fig. 13 - Frequéncia da introducéo das consoantes

Esta ordem tem em conta a facilidade que a crianga pronuncia palavras iniciadas pelas
consoantes bilabiais (‘m’ e p)), pois as primeiras palavras da crian¢a sao ‘mamé& e ‘papa’.
Também considera-se a forma da crianca iniciar a escrita tendo em conta os exercicios de

grafismo efectuados anteriormente.

3.7.1. A planificacdo de aulas de leitura

Os planos de aulas de leitura® sdo elaborados de acordo com os parametros exigidos

pelo sistema de ensino caboverdiano, ou seja, contém as seguintes partes: conteldos,

%0 Em anexo encontram-se exemplificacdes de alguns planos de aula realizados pela professora da classe.
91
Ver em anexo.
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objectivos, estratégias / actividades, recursos e avaliacdo®'.

Nos planos observados, as aulas cujos conteudos sao introdugéo de um fonema (seja ele
vogal ou consoante) tém quase sempre como objectivo: “destacar a palavra-chave; Fazer
correspondéncia entre a gravura e a palavra-chave; Fazer ligacdo entre as letras da

palavra; identificar a letra (que se quer introduzir); escrever a letra.”.

As estratégias utilizadas pela professora na sala de aula foram quase sempre partir de
uma histéria narrada pela mesma, sua interpretacdo; apresentacdo, observacao e
interpretacdo de uma gravura que conduzia os alunos a descoberta de uma frase que
continha uma palavra onde estava inserida a letra em estudo. Seguiam-se exercicios
cinestésicos e de grafismos, ou seja, exercicios de pré-escrita que sao realizados como
propedéutica geral do dominio da escrita. Sdo exercicios que motivam as criangas para
actividades de compreensdo do tracado dos grafemas; estes exercicios tém como
objectivos i) relacionar o grafismo com a direc¢éo, o sentido e a forma; ii) levar a crianca a
compreender 0s elementos necessarios aos movimentos e ao tragado das letras; iii)
preparar a crianga para a progressao até a leitura e a escrita. (Gomes et al., 1991: 103 —
110).

Os materiais apresentados eram sempre fichas com a frase-chave escrita em letras
impressas e manuscritas, que depois eram divididas em palavras e a palavra-chave
dividida em silabas e a silaba-chave em letras. A avaliacdo era sempre continua ou

formativa ao longo da aula.

Os planos visavam atingir a consciéncia fonolégica do aluno em relagdo ao conhecimento

dos fonemas da lingua em estudo e em relacao as palavras e frases.

3.7.2. Desenvolvimento da aula de leitura na sala de aula
- Os procedimentos da professora da turma em estudo

A primeira aula® de leitura que assistimos foi em Fevereiro de 2006. A aula foi iniciada

%2 Em anexo (IV) encontram-se exemplificacdes de alguns planos de aulas realizadas pela professora da turma.
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com a recapitulacdo da aula de Ciéncias Integradas sobre os meios de transporte,
seguida da apresentagcdo de uma gravura com um barco e uma menina. Seguiu-se a
andlise da gravura pelos alunos orientados pela professora. Da andlise da gravura através
de questdes apresentadas pela professora e respostas dos alunos da turma foram-se
formando algumas frases. Uma das frases ‘A Nela vé o navio. * (Que a professora ja trazia
de casa) estava escrita numa ficha com letras de imprensa e outra com letras

manuscritas.

A frase faz parte dos textos do livro de Leitura adoptado em Cabo Verde. A professora e
os alunos realizaram a leitura, interpretacdo e analise da frase. Da divisdo da frase em
palavras, destacou-se a palavra ‘navio’ que era a palavra que interessava para destaque
do fonema e respectivo grafema que fazia parte dos objectivos tracados pela professora.
De seguida, a professora juntamente com os alunos dividiram a palavra da seguinte
maneira ‘na — vio'. Eles exploraram a silaba ‘na’ para chegar ao som da letra ‘n’, seguido
da articulagdo e pronuncia do mesmo. Aos alunos foi dito pela professora o nome da letra
que representava aquele som. De seguida os alunos realizaram exercicios cinestésicos
para a escrita da letra ‘", no quadro, no tampo da carteira e no ar com o dedo. No final da

aula, os alunos copiaram para os cadernos a frase ‘A Nela vé o navio. |

No dia 23 de Fevereiro de 2006, observamos mais uma aula. A aula era de leitura e
escrita. Iniciou-se com a apresentacao e a anadlise da figura de um menino, que estava s6
e apresentava um semblante triste, através das seguintes perguntas: ‘Quem é o menino?

Porque esta triste? O que a avo deu ao Nelito?’.

A seguir foi apresentado um texto® e a realizacdo da leitura oral em voz alta pela
professora. Seguiram-se as seguintes questdes: ‘Porque o menino Nelito esta triste?’,
Porque a Ana é ma?’,  Quem é a avé do Nelito?’, * O que a avo deu ao Nelito?’. Seguiu-
se, primeiro, uma nova leitura efectuada pela professora, depois a leitura colectiva
efectuada pela turma juntamente com a professora apontando ao texto que se encontrava
no quadro, a seguir a leitura por fila de alunos e, por fim, a leitura individual. A professora
apontava no quadro para um aluno escolhido ler. Normalmente, a leitura era gaguejante e

silabando, ou com alguns erros.

93
Ver anexo n.°
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No més de Margo, a aula de leitura iniciou-se com a distribuicdo do texto aos alunos,
seguiram-se questdes sobre a figura que o mesmo continha, a leitura em voz alta
executada pela professora e a explicacdo de algum vocabulério. Depois a professora
apresentava algumas questdes sobre o texto. Mandava aos alunos fazer uma leitura
silenciosa, seguida da leitura oral por todos em unissono. Normalmente, as aulas de
leitura seguiram este percurso: leitura efectuada pela professora, explicacdo do
vocabulario, leitura oral em unissono pelos alunos, algumas vezes leitura silenciosa e

leitura individual de alguns alunos.

Pode-se depreender que as perguntas ndo seguiram a ordem légica segundo a
taxionomia de Bloom (do raciocinio mais simples para o mais complexo), ou seja em
primeiro lugar as perguntas de compreensao (p. €. de que se fala no texto?), seguidas de
perguntas de andlise, interpretacdo e avaliacdo. As respostas estavam quase explicitas

nas perguntas, deixando pouca criatividade ao aluno.

3.7.3. Reaccao dos alunos

Os alunos, usualmente, eram questionados pela professora sobre as histérias e sobre o
assunto dos textos em estudo. lam dando as suas respostas de acordo com as perguntas.
As respostas eram na maior parte das vezes em unissono e resumiam-se em uma
palavra. Algumas vezes, os alunos cometiam incorrec¢gdes que nem sempre eram
corrigidas pela professora. Raramente, os alunos davam respostas individuais e, quando
isso acontecia, era s6 depois da leitura colectiva. Alguns alunos mostravam-se a vontade
enquanto outros demonstravam uma certa timidez. Uma parte dos alunos era muito activa
em relacao ao texto que se ia ler, enquanto outros ndo se manifestavam. Mesmo quando
questionados, apresentavam dificuldades na leitura ou na resposta as questbes

apresentadas.
Poucos alunos mostraram que tinham habitos de estudo em casa. A leitura era feita
sempre com muitas dificuldades na identificacdo das palavras, na prontidao para a leitura

e na distingdo fonética das palavras e frases. Podemos dizer que a consciéncia fonoldgica
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ainda ndo estava bem assente nos alunos e que a competéncia da leitura em termos

frasicos e de significacdo apresentava lacunas visiveis.

3.8. Métodos e materiais de ensino da leitura em Portugués nas aulas observadas

A professora afirmou que utilizava o método misto (analitico-sintético) de verséo
globalistica que é o recomendado pelo sistema de ensino caboverdiano. Mas sera o
método aplicado na pratica? Ser4d o método mas correcto? A professora segue as

directrizes recomendadas por esse método? As estratégias utilizadas sdo adequadas?

As nossas observacbes demonstraram que i) os materiais de ensino usados pela
professora da turma durante a pratica do ensino da leitura eram textos escritos no quadro,
i) fichas, iii) frases, iv) pequenos textos do manual de leitura do aluno adoptado em Cabo

Verde e v) textos fotocopiados de manuais de leitura portugueses.

Analisando as actividades da sala de aula, verifica-se que muitos professores utilizam
também a versdo fonica do método misto que privilegia o som da letra e a sua
correspondéncia com a grafia, onde as criangas aprendem o som das letras bem como a
escrita da letra e da silaba. Ambas as versdes iniciam com o aproveitamento de uma
situacdo que pode ser um jogo, uma canc¢do, uma histéria, uma conversa e a sua
exploracao induz a uma frase-chave, por exemplo: “O Lela tapa a lata.” De seguida faz-se
a interpretacao e a leitura da frase destacada.

Este é o percurso completo do ensino e da aprendizagem na iniciacao da leitura e da
escrita. Mas, normalmente, nem sempre é respeitado, muitas etapas nao sao seguidas
pelo professor, o que, de certa forma, pode dificultar a aprendizagem da leitura. Podemos
verificar que estas duas versdes apresentam semelhancgas na fase de introducao. Porém,
a fase de analise e a de sintese apresentam algumas diferengas, como, por exemplo:
quando se utiliza a versao fénica, faz-se a leitura do som da letra; na versao globalistica,
a leitura é sempre da palavra, mas identifica-se a letra. Na construgédo de novas palavras,
a versao fonica junta as vogais ao grafema em estudo e a versao globalistica procura as

variantes silabicas em novas palavras.
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O que verificamos no terreno é que o professor, na maior parte das vezes, faz uma
mistura das duas técnicas utilizando o que acha que melhor sirva para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

No que diz respeito aos materiais oficiais de ensino da leitura em Portugués, existe o
manual de “Lingua Portuguesa 12 Ano” para o aluno e o “Guia de Lingua Portuguesa”
para o professor. Este contém nove unidades que cobrem todos os objectivos do
programa. Cada uma das unidades fornece sugestdoes para a exploracao das licdes do
manual do aluno e contém exemplificagdes de formas de desenvolver algumas aulas e

formas de avaliacéo.

O manual de Lingua Portuguesa adoptado para o primeiro ano de escolaridade contém
oitenta pdaginas, todas ilustradas com desenhos alusivos aos temas das licdes. Os
desenhos s6 tém contornos na cor verde, sem preenchimentos. Os textos estdo escritos
ora na cor verde, ora em azul. Segundo a justificagdo dos técnicos do Ministério da
Educacéo, foi uma forma de torna-los menos custosos de forma a serem adquiridos por

todos os alunos.®*

Em termos de mensagens, os textos sdo pobres, trazem poucas informac¢des. Em
contrapartida, o Guia do Professor contém vérias informagdes para ajudar o docente no

desenvolvimento das aulas. (ver anexo VI).

As cinco primeiras paginas do manual trazem s6 desenhos, servem para a exploracao da
oralidade que faz parte do primeiro momento do aluno em contacto com o livro e com a
Lingua Portuguesa na sala de aula. O professor € auxiliado pelo Guia na sua exploracao.
O primeiro texto fala sobre uma das personagens - O Didi - e tem trés frases “E o Didi. E o
Ivo. Eu sou o Didi.” As frases estdo escritas com letra impressa (da cor verde) e letra

cursiva (da cor azul).

Os primeiros textos servem para a introdugdo da primeira letra em estudo - a letra ‘/.

Contém trés imagens, duas do Didi e uma do Ivo (personagens do livro). A primeira

% E de referenciar que esses manuais tém um preco simbélico (cerca de um euro).
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unidade é a de introducdo das vogais. A segunda inicia-se também com uma pagina de
gravura com sugestdes para observar e falar sobre elas. E a unidade para a formagéo dos
ditongos (‘do’, ‘iu’, ‘ui’, ‘eu’, ‘au’, ‘ai’, ‘oi). A terceira unidade € a de introdugcdo das
consoantes. Comeca pela letra ‘m’.

O Guia do Professor contém cento e noventa e duas paginas. Traz um sumario com nove
unidades que cobrem todos os objectivos do programa. Cada uma das unidades, além de
fornecer pistas para a exploragdo das paginas do manual, aplica-se também a outras
paginas, ou seja, apresenta modelos de aulas que se referem a determinadas paginas do
manual do aluno e estes servirdo de modelo a outros aulas. O Guia do Professor esta
dividido em trés seccoes: aplicacao pratica 1 (planificacao de unidades), aplicacao pratica
2 (planificacdo de aulas) e planificacdo pratica 3 (avaliagdo). Portanto, esta parte faz
referéncia a forma como os modelos da pratica devem ser aplicados no manual de Lingua

Portuguesa do aluno.

Conferimos que o manual de leitura, por ser pouco atractivo, ndo chama muito a atengao
dos alunos, nem desperta a motivacao desejada. A professora recorre a textos de
manuais portugueses para enriquecer a sua aula. Estes também, em termos estéticos,

nao sao atraentes porque sao fotocopias a preto e branco.

3.8.1. Classificacdo do desempenho do aluno durante a leitura oral

O ensino e a aprendizagem da leitura implicam desenvolver actividades que coloquem as
criancas em contacto directo com os livros. As actividades devem estar adaptadas as
necessidades dos alunos. Para tal, o professor tem de reconhecer os materiais
disponiveis, as técnicas pedagdgicas, os programas de ensino € os proprios alunos. O
professor deve ter em conta o desenvolvimento psicolégico da crianga, o seu nivel etario,

0s seus interesses, as preferéncias e gostos e a competéncia na leitura.
Para motivar a leitura, torna-se necessario evitar a rotina e desenvolver estratégias que
facam apelo & leitura nas dimensdes lidica, estética e cultural. E necessario fomentar o

mais cedo possivel o0 gosto pela leitura para que os alunos nao se limitem a identificar
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apenas as palavras, mas que lhes déem sentido, que as compreendam, interpretem,
relacionem e retenham o que for mais importante. Isto significa que ndo basta o aluno
efectuar a descodificacdo das palavras e frases; ele tem de saber a significacao, o sentido

imprimido nas sequéncias de palavras.

Por isso , o professor deve questionar-se qual é o tipo de habilidades de analise
fonol6gica necessario para aprender a ler e escrever, assim como se a capacidade de
analisar fonologicamente as palavras € suficiente para a crianca se alfabetizar ou se as

habilidades de analise fonologica podem ser desenvolvidas durante a alfabetizagao.

O ensino e a aprendizagem da leitura tém sempre em conta uma situagao criada pelo
professor que, frequentemente, é a narracdo de uma histéria, entoacao de uma cangao ou
uma conversa, seguida de interpretacao. Este percurso tem como objectivo destacar uma
frase que contém um fonema na aula de introducao do estudo de fonemas ou que dé para
a introducdo de um pequeno texto contendo os fonemas ja estudados para a sua
consolidagéo.

E de referir que a leitura vem sempre associada a escrita. Isto constitui um problema, na
medida em que o tempo lectivo para a escrita e a leitura é de setenta minutos diarios
divididos em duas aulas de quarenta e trinta minutos, respectivamente. Devido ao

escasso tempo muitos professores optam por juntar as duas aulas numa sé.

Tendo em conta estes pressupostos e para analisar o desempenho dos alunos durante a
leitura oral, observamos aulas de leitura e realizamos testes de leitura. Num primeiro teste

com os alunos utilizamos os seguintes textos:

1. ‘O Tito come banana.’
‘A banana é boa e tem vitamina.’

‘As vitaminas dao forca e energia.’
2. ‘O menino come legumes para fortalecer o corpo.’
‘A galinha come milho. Ela faz ninho com a palha.’

‘A galinha vive com o galo na capoeira.’

3.” Eu viuma vaca.’
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‘A vaca é um animal grande.’

‘Ela da leite para beber e fazer queijo e manteiga.’

4. ‘A cama do meu pai é de madeira. Ela é grande.’
‘Eu tenho uma cama pequena.’

‘A minha cama é amarela.’

A fim de analisar o nivel de proficiéncia na leitura dos alunos, o primeiro exercicio com 0s
textos foi realizado de forma individual, sem uma leitura prévia da professora. Este
exercicio foi realizado fora da sala de aula dos alunos, s6 com o aluno que ia ler no

momento.

Cada aluno podia ler o que queria e o0 que conhecia no texto. Todos os alunos presentes
na sala foram testados, verificando-se os seguintes resultados:

1. Alguns alunos néao foram capazes de ler nenhuma palavra;

2. Outros alunos s6 conseguiram ler algumas palavras com silabas constituidas por um
ou dois fonemas (V, CV,), por exemplo: ‘Tito’, tem’, ‘come’, ‘ela’, vive’, ‘vaca’, ‘cama’;

3. A leitura das palavras foi, na maior parte dos alunos, realizada por silabas;

4. Os alunos ndo conseguiram ler palavras com silabas constituidas por certos sons e
grupos de sons como: ‘dao’, ‘leite’, ‘capoeira’, ‘queijo’, ‘manteiga’; (palavras com
ditongos); ‘corpo’, ‘forca’, (palavras com o grupo ‘or), ‘fortalecer’, ‘beber’, ‘fazer’, ‘energia’,
(palavras com o grupo ‘er), ‘pequena’, ‘galinha’, ‘ninho’, ‘milho’, ‘palha’, (palavras com
digrafos) e outras como ‘faz’, ‘animal’, ‘grande’;

5. As palavras apresentadas no plural foram descodificadas com muitas dificuldades:
‘legumes’, ‘as’, ‘vitaminas’;

6. Alguns alunos tentavam adivinhar o que estava escrito, por exemplo, na frase ‘O Tito
come banana um aluno leu ‘O Tito come comida.’

7. A maior parte dos alunos que conseguiu decifrar algumas palavras s6 o fez com a

leitura de silabas, chegando-se ao final da frase sem a percepg¢ao da frase lida.
A professora da turma justificou estas dificuldades dizendo que os digrafos e os encontros

consonantais ainda ndo foram estudados pelos alunos e, por isso, constituem

impedimento para a descodificacdo de certas palavras.
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O teste permitiu-nos verificar as dificuldades dos alunos em termos de leitura autbnoma,

mas igualmente, mostrou-nos que os textos escolhidos ndo foram uma opgao acessivel.

Verificamos que as maiores dificuldades se encontravam em decifrar algumas consoantes

oclusivas: [{], [d], [g]; os ditongos e os digrafos.

Na aula seguinte, optamos por testar um texto do conhecimento dos alunos “O Hugo e a
Helena vao ao Zoo’.

“O Hugo e a Helena vao ao Zoo
A Helena da uma banana ao macaco. Ele mexe-se muito.
O Hugo vé o hipopdtamo. Ele mexe-se pouco. A sua boca
mete medo.
A hiena habita numa jaula. Fica la de noite e de dia.

Hoje, o lobo uiva muito. E fome? J4 vai a comidal’®®

A aula iniciou-se com a analise da gravura que o texto apresentava (animais num jardim
zoolégico e os dois meninos) através de questdes colocadas aos alunos como, por
exemplo, “O que véem na gravura? O que a menina tem nas mdos? O que faz com a
banana? Onde esta o macaco? O que faz o menino? Para além do macaco e do
hipopdtamo, que outros animais observam na gravura?’ Os alunos foram respondendo
que viam “um menino e uma menina, o0s animais’, mas sem formarem frases,
respondendo com uma unica palavra. Algumas das respostas foram dadas em Crioulo e

os alunos foram corrigidos, ou seja, fez-se a sua transferéncia para o Portugués.

De seguida passou-se a uma leitura expressiva do texto para os alunos escutarem. Foi
analisado o vocabulario das palavras menos frequentes no dia-a-dia do aluno como “zoo,
habita, jaula, hiena, hipopdtamo, uiva’. Foi realizada uma leitura colectiva (todos os
alunos da sala em simultaneo), leitura por filas e, a seguir, algumas leituras individuais.
Apuramos que uma parte dos alunos nao conseguia ler todas as frases do texto, nem

reconhecer as palavras que constituiam as frases.

% Texto retirado do manual de Lingua Portuguesa portugués Bambi e Eu
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A leitura colectiva, realizada varias vezes, foi no sentido de levar todos os alunos a fazer
uma leitura com ritmo, respeitando a entoagado, a pontuagdo e a pronuncia correcta das
palavras. A maior preocupagao foi levar os alunos a uma leitura consistente, ou seja, que
respeitasse as normas fonoldgicas e sintacticas das frases.

Na leitura individual verificdamos que alguns alunos continuaram a ter dificuldades no
reconhecimento € na pronuncia de algumas palavras. Essas foram escritas no quadro
(“Helena, hiena” (confundiam a pronuncia das duas palavras), “vao, zoo, mexe-se, muito,

pouco, noite, uiva, jaula, hipopdtamo, habita’).

Os alunos foram testados individualmente, na sala de aula em presenca de todos. Esta
estratégia mostrou-se muito cansativa, porque enquanto um aluno lia, alguns nao
prestavam atengdo ao texto e outros brincavam. Colocar todos os alunos com aten¢éo no
texto foi uma tarefa extenuante e esgotante. VerificAmos que foi um procedimento

inadequado e n&o obtivemos os resultados esperados.

Os alunos levaram o texto para casa com a finalidade de o ler, de o compreender e
conhecer os conteudos do que tinham lido.

Dois dias depois, testdmos a leitura do mesmo texto. Verificdmos o seguinte:

1. S6 trés alunos conseguiram ler o texto de forma corrente, com articulagao e pronuncia
correcta;

2. A maior parte continuava a ler s6 por silabas, ou seja, ‘ba— na— na, ‘He — le — na’; ‘me
— te’, ‘me — do’, e assim sucessivamente;

3. Houve quem tenha lido ‘o-i-€ por ‘hoje’;

4. A leitura dos ditongos foi separada. Por exemplo, a forma verbal ‘v4do’ foi lida ‘va-o’,
‘uiva’ como ‘u-i-va’, ‘vai’ como ‘va-i’, ‘muito’ como ‘mu-i-to’;

5. Os alunos trocaram algumas letras como ‘d’ por ‘b’, (em ‘da’leram ‘ba)), ‘d’por ‘t’ (‘dia’
por ‘tia’), ‘t’ por ‘v’ (‘mete’ por ‘meve’), ‘j’ por ‘v’ (em ‘ja’ por ‘va), ‘n’por ‘m’ (‘hiena’ foi lido
‘hiema’),

6. Outros alunos trocaram algumas palavras como ‘da’ por ‘dedo, ‘Hugo’ por ‘ua’.

Depois de constatadas as dificuldades acima apresentadas, a questdo era saber, agora,

como as ultrapassar, como fazer com que os alunos comegassem a ler correctamente, ou
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seja, como fazer para que os alunos fizessem uma leitura corrente onde a fonologia, a
sintaxe e a semantica estivessem contemplados, uma leitura onde houvesse o

conhecimento das palavras e frases.

Durante o teste fomos marcando os Niveis de fluéncia.

Delimitamos cinco niveis de fluéncia para o teste de classificagdo do aluno: 1. Nao é
capaz de ler para os alunos que nao conseguiam reconhecer nenhuma palavra; 2. Lé
com muita dificuldade para os que conseguiam identificar algumas palavras simples
pela juncdo das letras, mas muito separadas; 3. Lé com alguma dificuldade para os que
conseguiram identificar palavras simples, mas silabando; 4. Lé bem para os que liam a
palavra sem separar as silabas; 5. Lé muito bem para quem lesse a frase sem gaguejos

e com pronuncia e entoagao correctas.

No teste realizado com trinta e um alunos no més de Margco, a nivel da fluéncia,
verificAmos o seguinte: cinco ndo foram capazes de ler, quinze leram com muita
dificuldade, oito com alguma dificuldade e apenas trés leram bem. Nenhum leu muito

bem.

Quanto aos tipos de erros na leitura, verificamos que nove alunos substituiam os sons,
dois substituiam palavras por outras com forma semelhante, um aluno gaguejava a ler
(falsas partidas), um aluno fazia repeticbes, um omitia palavras do texto e um inseria
palavras nao existentes no texto. Vinte e trés alunos liam silaba por silaba, nove fizeram a

leitura palavra por palavra e seis cometeram erros em palavras comuns.

As palavras que ofereceram maiores dificuldades foram as que continham ditongos,

digrafos e encontros consonantais.

Tendo em conta o resultado dos testes aplicados, nas aulas seguintes optamos por
trabalhar as dificuldades detectadas. Iniciamos o estudo pelos ditongos que séao

classificados como dificeis de apreender, ao contrario do que normalmente se pensa.

No primeiro dia foi trabalhado o ditongo [a/]. Depois da identificacdo do ditongo, 0 mesmo
era enquadrado em silabas e palavras, ou seja, o ditongo foi trabalhado em silabas e

palavras isoladas, em primeiro lugar, e, depois, em pequenos textos. Os alunos diziam
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palavras conhecidas e ndés escreviamo-las no quadro.

A seguir, apresentam-se alguns dos exercicios aplicados:
1. Estudo do ditongo [ali]
i) Palavras inventariadas:
“Baile, baixo, balaio, baiana, caixa, caixote, faixa, gaita, Jaime, Maira, pai, raio,

xaile, saia, saiote, raiva’.

Depois da leitura das palavras, os alunos iam ao quadro assinalar nas palavras as silabas
com o ditongo [al].

Depois de ter verificado que uma boa parte dos alunos ja conseguia identificar as
palavras, seguimos para a leitura de pequenos textos (criados por nds) que introduziam

essas palavras.

ii) Frases para a leitura:

“A Maira vai ao baile.

O Jaime toca gaita.

A caixa tem a saia de baiana.”

2. Passamos para o estudo do ditongo [4o] da mesma forma:
1) Palavras inventariadas:

“Cao, dao, fogdo, falcao, Joao, meldo, vao”.

A seguir a leitura das palavras e identificagdo do ditongo [40], construimos algumas
frases. Dessas, seleccionamos algumas para a construcdo de pequenas frases para

realizar a leitura.

ii) Frases para a leitura
“O céao foge do falcao.
O mel&o ¢é do Jo&o.
O Joéo e a Dina déo leite ao c&o.
Os meninos v&o jogar a bola.”

3. Ditongo [el]:
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i) Palavras inventariadas:
“lei, dei, leite, feio, deitar, beijo, geleia.”

ii) Frases para a leitura
“O leite vai na lata.
Eu dei um beijo na mama.
O sapo é feio.
A geleia é boa.”

4. Ditongo [eU]:
i) Palavras inventariadas:
“meu, deu, doeu, gemeu, leu.”

ii) Frases para a leitura
“Eu levo o meu céo.
A pata doeu. Ele gemeu.
O Joéo deu leite ao meu cdo.”

5. O ditongo [oi]:
i) Palavras inventariadas:

”

“boi, coisa, coitado, foi, foice, ddi, doido, Toi.

ii) Frases para a leitura:
“O Toi foi a loja.
O boi esta doido.
O meu dedo doi.”

6. O ditongo [ou]:
i) Palavras inventariadas:
Ouvido, ouvir, pouco, couve.

ii) Frases para a leitura
O meu ouvido doi.
A couve é da mama.
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A lata tem poco leite.

7. O ditongo [iu]:
i) Palavras inventariadas:

“caiu, feriu, luziu.”

ii) Frases para a leitura:
“O c4o feriu-se na pata.
A Maira caiu no chéo.

A luz luziu na sala.”

8. O ditongo [ul]:
i) Palavras inventariadas:
“Rui, fui, muito.”

ii) Frases para a leitura:
“O Rui bebe muito leite.
Eu fui ao baile com o Jodo.

O meu pé doeu muito.”

Estes exercicios foram realizados de forma alternada. Em cada semana trabalhdmos com

dois ditongos diferentes. Na quinta semana fizemos uma revisédo de todos os ditongos.

Trabalhamos textos do manual adoptado em Cabo Verde e textos de manuais adoptados

em Portugal, como:

i) “O Jaime foi ao baile.
Ele tocou a gaita.
A mée do Jaime veste a saia de baiana.
A caixa vai debaixo do caixote.

A gaivota esta na faixa da rua.”®®

% Texto retirado do Manual
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ii) “O Didi sai da cama.
Lava as maos, a boca e os dentes.
Séo sete e meia.
O Didi bebe leite e come pé&o.

Ele vai a aula. Na rua, vé o Rui, a Sénia e o Gomes.”’

Depois de muitos treinos de leitura de textos, verificAmos que muitos alunos construiram a
sua consciéncia fonoloégica em relacdo aos ditongos na medida em que foram capazes de
identificar os sons e desenvolver a sua producdo fonolégica. A compreensao do
significado e a capacidade de diferenciar os sons, de ler as frases foram conseguidas por

uma maioria dos alunos.

Estes exercicios de leitura serviram de base para o treino da leitura que se seguiu.

A maior parte das palavras foram inventariadas pelos alunos em conjunto com a autora
deste trabalho. Os textos foram inventados por nds e escritos no quadro e, de seguida,
distribuidos em pequenas tiras de papel para que os alunos pudessem ler em casa.
Alguns alunos treinaram a leitura em casa e, depois, na sala de aula, leram com algum
desembaraco. No entanto, ainda persistiram algumas lacunas. Continuamos a insistir com
os exercicios. Os alunos levavam os textos para casa para treinarem a leitura. Criou-se
um entusiasmo e uma certa disputa entre os alunos que comegaram a ver quem
conseguia ler bem todo o texto sem errar as palavras. Essa dinamica de leitura continuou
em todas as aulas e mesmo sem a nossa presenca. A professora da turma confessou-nos
que estava muito motivada e que os alunos apresentavam melhorias positivas, pois

muitos pediam para que as aulas se repetissem.

3.8.2. Analise das praticas de ensino da leitura

Tendo em conta as praticas de leitura verificadas na sala de aula em investigacao,

verificamos que os processos fonolégicos mencionados por Wagner e Torgesen (1987)

*7 Texto retirado do Manual de Lingua Portuguesa adoptado em Cabo Verde.
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nao estavam completamente contemplados, visto que, apesar de os alunos ja possuirem
a consciéncia fonolégica, a recodificagdo fonolégica e a recodificagdo fonética
apresentavam lacunas, na medida em que os aprendendos ndo reconheciam alguns
significados do referente lexical. Alguns alunos continuavam a ler por silabas e faziam
troca de sons. Isto confirma que o desenvolvimento imperfeito da competéncia linguistica
e a teoria de que as dificuldades no processamento fonoloégico causam dificuldades na

leitura.

Por a exposicdo da crianca caboverdiana a Lingua Portuguesa ser limitada, esta
competéncia também é diminuta, por isso, ela apresenta dificuldades na aprendizagem da

leitura.

Verificamos que a crianga ja tem a nogdo empirica da sintaxe, ou seja, € capaz de referir
frases com sujeito e predicado, mas, na maior parte das vezes sem concordancia, como

por exemplo na frase ‘As vitaminas dé&o forga. *, lida como ‘As vitaminas da forga.’

Verificado que a leitura executada pela maior parte dos alunos era decorada, liam o texto
como se o tivessem entendido (os sons, palavras e frases), mas quando colocados a
identificar palavras isoladas eram incapazes de as reconhecer no texto escrito. Isto vem
demonstrar que Marques (1995) e Silva (2003) tém razdo quando afirmam que a
aprendizagem da leitura € o resultado de milhares de interacgdes com o mundo da
escrita, das imagens e dos sons. Ou seja, a crianga deve conviver com livros, revistas,
histérias e material escrito diverso. Neste sentido defendem que a aquisicdo da leitura
deve ser realizada através de abordagens cognitivista e desenvolvimentista de modo a
facilitar a aprendizagem da leitura através da descoberta, da construcao e da elaboracéao

de conceitos que conduzam a crianga a posse da funcionalidade da lingua escrita.

Se verificarmos que qualquer processo de aprendizagem ¢é afectado por varios factores
(ambientais, emocionais, sociolégicos, fisioldégicos), estudar o contexto da aprendizagem
e da aquisicdo da leitura deve ter em conta que o ambiente da aprendizagem € um
ambiente onde o aluno experiencia 0 seu processo e constrdi a aprendizagem. Entretanto,
deve-se ter em conta que as interferéncias linguisticas entre entre a lingua materna e a

lingua N&o Materna intervém no processo, condicionando-o.
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As quatro grandes teorias da aprendizagem (behaviorismo, inatismo, cognitivismo e sécio-
construtivismo (interaccionismo)) sintetizam em trés grandes aspectos os conhecimentos
da aquisicdo da linguagem: i) o que existe de inato; ii) o papel do sujeito, o esforgo do
trabalho; iii) o papel do contexto. Podendo isto significar que a aprendizagem da leitura
depende de um conjunto de comportamentos e condicionalismos, do contexto que o
sujeito constréi na interacgdo com o outro e na atribuicdo de novos sentidos partilhados,
dando énfase as capacidades cognitivas do falante (Piaget).

O estudo dessas teorias vem comprovar que a aprendizagem é uma actividade fisica,
cognitiva e mental, por isso ha que conhecer o corpo, a mente e 0 ambiente e ter em

destaque o que o individuo constroi.

O nosso objectivo principal era o de que os alunos realizassem a leitura de forma
consistente, ou seja, que no decorrer da investigacao, os alunos fossem adquirindo nao
s6 a consciéncia fonoldgica das palavras e frases, como também fossem capazes de

descodifica-las e entendessem os conteudos e contextos a que se referiam.
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4. PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA IDENTIFICADOS NA TURMA EM
ESTUDO

No processo de ensino-aprendizagem, o professor, para além de conhecer as teorias
existentes sobre a aprendizagem, deve conhecer e saber utilizar os recursos disponiveis
e as novas tecnologias educacionais, de modo a poder proporcionar ao aluno um
ambiente de aprendizagem onde este possa explorar, analisar, reflectir, propor e agir na
perspectiva de construir o seu proprio conhecimento.

A escola deve conceber um ambiente que proporcione ao aluno a faculdade de criar uma
postura autébnoma e independente, contribuindo para o desenvolvimento da sua
capacidade de gerir o seu proprio processo de aprendizagem. Por outro lado, a
necessidade de constante interacgéo, exige que o didlogo seja um recurso determinante
para 0s recursos comunicativos com uma intencao construtiva e positiva, tendo em
atencédo as caracteristicas de cada aluno, do professor e das condigdes que o sistema de

ensino oferece.

O dialogo e a interaccdo entre os agentes educativos e o0 processo de ensino e
aprendizagem definem os diferentes niveis de complexidade do conhecimento e as
diferentes formas de transmitir esses conhecimentos ou de os adquirir. As teorias de
aprendizagem tém um papel orientador para quem intencionalmente quer ensinar. O
papel das teorias de aprendizagem é fundamental na orientacdo e na fundamentacao das
praticas profissionais de quem ensina.

A aprendizagem € um processo activo que conduz a transformagdées no homem e na
sociedade. A aprendizagem pode assumir varias formas consoante as caracteristicas de
quem aprende e do contexto em que o faz. Por isso, cabe ao professor escolher um
modelo, um método que delineia as experiéncias de aprendizagem, tendo em conta a
forma em que cada aluno efectua a aprendizagem. E fundamental que o professor
conhegca o0s aspectos positivos e negativos dos modelos e métodos de ensino-
aprendizagem, de forma a poder adequar as varias estratégias a serem utilizadas durante

0 processo e na sala de aula com os alunos.
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Para responder as questdes levantadas e encontrar respostas para o problema
apresentado, como referimos no capitulo anterior, questionamos a professora da classe,
0s pais e encarregados da educagdo e os alunos da turma em estudo. Realizamos
observacao directa das aulas e reac¢ao dos alunos em relagéo a postura perante as aulas

de leitura e efectuamos aulas de leitura com os alunos da sala.

Durante a investigagdo, os alunos da sala em estudo foram colocados em situacdes de
aula, com o objectivo verificar a aprendizagem da leitura em Lingua Portuguesa e,
igualmente, constatar se os métodos e as estratégias aplicadas estavam de acordo com o
ritmo e a forma de aprender das criangas. A investigacado, também, tinha o propésito de
verificar os problemas no ambito do ensino/aprendizagem da leitura e propor algumas

solugdes para que os alunos pudessem aprender a ler com fluéncia e correcgao.

Para o ensino/aprendizagem da leitura, a escolha de métodos que se adequam a faixa
etaria dos alunos, ao seu ritmo, ao contexto onde estdo inseridos sdo aspectos
importantes a ter em conta. Deve-se aliar a tudo isto estratégias e formas de ensinar que
estejam ao alcance dos alunos de modo que a aprendizagem da leitura seja consistente e
duradoira.

E através da correccdo fonética e jogos de linguagem que a crianca adquire essas
competéncias. O professor deve desenvolver na crian¢ca uma articulagao correcta das
palavras através da meméria auditiva para que a crianga aprenda a falar bem a lingua de
ensino. Deve fazer para que haja compreensao entre os utentes da lingua, ou seja, deve

fazer com que os alunos exercitem:

1 Saber ouvir, prestando atengéo e ouvindo o que os outros dizem,

2 Saber falar, pronunciando correctamente as palavras da lingua de aprendizagem.

Estes exercicios ajudardao o aluno no saber ler, isto é, a compreender o que Ié e a saber

escrever de forma que as pessoas 0 possam entender.

Aprender a ler e a escrever sao desafios para as criangas e, por isso, 0s professores
precisam reflectir sobre os procedimentos envolvidos no processo de alfabetizacao.

Geralmente, as criancas ao serem alfabetizadas apresentam dificuldades que estao
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ligadas ao processo da aprendizagem da linguagem escrita, na medida em que a escrita

nao reflecte uma exacta correspondéncia com a fala.

Raramente usamos os fonemas isoladamente, sendo que de inicio, a unidade mais
facilmente apreendida pela crianca é a silaba, um dos motivos pelos quais, a crianca
antes de chegar a fase alfabética utiliza a representacdo sildbica. O inicio da
aprendizagem da leitura deve ser precedido pelo desenvolvimento das competéncias de

ouvir e falar com um certo rigor.

A aprendizagem da leitura é, sobretudo, uma construcao de regras, como qualquer outra
construgao da crianca implica um conhecimento de tipo l6gico — matematico, ou seja, ndo
pode ser adquirida apenas a partir das informacdes prestadas por outros sujeitos, mas
sim através da coordenacéo de relagcdes entre objectos ou factos com a escrita. Para a
crianca adquirir a competéncia da leitura € necessario ter o conhecimento da lingua que
inclui o dominio do vocabulario e a sua utilizagdo. O vocabulario sera o reflexo de uma

aptidao verbal que determina a compreenséo dos textos.?®

A aprendizagem da leitura em Cabo Verde tem uma fungéo diferente da dos paises onde
as criangas aprendem em LM. Este facto provoca alguns problemas que tém que ver com
a diccao das palavras e com a compreensao. A crianga, ao falar em Lingua Portuguesa,
introduz aspectos da sua lingua materna, o Crioulo e ao falar em Crioulo faz interferéncia
com o Portugués, na medida em que as duas linguas apresentam semelhangas ao nivel

do léxico.

Face a problemética da aprendizagem da leitura que estamos a seguir, colocamos as
seguintes questdes: sera que os métodos de ensino - aprendizagem da leitura referidos
por Gomes et al. (1991) sdo adequados para a aprendizagem da leitura por parte dos
alunos? Sera que os professores os tém utilizado de forma correcta e de acordo com as

referéncias das criangas que lhes sédo entregues?

% VIANA, 2002:31
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Ao longo da nossa investigacdo e no desenvolvimento de aulas de leitura com os alunos
da turma em estudo, tentdmos encontrar respostas que nos orientassem para

metodologias e estratégias adequadas para o ensino e aprendizagem da leitura.

4.1. Os problemas verificados durante a observacao de aulas

Durante a investigacdo verificdAmos que as criancas apresentavam problemas na
realizacao da leitura, ou seja, uma parte dos alunos nao era capaz de identificar certas
palavras, sons, silabas ou letras nos textos apresentados. A maior parte dos alunos néo
executava a leitura de forma fluente e desconhecia certas palavras, silabas ou letras.

No inquérito que realizamos a professora vimos que os alunos estavam habituados a
ouvir a leitura realizada pela professora, raramente faziam jogos de leitura ou
dramatizavam historias lidas ou ouvidas, ndo criavam textos. Raramente faziam resumos
orais ou inventavam histérias a partir de imagens, nunca utilizaram programas de

computador e ndo iam a biblioteca ler livros porque a escola ndo tinha uma biblioteca.

Nos testes de leitura realizados aos alunos na sala de aula, verificamos o nivel de fluéncia

na leitura e os tipos de erros mais frequentes.

Quanto ao nivel de fluéncia na leitura, vimos que n&o havia nenhum aluno que lesse bem,
ou seja, nenhum aluno foi capaz de ler todas as frases do texto apresentado com a
fluéncia adequada. Alguns (31,4%) ja eram capazes de ler pequenas palavras e frases,
outros (40%) apresentavam dificuldades na leitura das palavras e de pequenas frases.
Alguns (14,2%) nao foram capazes de ler nenhuma palavra. Outros alunos (14,2%) ainda

trocavam as palavras.

Quanto aos tipos de erros que os alunos cometiam na leitura, vimos que oito e meio por
cento substituiam sons e palavras, dezassete por cento dos alunos gaguejavam ao ler
e/ou faziam repeticdes, cinco virgula sete omitiam palavras do texto. Trés e meio por
cento incluiam palavras que néo existiam no texto e cometiam erros em palavras comuns

e outras. Cerca de sessenta e cinco por cento dos alunos liam silaba por silaba ou
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palavra por palavra.

As maiores dificuldades detectadas foram em palavras que continham consoantes
oclusivas ([{], [d], [g]), ditongos, digrafos e encontros consonantais ou em palavras que

estavam escritas no plural.

Para a resolucdo dos problemas detectados tivemos em conta que, além do
desenvolvimento da oralidade, um dos requisitos para a aprendizagem da leitura é a
aprendizagem do sistema da escrita. O sistema alfabético pressupde que cada fonema
seja representado por um grafema. Mas na Lingua Portuguesa nem sempre isto

acontece.

4.2. Sugestoes utilizadas para solucionar os problemas encontrados

Detectados os problemas, tinhamos de criar estratégias para os resolver e valer-se de
métodos adequados a situacdo de ensino e aprendizagem que a leitura requer no

contexto de alfabetizacdo de criangas que iniciam a escolaridade basica.

A leitura de palavras com ditongos e o reconhecimento dos ditongos nessas palavras foi
um dos problemas identificados. Assim, iniciamos a inventariagdo das vogais,
seguidamente, foram inseridas em silabas, palavras e frases que foram lidas pelos alunos
atraveés de exercicios diversificados. Posteriormente, inventariamos os ditongos que foram
trabalhados em palavras e frases como foi descrito no ponto 3.9.2. “Classificacdo do
desempenho do aluno durante a leitura oral”. O exercicio ocupou um tempo extenso,
porque o objectivo principal era que a maior parte das criangas formassem a consciéncia
das vogais e dos ditongos e conseguissem identifica-los em situacdes diversas. Esta
estratégia foi sempre acompanhada também da introducdo das consoantes que fazem

parte das aprendizagens.
O estudo teve em conta trabalhar em primeiro lugar os fonemas que correspondiam a um

unico grafema. Trabalhamos palavras com os fonemas /p/, /b/, /t/, /v/, /mv/, /n/, /I/, de forma

a junta-los com as vogais e os ditongos aprendidos e verificar a sua posi¢cao na silaba e
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nas palavras.

Comegamos por inventariar palavras com o som [p]. Os alunos diziam as palavras e nos
escreviamo-las no quadro: ‘pa’, ‘pai, ‘papa’, ‘papa’, papel, ‘pano’, ‘palito’, ‘padaria’,
palha’, ‘parede’, ‘pardal’, ‘passaro’, ‘passeio’, ‘pasta’; ‘padrinho’, ‘pau’, ‘pé’, ‘peixe’,
beixeira’, ‘pedra’, ‘pega’, ‘pele’, ‘pentear, ‘perder, ‘perfume’, ‘pildo’, ‘pipoca’, pires’
‘apito’, ‘pinha’, ‘pia’, ‘pirata’, ‘porta’, pd’, ‘podar’, ‘podre’, ‘poeira’, ponche’, ‘policia’,

bontapé’, ‘pontaria’, ‘porco’, ‘pudim’, ‘pulo’, pulso’, pulmio’, ‘puro’, ‘puxa’.

De seguida inventariamos i) nomes de pessoas que continham o som [p]: ‘Paulo’, ‘Paula’,
‘Paloma’, ‘Patricia’, ‘Pati’, ‘Pedro’, ‘Péri’, ‘Pegui’, ‘Pipi’, ‘Ponciana’, ‘Puld’. ii) nomes de
paises e cidades: ‘Portugal’, ‘Peru’, ‘Paraguai’, ‘Praia’, iii) nomes de animais que
conheciam: ‘pato’, ‘pata’, ‘pardal’, ‘pinto’ pombo’. iv) animais dos desenhos animados:
‘Pateta’, ‘Pato Donaldo, os ‘Patinhos’, ‘Panda’, ‘Pardal’, ‘Patinhas’. v) nomes de coisas:
‘pa’, ‘padiola’, pipa’, ‘pala’, ‘apito’, pau’. vi) nomes de alimentos: ‘papa’, peixe’ ‘sopa,
bipocas’, ‘pepino’, ‘pudim’.

Para trabalhar com os sons, grafemas e palavras, seguimos a estratégia de inventariar
nomes de coisas, pessoas, paises, cidades, profissdes, flores, liquidos, partes do corpo,
etc. Esta estratégia baseou-se num jogo conhecido dos alunos, em que quem ganha é

aquele que mais nomes iniciados com uma determinada letra consegue inventariar.

Seguimos esta estratégia com todos os sons. Muitas vezes as palavras eram
pronunciadas de forma errada ou em Crioulo. Diziamos a forma correcta, os alunos

repetiam e escreviamo-las no quadro.

Para a escrita de textos, iniciAmos com as palavras mais frequentes. Criamos o primeiro

texto:

«QO Paulo pega no pau e na pa. A Pati puxa o pau.
O pau e a pa séo do pai do Paulo. O Paulo limpa o patio.
O pai dos meninos fica contente. »

Fig. 14 Texto inventado com a ajuda dos alunos
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Realizamos a leitura em voz alta, pronunciando as palavras de forma clara e correcta. A
seguir era realizada a interpretacdo das frases. Depois os alunos liam em unissono e

efectuavam leitura individual.

Na fase seguinte, criimos um concurso de invengao de frases e de leitura.
Os alunos, através de estimulos, formaram frases do tipo:

‘O meu pai é o Pulu..

‘O pai da Pati chama-se Pedro.’
‘O pai do Paulo tem um pau.’

‘A Pati tem uma pasta.’

‘A Paloma fez um pudim.’

‘O pudim é bom.’

‘O Pateta esta em Portugal.’

‘O Patinhas e o Pateta sdo amigos.’

‘A Praia € bonita.’

‘O meu pai vive na cidade da Praia.’
‘Praia € a minha cidade.’

‘Eu comi peixe e pipoca.’

‘O peixe é bom.’

‘O Pipi come a papa.’

Fig. 15 Frases inventadas pelos alunos

As frases foram escritas no quadro e lidas na sala de aula. Os alunos exercitavam a
leitura de forma a adquirirem competéncia necessaria para a aprendizagem e
compreensdo das frases. No dia seguinte, as mesmas frases eram distribuidas aos
alunos em folhas impressas para nova leitura. Os textos eram levados para casa como
documento para estudo em casa. Nem sempre todos os alunos regressavam com eles.

Perdiam-nos ou esqueciam-nos em casa.

A seguir a esses exercicios, passavamos para os textos do livro de leitura adoptado em

Cabo Verde e textos retirados de manuais utilizados em Portugal.
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Todos os dias os alunos realizavam sessdes de leitura por cerca de setenta minutos.
Essa forma de leitura entusiasmou as criangas porque parecia brincadeira. Adoptadmos
formas de jogos e de construgdes de frases e pequenos textos para despertar o gosto e a
dindmica pela leitura. Pedimos revistas e livros aos pais e instituicoes.

Criamos um cantinho de leitura onde liamos histérias aos alunos e eles liam as pequenas

frases que la deixavamos.

Para a realizacdo dos exercicios tivemos em conta que i) o desenvolvimento da
aprendizagem assenta no sujeito como ser activo e inteligente, que aprende através das
suas accodes, por um processo de tentativa e erro, através da interaccao com o ambiente
que o rodeia (Piaget) onde as criancas foram apoiadas pela professora da turma e por
nds valorizando e orientando as aprendizagens ii) e que a crianga fundamenta as suas
ideias a partir de dois conceitos: espontaneos sem orientacdo do adulto e apreendidos na
escola e cultura, tendo em conta a teoria de Vygostsky (1934: 123 - 130) que defende a
ideia de desenvolvimento proximal e que o desenvolvimento da crianga pode funcionar

com assisténcia do adulto ou de forma independente.

Os exercicios acima indicados tinham por objectivo avaliar o desempenho dos alunos na
descodificagdo e na pronuncia correcta das palavras e frases e verificar se o aluno

compreendia o que lia.

Para verificar os problemas dos alunos, criamos pequenos textos com as palavras
estudadas e palavras frequentes. Os textos foram lidos de forma individual. Anotamos os

erros cometidos por cada aluno.

4.3. Estratégias utilizadas na sala de aula com os alunos

Para a consecucdo dos objectivos projectados no inicio da nossa investigacao,
esbocamos algumas estratégias de forma a motivar os alunos na aprendizagem e
compreensao da leitura. A fim de atingir estes objectivos, criamos com os alunos, na sala

de aula, as seguintes actividades:
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1. A Hora da Novidade. Os alunos contavam cenas que presenciaram ou ouviram.
Alguns contavam o que viram nos desenhos animados. A seguir havia

comentarios.

2. A Hora do Conto. Era 0 momento para contar e ler histérias aos alunos. Também
os alunos contavam histérias que conheciam. Muitas destas histérias eram
contadas em Crioulo ou em Portugués com interferéncias do Crioulo. A seguir

faziamos a sua traducao para o Portugués.

3. Momentos de Poesia. Foram momentos de grande entusiasmo. Seleccionavamos
poesias de acordo com a idade e o interesse dos alunos que eram, depois de

estudadas, declamadas pelos alunos.

4. Recolha de adivinhas, anedotas, lenga-lengas e rimas. A maior parte das
adivinhas, anedotas, lenga-lengas e rimas foram recolhidas pela professora da
classe e por nés. A seguir eram lidas e exploradas na sala de aula.

5. Exploracao de cancoes. As aulas de Expressdo Musical passaram também a
estar integradas nas aulas de leitura. Apresentdvamos o texto da cang¢do que era

lido e explorado, antes da aprendizagem da melodia.

6. Jogos de associacao. Construimos uma ficha com desenhos de animais, coisas e
pessoas e outra com o nome deles. Os alunos associavam o nome a figura
correspondente. Igualmente, arranjamos recortes de pequenas histérias aos

quadradinhos e frases correspondentes para os alunos associarem.

4.4. Actividades Desenvolvidas

Para dar sustentabilidade ao estudo e fazer com que os alunos efectuassem a leitura, isto
€, para verificar a recepcao auditiva e a producao oral de palavras, a compreensao e

producéo de frases, delineamos algumas estratégias para conseguir resultados, ou seja,

A Alfabetizacao de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna 135

O Ensino da Leitura



para atingir os nossos objectivos projectados no inicio. Desenvolvemos actividades com o
intuito de levar as criangas a fazerem uma leitura consistente e consciente, isto €, uma

leitura com compreenséo.

A fim de atingir estes objectivos, implementamos as seguintes actividades:

1. Escrita do alfabeto. Num cartaz, em forma de uma tira comprida, escrevemos o
alfabeto com as letras maiusculas e minusculas. Colocamo-lo em cima do quadro para os
alunos o poderem visualizar sempre que necessario. As mesmas letras foram escritas em
fichas que eram metidas num saquinho para a realizacdo de jogos. Apos o estudo das
letras, realizamos jogos, identificando a letra que vinha antes e a que vinha depois.
Jogavamos com os nomes dos alunos, verificando qual era a letra inicial e onde se
posicionavam as letras no nome. Por exemplo, quando se tratava da letra ‘a’, os alunos,
cujos nomes comecavam pela referida letra, faziam um conjunto e mostravam os nomes
aos colegas. Cada aluno lia o seu nome devagar e de forma clara, os outros repetiam o

nome, dizendo “Ela chama-se Ana”ou “O seu nome é Alexandre”.

2. O jogo dos nomes. Tendo em conta que as criancas devem visualizar,
progressivamente, 0 maior numero de palavras que reconhecam, este jogo consistiu em

escrever o nome das criangas em cartdes. As criangas:

Identificavam o seu nome e o nome dos colegas,
Indicavam nomes que iniciavam pela mesma letra,

Apontavam as criangas que tinham o0 mesmo nome,

0D~

Identificavam as letras iguais em nomes diferentes.

3. Leitura de historias. Duas vezes por semana realizdvamos a leitura de histérias
infantis para as criangcas escutarem. Depois de lidas, as histérias eram analisadas,
seleccionavamos pequenas frases para uma leitura posterior. Este exercicio tinha como
objectivo testar a memoria auditiva dos alunos e a compreensdo das historias pelos

mesmos.

4. Contar e recontar historias. Nés e a professora da turma em estudo contavamos

pequenas historias. Os alunos, também, contavam histérias que conheciam dos pais, ou
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da televisdo ou inventadas. Pouco a pouco, e através das experiéncias, a descri¢ao foi-se
enriquecendo, na medida em que era motivo para eles criarem e recontarem histérias, e,
também, para falarem de experiéncias e, ao mesmo tempo, serviam de impulso para
verbalizar no¢des e sentimentos.

Este exercicio, para além de testar a memdria auditiva dos alunos, a producdo de
palavras e frases e a compreensao, serviu para verificar o desempenho dos alunos na

descodificagao das historias e no desenvolvimento da linguagem oral.

5. Jornal de Parede. Traziamos para a sala de aula recortes de jornais, revistas e

anuncios. As informagdes mais importantes eram lidas e colocadas em jornais de parede.

A partir dos pequenos relatos do dia-a-dia, as criangas comegaram a identificar e a ler as
suas frases e as dos colegas.

6. Identificacao das partes do corpo. Os alunos receberam uma folha com o desenho
de um corpo humano e fichas escritas dos nomes das diferentes partes do corpo. O
exercicio consistia em colocar cada ficha no local correspondente. A seguir, este exercicio

foi realizado de forma colectiva com um cartaz, exposto na parede da sala.

O objectivo deste exercicio era saber ler e conhecer a forma de escrita das diferentes
partes do corpo.

7. ldentificacao do tempo. Introduzimos a nogdo de tempo, as nogdes do dia, noite,
ontem, hoje e amanh&. Posteriormente, introduzimos, também, os dias da semana, o més
e 0 ano. Levamos cartazes com paisagens correspondentes ao dia e a noite. As criancas
identificavam os elementos presentes em cada paisagem. Depois viam as diferencas. As
frases eram escritas em cartazes. Exemplo: ‘O dia € claro. Tem sol brilhante e nuvens no

céu.’; ‘A noite é escura. Tem estrelas no céu e luz nos postos. .

Falamos também do tempo atmosférico com o objectivo de conhecer os fendbmenos
atmosféricos e os efeitos que eles provocam no meio ambiente. Os alunos distinguiram
um dia chuvoso de um dia de sol. Por exemplo, escrevemos frases do tipo: ‘Ontem,
choveu na Praia.’, ‘ Hoje, o sol brilha.’.

A Alfabetizacao de Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao Materna 137

O Ensino da Leitura



8. Livro de receitas. Criamos o livro de receitas. Cada aluno ficou incumbido de trazer
uma receita de casa com um prato que os pais cozinhavam em casa ou com imagens de
refeicoes. Comegamos a construir o livro de receitas com as receitas que os alunos

traziam e com as receitas trazidas por nos.

A primeira receita foi de donetes. Uma crianca trouxe a receita que a mae fazia. A sequir,
foi a receita de cachupa que é o prato tradicional de Cabo Verde. Fomos explorando os
pratos confeccionados no pais e outros que as criangas viam na televisdo ou em revistas.
As receitas eram escritas numa folha de cartolina, lidas, analisadas e, mais tarde,

agrafadas no nosso livro de receitas.

9. Quadro de registo de lenga-lengas, adivinhas, cancoes, poesias e anedotas. As
lenga-lengas, adivinhas, cancdes e poesias eram escritas em fichas, lidas na aula e
depois ficavam no cantinho de leitura para consulta posterior. Esta actividade foi uma
forma de registo fundamental para o desenvolvimento da linguagem, quer na sua forma

escrita, quer através de manifestacoes orais.

10.0 jogo das rimas. Serviu para criar momentos em que as palavras se libertem do

convencional, para poderem brincar com as palavras e frases em actividades ludicas.

Todas as actividades desenvolvidas tiveram como objectivo fundamental levar os alunos a
aprendizagem da leitura e de desenvolver oportunidades para motivar o desenvolvimento

da leitura e da escrita.

Resumindo, diremos que o desenvolvimento dessas actividades teve a finalidade de
verificar se a aprendizagem através de jogos e de acgcdes de construcdo de palavras,
frases e pequenos textos, da participacdo activa dos alunos e do aprender brincando
aumentavam os conhecimentos dos alunos no que concerne a aprendizagem do material

escrito e da sua compreensao.

As actividades serviram, também, para aperfeicoar e alargar a visdo das criangas no que
concerne a visualizagdo de palavras, frases e textos para a apreensdo do escrito e a
leitura de forma clara e correcta.
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5. CONCLUSOES E DISCUSSAO DAS HIPOTESES APRESENTADAS

A procura de respostas para a pergunta de partida solicitou algum exercicio de analise
antecipada, num conjunto de situagdes propiciadoras de melhor construgcao de um corpo
de respostas parcelares eventualmente conducentes ao entendimento desejado dos
factos descritos. Assim, formulamos hipdteses que orientaram o0 nosso processo de
investigacao, tendo em conta o enquadramento experimental, ou seja, trabalhamos com
dados recolhidos em situagdes nas quais identificamos os problemas de conhecimento e
tentamos, através de testes e aplicacdo de exercicios, encontrar respostas para o
problema existente.

Assim, a primeira hipotese: As normas institucionais existentes que regulam o ensino da
leitura criam condicionantes metodoldgicos que impedem o professor de adoptar
metodologias mais dindmicas, propiciadoras de uma aprendizagem mais motivada e mais
consistente; se houver alteragdo dessas normas no sentido da sua flexibilizagdo, da maior

autonomia do professor, o ensino da leitura sera favorecido., foi confirmada.

Constatamos, durante a assisténcia de aulas, como professora metoddloga que seguia
aulas de alunos do Instituto Pedagogico, que havia problemas na aprendizagem da leitura
nos primeiros anos de escolaridade na escola em Cabo Verde. Os alunos falam em
Caboverdiano (Crioulo de Cabo Verde) — lingua materna e aprendem em Portugués —
lingua oficial e de ensino e aprendizagem. Uma das metodologias que adoptamos com os
alunos em estudo, foi deixa-los expressarem livremente na lingua materna.

Seguidamente, tudo era traduzido em Portugués e o aluno repetia.

A maior parte dos professores do ensino basico recebe uma formacao para trabalhar na
alfabetizacdo de criangas. Contudo, poucos sao capacitados com novas accgdes de
formacdo. A existéncia de um coordenador pedagdgico, que segue o trabalho do
professor, nado faculta o trabalho do professor por existirem formas diferentes de actuar,
0S encontros sdo mensais e o seguimento do professor nao se faz de forma sequenciada.
Foi tendo em conta esses pressupostos que assumimos com a turma em estudo uma

metodologia diferente para a obtencao de resultados satisfatérios.
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Por isso, as normas foram flexibilizadas, tivemos mais autonomia na sala de aula, foram
criadas situagcbes de leitura diferentes das situagdes tradicionais, adoptamos
metodologias mais dindmicas e a aprendizagem foi mais motivadora. As metodologias
apontadas no quarto capitulo despertaram nos alunos mais motivacdo e vontade de

aprender.

Cabo Verde é um pais bilingue, onde a lingua portuguesa convive harmoniosamente com
a lingua caboverdiana (o CCV), apesar de nem todos os caboverdianos dominarem bem
as duas linguas. O Portugués é a oficial, lingua de escolaridade e de aquisicdo de
conhecimentos universais, enquanto que o Crioulo € a lingua materna, a lingua de
identificacdo cultural, a lingua do dia-a-dia. Essa tendéncia de aproximacao nao existe

somente na lingua, mas também em algumas formas de estar e de sentir.

Manuel Veiga, linguista cabo-verdiano, defende que “o portugués ¢é a lingua oficial por ser
aconselhavel do ponto de vista pragmatico, por ser Util do ponto de vista tecnolégico e
cientifico, por ser uma conquista do ponto de vista cultural, por ser um instrumento de
comunicagao com o exterior e de intercomunicacdo com o mundo luséfono”.%® Isso mostra
que também a Lingua Portuguesa faz parte da nossa cultura, da nossa Historia, da nossa
vivéncia diaria, em convivéncia saudavel com a nossa lingua materna. Por isso,
proporcionar a capacidade de criar espacos onde as duas linguas possam desenvolver e
conviver de forma harmoniosa para o sucesso do processo educativo e, em particular, da

aprendizagem da leitura.

A segunda hipétese: A existéncia de condicbes materiais ambientais facilitadoras do

exercicio da leitura podera contribuir para uma leitura mais consistente., foi confirmada.

Inventariamos uma série de acgdes no sentido de adquirir materiais facilitadores de
aprendizagem da leitura. Criamos um ambiente de confian¢ca e de motivacdo. A sala de
aula foi apetrechada com um cantinho de leitura com algum material exposto para a
utilizacao pelos alunos. Expusemos na sala cartazes de interesse dos alunos e materiais

de leitura.

9 «O Portugués: Espago aberto, O Crioulo: Espaco identitario» in Pré-Textos, IV Mesa redonda Afro-luso-
brasileira,Praia, 1996: 24
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A hipétese: A utilizagcdo de outros métodos de leitura (em paridade ou ndo com 0s usuais)

contribuira para uma aprendizagem mais rapida da leitura. Foi confirmada.

Para além do método de leitura recomendado pelas normas institucionais, iniciamos a
utilizacado dos métodos alfabéticos e fonicos que, conforme a situagado, fez com que a

aprendizagem se materializasse e o interesse dos alunos fosse maior.

A quarta, a ultima hipotese também foi confirmada. A mudanca de estratégias para a
efectivacdo do acto da leitura e a mobilizacdo de competéncias adequadas constituem

aspectos importantes no desenvolvimento da pratica pelas criangas.,

O desenvolvimento das estratégias apontadas no quarto capitulo nao foi uniforme, pois a
natureza e a ambic&o das criangas sao diferentes. Tivemos de ter em conta a forma de
reflectir das criancas, a sua maneira de ser e de estar. Mas sobretudo, tivemos em
atencao o aprender brincando e o aprender construindo, através de jogos de linguagem e
de leitura diversificada.

Todo o desenrolar do presente trabalho de investigacdo reflectiu sobre meios de
integracdo das criangcas no processo de ensino-aprendizagem da leitura. As estratégias
utilizadas proporcionaram resultados satisfatorios, ndo s6 em relagédo aos objectivos que
provocaram o alargamento do “campo de visdo” para as criangas reflectirem, mas
igualmente pela capacidade de reflexdo e de envolvimento nas actividades
desencadeadas na sala de aula.

Os resultados obtidos pela implementagdo das actividades ludicas na turma confirmam
que é possivel maximizar as aprendizagens no ambito da leitura levando as criancas a ler
com compreensao do escrito e pronunciando as frases de forma adequada. VerificAmos
que as actividades ludicas suavizaram as aulas e implementaram um grande dinamismo
na actuacdo das criancas. O que nos mostra que o professor deve estar atento as

actividades que norteiam e motivam a aprendizagem.

Dewey (1990: 28) é apologista de que a educacao baseada em actividades ludicas ndo &
uma perda de tempo, mas proporcionam a crianga abordagens por tentativas e erros o
que a torna mais activa e, consequentemente, mais propensa a aprendizagem, na medida

em que ajudam a crianga a desenvolver a autonomia, a liberdade, a capacidade de
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decisdo e de argumentagao, entre outras aptiddes para a aprendizagem e compreensao
da leitura, neste caso.

Ao trabalho deparam-se dificuldades decorrentes do facto de se tratar de um tema onde o
nosso mercado escasseia de material e estudiosos e investigadores. Nao propiciou a
assiduidade de partilha e de construcao social de saberes desejada. As confrontagdes de
ideias, comentarios criticos de colegas tao importantes na construcdo de um trabalho de
natureza académica e cientifica constituiram impasses que tivemos de ultrapassar

sempre que surgiam davidas e incertezas.

Todavia este trabalho foi aliciante e, associado ao objecto de estudo, a pesquisa suscitou
outros pertinentes eixos de pesquisa, 0s quais pretendemos dar continuidade nos nossos
préoximos projectos. Com efeito a certeza de que muitas questbes levantadas neste
estudo requerem analises mais aprofundadas, fundamentalmente, no que se refere as
actividades de compreensdo da leitura, aos meétodos e estratégias. Deixamos este
trabalho em aberto como um desafio que nos impomos dar continuidade. Por outro lado,
em Ciéncias Linguisticas ndao existem trabalhos acabados e este, ndo fugindo a regra,
sera objecto de revisbes e continuidade a custa de contributos resultantes das recensdes
criticas, actualizag6es dos dados, novos eixos de estudo, entre outros.
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ANEXOS
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ANEXO|1

FICHA DE CARACTERIZACAO DA SITUACAO DE ENSINO DA LEITURA

QUESTIONARIO A PROFESSORA
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Ficha de caracterizacao da situacao de ensino da leitura

Questionario a professora

Como € do seu conhecimento, estamos a realizar uma investigacdo sobre A Alfabetizacao de
Criancas Caboverdianas em Lingua Portuguesa como Lingua Nao-materna no campo do
Ensino da Leitura, que se enquadra no nosso plano de formag¢do enquanto discente da
Universidade Aberta. Para desenvolver esta investigacdo € imprescindivel o preenchimento
deste questiondrio, pelo que a sua colaboracdo € importante para a concretizagcdo dos
objectivos que nos propomos alcangar, através da auscultacio e do tratamento de informacdes
que nos podera facultar, na qualidade de pessoa que tem interagido com os alunos. Assim,
contamos com a sua melhor colaboragdo. Aproveitamos para, antecipadamente, agradecer a
sua preciosa colaboracao

Jalia Melicio Pereira

1. Informacgdes sobre a professora:

¢ Identificacao:

Nome:
Idade:

21-30 U

31-40 U

41-50 [

Escola onde lecciona:

® Ano de escolaridade que lecciona (2005/06):

¢ Formacao profissional:
Formacao inicial:

Formagdo em servico:

Auto — formagao:

¢ Experiéncia de ensino:
Anos em que ja leccionou:
Nimero de vezes:
1° fase: ]

22 fase: U
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3% ano: U

Rela¢ao com a Lingua Portuguesa
Lingua Materna H

Lingua Segunda ]
¢ Dominio da lingua
Compreende textos:
orais

Com muita dificuldade

Com alguma dificuldade

Sem dificuldade ]
escritos

Com muita dificuldade U
Com alguma dificuldade O
Sem dificuldade Ll
Produz textos orais

Com muita dificuldade |
Com alguma dificuldade ]
Sem dificuldade L]

Produz textos escritos

Com muita dificuldade Ll
Com alguma dificuldade ]
Sem dificuldade Ll

¢ Fluéncia de leitura (sem hesitacdes, expressividade, rapidez):

Lé com muita fluéncia ]
Lé com fluéncia razoavel ]
L& com pouca fluéncia O

Habitos de leitura
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Lé com muita frequéncia [

Lé de vez em quando

O
Raramente 1€ =
Nunca Ié O

Tipos de livros

Romances / Poesia ]
Técnicos n
Cientificos ]
Aventuras O]
Escolares ]
Outros ]
Quais?

2. Informacoes sobre os alunos (a turma):
2.1. Caracterizacao da turma

e Nivel de ensino:

e Numero de alunos:

e Numero de alunos por sexo:

Masculino D

Feminino D

e Jdade dos alunos:

5 anos ]
6 anos ]
7 anos ]

[l

8 anos
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9 anos []

e C(Classe social de origem:

Profissdo dos pais: Profissdo das maes:

Pescador ] Peixeira L]
Pedreiro ] Pedreira L]
Professor Professora L]

[

Médico [ Médica [
[
[

Vendedor Vendedeira L[]
Arquitecto Arquitecta ]
Outras: Outras:

e Linguas faladas: Em casa: Na escola:

2.2. Uso da Lingua Portuguesa

e (Contexto de uso:
Em casa usam a Lingua Portuguesa:

Sempre ]
Regularmente ]
Raramente ]
Nunca L]

Na escola usam a Lingua Portuguesa:

Na sala de aula []
No recreio L]
Com o professor ]

Com os colegas ]
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Com os professores e os colegas ]
Nas Institui¢des Publicas usam a Lingua Portuguesa
Sempre ]
Regularmente ]
Raramente ]

Nunca D

¢ Fluéncia
Falam em LP muito bem
Falam em LP com muitas dificuldades

Falam em LLP com poucas dificuldades

O O 0o o

Falam em LP sem dificuldades

3. O Ensino e a aprendizagem do Portugués (Leitura)
3.1. Ensino — aspectos metodologicos

e Meétodos que utiliza para o ensino e aprendizagem da leitura

Sintéticos L
Analiticos [
Mistos (Sintético-analiticos) L

Exemplifique que unidades linguisticas usa como ponto de partida e de chegada no método que
utiliza.

Quando apresenta aos alunos novas palavras ou um novo texto para ler, faz uma primeira leitura em
voz alta?
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Sempre ]
Em alguns casos O]
Nunca []

Que aspectos enfatiza?

Que tipo de trabalho de casa considera ter a ver com a leitura?

Com que frequéncia proporciona aos seus alunos as seguintes actividades relacionadas com a
leitura? (Assinale apenas um nimero por linha) (Viana, 2002)

Quase Cerca Cerca Quase
nunca de uma | de duas | todos os
vez por | vezes dias
semana | por
semana

Aprender o nome e o valor das letras

Aprender o reconhecimento global de palavras

Ler silenciosamente na aula

Ouvir a leitura em voz alta dos colegas para toda a
classe

Ouvir a leitura em voz alta dos alunos para
pequenos grupos ou pares

Ouvir a leitura do professor (em voz)

Aprender vocabulario novo a partir de textos
Aprender vocabuldrio novo através de outras
estratégias

Fazer jogos de leitura (p. ex. formacdo de frases a
partir de palavras misturadas)

Utilizar programas de computador

Dramatizar histérias lidas

Dramatizar histdrias ouvidas

Ilustrar o que se leu

Ler outros textos que ndo os do manual escolar
Fazer resumos orais de textos lidos

Preenchimento de lacunas em frases

Inventar histérias a partir de imagens

Ir a biblioteca ler livros

Fazer jogos que pressuponham a leitura prévia de
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pequenos textos
Criar textos

® Materiais usados
Qual o Manual adoptado na sua escola

Outros manuais usados:

Fichas de Trabalho:

Materiais proprios:

Outros:

Consideracdes sobre o programa de Lingua Portuguesa do 1° ano de escolaridade.

¢ Progressao planeada: contetdos (ordenacio de letras/sons, palavras,...)
Os alunos aprendem:

Primeiro a letra e depois o som
Primeiro o som e depois a letra
A letra e 0 som em simultaneo

Primeiro a silaba

O O 0O O 0O

Primeiro a palavra

e Actividades usadas:
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3.2. Aprendizagem - experiéncia de leitura dos alunos

¢ Fluéncia:
Léemem LP

Léem em LP com muitas dificuldades

Léem em LP com poucas dificuldades

O 0O 0o o

Lé&em em LP sem dificuldades

Habitos de leitura:

Léem com muita frequéncia O
Léem de vez em quando O
Raramente 1€em

Nunca léem

Tipos de livros:

3.3. Materiais de leitura na sala de aula

Ha uma biblioteca na sala de aula (p. ex. um “Cantinho de Leitura” com livros, jornais e revistas)

Nio |:| Sim |:|

Quantos livros existem no “Cantinho de Leitura” da sua sala?

Menos de 10 ]
11-20 []
21-30 []
Mais de 30 ]

Quantas revistas e/ou jornais existem no “Cantinho de Leitura” da sua sala?

Nenhum ]
1-5 ]
6- 10 ]
11-15 ]
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Os seus alunos podem requisitar livros do “Cantinho de Leitura” para levar para casa?

Nio [ Sim [

Na sua escola existe uma biblioteca escolar?

Nio [ Sim [

Quantas vezes a sua turma utiliza a biblioteca da escola?

Quase nunca L]
1 vez por semana ]
1 vez por més ]

Os seus alunos podem requisitar livros da biblioteca para levar para casa?

Nio D Sim D

Desenvolve actividades preparatdrias para a aprendizagem da leitura?

Nio [ Sim []

Se sim, dé exemplos das que considera mais importantes.

O que considera importante, em termos de desenvolvimento da crianga, para ela aprender a ler sem
dificuldades?

Qual o tempo semanal dedicado ao ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa, (incluindo leitura,
escrita, oralidade, historias, etc.)? Horas

Este tempo varia ao longo do ano escolar?

Nio [ Sim []

Se sim, de que maneira?
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Os seus alunos beneficiam de apoios pedagdgicos em termos de leitura?

Nio [ Sim [

Se sim, de que tipo?

Quais os critérios que utiliza para considerar que uma “crianga sabe ler”?

Segundo estes critérios, que percentagem média de alunos ja sabem ler agora (meados do 2° periodo
do 1° ano de escolaridade)?

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO.
Adaptado de Viana (2002)
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ANEXO I

QUESTIONARIO AOS PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCACAO
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QUESTIONARIO AOS PAIS / ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Exm. °s Pais:

A Escola frequentada pelo vosso filho (a) estd a colaborar comigo, numa
investigacdo sobre 0 ENSINO DA LEITURA. Para completar esta investigacdo, € importante
o preenchimento deste questiondrio que se pretende recolher dados que permitam um melhor
desenvolvimento da investigagdo. A vossa colaboracdo é importante para a concretizagao dos
objectivos que propomos alcangar, através da auscultacio e do tratamento de informacdes que
nos podera facultar, na qualidade de pai/mae/encarregado da educacdo. Agradecemos desde ja
a vossa melhor atenc¢ao para este assunto.

Julia Melicio Pereira

Identificacao

Nome da crianga:

Morada:

Sexo: Masculino |:| Feminino D

Qual a lingua materna dos pais?

Qual a lingua utilizada em casa?

Habilitagdes escolares:

Pai: Mae:
Profissoes:
Pai: Maie:

Que tempo a crianga permanece na escola:

Para onde vai depois de sair da escola?

Até que horas?

HABITOS DE LEITURA DA FAMILIA
Quantos livros tem em casa, nao contando com os livros escolares?

Nenhum D
las []
6al0 []
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11al5 []
16 a 20 []
Mais de 20 D

A crianga pede para lhe lerem?

Raramente O]
Uma vez por semana

Uma vez por més

O O o

Todos os dias

A crianca pede para lhe contarem historias?

[

Raramente
Uma vez por semana

Uma vez por més

O O o

Todos os dias

Assinale com um X a resposta que se adequa

A mae costuma ler em casa todos os dias -------------- Nio [J Sim [
A mae costuma ler em casa 2 a 3 vezes por semana---- Nao L] sim [
A mae costuma ler em casa ao fim de semana ----------- Nio [ sim [J

Se a mde costuma ler, qual o tipo de leitura mais frequente:

Jornais SemManais .........oo.eviiiiiiiiiiiii e L]
ReVIStas ..ottt e ]
Relatorios profissionais.........coovevvveviniinneennnnnn.. ]
Outros livros, como romances, poesias, etc............. ]
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O pai costuma ler em casa todos os dias................ Nio [ Sim [

O pai costuma ler em casa 2 a 3 vezes por semana ..... Nao ] Sim [

O pai costuma ler em casa ao fim de semana ........... Nio [ Sim [

Se o pai costuma ler, qual o tipo de leitura mais frequente:

Jornais semanais ............coiiiiiiiiiiii O]
ReVvistas .....coiiiii ]
Relatérios profissionais..........coocvieeiiienieiiia.n, ]
Outros livros, como romances, poesias, etc............. ]
A crianca costuma ler em casa todos os dias -------------- Nao [ Sim [
A crianga costuma ler em casa 2 a 3 vezes por semana---- Nao ] Sim []
A crianga costuma ler em casa ao fim de semana ----------- Nao [ Sim []

Se a crianga costuma ler, qual o tipo de leitura mais frequente:

Banda desenhada ... . ]
Pequenas hiStorias .........c.ooevviiiiiiiiiiiiiiiiiii e, ]
Livros s6 com figuras..........ooevvviiiiiiiiiiiiiiiiieieennns ]
OULrOS LIVIOS . .uveiee et e ]
Quais?
Em média, quantas horas por semana a crianga vé televisdo ou video? horas.

E ao sabado?
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Quais os programas (de TV) favoritos?

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO
Adaptado de Viana (2002)
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ANEXO Ill

QUESTIONARIO A PROFESSORA

- CLASSIFICACAO DO ALUNO —
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QUESTIONARIO AO PROFESSOR
- Classificagdo do aluno —

Marque com um X na coluna que se adequa

Niveis de fluéncia | Tipos de erros na leitura

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

N° Nome do aluno Niaoé | Le Le Le Lé | Substi | Substi | Ga Faz | Omi- | Insere | Lé Le | Come | So6
capaz | com | com | bem | Muito | tui | tui gueja | Repe te pala- | silaba | pala- -te | Come

deler | muita | algu- bem | sons | pala- | aoler | tigbes | pala- | vras pot vra | erros -te
difi- ma vras (falsas vras niao | silaba | por em | erros

culda | dificul por parti- do exis- pala- | pala- em

de dade outras | das) texto | tentes vra vras | pala-

de co- vras

forma muns | co-
seme- muns

lhante
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Adaptado de Viana (2002)
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ANEXO IV

PLANOS DE AULA DA PROFESSORA DA TURMA EM ESTUDO
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ANEXOV

PAGINAS DO MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA — 1: ANO ADOPTADO
EM CABO VERDE
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E o Ivo.

6 o dvo.

Fuz sou o Didl.

bu sow o Didi.
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A m3e do Didi é a Mila.
H e do Didi ¢ a Mol .
mae

~r

™mae

Sou a Mila.

dou 0. Mild .

O Didi ajuda a mie.

@@&W@W
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ANEXO VI

PAGINAS DO GUIA DO PROFESSOR

DE LINGUA PORTUGUESA - 1: ANO
ADOPTADO EM CABO VERDE
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Lingua Portuguesa 1.2 Ano GUIA DO PROFESSOR

AULA(S) EXEMPLIFICATIVA(S)

1.2 (40 minutos)
UNIDADE D

OBJECTIVOS COMPORTAMENTAIS

O aluno:

* sauda alguém no momento do encontro;

» responde a saudagao no momento do encentro;

= compreende globalmente o significado da frase/texto.

MATERIAL

Manual do aluno, pagina 11.

Tiras de cartolina, de cartdo ou de papel, com a palavra-chave escrita.
Bola.

Apito.

REALIZACAO

SAUDACOES A ENTRADA DA SALA DE AULA

1. Cada aluno satda o professor e os colegas.
O professor e os colegas respondem a saudacéo.

OBSERVAGAO DAS GRAVURAS DA PAGINA 11

2. Observagdo de gravuras.
» Os alunos identificam em cada gravura
— as personagens representadas;

— as acgdes executadas pelas personagens.

N 54 N
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GUIA DO PROFESSOR Lingua Portuguesa 1.2 Ano

UNIDADE D

rDESTAQUE DA FRASE E DA FRASE-CHAVE

3. Destaque da frase-chave.

3.1. O professor faz a pergunta necessaria para o destaque da frase-chave.

Por exemplo:
— Que faz o Beto?

3.2. O professor faz 0 mesmo para destaque da palavra-chave.
O professor escreve no quadro e aponta no manual a palavra-chave. em letra de imprensa e
mailscula.

IT_EITURA DA FRASE-CHAVE

4. Leitura.
4.1. 0O professor 1& a frase-chave.
4.2. Os alunos, seguindo a ordem das palavras na frase,

a) repetem em coro, por classe;
b) repetem em core, por filas;
c) repetem em coro, por grupos pequenas;

d) repetem individualmente.
4.3. O professor |& as palavras da frase-chave, por ordem diferente da que apresentam.

4.4.Os alunos léem individualmente as palavras apontadas pelo professor.

N 85 N
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5.1

6.1

Lingua Portuguesa 1.° Ano GUIA DO PROFESSOR

UNIDADE D

JOGOS DE RECONHECIMENTO, DECOMPOSICAO
E RECOMPOSICAO DA FRASE-CHAVE

5. Aplicagdo de jogos de reconhecimento.

.0 professor distribui tiras de cartolina, ou de cartdo, ou de papel, em que se encontra escrita a

frase-chave.

5.2. Os alunos, orientados pelo professor, recortam e mostram a parte da tira em que se 18

- "Q Beto";
~ "joga";
—"a bola".

5.3. Os alunos baralham as partes. Seguidamente, a ordem do professor,

a) colocam as partes em ordem correcta para recomporem a frase-chave;

b) 1éem individualmente a frase recomposta;

c) baralham de novo as partes;

d) Iéem individualmente o que estd em cada parte;

e) escolhem a parte que contém as palavras que o professor disser e mostram a parte escolhida;
f) destacam a palavra-chave "bola";

g) léem a palavra-chave.

AULA(S) EXEMPLIFICATIVA(S)

2.2 (30 minutos)

|TOGO DE FUTEBOL NO HECRE@

6. Actividades complementares.

. O professor pede aos alunos que escolham dois grupos de onze jogadores.

Os alunos a pedido do professor,

— contam e dizem oralmente os nomes dos colegas de equipa;
— mostram a bola, dizem o que mostram e para que serve;

— mostram o apito, dizem o que mostram e para que serve;

— saem para o recreio, dizem para onde vao e o que vao fazer.

NN 56 N
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ANEXO VviI

OBJECTIVOS GERAIS

DO PROGRAMA DA AREA DA LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO BASICO
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OBJECTIVOS GERAIS POR FASE

OBJECTIVOS DO PROGRAMA

OBIECTIVOS DA 1" FASE

OBIECTIVOS DA 2" FASE

OBIECTIVOS DA 3 FASE

Dominar, oralmente e por escri-
to, formas basicas de comuni-
cagao.

Compreender formas elemen-
tares de comunicacdo oral € es-
crita.

Compreender vocabulario pro-
prio da vida escolar ¢ familiar.

Empregar formas elementares
de comunicagio oral, nas
relacdes sociais com a
comunidade escolar ¢ familiar.

Escrever frases simples
referentes a vida escolar ¢ fa-
miliar,

Compreender formas simples
de comunicagdo oral e escrita,

Empregar vocabuldrio proprio da
vida escolar, familiar ¢ social.

Utilizar formas simples de
comunicaciiv oral, nas relagdes
sociais.

Escrevertextoscurtosesimples
referentes 4 vida escolar, fami-
liar e social.

Comunicar, com naturalidade,
oralmente e por escrito, sobre
assuntos referentes a vida
pessoal, local e nacional.

Usar vocabulario adequado a
assuntos do dmbito pessoal, lo-
cal e nacional.

Dominar regras fundamentais de
organizagio ¢ funcionamento da
lingua.

Aperceber-se de regras muito
clementares de organizagdo ¢
funcionamento da lingua.

Aplicar regras elementares de
organizago e funcionamento da
lingua, em frases simples.

Aplicar regras fundamentais de
organizagdo ¢ funcionamento da
lingua.

Explicar regras fundamentais de
organizagio e funcionamento da
lingua,

Servir-se da lingua como veicu-
lo de aprendizagem.

Compreender a necessidade de
utilizagdo da lingua portuguesa
no ensino.

Servir-se da lingua portuguesa
para aquisi¢ie de conhecimen-
tos.

Servir-se da lingua portuguesa
na reprodugdo de conheci-
mentos.

Utilizar as potencialidades da
lingua na aprendizagem das
varias disciplinas.

Utilizar a lingua com proprie-
dade.

Utilizar a lingua portuguesa,
num dmbito cada vez mais
alargado.

Utilizar a lingua portuguesa em
actividades promovidas na e
pela escola.

Utilizar a lingua portuguesa em
actividades de ligag@o escola/
comunidade,

Utilizara competéncia adquirida
no espage extra-escolar.

Servir-se da lingua portuguesa
como instrumento de trabalho e
via de acesso 4 informagéo.

Utilizar a lingua como instru-
mento de trabalho.

Utilizar a lingua como via de
acesso a informagdo.

Servir-se da lingua portuguesa
no contaclo com outros povos,
culturas ¢ civilizagdes.

Utilizar a lingua no contacto
com os falantes da lingua
portuguesa.

Utilizar a lingua para conhecer
e para dar a conhecer o seu pais.

Utilizar a lingua para conhecer
outros povos, culturas ¢ civili-
zagoes.

Servir-se dalingua enquanto fac-
tor de desenvolvimento integral.

Utilizar a lingua para falar de si
e dos que o rodeiam.

Utilizar a lingua como meio de
relacionamento inter-pessoal.

Utilizar a lingua para exprimir
as suas opinides.

Utilizar a lingua para exprimir
0§ seus sentimentos,

Utilizar a lingua como meio de
se situar na comunidade local e
nacional,

Aplicar as ideias expressas em
textos literdrios adequados ao
seu nivel etario.

Utilizar a lingua como meio de
questionar o mundo.

Comprazer-se na leitura.
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ANEXO Vil

O SISTEMA EDUCATIVO EM CABO VERDE
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O SISTEMA EDUCATIVO EM CABO VERDE-

ORGANOGRAMA DO SISTEMA
EDUCATIVO DE CABO VERDE
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Educacdo Pré-Escolar
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«A Lei n° 103/11I/90, de 29 de Dezembro determina que o Ensino Basico € universal e obrigatdrio,
definindo os seus principios objectivos e organizacao.

Os objectivos do EB Ensino Bdsico visam fundamentalmente o desenvolvimento pessoal do
individuo e a sua integracdo na sociedade; a aquisicdo de conhecimentos que permitam a
compreensao do meio envolvente e de atitudes que traduzam no apreco pelo trabalho manual e no
interesse pelos oficios e profissdes e ainda, o desenvolvimento de capacidades fisicas e de
criatividades e sensibilidades artisticas.» Portaria n° 11/95 B.O. da Republica de Cabo Verde — 13
de Marcgo 1995 N°8 I Série

Artigo 20° (organizagdo):
1.0 ensino bésico abrange um total de seis anos de escolaridade, sendo organizado em trés fases,
cada uma das quais com dois anos de duragdo.

2. A primeira fase do ensino bdasico abrangerd actividades com finalidade propedéutica e de
iniciacdo, a segunda de formacdo geral, enquanto que a terceira visard o alargamento e o
aprofundamento dos contetidos cognitivos transmitidos, em ordem a elevar o nivel de instrucdo
adquirido.

3. As trés fases do ensino basico sdo asseguradas em regime de professor unico.
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