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0. INTRODUCAQ. OBIECTIVOS E OPGANIZACAD DO FESTUDO.

A presente dissertaqgo reflecte dois percursos de estuds di-
ferentes: varios anos de investigagao no campo do bilinguismo
e da acuisig@o da linguagem por uma crianga bilingue, por um lado,
e, por outro, a participaqéo no Mestrado em Linguistica Portuguesa
Descritiva (1985 - 1987) na Faculdade de Letras de Lisboa.

A primeira vertente, relativa ao bilinguismo, resulta de un projecto,
iniciado em 1983, cusio tema é a aquisigao da linguagem e o desenvolvi-
mento linguistico por nossa filhg Marta, nascida em Lisboa em 1982
de mae polaca e pail portugu€s, a cue tem sido dada uma educagao
(tants ouanto possivel) bilingue: na lingua paterna (isto e, do
pai, do meio ambiente e da escola) - o portugués,e na lingua materna
(no sentido restrito da palavra, isto &, na lingua da mae) - o polaco.
0 trabalho agui apresentado reflecte, em certa medidg, esta vivéencia
bilingue e bicultural.

O presente estudo nao pretende limitar-se a um mero testemunhoc.

L seu objectivo geral apresentar uma analise da produgao linguistica

de uma crianga bilingue na situacao de interaccao verbal, desenvolvida

em cada uma das duas linguas em acuisigao/aprendizagem, tendo em

consideragao orientagoes diferentes para a significacao nue regulam as

suas producoes textuais (Faria, 1983). Estas orientagoes, de caracter

psicoldgico, socioldgico, cognitivo, inleraccional & discursivo, propor-

cionam an nosso estudo um caracter necessarizmente interdisciplinar.




pretendendo ir além daguilo gue, no discurso, é estritamente lingulstico,

para tentar encontrar orientagoes Esicosociolinsuisticas.

Dadas as dimensSes a gue esta dissertagao estd limitada, foi necessa-
rio restringir o campo de estudo apenas 2 uma categoria linguistica
e mostrar como ela se realiza nas produgoes textuais de cadza um dos

idiomas analisados. Escolhemss, com essa finalidade, a categoria 1inguis—

tica Aspecto , determinando, assim, a segunda vertente da nossa investi-

gagao. Habitualmente "mal-amado", marginalizado ou reduzido a escassas
notas nas gramaticas tradicionais, ¢ Aspecto tem sido, ultimamente,
obiecto de um novo interesse, inclusivé, na area da linguistica countras-
tiva (Colian,127); Stephany, 1205; Almeida, 1985; Casanova, 1985, entre
outros). Escolhemos o Aspecto por se tratar de uma categoria linguistica
realizada por processos diferentes em cadz um dos idiomas analisados,
o ~nue, & partida, vressupoe dificuldades na sua aprendizagem, especial-
mente, num caso como o presente, de acuisigao/aprendizagem simult8nea
de ambas as linguas.

Uma vez definidas as linhas gerais em que Sé insere a nossa investi-
gagio, procuramos fazer convergir 0s dois percursos escolhidos ao for-

mular o nbiectivo especificn do presente estudo: 2 andlise da realizagao

da categoria linpuistica Aspecto na produczo discursiva conversacional

da criarga sob shservagao, visando, sobretudo, OS5 ProcessoE e estratégias

por ela utilizadas.

Com esta finalidade levantamos um corpus correspondente a tres horas
de gravagao do discurso conversacional da crianga com um adulto, feitas
no inicio do sextc ano, momento em 7jue se costuma considerar o sistema

bisico da linguagem como ja estabelecido (Frangois, 1977,
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A presente dissertagao & organizada de modo a permitir uma visao
global do tema sem, no entanto, perder de vista os diferentes "fios"
gque acabam por convergir na parte experimental (Ver guadro sindptico
da tese).

0 estudo é constituido por cuatro capitulos, dos quais os dois pri-
. M , " . L . - L] .
meiros tem caracter mais teorico, encuants os dols ultimos se referem

ao trabalho experimental.

0 Primeiro Capitulo trata da apresentagao da categoria linguistica

Aspecto, segundo a teoria semantica de Comrie (1376), alargada acs ele-

mentos da teoria dos intervalos de tempo, como apresentada em Mateus
: | Pttt

et alli (1983) (cap. 1l.1., 1.2. e 1.3.). De acordo com esta(s) teoria(s)

. da ajuisigac da linguagem peles

estepelecemos 15 valores aspectuais diferentes, verificando, seguidamente,
a sua realizagzo em cada uma das linguas analisadas (cap. 1.3.). Demos
especial destaque aos processos de expressao do Aspecto em cada uma das
linguas separadamente, assim como abordando-as de um modo contrastivo
(cap. 1l.k4.).

0 Segundo Capitulo procura fornecer um enquadramento geral aocs pontos

relativos a aguisigao da linguagem (cap. 2.1l.), ao bilinguismo (Eap.
2.2.) e, na intersecgao destas duas areas, & aguisigao da linguagem
pelos bilingues (cap. 2.3.). Na primeira parte damos destague especial
a4 aguisigao  do Aspecto, apresentando teorias relevantes nesta area:
Slobin (1977), Slobin (1985) e Weist (1986). Na terceira parte (cap.
2.3.) fazemos um pesueno esbogo dos estudos realizados - D& area

i ilingues, onde verificames auséncia

. - . . A
de investigagao relativa gquer ao portugues cuer ao polaco. Segue-se-lhe




a2 apresentagao da crianga sob observacao (cap. 2.3.2.) e um pegqueno
resumo do estudo longitudinal do seu desenvolvimento linguistico até

aos cinco anos de idade, com especial destague para a aruisigao
- £ = - - o~ =
do Aspecto neste perioda (cap. . I R [P

0 Terceiro Capitulo constitui uma introdugan ao trsbalho experimental

apresentado, em que se procura fornecer a caracterizaqéo mais pormenori-
zada possivel dos corpora reuridos e da sua macro e microestrutura.
A analise efectuada é feita a dois niveis: ao do material levantado
(cap. 3.1.) e ao das situagoes causais (cap. %,2.), propositadamente de-
finidas para os fins deste trabalho.

Uma vez definido e caracterizado o corpus, procedemos, no Capitulo

Quarto, & anilise da categoria Aspecto no caso do discurso conversacio-

nal, procurando destacar 0S processos € as estratégias cue a crianga

utiliza na sua expressas em cada uma das linguas.

Todos os capitulos f@m no final,além de notas, um conjunto de quadros,
aue compreendem todo o tipo de informacao auxiliar, esauemas, graficos
e, na parte experimental, dados de cardcter numérico e percentual, indis-
pensaveis para a anilise efectuada.Reunimos no Anex> os corpora levanta-
dos com as respectivas nctas e observagoes.

0 quadro sindptico cue segue pretende testemunhar o(s) percurso(s)

efectuado(s) na feitura deste trabalho, assim como facilitar a sua

apreciagao global.

Nota: Algumas partes do presente estudo foram publicadas (ou, apenas,
apresentadas publicamente) em estudos parcelares ao longo de 1987 e 1988
(ver Bibliografia). Certos fragmentss do Corpus Portugsués encontram-se
inseridos a titulo de exemplo em Taria (1987). -

[
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1. A CATEGORIA LINGUISTICA ASPECTO: UM QUADRO CONTRASTIVO DE

REALIZACRO DAS OPOSICOES ASPECTUAIS EM POLACO E EM PORTUGUES

1.1. Definiclo da categoria linguistica Aspecto

nyl n'ya guére en linguistique de question
plus difficile que celle de l'aspect
parce qu'il n'y en a pas de plus contro-
versée et sur laquelle les opinions diver-
gent davantage....On n'est d'accord ni
sur la définition méme de l'aspect ni sur
les rapportsde l'aspect du temps, ni sur
la place qu'il convient de reconnditre
4 1'aspect dans le systéme verbal des
différentes langues" (1)

Os estudos dedicados a categoria linguistica Aspecto sa0

o w K2

escassos e,por regra, parclals.
No nosso entender sd um estudo que combine simultaneamente os

. ~ . . . A .
elementos de caracter 1ogico, semantico, sintactico e discursivo

pode permitir uma visao global e uma-abordagem sistematica do

Aspecto. Pretendendo ser esteltambém,o enquadramento do nosso
trabalho, limitar-nos-emos, no entanto, dadas as caracteristicas
do presente estudo, principalmente a sua parte contrastiva.

Seguindo a definigao de B.Comrie (19?6)(3), entendemos como

Aspecto uma categoria linguistica que nos permite abordar de ma-

neiras diferentes a constituigao temporal interna da gituagao ana-

lisada, dando origem a uma perspectiva, por uma lado, ao nivel

situacdo - tempo interno (Aspecto) e, por outro, ao nivel

gituagao - tempo exterior (Tempo gramatical). Ao especificar

ainda mais a categoria linguistica em estudo, adoptamos

a definigao apresentada em Mateus et alli (1983): "

ASG1nl,
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chamaremos aspecto & categoria que expriﬁe o modo de ser (interno)
de um estado de coisas descrito através de expressoes de uma lin-
gua natursl, (i) por selecgao de um predicador pertencente a uma
dada classe; (ii) por quantificagao do intervalo de tempo em que
o estado de coisas descrito estd localizado, e/ou por referencia
; fronteira ipnicial ou final desse intervalo, ou a intervalos

(&)

ad jacentes" (1983: 125). 0 valor aspectual de um dado enunciado

& funcao da classe aspectual a que pertence o predicador que nele

ocorre (ver (i) na definigao citada) e da forma aspectual deste

(referida no (ii)).( 2

No que se refere & terminologia utilizada nesta area, no caso

do Aspecto nao existe uma uniformidade de terminologia geralmente
aceite pelos estudiosos deste campo. Alem do termo 'Aspecto', al-
guns linguistas distinguem ,igualmente, um outro termo 'Aktionsart!
(do alemdo 'tipos de acgdes), existindo duas distingOes possiveis
entre os dois termos. Segundo a primeira distingao, o Aspecto &
considerado como a gramaticalizaqao de diferencas semanticamente

relevantes, . enquanto o Aktionsart representa a lexicalizagao das

diferengas, sem referir a maneira como ela & realizada. Es-
ta distingdo & semelhante & nogao do significado inerente (Comrie
1976) e relacionade com a definigao da semantica geral. De acordo
com a segunda distingao, habitualmente utilizada pelos eslavistas

e pelos linguistas eslavos estudiosos de outras linguas, a diferen-
ca esta entre o Aspecto, entendido como a gramaticalizaqao da dis-
tingao semantica, e o Aktionsart como a lexicalizagao, sendo esta
realizada por meio de morfologia derivacional. . -Dada a posaivel
confusao que estas diverggncias podem acabar por gerar, doravante

passamos a utilizar apenas o termo "Aspecto'.
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1l.2. Classe aspectual

Sabendo nds que o valor aspectual de um-dado enunciado e,
num primeiro momento, fungao da classe aspectual a que pertence
o predicador que nele ocorre (V. a definigao do Aspecto que adoptd-
mos), procedemos & apresentagdo de classes de predicadores existen-
tes.

Em geral, podemos dividir os verbos em télicos e atélicos

(B.Comrie, 1976), sendo télicos os verbos conclusivos, ou ver-
A . . -~
bos que contem a ideia de que a acgao se encontra concluida, como

P. X, fazer uma cadeira: Os verbos que nao implicam a ideia da

conclusao da actividade sBo, por oposigao, chamados atélicos, p.ex.,
cantar.

A importancia da distingao entre verbos télicos e atélicos reve-
la-se quando combinade com a oposicao aspectual Perfectivo/Imper-
fectivo: o Perfectivo que se refere a uma situagao télica exige

a chegada ao ponto final da acgao p.ex.

(polaco) On zrobiX krzesid (port.) Ele fez a cadeira
(Perfec.) (Perfectivo-Perfeito)

Repare-ge que as formas Imperfectivas nao implicam a conclusao

(polaco) On robik krzes¥o (port.) Ele fazia a cadeira
(Imperfec.) (Imperfectivo-
Imperfeito)

£ costume, também, dividir os verbos, do ponto de vista seman-

tico, em verbos que exprimem estados e os gue se referem a acgaes

%)

. A, ” ’ o G
dinamicas . O estado continuarad a existir a menos que acontega
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alguma coisa que O modifique, p.ex., saber, sucedendo o contrario
no caso de verbos de acgao: a acgao continuaria apenas com uma
nova remessa de energia, p.ex. cOrrer. Ja que as situagoes pontu-
ais envolvem automaticamente mudanga de estado, funcionam como

- A - 3 - - -
verbos dinamigos. Sendo assim, nac existem estados pontuais.

Seguindo uma tipologia ainda mais pormenorizada de caracter

@)

A . - . P -
semantico-1ldégico-pragmatico, podemos classificar os predicadores

. +
em estados/ processos/ eventos, segundo as caracteristlcaslz dura-

tii;l eEdin&mig (8)(Quadro 2). O predicador de estado E diné'mica

caracteriza-se pela situagao em que todos os subintervalos de

~ - A . - '
tempo sao identicos e que 80O sera alterada se acontecer algo gue

a . P
a modifique, p.ex. morar. OB predicadores de processo |+ d1nam1é§]

sao sBituagoes dinamicas, extendidas no tempo que pre-
cisam de uma fonte de enevgia para se verificar, p.ex. cantar,

estar a ser estiipido, etc. Os predicadores de evento, por sua

vez, referem-se a uma dindmica situag2o momentanea, P.exs acender
a luz. Existem varios testes semantlco-szntéctlcaskque permitem
classificar os verbos nestes tipos de predicadores e que abrange,

P.€X., & formaqao(ou nao) do Imperativo, a aceitagao do pro-verbo

fazer ou tormar-se , ou entdo de aceitagao de certos sintagmas

(9

adverbiais modais




1.3 Valores aspectuais

0s valores aspectuais que definimos como sendo fungao da classe

aspectual e da forma dos enunciados em que ocorrem, correspondem a

realizacao, numa dada lingua particular, das oposicoes aspectuais

) (10).

existentes potencialmente na linguagem (B. Comrie, 1976

(11)
Existem dois grandes tipos de oposicoes aspectuais (Quadro 4):

- 12 oposigao: Imperfectivo (Durativo) / Perfectivo (Pontual )

- 228 oposigao: Perfeito '/ Nao-Perfeito

1.3.1. Oposicao aspectual Imperfectivo/Perfectivo

£ preciso fazer uma clara distingao entre os dois tipos de oposigoes
aspectuais existentes, nao se podendo confundir o Perfectivo e o Perfeito,
visto serem utilizados em sentidos completamente diferentes.
0 termo Perfectivo (em oposigao ao Imperfectivo) refere-se a uma situa-
gao abordada como um todo, sem mencionar o seu esquema temporal interior.
O termo Perfeito , no entanto, refere-se a uma situagao anterior, p.ex.,
passada, com relevancia para uma situagao posterior, p.ex. presente,
como em:
0 Pedro tem lido livros,
podendo significar:
O Pedro é um homem instruido.
Esta distingao terminoldgica ganha uma importincia especial no caso
de linguas como o bilgaro, que realizam gramaticalmgnte tanto a oposigao

Perfectivo/Imperfectivo como Perfeito/Imperfeito.




Voltando a oposigao Imperfectivo/Perfectivo, podemos dizer,

para resumir, que a segunda categoria, em oposigao a primeira,

aborda a situacao estudada como um todo linico, sem distinguir as

varias fases que contribuem para esta totalidade, ercuanto o Tmper-

fectivo se refere essencialmente & estrutura interna da situacao.

1.3.3.1. Valor aspectual Imperfectivo/Perfectivo
(12)

no sistema da Lingua Polaca

Todas as linguas eslavas (Quadro 1) gramaticalizam a oposigao
aspectual Imperfectivo/Perfectivo, tendo, normalmente, o Perfecti-
vo como a éategoria marcada. Historicamente falando, todas as
linguas eslavas, da mesma maneira que o pré-indoeuropeu, mantinham
a oposigao Imperfectivo/Perfectivo no passado e no Aoristo - Imper-
feito. Estas formas perderam-se na maioria das linguas eslavas,
com a excepgao de quase todas no grupo linguistico eslavo meridio-
nal, isto &, o bilgaro, o maceddnio e algumas formas de servo-croata,
assim como algumas formas de sdrbio, uma lingua do grupo eslavo
oecidental. A distingao actual entre o Perfectivo/Imperfectivo, que
nao se restringe apenas ao passado, & uma inovagao eslava, parcial-
mente partilhada com as linguas balticas e sem nenhum paralelo
noutras linguas indoeuropeias. Assim, para quase a totalidade dos
verbos de que dispoem os sistemas das linguas eslavas particulares,

existem pares verbais, sendo um dos elementos do par Imperfectivo

e o outro, Perfectivo, p.ex.




—> rd %
pisac (Imperfectivo)

(portugugs) escrever — (polaco)
napisad (Perfectivo)

> (no sentido: ter escrito

)(13)

As formas Perfectivas sao, geralmente, criadas 3 base de formas
Imperfectivas, principalmente pela prefixaqﬁo, mas também pela

sufixagao. Para exemplificar vejamos mais alguns exemplos:

(portugues) (polaco)
escrever na- + pisad (Imperfectivo) -—> na igad (Perec.)
(sobre) Eescrever) ter escrito)

czvtaé (Imperfectivo) -—> przec tad (Perfec.)

er rze- +
(atraves (Ller) ter lido)

de)
tossir kasziaé (Imperfectivo) + -n- == kaszlnaé (Perfec.)
i (tossir) sufixo tossir uma vez

! semelfactivo

A grande maioria dos prefixos utilizados na formagao dos Perfec-
tivos provém de preposicoes ou de advérbios. Nos exemplos supraci-
tados os sufixos na- e prze- vem de preposigoes na (sobre) e przez
(através de). No caso de alguns verbos perfectivos o seu sentido
pode ser exprimido como equivalente ao "phrasal verb" inglés com
a partitula "up", p.ex.

(polaco) wmypi€ (Perfec.) ~-—3> beber até so fim = drink up

(de dentro)(beber) ter bebido

No entanto, a oposigio Imperfectivo/Perfectivo nac & realizada
nas linguas eslavas de uma maneira regular, existindo, p.ex.,

verbos prefixados que carecem do sentido perfectivo, p.ex.

- ! -
pisac (Imperfectivo) - escrever

- L4 . . s .
spisac (Perfectivo) - juntar por escrito, ter escrito

L Episxgaé (Imperfectivo iterativo) - ter por hébito ou/e
desempenhar com frequéncia o acto
de juntar elementos escritos




C.)

erfec.)

£C. )

(14)
(De uma maneira analoga formamos o5 Imperfectivos Iterativos

wypisywaé, dopisywaé, etc.)
Algumas destas formas imperfectivas podem, por sua vez,
dar origem a outras formas imperfectivas derivadas; ao acrescen-
tar o sufixo po-, o verbo passa a exprimir uma accao marcada aspec-
tualmente como Imperfectiva Iterativa Gradual, isto €, correspon-
de a uma acgao que costuma ser desempenhada por hébito ou/e com

A . .
frequencia, mas gradualmente, seguindo-se os seus elementos con-

stitutivos uns aos outros.D.eX.,

Egyzpingaé (Imperfectivo Iterativo Gradual) - ter por hdbito ou/e
desempenhar com frequéncia a acgao de exprimir as coisas
por escrito, apresentando-as gradualmente, uma depois
da outra

napgyxpisxgaé (Perfectivo) - o equivalente perfectivo da forma
anterior

ex. Cof ty tu napowypiwywa?!! (cologuial)
(0 que e que estiveste pr'agui a escrever?!!) (coloquial)

Recebemos, desta maneira, uma cadeia de verbos perfectivos, de-
rivados morfologicamente uns dos outros, que pertencem & mesma fa-

milia lexical, p.ex.

escrever - pisac (Imperfectivo)
napm spisaé, ___aeopisaé ,—fr:pisaé etec.
(Perfec.) (Rerfec.) (Perfec.) (Perfec.) (Perfec.)

wypisywac (Imperfectivo Tterativo)

ngyxpiszgaé (Imperfectivo Iterativo Gradual)

ngpgyxpisxgaé (Perfectivo)
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tossir - kaszled (Imperfectivo)(l6)

Egkaszlaé (Perfec.) zakaszlaé (Perfec.) kaszlggé (Perfec. semel.)

(tossir um pouco) (ter tossido) (ter tossido uma vez)
_Egkaslxgaé (Imperfectivo Iterative)
" (tossir um pouco com frequéncia)

Como atras se exemplifica, em polaco moderno (e, da mesma maneira,
P.ex, em russo moderno) tanto as formas perfectivas sao derivadas
das imperfectivas, como as imperfectivas das perfectivas, dando
também as imperfectivas origem a formas imperfectivas ainda mais
marcadas, isto &, iterativas ou/e graduais.

No entanto, nao ha regularidade neste campo, existindo, por
exemplo, pares de verbos que dispoem de lexemas diferentes para
Perfectivo e Imperfectivo, p.ex.

[:_ngé (Imperfectivo) - pegar, levar, tomar

wziad (Perfectivo) - ter pegado ter levado, etc.
e

Em polaco, como noutras linguas eslavas, existem verbos semel-
factivos (ou momentaneos) para referir a situagao que aconteceu
50 uma Unica vez, pex.,

blngqé'(Perfectivo Semelfactivo) = brilhar por um momento (flash)
(Vem do;biyskac - brilhar, lampe jar)

Existem, também, verbos iterativos (dentro dos Imperfectivos) para
se referir a uma situagao que se repete, p.ex.

pokasiywaé (Imperfectivo Iterativo Gradual) - tossir com fre-
gquéncia , durante algum tempo

Rgblyskiwaé (Imperfectivo Iterativo Gradual) - lampeiar com
——————— frequéncia durante algum tempo




£ preciso salientar que a grande riqueza de sufixos de que
dispoe a morfologia derivacional polaca torna a aprendizagem
correcta do Aspecto muito dificil, inclusive, para todos aqueles
que tém o polaco como lingua materna.

As formas perfectivas e imperfectivas do mesmo verbo desempenham
funcoes sintacticamente diferentes; as imperfectivas dao origem
4 oposigao temporal Passado/Presente/Futurc, enquanto as perfecti-
vas permitem apenas a oposigao Passado/Nao-Passado, sendo o Nao-
-Passado realizado como Futuro Perfectivo (V. Quadro 3,5 e 6).
Além disso, tanto as formas perfectivas como as imperfectivas dao

origem aos imperativos e participios activos e passivos (Quadro 3).

1.3.1.2. Valor aspectual Imperfectivo/Perfectivo no

sistema da Lingua Portuguesa

A oposigao Imperfectivo/Perfectivo gramaticaliza-se em portu-
gues (assim como em espanhol) apenas no passado e traduz-se na opo-
sigao dos tempos gramaticais Pretérito Perfeito Simples (Aspecto
Perfectivo)/ Imperfeito do Indicativo (Aspecto Imperfectivo).

7

p.ex. O Joao chegou / O Joao chegava Ll

Perfeito Imperfeito
(Aspecto Perfectivo) (Aspecto Imperfectivo)

Note-se que, em geral, a forma do Imperfectivo nao exclui o sen-
+4 . (18) T A ) -
tido progressivo , embora em poriugues exista tambem uma forma

progressiva marcada, P.eX.

0 Joao estava a chegar (Imperfectivo f&dgressivo (Cursivo))
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1.3.2. Oposicoes aspectuais dentro do campo Imperfectivo

0 Aspecto Imperfectivo refere-se & estrutura temporal interna

da situacao, abordando-a de dentro para fora. Enquanto hd linguas

que dispoem de uma 50 categoria para todo o Aspecto Imperfectivoi
existem outras onde esta oposigao se encontra subclassificada,

reflectindo total ou parcialmente o seguinte quadro:

Perfectivo
Habitual
Imperfectivo Progressivo
Continuo
Nao-Progressivo
0 Aspecta Habitual reflecte a repeticao de uma situa-

ot - -~ - - . -
¢a20 ou sucessivas ocorrencias de uma série de instantes de uma
dada situagao. Este &, por exemplo o caso das linguas eslavas,
cnde as formas 'habituais' dos verbos sao referidas como 'iterati-
' A - A 3 - ’, 4

vas. A frequencia da sua ocorrencia difere de lingua para lin-
gua, sendo esta oposigao comum em checo, mas rara em polaco e

em russo, onde, quase sempre, ela pode ser substituida por Imper-

fectivo Nao-Habitual.

p.ex.[je§€ (Imperfectivo) - comer

jadaé (Imperfectiivo Iterativo) - costumar comer

ex.[Piotr jadt (Imperfec) z nami zawsze w pigtki
L?iotr jada¥ (Imperfectivo Iterativo) z nami zawsze w pigtki

(0 Pedro costumava comer connosco as sextas-feiras)

(Cf. em inglés: Peter used to eat with us on Fridays)
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A continuidade & definida como a categoria do Imperfectivo que

nso tem caracter habitual. O Aspecto Progressivo & gramaticaliza-

do em varias linguas, sendo a sua éscala de emprego mais ampla em
ingles. Em certas linguas a disting@o Progressivo /Nao-Progressivo
é obrigatériailg), enquanto noutras, o emprego da forma Nao-Progres-
giva é opcional, isto &, a forma Nao-Progressiva nao exclui o Aspec-
to Progressivo. Este & o caso do espanhol, do italiano e do portugu@é,
p.ex. O Jodo canta (ndo exclui Aspecto Progressivo)
0 Joao estad a cantar (Aspecto Progressivo marcado)

(%9
: para exprimir

0 caso do polaco & paralelo ao frances

o Aspecto Progressivo utiliza-se quer o equivalente polaco do

Rtre en train de, p.ex., wiasnie ou byé w trakcie, quer se recorre

ao emprego do Presente Simples p.eX.,

Jan wtasnie Epiewa e Jan éhiewa.(zl)

As oposigoes aspectuais gramaticalizadas dao origem a  valores

aspectuais especificos, o que no caso do campo Imperfectivo pode ser

apresentado da segninte maneira(Cf. Quadro 4):

oposicao aspectual N valor aspectual
P
r‘ Habitual ™ Iterativo
| Tmperfecti
l per-ec VOI Frequentativo
Frequentativo
. gradual
—— Imperf ectivo- Habitual

L, Gnoémico

Continuo Progressivo
vs. Nao-Progressivo ~ Cursivo
— Permansivo




cao anterior, (22)
h 0 polaco apresenta uma realizagao muito fraca desta oposigao.

O Aspecto Perfeito que se realizava . ., em polaco, no Mais-que-Perfeito
tem estado a cair em desuso, sendo hoje substituido pelo tempo
passado simples. Ao contrario do que acontece em portugués, no discurso

indirecto polaco, nao existe concordancia de tempos gramaticais,

mantendo-se nele os tempos originais do discurso directo, Pe €Xe
’r

Jan powiedziaX:"Jestem chory" ———o0
2 (passado) (presente)

Discurso directo

Jan powiedzia¥, ze jest chory =

- (passado) (presente)
0 Joao disse:"Estou doente" - Discurso indirecto
£ (Pret. " (Presente)

Perfeito) Imperfeito

0 Joao disse que estava doente w—— |
_ (Pret.Perf) (Pret. Imperf.)

Assim, enquanto nas -frases portuguesas . surge obrigatoriamente o Mais-que-

3 4 3
Perfeito, o polaco mantem-se o passado simples, p.eXe.,

o~

Jan powiedziaZ:"ByZem chory" <—
P, (passado) (passado)

Discurso directo
Jan powiedziaX, ze by¥ chory <

- (passado) (passado)
—

0 Joao disse: "Estive doente' | Discurso indirecto
J (Pret. Perf.) (Pret.Perf.)

0 Joao disse que tinha estado doente -l
(Pret. Perf.) (Mais-gue-Perfeito)

—

:centramos, presentemente, no polaco 2 omo=ic3o supracitada realizada

apenas no participio perfeito (V. Quadro 3), equivalente & construgao

portuguesa depois de + Infinitivo Composto y De€Xa,




~Perfeito

50

Ique—

- 27 -

-~

Powréciwszy z podréﬁy, Jan zabra¥ sig do roboty
< (participio perfeito
de powrdcié - voltar (Perfec.)

Depois de ter voltado da viagem, o Joao pos-se logo a trabalhar,

I N ~ . - .
As linguas romanicas tem manelras diferentes de realizar a opo-

sigao aspectual Perfeito/Nao-Perfeito. E, assim, em frances, italia-
no e romeno (especialmente nas suas variantes faladas), o tempo
gramatical chamedo 'Perfeito' cobre tanto o campo aspectual Perfei-
to como o Nao-Perfeito e substitui completamente o tempo gramati-
cal 'Pretérito'. Em espanhol o tempo 'Perfeito!’ nao tem sentido
especificamente Perfeito e & possivel utilizé-lo com referéncia

claramente passada, P.eX.,

(espanhol) Me he levantado a las cinco (Levantei-me as cinco)
Uma construgao paralela ja nao & possivel em portugués, que utili-
zaria agui o Pretérito Perfeito Simples (Aspecto Nao-Perfeito):

Levantei-me &s cinco.

Em portugués i O Pretérito Perfeito Composto (o Aspecto Perfeito)

tem umemprego muito restrito, exprimindo geralmente a repetigao

de um acto ou a sua continuidade até ao momento em que falamos.

Existe, também, um tempo marcado como Perfeito no passady e outro

n°.fEEEEET assim como o respectivo infinitivo (iInfinitive Composto).




Infinitivo: O Joso concluiu a pesquisa depois de ter feito varias

experiéncias
Presente: Ultimamente tenho lido vaArios livros
Cf.:(3) Ontem tenho lido varios livros
mas: Ontem 1i varios livros
Futuro: No ano que vem j& terei lido varios livros

(= Para o ano, por esta altura, j& 1i muito)

Passado: 0 Joazo disse que tinha lido vérios livros

O Aspecto Perfeito pode combinar, em portugugs, com o Progressivo,

Pe€Xey

Durante este més tenho estado a trabalhar de noite
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1.3.4. Valores aspectuais realizados nas linguas analisadas

Uma vez verificado o modo como as oposigoes aspectuais univer-

sais se realizam em linguas particulares, dando origem aos valo-

2@

res aspectuais’ 7, pretendemos mostrar como estes valores surgel

3 ~ - -
nas linguas analisadas: 0O polaco e o portugues. Seguindo cri-

térios segundo os quais o valor aspectual de um dado enunciado é

(24

a que pertence O predicador nele

(25)

fungao da classe aspectual

, distinguimos nas

)(26‘)‘

ocorrentelassim como da forma aspectual deste
linguas analisadas 15  valores aspectuais diferentes (Quadro 4
destes valores pertencem a oposigao aspectual Imperfectivo
(classes n@ 1—>7)/Perfectivo (classes n2 8—14) e o Gltimo

(classe. n2 15) a oposigao Perfeito/Nao-Perfeito.

Em todos os casos dos valores aspectuais estudados apresen-

tamos:
- uma curta caracterizagao do valor em causa,

- uma apresentaqéo grafica temporal simplificada,

A
exemplos em portugues e em podaco,

- .. (27) -
grau de marcagao esnacifica do valor aspectual’ i

na eascala entre:++ (muito forte), + (forte), +- (existente),

—(inexistente).
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1.3.4.1. Valores aspectuais relativos a oposicao

Imperfectivo/Perfectivo

Valores Imperfectivos(classes n2 1 —> 7):

-

Yalor asvectual Cursivo (classe 1) - um estado de coisas em curso

ex, A Maria danca

A Maria esta a dancar (++)
Maria taﬁczx
Maria wiasnie tarc

(?)Maria jest w_trakcie tarczenia (+=)

Valor aspectual Permansivo (classe 2) - um estado de coisas igual

ao descrito na situacao imediatamente anterior

+ (=) +

ex. A Maria permaneceu calada
A Maria ficou a comer _ (+ +)

Maria (dalej) milczala
Maria (dalej)_ jadia Pt o)

Valor aspectual Iterativc (classe 3) - um estado de coisas que

ocorre n vezes no intervalo de tempo em que esta

localizado (repetigzn).

-~ Fal
ex. A Marip gnda o ter ligoes de frances (++)

Maria chodzi na francuskil {+)



—> Valor aspectual Frenuentativo(classe 4) - um estado

de coisas ocorre n vezes no intervalo do tempo

em que estd localizédo (valor iterativo), assim .como

como em intervalos a ele anteriores

ex. A Maria fica la, freijuentenerte, 4:% 3s nove da manha (+ =)

Maria wysiaduje tam az do dziewi%tej rano (4 %)

——> Valor aspectual Frecuentativo Gradual (classe 5) - um

estado de coisas com as caracteristicas acima apre-

sentadas (valor iterativo), sucedendo-se OS5 inter-

valos de tempo, gradualmente, uns aos outros;

ex. £ preciso arrumar os brinquedos (=)
Trzeba Roukladaé zabawki (++)

—> Valor aspectual Habitual (classe 6)- um estado de coi-

sas localizadc num dado intervalo de tempo, que
ocorre em intervalos de tempo snteriores adjacen-
tes e, presumivelmente, em intervalos posteriores

adjacentes (valor Iterativo) gendo apresentado

como um comportamento ou caracteristica habitual
de um dos participantes, no estado de coisas des-

crito, nos intervalos em questao.

ex. £ costume regar as plantas duas vezes por semana (+)

Podlewa sie kwiatki zazwyczaj dwa razy W tygodniu (+)
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(28)

Valor Gnimico (classe 7) - um estado de coisas gque ocorre em todos

os subintervalos do tempo do intervalo principal; refere-se

a2 localizagac atemporal e a verdades eternas;

& +
ex. O so0l nasce (sempre) a orieate (+ = )
SYorce wschodzi (zawsze) na wschodzie (+ =)

Valores Perfectivos (classes nQ § —> 14)

Valor Tminencial (classe n@ 8) - um estado de coisas que esta por

ocorrer
-5y e
exX. A Maria ia a sair ouando o telefone tocou (+ + )
Maria qxchodzila jak zadzwonii telefon (=)

Valor Tncoativo ( Ingressiva) (classe 9) - passagem de um estado

(-) para o estado (+)

ex. A Maria torna-se agressiva quando bebe (+ +)

Maria{bcui sie agresvwna  jak wypije (+ +)

staie sie agresywna
-




dos

se

por

_33_

Valor Causativo (Resultativo) (classe 10) - uma dada entidade

determina a passagem do estado (-) para o estado (+);3

e

7 +

ex. 0 fumo amareleceu os cortinados (++)

Dym zazd%*ci¥ zaskony (++)

Valor Inceptive (classe 11) - um estado de coisas que comega

a ocorrer no intervalo do tempo descrito;

- -

\V__ﬁ

pls-se a estudar
(+ +)

ex. A Maria| comecou a estudar as seis

3 - i &
Maria zaczera sie uczyco szoste] (+)
-

Valor Conclusivo (classe 12) - um estado de coisas apresentado

: - A
do ponto de vista do termo da sua ocorrencila;

ex. A Maria acabou de pintar-se (++)

Maria umalowa®a sie {+ =)




Valor Ceszative (classe 13) - passagem de um estado de coisas (+)
gque ocorrem no intervalo de tempo adjacente ao intervalo em

que j& nao ocorre o estado de coisas anterior (-);

ex. A Naria{%é_péo canta como cantava
deixou de cantar
Maria[juz tak nie spiewa jak Epiewata (+ +)
przesta¥a Soiewad

Valor fams]factive (classe 14) - um estado de coimas que ocorre

uma Gnica vez;

o

(+) ~

ex., Maria tossiu (uma vez) (=)

Maria kaszlne¥a (++)

1.3.4,2, Valores aspectuais relativos & oposigao

ch

Perfeito/Nao-Perfeito

Valor Perfeito (classe 15) - indica a continua relevancia posterior

(+) de uma situagio anterior (+) (V. capitulo 1.3.3.)

+l= o+
e¥. Tenho estado doente (+)
Choruje/Zle siz czuje (-)
Mast Depois de ter visto o Joac, o Z& fugiu (+)

Uirzawszy (zobaczywszy) Jana, Jozek uciekz  (+)




ior
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Os valores aspectuais que apresentamos como realizados pelo
menos numa das linguas analisadas, nao o sao em grau equivalente;
se numa lingua existem processos (sintéacticos, morfoldgicos, dis-
cursivos) de marcar especizlmente um valor aspectual (++), na
outra, esta marcagao pode nio existir (-), ou nao ser muito pro-
nunciada (+=) ou (+) (fuadro 5).

Verificamos que sempre que 5e trate de uma marcagao morfold-
gica em polaco (p.ex. #alor aspectual semelfactivo, frequenta-
tivo etc.), o valor aspectual encontra-se muito pronunciado.

Fal
0 mesmo podemos verificarem portugues, quando se trata de

construgoes perifrasticas, cCOMO P.€Xe, estar a + Infinitivo ,

parar de + Infinitivo etc., & gra&uaqao da forga do valor aspectual

atinge nestes casos o seu nivel mais alto (++).

Comparando os dois sistemas linguisticos em analise podemos
concluir que cada uma das linguas dispoe, predominantemsnte, de
proeessos diferentes para efectuar a marcagao de valores aspectuais;
fa-lo em graus diferentes que nao costumam coincidir, assim como

em situagoes que nao sao as mesmas nas duas linguas.




N

1.4, Processos de expressac do Aspecto

De uma maneira andloga ao que acontece no caso da categoria

do tempo gue, numa lingua natural, pode (ou nzo) ser gramatica-

1izada, chegando (ou nao) a comstruir tempos gramaticais, as
linguas naturais podem gramaticalizar as distingoes semanticas
de Aspecto que, por sua vez, Se podem realizar em diferentes
Aspectos gramaticais. Assim, p.eX., & oposigao aspectual Perfec-
tivo/Imperfectivo gramaticaliza-se nas 1inguas eslavas, noutras
linguas podendo restringir-se a sua gramaticalizaqao a campos

(20)
reduzidos, p.ex. ao tempo passado em portugues .

1.4.1. Estratégias de expressao do Aspecto mais

frequentes em cada uma das 1linguas

Em geral, podemos dizer que O Aspecto como categoria linguistica

pode ser expresso por meio de processos lexicais:

il .
- caracter aspectual dos verbos {classe semantica a que pertencem)

(Ver capitulo 1.2), p.ex., chegar, asbrir, nascer, etc.

ou por meio de processos gramaticais:

- morfologia derivacional, p.ex. amanhecer , saltitar, etc.

- morfologia inflexional, p.ex., amou, amava, etc.

- construcoes perifrasticas, p.ex. acaber de Infinitivo, estar a
+ Infinitivo, etc.

- advérbios aspectuais ou temporais, P.eX., freguentemente, sempre
35 5 horas da tarde, etc.
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Negte grupo existem processos que sao produtivos, embora
em graus diferentes, em ambas as 1inguas analisadas. £ o caso dos
processos lexicais, morfologicos e da colocagao de adverbios. Exis-

tem, por exemplo, em ambas as 1inguas casos em que o Aspecto Fre-

guentativo & exprimido por meios morfoldgicos, DP.eXe.,

polskakiwac - saltitar
ggpiiaé - beberricar

- - - -
Bciemniac sig -  escurgcer
starzeé sig - envelhecer
dnied - amanhecer etc.

% precisamente a morfologia derivacional que ocupa o primeiro

lugar entre os processos utilizados para a marcagao aspectual em

~ I . -
polaco, enquanto no caso do portugues e uma estratégia entre muitas

e . - . P .
possiveis que a lingua tem ao seu dispor. 0 meio privilegiado de

-~ ~ 7 . . - -
marcagao aspectual em portuges & obtido por Processos sintacticos,
,31\

principalmente, por uma grande riqueza de perifrases verbais 1P €Xo s

valor cursivo (classe 1) - estar a estudar e a

ir a comer

valor permansivo (classe 2) - ficar a somhar

continuar a beber

Valor iterativo (classe 3) - andar a namorar

valor iminencial (classe 8) -~ estar para estowrar

andar para fazer uma viagem

valor incoativo (classe 9) - por-se a falar

comegar a chorar




O
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dar em beber

largar a rir

desatar a correr

atirar-se a estudar

valor cessativo (classe 13) - parar de chover

deixar de ver

etc.

As perifrases podem ter caracter_aspectual e modal ao mesmo

tempo, exprimindo quer uma necessidade, quer voligao por parte

do sujeito falante, p.ex.,

- obrigacao ou necessidade: & para pensar

e de fazer

o gue se had de fazer?

etc.
- intengao ou volicao: andar para ver
faco por compreendé-lo
fiquei de lhe escrever etc.

Pl . . .
Enquanto em portugues a perifrase verbal constitui uma estratégia

privilegiada pelo sistema na expressao do Aspecto, em polaco, esta
estratégia, embora existente, constitui um meio possivel de que o
idioma dispoe na expressao desta categoria linguistica,
Na . expressao do Aspecto Cessativo existem por exemplo, construgoes
perifristicas parazlelas em ambas as linguas, p.eX.,

Przestatam palié

Deixei de fumar
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1.4.2. OvosicBo aspectual ser/estar em portugues e a sua

expressao em polaco

Para exprimir um estado contingente, as linguas ibéricas

utilizam um verbo de etimologia locativa (lat.) stare - estar em

pé. Em espanhol a relagio entre a localizagao e o estado contin-
gente é particularmente clara: & sempre o verbo estar que & utili-
zado, independentemente do facto de a localizagao ser temporaria
Ou N0, P.eXe
(espanhol) Madrid estd en Espana (situagao permanente)
Em portugu@h tanto estar como ser podem ser utilizados para a de-
signagao locativa
(portugués) ] Madrid & em Espanha (situagao permanente)
0 Joao esta em casa (situacao contingente)
A mesma distingao serve em portugues (como também em espanhol)
para diferenciar caracteristicas permanentes e contingentes, p.ex.,
0 Joao & doente (= & invalido)

0 Joao esth doente (= mas pode curar-se)

0 polaco, como todas as linguas nao-ibéricas, nao dispoe desta
oposigao e, por conseguinte, utiliza em todos os casos citados o

mesmo verbo byé (ser/ estar/ haver/ ficar). A oposigao aspectual

ser/ estar & caracteristica das linguas ibéricas, sendo traduzida
em polaco, assim como noutras linguas, por um tinico verbo , © que
leva a neutralizar a oposigao mencionada, Pp.exX.

0 Joao & doente

g
%5

Jan jest chory (verbo:
0 Joao esta doente




E frequente a oposigao aspectual portuguesa ser/estar

. - - A .
corresponder em polaco a uma oposicao de caracter gemantico,

Jan jest zdrowy
(verbo: byc)
zdrowy .= bom, de boa satde

p.ex. | O Joao esta bom

Zﬁan czuie sie / ma sie dobrze
(= sente-se beml}7

Jan jest dobry z matematyki

0 Joao & bom em matematica
(verbo: by¢é)

- dobry - bom, de boa
qualidade, com ca-
pacidades,

isto &, neste caso

.% .

. estd bom/ & bom e jest zdrowy/ jest dobry .
&
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brze

1.4, 3. O Aspecto verbal polaco e 08 Beus equivalentes em

~
Eortugges

Como pudemos observar no capitulo 1.3.l.1l., em polaco

a categoria do Aspecto exprime-se por meios morfoldgicos.

Salvo raras exepgoes (Cf. capitulo l.k1.), o portugues
nao costuma ter eguivalentes morfologicos mnestes casos,
utilizando, antes, uma construgao perifréstica ou idiomati-

(z2)

ca, um lexema novo, ou, ainda, uma frase inteira. -~

Exemplos:

r_——__;> siadaé (Imperfectiveo) - sentar-se
Z/rcf; siedzieé (Tmperfectivo) - estar senta§3)7

siadzgaé (Imperfectivo Iterativo) - ter por habito
sentar-se

SENTAR-SE

derivados: Erzesiadzgaé - por habito passar
algum tempo sentado, na com-
panhia de alguém

wysiadywaé - por hébito passar
algum tempo sentado num lugar
determinado

etc.

S sigéé (Perfectivo) - sentar-se, ter-se sentado

derivados: Esi%éE' (locativo) - sentar-se
num lugar concreto
ggpi%éE (ingressivo) - sentar-se
(p.ex. & mesa); por-se
a estudar

wysiaét ~ sair do meio de transporte
dosiagé sig - juntar-se a

alguém sentado
przesiasc sig - mudar de lugar
sentado
zsias¢ descer (p.ex. do cavalo)

§g§i§éE

etc.




iéé (Imperfectivo) - ir, andar a pé, marchar, frequentar, deslocar-se

il i
| chodzic (Imperfectivo) - andar a pe, frequentar
‘ IR ' ’

Eéjéé (Perfectivo) - ter ido; ter andado etc.

| L
| :> derivados: dochodzié (Imperfec.) / Egjs'é. (Perfec.)

wychodzié (Imperfec.) / wyjsé (Perfec.)
zachodzié (Imperfec.) / zajsc (Perfec.)
przechodzié (Imperfec.) / przejsc (Perfec.)
wychodzié (Imperfec.) / wy jé¢ (Perfec.)
etc.
p.ex. Gojéé do siebie - recuperar os sentidos, voltar a si
wyisé za mgz - casar-se (sendo a mulher o sujeito)
zajdd w cigzg - engravidar
przejéé na katolicyzm - adoptar a religiao catdlica
wejs¢ - entrar # ngéé - sair

etc.

TOMAR / braé (Imperfectivo) - tomar, levar

LE¥AE wziac (Perfectivo)

! T ~  ter tomado,
ter levado

derivades: Egpraé (Perfec.) - levar de vez

zabierac (Imperfec. Iterativo)
ter por habito levar de vez
uybraé (Perfec.) - escolher

Ezpigraé'(lmperfec. Iterativo)
ter por habito escolher

ggbrag (Perfec.) - encher, enganar
. alguém
nabiera¢ (Imperfec. Iterativo)
| ter por habito encher :
J ter por habito enganar
alguem
etc.




ar-se 1.4.4, O Aspecto e o Tempo gramatical em polaco e em portugugb

Em polaco, o Aspecto Perfectivo combina-se com o tempo passado
e o tempo futuro, enquanto o Aspecto Imperfectivo se combina com
o passado, o presente e o futuro (Quadros £ e 7). Note-se que
em polaco. O Mais;que-Perfeito esta a cair em desuso e, em todos
os contextos pode ser livremente substituido por tempo passado
simples. Em polaco nao existe concordancia de tempos no discurso
indirecto, o que & obrigatdrio noutras linguas, p.exX., em portugugé,

Em portugugs, no passado, temos a oposigao Imperfectivo/Perfactivo

realizada pelos tempos gramaticais Pretérito Imperfeito e Pretérito
a si

10)

Perfeito Simples, assim como a oposigaoc Perfeito/Nao-Perfeito,
realizada pelos tempos gramaticais Pretérito Perfeito Simples e
. Mais-que-Perfeito. O Pretérito Perfeito Composto (Aspecto Perfeite)
fros opoe-se, de facto no presente, ao Presente do Indicativo (Aspecto
Nao-Perfeito), existindo uma oposiqéo andloga no futuro entre o
Futuro Simples e o Futuro Composto. Em todos os tempos gramaticais
pode aparecer uma construgao perifrastica marcada do Aspecto Pro-
gressivo.

Se compararmos os dois sistemas linguisticos em analise chega-

remos a um esquema do Aspecto e Tempo gramatical que apresentamos

nos quadros €6 e 7. E evidente que o esquema apresentado tem caracter

ivo)

. genérico e, como tal, ndo contempla certas situagoes especificas, em
z

que o emprego de advérbios, construgoes perifrasticas -e/ou expres-
soes fixas/idomaticas pode contribuir para a combinagdo do caracter

aspectual e modal do enunciado, P.eXe,




- L -
Exemplo 1.
0 Joso conduziu o carro durante duas horas - .
Jan prowadzit samochdd przez dwie godziny
Imperfec.)

0 Joao conduziu o carro durante duas horas
até a garagem

0 Joao levou duas horas (a conduzir) > Jan poprowadzi¥ samochod
aké_a garagem do garazu
(Perfectivo)

0 Joao demorou duas horas (a conduzir)
até a garagem

0 Joao demorou duas horas para levar
o caro até a geragem

I
Exemplo 2.
O Pedro esteve a pintar a parede )
durante duas horas Piotr malowak Sciang przez
0 Pedro pintou a parede durante (Im erfeciztz)g0d21ny
duas_horas_ et P
N

O Pedro pintou a parede em duas horas _
Piotr pomalowad Sciane przez

0 Pedro levou/ demorou/ gastou duas dwie godziny
horas a pintar a parede (Perfectivo)




iziny

hod

- U5 -

1.5, Observacoes finais

A lingua polaca para exprimir as oposigoes aspectuais nela exis-

tentes, isto &, principalmente a oposicao Imperfectivo/Perfectivo,
assim como as oposigoes realizadas dentro do campo Imperfectivo,
serve-se, principalmente, de morfologia derivacional, extrema-

mente complexa e irregular, enquanto a lingua portuguesa encontra

expressao para as suas oposigOes aspectuais, principalmente, nos meios
sintéicticos, tendo ao seu dispor uma grande gama de construgoes
perifrasticas.

Em polaco a marcagao aspectual realiza-se, sobretudo, ao nivel
do sistema - os verbos sio,é partida, divididos em Perfectivos e ImMPer-
fectivos - enquanto em portugués a marcagao ¢ efectuada tanto ao
nivel do sistema (cardcter semantico dos verbos, meios morfoidgicos,
etc.), assim como, e isso de modo muito mais marcante, ao nivel
discursivo ( o emprego de Tempo Gramatical, dos . advérbios, meios dis-

cursivos variados etc.). Esta diferenga no que se refere ao tipo de

valores aspectuais existentes e as estratégias utilizadas na sua

realizagao em cada uma das linguas pressupoe, a partida, dificuldades

na aquisigao dos dois idiomas, especialmente se = esta for

efectuada simultaneamente.




1.6, Notas

(1) Vendreys, citado por Ataliba T. de Castilho (1967: 39, nota 67)

(2) Em portugues, um dos raros exemplos de um tratamento sistemati-
co do Aspecto constitui o capitulo IX (pp.223-235) da "Gramati-
ca Simbdlica do Portugués™ de O. Lopes (1572).
Em polaco, tém interesse os trabalhos de Majewicz (1981,1982)

Em geral, as gramatlcas do nortugues e do polaco nao se re-
ferem & categoria 11ngulst1ca Aspecto e, quando o fazem,é&, qua-
se exc1u51vamente, a proposito dos valores de certos tempos ver-
bais. Nas gramiticas polacas, o Aspecto, sendo considerado um
assunto de ordem semantica, costuma ser discutido no &mbito da
morfologla derivacional. Apenas na "Gramética da Lingua Polaca
Contemporanea (1984), no volume "Morfologia", encontramos uma
referéncia ao caracter da oposigao aspectual, ao relacionamen-
to entre o Aspecto e o significado lexical do verbo, assim co-
mo &s realizaqaes formais da categoria Aspecto. Nas gramiticas
portuguesas, a finica excepgao -encontra-se na

Mateus et alli (1983: 123~142), onde o Aspecto,
segulndo a linha de estudo de O.Lopes (1972), é encarado como
a expressao de uma quantificagao e/ou de uma ordenagao comple-
xa de iptervalos de tempo. Veja-~se, também, J. Perlin(1988 203-205).

Compare-se, também, a seguinte opiniao: "Si l'ont veut
parler sérieusement de l'aspect verbal, ils est 1mposszble
de ,passer sous silence les langues slaves. Cette catégorie
a été décrite pour la premiére fois dans ces langues et c'est
& partir du slave que les linguistes ont entrepris une des-
cription plus adéquate du systéme verbal du grec ancien et des
langues sémitigques (li. Golian (1979:36)).

(3 "Aspects are different ways of viewing the internal tempo-
ral constituency of a situation. (...) Aspect is noi concerned
with relating the time of the situation to any other time-point,
but rather with the internal constituency of the one situation;
one could state the difference as one between situation - inter-
nal time (aspect) and the situation - external time (tense)".
(B. Comrie (1976:3))

Parz a revisao e discussao de varias teorias existentes
sobre a abordagem dz catspgoria Aspscic ver Almeida (1935} =

Casanova (1935).

(k) Adoptimos a teoria semintica de Comrie (1376) que utilizamos com
ura matriz em gue'encaixa'a teoria dos intervalos de tempo
(0.Lopes, 1972 e Mateus et alli, 1983), Esta coniugacao das duss
vertentes permite-nns uma abordagem 1hrico-semantico-sintactica,

cue no Caplitulo I procuraremos enriguecer com a anélise discursiva., |
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Podemos comparar as definigoes citadas com outras abordagens
como, p.ex., a de Ataliba T. de Castilho (1967): "0 aspecto &
a visao objectiva da relagao entre o processo e o estado expres-
580 pelo verbo e a ideia de duracao ou desenvolviemnto. E, pois,
a representagao espacial do processo (ees). Consideramos o as-
pecto uma categorla de natureza 1exlco—51ntact1ca, pois em sua
caracterizagao interagem o sentidc que a raiz do verbo contém
e elementos sintacticos, tais como adjuntos adverbiais, comple-
mentos e tipo oracional. Deve ser o aspecto a categoria verbal
mais antiga, quer por expressar uma ideia mais concreta e
objectiva que o tempo, quer, principalmente, por estar maie
essencialmente ligado & nogao de processo" (Castilho (1967),
capitulo 3).

Nos filtimos anos tem surgido varios estudos que investigam a in-
teracgao entre o Tempo gramatical e o Aspecto, vistos do ponto de
vista da sua possivel natureza deictica (Wales (1986)). E costume
considerar a categoria do Tempo gramatical como deictica, ja que
é Jama categoria que exprlme o relacionamento entre o tempo da ocor-
réncia de uma situagao e o momento em que esta situagao esta a ser
relatada. Na medida em que esta varia no espago temporal, & natural
que se torme imprescindivel conhecer o relacionamento entre a posi-

gao do falante perante a situacao relatada. Por cutro lado,_gL'
Aspecto pode ser considerado como nao deictico, j& que nio serve
para relacionar o tempo da fala com o tempo do acontecimento rela-
tado, mas exprime a estrutura temporal interior da situagao. Deste
ponto de vista a situagao temporal pode ser considerada quer como
um todo inseparavel, quer como um conjunto de estruturas com prin-
cipio, meio e fim. A abordagem deictica da expressao das categorias
linguisticas de Tempo gramatical e Aspecto evzdenc1a tratar-se de
duas categorias que funcionam em forte interdependéncia.

B. Comrie (1976) -
Cf. A divisao dos verbos em verbos de acgao e de estado em: J. Mala-
ca Casteleiro (1981: 32-35 e também p. 140, Nota 72).

Ver a definigao do predicador em jyatous et alli (1983:L6)

J. Lyons (1977); wMateus et alli (1983:50)

Mateus et alli (1983: 50 - 56)

Para verificar como as oposigoes aspectuais consideradas univer-
sais se realizam em linguas particulares (aqui: portugues e polaco)
em valores aspectuais diferentes, vamos seguir a metodologia de

B. Comrie (1976). Numa segunda etapa, mostraremos como o valor
aspectual surge na convergéncia da classe aspectual e forma aspectual
\ordenaqao dos intervalos de tempc ) {v. a definigsc do Aspecto

por nds citada e seguida: Mateus et alli (1983: 125)

Repare-se que nos estudos dedicados ao Aspecto costuma-se, tradicio-
nalmente, falar apenas na oposicao Imperfectivo/Perfectivo (ds vezes de-
nominada Acabado/Inacabado ou Conclusivo/Nao-Conclusivo) e nas respecti-
vas subdivisoes de carédcter Durativo e Pontual(Cf. Mateus et alli,1983;
Celso Cunha e Lin&“EJ Cintra, 1384). Este estudo pretende, no entanto,
segundo a teoria de Comrie (1976), incluir tambem uma segunda oposxgao
aspectual: Perfe;toﬁNao-Per’elto. 0 proprlo Comrie mostra-se, porem,

bastante hesitantef "(..) it is an aspect in a rather different sense
from the other aspects treated s> far" (Comrie, 1376: 52)]




(12)

(12)

{1h)

(15)

(16)

(1?7)

(18)

(19)

(20)

(21)

na aceitagao da 22 oposicaa0s criticos da teoria de Comrie,
principalmente Maiewicz (1977), consideram-na um dos seus pontos mais
fracos (1979:134). Apesar disto, consideramos muito. Util a conju-
gaczo das duas oposigoes na abordagem global da categoria linguistica
Aspecto e, especialmente, na sua anélise contrastiva.

Para a apreciagao global do funcionamenio do sistema da lingua
polaca ver : Smoczydska (1285: 572-512)

Repare-se no caracter aproximativo das tradugoes portuguesas for-
necidas. £ o contexto que na maicria dos casos determina claramente
a versao definitiva da tradugao.

Sendo a oposigao Imperfectivo/Perfectivo obrigatoria para todos
os verbos numa lingua como o polaco & considerada como categoria
classificatéria, enguanto noutras linguas, em que & MArcagac nao e

otrigatdria, fala-se de cateporia paradigmética (Weinsberg, 1983:
218 e nota 13 na p. 232).

Comparar, também, os equivalentes portugueses dos verbos deriva-
dos do russo govorit' (falar - Imperfectivo):
falar- 4 govorit' Imperfectivo)

ugovirit! (Perfectivo) - persuadir
ugovorivat' (Imperfectivo) - tentar persuadir

p.eX., On dolgo ugovorival (Imperfec.) menja, no ne ugovoril
(Perfec.) - Ele passou muito tempo a tentar persuadir-me
mas nao o conseguiu
(Cf. Comrie 1976:20)

Aqui, o prefixo na- perdeu, praticamente, o seu caracter mo-
dificador do sentido do verbo.

Admitem-se varias formas do mesmo verbo kaszlaé/kaszled/
kastaé (tossir)

Veja-se o equivalente inglés:
ex. John arrived/ John used to arrive
was arriving

. . A P
Veja-se, em ingles, P.eX., John was arriving

Como, em inglés, P.eX.,
He writes a letter every day/ He is writing a letter now.

0 frances dispoe de uma forma progressiva fixa'€tre en train
de'(p.ex., Jean est en train de chanter), sendo, no entanto,
Tais comull © empregc Ao presente simples neste sentido (isto
&, neste caso, : Jean chante ).

Veja-se aue o Aspecto Habitual e Progressivo nao sao . .
incompativeis mna linguagem, conjugando-ge, P.€X. en ingles:
ex. John used to be writing poems. Numa 1ingua que ndo faz
distingao entre o Aspecto Progressivo e O Nao-Progressivo
(ou, pelo menos, nao o faz obrigatoriamente) a forma utiliza-

da na tradugao polaca desta frase seria o Imperfectivo




lais

itica

rme

oW,

- -

Pe€Xe, (franc8s) Chague jour a cing heures le poeéte
&crivait un poéme
(Tmperfectivo - Tmperfeito)

(polaco) Codziemmie o pigtej poeta pisak
wiersz
({mperfectivo)

Varias linguas dispoem de regras diferentes sobre o empre-
go de formas progressivas; p.eX., em inglés nao & possivel
utilizar o Aspecto Progressivo com o8 verbos de percepgao
tipo see, hear (com algumas excepgoes), © que, 1O entanto,

é perfeitamente possivel em portugués:
ex., (inglés) (¥) You aren't hearing
(mas: You aren't listening)
(portugués) Nao estéd a ouvir

Note-se que neste capitulo falémos do Aspecto Habitual em sentido
lato, isto &, referindo-nos a oposigao Habitual/Continuo dentro

do campo Imperfectivo. Esta nogao é mais vasta do que a nogao do
valor aspectual Habitual que surge no capitulo 1.3, 4.1. A partir
deste momento, quando falarmos do Aspecto Habitual, referir-nos-emos
a4 acepgao restrita do termo, isto & do valor aspectual e nao da
oposicao aspectual de que constitul apenas uma das realizagoes.

(22) Cf. Nota 1l.
Veja-se, em inglés (Cf. Comrie 1976: 52):

ex., (inglés) I have lost my knife / I lost my knife

(Perfeito ) (Nao-Perfeito)
Perdi a minha faca Perdi a minha faca
e nao a tenho (nao existe a implicagao
anterior)

0 inglés dispoe da oposigao Perfeito/Nao-Perfeito
muito desenvolvida. O Perfeito ingleés abrange:
1. o Perfeito resultativo, p.ex. Bill has gone to America
N (implicando: e la continua)
2. o Perfeito de experiencia, p.ex. Bill has been to America

(nfo existindo a implicagao anterior)

3. uma situagao que continua no presente, p.ex.
We've lived here for ages
4, o passado recente, p.ex. Bill has just arrived

(Cf. Comrie, 1976:55 e 1976: 56 - 61)




(23)
(ak)

(25)

(26)

(27)

(28)

(29

(30

_5‘:}_

Em polaco o passado do verbo perfectivo corresponde, na maio-
ria dos casos, ao inglés Past, Present Perfect e Past Per-
fect (Pluperfect), enguanto o Futuro Perfectivo corresponde
ao inglgs Future Simple e Future Perfect, p.ex.
(polaco) zmeczyZzam sie (inglés) I have got tired (= I am
’ tired)

I was tired
I had been tired

zmecze sie — I will get tired (= I will
be tired)

V. Nota 9 e capitules 1.3.1., 1.3.2. e 1.3.3,
V. capitulo 1l.1.

Nao vamos apresentar agui todo o estudo 1déico-sem§ntico que
estd na origem da ordenagio dos intervalos de tempo. Para os
pormenores tedricos remetemos para: O. Lopes (1972: cap. IX,

223-235), Mateus et alli (1983:55-56) e Frank van Eynde (1988).

=y

Em tragos gerais o quadro por nds apresentado, assim como
a descricao que se lhe segue, corresponde ao quadro de valo-
res aspectuais apresentado em :iztutias ©F d--2
(1983' 133-134), embora temhamos introduzido algumas modifi-
cagoes que consideramos pertinentes. Acrescentamos, igualmen=-
te, valores aspectuais que surgem em polaco, como o valor se-
melfactivo e iterativo frequentativo gradual.

ntendemos por grau de marcacas especifica do valor aspec-
tual numa lingna a_capacidade desta de dispor de eb*vaﬁggias
e,peciflc:E de expressac &o Aspecto (Cf, com os variok processos
de expresszo do Aspecto no capitulo 1,1.%)

Podemos distinguir, de facto, dois tipos de valores Gndmicos:
Jnomlco3 ocorre em todos ofS; s,blnterva’os do intervalo de tempo
em cue se encontra locializado e &, habitualmente, expresso pelo
presente simples, co-ocorrendo, _bor vezes com sempre, todo etc.;
Gnomico constitui a sua versao extrema. Os enun01ados marca-
dos com e€ste valor aspectual tem por sujeits nocmes prdpriocs
ou nominais usados gennricanente (Cf. Mateus et alli, 1983:136,
nota 1bl e 142), Veste estudo nao nos pareceu pertinente fazer
distincao entre estas dua sub-classes e, por conseguinte, fa-
lamos sempre apenas num Onico valor Gndmico

) Ver nota 11 e Nota 22.

) Ou, entzo, como em ingl%s, limitando-se a Progressivo/ﬂéo—?ro-
gressivo, no caso de predicadores nao-esiativos e quando se
excluem as actividades hatituais.
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£ preciso salientar que para evitar um excessivo simplismo
5 que possa resultar desta divis@o, convém sempre estudar as

categorias linguisticas Aspecto-Tempo-Modo em conjunto, o que
permlte fornecer uma abordagem mais adequada a este fendmeno.

(31) Ver o estudo de Albano Dias de Costa (1976).

(22)  Ver mais exemplos:

f-; stad (Imperfec.) - estar em pé, estar de pé

LEFVANTAR-SE L—9 stggaé (Imperfectivo Iterativo) - estar a levantar-se

tornar-se, apresentar-se
e - A ”
stanéc (Perfec. semelfactivo) - por-se de pé, levantar-se

-~
:::::j§§:>derivados: dostac - receb%p
p.ex. dostac kopniaka - receber uma

sapatada
zostac - ficar

p.ex. zostac stara panng - ficar
solteira

Erzestaé - parar
p.ex. przestac palif - deixar de
fumar
wystac - conseguir por estar em pé
pP. ex. wystad migso w kolejce -
conseguir comprar carne dep01s
de ter estado muito tempo a
§° espera na bicha

etc.

[—%? myéle¢ (Imperfectivo) - pensar

; PENSAR L
}’ - pomyslec (Perfectivo semelfactivo) - ter um pensamento,
L ocorrer, pensar uma vez.

- pr zemyslec (Perfectivo resultativo) - reflectir

Prz mysllwac - (Imperfectivo Iterativo) - ter
por habito reflectir, congeminar)

* (= pomyéliwac

ro- ! -ExmyéleéL(Perfectivo) - inventar (pensando)

L‘ggmyéleé si? - adivinhar, deduzir

etc.
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Quadro 2. Tipologia de classes aspectuais dos predicadores

— (=) Durativo (+) Dinamico

EVENTO —— 3 (+) controlado

i ACGRO I

CLASSES ASPECTUAIS

DOS PREDICADORES

(+) Dinamico

' (+) Durativo

PROCESSO | ——> (+) controlado

(=) Dinamico ACTIVIDADE i

ESTADO ——> (+) controlado




Quadro 3. Realizacoes sintacticas da oposiq;o aspectual

Imperfectivo/Perfectivo em polaco

Ex.: i g
- pigaé (Imperfectivo)
escrever

nagisaé (Perfectivo)

IMPERFECTIVO: Risaé

Passado: On pisat list —Ele escrevia uma/a carta
Ele estava a escrever uma/a carta
Ele esteve a escrever uma/a carta (x)
Fle costumava escrever uma/a cartia

Presente: i i
On pisze list Ele escreve uma/a carta
Ele esta a escrever uma/a carta

Futuro: On bedzie pisaX¥-| Ele escreverd uma/a carta
T&,__Tflq__ LA A2
pisac list Ele estara a escrever uma/a carta

Ele vai escrever uma/a carta

Imperativo: Pisz! ——Escreve!
Participios: list pisany ——TUma/a carta escrita
Piszac list — Ao escrever (escrevendo) uma/a carta

Piszacy 1ist — Quem/que escreve uma/a carta

PERFECTIVO: napisad 4J

Passado: - Nap_isalem 1ist4\':‘Escrevi uma/a carta

Tenho escrito uma/a carta
Tinha escritc uma/a carta

Presente: ———————
Futuro: Napisze 1list — Terei uma/acarta escrita(pronta)
Imperativo: Napisz! _{-Pre ara isto por escrito

(Acaba esta carta

Participios: List napisany “A carta acabada (pronta)
Napisawszy list Depois de ter escrito uma/a carta
Tendo escrito uma/a carta

(*) Nota: Verifique-se a possibilidade de existir na tradugao portu-
guesa © Pretérito Perfeito como correspondente &0 Imperfec-
tivo polaco




Quadro 4. Valores aspectuais realizados em portugu@s 9/;m polaco

Imperfectivo-

18 oposigaof (Durativo)

aspectual

Perfectivo —
(Pontual)

Au

cédigo numérico de classe

B Cursivo ev0000s00 0 0000000000000 00C00C0RR00B00S
fe Permansivo 00000000 00000000000000800000060080000000000
Iterativo 6006000000000 0800000000C00C0BOPR0O0OSBOOBTOTS

‘ Frequentativo cecectsonesseeseo000 0ROl
EF&equentativo gradual (%) eecocesccscccs

Habitual esecoc8s0s0s0000c000000000TS

— Gn&mico ceenouecsossse0sos0soesatossacacecstes0n

i IminenCial es 6000080008 0000000000c0006000000000008000

- Incoativo (ingressivo) S
|- Causativo (resultativo) seeceessccscssccccasccccs
| Inceptivo  cevevcscscsessasscscscasscsscscoccccnccs
= COHCluBiVO -u---o.l;o-'coocnvltnc-.0..-.-0-..!'---
— Cessativo o8 s es s 0000008000000 a0O0sERR0ec0sRse

2a Oposiqaom_—Q)Perfeito

aspectual

L SBNEIfaCtiVO (1) es oo 0000080000000 0000000RROGORORRS

‘II...II'II.I..O.'I.....'-....-."..‘..I.I..

(x) Nota: 08 valores marcados morfologicamente em polaco

Voo o o

lo
11
12
13
14

15

\n
[@2)




— Imperfectivo-

Perfeito

— Perfectivo —]

~ - A
Quadro 5. Grau de marcagao especifica do valor aspectual em portugues e em polaco

Valores aspectuais realizados

em portugués e/ou em polaco

lasge Portugués Polaco
- Cursivo il + + + -
-Permansivo 2 + o4+ $ =
-Iterativo 3 g+ +
Frecuentativo ] i 1 i
Freauentativo gradual A + o+
Habitual £ %
LGnémico 2, = 4 -
rTminencial b + o+ -
-Incoativo . 2 + + + o+
-Causativo 10 + + + +
-Inceptivo 11 + 4 +
-Conclusivo ” + + 3=
-Cessativo _ 12 4+ R
| Semelfactivo 1A o % F
o + + -

Grau de marcagao especifica

do valor aspectual

"Lg'



Quadro A, O Aspecto e o Tempo gramatical em polaco e em Eortuguéﬁ -

A .
correspondencias

B
[:PORTUGUES POLACO

Pretérito Mais-que=Perfeito

Pretérito Perfeito Simples
Imperfeito t:::j“HhﬁE‘*_N‘-‘H‘f:ED- Passado (Perfectivo ou Imperfectivo)

Pretérito Perfeito Composto

Presente ()

Presente \\\\\\\ Presente
Futuro \\\\\\\\\
Futuro analitico (Imperfectivo)

Futuro Simples —
S—
—— N . .
Futuro sintético (Perfectivo)

Tuturo Composto

(%) Nota: No discurso indirecto

o=



Quadro 7. O Aspecto e o Tempo gramatical em polaco e em portugugs -

A v
correspondencias. Exemplos.

Ex.:
spotykaé sig (Imperfectivo)
sair com—[

spotkaé sis (Perfectivo)

Passado: O Pedro disse que tinha saido com a Sofia Piotr powiedzia¥, ze sige spotykal} z Zosig (Imperf.iter.)
: ::Piotr powiedziaX ze sig spotkat z Zosig (Perfec.)

0 Pedro saiu com a Sofia Piotr spotkal sig z Zosig (Perfec.)
0 Pedro disse que saia com a Sofia Piotr powiedzial, ze sig spotyka z Zosig (Imperfec.) -
- : presente
Piotr powiedzia%, ze sie spotykal =z Zosi§ (Imperfec.) =

passado

|

0 Pedro andou a sair com a Sofia Piotr spotykak¥ sie z Zosig (Imperfec.) 1

O Pedro saia com a Sofia ;; !

0 Pedro estava a sair

0 Pedro tem saido com a Sofia q:::::—— Piotr spotyka sie z Zosig (Imperfec.) =~ presente
(?) Piotr spotykal sig =z Zosig (Imperfec.) - passado

(implicando: e nao se

encontra mais)

Presente: O Pedro sai com a Sofia :::::=, Piotr spotyka sie z Zosig (Imperfec.) - presente
0 Pedro esta a sair com a Sofia

Amanha o Pedro sai com a Sofia

Tuturo: Amanha o Pedro saira com a Sofia Piotr spotka sie z Zosig (Perfec.)

Amanha, por esta hora, o Pedro ja tera saido
com a Sofia
Durante este verao o Pedro saird com a Sofia-—Piotr bedzie sie spotykai z Zosi% (Imperfec.)
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2.1, AQUISICAO DA LINGUAGEM

2.1,1l. Notas introdutdrias: acuisicao da linguagen - aspectos

rtamentais no processo de desenvolvi=-

cognitivos e compo

mento da linguagem verbal

n Of course, it is an open question
(...) as to which is the chicken and
which is the egg - the children's
competence or the mother's communi=-

cative strategy".
R. Wales (1986: 40H)

5 Leleda Definiczo de aquisiqga e aprendizagem - varias abordagens.

Na introdugac ao artigo de R.Campbell e R. Wales (196B) J.Lyons

faz a seguinte distingao entre a aquisigEa e a aprendizagem da lingua-

gem verbal: "Por aquisigao da linguagem quer-se dizer o processo

pelo qual as criangas alcangam um dominio fluente de sua l{ngua na-

tiva. Usa-se o termo "aquisiggo" em vez de "aprendizagem" porque

este tende a ser empregado pelos psicélogos em sentido mais especi-

- - - z -~ 3 (4 -
fico do que o que seria, talvez, apropriado. £ materia de controversia

a questao de se a aquisig%o da linguagem pode ser explicada pelas

~ 5 5 - . ' . *
versoes correntes das teorias psicologicas de "aprendizagem"” (...)"

(1968: 232).

Esta explicagao de J.Lyocns pargce estar mais préxima do entendi-

mento comum das nogoes de aguisigao e aprendizagem, emkora sotre O
comul }

assunto helia ainda bastante irdetferminagao.




Costuma falar-se na aguisigao da primeira

lfﬁgua (e nao na sua aprendizagem), considerando-a como um processo
natural, no sentido de as estratégias serem definidas pelo adquirente
e nao impostas de fora. Costuma tamseém ser-lhe associada uma certa
passividade em contraste com a atitude activa que se espera de quem
aprende activamente uma lingua.

A explicagao dada por J.Lyons assinala tambem, muito ao de leve,
uma outra dimensac de diferengas entre a aquisicac e a aprendizagem,

desta vez, por quem estuda este campo prefissionalmente: a abordagem

nativista e a abordagem empiricista.

Note-se que as duas tentativas de definigao, a comum e a teorica,
nao coincidem. Na primeira, a fronteira passa, na prética, entre
a l{ngua materna e todas as outras linguas que lhe pedem vir a suce-
der. Do ponto de vista teéricu, no entanto, pode continuar a falar-se
na aquisicgao da l{ngua primeira, assim como na aprendizagem de l{nguas
em geral. Neste caso e frequente ter-se em conta que, no processo
de desénvolvimento da linguagem, existem tanto elementos cognitivos
como elementos comportamentais. A tentativa de definigao dos respecti-
vos campos e de estabelecimentes de uma fronteira entre eles constitui

uma das areas mais controversas nos estudos linguisticos e outros,

a ela ligados.
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2.1.,1.2, L, = ;inqua nativa (i.e., lingua materna) vs. L. = linqua
[ =4

3
-

segunda ou lingua estrangeira

A diferenga entre a aquisicac e a aprendizagem da linguagem

Baseada no senso comum costuma salientar as condigoes em que se

desenvolve cada um destes processos, Em principio a aquisicao da

] .
lingua nativa d i ao- i 1
ing ecorre de maneira nao-organizada, se abstrairmos

de casos espec{ficos como p.ex, 0 ensinoc de surdos, apoio a mental-
mente retardados ou ensino organizado de actividades escolares (lei-
tura e escrita). Por outro lado, a aprendizagem de uma lingua nao-na-
tiva desenvolve-se, em princ{pio, de maneira organizada com a excepgao
de uma(parcial) desorganizagao do processo, no caso das comunidades
multilingues. Tomando em consideragao esta possibilidade, no caso

da aprendizagem da lingua nao-nativa, costuma fazer-se a distingao

' ~
entre, por um lado, a lingua segunda (L2) - nas comunidades nao-uni-

lingues, em que o processo natural coexiste com o ensino organizado,

e, por outro lado, a lingua estrangeira aprendida em condigoes exclu-

sivamente organizadas (na escola).
No caso da aprendizagem da L2 contamos com um elemento extra:
o conhecimento de uma lingua "anterior" e da sua possivel influencia

- 3 - - - - - i
(transferencia, interferencia) no processo de aprendizagem. Na maiork

ns ecstudantes da | e2pn maie velhos gue oe adquirentes

T2

dos casns, nes estudar

da L trazendo para a nova situacgao uma bagagem de desenvolvimento

1!
cognitiva, biologico e experiencia de vida diferentes da da crianga
que adquire a sua lingua materna. No caso da aquisicao da L2 as varia

veis pessoais passam a ter importancia, o que quase nao se verifica

no caso das criangas na primeira infancia.
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Apesar das diferengas assinaladas, a investigaggo realizada no
campo da Ll ﬁode explicar - mas nao substituir automaticamente -
varios fenomenos no desenvolvimento da L2.

R. Clark (1975) conéidera que, se por um lado e impossivel
nao reparar nas diferengas entre a aprendizagem da Ll e da L2, por
outro turﬁamse diffcil discutir estes dois assuntos de maneira como
se nao existisse entre eles nenhuma liga;%u'. C.Kessler (1984) vai,

no entanto, mais longe, deixando a guestao em aberto: "While research

doesn't support the hypothesis that the acquisition of a second lan-
guage is identical to that of the first language, neither does it
support the position that the processes are different, as the inter-
ference hypothesis based on contrastive analysis of the two languages
maintained (....). Parallelism between Ll e L2 development may lie

in the fact that both employ the same strategies and processes, Basi-
cally, it remains to be shown that L2 acquisition is different from

st

Ll acquisition in any fundamental way (...)". (p.33
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2,1.1.3., Nativistas VS. empiricistas na ubordagem ¢p processo_dé desen-

volvimento da linguagem

Ao estudarmos O pPIOCESSO do desenvolvimento da linguagem, preci-
samos de responder a tres perguntas gque, inevitavelmente, se fazes:
Quem esta a aprender? Aéé gue nivel decorre a aprendizagem? 0 que e
que acontece no processo de aprendizagem?

As respostas dadas diferem de acordo com as duas grandes aborda-

gens existentes: a nativista e a empiricista.

2.1.1.3.1. Hipotese empiricista

Segundo a hipétese empiricistajdefendida com base nos estudos

da escela linguistica de Blbamficld'(z) 2 da psiceologia
pehaviorista de B.F.Skinner(z), por G.A. Miller, W.F. Lambert,
G.R. Tucker e outros, a crianga nasce sem quaisquer predisposigaes
inatas. E "material bruto" que a experiéncia vivida transforma

num conjunto de reaccoes que definem as sSuas capacidades e formam

a sua individualidade. Esta & a versao "forte" da abordagem empiri-

cista gue corresponde apenas ao principio da actividade dos kehavio-

ristase.
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L1J153_2,.Hip6tesa nativista (versao "forte")

Noutro extremo encontra-se a hipotese dos nativisias, como p.ex.,
{3)

D.McNeil, que se baseiam nos estudos de N.Chomsky i

segundo os quais a crianga nasce jé com caracteristicas inatas muito
especfficas,isto 3, nao apenas algumas tendencias e capacidades gerais,
mas, tamhém, com © conhecimento sobre a natureza do mundoc & da lingua-
gem (p.ex. as relag;es e categorias gramaticais), com o mecanismo

que lhe permite par e verificar as hipéteses; etc., o que constitui

um total do conhecimento universal da crianga.

Quando inquiridos sobre quem e que aprende a linguagem, os nati-
vistas respondem que € o homem gragas a sua capacidade inata, universal
a toda a espécie. Para poder adquirir a linguagem, o homem precisa
de responder apenas a duas condigoes: nao apresentar defeitos conge-
nitos e estar minima megn+ta exposto a2 lingua. Esta abordagem exclui,

a priori, a possibilidade da aquisigao da linguagem pelos animais. -

No entanto, varias expEriéncias neste campo e os resultados nelas
obtidos fornecem um contra-argumento forte para a teoria da transmissao
gznética dos universais lingufsticos. caracteristicos apenas da espé—

(4)

cie humana.
Os nativistas nao se pronunciam explicitamente sobre a possibilidade
da aprendizagem da L2: as suas teorias sobre a exposigao minima

-~ . £ . o 4 L)
a linguagem, que torna possivel a aquisigao de uma lingua, nao podem
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ser aplicadas no caso de L2, sendo contrarias a realidade.

A versao "forte" da hipétesa nativista e partilhada por muitos
transformacionalistas, assim como por muitos psicolinguistas, sendo
objecto de fortes criticas, principalmente, por parte dos especia-
listas de genética, a quem se torna dificil dar provas, ao definirenm

”
o caracter do mecanismo inato.

2.1.1.3.3. Hipétese interaccionista (ﬁerséo "fraca" da hipétese
A

nativista)

Esta abordagem pretende encontrar uma versao intermedia entre
os dois extremos referidos. Segundo os interaccionistas, a crianga
nasce nac com um conhecimento determinado sobre as categorias e
principios gramaticais, semanticos ou fcnnlégicos, mas com uma capa-
cidade de seleccionar e organizar as experiéncias, de descobrir de-
pendéncias, assim como com a capacidade de emprego de simbolos
e estruturas simbolicas. Os interaccionistas entendem o desenvolvi-

mente da crianga como resultante da interacgao entre as capacidades

inatas e a gqualidade, diversidade e guantidade das experiéncias a que
estao expostas.

Naturalmente, para os nao-especialistas a pcsiggo dos interaccio-
nistas parece ser a ipica correcta, j@ gque se encontra mais perto
d2 manesirs intuitiva comum de
de vista cientifico, no entanto, as hipéteses extremas desempenham

um papel muito importante, por permitirem formular e, depois, estudar

hipoteses muito concretas.




‘apa-

de-

a gue

tcio-

to

nto

nham

studar

3 - - ”
A abordagem interaccionista e provavelmente aguela que tem O
maior numero de defensores. A principal gquestao da investigacgao

neste campo e_3a relacac _entre a constituinte inata e a constituinte

comportamental no pTocessO da aquisicam/aprendizagem da linguagem

e a caracterizagao de cada uma das_partes_em interacgagd.

Segundo R.Campbell e R. Wales (1976) "0 caminho certo a adotar
na investigagao da aquisiggo da linguagem e especificar primeira-
mente a natureza do ambiente linguisticn, identificande, assim,
as poss{veis fontes de informaggb disponiveis a crianga no tocante
da sua lingua, e descobrir, depois, presumivelmente por via de expe-
rimentacao, quais dessas pnss{veis fontes sao usadas, Uma vez feito
isso, e nao antes, sera tempo de especular a respeito da contribuigao
genetica do individuo na aquisig;n da linguagem". (p.246).

Catherine E. Snow (1986) define desta maneira a abordagem interac-
cionista:" It's, of course, absurd to argue that any complex behaviour
is entirely innate Or entirely learned. Innate and environmental factors
always interact in the development of complex abilities and both are
of crucial importance. It is not, .however absurd to ask what proportion
of the development variation in some complex ability like languages
is attributable tc innate as cpposed to environmental factors can
pe relatively more important in determining an individual's achieve-
ments for another type (e.g. singing on key). Chomsky's position
regarding language was that it was more like singing on key than
l1ike arithmetic, anyone with an innately good ear can learn to sing
on key, with only minimal practice and exposure to music, and any

human being (i.e., any processor of the species - specific innate




linguistic structure) can learn language on the basis of minimal
exposure to even complex and ill-formed utterances (e...). Chomsky's

pcsition regarding the import

—— =
IicE an

limguistic input was unproven,
since all children, in addition to processing an innate linguistic
ability, also receive a simplified well-formed, and redundant corpus,

Thus, the relative importance of the innate and social factores could

be determined" (1986: 72-77)

2.1.1.3.4, Investigacao teorica e estudos praticos no campo _do_desenvol-

(5)

vimento da linguagem

Consideramos que existe uma forte interligacao entre os estudos
teoricos no campo da aquisigao/aprendizagem da linguagem e os estu-
dos referentes a prética BEm que estes processos CcoOrrem.

Ao pretendermos que a inuestigaggc cientifica corresponda a reali-
dade psicologica, devemos verificar se os dados obtidos sobre a acti-
vidade linguistica - performance - estao de acordo com o que se
postula com base tedrica.

No caso de considerarmos que o contributo inato e grande, enquanto
a contribuigao das capacidades gerais da crianga e do seu meio
ambiente sao mfnimas, iremos encontrar caracteristicas camuns entre
todas as criangas. Se, ao contrario, verificarmes varias diferencgas
no processo do desenvolvimento da linguagem, deveremos ser capazes

de as prever e explicar de acordo com a abordagem adoptada,
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2.1.1.4. Os processos de aguisigao/aprendizagem da linguagem e os conceitos

da linguagem e pensamento fgeaundu N.Chomsky, J.,Piaget, teoria
Y

Behaviorista e outros autores(s)).

Tanto para N. Chomsky como para J.Piaget e, ao contrario do que
sucede com os behavioristas, o comportamento humano reflecte a orga-
nizagao que esta na sua base.

- . - . > -
A linguagem constitui para Piaget um dos varios sistemas simbolicss,

que se encontram ao alcance da crianga, junto com a brincadeira,

sonhos e varias formas de imitagoes, e que se desenvolvem estrutural-
mente a medida que a crianga cresce. Assim, a linguagem surge

apenas como um dos canais de interacgao da crianga com o meio ambiente,
mais simbolico de que propriamente fisico. Encarado desta maneira,

o desenvolvimento linguistico reflecte o desenvolvimento cognitivo

a que sucede. Da mesma maneira que todo o desenvolvimento cognitivo,

a aprendizagem da linguagem esta tambem envolvida na actividade de
acomocdagao das representagoes interiores do mundo com as novas informa-
goes recebidas a partir da interacgao com o ambiente.

E facil verificar que, tanto para Piaget como para os kehavioris-

tas, o processo de aprendizagem da linguagem tem as mesmas caracteris-

ticas que todo o tipo de aprendizagem em geral. Os behavioristas

consideram a linguagem comec sendo um conjunto de habitos iguais

a todos os outros e, por conseguinte, nao acreditam em bases conceptuais
- = - - » . - -

da aquisigao da linguagem. Piaget, ao contrario dos behavioristas,

nac cocnsidera gue a aprendizagem seja2 equivalente 2c procesese de cria-

cao de habitos simples, interpretando o estimulo ao nivel de cate-

gorias das estruturas mentais da criancga.




~]
(]

Tanto Chomsky como Piaget diferenciam a linguagem do pensamento,

procedendo, nO entanto, de maneira diversa._0 pensamento_em Piaget

‘ ~ .
surge como uma fungao base que determina a linguagem & cu)o princilpaio

se encontra na actividade intericrizada. O desenvolvimento da lingua-
gem depende, segundo ele, do desenvolvimento da fun;gn simbolica que
o antecede. As acgoes tem valor de simbolos ao mesmo nivel que as pa-
lavras. Uma vez adquirida, a linguagem pode tornar-se um instrumento
do pensamento.

(7)

£ esta tambem precisamente a teoria de L.S.Vygotsky - a linguage

L4 . - .
& um instrumento de pensamento e de processos cognitivos em geral.

Segundo esta teoria, a linguagem, em VEz de permanecer apenas a influ-
enciar o comportamento dos outros, & tambem utilizada para controlar
0 préprio compartamento de quem a produz. Numa certizetapa de desen-
volvimento a crianga passa a guiar-se por directivas préprias, re-
construgges de varios processos mentais que, uma Vvez adulta, interio-
riza e silencia. No entanto, Vygotsky parece dar mais importgncia

a linguagem do que Piaget, ao verificar que os factos importantes

do funcionamento intelectual se encontram intimamente ligados.

ao desenvolvimento da linguagem.

Chomsky vai ainda mais longe, ao considerar gue & linguagem, estIl

turada como um sistema de regras, dispoe de uma heranca muito especii

diferente das outras funcoes intelectuais. No processo da aguisig%n

ra

5 e - - 3 - - < )
da linguagem sao as proprias categorias 1inguiSuiC8s Jue desempenhan

o papel principal . Enquanto Piaget nao presta suficiente atencao

ao processo directo da aquisigao da linguagem como um sistema de

comunicagan, Chomsky, ao concentrar-se com muitz insistencia na prop
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B, - .
ria estrutura da linguagem, despreza o papel que esta desempenha como
um instrumento de experiencia.
pio . . Lt
i Chomsky, encontrando-se na origem da abordagem nativista na sua
ua- ~ ; A . ;
versao "forte", considera que as criangas Nascem COm um conhecimento
ue . G i « : r ;
que lhes permite a aguisigcao da linguagem, incluida no_Mecanismo
pa- . ; e s . (8)
da Aquisicao da Linguagem (Language Acquisition Device - LAD) o
1to . ; ; s . . Sl e s -~ . .
Os conhecimentos a prioril ai incluidos possibilitam a crianga a aquil-
~ s s
sigao de gualguer lingua natural gque venha a ser a sua lingua materna
uagem ; .~ y . . s L
meg=n e, por conseguinte, dispoem dos universais linguisticos - elementos
£ . . o .
r comuns a todas as linguas. 0 Mecanismo da Aquisigao da Linguagem de-
A lu- . . e~ ; @
dica-se apenas ao processo da aquisigao da linguagem, independentemente
lar . .
de todos os outros aspectos de funcionamento humano e livre da semelhan-
sen-— s s -
i ga formal com qualquer um deles. Contribui para a formulagao de um
- . . . ¢
‘ sistema integrado de regras que definem as estruturas da lingua, tanto
rio- . s . o -
_ no que se refere a capacidade de compreensao Como de produgac de
L enunciados. A crianga precisa de ter contacto com a sua lingua materna
l antes de poder utiliza-la correctamente, o que constitui a condigao
para a activizagao do Mecanismo da Aquisigab da Linguagem sem
. [2 . L
; poder, no entanto, adquirir o conhecimento linguistico atraves da
istTu- ! ; LA . . y .
F— simples experiencia. Resta aos investigadores definirem o tipo de
; i
ipeciall | . . L~
2EEes conhecimento de que este mecanismo dispoe.
a0 | = . . L . 5w P '
— , A concepgao piagetiana de varios estados sucessivos de equilibrio
|
1
i 5 pode, eventualmente, ser comparada com o Mecanismo da Aquisigao da
i
|
;] 1 . : <.
1 Linguagem de Chomsky, se considerarmos O LAD como uma serie de
: s . .
i sucessivas gramaticas das quais, cada vez que surge uma nova, & essa
2 |
op=— ) . . ~ P .
BT OF { a mais perfeita. Piaget nao partilha, no entanto, a teoria dos
|
. . . £ .
; universais linguistices.
|
1
i
|
i




Enquanto para Piaget, a linguagem & um processo simbbdlice como qualguer
outro, no desenvolvimento da crianga; para Chemsky, uma

fungao intelectual especial, diferente das outras; para Vygotsky, um

(9)

instrumento do pensamento; agora, para B.L. Whorf e a sua

Hipétesa de Relatividade Linguistica, @ linguagem e concebida como

um agudizador de percepgao. whorf considera que as l{nguas que fala-

mos condicionam e, ate, limitam a maneira como concebemos a realidade
que nos rodeia.

R. Clark(lD) considera gque O Processo de aprendizagem e um

| processo qualitativamente diferenciado de acordo com cada etapa

L do desenvolvimento. Segundo esta abordagem, a situagao em que o adqui-

rente se encontra e a imitagao constituem dois aspectos importantes

o e - .
deste processo, tendo igualmente importancia & lingua investigada,
a memoria e a atengao prestada pelo adquirente.

M.A.K. Halliday (ll), por sua Vez, conceke o sistema linguistico

-~ . . :
do adulto como semantics central, organizada funcionalmente, neutra-

lizando a dicotomia: aquisigao/aprendizagem. 0 processo de aprendi-

zagem da linguagem n3o e encarado como um simples desenvolvimento
das estruturas, como sucede na maioria dos estudos sobre o desenvol-
vimento da linguagem da crianga orientados de ponto de vista psico-

linguistico, mas focando 0 que a crianga Quer dizer quando utiliza

as estruturas que esta a desenvolver. Perante a questgo que se lhe
levanta sobre o porqué da utilizacao de certos tipos de significados,
Hzlliday sxplicz gue, p=arca entender isso, precisamns de examinar as
fungaes para as quals serve & linguagem na primeira infancia. Por

outras palavras: "O desenvolvimento da linguagem NOS primeiros tempos

pode ser interpretado como O dominio progressivo exercido pela




crianga sobre um potencial funcional" (Halliday, 1975 a)(lz).

Desta maneira, as etapas do desenvolvimento da linguagem da crianga,
nos estudos estruturalistas, comc etapa hulofrésica, etapa de duas

palavras etc., passam a Sser explicadas, no modelo de Halliday, em

termos de exigéncia das fungaes para as quais serve a linguagem.
Enquanto o sistema adulto da linguagem & multifuncional, isto é,

cada enunciado dispoe de significado ideacional, interpretacional e
textual, o sistema de crianga pequena & apenas maonofuncional, sendo

a fung;n equivalente ao usao. A aquisiggn da 1inguageﬁ pode ser vista
como processo de aprendizagem de expressao do significado ("learn

how to mean") em que o potencial significativo se desenvolve de acor-
do com as linhas funcionais. 0Os usos funcionais iniciais ternam-se

*» .
progressivamente mais gerais e abstractos ate a crianga desenvolver

a basz do sistema adulto, pbr volta do sesgundo ano de vida,
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2.1.1.5. Q0 papel da aguisigao e da aprendizagem no modelo de 5.D.Krashen

(1982) .

Nos estudos realizados no campo da aguisicao da Lo foi apresentada

- - - "~ . - gl -
a hipotese da diferenciacgao entre a agquisligso e 8 aprendizagem da

linguagem. Krashen, no modelo da aquisig%o da L2 (SLA - Second

3 '
Language Acquisition model), apresentado em 1977(l ) e depois refor-

mulado em 1982 (Krashen, 1982), com a contribuicao da Hipétese
do Filtro Afectivo de Dulay & Burt(lAECDnsidara que a distingac
entre a aquisigao e a aprendizagem constitui um dos principios

pase do seu modelo: "Acquisition and learning are technical terms

representing separate phenomena. Acguisition is motivated by a focus

on communication and is not conscious, learning is motivated by

a focus on form, is conscious, and results in metalinguistic knowledgt

(Nagle & Sanders, 1986 ° lo). Esta divisao muito rigida entre os
dois processos, e todas as implicagaes que dai provém, levantaram
vagas de criticas contra o modelo de Krashen (v. K.R.Gregg, 1986).
0 maior contra-argumento ¢ que a rigidez da divisao atras citada nunc
permite, p.ex., a transferencia das formas aprendidas para a aquisigam
o que e dificil se nao impossivel de verificar.

Igualmente discutiveis sao as consequéncias desta rigidez de di-

visao na aguisigao da linguagem pelas criangas bilingues. Krashen

considera que a aquisigac, sendo natural e subconsciente, e o process

que serve para dominar a Ll' assim como para se tornar bilingue,




R rd . “ .
enquanto a aprendizagem e um processc relativo a LZ’ consciente,

que acontece num ambiente formal e diz respeito a criangas mais

crescidas e aos adultos. Das duas nocoes a aquisigcao e primordial.

A aprendizagem da L e fortemente afectada pela existencia do filtro

2
afective; as tres categorias principais do filtro: a motivagao,

a auto-confianga e a ansiedade modificam o resultado final ("output")
deste processo. Acontece, no entanto, que os estudos sobre o desen-
volvimento da linguagem das criangas mono e kilingues dao provas
da existencia de consciéncia metalingu{stica na crianga desde muito
cedo (dois anos e meio - tres anos), significativamente maior naquelas
que adquirem mais de uma lingua. Desta maneira, a aquisigso da lingua-
gem deixa de ser exclusivamente "natural", "subconsciente" e "négli-

gente de forma", mostrando, pelo contrério, uma forte componente

comportamental interiorizada, ausente no modelo de Krashen.




2.1.2. Desenvolvimento da linguagem

2.1.2.1. Processamento de compreensao e produczo da linguagen

Para podermos responder & pergunta como & adquirida a linguagem

é preciso verificar como se relacionam as diferentes componentes
da linguagem no processo da sua acuisigao, isto &, como se relacionam
2, . W . - . N & 3 P §
a pragmatica linguistica, o léxico, a componente gsemantico-sintactica
. (15]) .
e a morfofonologia . Por outro lado, comc a crianga se encontra
no processo da aquisigao da linguagem e nac das suas componentes, pode-
mos ser levados a pensar que, talvez, seja mais apropriado perguntar quais
s20 as etapas do desenvolvimento da linguagem por que ela passa.
. . y 5 - (16) ~
Esta atitude, tradicionalmente defendida pelos linguistas , nao
nos permite dar conta das caracteristicas inerentes a cada uma das compo-
nentes em jogo. e, especialmente, dos.mecanismos do procsssamento de infor-
magao especificos a cada uma delas. FPor conseguinte, consideramos como
mais adequado o método que nos permite discutir o desenvolvimento da
linguagem em funcao de cada uma das componentes, relacionando-as depois,
" . (1
devidamente. entre 51.( 7)
Para descrever os processos de compreensao e produgao dz linguagem
foram elaborados vérios modelos que se dividem, genericamente falando,
em dois grupos: os orientados'para cima" fbottom-up") e os orientades
. A . .- e - .
“para baixo" ("top-down"), segundo a secuencia da utilizagao da infor-
macao linguistica de cada componente da linguagem, isto &,
18)

r I | o
a sequencia da sua aquisigao = . Assim, h& guem

defenda que D processamento d.e informagao & orientado "para baixo",

comegando pela pragmatica linguistica e abrangendo, sucessivamente,




for-

o léxico, a ccmponente semZnticoc-sintactica e, finalmente,
a morfofonologia.

Modelo dirigido "para baixo" ('"top-down')

Pragmatica linguistica

1

Léxico
Componente semantico-sintéctica
Morfofonologia
Os defensores do processo contrario, isto &, dirigido "para cima

(bottom-up™) acreditam na ordem inversa de aprendizagem das diferentes

componentes, comegando pela morfofonologia:

Modelo dirigido "para cima" ("bottom-nup")

Morfofonologia

A . “ - o
Componente semantico-sintactica

l

Léxico
Pragmitica linguistica
A versao vparalela parece descrever de maneira mais adequada 05 proces-

sos de compreensao e produgao da conversagao e do discurso. Este modelo

permite considerar o processo de aguisicao da linguagem como ocorrendc




=~
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(19)

similtaneamente ao nivel de cada componente, ascim como entre elas.

Modelo paralelo

P . Componente
t— o . . . i
Pragmatlcafé——a-Lexlco semént1c0-51ntactlcéé_____? Morfofonologia

Léxico
Componente

semantico—
sintactica l

Morfofonologia

Seja qual for o modelo adoptado como O mais adecuado para a des-—
crigas dos processos de compreenséo e produqéo da linguagem, todos o8
linguistas parecem estar de acordo em distinguir nestes procesSsos um Pe-

riodo inicial de fala infentil (Mbaby talk'), que Se caracteriza por

uma série de estratégias especificas, COMO P.€Xe, imitacho, repetigao

ou regularizaqéo. 0 periodo da fala infantil abrange os primeiros ancs

de vida da crianga, sendo a2 sua extensao dependente da 1ingua em acui-
(20)

sigan, assim como das caracteristicas individuais do adguirente.
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2.1.2.2. Importincia do sexto ano de vida no desenvolvimento

. . - I 4 - - )
cognitivo e linguistico de crianga

(21)
Ao estudar o desenvolvimento intelectual de crianga, J.Piaget

concluiu que ele & constituido por etapas que se caracterizam por

uma sequéncia fixa, embora o ritmo e a idade exacta com que sao atin-
gidas possam variar de um individuo para o outro. As principais etapas
_ 520 as seguintes:

l; sensdrio-motor: do nascimento aos 18 meses;

- pré-operatbério dos 18 meses aos 6-7 anos

- das operagoes concretas: de 7 a 11 anos

- das operacoes formais: dos 1l anos em diante.

A idade dos 6-7 anos &, por comseguinte, considerada a idade limite,

a partir da qual surgem certas operagdes mentais antes inexistentes.
Até esta idade- ¢ desenvolwimento da-crianga caracteriza-se por fala
egocéntrica (centrada no "eu" do individuo), em que a crianga nao
compreende que as ideias e as necessidades dos outros sao diferentes
das suas. J. Piaget descreve esta etapa como isenta de introspecgao
e da-lhe o nome de "estagio de transdugao puraﬁ(ZB). Coexistem nela
duas realidades heterogéneas e igualmente reais: o mundo do jogo

e o da observaqao(ZA). Nesta fase nao se verifica a distingao entre

o significado e o significante(ZB). £ sb6 a partir dos 6 - 7 anos que

a crianga passa para um nivel de desenvolvimento das operagoes

mentais propriamente ditas.

(22

)
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Esta teoria influenciou muitos p51c011ngufstas que comegaram a por
~ a - . L4 -

em questao a convicgao reinante até ao fim dos anos sessenta, - segundo
a qual o dominio das estruturas sintécticas da lingua materna se comple-
tava até aos cinco anos de idade, servindo o periodo posterior
. . g 3 (26)
apenas para o enriguecimento do lexico.

Os estudos linguisticos desenvolvidos a partir do fim dos anos
sessenta, como, p.ex. os de C.Chomsky (1969) e de A.Karmiloff-Smith (193%6),
permitem-nos verificar que . depsis dos cinco anos ocorrem na linguagem
muitas mudangas de cardcter fundemental e isto ndo apenas ao nivel
de construgoes sintacticas complicadas mas, também, no que diz respeito
35 construgoes aparentemente mais simples de caracter morfologico-lexical

(27)

como, p.ex., os determinantes . Considera-se, presentemente, que

a fronteira linguistica dos cinco anos (que, por sua vez, corresponde

- Fsind . «
ao fim do periodo pré- °peratorio de Piaget) pode ser considerada como

tal apenas como marcante de'uma gramatica de enunciado" (utterance

grammaf5. Esta gramatica ainda rudimertar d% mais tarde,origem a una
outra, mais operacional, em gue se torna possivel reorganizar as
componentes e adquirir processos para a sua ordenagac em textos coerentes.
Assim, a idade dos cinco anos marca, do ponto de vista linguistico,

uma nova etapa no desenvolvimento da linguagem, dando origem a uma

gradual mudanga funcicnal de utilizagao das categorias linguisticas

nos enunciados justapostos para a sua utilizagao em textos bem estrutura-

dos(aa).
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2.1. 3. Aquisicao do Aspecto

2.1. 31.Introducio: os objectivos e os métodos de investi-

gacao na area da aquisigao da linguagem

0s estudos efectuados nos ultimos anos no campo da aguisigao
. 4 . . A
e desenvolvimento gramatical de linguas tipologicamente diferentes
apontam para a necessidade de prosseguir a investigagao interlinguis-

tica ("crosslinguistic research") para a drea da aquisigao da lin-
guagem.(zg)

Segundo R.A. Berman (1986) esta necessidade surge na tentati-
va de encontrar respostas mais exactas para uma séerie de questaes

tais como:

- Carédcter universal da acuisicao da linguagem: quais sao 05 aspec-

tos do desenvolvimento da linguagem que aparecem como universais,

em contraste com aqueles que g0 limitados pela forna ou contexto

de linguas particulares?

- Carécter especificamente linguistico da aguisigao da linguagem:

se existir de facto esse tronco universal comum, poder-se—é atri-
bui-lo a uma base cognitiva mais geral ou apenas a um conhecimento
unicamente lingulstico?

- Relativa dificuldade na aquisicao da linguagem: que aspectos da

estrutura linguistica e do relacionamento entre a forma e o contel-
do poem, ao nivel interlinguistico, problemas especiais ao estudante

da lingua e como pode este fendmeno ser previsto ou explicado?




- . o 4 ) ~ -
- Principios da aquisigao da linguagem : quais sao as estrate-

. r: ~ . . - [ . '
gias subjacentes a aguisigao de varias linguas que poden ser detec-
- _ .
tados, se tomarmos em consideragao os processos de correspondencia

directa entre a forma e o sentido ou uma excessiva tendéncia de

regularizagaoc?

Existem dois tipos de abordagem aplicad~s na investigagao que

procura encontrar respostas a estas questBes.

A primeira abordagem procura seleccionar os dados referentes a

aquisigao de vArias linguas maternas de uma série de estudos sobre
idiomas partivulares. Esses estudos variam frequentemente tanto nos
objectivos para que apontam, como nos metodos que seguem. Neste
campo podemos citar, entre outros, os trabalhos des Jaliobzon,

%
e de Clark .

A segunda abordagem aproveita os esquemas experimentais mais

homogéneos na investigagao referente as pessoas provenientes de di-

ferentes meios linguisticos. Os estudos mais significativos desta

(z1) (32)_

abordagem foram realizados pelo grupo de Berkley e em Stanford

Esta segunda abordagem, gue nos parece corresponder muito mais
directamente & procura das respostas as cuestdes levantadas inicial-
mente, deveria ser enriguecida, no nosso ertender, pelos estudos sobre
a aguisicao da linguagem pelas criangas bilingues, especialmente
aguelas que se referem a aquisicao simultZnea de duas linguas desde
a nascenga, isSte €,0 fendmeno que Swain chamou Yo bilingulsmo como
primeira lingua" (Swain, 1972). Este tipo de investigagao corresponde
aos recuisitos levantados pela  segunda szbordagem, tanto do ponto
de vista metodoldgico como do ponto de vista dos objectivos para

gue aponta. Consideramos que os problemas especificos do bilinguismo,




(33)
. A, R . P - . =
como, p.ex., as interferencias interlinguisticas, nao so nao

prejudicam esta abordagem mas, encarados com O devido cuidado,

. . o . A
podem, inclusive, enriquece-la.

As investigagoes efectuadas no scampo da aquisig@o do conceito

de temporalidade e, especialmente, na area da expressao das distin-

¢oes de Tempo gramatical/Aspecto em diferentes linguas, apontam

para a insuficiéncia de seleccao de formas especificas destas

categorias, como, p.ex., a marcagao morfoldgica do Aspecto verbal,
os elementos lexicais ou os advérbios que marcam o relacionamento

temporal entre as partes da frase, etc. Em vez disso, considera-se

indispensadvel ponderar as fungoes linguisticas a que esta marcagao

- temporal e/ou aspectual - pode servir. Esta orientagao de estudos
interlinguisticos aponta para uma especificagao "a priori" das ca-

tegorias funcionais e semadnticas nzs linguas estudadas.

Ao estudar, p.ex., o conceito de temporalidade, torna-se impres-
cindivel determinar varios parametiros de andlise como a orientagao
temporal, isto § a oposicao passado/presente/futuro, assim como a opo-
sigado real/irreal, os tipos principais e secundarios da categoria
Aspecto, isto é a oposicao Perfectivo/Imperfectivo, enriquecida pelas
caracteristicas iterativas e incoativas, as relagoes de sequéncia
ou simultaneidade entre as oposigoes dentro da frase, os tipos de
enquadramento da situagao no discurso, a natureza do proprio predi-
cado, p.eX., estado/processo etc. Encarado desta maneira, o surgi-
mento da gramatica no processo da aquisigao da linguagem tornar-se-a

objecto de andlise de elementos linguisticos formais utilizados na

expressao das diferentes fungoes dec discurso, por meio de proprie-

(34)

dades estruturais de que dispoe a lingua materna da crianga.




2.1..32. Teorias relativas 2 esquisicao das categorias linguisticas

Aspecto / Tempo pramatical

Tendo em conta os objectives expostos no capitulo anterior (2eliBals)
. A - - - -

passaremos a apresentar, sumariesmente, trés teorias gue consideramos indis-
pensaveis para a abordagem global da aquisicdo das categorias linguis-

ticas Aspecto/Tempo gramatical. Trata-se da teoria de codificagao das

categorias de cognigao (Siobin, 1977), da teoria das trés fases da aqui-

. - b . . e
sicao da gramatica (modelo de Slcbin de 1985) e dz teoria da evolungao

do conceito de temporalidade na linguagem da crianga (Weist, 1986).

Dada 2 importancia nue a terceira das teorias tem especificamente para
o nosso estudo, dar-lhe-emos mais destaque e uma caracterizagao mais
pormenorizada.

Numa segunda etapa, no capitulo 2,3.2.3., relativo & aguisigao do
Aspecto pela crianga bilingue sob observagao, procuraremos, aplicando
o modelo de Weist, verificar como neste caso concreto se desenvolveram

as categorias estudadas até aos cinco anos de idade.
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2.1.32.1.. Codificacio de catogorias de cognicao (8lobin 1977)

Na &rea da aquisigao da categoria linguistica Aspecto
parece ser ja costume aceitar como um ponto assente o pressuposto
) > . . .o
de Slobin (19??)( ?) que na linguagem existe, por um lado, codifi-

cagao de categorias de percepgao e cognigao basicas e salientes e,

por outro lado, distingoes mais elaboradas, dependentes de proces-

sos cognitivos mais complexos e indispensédveis para uma comunicagao
mais amadurecida e estilisticamente diferenciada.

Considera —S€que o primeiro gruro, que compreende as categorias

existentes (codificadas) em todas as formas da linguagem, incluindo
as etapas da aquisigao da linguagem na ontogénese, assim como os
processos da pidginizagao de linguas, abrange as categorias linguis-

ticas do Aspecto e do Modo, utilizadas na expressao dos dados inde-

pendentes do discurso.

; 0 segundo grupo abrange, pelo contrario, o Tempo gramatical, que
' codifica a relagao temporal entre a situaga@o a que se refere e o mo-

mento da enunciaqio, mostrando ser um fendmeno discursivo por exce-

1éncia.




i
[g=]
[BAY

1

A « - T &
As tres fases da aquisigao da gramatica (modelo de

Slobin (1985))

Nos estudos efectuados de acordo com a abordagem interlinguisti-

ca, a aprendizagem da morfologia e da sintaxe das linguas particu-

lares é znalisada no contexto do desnvolvimento da 1i agem enca-
nguag
(36)

Fa) . o .
rada como decorrente de tres fases principais.

A primeira fase, estudada e analisada por Slobin (1985) como

"Basic Child Grammar".é considerada como conhecimento partilhado
pelas criangas, independentemente das suas linguas maternas parti-

culares.

A fase cue se lhe segue depende ja de uma estrutura geral da

lingua materna particular como, p.eX., a existeéncia de acordo entre
o sujeitoc e o verbo, ou o substantivo e o adjectivo, ou ainda as
distingoes aspectuais marcadas nos verbos.

A terceira fase da aquisigao da linguagem corresponde aos feno-

menos mais especificos do sistema linguistico da lingua materna
~ ' . A G P
em questao, de acordo tanto com as exigencias lexicais como pragma- ,

ticas do discurso, varias normas, registos, etc.

A perspectiva interlinguistica aponta para um gradual estrei-
tamento do tronco comum do conhecimento partilhado pelas criangas
na aguisigao de varias linguas maternas, em simultdneo com o conhe-
cimento cada vez mais. profundo da estruturagao das linguas mater-
nas particulares. Segundo esta ieoria, a crianga adquirente da lingua

nso tem ainda, na fase inicial. a nogao das regras que relacionam ]

as formas e os sentidos, nem consegue referir-se ao mesmo aconteci-

mento utilizando processos diferentes. Quando as criangas passam




para a segunda fase; isto &, quando se tornam sensiveis 3s
propriedades estruturais da lingua particular que estao a apren-
der, a sua "sincronizagao" funciona, principalmente, para as estru-
turas mais difundidas e persistentes no sistema linguistico em causa,
o que se processa com relativa facilidade e rapidez. No perlodo
entre, gproximadamente, os dois e os quatro anos, que corresponde

34 fase da maior aguisicao da morfossintaxe na sua lingua materna,

a crianga apercebe-se de mameira muito critica da atengzo selectiva
que precisa prestar tanto 3 maneira, como ao lugar em que a infor-
magao por ela comunicada precisa de ser marcada gramaticalmente.

Assim, e, por exemplo, segundo esta teoria, na area restrita

da aquisicao da categoria linguistica Aspecto, uma crianga polaca

aprendera a marcar a oposigao Perfectivo/Imperfectivo, a oposigao

aspectual mais marcada na sua lingua materna, enquanto uma crianga

=,

portuguesa aprendera a marcar a oposigao aspectual Progressivo/

(et £9 &

~ . . - . A L7
Nao—Progresslvo! a oposigao mais marcada em portugues. Vejamos:

[ . . - - - -
i [l "Rasic Child Grammar orients to two major temporal Perspectives,which

e we can characterize as Result (punctual, completive) versus Process

(nonpunctual, nonconmpletive, ongoing). This distinction is marked
early on by the perfective - imperfective forms of verbs in Sliavic

e lanpuages (..), by the progressive-past forms in English (-ing vs.

W -ed) (..). In early transcripts of child speech it is difficult to

decide if the child is marking a progressive-nonprogressive or an
imperfective-perfective distinction, although the parental language
may orient itself to only one of these major distinctions. I would

' suggest that the two temporal Perspectives of Basic Child Grammar
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are neutral and superordinate to these language specific categories-

That is to say, 'process' and 'result' figure as semantic distinctions
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individual languages, otutl ogy
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! conjunction with other distinctions, such as 'habitual', 'iterative!,

‘continuous', 'past', 'currently relevant', and others. The Resulti
Perspective can develop, for example, into a perfective, a perfect,

or a preterite; the Process Perspective can develop into an imperfective,
a progressive, or an iterative.

In each language the child must learn the ways in which Result and

Drocess interact with other distinctions to determine the uss of verb

forms in the language. (..). A Polish child (,.) will have to attend
to completion (perfective aspect) but not the ongoing progress of &

pas: event. Again, we find that Semantic Space provides Rasic Child 2

Crarmar with a level of organization that serves as an opening wedge

to the accuisition of language-specific grammatical distinctions,

without at first biasing the child to any particular language.”

(Slobin, 1985b:1184 - 1185).(Sublinhados nossos).




2.1. 52.2. Evolugao do conceito de temporalidade na linguagem

da crianca (Weis?,1986).

3
Baseando-se no esquema de Reichenbach (1947)( '3’ R. Veist

(1986) propoe a distingao de quatrc sistemas temporais no processo

seguido pela crianga no desenvolvimento do Tempo gramatical
e do Aspecto. Os sistemas surgem, por sua vez, caracterizados em

fungao de trés conceitos: o Tempo do Discurso (Speech Time - ST),

isto €, o intervalo de tempo do acto de fala, o Tempo do Aconteci-

mento (Event Time - ET), isto &, o tempo relativo ao Tempo do Dis-

curso determinado para uma situagao especifica e o Tempo da Refe-

reéncia (Reference Time - RT) - o contexto temporal definido (Quadro 1).
Estes conceitos temporais podem estar relacionados entre si da
seguinte maneira: podem ser simultZneos (=), anteriores (=—) ou
posteriores (—>).
R.VWeist considera que, durante o desenvolviemnto da capacidade da
expressao de configuragoes cada vez mais complicadas de conceitos

- - e 3 -
temporais, a crianca passa por uma sequencia de guatro sistemas

diferentes:

0 sistema temporal inicial, conhecido como o do Temvo do Discurso

(ST), & o sistema do "aqui e agora" em que o Tempo do Acontecimento

A - -~ % ” % i
. e o Tempo da Referencia (RT) sao inseparaveis do Tempo do Discurso

(ST).

0 segundo sistema & o do Tempo do Acontecimentc (ET) e & caracte-

rizado pela capacidade da crianga em representar o Tempo do Aconte-

cimento (ET), tanto em simultdneo, como sendo anterior ou posterior
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ao Tempo do Discurso (ST). O tempo da Referéncia (RT) permanece,

nesta fase, inseparavel do Tempo do Discurso (ST).

0 conceito do Tempo da Referencia (RT), embora ainda restrito

(RTr) aparece no terceiro sistema temporal da crianga. Quando o

Tempo da Referéncia é definido como anterior ou posterior ao Tempo
do Discurso (ST), o Tempo do Acontecimento (ET) fica restrito ao
contexto do Rt. No processo da aquisigao da linguagem 2aS criangas

costumam atingir o terceiro sistema por volta dos auatro anos.

Depois desta idade, jdentifica-se o cuarto sistema - Referéncia

Livre do Tempo (RTf), quando a crianga j& dispoe dos conceitos

"gimultaneo", "anterior! e nposterior'.

Tremos caracterizar, é seguir, cada um dos sistemas acui
diferenciados, procurando dar, sobretudn , referéncias sobre
o desenvolvimento do conceito de temporalidade em polaco e em
portugués ou, quando isto nio for poss{¥el, nas linguas aparentadas
(pertencentes a mesma familia linguistica).

Mo capitulo 2,3.2.3.1. procuraremos apresentar a evolugao do

conceito de temporalidade no caso da crianga sob observagac.




2.1.3.2.3.1. Primeiro sistema - o sistema do Tempo do Piscurso (ST)

Este sistema & considerado como sendo a fase inicial do desenvolvi-
mento da linguagem, com as referéncias ao Maqui e agora" e a inter-
dependéncia do "eu e tu", assim como, prioritariamente, ao do campo

imediato de percepqéo(BS). Esta etapa nao dispoe de tempo gramatical,

aspecto, modo, nimero ou de outras categorias linguisticas. As criangas

fazem distingoes entre as afirmagoes e os pedidos, utilizando formas
fixas. Assim p.ex., d& & uma forma de pedido que a crianga desta idade ;-
emprega sem ser capaz de analisa-la como relacionada com outras formas

tipo dou ou dei, que no entanto pode conhecer passivamente.

2.1.3,2.3.2. Segundo sistema - o Sistema do Tempo do Acontecimento

(ET)

A fronteira entre os dois primeiros sistemas da evolugao do conceito

de temporalidade é& atravessadas na idade de um ano e meio a dois anos,

(29)

aproximadamente. Considera-se que, a partir de um ano e meio, as

criancas podem ser consideradas capazes de terem uma perspectiva da

situagao tanto exterior como interior. Quando a situacao se encontra
)

conceptualizada de ponto de vista exterior, passa a haver consciencia

das propriedades como acgao acabada, pontual, resultativa , enquanto

da perspectiva 3aterior ge revela j& a mnogao de continua,




durativa, nao-acabada. Se a crianga estiver a aprender uma lingua com

o Aspecto marcado cue codifica a propriedade acabada, como, P.e€X., IO
caso do Perfectivo polaco ou a propriedade continua, como no Aspecto
Progressivo (Cursivo) em portugués, esta distingao sera rapidamente mar-
cada na morfologia da crianga.

0 ritmo da aquisigBo do Aspecto ird depender em grande parte da maneira

como se encontra codificado na estrutura superficial de cada lingua
| . (4.
particular
Existe uma relaczc natural entre a perspectiva interior e os acontecimen-
tos do Tempo do Discurso e entre a perspectiva exterior e os aconteci-
mentos anteriores. £ frequente as criangas ao sairem do constrangi-
mento do "agui e agora" do sistema do Tempo do Discurso® revelarem-se
capazes de fazer a distingao entre os acontecimentos aque estao a desenvol-
ver-se no periodo do Tempo do Discurso e os accntecimentos concluidos,
ocorridos antes do Tempo do Discurso. Além disso, conseguem exprimir
1ivremente as suas intencoes e desejos referentes aos acontecimentos
potencialmente posteriores ao Tempo do Discurso, isto € mostram possuir
a nogzo do irreal (o que tem mais a ver com a expressao da categoria

(&2
Modo , do que com as duas categorias aqui em questac). Desta
maneira, podemos constatar que as criancas nesta etapa conseguem fazer as

seguintes distingoes: Passado/Nao-Passado, Continuo/Descontinuo.

Acabado/Inacabado e Real/Irreal. O sistema pode, igualmente, compreender

~ AA 3+
C ccncelT

de futurc deictico. Genericamente, todas as linguas

]

; L g . ; . . -
estudadas por VWeist 2 evidenciam, no terceiro ano de vide, a realizagao

de, pelo menos, duas oposigoes: Nao TFassado Continuo vs. Passado Acabado

(oposigao aspectual/temporal) e Real vs, Irreal (oposigao modal/temporal).




Em polaco, onde a prefixaqéo e a sufixagao dos verbos constitui
a maneira principal da codificagao aspectual, a distingao Imperfectivo/
Perfectivo (p.ex., pisaé/napisaé = escrever) surge rapidamente por volta
de 1.06 a 1.09, sendo esta a primeira oposigao aspectual a realizar-se.

)

Como relatam varios estudos realizados neste campo , esta distingao
aspectual surge simultaneamente com a distingao do tempo gramatical.
No Primeiro Sistema, ainda pré-aspectual, as criangas utilizam as formas
verbais imperfectivas no tempo presente, isto &, as formas imperfectivas
nao passadas (p.ex., pisze = escreve). A seguir, ao especificar uma
acgao acabada, mudam para a forma perfectiva nao passada (p.ex.,

(45)
napisze - escreverd, terd escrito), que tem o significado futuro e que
todas as criangas recomhecem como tendo o sentido temporal proprio e nao
apenas aspectual. Mudam de uma forma, isto &, do presente imperfectivo, para
quatro outras, a saber: presente imperfectivo (p.ex., pisze - escreve),
passado imperfectivo (p.ex., pisal - escrevia), passado perfectivo (p.ex.,
napisal - escreveu) e futuro perfectivo (p.ex., napisze - escrevera,
terad escrito), A quinta forma deste sistema base de combinagao
entre tempos gramaticais e aspectos - o futuro imperfectivo (p.ex.,
bedzie pisal - estara a escreve)) - aparece poucos meses depois. Todo

o material reunido indica que o sufixo do tempo passado -7 [_gJ detem

fungao deictica, enguanto os afixos asvectuais de tipo po-, na-, z-,

:E;,-(v)wa servem para marcar a oposicao do Perfectivo e Imperfectivo
na passagem para o sistema do Tempo do Discurso. Neste ponto de
desenvolvimento o Aspecto Iterativo ainda nao se encontra codificado
explicitamente pelos meios morfoldgicos. As formas iteratiVas(ﬁo tipo

Ll 4 . ~
pisywac ~ter por habito escrevef) nao se encontram contrastadas com as
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formas nao iterativas (pisaé - escrever), assim como nao ha

. 3 A . . . . N .
evidéncia nesta etapa da existéncia de advérbios de fregqueéncia (p.ex.,

cz§sto - frequentemente), que marcam aspectualmente o enunciado, dando-

-lhe valor iterativo.
Os estudos efectuados no campo da aguisigao da linguagem nas linguas
rom8nicas costumam considerar estas linguas como possuidoras de um conjunto

!
2 s A .
minimo de contrastes(46). Assim, em frances, o sistema do Tempo do

Acontecimento dispoe do presente, passé composé e do irreal "aller +
infinitif". Noutras linguas as criangas fazem a distingao entre o Pas-
sado vs. Nao-Passado e uma das distingoes aspectuais basicas, p.ex,
Progressivo vs. Nao-Progressivo em portugués. Se estas distingoes aspectu-

ais nao se encontram explicitamente identificadas na morfologia flexional

do sistema verbal da lingua, podem evidenciar-se na estrutura superficial

sl 3

de uma maneira diferentes , como num exemplo brasileirc §

os monossilabos [g{], [o:],[paf],[ba{] identificam uma acgzo acabada.

em que

2.1.%.2.3.3. Terceiro sistema - sistema do Tempo da Referéncia

(Restrito) (RTr)

A passagem entre o segundo e o terceiro sistema da evolugao do conceito
de temporalidade realiza-se entre os dois anos e meio e os tres anos e
corresponde ao surgimento da capacidade de variar a perspectiva temporal,
0 que permite, por sua vez, fazer evoluir o sgistema da referéncia RT.

O sistema do Tempo da Referéncia restrito caracteriza-se pela utilizagao

- . A - - 3
de advérbios de tempo, e, por outro lado, pela ausencia de advérbios de

(49)

tempo
to sistema (cap. 2.7.3.2.3.4.),

L R .
Os estudos( ?) sobre a acuisigao de linguas romanicas

com o significado de "antes" e "depois'", gue aparecem apenas no fu
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relatam a utilizagao de advérbios temporais hoje, ontem, amanha em

italiano por volta dos trés anos e em espanhol e frances, por volta
dos dois anos e seis meses, verificando, no entanto, certa confusao
nos termos utilizados até cerca dos_tr@s'anos e seis meses. Segundo
este estudo, as oragdes iniciadas por um advérbio temporal ~uando
aparecem em italiano ja cerca dos dois anos e dois meses, enquanto
em francés e em espanhol entre os dole anos e oito meses e o8 trés anos
e seis meses.

Segundo o8 gstudos realizados para o polaco (SD),os advéerbios

hoje e agora aparecem antes dos dois anos e seis meses e amanha,

ontem e outros, do tipo na segunda feira, entre os dois anos e seis

meses e os dois amnos e oito meses, verificando-se a fusao do signi-

ficado entre o amanhd e ontem, isto & a utilizagao do amanha com
amanna

verbo no passado. A partir dos dois anos e oito meses nota-se ©

apareciimento de oragoes adverbiais de tempo introduzidas por jak(como,quando)
~ e

no sentido quando. Depois dos tres anos o amanha surge no seu

sentido correcto. Antes e depois nao aparecem nesta fase, sendo o Tempo

do Acontecimento sempre egquivalente ao Tempo da Referencia.

2.1.32.3.4, Quarto sistema - sistema do Tempo da Referéncia

ivre (RTf)

A
Quando a crianga estavelece inicialmente o Tempo da Referencia
RT fora do dominio temporal do acto da fala, o acontecimento a que
a crianga se refere ocorre deniro do contexto RT. Quando a crianga

avanga no sistema do Tempo do Acontecimento para o sistema do Tempo
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da Referencia (restrito)‘mostra capacidade de descentralizar a sua

atengao apesar de continuar a referir apenas dois pontos de tempo.

As criangas parecem nao estabelecer o RT num ponto certo, anterior ou
posterior ao 8T, colocando simultaneamente o ET num outro ponto (terceiro).

0 surgimento das preposides antes e depois constitul um importante sinal de

de que a crianga desenvolveu uma flexibilidade extra que lhe permite estabe-
lecer os Tempos do Discurso (sT), do Acontecimento (ET) e da Referéncia
\

(RT) em trés pontos de tempo diferentes. Os estudos en inglés apon-

tam para a compreensao e utilizagho de antes e depois antes de serem

utilizados nas oragoes subordinadas. Nesta fungao costumam aparecer, de

acordo com os estudos interlinguisticos, entre os trés anos e meio

52)

e o8 quatro anos
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2.2 Bilinguismo

"Living with two languages is the
norm for at least haif the inha-
bitants of the world today, and
they find bilinkualism extremely
useful if not essential."

(J. Dodson, 1983:L414)

2.2.1. Definicao (definicoes) do fendmeno

Cada comunidade linguistica (segundo Sapir, 1949(55)) concebe
o mundo real de acordo com os seus proprios hébitos linguisticos,
isto &, diferentes sistemas linguisticos implicam diferentes expe-

A 51+
riencias sociais . Indo mais longe: diferentes formas linguisti-
cas, elas proprias socialmente condicionadas, produzem diferentes
formas sociais (Bernstein, 1981), havendo uma forte dependGncia
entre o pensamento e a linguagem, por um lado, e a linguagem e a
estrutura social por outro. Assim, quem aprende uma lingua, adqui-
re ao mesmo tempo as atitudes, crengas e convicgoes por ela veicu-
ladas, isto &, para aprender os esquemas de comportamento linguistico

é preciso adquirir certos esquemas de comportamento cultural e
passar a ver o mundo por um prisma diferente do ja adquirido. Para
poder falar duas linguas & preciso conhecer o sistema de valores
por elas veiculados e poder identificar-se com elas, pelo mencs,
parcialmente.

Partindo deste ponto de vista, torna-se urgente a reformulagao

da definicao tradicional do bilinguismo que & "a native-iike comtrol

52y

of two languages" ou, como o definem Ducrot e Todorov (1972)




wDiz-se multilingue (..) um jpdividuo oue tenha varias 1inguas, apren-

| didas uma e outra como linguas maternas (ha graus no multilinguismo
na medida em gque a diferenga nem sempre é clara entre a aprendiza-
gem "natural" e a aprendizagem "escolar' de uma linéua por uma
crianca" (1972:82).

Na nossa opiniao, ser bilingue nao ¢ propriamente um estado de

posse, mas um Processo em constante mudanca em fungaoc de uma série

de variaveis. Ser bilingue nao é "ter duas 1inguas" mas "viver duas

1inguas" (J.Dodson, 1983). Se o bilinguismo nho & estado estatico

de uma actividade concluida mas um processo em constante reformula-

gac, sujeito a certos ndesecuilibrios" interiores, quer & favor de

uma, cuer a favor de outra das linguas constituintes y na pratl-
L4 - 4 - Id

ca & impossivel ser-&e equivalente & cem por cento em ambas as lin-

guas para todas as zonas da comunicagao verbal. £ mais frequente

viver uma espécie de bilinguismo funcional em que a lingua L, corres-

ponde a certas fungoes de comunicagao verbal e a lingua L2 a outras.
A competéncia linguistica de uma pessoa bilingue corresponde, desta

maneira, a um certo continuum entre os dois extremos, em que, DPOTr um

~ . r . - -
lado, se encontra um nivel de competencia minifo indispensavel para

uma comunicacao efectiva e, por outro, um conhecimento (quase) .

nativo de cada uma das duas linguas. £ este o limiar que costuma 5er

considerado o alvo desejavel na aprendizagem de uma lingua.

A aquisig;o da linguagem por crianca bilingue, assim como
os estudos efectuados neste campo compreendem tanto todos oS pro-
blemas inerentes ao estudo do fendmeno do bilinguismo e da competancia

lingulstica de um bilingue, como todo o campo psicologico e educacio-




nal relativo ao fendmeno da aguisigao da linguagem. Os estudos

neste campo exigem, dadas as suas implicagoes, uma abordagem

interdisciplinar o mais plena possivel, isto &, alem de serem

apenas linguisticos, no sentido de serem efectuados estudos descri-
tivos em cada uma das linguas assim como os estudos contrastivos

entre elas, ha necessidade de uma abordagemn psicosociolinguistica.

Ao nivel da linguistica geral a questao mais importante que se

poe & (segundo Ducrot e Todorov, 1972) "saber se, e em gque medida,

. - P : : ~ . :
a eituagao de plurilinguismo influencia o conhecimento de cada uma

das linguas abrangidas. £ interessante, sobretudo, porque essa influ-

éncia, quando existe, nem sempre ¢ aparente (o bilingue pode "falar"
perfeitamente as duas linguas) mas pode jogar-se a um nivel relati-
vamente abstracto: ao nivel do sistema fonoldgico (por oposigoes
s realizagoes fonéticas) ao nivel das regras gramaticais aplicada
(sem influéncia visivel sobre as frases produzidas) e ao nivel das
categorias do pensamento (se & verdade que cada lingua implica uma
categorizagao particular da significagao)" (1972:88).

Os estudoz neste campo podem igualmente contribuir para a inves-
tigagao no campo das universais da linguagem, isto &, na tentativa
da contribuiglo para caracterizar a lingua interiorizada - o meca-

nismo da aguisiga@o da linguagem-LAD (Chomsky, 1984).

O fendmeno do bilinguismo pode ser estudado pelo menos em dois
planos diferentes, conforme o nivel e a maneira em que os dots (ou
mais)idiomas entram em contacto. Assim, o encontro pode ocorrer
no plano individual, tendo em foco o individuo que enfrenta a situa-

¢ao multilingue. Por outro lado pode tratar-se do plano social,




&)

em que hd cormmidades inteiras que utilizam mais do que uma 1lingua .

Os dois planos nao se encontram, de maneira nerhuma, separados;
possuem um tronco comum & muitas das suas caracteristicas sao

andlogas, ja que sao 05 individuos que constituem a . comunidade e

determinam o seu perfil. No entanto, dadas as caracteristicas do
presente estudo, passamos doravante a falar exclusivamente do bilinguis-

mo individual.
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2.2.2. As vantagens e as desvantagens do bilinguismo

0 bilinguismo pode ser encarado de duas maneiras opostas,

salientando quer as vantagens quer as desvantagens que a condigao

bilingue implica. Seguindo o raciocinio de J.Dodson (1983), podemos

agrupar, por um lado, as caracteristicas positivas do fendmeno, con-
siderando que um bilingue tem vantagens sobre o monolingue por

conseguir comunicar mais livremente por meio de duas linguas, fazé-lo

puma extensao maior e com maior nimero de pessoas. Em consequéncia,
o bilingue participa mais livremente nas suas maneiras de viver,
dispoe de uma maior mobilidade ou, ate, consegue melhorar as suas
oportunidades de emprego. Conhecer duas linguas pode constituir uma
janela aberta para o mundo, que permite compreendé-lo melhor, alar-

gar os conhecimentos gerais ou, até, tornar-se um ser humano mais

tolerante. Estas qualidades costumam ser consideradas como vantagens,
sendo, normalmente o conhecimento de uma lingua extra um objecto
de inveja dos monolingues.

Por outro lado, viver com duas linguas ao mesmo tempo pode siginificar

viver sob pressac e sentir-se prejudicado de uma maneira

inultrapassavel. H4 muitas diividas sobre o que acontece a uma

pessoa no processo de se tornar bilingue, especialmente quando se
trata de uma crinaga que adquire as duas linguas simultaneamente.
Existem ainda psicblogos e educadores que consideram que o cérebro
humano nao foi feito para "acomodar" duas linguas e se, apesar de
tudo, se pretender meter duas onde sb cabe uma, & a propria crianga

&)

que paga o preco desta "ginastica"
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Segundo esta hipdtese, o esforgo do cérebro no sentido de dominar
duas linguas faz diminuir as capacidades no que a crianga devera |
aprender mais tarde, causando-lhe um atraso irreguperavel, sofrimen- ;
to, sentido de inferioridade, frustragao ,até, talvez, desencadeando “
agressividade ou, pelo contrario, uma submissao excessiva. Segundo
este tipo de raciocinio parece nao haver uma medida equilibrada pa-
ra a crianga bilingue, sendo indispensével tentar "salvé-la com a
advert8ncia: cuidado, o bilinguiemo é mesmo nocivo para a sua saide!".

% |

Um linguista alemio, Weisgerber, a, até, mais longe: j& em
1933 (e defendendo o mesma teoria ainda em 1966) considerava que i
o bilinguismo era nocivo & inteligéncia. Comparava a vida com duas
linguas & vida com duas religices, argumentando que ambas eram expe-
riéncias fortemente divisdrias, causando desequilibtrio que podia ir
até ao distirbio mental.

Hoje em dia atitudes deste tipo sao, na maioria dos casos, consi-
deradas como ultrapassadas. Vejamos a argumentagao de

Ch. Bouton (1981): "0 gue esta em causa nao & o facto em si de ser i

bilingue, mas as razoes que determinam este estudo de bilinguismo.

Logo que estas razoes sao ressentidas como alienantes, no plano
subjectivo ou colectivo, a situac@o de bilinguismo revela-se ocasiao
de perturbagao afectiva, de crise de identidade e de erosao linguis-
tica. Confundindo a ordem das causas e dos efeitos, certas ideologias
favorecem de época para época a ideia que toda a situagao individual

de bilinguismo era em pot@ncia uma situagao de perturbagao de perso- 17
nalidade. Em muitos casos de esquizofrenia cuidadosamente estudados,

é facil construir um discurso que pode ter a aparéncia de uma certa




autenticidade cientifica. O bilinguismo nao parece em si patogénico,
mas pode determinar condigoes criticas num terveno previamente mar-
cado por alguma alteragao de ordem patoldgica. O estudo de tais
casos nao deixa de ter o maior interesse para, talvez, compreender
melhor o que representa a condigao do bilingue no plano somitico.
(...) £ possivel supor que, como existem diversas maneiras de se
tornar bilingue, as perturbagoes patoldgicas devem reflectir de uma
maneira ou de outra as proprias condigoes da introdugao dos factores
bilinguizantes nos comportamentos verbais do individuo"(1981: 56-57).
C.J. Dodson (1983) vai ainda mais longe na sua explicag@o: "In every

instance of bilingualism in society it is not the existence of the

two languages that causes difficulties in and with individuals, but

a whole set of other social and psychological factors, and especially

the way we treat and handle the bilingual person and his languages.
It is both the general methodology imposed on him in everyday life

as vwell as the specific methodology used in the classroom when he is

a little older, that will determine whether or not he will develop

into a balanced individual able to use two languages easily and

properly"” (1983:402) (Sublinhados nossos).(59)
G.Saunders, grande defensor da aquisigao simultfnea de duas linguas,

(€0

entusiasmando . todos os pais de criangas bilingues, considera
que as atitudes frente ao bilinguismo mudaram substancialmente,
apoiando-ge nas investigagoes realizadas neste campo nos #iltimos
vinte aros, como p.ex., o estudo realizado por Peal e Lambert em

> (6D

196 : "Intelectually (the bilingual's) experience with two

language systems seems to have left him with a mental flexibility,
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a superiority in concept formation, and a more diversified set of

mental abilities, in the sense that patterns of abilities developed

by bilinguals were more heterogeneous. It is rot possible to state
from the present study whether the more intelligent child became
bilingual or whether bilingualism aided his intelectual development,

but there is no question about the fact that he is superior inte-

lectually. In contrast the monolingual appears to have a more unitary
structure of intelligence which he must use for all types of inte~-
lectual tasks" (1962:20).

Peal e Lambert advertem, no entanto, contra uma situagao em que
nenhuma das linguas é dominada ao nivel satisfatério criando uma si-

tnagao de semi-bilinguismo. Szo também estes autores os responséveis

( €2)

pela divulgacao dos termos "balanced/non-balanced bilingmalism’

relztivo a um individuo plenzmente bilingueou nao, competente nas

duas linguas a que se engontra exposto.
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2.2.3. A idade da introducao da serunda lingua

As circunstancias de‘aprendizagem/aquisiqio das linguas
de um bilingue variam consideravelmente:

-a L2 pode ser a lingua materna dos (de um dos) pais;

-al, pode ser a lingua da sociedade, na qual a pessoa passou a viver;
-a LZ pode ser aprendida por meios menos "naturais", p.ex., escolares;
Fm todos estes casos, nuns de uma maneira mais acentuada do que
pos outros, poe-se o problema da jintrodugao da segunda lingua: qual
¢ a idade mais aconselhdvel para a introdugao de L,el,ea diferen-
ca de tempo na introduqio de cada uma delas - isto &, devem introdu-

zir-gse ambas as linguas ao mesmo tempo, P.eX., desde o nascimento
da crianga ou, pelo contrario, esperar que a crianga domine a base
do sistema da L1 para a poder aproveitar na mais tzrdia introdu-
¢ao da lingua L,?

Existem varios defensores da segunda hipotese, os quais consideram
indispensavel esperar até aos 3-5 anos de idad; para poder intro-
duzir a L, (Pernod, 1980; Kaczmarek(1977) e outros). £t preciso,
no entanto, nao esquecer que, segundo a hipotese do Periodo Critico
de Lenneberg (1967)(659, a aquisigio da linguagem nao pode efectuar-se
com pleno éxito depois da puberdade quando se concretiza a laterali-
zagao dos hemisférios, sendo aconselhavel, por conseguinte, a intro-
dugao da L, antes desta altura. Nao ha, no entanto, unanimidade

neste campo: Snow et alli (1978) mostram que as investigagoes

efectuadas nos ultimos anos nao comprovam a hipotese de Lenneberg.
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Defende-z2, pelo contrario, que a lateralizagao se estabele-

ce entre o nascimento e os cinco anos de vida da crianga (ou mesmo

€5 :
logo a partir do nascimento( )}, o que implica gue o periodo dos

primeiros cinco anos de vida seja critico para a introdugao de uma
lingua. Esta hipbtese naoc prevé diferencas na facilidade e rapidez
da aquisigao da L2 depois dosA cinco anos. No entanto, o periodo
até aos cinco anos & de aquisigao mais lenta da L,, tomando em

(66)
1 L]

consideragao o esforgo empenhado na aquisigao da L

Por outro lado, existe um grande grupo de defensores da intro-
dugao das duas linguas desde a nascenca, considerando esta imersao
linguistica mais natural e, por conseguinte, mais aconselhavel,

(67)

tanto para a crianga como para a sua familia




2.2.4, Bilinguismo individual

(68)

£ normalmente uma familia e a sua confrontagao com a comunidade
em que funciona que determina as condigoes de desenvolvimento do
bilinguismo do individuo. Existem varios tipos de familias bilingues,
tendo cada uma delas problemas diferentes e de natureza diversa pa-
ra enfrentar. A sua caracterizagao pode processar-se segundo algumas
: variaveis como P.eX.,
' - 08 fa}antes da L1 e da L2 (sao ambos os pais ou apenas um deles);
- o relacionamento entre a(s) lingua(s) da familia e a(s) lingua(s)
do meio em que a familia vive, etc.
‘ Assim, temos em linhas gerais:
-~ familias monolingues (Ll) que vivem no pais da lingua L,y P.eX.,
emigrantes, diplomatas estrangeiros, minorias étnicas, etc.; I
- familias bilingues (Ll e LE) que vivem no meio bilingue (linguas
, Ly e L2), p.ex., familias anglo-francesas em Toronto ou hispano-
americanas no sul dos EUA ou no México;
- familias bilingues (L1 e LZ) que vivem no meio monolingue, onde
uma das suas linguas & utilizada (L%és p.ex., uma familia luso-polaca
. !

residente em Lisboa ou em Varsovia H
- familia que & monolingue (Ll) mas introduz uma lingua estrangeira
(La) como meio de comunicag@o entre si ou entre um dos pais e o(s)
filho(s). Normalmente, L, ¢ uma lingua de grande prestigio internagio-
nal ou de interesse especial para a famllia, p.ex., O inglés

introduzido numa familia que n3o & angléfone, com o propdsito :

de facilitar a sua aprendizagem aos filhos e, desta maneira,




L
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proporcionar-lhe melhores condigoes futuras de vida,
No terceiro e no quarto dos grupos enumeradosa introdugao e a ma-

-nutencao da L, & uma tarefa dif{cil, dado o facto de o seu (quase)
fmico "input" ser apenas uma pessoa. Esta situagao & ainda mais dificil
se L, & uma lingua pouco conhecida ou de pouco reconhecimento
internacional e, também, se & desconhecida por outros membros da
familia. A aquisigao da L, depende, nestas circunstancias, nao
propriamente do nivel do dominio da L, pelo(s) pai(s) (ja que nor-
malmente & a sua lingua materna) mas das estrategias utilizadas no

\ ensino, da disponibilidade do(s) pai(s), da sua perseveranga,

dedicagio e imaginagao que mostra(m) na construgao de situagdes de

' comunicagao na L2’ assim como da cooperagao entre eles.




2+ Aauiscao da linguagem pelos bilingues

2.3.1. Quadro geral

A aquisiq§0 da linguagem pelas criangas bilingues pode Ber abordada
de varias maneiras diferentes que no -entanto se completam, permitindo
uma visao mais global do fendmeno. A forma mais comum & constituida
pelos relatos mais ou menos extenaos(7o), na maioria dos casos da
autoria dos proprios pais das criangas,que acompanham 05 seus filhos
praticamente desde a nascenga durante alguns anos, procurando fornecer
a imagem mais completa possivel do quadro da aquisiq;o da linguagem
no caso particular saob observagao. A extens;o d» estudo e o nivel do
caracter cientifico que eles apresentam depende tanto da_preparaqao

do autor do relato - na maioria dos casos trata-se de linguistas =,

assiin CONo da sua disponibilidade para um acompanhamento regular

da crianga. £ raro encontrar um estudo bem documentado gz autoria de

uma pessoa nao pertencente a familia da crianga observada, dadas as
dificuldades na permangncia do convivio durante um periodo de tempo
prolongado, assim como a jrvpenetrabilidade de certos niveis de compor-
tamento e das varidweis sociolinguisticas que © determinam para as
pessoas vindas de fora do seio familiar. 0 facto de seren principalmente
os préprios pais, ou outros familiares mais proximos, a observaremn

os seus filhos traz algumas desvantagens do ponto de vista psicoldgi-
co, sobretudo afectivo, ja& que se torna, POT vezes, complicado

manter a desejével objectividade e frieza no estudo efectuado.

3

No entantc, %<

» - - L4
-+ sids estsz c métcdo aplicado durante dacadas nc

=

estudos P.eX., psicolégicos e linguisticos gerais dedicados a0
1
desenvolvimento da crianga ! { provando que, apesar de algumas fraguezas,

N .. .k . . = £ s
possul suficientes vantagens para poder ser seguido com 8xito cientifico,
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Um outro grupo de estudos na area da investigagao sobre a aquisigao da

linguagenm pelas criangas bilingues & comstituido pelos estudos efectuados
72
("

no campo de psicologia cognitiva® )

, continuando a eterna disputa sobre

- . - ”, -
as vantagens e as desvantagens do bilinguismo como fenomeno,assim como

da sua introdugz@o precoce, ou ainda da altura da introdugao da segunda lingua

(73

da crianga

O terceiro grupo de estudos & constituido por andlise da aquisigao
4
e

da linguagem do ponto de vista sociolingistico , gue Se preocupa com

a aguisicao de regras linguisticas especificas de classe e de grupo a que
a crianga pertence e nao com o processo psicoldgico de aprendizagem.
Neste tipo de anilise da-se um destaque especial 3s etapas da aquisigao
e & idade em gue elas sao alcangadas, assim como & sua correlagao com
as condigoes de aprendizagem criadas pela estrutura social e com a indicagzo
se e.quando estas regras passam a ser adquiridas (V. Dittmar, 1976).
Grice (1975) defende que adquirir uma lingua & adgquirir o principio
de co-operatividade e as suas convengdes, isto &, aprender os critérios
que regem uma conversa e as regras de nao violagao das convengoes de quantidade,
qualidade, relagado e modo de comunicagao. Aplicando este principio
a4 aquisigao da linguagem pela crianga bilingue, somos levados a pensar que ela
adqﬁire dois principios de co-operatividade, um para cada uma das duas
linguas, indo, inclusiveé, mais longe ao aprender como "jogar" e conjugar
estes principios em fungao de varias regras de classificagao distribuidas
pela comunidade da L1 e pela comunidade da L2' Assim, os estudos sociolinguis-

ticos efectuados no campo da aguisigao da linguagem pelas criangas bilingues

devem abordar o tipo de praticas especializadas que a crianga vail aprender




B,

a utilizar na orientagao das suas mensagens, a maneira como elas vao
influenciar a mudanga de cbdigo linguistico e modificar o proprio
discurso, como também de que maneira ela prépria se vai aproveitar (ou nao)

. . 5 £ s z Sk :
da consciéncia metalinguistica e do reconhecimento do seu bilinguismo.

Os autores de estudos que procuran combinar estas diferentes abordagensf7;

chegaram a conclusao que existem trés etapas mno desenvolvimento da

linguagem pelas criangas confrontadas ccm mais do gue uma lingua. As etapas refe-

ridas surgem, normalmente, sempre pela mesma ordem, podendo haver, no
entanto, algumas particularidades em casos isolados relativas,

A .
p.ex., as idades a que se€ referem.

A primeira etapa abrange geralmente o desenvolvimento linguistico

da crianca desde a nascenga até cerca dos dois anos de idaégﬁ)
Caracteriza-se por um sistema linguistico finico gque contém palavras
pertencentes a ambas as linguas,

A partir dos dois anos, aproximadaﬁentepome;a a segunda
etapa do desenvolvimento linguistico da crianga bilingue: o seu sistema

(77)

finico da primeira etapa comega a bifurcar , dando origem, progressivamente,

- . . I . -

a dois sistema linguisticos separados, gque correspondem a duas linguas em
aprendizagem. Os enunciados mistos desapzrecem 20S POUCOS, passando a ser
substituidos por outros j& inequivocamente da Ll ou da L2.

Na terceira etapa, a partir dos trés anos e meio (ou, ainda mais tarde)(78)

. - . .~ v . P .
a crianga, possuindo ja a consciencia da dualidade da sua experilencia
. /.- : ; .
linguistica, tem praticamente "duas vidas" relativas as duas linguas
em aprendizagem. O nivel de dominio de cada uma delas, assim como a produgao

(ou nao) de enunciados mistos depende de varios factores tanto de caracter

(79).

. . . e . . .
cognitivo como sociolinguistico Varios autores sublinham que 2
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-~ t 9] )
manutencao da regra ''uma pessoa - uma lingua” €2) pode contribuir muito favo-

ravelmente para a separagao das duas linguas em aprendizagem, constituindo

uma estratégia eficaz a ser introduzida nas familias preccupadas com ©

( 81)

nivel de bilinguismo gque os seus filhos vao adquirindo ao longo dos anos.
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2.3.2. Ceso da crianca sob observagho

1. Apresentzcao da crianca

n
»

“—

)
n
-
[

[

A inveetigacao que temos vinde a desenvolver nos Gliimos seis
anos tem por tema a aguisicio da linguagzem e o cesenvolvimento
linguistico de ume crianga nescide em Listoaz, em 1382, de nae
polaca e pai porturués. Teoricamerte,az aquisigao da lingua § feita
neste caso ras linpuas maternas dos pais, segundo o esquems ''umz

(82)

pessoa - ura linpua" isto &, falando com o pai em portugugs

e com a mae em polaco. A situagao, nc entanto, esti lonce de ser
modelar: a grande maioriz das interacgdes verbais da crianga efectua-
-se em portugués, dado ser este o meio lingulstico em que ela‘nasceu
e tem crescido,tanto em fami'ia e entre amigos,como no coldgio gque
frequentz desde os dois anos e meio de idade. Das interacgdes
verbais com z mae apenas algrumas se efeciuam em polaco (e isto enm
ritmo decrescente & medida ocue cresce o rrau de insergzo socizl

da criangz em meios exclusivamente po.tugueses), sendc escacsas

as situacoes de exposicac ao polaco. Estas reduzem-se a algumes vi-
sitas de familiares e amigos da Poldnia, a convivios com amizos

luso-polaceos residentes em Portugal e &s ferias gue & crilanga passou L

em Varsdvia acs cinco anos de idade. f




2.2.2.2. Etapas do desenvolvimento da 1 ruagen ds crisnce
|
Distinguimos trés etanas ro desenvolvizente da linguscen nele
" N (83) ~ b
crianga sob onservacao (Zuadro 2):

1. Ttapo mists (ath, aproximadamente, dois anos e dois meses)

(Cuadro 3z). Até esia idade 2 criazza dispunha de apenas ur sistann
- # I . - 3 . q 2 ~ 7 <
linguletico enplobando, envora, duss ling
e o portuguds, cue designamos por'sistema luso-polaco', com uwm

sistema fonoldrico e léxico formadn ao mesmo terno por elemantos

0

srtugueses e poiacos, registando-se poucas desirnngees comuns 2

(k) - i

amoas as linfuas . O sistema sintéctizo de ocue s crianga dispoe

nesta etapa & irualmente Gnico, registards-se, ©

=
e

rincipio do
serundo ano, un significative desenvolvimento da sintaxs _oartamiesa

(Quadro 3a).

2. hos do’s anos e dois meses (aproximalamente) comesga z_ebapns

pds-mista da crisngs sob otservagzo, isto &, = lingua "luso-polaca’

que els utilizsve até essa altura, d4 lugar a uma diferencis can
e separacao rradual dos dois idiomas: a criange comegn a emitir
enunciados oue podem ser - ~ruionts clascificados como pertercentes
ao sistema lirguistico polaco ou sistems lingu’stico portugnds,

A crianca passa a ter conscifacis , progressivamente, de que rode

exerimir a mesma ideiz de "ducs msneiras" diferentes, % nesta altura

-~ Il
o

ra¥

que se inicia o fendmeno da tradugaso, primeirco em forms
"autotradugho” e, depois, de Viradugac propriamerte dita’ gue wse

caracteriza pels aparecimento graduazl da conscigucia metalinculstica

(Quadro 2Zc).
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Na etapa pos-mista podemos distinguir pelo menos duas fases .

e - 4 A ; .
2.1.A primeira, ate, aproximadamente, tres anos e meio, em que 0S sistemas

se vao separando aos poucos mas em que a "mistura" continua ainda muito persis-—

. ¥ . 7
tente. £ comum nesta fase encontrarmos os enunciados com a construgao sintac-
tica portuguesa e com o léxico polaco (Quadro 351)-

2.2. A segunda fase, a partir dos trés anos e meio, aproximadamente, em que

se poderé falar mais facilmente da separagao dos dois sistemas: os '"cruzamen-
tos" léxico—sintacticos entre as duas linguas comegam a rarear e o dominio da
lingua privilegiada da crianga (o portugugs) pode ser considerado igual ao das
criancas monolingues da mesma idade. Ao mesmo tempo o dominio da lingua despri-
vilegiada (o polaco) encontra-se bastante aquém do nivel do desenvolvimento
linguistico das criancas monolingues polacas, sendo frequentes as interfe-
réncias portuguesas ao nivel das estruturas tanto sintacticas como ao nivel
lexical. A consciéncia metalinguistica(Quadro 3c) e a sensibilidade linguisti-
ca de que a crianca tem dado provas podem ser comparadas com as dos bilingues

(87

equilibrados




2.3.2.2, Anuisicao do Aspecto pela crianga atd® 205 cinco anos

de idade (88)

-

2.3.2.3.1. Evolucac do conceito de temporalidade

no caso da crianca sob observacao (Weist, 1986) (&

. ~ P i A - .
No caso da crianca sob observagao verificamos a existencia do siste-

ma do Tempo do Discurso até, aproximadamente, um ano e dez meses.

A fase inicial do "aqui e agora" e do relacionamento "tu e eu" estéd

marcada de uma maneira muito forte. Até 2 idade referida, nao se veri-
x : . . .

ficava, praticamente, nenhuma oposicao -aspectual, sendo imperfectivas

nao passadas todas as formas verbals expressas, Ps.€X.,

toma (1.04)

da ca (1.0%4)

siadaj (= senta-te) (1.05)

nie ma (= nao ha/ nao esta) (1.07)

czyta (= le/ estéd a ler) (1.10)
Todas as formas verbais que aparecem até esta altura caracterizam-se per
estrutura'inviolavel?, fixa. Trata-se de holofrases, isto e, de enugciados
de uma Unica palavra (palavras-frase)(go), que pode veicular sentido
diferente, conforme o contexto em que Se encontra. Assim, p.ex.,

toma pode significar faz favor, acui tens, leva dagui esta sopa,

a liarta toma esta sopa cue & boa, etc, desegpenhando varios actos de

fala diferentes.

W o e oo T d ey St - - . (91) A 1 T =4
lesla primeira ecapa SUrge um advernlo de Tempo aepsis ¢ 183X

. SEE228,

especialmente, nas cadeias sonoras de imitagdo das conversas telefonicas,




- 117 =

p.ex., Esti? Esté boa? ..... e depois .... nao &2! (1.11)
Trata-se, neste caso, de uma simples imitagzo e nao de expressao de

um conceito temporal propriamente dito.

'3 <
% (92)

No que se refere ao Tempo do Acontecimento , & primeira opo- .

(93)

sicao aspectual Perfeito/Nao-Perfeito aparece com a idade de um ,
ano e onze meses no enunciado portuguéé : ‘ Lt; f;:i;: flihu;,‘ |
Partiu, caiu, apanha (1.11),
assim como,aos dois anos, no enunciado
! caiu, fugiu, nao ha! (2.00). [ et !
‘/ t L |
Depois dos dois anos, a crianga opoe o Imperfectivo Nao-Paséado ao

. - A !
Perfectivo Passado, mas realizando esta oposigao apenas em portugues,
|

p.ex. brinca/brincou :

Marta brinca (2.01).

A Manuela brincou ai com o macaco (2.01.23)

Em polaco aparece o equivalente da primeira forma, sem chegar
a realizar-se a oposiq;o:

Marta bawi (correcto: Marta bawi sig = A Marta |
_ brinca/estad a brincar) |
. (2.01) h
_cai/caiu :
' Siusiu caiu (= fiz xixi) (1.10) .

Menino nao cai, nao, a Marta aparnha (2.00) |

Aos dois aznos e dois meses, a crianga procura destacar o Aspecto

(F
1l
frsivo numa frase de sintaxe mista:
\
|
1
|




tama esté czyta pokoju (= Mama estd a ler no guarto)

(= 1eé/esta a ler) (correcto: w pokoju = no guarto)

No sistema dc Tempo do Acontecimento, além da oposigao temporal

(9h)

Passado/Nao-Passado cue acabimos de assinalar, aparecem igualmente
duas oposigces aspectuais:

- Em portugues, surge a opcsiq;o Continuo/Descontinuo, dando origem
ac valor aspectual cursivo, expresso pela construgan perifréstica

estar a + Infinitiyo, n.ex.,

O pai estd no jornal a trabalhar (2.04)

0O menino estava sentado a ver (2.04)
- Surge a oposidgo . Imperfectivo/Perfectivo, no passado, em construgoes
mistas e nos enunciados polacos, p.ex.,
Marta poszta do pracy (= A Marta foi trabalhar) (2.05)
Cabelo molhaXam (=Molhei o cabelo) (2.08)

sufixo da 128 pessoa
fem. passado perfec. (95)

Repare-se que estes exemplos provam a teoria de Slobin (1985)
(compare-se o capitulo 2.1.3.2.2.), segundo a qual a primeira oposigao
aspectual marcada - psr-uma erianga -na sua lingua materna deve ser

aguela que se encontra mais marcada no sistema desta lingua.

No gue se refere a utilizagao de advérbios temporais no Tempo da

(96)

~ A s . . . . .r ;
Referencia » 0 primeiro advérbio i3 aperece aos 2.04 :

Neste contexto consideramo-lo ainda uma simples repetigZo, sem nogao



do sentido especifico da palavra. Os advérbios temporais comegam a
abundar apenas a partir dos dois anos e sete meses, verificando-se

(97)

uma grande confusao no STu empPrego Assim, ace 2.07,temos, p.eX.,
Marta idzie zaraz do szko¥y (= A Harta vai jé para a escola))
‘dite na vespera do acontecimento, antes de adormecer. Semelhante

confusao de significado sofrem, nesta al tura outros advérbios:

ja e o seu eguivalente polaco zaraz, amanhz e o seu equivalente polaco

jutro, depcis e outros. Note-se que se trata de um fendmeno muito

persistente, verifiéando-se ainda, com certa frequéncia, quase ao0s
guatro anés e meio, o emprego do advérbio jutro (=amanha)

nos enunciados com referéncia passada, embora nao necessariamente
no sentido de ontem, p.eX.,

Fizeste ontem, amanha? (no contexto passado) (L.02.22)

Tatud juz zadzwoniZ; jutro, zadzwonit? (= O pai j& telefonou;
amanha telefonou?) (4.02.22)
Jutro kupi¥am ciasteczko z tatusiem tylko (= Amanha comprei

um bolinho sb com o pai) (contexto genericamente assado)
E P

(4,05)

(98)

‘ A . s -
No sistema da Referencia livre do Temvo , as oragoes

3)

adverbiais de tempo introduzidas por jak, no sentido de cuandogg’
surgem apenas aos 3.07, no enunciado portugués, DPe Xy

Quando eu vou dormir toda, wvou para a tua cama

(= quande dormir bem - Aspecto Resultativo)
e em polaco aos 3.09

Jak tatué pracowa w domu, to potem za¥ozy sweter 1 ....

(correcto: pracujie)

(= Quando o pai trabalhar em casa, depois irsd vestir o casaco €...)




Em simultineo com estas construgoes temporais introduzidas por guando
e pelo seu equivalente cologuial polaco jak, surge, assim, o advérbio
depois e o seu equivalente polaco potem, p.ex. em resposta para a sugestao
de n;o comer os rebugados gue fazem mal aos dentes, a crianga res-
ponde em portugués ou em polaco (com poucos dias de diferenga) -

Come, come. Depois lava os dentes (3.08)

To potem umyje zeby (= Entao depois lava os dentes!) (3.08)
Repare-se que neste caso depois j& nao & uma simples repetigao, mas
exprime plenamente o conceito de posterioridade. Depois dos guatro ancs,
este tipo de construgéo torna-se muitc frequente, sobretudo na expliciuwé
do relacionamento temporal entre o presente e o futuro, mais ou menos

afastado, que a confusao supracitada persistente deontem e amanha

~ .
nao permite consegulr, p.eX.,

- Potem, jak Spim bedzie gimnastyka? (= Depois, gquando dormir,
(= corecto: spig) R _
hé ginéstica?) (Referencia temporal a amanha) (4.01.04)

- Quando eu dormir nao ha escola? 44. Nao, mas depois deste...

depois deste ... nao ha outra? (Peferéncia temporal a

depois de amanha) (L4.02. 18)

% & ~ A,
- Vou para a escola depois de dormir tres vezes? (Referencia

temporal a dagui a trés dias)

0 primeiro advérvio de frequéncia aparece aos 4,05.16

Kupujesz taki jogurt caZy dzien
(correcto: codziennie)

(= Compras um iogurte desses o dia todo = todogs o8 dias)
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Podemos concluir que , em termos gerais, a evolugac do conceito

de temporalidade no caso da crianga
sob observaqéo'o ritmo do desenvolvimento, a ordem e a caracteristica
das etapas correspondem ‘ao escuema geral apresentado por Weist(1986),
assim como &5 observagoes particulares feitas para o polaco e para

P A . . ? . - . . .

algumas linguas romanicas. Como ja foi referido anteirormente, as primeiras

oposigoes aspectuais realizadas em ambas as linguas 580 as

que se encontram mais marcadas em cada uma delas (Siobin, 1985), isto
é, a oposigao Imperfectivo/Perfectivo em polaco e a oposigao

. ol . A .
Progressivo/Nao-Progressivo em portugues. lotdmos igualmente, uma

i

A . . . . .
tendéncia para o aparecimento mals tardi o de categorias novas
em comparaqéo com o0 quadro geral, sem que, no entanto, o desfazamento

ultrapasse poucos meses de diferenga.




2.2,2.3.2. Interferdnciss linguisticas na anuisicao do

Aspecto no casd sob_observagao

A observagao do desenvolvimento linguistico da crianga
(100)
. - . . - 3 - -
no periodo dos cinco primeiros anos de vida, permite-nos verificar

(101)

. A ; : < . < .=
interferencias linguisticas e irregularidades na aquisigao do

Aspecto na lingua desprivilegiada - o polaco -, o que nao se verifica

~ - -
no caso do portugues, a lingua mais forte da crianga.

As irregularidades foram agrupadas em seis classes:

1. Irregularidades morfoldgicas na construcan dos verbos perfectivos
(102)

e imperfectivos em polaco

0 -aparecimento das formas morfoldgicas incorrectas, construidas
por analogia 3s outras, ja conhecidas, constitui uma etapa na aquisi-
¢3o de gualauer lingua. Neste caso a mé formag2o das formas aspectuals
em polaco, constitul uma caracteristica da aquisigao desta categoria
linguistica das criangas polacas monolingues.

Vejam-se os exemplos da crianga sob observagan:
ex. Jak sie napisa w linijki? Mamusia, napisaj mnie! (3.10.23)

(pol. correcto: Jak sie pisze w linijkach? Marmusia napisz mil)

(= Como se escreve no papel pautado, mae, escreve!)

Neste exemplo a crianga cria ambas as formas a partir do

infinitivo perfectivo nagisaé, enquanto as formas correctas
provém tanto do Perfectivo - napisz (escreve!) como do I mperfectivo

- pisze sie (escreve-ce).

(NotasApenas o segundo verbo pode servir de exemplo na classe .. Bl
isto &, o facto de surgir napisaj em vez de napisz. O primeiro
. . . - ’
caso - @e napisa em fez.de risze - exemplifica um outro feno-
meno, discutido mais adiante - V. classe 6).
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ex. Juz nie pZakam (3.10.23)
(pol. correcto: juz nie placze)

( = ja& nao estou a chorar)

. . ~ . . - - - -
A forma incorrecta aparece por influencia do infinitivo pZakac
(= chorar)

2. Nao-distingas de varios subtipos de verbos imperfectivos em

(103)

polacoy, nem das formas perfectivas formadas a partir delas

0 desconhecimento da riqueza de formas imperfectivas pertencentes

ao mesmo campo léxical,assim como as formas perfectivas formadas a
partir delas,esté na prigem da substituigao de umas formas por outras.
Este fendmeno &, igualmente, caracteristico da aquisig;o do Aspecto
pelas criangas mornolingues. Vejamos.
ex. Bedziesz zladata cof? (3.10.09)

(pol.correcto: Bedziesz jad¥a?)

(= Vais comer?)

A crianga utiliza, aqui, o Perfectivq(formado a partir de uma

forma imperfectiva iterativa),em vez do correcto Imperfectivo.

Esta troca deve-se, provavelmente, & maior frequéncia da forma

marcada no "input" linguistico que a crianga recebe do gue da

forma nao marcada.

(104)

3. Emprego do Imperfectivo em vez do Perfectivo

Esta substituigao pode ser explicada pela maior facilidade de aqui-
sigao de formas nao marcadas (neste caso - imperfectivas) do que as

marcadas (aqui: perfectivas). Vejamos:
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ex. MAw, mamusiz, mow! (3.02.15)

(pol. correcto: powiedz, mamusia, Eowiedz!)

(= Diz, wmze, diz!)

4, Emprego do Futuro Imperfectivo em vez do Futuro Perfectivo(los)

Trata-se de um fendmeno andlogo ao anterior. em que ®% V¥ de uma forma

marcada a crianga utiliza uma nao marcada. Neste caso, no entanto,

parece-nos tratar-se de um caso de interferéncia de uma construgao

perifréstica portuguesa (analitica) sobre s expressao do futuro | o que

faz . com que a tendéncia em polaco seja também para a utilizagao da

construgao analitica (Futuro Imperfectivo) iem vez da sintética (Futuro

Perfectivo)

ex. Siusiu bedziem robi%a (3.10.23)

(pol. correcto: Zrobie siusiu)

(= vou fazer xixi)

S

i (106)
Empreeo do Futuro Perifrastico portugp@s em vez do Futuro polaco

A crianga constroi o Tuturo analitico com o verbo ir como na con-

~

strugao perifrastica portuguesa, e nao com o verbo by¢ (= ser), como
& correcto em polaco, Na maioria dos casos o Futuro Imperfectivo esta

incorrectamente utilizado em vez do Futuro Perfectivo (v. classe L)

ex. TIdzie zdjal sveterek (3.09.15)

(pol. correcto: Zdejmie sweterek)

AT
v aL
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- (107)

6. Emprego do Perfectivo em vez do Imperfectivo

£ uma situagao muito rara de substituigao de uma categoria nao mar-
cada por uma marcada, isto &, trata-se de um fendmeno contririo ao
0 o A
verificado nas classes tres e quatropo aque se deve, provavelmente,
ao conhecimento da forma marcada e desconhecimento da forma .
- (108)
correcta, na» marcada.
ex. Nic nie napisuje ten dXugopis (3.03 15)
(pol. Ten dY=gopis nie pisze)

(= Esta caneta nao escreve)

Se procurarmos abordar as seis classes atras exemplificadas em fungao
dos fendmeros cue as faz surgir, distinguiremos dois grupos princi-

: (1e9), N . -
pais { 0 primeiro compreende o tip> de construgoes que podem ser

facilmente encontradas nos enunciados das criangas monolingues e que,

- [3 - 3 3 . ~ L3
por conseguinte, constituem etapas habituais da asuisigao da linguacen

(e como tais, passageiras). A este grupo pertencem as construgoes

do tipo reunido na classe 1, isto &, as irrepularidsdes intralinguisticas,

assim como as construgoes resultantes da nao distingao de certas

.- . . . 4 .
oposigoes aspectuais na idade observada, igualmente caracteristicas
dos monolingues (classe 2).

0 segundo grupo resulta do bilinguismo da crianga e, especialmente,

do facto de as duas linguas nas serem dominadas . no mesmo grau, O que

provoca interferencias da li{nfua privilegiada para a lingua mais fraca(llo)

(éTaBBe 5). Trata-se, por conseguinte, de irrepularidades interlinguia-

ticas. Em certos casos (p.ex. classe 4) julgamos tratar-se de razoes

de carfcter misto, tanto intra comn interlineuisticas.
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2.k.. Notas

(1)

(2)

(3)

(4)

Qu ainda, segundo as palavras de J.Legrand (1980):
Al t..) si langue seconde il y a, c'est par rapporct a une langue
Eremlere. L'apprentissage d'une langue_ secunde se trouve ainsi
avant tout confronte a la langue premiere et a l'aguisition de
celle-ci. Cette opposition meme entre apprentissage et aquisition
est MDlnS une coupure absolue que la marque des parantaﬁE et de
ruptures a délimiter entre les deux act1v;taﬁs-(...)" (p.469-470)

Bloomfield, L. (1933)"Language", New York, 1533

Bloomfield, L. (1942) "Outline Guide for the Practical Study
of Foreign Languages', Baltimore, Md., 194

cf. in Bloomfield,L.(1942) p.12 : "The command of a language
is not a matter of knowledge: the speakers are quite
unable to describe the habits which make up their language,
The command of language is a matter of practice."”

Skinner, B.F. (1953), "Science and Human Behaviour", New York,
The Free Press of London: Collier - Macmillan, 1933

Skinner, B,F. (1957), "Verbal Behaviour", New York: Apleton
Centurv-trafts, 1357
Nota: '« Chomsky (1959)in:nota {3)

Chomsky,N.(1957),"Syntactig Structures", The Hague, Mounton,l¥

Chomsky,N. (1959),"Review of B.F.Skinner'Verbal Eehav1our'“
in:"lLanguage", 35, 26-58

Chomsky,N, (1968a) "Langdage and Mind", New York, Harcourt
Brace, New enlarged edition, 1972

Piatelli-Palmarini,M. (org.) (1979)

Cf. estudos de Gardner. & Gardner (1959 )" Teaching Sign
Language to a Chimpanzee", in: "Science", 165, 664-72, 1969
sobre a linguagem de surdos-mudos ensinada a simios;
tb., v._Parmack (1970) - as tentativas de leitura pelos
51nlns, contrlnulgao para FPiatelli- Palmarini,M (crg.){lH?H)




£33

(6)

(T)

(8)

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

Confronte a disting3o entre 'Lingua Interiorizada' e 'L{ngua
Exteriorizada' in: Chomsky,N. (1984)

V' . entre outros Piatelli-Palmarini,M.(org.),(1979),
Segalovitz,N.(1977), Clark,R.(1975),Hickmann,Maya (1986)

V . Vygotsky,L.S5,(1978), "Mind in Society", Cambridge,Mass.:
Harvard University Press, 1978

Cf., com 'Basic Child Grammar' de Slobin,D. in:_Slobin,D.I.

(1985 b) "The Crosslinguistic Study of Language Acgquisition",

Hillsdale, New York:Erlbaum, 1985

~Whorf,B.L.(1945) "Grammatical Categories' in:"Language",

21,1-11 (tb.in: "Language, Thought and Reality", Nova Yorque:
Wiley,1956)

Clark,R.(1975)

Halliday,M.A.K. (1975a) "Learning How to Mean", 1975
PeSe:"(..) early language development may be interpreted
as the child's progressive mastery of a functional potential"

V. Referencia bibliografica na nota 1l.

Krashen,S,D.(1977) "The Monitor Model for Adult Second

Language Performance" in: Burt,M.& Dulay & M.Finocchiaro(eds;

"Viewpoints on English as a Second Language",pp.152-61,
New York:Regents,l1377

Dulay,H.C, & Burt,M.K. (1577), "Remarks on Creativity in
Language Acquisition" in: M,K.Burt & M.Finocchiaro (Eds.)
"Viewpoints on English as a Second Language" pp. 95-126,
New York:Regents

e
Dulay, H.C., Burt,M.K. & Krashen,S. (1932), "Language Two",
New York:0.u,p,




(]

o
(8]
|

(15) Paula Menyuk (1988)

(16) Ver os estudos de R.Jakobson (1968),"Child Language, aphasia
and phonological universals", The Fague:Mouton , cue contribuiram .
para a definigao do desenvolvimento do sistema de sons da crianga; '
os estudos de E.Clark (1973 b) "Non-linguistic strategies and the
accuisition of word meanings', Cognition 2,161-182 sobre o conceite
das hiperextensoes, assim como de D.lMclNeil (1970),"The aquisition
of language:the study of developmental psycholinguisticsg", New
York:Harper %Bow e de U.Bellugi % R. Brown (196L), "The aguisition
of language", Chicago and London: University of Chicago Press,
sobre o periodo das holofrases na linguagem infantil. _
Dadas as caracteristicas limitadas deste trabalho nao procedemos
& caracterizagao das varias etapas do desenvolvimento da linguagem
1 de crianga em geral dsndo apenas um relevo especial as etapas
do desenvolvimento das categorias linguisticas Aspecto /Tempo
: gramatical (Cf. capitulo 2.1.3. e depois 2.3.2.3.). Para a revisao
| geral das teorias sobre as etapas do desenvolvimento da linguagem
na crianga ver: A.Elliot (1982).

(17) "As each component is discussed, the particular processing
mechanisms that may be required for acquisition of this component \
are also discussed. In addition, the way in which each component l

‘ relates to the others is discussed to make clear similarities

as well as differenced in processing. Finally, the dependencies
of each component on the others is discussed in order to address
the guestion of interdependencies in development among the com-
ponents of language" (Paula Menyuk (1988:12)).

(18) Ver Quadro 1-3 em Paula Venyuk (1988:13) . Seguidamente, ver os modelos
por nds citados, segundo Menyuk (1988: 13)

(19) "The parallel position seems to describe most adequately the
processes of comprehension and production of conversation and
discourse and to describe the acquisition of structural knowledge
once the structural period begdns. Therefore, one can think of
the process of acquisition as occurring simultaneously within
each component of the language and across components" (Paula Menyuk

(1988:13))

(20) R. Clark (1582:18) distingue trés tipos de estratégias de imitagzo:
"Plagiarism, coupling and personal shift"

Sobre o tempo necessario para a aguisigaoc do sistema bésico de uma

lingua , assim como da fala infantil, ver estudos em: Slobin (198}

Cf. também os principios operacionais em Slobin (1973) e (1985).

cf. cap. 2.1.3.2.2, e nota 16. Ver cap. & para as esiratégias especifi

(21) J. Piaret (1922), "The Lanruare and Thought of the Child", TLondon:

Poutledge and Xegan Paul, 1924, tradugzo inglesa.

Ver, tambem, os capltulos 2,1,1.3 e 2,1.1.4, sobre a contri-
buigao de .T. Piaget para as teorias do desenvolviemento da linguagem. i

]
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(22) n(...) acreditamos poder dizer gue,até cerca de 7-8 anos,
a ausfncia de introspeccao & completa, enquanto que, dgs

5-8 anos aos 11-12 anos, o esforgo de tomada de consciencia ,
do proprio pensamento & cada vez mais sistematico".
J.Piaget (1967 : 139) (Sublinhados nossos) ;

(23) "Como a crianga passa desta experiéncia mental primitiva em que

a transducao se constitui para e raciocinio ldgico propriamente F

dito? Se se aceitarem os riscos de uma classificagao artificial, i

podem-se repartir as etapas do raciocinio infantil em tres - W
: estagios principais. O primeiro destes estagios, que se podera ‘ i

chamar "estagio de transdugao pura', estender-se-ia até cerca i

de 7-8 anos, e seria caracterizado pela irreversibilidade Cow)n

Durante o segundo estigio (7-8 anos aos 11-12 anos), as expe-

riencias mentais tendem a tornar-se reversiveis, o que nao quer

dizer que elas cheguem a isto em todos os planos do pensamento.

Esta reversibilidade se reconhece pela diminuigao das contra-

dicgoes, e resulta da crescente consciéncia da reciprocidade

dos pontos de vista e das relagoes.(....). E apenas durante .

o terceiro estigio, guer dizer, depois de 11-12 anos, que

a deducao se torna possivel sem estas restrigoes, isto &, que

o pensamento se torna informal e se liberta da crenga imedia~-

ta. (..)" J.Piaget (1967: 180-181). (Sublinhados nossos). 4

"0 pensamento da crianga continua impregnado de tendéncias
1tdicas até cerca de 7-8 anos, o que significa ser extrema- i
mente dificil, situar-se o ponto de partida entre a fabulacao
i

e o pensamento tido como verdadeiro"  J.Piaget (1967:190)
(Sublinhados nossos)

"(,.) parece possivel concluir de imediato que © raciocinio |

da crianca, pelo menos antes de 7-8 anos, nao serd, como diz !

Stern, nem indutivo, nem dedutivo, mas transdutivo. Com isso, |

' ' Stern entende que o pensamento infantil nao procede nem por
inducao amplificadora, nem por recurso a proposigoes gerais
‘ destinadas a demonstrar as proposiqﬁes singulares, mas que |
! ele age do sinpular para o singular, sem gue O raciocinio '
' jamais apresente necessidade logica. J.Piaget (1967: 214-215) |

(Sublinhados nossos). !

. (24) "(..) é possivel gue haja para crianca duas ou mais realidades

e que estas realidades sejam igualmente reais alternadamente, '
B) . 1 a0 invés de serem hierarquizadas, como ocorre connosco.(s.) I
‘ Pode-se dividir em quatro estagios a evolugao da modalidade

B- na crianga: o primeiro dura até cerca de 2-3-anos; o segundo

‘ se estende de 2-3 anos até 7-8 anos; o terceiro, de 7-8 anos |
‘ ‘ a 11-12 anos, e o quarto comega a partir desta idade. Durante |
‘ o primeiro estigio, pode-se dizer que real é pura e simples-
mente o que & desejado. A "lei do prazer" de que fala Freud,
deforma e modelz o mundo a seu bel-prazer. C_cggunde estégio I
marca o surgimento de duas realidades heterogeneas e igual=- |
mente reais: o mundo do jogo e o da observagao. O terceiro

marca um inicio de hierarquia, e o quarto, o término desta ;
hierarguizagao, gragas 4-introducao de um plano novo, o do |
pensamento formal e das assungoes logicas." J. Piaget '
(1967: 225) (Sublinhados nossos) W




(25) "Durant le premier stade (jusque vers 7-8 ans), les enfants
n'arrivent en aucune maniére & faire la distinction du mot
et de la chose: ils ne comprennent pas le probleme)"

(J.Piaget (1972: 51)) (Sublinhados noSS05) .

(26) "The fact that many fundsmental cognitive changes have still
to take place after the age of 5, up to age 14, let psycho-
linguistic interpreters of Piagetian theory to hypothesize
that the child's linguistic competence must also reflect these
changes beysnd the age of 5" (A.Karmiloff-Smith (1986: 456)

(27) V. A.Karmiloff-Smith (1986)

(28) "I would argue that in general, after the prelinguistic and
presystemic periods of language acquisition, children first
seem to concentrate on building up what might be termed an
nytterence grammar". This seems to be mastered around the
age of 5. They then go om, until 8 years or beyond, to
reorganize its component and to acquire procedures for opera-
ting on spans of cohesively related utterances. thereby
changing the functions of their earlier mastered categories.
This involves fundamental changes in children's underlying
representations. (ee.) If age 5 does . renresant the bezinning
of a new period in language development, in my view it is
because of the gradual functional shift from using linguistic
categories in processing juxtaposed utterances to their use
as organizers of coherent and cohesive text''. (A. Karmiloff-
—Smith (1986: 474). (Sublinhados nossos).

Ver também: "It has been suggested by a number of researchers
that the semantactic developments that take place before age
seven are universal. Those markers, combinatory rules, and
Twles of ordering elements within and across sentences (..)

are presumably accuired by all normally developing children.

A guestion has arisen sbout the universality of the developments
that take place during the middle childhood and adolscence
periods." (Paula Menyuk (1988: 180)). (Sublinhados nossos).

odc pré-cperatdrio na crianga sob observagao




(22)

(30)

(31)
(32)

(33)
(34)

(35)

. V. Fletcher, P.% Garman, M. (ed.) (1986), Slobin (1985)(ed.)

V. p.ex. Clark, E.V. (1969), "Language Aquisition: the child's
spontaneous description of events of time" Unpublished doctoral
dissertatios. University of Edinburgh

Jakobson,R. (1968),"Ch‘1d language and phonological universals"

(tradugao de uma versao alema de 1941), The Eague:Mouton

p.ex. Slobin (1982)

V. Clark %Hetch (1982); Clark %Berman (1984) e outros, citados em:
Fletcher,P* % Garman,M. (1936)

V. capitulo 2.3.2.3. e as respectivas notas

Para Paula Menyuk (1986) a aguisigao das categorias Aspecto/Tempo
gramatncal constitui parte da aquisigao da componente seméntico-
sintdcticd (isto é,"semantactic development):

"Some researchers have indicated that certain aspects of verbs
(..) are apparently understood before markers of temse (..)
(Bronckart % Sinclair, 1973; Fletcher, 1979). Apparentely
children take this into account when marking tense and mark
past tense only on verbs that are change-of-state verbs
(Antinucci%Miller, 1976). The markers acquired appear to be
based on the lexical characteristics of the verbs (Bloom,

Lifter & Tanouye, 1980). This suggests that there is cne other
factoer that affects te order of accuisition of marking of
temporal aspects - the lexical features of the verbs to which

the markers are attached. There are some verbs that appear

to mark ongoing activities (""sleep") while others seem to mark
completed activity ("fall"), Different verbs have inherent tempo-
ral characteristics, and this is reflected in early markers of
time. This seems to be another example of semantactic development
(simultaneous acnuisition of semantic and syntactic rules) and,
also, an example of children's observation of combinatory rules;
that is, markers of present progressive and past tense are com-
bined only with some verbs." (Paula Menyuk (1988:171-172)).
(Sublinhados nossos).

"T have argued that the saliency of aspect over tense

can be demonstrated in adult language change as well as in
ontogenesis. I suspect that we will find a large part of the
answer when we have a better understanding of the communica-
tive functions of tense and aspect in different sort of dis-
course situations. The important feature of grammatical tense
is that it encodes a temporal relation between the referent
situation and the moment in which the utterance is spoken.
This is inherently a discourse phenomenon, as opposed to
distinctions of aspect and modality, which describe features
of events independent of the situation of the ongoing discourse.

The communication of tense is apparentely necessary only
when a speech system is used between speakers of a certain
level of maturity for a certain range of functions .




(38)
(37)
(38)
(39)
(40)

(41)
(42)
(43)
(44)

(45)
(L6)
(47)
(48)

(49)

()

(51)
(52)
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(...) the basic distinction I am proposing is one between
salient 6r basic categories of perception and cognition,
which will be encoded in all forms of language - including
preschocl and pidgin speech systems - and more elaborated
distinctions, resting on more complex cognitive processes,
and recuired for matured and stylistically differentiated
communication" D.I. Slobin (1977: 209) (Sublinhados nossos)

Slobin (1985). Ver também Berman (1986)

In: Weist,R. (1386)

Segundo a caracterizaq;o de Brown (1973) in: Weist (1986)

Weist (198L4) in: Weist (19%6)

Repare-se que se trata da conceptualizacao do ponto de vista
exterior mas possuindo ja a perspectiva da situagao tanto exterior
como interior., Melhor dizendo, trata-se de conceptualizar um
ponto principal ou um ponto final de um intervalo de tempo

(Cf. capitulo 1,1, sobre a defiricao do Aspecto).

Slobin (1985). V. também Weist 1986.

V. Stephanv (1986)

Isto &, nos estudos referidos por Weist em: Weist (198K)

Para todos estes exemplos e seguintes v. Weist, 1983,
Weist et alli, 1984 ; Weist %Konieczna, 1985 , Smoczynska (1985),
citados in: VWeist,1986.

V. Nota 10 no capitulo 1.

V. Clark (1985) in: Weist (1986)

Citado por Lemos (1981) in: Weist (1986)

. . L] 3 - ~
0 contexto poucc explicito torna dificil, as vezes, a classificagac
correct.ado que pode ser ceneilerado como gdverbio de tempo ou entao,

locucao prepositiva (Celso Cunha e Lindley Cintra,198L: B5gs 55a)

Clarlk (1985) in: Weist (1986)

Veja-se apenas um caso em Weist (1986)

Clark (1970) in: Weist (1986)

Clancy et alli (1976) in: VWeist (1986)
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(53 Sapir, E. (1949), "Selected Writings in Language, Culture
and Personality", Mandelbaum, D.G. (org.), Berkley,
California, University of California Press.

(5% Whorf, B.L. (1956), Language, Thought and Reality", Nova Iorque:
Wiley

(55) Bloomfield,L. (1933) "Languagé", New York: Holt,
(1933: 56)

(56) Cf. "O Estado nao & bilingue, porgue os seus cidadaos o sao,
ele & bilingue porque como Estado, funciona em mais de
uma lingua; isto a fim de permitir aos seus cidadaos que
funcionem numa s86." (Mackey,W.F. (1976), "Bilinguisme et
Contact des Langues", Paris, Klincksieck (1976:68), citado
por Ch. Bouton (1981:51)).

" V. também o fenémeno da diglossia (p.ex., Ch.Bouton (1981:53)

(57) Jespersen,0tto (1922), "Language, its Nature, Development and
Origin", London: Allen & Unwin.

(58) Weisgerber,L. (1953), "Zweisprachigkeit" in: Schaffen und
Schanen, 9

(1966), "Vorteile und Gefahren der Zweisprachigkeit"
in: Wirkendes Wort, 16 (2), 73-89

(59) V. também: "(..) over the last decade or so it has become clearer
and clearer that the plausible advice given to parents
and teachers about keeping one of the languages away from
the child was unsound, since it was based on wrong or

‘ incomplete interpretations of experimental results or

, observations. It is not the existence of the two languages

V that causes the difficulty but a whole range of other

! factors". (1983: Lok)

"The welter of evidence now available shows that the
languages of bilinguals do not affect their development.
What does affect it, however, is what we think of those
languages, how highly we regard them, how we deal with
the child learning them and, as a consequence, the self-

-image the child develops in the process of acquiring
two languages" (1983:405)

"The confusion is not in the child but in the observer
usually himgelf a monoloingual, who has looked too
carefully at the way even a monolingual child legiti-
mally uses a range of words relating to the same thing"

(1983: 407)

1 ' "The bilingual, if born without gross mental deficiencies,
{ gradually learns to separate his two languages in his own
g time and of his own accord, especially if his family,
friends and others around him do not mix up the languages
in normal speech’(1983: 407)
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"It is not bilingualism itself but the sustem of
anxiety resulting from mistreatment of the bilingual,
unintentional or not, that can produce the whole range
of deviant behaviour described earlier, such as excessive
crying, distress, bed-wetting, regular tantrums or
withdrawal. In some cases the child will speak less
than he is in fact able to do, because saying something
seems to invite disapproval. In other cases the stress
experienced by the child can indeed lead to the deve-
lopmént of stutter" (1983: L408)

{Sublinhados nossos)

(60) G.Saunder (1982), assim como a revista "Bilingual Family",
editada pelo mesmo autor desde 1984

(61) Peal % Lambert (1962), "Relations of Bilingualism to Intelli-
gence" in:Psychological Monographs, 76, 1-23

Alem deste estudo pioneiro e um outro, tambem dos anos sessenta,
de J.Macnamara (1966), "Bilingualism and Primary Education",
Edinburgh: University Press, 1966, precisamos de destacar varios
outros que apresentaram vantagens dos bilingues sobre os mono-
lingues no campo cognitivo. Podemos agrupa-los de seguinte maneira:
(1) Estudos que revelam nos bilingues uma consciéncia maior
e mais cedo evidenciada a respeito da arbitriedade linguistica,
p.ex., A Tanco-Worrall (1972): inglés e afrikans
FeldMen e Shen (1971): espanhol e inglés
Cummins (1978): irlandés e inglés
(2) Estudos gue revelam a vantagem que os bilingues tém sobre
os monolingues na separagao do sentido do som,
p.ex., Cummins (1978)
A. Ianco-Worrall (1972)
S. Ben-Zeev (1978): hebreu e inglés
(3) Estudos que mostram maior adaptag&o dos bilingues na avalia-
cao de frases contraditodrias nao verificadas empiricamente,
Pe€Xe, Cummins (1975)
(4) Estudos que mostram maior adaptagao dos bilingues ao pensamen-
to divergente, p.ex.,
Scott (1973)
Lambert {1977)
(5) Estudos que mostram maior adaptagao dos bilingues ao pensa-
mento criativo, p.ex.,
Carringer (1974): espanhol e inglés
(6) Estudos oue revelam maior sensibilidade social dos bilingues
paex., Genese, Tucher e Lambert (1975): inglés e frances
(7) Egtudos que revelam maior facilidade nos bilingues na forma-
cao de conceitos, p.exX.,
Cummins (1978)
Dayle et alli (1978)
Ben-Zeav (1577)
(Os estudos citados segundo P.A. Hornby (1977) e também
W. Redlinger (1979) e G.Saunders (1982) ).
No campo do bilinguismo precoce destacam-se o8 estudos de Renzo
Titone (1972 e 197h) '

bilinguismo no Canada




(62)

(63)

(64)
(65)

(66)

Ce

(68)

(69)

Este termo foi introduzido em 1959 por Lambert, Havelka e
Gardner (Cf. Hormby (1977:3). Propusemos a sua tradugao
para portugues: bilinguismo equilibrado vs. bilinguismo

~ diferencial (H.J. Batoreo (1988a))

Lennebera, E (1967). "Biological Foundations of Language", New

York: John Wiley and Sons.

Krashen (1972 e 1973) , citado em Swain et alli (1978)

Kinsbourne {1975), citado em Swain et alli (1978)

Az investigagoes realizadas (V. Snow et alli, 1978) levam-nos
a crer que na aquisigao da L, o grupo etario adolescente (12-15
anos) pode conseguir muito mélhores resultados do que outros
grupos etarios, tanto mais velhos como  mais novos.

Ver as estratégias utilizadas pelas familias que defendem o
bilinguismo introduzido & nascenga (capitulo 2.3.1.)

Cf. Ronjat (1913) , "Le développment du langage observé chez
un enfant bilingue", Paris: Librairie Ancienne H.Champion

Trata-se, evidentemente, de uma opiniao bastante simplificada
e gue nao abrange, p.ex. casos de tradutores, interpretes ou
de outras situagoes prof1651onals. Esta deflnlqao permlte-nos,
no entanto, estudar esta &rea globalmente (com plena consciéncia
das llmltagoes que isto implica)e tentar apresentar algumas
regularidades do fendmeno.

Nao se consideram aqui casos de mais do que duas 11nguas

p.ex., de uma familia bilingue (L e L ) residente no meio
monolingue (La) ou bilingue (Lé h)' 5u ainda membros de familia
provenientes de duas culturas diferentes (L1 e L ) que utlllzam

uma terceira lingua (L,)como meio de comunicagac (igual ou nao
4 lingua do meio ambiehte - Ly ou L) etc.
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(70) Estudos efectuados sobre a aouisicao da linguagem pelas
criancas bilingues (segundo W.Redlinger (1979) e G.Saunders
(1982))s20 elaborados quase exclusivamente pelos ‘
pais 1ingufstas, eles proprios bilingues, que tiveram oportu-
nidade de acompanhar o desenvolvimento da aguisigao da linguagem
pelos seus filhos. Na maioria dos casos uma das linguas estu-
dadas & o ingl®s. Os estudos podem ser agrupados em guatro
dreas, conforme o relacionamento entre L, e“La.

(1) L

utilizado em casa, L, - fora de casa .

M.Pavlovitch (1920): “servo-croata - france

Sear (1923): inglds - galés

Lenna Emrich (1938): alemao - bhlgaro

Heinrich Gei;éer (1938): alemao - linguas eslavas

Morrison (1958): inglés - galés o

Robins Burling (1959 e 1973): 1inglés - ga;gb~(§a familicigy
tibeto-birmaniana;

A.Zaremba (1953): sueco = _polaco

Natels Imedadze (1966 e 1977): georgiano - russo

Velta Ruke-Dravina (1967): letao - russo

Giuseppe Francescato (1969): neerland€s - italiano

Els Osksar (1971, 1976 a,b): estoniano - sueco

Jame Christian (1972. 1377): gujarati - inglés

Hangen (1972): noruegués - inglés

Bubenik (1978): checo no Canada

LI N

(2) 1. e L, em casa e L, e L, fora de casa (estudos referentes
p}inci%almente a francész- inglés no Canadé e a & ituagao
do bilinguismo inglés - espanhol no sul dos Estados Unidos
e no México: :

- Anne Anastazi & Cruz de Jesus (1953): espanhol = inglé%

- Madorah Smith (1957): chinés - inglés

- Ricardo Cornejo (1973): espanhol = inglés

- Marina Estela Brisk (1974 a,b): espanhol - inglés

- Adela Artola Stewart (1974): espanhol - inglés

- Edward Maeika (1971, 1973): espanhol = inglds

- Merrill Swain (1972, 1977): francés - inglés

- Lilian Nygren-Junken (1977): francés - inglés

- Amado Padilla e Ellen Liebman (1975): espanhol - ingles

- Amado Padilla e Kathryn Lindholm (1976 a,b): espanhol -
inglés

- Coral Bergman (1976): espanhol - inglés

- Michiko Aikyama (1976): japonds - inglés

- Wendy Redlinger (1977, 1978): espanhol - inglés

- Ben Blount (1977): espanhol - inglés

- Ornstein, Valdes Fallis & Dubois (1976): espanhol - inglés

- Lachman Khubchandani (1976): espanhol - inglés

- Garry Keller (1976): espanhcl - inglés

Fantini (1976-78): espanhol - inglés

Slobin (1373): hingaro e servo-croata

- Celce-Murcia (13978): inglés - frances
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(3) L, & a lingua de um dos pais e do ambiente, sendo a L

a'lingua do outro dos pais (familias etnicamente mistas,
residentes n0'pa{s de um dos conjuges):

- Jules Ronjat (1913): pai - frances, mae - alema
(apoiou-se nos estudos de Maurice Grammont de 1902)
- Werner Leopold (1939-1949): pai - alemao, mae - americana
(ingles)
- Walburga von Raffler-Engel (1965-1970): pai - inglés,
_ mae - italiana
- Martin Murrell (1966): situagao trilingue -
pai - sueco e inglés, mae - sueco, ama - finlandés
- Mikes e Vlakovic (1966) e Mikes (1967): servo-croata -
hiingaro
- Virginia Volterra e Traute Taeschner (1978): pai - italiano
mae - alema
- Irene Vogel (1975): pei,ema, irmfos - inglés, mae = romeno
- Roy C. Major (1976): pai - inglés, mae - brasileira
(portugués)
- Mariamnme Celce Murcia (1977): pai - francés, Mae - inglés
- Zierer (1977): pai - alemao, mae - espanhola

Familias monolingues (Ll) que introduzem artificialmente
uma lingua segunda (LE):

- Stephens (1952): familia inglesa, pai dirige-se em
Esperanto ao filho

- N.R. Dimitrijevic (1965): familia servo-croata, pai
dirige-se em inglés ao filho

- Alvin W.Past ‘% Kay C.Past (1976): familia americana
(1ingua inglesa), introduzem espanhol
como lingya segunda

- G. Saunders (1982 e depois): familia australiana_ (lingua
inglesa), pai dirige-se em alemao
aos filhos

A todos os grupos aqui apresentamos podemos acrescentar

ainda os pequenos estudos-relatos publicados trimestralmente
no Ambito da revista "Bilingual Family", publicada por
"Myultilingual Matters'e editada por G.Saunders. 0Os relatos
abrangem praticamente todas as combinatorias lingulsticas
possiveis, no entanto, na maioria dos casos, é o inglés

que prevalece, sendo um dos idiomas utilizados ras

situagoes multilingues descritas.

Repare-se na ausbncia de estudos que abrangem o_polaco

ou o Eortuguﬁs; no primeiro caso dispomos apenzs de uma peque-
no estudo geral sobre o desenvolvimento lingu{stico(l953) de
uma crianga polaca no meio sueco, encuanto no segundo s

trata da descrigac de uma familia americano-brasileira(1976)

(os estudos mencionados encontram-se sublinhados).




(7)) Veja-se os

& Mieczyslaw Szymczaek (1984), J.Paiget (1926) "The Language and

Thought of

(1985) e outros

(72) V. MNota 30 no capitulo 2.2.2., referente aos estudo de caracter
psicologico na Area do bilinguismo em geral

(73) cf. cap:'l.tulo 2-2.3.

( 7)) Neste campo foram realizados alguns estudos de relevo de que
destacamos os seguintes (segundo W. Redlinger 512222)
- Eddie Chen-Yo Kuo (1974): familias bilingues de proveniéncia
chinesa.
O autor considera que o nivel do bilinguismo atingido
depende de factores como:

0

- Ilonka Schmidt Mackey (1977) - distingue duas estratégias
posslvels a adoptar numa familia bilingue:

- meio-ambiente

-sltuaqao
-topico
-tipo de atitude

- Wendy E. Redlinger (1977, 1978, 1379): familias mexicano -
americanas, fortemente marcadas pelo matriarcado.

A

maes perante os seus filhos, em atitude espontanee
de tipo:

com variiveis determinantes de tip0°

- situagao:- envolvimento emocional,

estudos de J. Baudouln - de Courteney (in: Jan Basary

the Child", London:Routledge and Kegan Paul ,_ S.Szuman

orientagao llngulstlca geral da familia

atitude dos pais perante ambas as linguas

o esquema de 1nteracqao verbal

autor divide as varidveis familiares em dois grupos:
atitudes, p.ex., perante cada uma das linguas
comportamentos, p.ex., tipo (provenlenc1a cultural) da
comida utilizada em casa

opcao figa por uma das linguas orientadas pela variavel:

- pessoa_

alteragao de linguas, i.e. mudanga espentfnea de uma
lingua para a outra;

autora estudou a mudanga de cddigo efectuada pelas

repreensao

consolagao

louvor

de51gnaqao de objectos
expllcaqao

nivel do domlnlo llngulstlco da mae e da crianga
atitude das maes em fungao da exper1enc1a como bilingu
numa sociedade monolingue dominada pela Ll (inglés),

i
1
b
|

- graus do recophecimento do papel
pedagdgico pela mae, etc.
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- Ben Blount (1977) : familias hispanofalantes e anglofonas em
Austin (estado de Texas).
Verificou as variaveis que definem a interacgao verbal
em cada tipo de familia entre os pais e os filhos, apon-
tando que nas familias anglofonas as variéveis mais
frequentes sao o controle do volume do ar, componentes
paralinguisticos e a duragao e altura da entoagao (mais
baixo e mais tenso). Ao mesmo tempo, nas familias hispanoc-
americanas, que falam geralmente mais alto e mais rapido,
as variaveis mais frequentes sao o ritmo, & componente
de interaccio, algumas formas lexicais especiais ta al-
tura do tom da voz.

- Alvaro Fantini (1976 =—> 1981) - estudow a aquisigao da linguagem
pelos seus filhos numa familia hispanofalante (etnicamente
mista), residente no sul dos EUA e a aguisigdo da competencia
de comunicagao pelo seu filho mais velho, distinguindo as
seguintes variaveis que determinam a mudanca de cddigo:

- pessoa: - nivel de conhecimento
- nivel de intimidade
- aparencia fisica
- papeis por ela desempenhados
- -ambiente , situagao -
- fungio e forma do acto de fala
(V. na bibliografia: A.Fantini (1985)

- Ornstein, Valdés- Fallis & Dubois (1976): mexicanos, americanos

no México .
— Lachman Khubchandani (1976): ambientes multilingues.

(75) Destacamos, aqui, principalmente o8 estudos de V. Volterra e
7. Taeschner (1978), G. Saunders (1982), N. Imedadze (1967), entre
outros.

(76) Ver em G.Saunders (1982):

"(,.) bilingual development will (..) vary with individual childrer
and their particular circumstances, but generally, as found by
Volterra & Taeschner and Nygren-Junken, they will pass through a
three-stage development sequence: -

Stage I
This stage lasts roughly from the beginning of speech until

age 2;0. The majority of a child sentence will be single-element

ones (e.g. "Ball") until about 18 months, and then two-elementenes
(e.g. "Ball gone") until about two years. During this stage children
really possess only one laxical system containing words from both
languages. Their active vocabulary is very limited, and when they give
a name for something in one language, they will most probably not

be able to do so in the other. This applies very much more to the
production of words than to their comprehension (...)
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Unfortunatelly, even at this early stage of what is called by
Imedadze "mixed speech” and referred to perhaps more appropriately
by Oskaar as an "overall code", where children seemingly unsystemnati-
cally nsme things in one of their languages, rarely in both, some
| parents begin to worry that their children are acquiring neither lan-
' guage properly. (s..) Since the child inh a bilingual .environment is at
this stage not yet aware that he or she is dealing with two separate
| linguistic systems, he or she obviously cannot yet be expected to

address adults only in the language heard from those adults. Towards
the end of this first stage the child will gradually start to use a.
’ word from each language to refer to the same concept, but at first
it will be done indiscriminately.(...)

(G. Saunders, 1982: 43-Lk)

(77) Ver em G.Saunders (1982):

| age II ' .
! - This stage begins sometime around a child's second b%r?hday. The
| child will have soon acquired angctive vocabulary comprising words
which designate the same item, actiocn or function in both languages,
and he or she will increasingly use the appropriate laqguaga when
addressing different people. However, he or she may 5?111 produce
utterances containing elements from both languages, since the same
concept will not always be acquired simultaneously in ?he t?o .
languages and may continue to be bound to the context in which it
was acquired., (ees) ‘ i

Some children go through an initial phase at this stage wherei@q
often refer to an object or activity in both languages.(e+s) The child
. is here apparently becoming increasingly aware ?hat there are'tw?
| languages, that there are two words for everyth1?g, and that it is
appropriate to address certain people in a certain lénguage. but
as yet he or she is unsure when or to whom to use which, so ,to be
i on the safe side, resorts to both. As the child's awareness of the
distinction between the two systems increases, the number of these
double-barrelled terms will decrease, A similar use of synonyms
to ensure understanding can also be observed in the speech of
monolinguals. (ee.)

Even when a child begins to actively employ 2a t?rm:frsm& p
! each language appropriately, confidence that it is in 7acy the right
| term in the right language may take some time to develop. (...?L d
] During this second stage, the child's rapidly developing ability
’ to keep his or her two vocabularies reasonably sepayat? may not be
l matched by a corresponding flexibility in differentiating the syn=
tactic rules of the two languages. -

(7
(8

(G. Saunders, 1982: L45-46)
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Ver em G.Saunders(1982):

Stage III .
In this final stage the child now speaks the two languages differen-

tiated in both vocabulary and syntax, his or her speech revealing
minimal interaction between the two languages. If being brought up

in an- environmrnt where sach language is bound to a particular
person, the child will now consistently address interlocutors in the
appropriate language. The transition from stage two to stage three

'is gradual, usually far from smooth, and may take considerable time.
The time taken for this transition, as well as the degree to which
the two languages are finally differntiated, will depend on many fac-
tors, such as the child's personality and natural ability, the
parents' atitude, and the proportions of time of exposure to each of
the languages. The child will attain relatively quickly an almost
uncanny ability to speak to people only in the appropriate 1anguage.
However, as many researchers into bilingualism (e.g. Leopold,

Haugen, Clyne) have clearely shown, it is very rare to find a bilingual
person, child or adult, who can completely avoid one of his or her
languages influencing the other in some way or other. (ove)

(G. Saunders, 1982: 47-48)

(79) Ver notas 41 e 43 deste capitulo

(8) 0 principioc''uma pessoa - uma lingua" foi introduzido pela primeira
vez por J.Ronjat (1913) (Cf. p.ex. G.Saunders, 1982) ao referir-se
a uma estratégia utilizada nas familias bilingues, segundo a gual
um dos pais se dirigia ao filho numa lingua e o outro noutra (normal-
mente a sua lingua materna), nunca mudando deste esquema nem o deixando
influenciar p.ex., pela presenga de outras pessoas. Em muitos estudos
2 citado como um método eficaz na manutengao da separagac das duas

linguas em aprendizagem




(81) Comparar, p.eX., a descrigao das etapas da aguisigao da linguagem
__por N.Imedadze (1967): _

#,..)," twd stages are identifiable in the development of the Ch%%?

Ol present study: (a) the stage of mixed speech (up to 1;8) and

the stage of discriminated language system (from 1;8] f e i)

The formation, by the end of the second year, of two independent vo-
cabularies coincides with the start of an intensive grammaticizing
of the child speech. Its analisys has shown that the sequence and
periods of mastering grammatical forms by the bilingual child under
discussion only partially coincide with the corresponding development
of monolinguals (..); delay and difficulty were observable in masterir

those grammatical forms in either language that basically differ
as to their means of denoting one and same relation. (eee)

(...) parallel mastering of two languages is not a mechanical
juxtaposition of two processes of maste-ing the language, but the
formation of language systems under conditions of complex interaction.
The character of the above second stage in the speech development
of a bilingual child shows that, at a definite point in the development
of language systems, the child's speech intercourse with those
around him become differentiated: in each concrete speech act it

is the words and the grammatical structure of only one language that
become actualizede (e.s)

In the present writer's view, the mechanism of the alternative
autonomous functioning of two languages in the child's speech is
explicable on the basis of D.Uznadze's concept of set, according to
which the occurrence of the speech activity requires a need for commu-
nication and the situation in which it may be gratified as well as the
avialbility of means or instruments of communication (vocabulary,
speech habits and skills). (eee)

According to Osgood (1957) a definite integratien evolves as a
consequence of co-occurence of stimuli. I suppose that on the basis
of an integration of speech and non-speech components, there occurs
a kind of completion or reconstruction of non-speech situation to
a speech situation. Determination of the type of situation by the

individual makes the need for concrete communication, which results
the structure

in the emergence in him of a state predeterminating
(3., ~Tmedadze 1367:131-132)




(82) Ver nota 49 (referente ao capltulo 2.3.1.)
(83) Comparar as.tr@s etapas do desenvolvimento da linguagem pelas

criangas bilingues apresentadas no capitulo 2.3.1. (V. as notas
bs, 46, 47().

(8%) Aos 2.02 a crianga dispoe de um total de 244 expressoes em ambas
as linguas, das quais 148 podem ser identificadas como portuguesas,
84 como polacas, quatro como palavras pertencentes a ambos os sis-
temas e quatro como formas hibridas - cruzamento dos elementos
lexicais de polaco e de portugues (Quadro 4).

. SA . . : , s

(89) A consciencia linfuistica da crianga deve ser entendida como a
consciéncia de dois sistemas e dois tipos de alocutarios (duas
comunidades), assim como das relagoes existentes entre eles.

(86)

Ao nivel de tradggﬁo,tratapse, a principio, apenas, de uma autotradugao,
isto &, da justaposigao de dois enunciados equivalentes ou de partes constituin-
tes destes, verificando-se co-ocorrencia de ambas asblinguas no mesmo enuncia-
do. Neste primeiro momento a tradugao faz-se em fungao do_praprio e, aparenten-—
temente, nada fora da prépria crianca determina tal ocorrencia. No segundo mo-
mento, a traducao passa a surgir em fungao do alocutario, isto €, da pessoa com
quem a crianga entra em interaccao verbal e que é por esta reconhecida como
pertencente a um ou outro sistemg. Trata-se, entao de uma autotradugao que en-
globa o plano pragmatico para alem do estritamente_linguistico. Finalmente,surge
a traducao propriamente dita, isto e, a transposigao do enunciado ouvido numa
lingua, emitido por uma pessoa, para a outra lingua, correspondente na maioria
dos casos, a um outro alocutario. (V. H. J. Batoréo (1987 a)) (Quadro 3b2)

AR}

(8 Ianco-Worral (1972) e Ben-Zeev (1977)
V. também nota 30 no capitulo 2.2.2.

(88) Para a aruisiczo das caterorias Tempo/Aspecto em polaco ver: Smoczynska
(1985: 544-6L8,643): "Tense and aspect emerge simultaneously and from
the initial period of tensed utterances, Polish children produce activity
verb phrases in the past, imperfective, as well as perfective past
forms, and moderately remote references to the past" (Weist in: Smoczyﬁéka
1985: 647). "Tense and aspect(..) are acquired simultaneously and very
early as compared with other languages" (1985:64k4).
"Children learning Polish proceed as if they conform to some Operating
Principles proposed by Slobin (1973); whereas they are reluctant to do
so with respect to some other Operating principles. Whether they obey
or not depende on the features of the particular language they learn"

(1985: 677)

Para a aguisicao das categorias Tempo/Aspecto em portugués ver E.V. Clark
(1985: 687-782) sobre as linguas romanicas em geral. Ver a bibliografia

relgtiva aos estudos sobre portugugs (principalmente sobre a vatriante’

brasileira (1985:698).

Vejamos as observagoes gerais de Clark sobre a aquisigao das categorias
Tempo e Aspecto: "Studies of tense and aspect have focused mainly on '
the mapping of action-type and verb aspect or tense, as in Bronckart's
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T (1976) detailed jnvestigation. But there has been little attention
paid to (a) how different tenses and aspects are marked with the
conversational setting, (b) wrich contrasts may be recuired for
highlighting or backerounding differnt pieces of information, or
(c) the range of contrasts possible arong action-types and their

outcomes (1985: 763).

89) ~ . =

( Ver z apresentagad tebrica da evolugao dc conceitc de temporalidade

de Weiszt (1986) no cap. 2.1.3.2.3. € n9S respectivos subcapitulos.
Ver também Quadro 1.

(90) Ver nota 16,
(91) Ver nota L8,
(92) Ver capitulo 2.1.3.2.3.2.

(93) Para as nogoes: oposigao sspectual, valor aspectual e expressao
de valores aspectuais em portugués e em polaco ver capitulo 1.

(9L) Nesta etapa surge, igualmente, uma oposigao modal Real/Irealp.ex.,
(i)dziemy na spacer (= vamos passear) (2.0%)
(i)dziemy na plazg (= vamos para 2 praia) (2.04)

il

: (95) Apesar do que conclui Weist (1986) nos seus estudos efectuados
com as criangas polacas monolingues (V. capitulo 2. 1.9.8.5.05
consideramos que o sufixo -a¥am marca acui, claramente,a oOpo-

sican Imperfectivo/Perfectivo, dando origem ao valor aspectual
conclusivo.

| (36) Cf. capitulo 2.1.3.2:.3:3
(97) Ver a discussao acerca dos exemplos polacos no estudo de Weist (1986

(98) Cf. capitulo 2.1.3.2.3. 4

(39) As oragoes adverbiais de tempo introduzidas por jak mno sentido
de quando foram evidenciadas por Weist (1986) numa crianga polaca
aos 2.0 . :

(100) Cs exemplos apresentados neste capitulo referem-se, principal-

mente, ao quarto ano, isto &, a etapa da Referéncia livre do
Tempo (Weist, 1986).

(101) O conceito de interfereéncia diz respeito & situagao em que a
aprendizagem numa Zrea afecta a aprendizagem efectuada noutra
Area, enquanto a transferéncia diz respeito .
% convirgao de que a aprendizagem anterior afecta o que lhe su-
cede. Us erros gue podem surgir no caso de transferéncia negatiis
(isto &, quando OS sistemas das linguas em contraste diferem '
muito um do outro) sao conhecidos como €rros de interferéncia
Depois de um pericdo de grande popularidade nos anos cinguenta
e sessenta, a importéncia da interferencis interlinguistica no
processo da aguisigao/aprendizagem de lingua foi objecto de rté
eritica com o aparecimento da gramatica generativa e da psicok
cognitiva. No campo de aquisiqao/aprendizagem da lingua pass
a atribuir muito menos importancia & interferéncia propriamentt
dita, dando mais destaque, como a possiveis fomtes de erros,
aos processos do desenvolvimento, estratégias de aprendizagei;
assim como 3s estruturas das 1inguas-alvo (L y. Nos anos oitent
tem-se registado um regresso importante & tematica da interfe

‘ sendo, no ertanto, O maior destacue dado 20 proprio objecto da

-

i rl
| ferdncia, aos dominios a ela correspondentes e 2 possivel prev:




286)

(102)
(103)
(104)
(105)
(106)
(107)
(108)

(109)

(110)

sibilidade do fendmeno. O conceito de transferencia costuma estar
relacionado com o de andlise contrastiva, j& que a comparagao
efectuada entre dois sistemas linguisticos ajuda a evidenciar
como uma nogao pode ser transferida de uma lingua para outra.

{( Sobre o dekate mais recente acerca da prcblematica re-
ferente & interferencia 11ngu1st1ca e 2 andlise contrastiva
nos estudos sobre a aquisigao e aprendizagem de linguas ver:

Trujo, S. (1986) e Miller,N. (1984).)

P capltulo l.5.1l<l.

cf. capitulo 1.3.2.

Yer nota 102

Ver nota 102

Ver nota 102

Ver nota 102

Cf. com a seguinte opinizo: "The child shows a natural inclination
to Judge the event from the view-point of result than from

the view -point of the action" (Padesovi, 68 in: Bubenik,1978),
que parece dar prioridade as formas perfectivas (marcadas) as

imperfectivas (nao marcadas), pelo menos na aqulslqao das linguas
eslavas, em que se trata de marcagao morfologica.

Note-se que em toda a literatura sobre a aquisigao da linguagem
pelgs criangas bilingues encontramos apenss um estudo sobre a aqui-
sigao das categorias temporais e aspectuais no caso de uma crianga
que adquire simultaneamente duas linguas, uma deWas eslava. £ o
caso do estudo de Bubenik (1978) sobre a aqulslqao da linguagem entre
os trés e os seis anos de uma crianga bilingue checo-norte-americana .
Se o compararmos com O MOS80 estudo, verificamos que as obser-
vagoes sobre o caracter e as razoes do apareclmento das interferen-
ciam exercidas pela lingua dominante (portugues, no nosso caso e
inglés - variante norte-americana, noutro) sobre a 11ngua eslava
adguirida em casa (polaco e checo, respectivamente) s3o, em regra
coincidentes. Bubenik relata certos fendmenos de interferéncias anélo-
gas 3quelas gue por nds foram verificadas, como, P.ex., a substltulqao
Perfectivo Nao-Passado (Futuro Simples) em checo pela construgaos f{do
sintictica do futuro em inglés.

Trata-se do bilinguismo diferencial. Ver nota 62 e capitulo 2.2.2.
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2.5. Quadros

Quadro l. Esqguema geral da evolugao do conceito de temporali-
dade na linguagem da crianga (Weist, 86)
Quadro 2. Etapas do desenvolviemnto da linguagem da crianga

bilingue luso-polaca sob observagao.

Quadro 3. Exemplos de enunciados

2a. Exemplos - etapa mista (até 2.02)

3b. Exemplos - etapa mista (fase transitoria:
2.02 - 3.06)
3bl Exemplos "luso-polacos', coexistentes com

os exemplos correctos em portugues e em polaco

3b, Autotradugoes

Zc. Exemplos - etapa mista. Consciencia metalinguis-
tica (a partir dos 3.06).

Quadro 4. Aquisig@o do vocabulario até aos trds anos de idade.

(quadro numérico).
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Quadro 1. Escuema geral da evolucao do conceito de temporalidade

na linguagem da crianca (Weist, 86)

PRIMEIRO SISTEMA ﬂl‘

RT
: . ST
Sistema do Tempo do Discurso (ST)
(c. 1-00 = Ce. 1.08)
"Aqui e agora"
anterior posterior

SEGUNDO SISTEMA '
Sistema do Tempo @ @

do Acontecimento (ET)

(c.1.08 = c. 2.08) — simultaneo

Tempo gramatical @

TERCEIRO SISTEMA

sT

Sistema do Tempo da Referéncia ‘anterior,

' Restrita (RTr) posterior,
| simultaneo
( Ce 20 09 = Cs 1“. OO )

Advérbios e oragoes)

QUARTO SISTEMA

Sistema do Tempo da Referencia ﬁ

ST

Livre (RTf) _ %
(co k0O __ ) ’ @

(Preposigoes)




Guadro 2.

Tdade da crianga

Etapas do desenvolvimento da linguagem da crianga bilinpue luso-polaca

-0
4.00 . s -
ETAPA MISTA - um sistema linguistico "luso-polaco",ate aprox. 2.02
2,02, Y
ETAPA POS-MISTA -|separacao gradual do sistema Gnico "luso-polaco"
em dois sistemas linguisticos independentes
FASE DE TRANSIQKO - fase de autotraducoes
300 !
B, = s e e W S W R R G we A e M W R R e R RR mS e m s R e
FASE DE CONSCIENCIA METALINGUISTICA - fase de tradugoes
propriamente ditas




Idade

(1.00)

(1.06)

(1.08)

(1.08)

(1.10)

(2.01)

Quadro 3. Exemplos de enunciados

3q, [Exemplos - etapa mista (ate 2.02)

Enunciado ' Significado do enunciado no contexto
o] /B«
[pat] / Cpater]
[%aba /p@fl‘
(pol.) baba = avo passear
pai, ja fui fazer xixi!

/, A A 3
[ tata ((’“?‘ ’1‘2 Ma] o pai jé fez xixi (isto e, ja podemos entrar na casa

| \\ \\\\\\\\\\1 de banho) g4 .
(pol.) tata = pai xixi (pol.) mie ma

= nao ha (nao esta)

/ /| .
(mawa ’w\gwr‘i\v /a'f“lj - -
l | \\ = mama, nao comas com a mao, come com o garfo!

(pol.) mama = mae mao (pol.) nie pgarfo
= nao

[kelio 26 ﬂ /1>°/;2—/75(J‘) ]
l

da-me o sapato, tira este sapato etc.

vamos visitar a avo! vamos dar uma volta!
vamos passear! etc.

(quando entrega uma coisa a mae)

com licenca (pol.) prosz¢ mae

=faz favor

sapato, aqui esta o meu sapato, este e o meu sapato,

...6{7‘[_




3h, Exemplos - etapa mista (fase transitoria: 2.02 - 3.06)

3b1’
0 ) ”
/Exemplos "luso-polacos coexistentes com s enunciados correctos em portugués e em polaco/

Idade Enunciado Significa no contexto

{/)( Lshe k‘;‘;"\IMASD]

{2.03) - chlebek com mas(%)o = esta aqui pao com manteiga
(pol.) pho (pol.) mEBteigs quero pao com manteiga e
(2.03) [{/oumu)far ]
' = vou (d)muchar = vou soprar

(pol.) dmuch|a6|

= sopr|ar]|
(2.03) ) / ]
[/J E& .fa Ft th‘ - deixa przytulid = aconchega-me
(pol.) przytulié deixa-me aconchegar-te
= aconchegar etc.
/ /|
(2.03) [k.ol- b&lu'mu .L&N am | _ _ibelo molhatam _ eites o pebalis

= —ei




3b Autotraducoes
R ?‘

Idade Enunciado Significado no contexto

(2.01) (Em enunciados separados) [;ha : 'f'a’ba Vﬂ

[/mat’ro(b;:l); 'J

(2.02)(No mesmo enunciado) [é(ok,]g’—k;_iu\ VAS%‘SADMB\]

(pol.) uwazaj (pol.) samochdd

= cuidado = carro

(2.05) (Os primeiros dias —

no colégio) Marta nie (ch)ce do (przed)szkola
Nie (ch)ce do pani
Ndo quer a senhora

(Uns dias depois) Do (przed)szkola tak, do pani nie!
P(a)ra (a) escola sim , p(a)ra (a)

—

(2.09) (Dirigindo:se . _ -
a um alocutorio determinado)|(a empregada): Marta nao cai nao

(a mae): Marta nie spadnie

(2.07) (Traducao desencadeada) Mée: Martu31u,popros tatusia,
zeby mi dat cod stodkiego

Marta brinca

(pol.) Marta bawi =(pol. correcto) Marta bawi sig - Marta brinca

. {
cuidado com o carro .

[or]
2

Marta nao quer (ir) para a escola
Nao quer (ir)para a senhora

Para a escola sim, para a senhora nao!

senhora nao!

Marta nao vai cair

Marta pede ao pai para me dar uma coisa doce

Marta: Pai, da ..(hesita) ... uma bolacha a mae!




vocabulario até aos trés anos de idade

Quadro 4. Aquisicao do

( quadro numérico)

Idade Unidades 1lexicais

P P1 P/P1 Total
0 —> 1.06 7 8 2 17
1.06—>2.00 + 53 + 35 £ 2 | t 90
aos dois anos - - - _

60 43 A 107 |
2.00—2.02 1/3 + 88 + 41 +8 +137 G
Total aos 2.02 1/3 148 84 ' 12 A '

Total aos 3.00 310 254 70 634




2. DISCURSS COMVERSACIONAL N CASC DA CTRIATCA S0P ORSTRYACGAD

0 coppus per nds levantndo em ambas 2s 1inpucs estudadas fol anali-

e3do a dois niveis diferentes.

conversacional reunido.

- ~ . . .
fentrémos a nossa atengao, sobretuds, na coerenciz do discurso produsids

seguinds a linha da investigagzo descmvolvida por Singer (198%) gque defende

~

depender 2 zoerfncia do texto da existe

-

ncia das ligagoes causals entre os

4 y ol o ek A,
seus elementos. Partind», por conseguinte, do princiacipio mue a essencid

da narrativa pode ser delineada, em grande parte, pelo encadeamentn canzal

.

dos aconltecimentos, procuramos fazer uma anflise mais profunda do corpus,

B

exeminando-o an nivel dss construcies causais (capitulo 3.2.), observando,

igunalmente, a estrutura e as estratécias ntilizadas mas, destn ven, ao
nivel do mad> comn a crianca expressa a cauvsalidade,
fonsideramos, pois, r~ue os dols niveis de arAdise nos permitem uma

- - . . . - -~
visan de coniunto mals completa de como a crianga comunica D cue €, fre=

cuentemente, por~ue & mie o faz durante = Interacgao verbal orientada por

um adulto.
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3,). Ardlise an nivel rersl do corpus levantado.

~

.1l.1. Observacoes rerais.

3.1.1.1. Levantamento de dados

. A
0 material levantado & constituido por tres corpora -

um portugzués (A) e dois polacos (B) e (Z) - correspondentes a uma hora

o~ A . .
de gravagao cada. 0 corpus portugues foi gravado em video e os corpora

SNy

polacos em audio. As gravagoes foram devidamente transcritas

’»
As transcrigoes das gravagoes polacas foram traduzidas para portugues
e comentadas em forma de notas e ohservagoes (Anexo).

(2)

A - . e . .
Os tres corpora sac constituidos por discursos conversacionais

entre um adulto e a crianga s-b sbservegan e desenvolvidos em

experimental, baseado no teste do Mundo « Em cada um dos casos trata-se

situagao

de conversa guiada, orientada por um adulto conhecido da crianga e esta-

belecidn espontaneamente a partir de uma brincadeira em cue as duas partes

estao envolvidas.,

A . . s N
0O_corpus portucsves - A fol orientado por uma professora universitaria

de Psicologia Medica a partir da interacgido com um conjunto de brinquedos
habitualmente utilizados para este tipo de testes.

Mo casn dos_corpora polacos B e C a orientagao foi dada por duas profes-

soras de lingua polaca, uma em cada um dos casos, as nuais n3o tinham pre-
paragao nem conhecimentos especificos no campo da psicologia experimental.

O primeiro corpus polaco R foi gravado em Lisboa, em casa da crianga,

no quarto dela e com base na brincadeira desenvolvida com os seus brinque-




dos, enquanto o segundo corpus polaco C fol gravado em Yarsdvia, em casa

da orientadora, no guarto do filho desta,e com base nos brinquedos que 12
havia. A orientacdo dos corpora B e C baseou-se na do. cerpus A, tendo como

ohiectivo a manutencao da homogeneidade estrutursl, organizativa e temé-

. A
tica nos itres corpora levantados.

0s corpora foram levantades no sex*to ano de vida da crianga. com dois

meses de intervalo entre o primeiro e o Giltimo. O primeiro 2 ser gravado
foi o Corpus A, aos 5.03.10, o segundo foi o Corpus B, =20s 5.03.16, e

o terceirn, o Corpus C, aos 5.05.09 de vida da crianga. 0 corpus portugués
e o primeiro corpus polaco foram levantados praticamente na mesma altura,
encuanto o segundo corpus polaco foi levantado dois meses depois, na quarta

semana da primeira estada da crianga na Poldnia.

3,1.1.2. Transcricio e tradugao do corpus.

Na transcriczo e tradugao polacas introduzimos pecuenas alteragoes

em relagao as regras de tramscrigao seguidas, o que, em NOSS0 entender,
facilita a compreensao do discurso por parte de um leitor que nao conhega
o polaco. As modificagoes introduzidas foram as seguintes:

- utilizémos o ponto de exclamagao (!) e ponto de interrogagao {?)
para assinalar entoagoes exclamativas e interrogativas, respectiva-
mente;

- guando, no corpus polaco, a intervencao da crianca é feita unica-
mente em portugugs, transcrevemos tndo o enunciado
no meio, entre a colune da trenscrigzo e 2 da tradugo;

quandn ela & feita parcialmente em polaca, trenscrevemos todo
a epmmeiado pe coluna da transcrigas, voltando a escrever a parte

portuguesa e a traducas da parte polaca na coluna da tradugao,

| ) acrescentande-lhes, a seguir, um comentario;




- en ambos os casos citados sublinhémos a tracejado as intervengoes

portuguesas nos enunciados polacss da crianga.

A tradugio pretende exprimir em portugues nZc apenas o _cue a crianga
diz em polaco mas também como o faz, tendo-ge o cuidado de utilizar
na traduq;o expressoes que ela poderia --usar se, naquele momento, estives-
se a falar portugu%s. Esta npGao 1ev5—nos, necessariamente, a fugir,
‘algumas vezes, a tradugao estritamente fiel do enunciado, mas permite,
por outro lado, dar ao leitor portugu@s_uma possibilidade de conhecer

o caracter conversacionzl e interaccional do discurso. Temos, no

entanto, conscifncia de que possam surgir inexactiddes pontuais de tra-

duqao (se a encararmos, porventura, como transposigas literal do dis~

curso) que, eventualmente, venham a solicitar algumas alteragoes, tendo

em conta outros objectivos de investigagac.

3,1.1.3. Paginagao e exemplificagan

. Os corpora t8m paginagao dupla, isto &, dispoem de marcagao "interna”

da pagina referente ao corpus (a letra referente ao coTmus + O ntimero
' : da pagina , p.ex., B/L43, significa p. 43 do nimero total de paginas do
Corpus B),assim como da paginaqao "elobal', referente ao Anexo, em qgue
oS corpora e os comentarios se encontram reunidos.

Na exemplificagio utilizamos, apenas, a marcagao "interna", isto e,

quando se trata de uma construgao que se encontra na linha 5 da pagina

17 do Corpus A, anotamos: 5 - A/17.




3.1.1.4. Teste inicial de Piaget

.

Antesz do levantamentc dos corpera referides, 2 crianga fo

3

) .

para definir o nivel do seu

submetida a um teste psicoldgico
desenvolvimento cognitivo, isto &, para determinar se j& passou

de etapa pré-operatdria para a fase de operagoes concretas” ‘.

0 teste (V. Anexo) permitiu-nos verificar rue, aos ince andss

de idade, a crianca continua na etapa pré-operatdria, fornecendo

4 psicdloga orientadora do teste respostas consideradas cono conser-
vadcras. Na expressas das relagoes entre as categorias de volunme,
pes> e forma fisica de objectos, a crianga mostra a convicgas de gue
as mudangas ocorridas numa destas categorias provocam, forgosanmente,
mudangas nas ocutras, dando, desta maneira, provas de pensamento clara-
. .o (B
mente pre-operatorio.
0 teste foi apenas efectuado em portugu@s e, dados os resultados
acima referidos, nao foi repetido em polaco. Partiu-se do principio
que a nao-passagem para a fase cognitiva seguinte,verificada por mei
da lingua privilegiada da crianga,iria ser, certamente, confirmada

sua lingua mais fraca, tornand» dispeasavel ¢ teste em polaco.
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%.1.2. Estrutura dos corpora

2,1.2.1, Micro e macroestrutura do discurso

Nos trds corpora levantados procurou-se uma certa homogeneidade,
tanto a nivel estrutural e orgamizativo como temdtico. No primeiro a ser
analisado - Corpus A - verificou-se que todo o discurso se articula
3 volta de cinco temzs principais, organizados em vinte unidades tema-

- - 3 , - ’?)
ticas, que, por sua vez, Se dividem em varios subtemas (no total de 9L .

Tsta divisas constitui a matroestrutura do texts. Os temas, ora abando-

nados, ora retomados pelas intervenientes, formam uma série de movimentos
cue articulam o percurso de interacgao (Quadro 1). Cada unidade da macro-

estrutura tem também uma microestrutura, constituilda pelos movimentos de

A - % 5 & -~ ~
trés tipos de estratésias: solicitacgoes da Locutora 2, reaccoes da Locutora

1 e reforgos &s reacgoes pela Locutora 2 (Quadro 2)., Estes movimentos poden
ser simples - solicitados ou na2o (neste caso quando surgem iniciades
espontaneamente pela crianqa)—’assim éomo abertos ouv fechados, conforme

a estratégia utilizada pela orientadora para o prosseguimento da interacgao.
0s movimentos simples funcionam em séries que obedecenm a certa regularidade

segundo o tipo de solicitagao utilizada na intervengao (Quadro 3).

. A . . 4
A forte interdependéncia existente entre a macro e a microestrutura do

corpus, apesar de os temas principais serem frecuentemente atandonados e

depois retomados, contribui para uma coesan e unian exemplares do discurso.




- T =

tic caso dos corpora polacos 3 e © nzo se pode falar nem da coesao

nem da uniao do discurso na sua totalidade. Se quiséssemos apresentar a sua

macroestrutura &

Y

maneira andloga ao gue fizemcs no casc do ceorpus A
(V. Quadro 1} a tarefa resultaria iniitil, visto o discurso se apresentar
"desfiado", isto &, aparentenmente cadtico e desorganizado, o 7ue nac permite
tragar linhas continuas nos temas retomados.

Ao nivel da microestrutura podemos, no entanto, falar da homogeneizagio
explicitada pelos movimentos das estratégias de solicitagoes, reacgoes e
reforgos s reacgoes, devidamente classificadas (Quadro 2, 2a, 2b, 2¢) e

descritas.




- 151 -

2,1.2.2. Estratérias de solicitagao
2 g

Mo caso de os movimentos serem solicitadcs, as estratégias utilizadas
para este fim podem ser de dezassete tipos diferentes (S 1 —>S 17}
As solicitacdes podem ser indirectas (8 1 —> S 3) ou directas (8 b — g 17)
As solicitacdes sao indirectas guando uma simples afirmacac directiva (S 1)
ou descritiva (S 2) despoleta a reacgac da crianga ou, enta, quando a reacgzo
surge induzida pelo reforgo de um movimento anterior (S 3). 0 tipo de soli-
citaqaes mais comum e constituido, no entanto, peles solicitaqSes directas,
em que ' a entrevistadora  faz perguntas cquer de caracter afectivo (S hjsg)
quer de caracter informatldvo (85 =5 17). Verificou-se uma grande varie-
dade de perguntas de tipo informativo: perguntas gue exigem resposta Sim/Izo
(S 5), perguntas de tipn O (como, quando, guem, etc.) - completas (S £) ou

incompletas (S 7) - perguntas alternatives, em cue a crianga tem gue escolher

uma das possibilidades sugeridas pela entrevistadora (S 8), um grande grupo

)(9)

de perguntas cue surge nas situagoes causais (8 3)—> S 16 e perguntas

de cardcter final (8 17). As perguntas informativas de causa podem ser do

tipo "pormue" (S 9 e S 10), exprimir a origem quer com o verho "fazer"

de origem (S 11) quer numa construgao causal (S 12 e S 13), assim como
podem ser construgoes com o verbo "fazer" causativo (S 14 e 5 15)ou de
carécter.misto (S 16). Quase todas as perguntas informativas de causa poden

ser de caracter directo »ou indirecto.
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%,1.2.3. Estratérias de reaccan

Em reacgan a solicitagao apresentada a crianga pnde utilizar.duas
estratégias bésicas: pode responder (P 1 e 7 2) ~u pode nan responder
(n 3 —> 7 7) 3 entrevistadora. A respnsta prde ser verbal (R -1) ou

nan-verbal, p.ex., um gesto ou um esgar (P 2). A recusz de resposta pode

cer de cardcter directs (R 3 e R L) ou indirects (R 5 —» R 7). A recusa
de resposta & directa (R 3 e R 4), cuands a crianga P.exX., sorri (recusa
ndo-verbal - R 3) ou nuando responde "n3o sei (R 4). A recusa de resposta
indirecta (R 5 —> R 8) pode ser realizada por meio de varios tipos de

desvios: pergunta ou comentéirio com o mesmo suporte da pergunta feita, p.&Xsy
nporaue sim" (2 S), desvio para outro tema (2 6), comentério ou repetigao
do rve 34 foi dito (P 7) ou, entdo, pelo pedide de repetigao da pergunta (7 8)

Fxiste mais um tipo de recusa de resposta no discurso estabelecido aque éa

utilizacio do chdigo linruistico diferente (R 9). Este tipo de reacgao
surge exclusivamente nos corpora pnlacos ruando a crianga procura respon
em portuguds 2s s~licitagoes feitas em polaco, sendn, ma maioria dos casosy

combinados com a resposta verbal (R 1 + R 3.




3.1.2.4. Estratégias de reforco

0 terceiro elo do movimento & constituido pelo reforgo (Rf 1 —» Rf 10)

nue nao constitui um elemento obrigatdrio. Os reforgos podem ser verbals
(Rf 1 —»2f 9) ou ndo-verbais, p.ex., um sorriso (%7 10).
As entrevistadoras utilizam varios tipos de reforgos verbais para assegurar
a continuidade do discurso: os reforgos verbais padem ser de solicitagan,
(Rf 1 e Bf 2) de carécter emociocnal, p.ex., "fazes o cue tu cuiseres” (Rf 1)
ou racional, p.ex., "tu & cue ssbes" (Rf 2), podem ser uma repetigao
(2f 3 e Rf 4) de tipo livre (Rf 3) ou entao repet;qﬁn-eco, jgual a R 1
(Rf 4), podem ser perguntas (Rf 5 g Rf 6) do tipo "nZo &2 (Rf 5) ou de
estimulo racional, p.ex., "o que & que tu achas?"' (Rf £), assim como pedem
ser constituidos por comentarios (Rf 7), reforgos prosddicos, P.eX.,
na21" (Rf 8) ou, entdo, comentdrios metalinguisticos (RS 10). Este ultimo
tipo de estratégia aparece exclusivamente mo corpus polacn (principalmente
no Corpus B), em que a entrevistadora, ao receber a resposta em portugués,
procura saber se a crianga ‘conhece o seu ecuivalente em polaca.

A microestrutura atrés exemplificada nao tem uma distribuig@o igual em
cada um dos corpora analisados. As grelhas de anilise apresertadas (Quadro 2)
correspondem rigorosamente 34 situagac verificada no corpus portugu%s A,

o cue nem sempre se verifica no caso dos outros dols corpara.




; AL
3,1.2.5. Diverpencias entre o8 corpora

Mo levantamento dos corpora phrlacos B e C pretendemos dar-lhes o mesmo

tipo de organizaqgo tanto a nivel da micro como da macroestrutura. As pro-

fessoras de polaco fue dirigiram as conversas com a crianga tiveram conheci-

mento do Corpus A e da maneira como tinha sido orientado. Os resultadcs

obtidos nao correspornderam, no entanto, plenamente)aos objectivcs inicilais.
Em primeiro lugar, porgue nenhuma das duas professoras de lingua ticha

a preparaq;o e a pratica da orientadora do Corpus A. A situagao e mais

evidente no Corpus B guando a orientadora parece esjuecer as regras gerais

de movimentos de estratégias (Cf. Quadro 3) e faz comentérios metalinguisti-

cos, 0 cue interrompe a sequéncia do movimento seguido pela crianga. Note-se

~ue o papel da orientadora no casc d~ Corpus B & particularmente difieil,

jé que a crianga mostra uma forte tendenciz para dar respostas evasivas do

tipo "nao sei ou entas, solicitada com meis insisténcia, para responder

em portugu@s(lg) gos estimulos vertais polacos(ll) (cf. GQuadro 2b).

O Corpus B caracteriza-se também por uma maior referéncia deictica que se

deve, principalmente, & falta de vocabulério indispenséavel para poder dar

respostas suficientemente claras 3s perguntas formuladas. Verifica-se,
p.ex., a tentativa de explicagio de como & feito o bonmeco de neve (Corpus B
- Notas 20, 24 e 25), para que & gue serve & guilha no barco (Corpus B -
Notas 38 e 40) ou, entds, de que & gue os avides precisam para poderem

amarar (Corpus B - Neta 55).

Em segundo lugar, a gravagao feita em audio nao nos permitiu uma trans-

crigao t2o exaustiva como no casc da gravagao anterior; ha muitos casos
- A . a . ~ P
em one a falta de vocabulario e a referencia delctica nao nos permitiranm

explicitar devidamente o contexto ou mesmo impossibilitaram totalmente




—
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a sua compreensao (Corpus B - Nota 37 e 62).

i 0 Corpus C, gravado em Varsdvia dois meses mais tarde, igualmente em

? il audio, permitiu~nos levantar um corpus muito mais rico e mélhor estru-
[: turado; o prdpris ritmo da conversa é diferente , o que & ficil verifi-

k‘ﬁ car comparando as transcrigoes dos corpora B e C (uma hora de gravagao

em cada um dos casos). O Corpus B corresponde a 34 paginas de transcrigao
H! (tendo-1he sido acrescentada mais uma pagina de transcrigdo correspondente
‘ as construgdes causais que aparecem na meia hora de conversa segninte)

v | e a comentdrios organizados em 66 notas e observagoes, enquanto uma hora

\ de gravagao no caso do Corpus C corresponde a 52 paginas de transcrigao

e 88 notas(la).




polaco - D b e o emprego de formas inventadas - D 5), assim como de caréctel
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2,1.3, Comentirios aos corpora polacos B e C

As tradugoes portugﬁesas dos corpora polacos foram enricuecidas
pelos comentarios linguisticos, em forma de notas e observagoes, indis-
pensaveis para a compreensao do discurso e da sua complexidade. Sendo
o carhcter dos comentiriocs sintomatico, por reflectir o tipo de erros
que a crianga ccmete, assim como o tips de dificuldade que ela enfrenta de

um modo geral, decidimos efectuar uma tipologia dos comentarios, tendo

em vista a explicitagao dos fendmenos atras referidos (Quadro Ly,

Distinguimos 21 tipos de comentarios (D 1 —> D 21) (Quadro La) de caracter

tanto nao-linguistico (D 1 —> D 3) como de caracter linguistico (D & —

D 21). Os comentérios nao-linguisticos apontam para & dificuldade na compreels
sa0 do discursa (D 1) ou classificacan do discurso (D 2), ou entaO 820

comentarios de tips contextunal (D L) nue facilitam a compreens;o do corpus
farnecendn dados extra-discursivos. 0s comentarins linguisticos caracteri-

zam-ge por certa complexidade e compreendem observacoes de caracter meta-

lipguistico ( o emprego de cbdigo diferente & o falar portugués no contexto

linruistico proprismente dito (D 6 —> D 21). Estes comentérios podem, por

2 4 . iy - 12 4 . -~ .
gua vez, ser de caracter intra ou interlinguistico ou,entao, possulr

as caracteristicas de ambos os tipos (comentérios mistos). Os comentarios

intralinguisticos (D 6 —» D 15) apresentam as dificuldades que sao
caracteristicas da aguisigeso da 1lingua polaca como 1inpua materna: trata-sé

da formacan de neologismos (D £), de formas hibridas (D 7), de erros de




carbcter morfoldgico (D8 — D 11) - isto &, de caso (D 8), género (ﬁ 9)
ntmero (D 10), formas morfoldgicas verbais (D 11) -,assim como de caracter
sintactico (D 12), léxico (D 13), fonético (D 14) ou idiomatico (D 15)(13).
Os comentarios interlinguisticos dao conta, por 5eu lado, das dificuldades
provenientes do contacto das duas lingnas, isto &, na pratica, das inter-
feréncias exerciﬁas pela lingua mais forte sobre a lingna mais fraca

(D 16 —> D 13). Tstes comentarios, de uma maneira andloga ao nue acontecia
no grupo anterior, podem ter também carhcter fonético (D 16), sintacti-
co (D 17), morfoldgico (D 18) ou léxico (D 19). Existem, igualmente,
comentarios de tipo misto (D 20 e D 21), nue combinam tanto as caracterls-
ticas intra como interlinguisticas. Nesta area destaca-se o grupo'de comenta-

rios de caracter aspectual (D 20).

Depois de termos efectuado a grelha do tipo de comentarics nos corpera
polacos (Quadro La), cue acabamos de caracterizar, procedemos & sua

distribuicho, sesundaa grelha apresentada (Quadro 4¥b). A distribuigao

pretende ser apenas exemplificativa, entendendo nbds cue a sua analise exaus-

tiva nao seria de todo pertinente.

Ao analisar a distribuicao dns comentérios verificamos algumas divergéncias
entre os dois -eO0rporx en estudo. Mo Corpus B a maioria desses comentarios
& constituida por observagoes de caracter contextual (D 3) ou comentérios
metalinguisticos (D L e D 5), gue se devem a0 emprego de respostas parcial
ou totalmente portuguesas no COrpus polaco (D 4). Os comentarios estricta-
mente linguisticos (D 6 —> D 21) 530 Menos numerdosos e O0S que aparecen

dizem também respeito, na maioria dos casos, ad Corpus c. Os comentérics
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linguisticos gue dizem respeitc ao Corpus B s30 de caracter fonético
(v. D 1l4) - pronfincia incorrecta ou pronfincia infantil - ou, entdo, sa20
formas hibridas lusc-polacas gue praticamente nao aparecem no Corpus’ C
(v. D 7). Ao contrério do cue acontece no caso anterio“, os comentarios
nz Corpus C s20 quase exclusivamente lingulsticos. Estes podem ser, poT
um lado, de caracter intralinguistico (v. D & -— 1D i5), p.ex., emprego erra-
d- do caso, género ou numero, ou de uma construgio sinthctica inaceitével
ou, entdo,de carédcter interlinguistico (v. D 16 —» D 12), quando a crian-
ga transfcre uma expressao ou uma construq;o dz sva lingua privilegicda para
o polaco. Ns erros de caracter inter e intralinguistico podem sobrepor-ge:

o oue acontece em gquase todos os casos de emprego incorrecto de formas

aspectuais (D 20).
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3,1.4. Qbservagses finais

N2o consesuimos estabelecer esquemas da macroestrutura  nos corpora
polacos analogamente ao que fizemos no caso do Corpns A (v. Quadro 1).
Tanto n» Corpus B como no caso C, embora com graus diferentes de fre-~uéncia,

" s . - . . ~ s
» discursy e interrompido a meioj; os movimentos nao chegam a ser concluldos

nem os temas abandonados chegam a ser retomados. 05 corpora parecen nao

~ & - ~ L~
ter senuencla 1l5rica; falta-lhes a coesao e a uniao do Corpus A.

Uma anflise geral efectuada ao nivel de organizagao, estrutura e comenté-
rios indispensiveis para a compreensao dos corpora permite-nos verificar
os seguintes aspectos  do material reunido:

- Verificémos que a crianga apresentzva um rrande desnivel nn conhecimento
(14)
)

das duas linruas

- A comunicagao verbal em polaco & possivel, embora a crianga tenha

dificuldade em explicar-se nesta lingua, o que procura resolver de varias

maneiras (v. Cuadro W);
- Not&mos, igualmente, uma grande diferenga entre os niveis de expressao

em polaco no Corpus B e no Corpus C, dado que, apds muatro semaras de

estada na Poldniz, a crianga desbloocueia e activa o seu funcionamento
3 A

no mundo exclusivamenie polaci. Verificamos (Corpus C) um aumento evidente

tanto da quantidade de intervengoes como do ritmo e da riqueza da conversa.
A crianga expressa-se &4 com alguma facilidade, cometendo, ao mesmo tempo,

vArios erros, tanto de caracter morfo-sintactico como léxico, o fue nao

. 7/ 3 -
nos foi possivel observar no Corpus 2, dada a escassez de intervengoes

e a sua pobreza lingulstica.
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3.2, AnAlise ao nivel das situagoes causais

32,1, Definigio da situagac causal

A partir do corpus reunido e previamente caracterizado (capitulo 3.1.)

foram seleccionadas situacoes causais cue nos serviram como unidades bési-

cas de zndlise. Entendemos como situagao causal uma unidade interaccional

de discursa cue exprime uma relacao de causalidade. Ao nivel da microestrutu-

ra do texto (capitulo 2.1.2.) ura situagan causal & eguivalente a um mo-
vimento temético‘ S =—>R( —> Rf)| ~ue exprime uma relagao de tipo
"causa —> efeito".

%,2.2. Descricac gernl das situacoes cousais
94

Foi levaatade um  total de 219 situaghes causais, seleccionadas de todo
y - . A

o enrpus levantado; sk situagoes foram selecionadas do corpus portugues A

e 165 nos corpora polacos: 61 no corpus B e 104 no Corpus C. A ceds

situagao £f0i atribuida uma designacas distintiva, constituida por uma

Tetra (conforme a lingua em ~ue o corpus foi levantado) e um numero, Deste

mado as 51 situagdes causais do Corpus A receberam designagoes de P 1 —>
P sk e as 165 situagdes cavsais dos corpora polacos - de P1 1 —> Pl 165,
sends as situagpes de P1 1 —> P1 61 atribuidas ao Corpus B e de Pl 62 -
P1 165 ao Corpus C (Quadro 5). A designagdo atridbuida foi marcada no corp

do lzdo esquerdn da coluna principal da transcricao de cada uma das sitw

goes causais seleccionadas.




3,2.3. Solicitaghes nas 5ituagoes causais

Na maioria dos casos as situagoes cauvsais sao desencadeadas por_soli-

citacoes de tipo causal, mas podem ocorrer, igualmente, desencadeadas por
outro tipo de solicitagoes ou, incluéivé, podem surgir em situagdes nao-so-
1icitadas. Como mostra o Quadro 6 (6a e 6b), 91,%/, de todas as situagoes
causais ocorre iniciadas por uma situagao de tipo causal e apenas 8,7

por outro tipo de solicitagao ou, entao, em situagao nao-solicitada.

3,2.3.1. Solicitagdes causais do tipo "porruel

Ma classificagao das solicitagoes (Quadro 2a) destacamos oito tipos

diferentes de solicitaches causais (8 3 —> 8 16)., A mais comum de todas

¢ a solicitagao causal do tipo "porcue" (S 9 e S 10), cue pode aparecer

em forma directa (S 2), p.ex., '"Porgue & oue as Arvores S&0 verdes?"(?P 2)

ou indirecta (S 10), p.ex,, " Porque & nue dizes que estes sao os ultimos?n

(P 30). As salicitagaes de tipo "porque' ocorrem em 70, %5 de todas as si-
tuacdes causais, tendo, no entanto uma distribuigao desigual nos tres
corpora estudados. l'o Corpus A as situagoes causais surgem apenas desencadea-
das pelas solicitagoes causais, nao se verificando outros tipos de solici-
tagoes ou situagOes nao-solicitadas, constituindo as situagoes de solicita-
cBo de tipo "porcue" mais de L, de todas as sitvagdes causais do Corpus A.
Fm ambos os corpora polacos cerca de oitenta por cento (em média,l80,8%) é
constituido por solicitagsc de tipo causal "poraue', distinguindo-se os
dois apenas pelas restantes solicitacbes: se no caso do Corpus B

outras solicitaces sao quase exclusivamente causais (1%%), no casd> do
Corpus C a maioria (1€,%%) & constituida por sclicitagdes nao-causais e

situagoes nao-solicitadas (Cf. Cuadro 2a e 2b).




3,2.3.2. Outras solicitagoes causais

Outras s5licitagdes de tips csuegl (S 11 —> 8 16) exprimem 2 re-
lagao "causa --5 efeito" quer procurando explictiar origem (s 11, 5 12 e
S 13), nuer com as construgoes com "fazer" causativo (S ik e S 15), quer
entio, com as solicitagdes causais de tipo misto (§ 16)

As solicitacoes causais de tipo S 11, p.ex., "Quem & que faz o verde?

(15)

(P 4), em cue & utilizada a construgac "fazer" na explicitagao da origem
s2o apenas pertinentes no Corpus A, onde constituem 14,94 de todas as soli-
citagdes (Quadro 72 e 7%).

As solicitacoes causais de tipo S 12 e § 13 sao perguntas de origem

de tipo ©Q, p.ex., "Donde é gue vem o vento?" (P 9) ou "Como é que tu ves .
rue ele mexe?" (P 7). Este tipo de solicitagao & bastante comum em portu-

gugs (23,%.) mas nos corpora polacos encontra-se representade de uma

maneira desigual: no Corpus B constitui 13,75, encuanto no Corpus C - apenas

1,%% (Quadro 7a e 7b).

As solicitacdes causais § 14 e S 15 sao feitas com uma construgac causal

(16)

caracteristica do portugu'és - o "fazer" causativo , p.ex., "0 que & que
faz andar as bolas?" (P 1) ou MO que é gque tu achas que faz soprar o vento?
(P 11). Tm polaco verificimos apenas um caso desta categoria (Pl 43), enque
em portugués elés constituem 16,74 de todas as solicitagdes (Guadre 7a)

As solicitagdes de tipo causal (S 9 —> S 16) podem surgir em forma .

directa (S 9, S 11, 5 12, S 14 e S 18) ou forma indirecta (as restantes).

rerba de .. . fcle~ racional, p.ex..



mas
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. - &
' "0 cue & cue tu achas que..." (F 11) ou sensorial "Como & que tu ves que..."

(P 7).

0 {1timo tipo de solicitagdes causais & de caracter_misto (S 16), p.ex.,

"Porque é que o fogo faz sangue?" (P 35), em cue se combinam dols tipos
diferentes das solicitagdes causais atras especificadas. Este tipo de solici-
|
tagao & muito pouco representado, tendo-se verificado apenas guatro solici- ‘
|
. tagoes causais mistas, todas no Corpus £, 0 que constitui 7,45 do total

verificado.
1

Z2,2.3.3. Solicitagoes nao-causais

As situagdes causals pedem ser desencadeadas por outro tipo de soli-
citagdes jue nac sejam de caracter causal ou, entao, poden surgir em
situagdes nao-solicitadas. Tanto num caso como noutro sao escassamente re-
presentada;, constituindo apenas 8,7% de todas as solicitagoes causais,

o que corresponde a dezanove situagoes, todas elas m2s corpora pelacos
(dnas no Corpus B e 17 no Corpus ©) (Quadro 7a).

As solicitacoes nao-causais que surgem podem Ser J.s sepuintes tipes:

Afirmacao descritiva (S 1)(17), am caso (Pl 125): "Eu queria que tu

fizesses nualcuer coisa com oS passarinhos porrue tenha a impressao nue eles

estao muito tristes';

Afirmacdo descritiva (S 2) - -uatro casos, DP.eX., (P1 79): "Isto também

toca um poucochinho, nao éeM;

Perpunta informativa de tipo Sim/Ma» (8 5) - cinco casos, P.eX.,

(P1 128) "0 pai val morar em Varsdvia?"




casos, p.ex., (P1 87):

Percunta informativa de tipo G (8 6) -cinco

sc (P1 148): "Para que & nue

"0 gue & que se passa?’;
Perrunta informativa final S 17) - um ca
o carro lhe serve?"(Quadro 10b).
N
surgem apenas tres casos

Fm tadas as situagoes causais seleccicnadas
tados (um n» Corpvs B e dois no Corpus ), isto &, a resposta
o nanhuma

nao-golici
que exprime uma relagdo de tipo causal n3o surge como reacGao
Pl 25 (Cf. Quadro 10 b).

solicitacBo em especial, p.ex. a situacao causal




3,2.4. Reaccbes nas situscoes causais

0 serundo elemento da situagan causal S5(ou primeiro e tnico no caso

das nac-solicitadas) & a reaccio desencadeada pela solicitag@o. As reacgoes

podem ser de tres tipos diferentes (Cf. Quadro 2b), podem constituvir quer

a resposta & solicitagao apresentada (B 1 eR 2), auer recusa de resposta
3 solicitac®o (2 3 e ® 4), cuer um desvio (R 5 —> R 8). No caso das
situagos causais as respostas constituem 60,74, as recusas 21% e os desvios
18,%%4, encontrando-se distribuidas de uma maneira homogénea pelos corpora

reunidos (Quadro 8).

2.2.4.1. Recusa e desvio de resposta

tad - 3
A recusa de resposta pode ser nac-verbal (R 3), isto é. um sorriso,

um gesto, um virar de costas, uma fuga, etc. (p.ex., P 42) e pode ocorrer

individualmente ou, entdo, preceder ou seguir uma resposta (R 1)

A recusa de restosta verbal (P U4) & "ndo sei' e pode surgir acompa-
nhada ou nho de uma recusa nao-verbal. (Cf. Quadro 9). O maior nimero de
recusas de resposta foi notado no Corpus A - 20 e o menos - ud Corpus C:

9. (Quadr» D). Estes resultados sao inversamente peoporcicnais & scorrén-
cia de desvios de resposta, isto & recusas indirectas (R T —=» 7 2). situa-
goes em que a criaznga sem dizer explicitamente cue nao sabve a resposta, pro-
cura desviar a conversa para 9 onutro tema ou, entzon, simplesmente, nao da
atengao 3 pergunta que lhe foi feita (cinco desvivs no Corpus A e 2% no

Corpus C). Os desvics propriemente ditos, cuando a crianga nao liga & soli-

citagar apresentade,(R 6) s> os mais comuns em todos os corpora (no total

- 27) seguindo-se-lhes o desvio de tipo R I "pornue nao" (no total=- oito

casos) (Quadro J).




3.2.4.2. Respostas
z.2.4.2.1. Tipos de respostes

As respostas gue surgem nas situagdes causais sao verbais (T T35

si
podendo ser , eventualmente, acompanhadas por um elemento naoc-verbal, p.eX. (9
. . o~ . -~ + o . ~ .
riso. Nas situacoes causais estudadas nac se verificou a existencia de resposg-
. . , | P-
tas nao-verbais isoladas (R 2) (Quadrs 7). As respastas (T 1) podem surgir ! 3
P
precedidas por uma recusa de resposta (7 LY ou por um desvio (R 7), ou, ey
ent3o, podem encontrar-se incompletas (R 1 incompleta), o cue acontece s0
- rs . ' - . pa]
nos corpora polacos. As respostas R podent tambem surgir num codigo lin-
ter
guistico diferente do cddigo do discurso (P 1+ R 3), o que se verifica o
também apenas nos corpora polacos. ar
A . - : . (F
Tm todos os trés corpora apresentados a situagac mais frequentee e a
cas
. A “
existéncia da resposta R 1: no Cerpus A - 2f cagos (no total de 23), no D.e
Corpus B - 20 casos (no total de %7), no Corpus C - 52 cusos (no total ten
‘ A 5 tas
, de 67). O Corpus B destaca-se no grupo dos tres corpera estudados pela
g
\ eu
. A - . . -
maior ocorréncia de respostas incompletas (seis cascso), em comparagad o v
’ com o Corpus C (gquatro casoss), e por ser © Gnico em cue aparecem enuncia- _ qua
|
i PP ; P 5 . - - aqu
; dos no cddigo linguistico diferente do do discurso (R 1+ R 3) (Quadro 3).
i ot
| "po:
3,2.4,2.2. Distribuicao das respostas nao
I
N 7 - p.e:
A gigtribunigac de respostas segundo as solicitagoes segue 2 esquema "

19: 10a e 10 b e Quadro 11),

da distribuicao das solicitagOes (Cf. Quadro
sendo as solicitagdes de causa as princivals responsaveis pelo desenca-

[ P POt EEah o Y 3 e
Guadro 12) ez gerzal, comc das situagoes

deamento das situagoes causais

em cue surgem respostas de tipo R 1, em particular (Quadro 11)




2,2.4,2,3, CNlassificagdo linpuistica das respostss

Do ponto de vista da pragmatica linguistica as respostas que surgem nas

ituacoes causais podem ser classificadas em vinte e oito tipos diferentes

As respostas podem ser constituidas por uma 5 F 1—F ’
.ex.: "0 fogo faz sangue" (P 34) ou incompleta “'(F 12— F 28), p.ex.:

(B

sangue - e depois matam" (P 46). A frase completa pode ser composta por

ordenagao - desprovida ou nao de conectivo - (F 3 e F 4), p.ex.: "Nada -

minha irma tem cinco anos - eu tenho cinco anos" (P 52), por subordinagao

[ caso em que a frase se encontra composta por ambos 0S processos mencionados,

ex.(em port.): "Quando o tempo esta mau o céu esta cinzento e depois do

s por subordinagao podemos destacar as completivas (F 5), p.ex.:"A lua? -
i acho que vem do mar" (P 22), as causais (F 6—F 9), p.cx.: "Deve ser que

vento mexe" (P 17) e frases temporais (F 10), p.ex.(em port.) "0 meu barco

ui" (P1 34). O grupo das frases causais pode ainda ser subdividido segundo

tipo de conjungao utilizada (ou nao): surgem assim as causais com a conjungao

o comprou isto" (Pl 87), com a conjungao "que" (="porque") (F 8) - como no
i citado exemplo P 17 - e frases causais com a conjungao suprimida (F 9),

ex.(na trad.): "eu nao tenho - olhei - com fato macaco - vesti o fato maca-

(P1 130).
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Ao lado das respostas em forma de frase completa, existe outro grande

grupo, o de frases incompletas (F 12— F 28). As incompletas podem ter forma

bl =

de holofrase (F 12 e F 13), isto e, de apenas uma palavra que substitui a fra-

se toda. A holofrase pode ser de caracter adverbial negativo (F 12), isto e,
surge o simples "nao" como resposta (p.ex.Pl 29) ou, entao, de caracter no-
minal (equivalente ao Sintagma Nominal Sujeito sem énfase) (F 13), p.ex.:

"A agua" (equivalente a: "Acho que & a agua que faz andar as bolas') (P 1),
em que um substantivo desempenha funcoes de frase inteira. As frases incomple-

tas podem ser, igualmente, quer sintagmas nominais (F 14—F 18), p.ex.:"Sao

as pessoas'" (P 47) quer oracoes subordinadas adverbiais (F 19— F 28).

0 sintagma nominal pode desempenhar funcao de sujeito com énfase (expressa,
ou nao, sintacticamente) (F 14 e F 15), p.ex.: "Sao as pessoas" (P 47),

ou de complemento (F 16— F 18), p.ex.:"Com o vento" (P 7), enquanto que

as oracoes subordiasdas adverbiais podem ser, por sua vez, causais (F 19—F 23),

finais (F 26), p.ex.: "Para nao se perder" (Pl 51), temporais (F 27), p.ex.:

" (e quando nao se segura) entao nao vai cair" (P1 141) ou completivas (F 28),p.

"Acho que € o ceu" (P 25). As causais podem ser simples (F 19— F 23), p.ex.:
"Nao tive tempo” (P 6) ou compostas (F 24 e F 25) - como no ja citado exemplo
P 20 -,podendo as simples ter a conjungao causal suprimida (F 19— F 21) - como
no ja citado exemplo P 6 - ou expressa (F 22 e F 23). As oracoes causais poden
ser compostas por coordenacao (F 24) - como no caso P 20 - ou compreender
frases encaixadas (F 25), p.ex.(na trad.):"Porque quando me perder vou a Dona
Mariana" (Pl 55). E frequente surgirem as frases inacabadas tanto na variante
completa (F 7), como na incompleta (F 17 e F 23). E igualmente frequente

o aparecimento de frases enféticas.(%?gx.:"E o vento que esta a empurrar”

(P 13), mas estas surgem apenas no subgrupo das frases incompletas (F 14,

F 15, F 18 e F 21).

as
po
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re;

car
en(

tif



2.2.4.2.k, Qcorrencia das respostas

Das 130 respostas ocorrentes, 29 surgem no corpus portugués A e 101 nos

Corpora polacos B e C, isto e, ha trés vezes mais respostas em polaco do que

em portugués. A grande maioria (112 respostas) e dada em forma de frase in-
completa, o que constitui mais de 85% de todas as respostas. No grupo das
respostas incompletas a maioria e dada em polaco (89 respostas, o que consti-
tui 63,8% de todas as respostas dadas). As frases incompletas prevalecem
igualmente no grupo de respostas causais (F 19—=F 25 e F 6—f 9), em que

no total de 97 respostas as completas sao apenas seis (F 6 —=F 9), enquanto

as incompletas compreender® 91 respostas (F 19—F 25), o que constitui 93,87

do total das causais. (Juadro 11)

A distribuicao das respostas nas situagoes mostra a maior diferenga entre
as duas linguas no caso das causais simples: ha duas respostas de tipo F 19 em

- portugués e nove em polaco, enquanto ha sete respostas de tipo F 22 em portu-

oués mas 52 em polaco. Em portugués nao ocorrem respostas de tipo F 23, tendo-se

registado 12 casos deste tipo em polaco.
Temos que salientar o facto que as frases enfaticas expressas sintacti-
camente surgem apenas em portugués (cinco casos de tipos: Fl4, F18 e F 21),

enquanto as frases inacabadas se encontram apenas em polaco (catorze casos de

Iil:ipc's: F 17, F 20 e F 23). (Quadro 14).




2,.2.5. Observagoes finais

ver:
. . = . ) eler
A analise das situagoes causais permite-nos chegar a algumas observagoes de -
ing
natureza geral:
- ) . enti
1. O caracter das solicitacoes que surgem nas situacoes causais depende da entre-
; . port
vistadora, isto &, da sua capacidade profissional de criacao de uma situacao
come
experimental, assim como da sua atitude pessoal e envolvimento na situagao b
P - = ive
criada. Verificamos que as solicitagoes nas situagoes causais do Corpus A
sao exclusivamente de tipo causal, o que torna a situacao experimental altamente o
directiva. Esta caracteristica do corpus portugués resulta em percentagenm A
mais pequena de respostas (53,8%) do que nos corpora polacos (63%), ao contrario .
do que, provavelmente,serla de esperar, dada a facilidade de expressao da o E
crianca na lingua dominante. 0 caracter altamente directivo que a entrevistadora it
soube impor no caso do corpus A resulta igualmente no pequeno nivel de reacgoes ot
de desvio nele verificado (9,2%), em comparagao com 21,2% registado na mesma
irea nos corpora polacos. Estas caracteristicas das solicitagoes fazem com que e
o Corpus A seja o mais coerente & mais bem estruturado de todos os trés corpord -
estudados. As solicitagoes que surgem nos corpora polacos s3o muito mais diversi b

ficadas(e, por conseguinte, menos directivas) do que as anteriores: no %fW5:

verificamos uma tentativa de cobertura de todos os tipos de sollc1tagoes,sewm

entanto, prevalecente o tipo "porque"; no Grpus C ¥e&-=--

dora utilizou, sobretudo, as solicitacoes de tipo "porque"

a crianca as situagoes causais sem as solicitar directamente, © que deu mais vl

dade ao didlogo do que no caso do outro COTpuS polaco;

2 - Verificou-se uma grande variedade de tipos de respostas na cla551f1caqm

guas estudadas. A sua distribuicao nao acusou grandss

linguistica em ambas as 1in

divergéncia num ou noutro idioma;
3 - Uma significativa maioria das respostas é de caracter incompleto (espec

em polaco) ou inacabado (exclusivamente em polaco).




Parece-nos legitimo concluir que apesar de uma grande variedade formal
verificada nas situagoes causais tanto na caracterizagao pormenorizada dos seus
elementos constituintes (solicitacoes e reacgoes), como na classificacao

linguistica das respostas, nao se verificaram nenhumas diferencas de fundo

entre as situagoes causais no caso do discurso conversacional polaco e no caso

divergéncias significativas entre as linguas estudadas.

A analise efectuada ao nivel do corpus apontava para uma grande diferenga
de organizaggo discursiva entre os corpora parciais: o corpus portugués -
~referente a lingua dominante da crianga - era o mais coeso e harmonioso,
caracteristicas que se encontravam ausentes dos dois corpora polacos. 4 analise
efectuada a este nivel procurou apresentar os factores de ordem interaccional
‘que contribuiram para o estudo, tanto no dominio psicologico, sociologico
como linguistico, jogando as diferentes variaveis e combinando-as entre si.

A analise efectuada ao nivel de situagoes causais permitiu-nos ir mais

a0 fundo da questao: verificamos que as estratégias utilizadas pela crianga

ma expressao das relagoes de causalidade nao diferem entre as linguas por ela

utilizadass.

0 facto de ter mais ou menos facilidade go expressao numa ou noutra lingua nao

a——

arece interferir no tipo de mecanismos de raciocinio.

Aparentemente, a maiorfacilidade de expressao na lingua dominante -
 portugués, que favorece marcadamente a interacgao verbal - nao parece

ontribuir de modo especialmente benéfico nas capacidades cognitivas do sujeito.
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Os dados obtidos entre os dois corpora polacos apontam para uma notavel
melhoria da facilidade de expressao na lingua nao-dominante, resultante do
aumento decisivo do "input" linguistico e da oportunidade de interacgao, o que
parece provar o caracter, de certo modo superficial da facilidade de exXpressao.
Esta capacidade, que se encontra em estado latente no caso da ligua dominada,
desbloqueia-se com facilidade, permitindo uma rapida activagao da expressao

linguistica, uma vez melhoradas radicalmente as oportunidades interaccionais.

Consideramos que os resultados obtidos neste estudo nos permitem concluir qi

as capacidades cognitivas que a crianga sob observacao revelou ao nivel de

relacoes de causalidade nao se encontram afectadas pelo nivel de conhecimento de

uma das linguas que utiliza. As estratégias que a crianga emprega na express

causalidade no discurso conversacional sao basicamente iguais, independentemente

se tratar da sua lingua dominante ou da sua lingua desprivilegiada.
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3.3, lintas

(1) Rainpeard,M. % Tite Lorscheider (197°) .

(2) U1af0wska.H. % S.A. Bond (1324L)

(3) Piaget,J. (1325)

(4) Teste psicoldgico de Piaget, v. Piaget,’. (1728)

(5) Ver capitulo 2.1.2.2.

(6) O teste abrange (V. Anexo):

- verificagao do volume do 1{icuido em copos de tamantio e feitio
diferentes (3-1 - 19-2);

- verificagao do volume de plasticina em bocados de feitios diferentes
(20-2 - 6-U4);

- verificacdo do volume de plasticina dividida em bocadns peguenos
(7-4 - 22-U4);

- verificacdo do nive? do licuido com bolas de vlasticina dentro
(23-4 - 10-7).

(7) Ver, em pormenor, H.J. Batoréo (1387 b)
Para a metodologia utilizada ver: I.H. Faria (1983). Cf. capitulo k4.1l.

(8) P.ex. "hao saktes, mas deves ter uma ideia sobre istol"

() Mo capitulo 3.2.3. apresentaremos uma caracterizacao pormencrizada
deste tipn de solicitacgoes.

(10) Note-se cue a crianga sabe gue a entrevistadora B fala portugués,
o que pode constituir um factor desinibidor neste caso. Mo Corpus C
acontece exactamente o contrario: a crianga sabe que a orientadora C
nao fala portugués e esforga-se para se fazer entender em polaco.

(11) Os comentérios metalinguisticos do tipo: "em polaco nao & assim" ou
’

"como & que se diz em polaco?" parecem-nos emocionalmente Justifica=-
veis, embora nao o sejam de ponto de vista metodoldgico.

(12) Pretendeu-se certa homogeneizagao de "espago" na transcrigao efectuada.
Assim, 24 linhas de tramscrigao no Corpus A (a2 toda a largura) correspon-
dem a 30 linhas de transcrigas nos corpora polacos B e C numa coluna
apenas (dada a ocupagao da outra coluna pela traducao em portug:és).

Egtz disposicgao espacial permite-nos fazer comparagoes "do volume!
das transcricoes em cada um dos corpora.

(13} 98 estud’s sobre a acuisigay de pslaco coms lingua materna (Ver, p.ex.,
Yaczmarek {1377) e Szuman (1285)) apontam para ¢ mesmo tipo de''erros”
(ou, melhor, propostas depnis rectificadas) nas diferentes etapas deste
processo. B, no entanto, evidente sue a crianga sob observagao apresen-
ta, aos cincs anos, caracteristicas que ja nao se verificam nas criangas
da mesma idade ~ue ad~uirem o polaco em condigdes normais e gue, no caso
dela, se devem & pobreza do "input" linguistico polaco a que tem acesso.

Ver também o capitulo 2.3.2.3. e o tipn de prodlemas ~ue a crianga
revela na aguisicao 45 Aspecto até aos cinco anos de idade. :




(19)

. Y . ~
As insuficiencias notadas na orientagao dos corpora polaccs em
comparagao com o corpus portugués nao modificam em nada esta observagao

vy
AR
o

pela cornst
no caso ci

~lem ser pvavafraseadas
cue e na origem de..?", p.ex.,
origem do verdel".

oes come o "fazer de oricem

~
k1
rugans de tips 'MCuem
£

¢

-l
P

. -
ade: "Suem € cue estd na

SN A

Tm portugueés, as construngs cnn o "fazer" causativo podem ser para-
fraseadas pela  construgan "fazer com ~ue', p.ex., nd CcaS0 citado:
" ~ue & que faz com gque 2s bolas andem?'. O verho fzzer exprime
anui uma relagao de causatividade entre um agente gsujeito da frase
superior) e o estadn de coisas descrito pela oragzo conpletiva.
Note-se uma situacan aniloga no caso dos verhns deixer e mandar,
(V. Maria Felena Vita Mateus et alli (1383:421), V. também EZ. Paivs
Raposo (1981) ,"A construcio 'Unian de Oragoes' na ramatica do

Portugnds", Universidade de Lishoa, Tese de dovtoramento; cf. tambén
o operador czusativo em E., Panchhod(198%: 265-267) ).

Ver classificacan das snlicitaghes nao-causais no capitulo 3.1.2.2.

£ importante salien‘ar que as frases incompletas do ponto de vista
pragmatico podem ser gramaticalmente completas, se consideradas
fora do contexto, p.ex., (P 6): Miao tive temp =

[(N50 fui & praia) porqué] nao tive tempo.

De ponto de vista sintictico-semantico estas frases sao consideradss |
clivadas (J.M. Casteleiro, 1973), isto & frzses em que o SV in*egrads
no contexto e ... rue constitui o focus da frase, podendo ser para-}
fraseado por "é o SN (o + aguilo) aque ..." (1979:13%2), p.eX., 2 res
ta "8 o vento" (P 12) pode ser paratraseada como: "E o vento (o + a
que estd a empurrar'. Cf. também mais adiante: "Nas constmugoes cli=
vadas a forms do verbo 'ser' ~ue aparece & cabega da frase concorda
em tempo com o verbo & direita de 'que'. O mesmo verbo 'ser' concord
em pessoa e nimero com o focus, se este & sujeito do verbo 3 direit
de 'gue'™(1979:141). Ver um dos nossos exemplos. (P 47): "Sao as
pessoas" (= "CAo as pessoas sue dao os nomes 35 pessoas").

c
g
P




2.4, Quadros
Quadro 1. Macroestrutura - movimentos tematicos (percursos dos
cinco temas principais representados no corpus A)
Quadro 2. Estratégias de interacgao - grelha de analise
2a. Tipos de solicitagoes
2b. Tipos de reacgoes
2c. Tipos de reforgos
Quadro 3. Microestrutura - movimentos de estratégias
Quadro 4, Tipos de comentérios nos corpora polacos
ba, Grelha de analise
4b. Distribuicaoc de alguns dos exemplos dos comentirios
segundo a grelha de anzlise
Quadro 5. Situagoes causais e sua distribuigao
Quadro 6. Ocorrencia de solicitagdes nas situagdes causais
6a. Representacao numérica
6b. Representagao percentual
Quadro 7. Ocorrencia de solicitagdes nas situagSes causais
(pormenorizagao) |
7a. Representagao numérica
7b. Representagao percentual
Quadro 8. Ocorrencia de reacgoes nas situagSes causais - quadro geral
(representagao numérica e percentual)
Quadro 9. Ocorrencia de reacgoes nas situagoes causais - ~uadro

pormenorigzado




Quadro

Cuadro
Guadro

Quadro

Cuadro

10.

11.
12.

13.

14,

Distribuicao das solicitagbes nas situagbes causais

10 a. Snlicitagoes de causa

19 b. Solicitaches nio-causais e situagbes nao-solicitadas
Distribrigao das respostas segundo as solicitagoes

Crelha linguistica de respostas nas situagbes causais
Distribuiq;o das respostas nas situagoes causais (segundo
a grelha linguistica)

Ocorrencia de respostas nas situagoes causais segundo

a grelha linguistica (representagao numérica). D E
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Ouadro 1. Macroestrutura - movimentos temiticos (percursos dos cinc?

temas principais representados no Torvus A.

7 I
ha A

Eixo do tempo

~ - .
manutencao do percurso tematlco

percursa cronologico

unidades tematicas: A - tema da actividade desempenhada:
construgao da cidade

” .
B - o alocutario
C - a natureza - temas abstractos
. i
D (B+C) - o alocutario & a natureza

E (B + A) - c alocutarioc = a cidade
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[ Finais ST

2c. Tipos de reforgos

Numero de codigo

TIPOS DE REACCOES — rReSPOSEA—TVETbBAL  eseeverneanerasnnennsnassasusenosisstsensnesssssns k1
| HEG=Verbal  womemomemsmspesmoenmme e e s T 1T B 2
Recusa de Nao—Verbal = «eueeeseeesssssnsasansssossasssssssssscs LR
resposta —[Directa Verbal v i e s e e tsesssesssassassasanarenss s asenaas Ay R &4
~Indirecta Pergunta/Comentério com o mesmo suporte ....... . R 5
(desfio) _ Desvio para outro LEemMa  ...eascansansosonnsnons R 6
Comentario / Repetic@o ..oceeeesveosssnsans L R 7
Pedido de repetigao  +.eeciieesrecscssssnnnn Veeae R 8
LUtilizacao de outro codigo linguistico (*) ........ e e R 9 (*)
rVerbais —De solicitagao rEstimulo emocional t.iiivecnineennn S me W REf 1
Estimulo racional ....ceveeecsccannnes R Rf 2 .
LRepetigao ———Jlivre ... ciicciennencann e E e TN Rf 3 oo
[Repetigao-eco (R 1) ....oo.ann. T It ITIL Y ~Rf 4 f
TIPOS DE REFORGOS L Perguntas — [Tnterrogativas—tag  ....ooeenevcvnnenennonn Rf 5
Perguntas de estimulo racional ............ Rf 6
LComentario kIR S EEEE R RS Rf 7
| Reforco prosodico  ..... e o 8 B A B B B R B UG R B 6 s Rf 8
| Comentario (pergunta)metalinguistico PR e ki el B R E B T WY Rf 0 (*)
L NZO-VErbaisS  veevevueercennnnsennnnnaneens B 6 K 3 o v e o RE 10

(*) Tipos de estratégias verificadas apenas no corpus polaco




Cnadro 3. Micreoestrutura - movimentos ds estratérias

MOVIMENTOS ~ . N S8 s F R N
| OF ESTRHTEETHG_ movimenwos SDL1C1Ta3dos ADEXLTOS
. = S simples
fechados
_ nap-snlicitados—Jabhertos
' series de 'Fechados
Lmnuimentos
|
‘ Movimenta fechado (concluida)
| == ' —
SCLICITAGAD REACCAD REFORCC
—— — —
i (loc. 2) (Logs 1) =
‘ 4
! (ool
Yovimento sbarto
e e,
: SOLICITAGAQ == REACCAQ' ——Z REFGREO!
| e a— .
SOLICITACAC" o REACCAD® ey REFORGO™
(=REFCRLO")
SOLICITALAD" =" _ etc. _
i (=REFORLC™M)
(Logs2) Lol ) (LoE.2)
b_ =
Movimento nao-solicitadc
‘Qf NICIATIVA DA REFORLO
INTERACCRD >
(Leoc.l) (Loc.2)
. i
SOLICITACAD z
(resultznte: : B
do Reforco') REACGAD = = 3 [ REFCRLO
[Lom.Z) (Loc.l) (Loc. 2)




TIPOS DE

COMENTARIOS

tuwadro 4, Tipos de comentérios nos corpora polacos

ha. Crelha de analise

___ Comentarios
nao-linguisticos

Comentarios

'— linguisticos

—]

— Dificuldade na

| Comentarios co

— De caracter

metalinguistic
De caracter
linguistico

@ropriamente
dito)

_1:Compreensao do diSCurso ..ceevescsccs

Classificacao do discurso ..........

ntextuais

__{:Emprego de codigo diferente .........
o

Emprego de formas inventadas .....--.

misto

| Interlinguistico

|_De caracter

Numero

D1

D2

J T R R R D3

D 4

D5

D6

_Formas hibridas ... D7

| MorfoldgicorCaso ... D 8

Género- D 9
Namero . D 10

Formas D 11
_sintactico . eI p 12
_LEXiCO eeveveseesssD 13
| FONGLiCO .veeeseesss D 14
LConstgugBes tevee.s D15

idiomaticas

~Fonetico ...e.0.. D16
. Sintactico ....... D 17
_Morfologico ....... D18
| LEXICO «eveveeensses D19
 Aspectuais ....ocene D 20
LOutros U ) VA

— Intralinguistico [ Neologismos........

de codigo

61

-
L




lh, Disiribuicas de alpuns dos comentérins serundo a prelha

Numero de codigo Alguns exemplos (Corpus + Nota/Observagao)

D 1l ssseeeesssnenamea B37, B63, € 7/l €51, C 86

D2 i, c8, C11, C68, C78, C79

I3 ssmmmes & s o B 4/2, B 10/1, B 14, B 16, B 18, B 19, B 20, B 21, B 24, B 33 etc.

Dl unaisied @ s 3 daaii B3 BS,B7,B9, B10/2, B 11, B 12, B 17, B 26, B 28 etc.

D5 caaseeiew s o s vasemame B 15, B 56

Di 6 wsmmnes & ¢ 5 6 wwmens C 48

) B 20/1, B 25, B 60

DiB s vsics s a0 s s B 4/1, B 23, B 27/2, € 4, T 15/1, € 15/2%; € 18, C 49, C 20, ete.

DD swe s o v 5 3 5 e B 242, B 43, B 47, B 53, B 49, € 1/2, C9, € 23; € 3171 ete.

D10 veeeraeennnnnns B8, C 53 ,
DXL .uusiie s oo s s s B 22(=C 40/1), B Sof2, B 62/2, B 66, C 13, € 27, C 5&/2 ete. 7
D12 tiiieiinannns B 2/1 (=C 2/1), B 63 (= C 2/3), B 65 (C 32), C 81, etc. N
I G B 41, C 12, C 19, C 29, C 40/3, C 42, C 46/1, C 52 etc.

D14 iisnmpmuesissssns B 13, B 33, B 36, B 45, B 58, C 16, C 21, C 35, C 39, C 56, C 46 etc.

RIS sissinnmavicanans B 16/1, B 27, B 24, B 38/1, B 29

D16 .iiiiiiinnnnn.. C 25

D Y7 svsinswonisavess g 10, € 2/3

T 8o T C 25, C 2/4, C 85

D

SR s e 6GENBRIGIRCAT (220G 34, C K9, C 77, C 80
: - CRSEENBRIRBES 4. L Cu5..C 22, C 31/2, C 44/1, C 84

i
J O
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A . . s ~
Quadre 7. Ocorrencia de solicitacoes

nas situacoesc causais (pormenorizagio)

7a. Representagio pumérica

Total

Solicitagoes causais Qutro tipo de Situagoes causais
"porque" outras solicitagoes nao-solicitadas
corpus | 89 + S 10 [s 11]S 12+ 5 13[5 14 + 8 15 |[S 16 |S 1|8 2[S 5SS 17
zﬁ
4 32 -~
A 22 ) 11 9 ™ - - - - - 54
/ 5_9
p 11 v 2
B 48 2 8 1 =\ -~ - 1 - 1 el
87
a 2 \ - 11
C 85 ‘- 2 - /1 4 4 1 2 104 .
o
7L. Representacao percentual !
1007
d 59, 3% \
A 40,7%  14,9% 20,3%  16,7% 745 - - - - - 100%
96,7% 3,3%
4 18% N — ~\
B 78,7% ’3,3% 13,12  1,6% - - - 1,65% - - 1,652 - 1002
) 83,7% 16, 3%
C " 81,8% - 1,9% - \0.96% 3,8% 3,8% 4,8% 0,96% 1,97 100%




Fal . o~ . ~ N
Ouadro 8, Ocorréncia de reacguos nas slluagoes cansalg = quadro geral

(revresertagho numérica e percentual)

REACGOES

~ J '
RESPOSTA RECUSA DESVIO
CORPUS TOTAL E 1 +(R1+ R 9):[ (R 3 + R &) (R 5— s R B)
] i
A 54 29 (53,8%) 20 (37,0%) 5 (9,2%)
. 3

5 61 37 (60.6%) | 135 17 (27,97 b 45 7 (11,5%) 40 (18,3%) !
\ (61,6%) (20,6%) | L
_ 104 - 26 35 .
c 104 67 (65,4%) | (gaz) 9 (8,78 |(15,87) 28 (25,9%)  |(21,22) :

A+B+C | 219 133 (60,7%) 46 (21%) 40 (18,3%)
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Quadro 13. Distribuicao das respostas nas pituacoes causais (segundo a grelha linguistica)

Situagao causal

P 34 P1 20 P1 43
P1 35
P 46
P 52
P 22
P1 25
P1 87
P 17
P! 130
Pl 34
Pl 36
P1 29
Pl P8
P 42 P 47
P1 33
P 7
P1 26
P9
P 6 P 41
P1 97
P 13

P 19
P1 32
P1 88
P1 108
P1 136
P1 159
P1 6

P 20
P1 55
P1 51
Pl 141
P 25

P 49

P1 45 (*) P1 124

P1 i32 Pl i33

P12 P23 P48

P 31

PS5 P11

P1 14 P1 23 Pl 27 P1 46 P1 60 P1 105

P 35 Pl 2 P1 7
Pl 70
P1 100
P1 122

Pl 144

P 31 P 32 P 33
Pi 61 P1 63 P1 64
P1 93 P1 94 P1 96

116 P1 121

140 P1 142

164

P1 59

P1 143

P 21 P 29
P1 50 Pl 52
P1 89 P1 90
Pl 1llo P1 112 P1
P1 137 P1 138 P1l
P1 162 P1 163 P1
P1 11 P1 13 P1 24
P1 8 P1 54 P1 57

P1 128
P1 146
Pl 78

Pl 62 P1 74

P1 153
P1 127

P1 53 P1 58

(*) sindetico (F 3) em polaco, assindético (F 4) em portugués (na tradu

g -

P1 76
P1 101

cao portuguesa)
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4, 0 ASPECTO NO DISCURSO CONVERSACIONAL DA CRIANCA SOB OBSERVACAO

4.1. Introducio. Metodologiz do estudo do Aspecto no caso

do discurso conversacional

Para estudar a categoria linguistica Aspecto ao nivel discursivo

estabelecemos a nogao de realizagao aspectual como a nossa unidade

minima de anilise. Entendemos por realizacao aspectual um enunciado

marcado aspectualmente, em cue podemos distinguir pelo menos um valor

(1)

aspectual ~'. Para o seu estudo baseamo-nos na metodologia apresentada

por Faria (1983), em que "a orientag@o para a significagao é explicitada

através de grelhas semdnticas, sistema de alternativas , que classificam

"percursos” ou relagoes referenciais privilegiados pelas variaveis

(2)

sociais"'<’. Na nossa andlise nao se trata, no entanto, de variaveis
sociais que tornam visiveis as re lagcoes sociais envolvidas, mas de

varidveis interaccionais -de caracter psicosociolinguistico que ao

nivel do texto do discurso se traduzem em estratégias de emprego de

(3)

valores aspectuais pré-estabelecidos ao nivel do sistema ~~.

Nos trés corpora analisados distinguimos um total de 537 realizagdes
g

(1)

/. A cada realizacao aspectual atribuimos um cddigo consti-

aspectuais
tuido por uma letra e um nimero. Assim, no Corpus A, em que as unidades
de anidlise sao marcadas com a letra'K' ,distinguimos 135 enunciados
marcadss aspectualmente (K 1 —> K 135) gue correspondem a 133 reali-

zacoes aspectuais, devendo-se a diferenga numerica ao facto de cada

um dos pares de enunciados K 84 + K 85 e K &7 + K 83 corresponder

a apenas uma realizagao aspectual. No Corpus B, com as unidades de




A O Y B P B S TS AN 1T T

- v et g

analise marcadas com a letra'V',distinguimos. 139 realizacoes aspectuais

(W 1 —> W 13)), das quais 24 correspondem a enunciados portugueses
e 115 a enunciados polacos. No Corpus C, com as unidades de analise

marcadas ¢om 2 letra'Z',distinguimos 2€5 realizacoes asvectuais
) g

0 nimero de coédigo atribuido a cada um dos enunciados marcados
aspectualmente foi apontado na margem dos corpora analisados.

A titulo de exemplo de apresentagao dos paradigmas das realizagoes

aspectuais analisadas levantamos um guadro exaustivo relativo aos
enunciados pértugueses marcadss aspectualmente, tanto do Corpus portu-
guéé A como os enunciados portugueses do Corpus B (Quadro 1).

Para cada uma das linguas estudadas foi elaborada uma_grelha
de ar?ise basicamente igual para ambos 08 Casos (Quadro 2 e 5). Em

cada uma das grelhas distinguiram-se os valores aspectnais reali-

zados, assim como as estratépias para este fim utilizadas, dando, dmneﬁ
)

N

. . -~ . A
modo, origem a classes de realizacoes aspectuais. No caso portugues

distinguiram-se *:classe; (Quadro 2a e 2b) e em polaco - 36 _classest
(Quadro S).

As grelhas estabelecidas distinguem apenas a realizagao aspectual
relativa aos valores Imperfectivo e Perfectivo e a sua subc lassificaga
dado n3o termos enconiradc nos enunciados analisados nenhuma realiza-
gao da oposigao aspectual Perfeito - Néo-Perfeito(s). Na subclassifﬁgw
dos valores aspectuais pertencentes tanto 4 Area do Aspecto Imperfecti
‘como & do Perfectivo podemos destacar realizagoes de apenas um valor

aspectual ou de combinagoes de mais do gque um valor no mesmo enunciado




ste

As estratégias utilizadas nas realizagoes aspectuais podem ser, basi-

camente, de dois tipos: as previstas pelo sistema, como, p.ex., o tempo

-

-~ . , . . . Pa) .
verbal, a construgao perifractica, advérbioc, caracteristicas semznticas

) (6)

do verbo escolhido etc. ou, entao, estratégias especificas, principal-

mente, de intensidade, p.ex. repetigao, enumeragao, €nfase e outras,
de caracter exclusivamente discursivo.

] . - . - ~ .
Depois das grelhas, efectuou-se a distribuigao das ocorrencias das

realizagoes aspectuais segundo as classes distinguidas, tanto em portugues
(Quadro 3) como em polaco (Quadro 6).

Finalmente, elaborou-se uma série de cuadros contrastivos gue nos

permitiram estudar a ocorréncia e a distribuigao das realizagoes aspectuais

classificadas segundo a grelha nas linguas estudadas (Quadro 7 e 9),

assim como nos corpora analisados (Quadro 4, & e 9).
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L,2. 0 Aspecto no discurso conversacional portugugs

Os enunciados portugueses por n4s analisados 520 constituidos por

todos os enunciados do Corpus portugués A e por alguns enunciados
emitidos no Corpus polaco B (Quadro la e 1b). Estes enunciados
encontram-se marcados aspectualmente e dZo origem ao total de 157 reali-

zacoes aspectuais portuguesas por nés estabelecidas, 133 das quais

pertencem ao Corpus A (o queconstitui 84,7 % da totalidade) e 24 (15,%)

ao Corpus B (Quadro &).

4.2.1. Corpus A - descrigao e interpretagao dos dados

No Corpus portugi€s A distinguiram-se 133 realizagoes aspectuais

em 135 enunciado:-:g ?Ix?arcadas aspectualmente (K 1 —» K 123) (Quadro la),
correspondentes, por sua vez, & L0 classes de realizagoes do valor

aspectual e estratégias utilizadas (Quadro 2). Das 40 classes, 18 per=

tencem & area do valor aspectual Imperfectivo, assim como a4 sua
subclassificagao, e as restantes 22 a Area Perfectiva.

Na éarea Imperfectiva (Quadro 22 e 3 a) verificémos a realizagao de

apenas trds valores aspectuais: Cursivo (classes 1 —» 9), Iterativo
{classe 10) e Cnémico (classes 1l — 18), dos cuais apenas o primeixs
e o0 Gltimo tem representatividade numérica, dado existir apenas uma
fnica ocorr@ncia do valor Iterativo (Quadro Ly,

0 valor Cursivo pode ser realizado individualmente (classes 1 =>7J

ou em combinagdo com um outro valor aspectual (classes 6 —> 9).




s DR

A estratégia mais comum (ccm sete ocorréncias) é a expressao do valor Cursivo uti-

lizando o Imperfeito do Indicativo (classe 4) (Quadro 3a). As restantes
estratégias sao representadas por uma ou duas ocorréncias. Temos, assim,

na express;o do valor Cursivo o Presente do Indicativo (classe 1), p.ex.

K 25: "E ainda de dia" ou presente perifrastico (classes 2 e 3), quer com

3 o auxiliar expresso (classe 2), p.ex.: W 4" O vento estd a empurrar as arvo-
res", cuer com o auxiliar suprimido (classe 3), p.ex., K 86: " Com isso
a nadar". O valor Cursivo pode ser expresso utilizando o Imperfeito (classe 4y,
p.ex., K 22: "Porque ja estavao cansados" ou,entao, servindo-se da repetican
(classe 5), p.ex., K 48: "Todos, todos estavam, estes nao". Quando o valor
Cursivo surge combinado com um outro valor aspectual, fa-lo com o valor
Inceptivo (classe 6),p.ex, K Shk: "DA uma volta, & volta, a volta e chega
primeiro", com o valor Iminencial (classe 7Y p.ex., K 115:" Esta tudo, tudo,
. . tudo cheio, n3o pomos mais nada', com o valor Conclusivo (classe 3), p.ex.,
¥ 23%: " Porgue estavam ha muito tempo no jardim e depois foram para casa
l : e estavam cansados", ou, ent;o, com o valor Incoativo (classe 9), p.ex.
K 56: " Também estid, e este andava, andava, andava, estava a andar, a andar
e ficava agui'. Neste 1Ultimo caso a crianga serve-se de estratégias de in-
tensificaga» na expressao aspectual.

0 valor Iterativo & de caracter Habitual (classe 10), p.ex., K 72:
"Ele matava pessoas".

0 valor Gndmico corresponde a sete classes diferentes (classes 11 —> 18)
e iss0 na representagao de apenas um valor aspectual (classes 11 —> 15)
ou entdo na representacio de combinagio com um outro valor (classes

16 —» 18). No primeiro subgrupo pode utilizar-se uma estratégia especifica
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de intensidade (classes 11 —> 1k) ou, entdo, utilizar o tempo Presente
(classe 15). Esta 0ltima estratégia é a mais representativa no valor
Gnbmico, tendo-lhe sido a2tribuidas 35 ocorréncizs no Corpus A e B
(Quadro 3a), seguindo-se-lhe em termos de frequéncia a conatruqao
enfatica (classe 11) com sete ocorréncias. Outras classes ga0 represen-
tadas por apenas uma ou duas ocorrencias. Temos, por conseguinte,

a expressao do valor aspectual Gnémico por uma construgao enféticggzclamm
11), p.ex., K 8:"E do céu (que vem o vento)", utilizando a estrategia

da enumeracao(classe 12), p.ex. K 9: "A boca (..) dos meninos, das
gsenhoras, e dos pais e dos senhores tfaz soprar ovenio)", o diminutivo

(classe 13), p.ex. K 1k "(as nuvens) sao molinhas™ ou, ent3o, a repetiga

(classe 14), p.ex., K 29: "E quando desaparece 0 sol a encolher a encolhe
2 lua vem". A classe mais representativa (classe 15) corresponde & utili-
zagao do Presente na expresao do valor Gndémico, p.ex. K 10: "As nuvens
andam no céu". Na combinagao com o valor Cnémico encontramos o valor

Incoative (classe 16), p.ex. K 32: "(0 céu de noite) fica azul', Causatis
(classe 17), p.ex., K 74 "O fogo faz sangue" ou, entao Conclusivo

(classe 18), p.ex. W 1k " Tuuuu - pumba!' (com o emprego de onomatopeia)

Na 4rea Perfectiva (Quadro 2b e %b) verificamos a realizagio de trés

valores aspectuais: Iminencial (classes 19 —> 24), Incoativo (classes 25

—> 25) ¢ Conclusivo (classes 36 —> 41) (Quadro 4).
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0 valor Iminencial (classes 19 —>3 24) & o mais representativo de
todos,sendo-lhe atribuidas 32 ocorrencias. Pode ser realizado indi-
vidualmente {classes 19 -——> 21) ou em combingq;o com um putrc valer
7 aspectual (classes 22 —> 24), No primeiro caso a estratégia utili-
zada pode ser o emprego da perifrase com intensificagao (repetigao
ou enumeragao (classe 19), p.ex., K 21: "Este vai para aqui, este vai pa-
ra aqui, este vai para agui", ou sem nenhuma estratégia especifica
(classe 20). p.ex., K 5 "Eu nao vou & praia hoje com a escola' ou,
entao, o Presente do Indicativo (classe 21), p.eX., K 3: "Isto cai ou
qué?". As classes 19 e 20, com seis e dezanove ocorréncias, respectiva-
mente, na maioria dos casos representam enunciados de tipo:

SN + ir + Locativo( p.ex. "Este vai para aqui" (K 21), "Tudo vai para

o hospital" (K 36)), admitindo, inclusivé, a construgao verbal suprimida
(X 71): "Ah, pois soldados (..) muitos soldados para a prisao".

No segundo grupe o valor aspectual Iminencial pode combinar-se com

5 Incoativo, utilizando uma estratégia de intensificacao (classe 22),
p.ex., K 8k + K 85: "Ele cai" + "Ele cai e fica assim", com o Cursivo
(classe 23), p.ex., K 34 "(Este carro) vai pdr um senhor que estava
muito doente" ou o Conclusivo (classe 24), p.ex. K 87 + K 83: " E que

isto cai para tras" + 'Pumba

0 valor Incoativo (classes 25 —> 35)pode, de modo andlogo ao que
sucede no caso anterior, B5er realizado individualmente (classes 25 —
33) ou, entao, em combinag;o com um outro valor aspectual (classes
34 e 35). No primeiro caso as estratégias ntilizadas §a0 O emprego

de uma construcao Impessoal- do verbo pdr-se (classe 25) ou de um outro




de uma Gnica ocoréncia de tipo Conclusivo + Inceptivo (classe k): K b9 -

"Este ja chegou". O aspecto Conclusivo empregado individualmente
(classes 36 —> 29), serve~se com maior frequéncia do Pretérito Perfeito '
(classes 36 e 37), isto é,verificaram-se catorze ocorreéncias no corpus
portugu@s, p.eXey K L "An - caiu!" e dois enunciados com passiva (classe
27, ocorentes apenas no corpus polaco. Outras estratégias utilizadas sa0
constituidas pela onomatopeia (classe 38, p.ex., K 7 L4, 13, la -

pumba" e o emprego de advérbio (classee 9 ): K 11: "Ja", com uma ocorrén-

cia cada uma.




4,2.2. Corpus B - descrigao e interpretacao dos dados

No Corpus polacc B foram distinguidas 2U 1 realizagoes aspectuais

portuguesas(Quadro 1b), o que constitui 15,%%6 do total das realizagoes
aspectuais verificadas nos eﬁunciados portugueses levantados (Quadro.4).
Estas realizagoes correspondem a apenas cuatro valores aspectuais: dois

na area Imperfectiva e dois na irea Perfectiva. No primeiro caso trata-

-se do valor Cursivo (duas ocorrincias) nas classes 1 & 2: W 3 - "(A
Argore mexe) porrueovento empurra" e W L: "0 vento estd a empurrar
as Arvores", assim como do valor Gndémico (dezassete ocorrencias),

na classe 15, p.ex., W 17: " /H/elikopter anda".

Na area Perfectiva surge apenas uma realizagao aspectual com © valor

Tncoativo (classe 31): W 106 - "yés?1M e quatro com o valor Conclusivo
(classes 26 e 37), p.ex.: W &3 - ng4 dei o pecueno almogo" e W L6:

"Dlaczego (porgue) jest (&) feito de neve'.

Os valores aspectuais com pouca representatividade no Corpus A (Itaﬁf
tivo e Causativo) nao registam ocorréncias em portugués no Corpus
polaco B, enguanto as ocorréncias mais representativas no Corpus A cor-
respondem, por Iregra, também & maior representatividade das realizagoes
aspectuais portuguesas do Corpus B (Quadro 4). Esta regularidade nao
se verifica, no entanto, no caso de dois valores com grande frequencia
no Corpus A: Iminencial com 39 ocorréncias e Incoativo com 27 ocorr&m
gue correspoenden, respectivamente, 2 zerc Qccrrgncias e a uma no Cor

De todos os valores aspectuais realizados em portugu%s no Corpus B,
o valor Gnémico & o Gnico valor  com grande representatividade (de!

- . hl
sete ocoréncias), sendo os outros Vaidles representados apenas

pontualmente (Quadro 4).




4,2.3. Estrategias de emprego do Asvecto no discurso conversacional

M
portugues

i
A analise efectuada de 157 realizagoes aspectuais portuguesas permiti-

-nos verificar que a crianga sob observagao se serve dos meios de expres-

g .
b e s3o do Aspecto cue o sistema da 1ingua lhe poe & diswosiqéo(9 . Trata-se,
g : ; . (10) p 3
2 principalmente, dos melos mals representativos : perifrases verbals,
. h . -, -
tempos verbais, escolha semantica dos verbos, emprego de adverbios etc.
Surge, assim, O emprego da perifrase verbal na expressao do valor Cursivo
(classe 2. e 3) e Iminencial (classe 19 e 20), P.eX., W L4: "Q vento estd
a empurrar as arvores" e K 34, "(Este carro)vai por um senhor gue estava
B muito doente". O Imperfeito d» Indicativo surge na expressao do valor
L Cursivo (classe 4), p.ex. K 61: "Ai, isto onde & que estava?" e Iterativo
(classe 10), p.ex.; K 72: "Ele matava pessoas', enguanto o Pretéerito
~
Perfeito surge na expressao do valor .Conclusivo (classe 37 e 38), p.ex.,
K 20: "Caiu". O Presente do Indicativo surge na expressao do valor
- Cursivo (classe 1), Gndmico (classe 15), Iminencial (classe 21) e Incoati-
vo (classe 27)) P-e€Xe,
R W 3: "(A Arvore mexe porque) o vento empurra' / Repare-se na construgao
E_ paralela com a perifrase: W L - "0 vento estid a empurrar as arvores'
!
] ~ 2
K 14: " (As nuvens) sao molinhas;
)
: K 38: "Ah, isto cail";
iia
g . K 18: "N3o pode ficar asgim tudo tao cheio de coisas'.
sncias,
N
- No caso da expressao do valor aspectual Incoativo trata-se, habitualmente,
-4 = ERE
4 ~ A . s
B da coniugacao da classe semantica do verbo com o tempo gramatical.
7
(11) ‘
- Tratando-se de uma mudanga de estado surgem neste caso ygrhes CUJ°

-, Al i 4 - A
caridcter semantico tal preveja: e O caso do verbo por-se (classe 25), P.eX,
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K 69: "Isto poe-se ao pé disto", assim como do verbo ficar e dos seus
sinénimos contextuais, p.ex. estar (classes 27 —> 23), p.e%.; K 135t
"0 pai estéd agui" ou K 18: " Nao pode ficar assim tudo tao cheio de coisas!
Surge neste grupo também o verbo saber (classes 29 e %0), em contextos
gue apontam para uma mudanga de estado entre o "nao saber'" e o "saber",
isto &, como sindnimo de "ficar a saber", gque ocorre intensificada quer
pelo emprego do advérbio ja: ( ih sei - K 66) , quer pelo emprego da

repetigio: sei, sei, sei - K 82 (= fiquel a saber). Repare-se gue O

emprego do verbo incoativo de tipo ficar nao aporta automaticamente
para o valor aspectual Tncoativo. Pode tratar-se, como sucede P.eX.,
no caso K 4l "Fica aqui, fica acui, este fica aqui", do valor Tminencia
em que o contexto nos faz interpretar o enunciado como equivalente a
vai ficar, isto & a um intervalo de tempo anterior a mudanga do estado
propriamente dita.

0 emprégo de advérbios nio & muito frequente no nosso corpus; verifics
mos ocorrencia de apenas dois advérbios: ja e depois. O primeiro marca

o valor Incoativo em conjugagao com o Presente do Indicativo (classe

em enunciados de tipo.: "Ja sei' (K 12) ou, entao, o valor Conclusivo

em conjugagao com o Pretérito Perfeito(classe 40), p.ex., K 1l: ngam,

0 advérbio depois surge, sobretudo, na conjugagao de varios valores

aspectuais, servindo de elo na enunciagac, p.ex., K 23: "Perque aﬂaﬁ?

muito tempo no jardim e depois foram para casa € estavam cansados'.
Nas realiizagoes aspectuais analisadas nao verificémos a existéncis

2)

o Ll - l
de verbos com marcagao aspectual morfologlca( .




Paralelamente as estratégias de expressao da catégoria linguistica
do Aspecto disponiveis ao nivel do sistema da lingua, a crianca utiliza um

outro tipo de estratégias de cardcter pragmatico . Este tipo de estra-

tegias serve para a express;o de intensidade, permitindo, deste modo,
marcagao de varios tipos de valores aspectuais, como, p.ex., o valor
Tminencial (classes 19 —> 22), K 71: "A pois, soldados (..) muitos
soldados para a prisao". No caso do valor Cursivo trata-se, sobretudo,
do emprego da regetig;o (classe 5), p.ex. K 94: "Também ando em cima
do muro, tambem ando em cima do muro", acontecendo o mesmo no caso do
valor Incoativo (classe 30), K 82: "Nao sei - ah, sei,seil".

A 3rea onde as estrafégias especificas desempenham um papel especial
& o valor Imperfectivo, dadas as suas caracteristicas, em oposigao ao
valor Perfeétivo (13). Na subclassificagao dentro da area Imperfectiva,
na expressao do valor Gndmico, por exemplo, a crianga serve-se de toda
uma gama de estratégias de intensidade. Surgem, assim, as construgoes
enfiticas (classe 11), p.ex., K 112: "Sao as pessoas (que dao o nome
3s pessoas)", enumeragao (classe 12), p.ex., K 9 : " A boca (..) dos
meninos, das senhoras e dos pais e dos senhores (faz soprar o vento)",
emprego do diminutivo (classe 13), p.ex., K 28: "Ai -tem 14 a sua
casota" ou, entdo, da ji mencionada repeticao (classe 14), p.ex.,
K 58: "Tem, tem, (a igreja) tem que ter um padre".

A reEetigéo(lh) &, sem duvida, a estratégia de intensidade mais

frequente e mais universalmente utilizada na expressao de diversos

valores aspectuais. Pode ser de caradcter verbal, p.ex., K 56:

"Também estid, e este andava andava andava estava a andar a andar e

e

ficava aqui" ou nzo-verbal, p.ex., K Sh: "D2 uma volta, 2 volta,

volta e chega primeiro ou, inclusivé, de um enunciado inteiro p.ex.,

"¥ 94: "Tambem ando em cima do muro, também ando em cima do mura".




Em certos enunciados podemos observar a progressiva construgad

de novas estruturas, em que a crianga ultrapassa o simples valor

aspectual & procura da expressao da semanticidade. Veja-se, P.eX., K 110
"yai, vai por a eles prend- prendidos todos", a que correspondem, na
linguagem adulta, duas expresaces: uma andlitica "vai leva-los presos"
e outra sintética: "vai prend®-los". A crianga, cue neste contexto ainda
nao forma o participio correcto do verbe 'prender' (embora o faga ja
noutros enunciados, p.ex. K 106), utiliza agul o verbolg§£ como o verbo
de acgao, servindo-se dele numa estrutura ainda pouco discriminada como

1 ~ A,
de um veiculo( 5)numa procura de expressao semantica nova.

i
o
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L .3, 0 Aspecto no discurso conversacional potacd

(16)

4,3,1, Corpus B e C - descricao e interpretacao dos dados

Nos corpora polaccs B e C foram distinguidas 280 realizacoes

-

aspectuais em polaco, abrangendo 115 (20,%%,) no Corpus B e 265 (69,7%)
no Corpus C. No Corpus B as realizagoes aspectusis correspondem a um
total de 139 (W 1 =—=> W 129) depois de detectadas as 24 que foram
realizadas eﬁ portugufs (Quadro 7). As 265 realizagoes aspectuais do
Corpus C sio todas realizadas em polaco (Z 1 —> Z 265) (Quadro 8).

0 total das realizaqaeé aspectuais em polaco foi classificado segundo
o valor aspectual atribuido aos enunciados e segundo a estratéegia utili-

zada para este fim, dando origem a uma_grelha de analise de 36 classes

(Quadro 5). Trata-se de uma grelha analoga &guela que foi apresentada

no caso do corpus pvortugues (Quadro 2). A {inica diferenga basica deve-se
ao facto de, em polaco,poderenm surgirrealizagaes aspectuais a que
atribuimos valor Imperfectivo em geral, sem o sujeitar, obrigatoriamente,
as subclassificagoes (classes 1 —> 4), o que nao aconteceu no caso
portugués. A subclassificagao polac-acorresponde , de modo geral,

aquela efectuada no caso portugugs. Temos, assim, tres valores aspectuais

na area Imperfectiva: o Cursivo (classe 5), o Iterativo (classe €) e

0 Gndmico (classes 7 —» 11). Na area Perfectiva temos, igualmente,
treés valores aspectuais destacados: o Iminencial (classe 12), o Incoativo
(classes 13 —>» 23) e o Conclusivo (classes 24 ==a 36).

Na &rea Tmperfectiva de emprego geral (classes l—» L) trata-se

LN .
de reslizagac de um valer aspectual (classes 1 —=» 3) ou da sua combi-

~
bagao com um outro valor (classe 4). Neste Gltimo caso trata-se da reali-

. . ~ . .
zag!o do valor Imperfectivo + Conclusivo, com a ocorrencla de seils

enunciados no total, p.ex., W 39: "Ja chciaXam daé to imig Marta
i mama chcia¥a MaZgosia i tak jest Marta Ma¥Xgosia (Eu gueria dar o nome

Marta e a mae queria Ma¥gosia e assim & Marta Malgosia)".




No primeiro grupo temos o Imperfectivo geral nao subclassificado
(classe 1), p.ex., W 28:" Ja jeszcze nie datama nie da¥am (ainda nao
dei aindalnéo dei)", assim comohconstruqaes fixas nie szkodzi
= nio faz mal) (classe 2) e trzeba (= & preciso) (classe 3). Nesta

4rea foi classificadoum total de (9 + 56 =) 65 realizagoes aspectuais

(Quadro 9).

0 Imperfectivo surge subclassificadn em Cursivo (classe 5), P-€X.
Wl(Wa: "Diaczego nie ma sYohca (porgue nao ha sol)" (com 28 ocor-
rAncias no total), Iterativo (classe 6), p.ex., Z 208: " JeZdzim (ando
= costumo andar de carro)" (com apenas tres ocorréncias) e Gnomico
(classes 7 —» 11) com o total de 88 ocorrgncias.lA.oitenta

dessas ocorréncias foi atribuido o valor Gndémico empregado sem

nenhuma estratégia especifica (classe 11), p.ex., W 11: " Dlaczego ma

trzy (porque tem tr8s = o tecto da casa nao cai porque tem tres pegas)'s
As restantes classes do Gndmico tém aperas oito ocorrencias e abrangem
a utilizacho de potem (= depois) (classe 7), p.ex., "I potem sie rybka
jak juz ma wode tu - i potem sie w¥ozy do wody ( e depois se © peixﬁﬂg
guando ja tiver a agua aqui - e depois se mete para dentro da agua)",
o emprego da onometopeia (classe 8), p.ex., W 136: "Dlaczego tlim

t1im tlim (Porgue tlim tlim tlim)" ou o emprego da passiva, quer com o
verbo suprimido (classe 9), p.ex., W 48: "T piesek tez (o cao tambeny
de neve)",guer com o verbo repetido (clase 10), p-eX.s W 58: " 7 niczeg
- jest jest jest - meve (= N3o & feito de nada, & feito de neve)"

Na area Perfectiva o valor Iminencial (classe 12), p.eX., Z bl:

"Pieski s3 tu (os chezinhos estao agui = vao para acui)" nao tem uma
ocorr8ncia muito representativa (apenas nove ocorréncias no Corpu

ao contrario do gue acontece nas realizagOes aspectuais portuguesas
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O valor Incoativo (classes 13 —>» 23), no entanto, encontra-se muito
bem representado (58 ocorréncias no total) e subclassificado. Abrange

o valor Incecative Discursive (classes 13 ~—» 20) e, de uma maneira ana-

loga ao que acontece em portugugs, as construcoes impessoais (classe 21)

p.ex., % 15:; "Pozozy sig tu lampg (poem-se agui as luzinhas)", assim
como o emprego do Presente quer com o advérbio juz (j&) (classe 22), p.ex,

W 12: "Juz wiem (j& sei)", quer com a intensificacao (classe 23), Pp.ex.,

W 1l2"Wiem, tak (Sei, sim!)". O grande grupo das realizagoes aspectuais

com o valor Incoativo Discursivo (com o total de 53 ocorréncias) abrange

os enunciados utilizados discursivamente, em que,por meio de um verbo de
. Id . .
tipo poczekaé (esperar -Perfec.), widzieé (ver - Imperfec.), zobaczyé

(ver- Perfec.), Eogatrzeé (olhar, espreitar - Perfec.) ou chcied zobaczyé

(querer ver - Imperfec,),a crianga mantem certa continuidade do didlogo.

Os enunciados sao utilizados de uma maneira apelativa com ou sem repeticao

(classes 13 —> 15 e 16 —> 20, respectivamente), em forma de Imperativo

(classes 13, 14, 16 e 18) ou Interrogativa (classes 15, 19 e 20). Repare-

) - . k3
-se que em portugues oS equivalentes destes enunciados de tipo espera!

viste?, queres ver? nao foram considerados como realizagoes aspectuais.

Em polaco estes enunciados sao & partida marcadas aspectualmente pela

escolha do verbo Imperfectivo ou Perfectivo, p.ex., czekaé e poczekaé (Imper-

. . ) ~

fectivo e Perfectivo do verbo 'esperar) (classe 18), o que ngo acontece
a (17)

em portugues.
Assim, o polaco czekaj (espera! - Imperfectivo) pode ser interpretado

em portuguds como"fica 3 espera", encuanto poczekaj (esperal - Perfectivo)

d————

como "sb um momento, ja!" ou de um outro modo marcado como conclusivo.




s A .
0 valor aspectual Conclusivo (classes 24 — 36) tem a maior ocorrencid

A,
de todas as realizagoes aspectuais. levantadas (no total 139 ocorrencias

i .2 . i
Da mesma maneira que observamos no caso dos outros valores ja analisados, |

o valor Conclusivo pode ser realizado individualmente (classes 2k —» 33)

ou combinado com outros valores aspectuais (classes 3L - 36). leste

caso o Conclusivo pode coocorrer com o Gnémico (classe 34), p.ex., 2 23k

"Jak ten bgdzie zepsute to jak si; robi? (quando este estiver avariado, i

como & que se faz? )", com o Imperfectivo (classe 35), p.ex., W 133:

"Dlaczego jak ja zgubim idziem tam do D. Mariany ( poroue quando me

perder vou & D. Mariana)" ou, ent@o, com o Incoativo (classe 36), p.ex.,,f
i

7 97: "Moja mama nauczy¥a, ale teraz juz nie wiem (2 minha mae ensinou-

-me mas agora ja nao sei)". Quando se trata da realizac8s de apenas um

A . o
valor aspectual, a referencia pode ser relativa ao passado (classes 2k

27), ao futuro (classes 28 —> 31) ou em forma do Imperativo {classes
22 e 33), Quando se trata de valores aspectuais relativos ao passado,

emprega-se o tempo passado reforgado com juz (ja) (classe 27), p.ex.,

W 20: "Ja juz zjad¥am (ja comi)" ou tempo passado nao-reforgado de

verbo zrobid (fazer/concluiri (classe 24), p.ex. W S5: "Potem ja zrobi

Zam &niegi z oczki i nosek i buzka (depois fiz neves como os olhos ou

e a bocca)", de daé (dar) (classe 25), p.ex., W 8: "Dlaczego mama dalat;
i

o nome i ja tez (porque a mae deu o nome e eu também)" ou, entac de

outros verbos (classe 26), p.ex. W 27: "Ja zjadZam "(comi)". Os mesm
verbos surgem nas referéncias futuras, isto e, zrobié (classe 28, Do
W 71: "Najpierw zrobig ja, dobrze? (primeiro fago eu, esta bem?)",

daé (classe 29), p.ex., W 70: "Ta dam, dobrze? (dou eu, esta bem?)"

ou, entads, outrss verbos {(claszse 20), p.ox., W & "2 bpde tam (eu |
fico ali)" ou, ainda, a construgao fixa dac rade (conseguir) (class

p.ex., W 42: "Nie da rady zdjgé (nao se consegue tirar)".
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~
As formas do Imperativo surgem com repetigao (classe 32) p.ex, Z 16:

"Nie chodZ, nie chodZ ( ndo vas,nao vas!)" ou sem repetigao (classe 33)

Z 20: "Chodz gdzie jest ca¥e misie ( = anda onde estao todos os

P. X,

ursos)" .




e———

4,3,2. Estratégias de emprego do Aspecto no discurso conversacional

polaco

(18)

Num primeiro momento efectuou-se uma analise gque nos permitiu

caracterizar genericamente o emprego da categoria Aspecto no discurso

polaco, baseando-nos principalmente nos comentarios de caracter aspectual

- D 20 (com nove Ocorrgncias)(lg). Os exemplos analisados apontam

para a dificuldade que a crianga mostra na construgac do futuro em pola-

co, dado existirem dois tipos de tempos futuros, um analitico ( Imper-

)(m)

. Esta dificuldade & ainda |

|

\ fectivo) e o outro sintético ( Perfectivo
} agravada pela interferéncia da construgao perifrastica portuguesa
|
\

ir + Infinitivo sobre o futuro analiticc polaco conjugado com o verbo

! (21)

byé (ser) : byé + Infinitivo . Verificaram-se, igualmente casos

| de dificuldade na escolha entre a forma Perfectiva e Imperfectiva do

verbo aprender - uezyé sig (Imperfec. )/nauczyc sig (Perfec.)(22), assin |

. . AL .
como na equlvalsncla semantica em polaco para a oposigao aspectual
4 (23) ’

E portuguesa ser/estar

5 MNum segundo momento efectuou-se uma analise das estratégias utilizad

i - na produgao das realizagoes aspectuais, caracterizadas no capitulo

\ R . p . .
! ; anterior. Verificou-se que, a0 contrario do gue acontece nas realizagog

* vl aspectuais portuguesas,em que a expressao da categoria Aspecto pode

(24)

dever-se, as vezes, as estratégias nao verbais , nas realizagoes

”~
WL polacas a2 expressao do Aspecto é sempre verbal, mesmo que O verbo

se encontre suprimido {p.ex., classe 9).




|
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: A - ‘s .
Tendo estudado todas as ocorrencias verbais utilizadas pela crianga

nos corpora polacos, verificamos que na maioria muito significativa dss
casos (83 verbos do total de 33, isto &, em 83 %) a crianga utiliza apenas
uma das duas formas aspectuais bésicas (sem contar, por exemplo, as varian-
tes frequentativas) existentes para cada verbo no sistemz da lingua polaca.

3 - . o~ . /
Na maioria das situagdes trata-se da forma Perfectiva, p.ex. otworzye

r - » ’ 0 . Py »
“! (abrir), wzige (Tevar), wybral (escolher), poXozré (0dr), pomrlid sie
{J .

(enganar-se) etc. , o Ggue talvez possa ser justificado pelo caracter do

contexto em que surgiram, levando a crianga ao emprego de formas resulta-

tivas.

Apenas em cinco casos entre os

total dos verkos) surgem tanto as

levantados ( Sx2=10, isto é'17 o

-,

do

formas aspectuais Perfeciivas como

Imperfectivas:

1, Ze8l/zjesc - comer  ex.: Ja juz zjad¥am (J& comi) (y 27)
(Imperfi (Fers.)
Ona ‘e, naprawde? (Tla estd a comer,
rao e verdade?) (7 186)
2. robic/zrobid ~ facer ex.::Majpierw zrobie.ja, dobrze? (Primeiro
(Tm e ) (D =~ \ f-.—. 1 atn mam®)
Imperi, lerl, ) 8GO eu, esia tem?) (y 71)

."/ ’.f’ -
3.15c,gozsc - ir ]
(Tmperf.) (Perf,)
b, ravcad/rovcid - atirar ex.:

(Imperf.) (Perf.)

ja ronig tal, to on jedzie gam
(guando eu fago essim, ele anda sozinho (Z 20%4)

¥ore 168 sam (pode ir sozinhg (z 228)

Ale poszed (mas foi-se embora) (Z 227)

Ty wi rzucaesz to ja tak (atiras para
- ZZICABT
ninm e ev ...} (2 193)

.. s . .
Pzuc mi, rzuc mi (atira para mim) (2 194)




A, 7 .
‘ ic gie - caber |
(Tmperf. ) (Per?.) ex.

s T . . - . . 0\
Zmiesci sie, chzopczyk (o menino cabe, vai caber)

i

J

{
|

! = - , . / .

5. niescic sie/rzmiesc

I r
| £
| —

| (7 24%)

Nie mieSci sie (nao cabe) (Z 255)

P

% importante salientar gue a escolha correcta entre o verbo Perfecstivo

. Gl ’ - A
e o Imperfectivo em polaco pode ser dificultada por razoes de ordem semnan-
‘ tica, o ~ue acontece p.ex. no campo lexical dos verhos tradicionalmente

desigrados de movimento ir/andar/chegar’/ vir etc.’ A crianga dispoe

neste campo d»ns seguintes verbos:

l" ., -
igc/przyisc (ir)

{Imperf.) (Tert.)

' ' chodzid (andar a p2, frequentar)
(Tmperf.)

' sechaé/jefdzid (andar + meio de transport
(Imperf.) (imperf. frejuentativo)

- -
ex.: jechac - Jak ja roble tak to on jedzie sam (quarndo eu fago
assim, ele znda sozinhn (z z204)

se3dzic - Dlaczegn on nie lubi jefdzid = dlatego,zs on nie
. . - . - =t r o
1lubi jefdzicd ( pornne nao gosta de andar. (e tagd
(z 205)

reuigé - Jak mé3 tatus przvswed¥ do Tizbony = przyjedzie |
J e e s 5 d Z l )
(cvando o meu pai chegar(vier) a Lishoa) J=

\ | Tos exemplos supracitados uma escolha de ordem aspectual (e, eventualme
A - r -
semantica) em polaco corresponde a uma escolha de caracter estritamente
A . A . I " ] F . P s
mantica em portuguves. A interferencia da lingua dols, mals pr1v1legla¢5_

sobre 2 lingua um m2is fraca)pode dificultar

T

crianca a2 eaecolha do valor

aspectual correcto, na tentativa de encontrar uma golugan de carécter se-

| N 4 . . . »
' mantico. Podemos citar agui meis um exemplo, no qual, ao contrario do que
|

| acontecia no caso dos verbos de movimento, uma oposigac aspectual em
(l Fal d - e . - d— .1_"- + -~ . 1 m‘t_ -!‘I
| gues correspende 2 oposigao de caracter semfntico em polaco. Trata-se 8
DAT:

5 dia estd bom/ o dia & hom para ...

A AL
e a sua e~uivaleuncia em palacH




4
. =
|
|
. (25)
- . 2. . e .
3 caberil 3 d=ien jest Yadrny/ dzien jest dobry do .... (z b5)
|
g 20 | Aqui, também, comd> no caso anterlor, verifichmos a interferencia ds lingua
| mais forte e, por conseguinte, da tentativa de encontrar solucoes na lingua
tivo
o mais fraca, solucces que lhe sao totalmente alheias.
eran=— : A
Tr todo o corpus polaco analisado ercontrimas spanzs Lres cozas de
te
formas aspectuais Imperfectivas freguentativas. Além do & citads caso
oe A
de jefdzidé/jechat (endar + meis de transporie) em que artos os verbos ten
caracter aspectual Imperfectivo, sendo o primeiro freguentativo, enconira-
- N . .
mos tambem o verbo pauk&adaE (arrumar, por), o Tmperfectivo frequentativo
, A - . .
graduval do verbo ltZasc (+5r), gque n3c ocorre no discurso analisado.
] 9, + A 2 /'1 L 2 ~
‘ _ ex.: Ale trzega to wszysitko peukZadec na ndzki = poustawiac
PnsporteQQ na nizki (& preciss por isto tudo em pé, & preciso
' arrumar tuds isto) (2 162)
” .
Pgo assim como porozmawiac (conversar, ter uma conversa), Perfectivo formado
3 - . -
de Imperfectivo frequentativo rozmawiac (conversar), Pe.€X.,
nie 3
ge taxi)) Dlaczego s¥ofice porozmawia z chmurg (porque o sol conversa
com a nuvem) (2 258).
%ie 4 De maneira analoga ao cgue acontece nas realizacoes portuguesas, em polaco
7 151)
aparecem apenas dois advérbios portadores de valor aspectual: potem (depois)
Imente, ,
‘ : :
3 e juz (ja).
nte se-=
.au.ca)
4 - - , . . .
Aléem de utilizar as estrategias puramente sistémicas gque acabamos de
valor
analisar, no corpus polaco, de uma maneira andloga ao gue sucede no corpus
6 S5€~
A - - L L4 3 - . &, -
portugues, verificamos o emprego de estrategias discursivas especificas.
do gue
Trata-se, sobretudo, da estratégia de repeticao (classes 10, 13, 1L, 15 e 32),
podendo surgir, inclusivé, ao nivel da onomatopeia (claase 8), p.ex., W 136:
"Dlaczego tlim tlim tlim (= porque a neve cai tlim tlim tlim)".
A estratégia da enumeragio, embora menos freguente, surge na realizagao




do Aspecto Gnémico (classe 9), p.ex. W 48, W 4 e W 20. Trata-se de uma
26)

& A_(
enumeragao diferente das ocorrente no corpus portugues , ocorrendo

i ‘ . . A . . -
nao ao nivel do mesmo enunciado mas formando uma Secuercia de reveticoes

. - - - A . L .
paradigmaticas. No caso citado temos tres repetlgoes com O verbo supri-
(27)

mido surgindo ao longo da interacgao verbal
ex. I piesesk tez (jest ztobiony ze sniegu) (o cao também é feito
. de neve) (¥ 48)
T samochdd tez (e o carro tembem) (W 49)
I md; samochdd tez (e o meu carro também) (W 50).

o~
Na realizagao do Aspecto Cnbémico a crianga utiliza também uma estratégia

~

que nao ocorre sistematicamente no c2rpus portugugs; trata-se do emprego
repetitivo de poten (depois) na expressao ae uma verdade geral (claSSe7ﬁ
p.ex. W 25 e VW 26: "Potem zrobi siy tak - o wodg - to - i potem rybka-
i potem sie zdejmie wode (depois vai ser assim - pela agua - isto -

e depois o peixinho - e depois vai-se tirar a fdgua)" e "I potem rybka
jak juz ma wod¢ tu - i potem sig wtozy do wody (¢ depois se o peixinho
guando ja tiver a 4gua aqui - e depois se mete para dentro da agua)".

~
Trata-se,neste caso,de uma construcao do conceito do Aspecto Gnomico

como o grau absoluto de Iteratividade, isto & as acgoes consecutivas

- n . 3 -
(—> depois ) desempenhadas numa sequencia com certa finalidade e

repetidas frequentemente tornam-se verdades absolutas.

£ frecuente nos corpora polacos O emprego de construcoes fixas

~ . . . e
de grande ocorrencia, Pp.eX. nie szkodzi (na» faz mal) (classe 2), com
~ . -’ . A L.
quatro ocorrencias, frzeba (& preciso) (classe 3) com 28 ocorrenclas

7 = - A N
e daé rade (comseguir) (classe 31) com seis ocorrenclas.




£ igualmente frecuente o emprego do verbo esperar ou de varics verbos do
. ~ . ~
campo lexical da percepgao visual (classes 13 —> 20) com 50 ocorrencias
no total, que surgem em formas paradi maticas,utilizando Imperativo ou
g P

Interrogativa,(repetidas ou nao), desempenhando um papel formel no discurso

interactivo.

Dada a escassez do léxico de que a crianga dispoe em polaco, torna-se
notério o emprego de verbos como_zrobic (fazer/concluir) (classes 24 e 28)
’ - . .

ou daé (dar) (classes 25 e 29), que nao surgem no seu sentido semantico

p . (28 ~ g
pleno mas como velculos formals(. )na construc2o de uma nova semantica em

expressoes analiticas p.ex., W 71: "Najpierw zrobig ja , dobree? (Primeiro
faco eu, esta bem?)", W 72: "Ja zrobig tu, to ty tez zrobisz (eu fago acui
e tu também fazes), W 73: "A ja potem zrobi? to,naprawde? (e eu depois

fago isto, nzo & verdade?)" etc.

Ao tomar em consideragao cue em polaco a categoria Aspecto tem caracter
classificatdrio, verificdmos que alguns casos de emprego classificado
2 . - .
como “errado"( ?) do valor aspectual pela crianga sob observacao, deveriam

ser, antes, tratados como casos de neutralizac%b aspectual, mostrando

tratar-se de uma categoria que a crianga nao domina.Zsta neutralizagao

-, - - . ~ 3 - - - - ]
deve-se, sem divida, & interferencia da 1lingua mais forte,de distribulgao
aspectual sistémica diferente. Vejam-se os enunciados exemplificativos

da oposigao Imperfectivo/Perfectivo no caso do verbo aprender: uczyé sie/

nauczyé sig(EO) (z 4, 25,72 6,27 22 122) e a quebra de comnicabili-

dade com um alocutirio polaco gue resulta desta neutralizacao.




L. 4, Conclusoes

[¢]

A o573 = - 13 ~omam spreciiiad mradrs s e alanzs i dom
A analise das realizagoes aBpecLuals POIrTuUguesas € pdiacas permlen-
d

-nos concluir cue exis:te um desnive no dominis do s stema aspectual

nas duas linguas. Enauanto a matriz aspectual da lingua portuguesa pode
ser considerada como ja estabelecida, embora pouco diversificada,

a matriz polaca, estabelecida em itermos muito genéricos, apresenta
fragilidades a todos os niveis linguisticos, sofrendo, por conseguinte,

fortes interferéncias da lingua privilegiada.

3 . . . . - - P i)
especificas de intensidade, principa’mente de vepetigao e de enumeraga

mas também, de um modo mais esporadico, de nnomatopeia, de construgao
enfatica oude emprego do diminutivo.
O emprego generalizado das estratégias especificas em ambas as lin

mostra que se trata de um processo de construcac do(s) sistema(s)

sue pela fre-uénciz de repetigac se torma
habitual (Iterativo habitual) chegando, assim, até ao extreme da fi

N . ~ . )
guencia da ocorrepcia, passando ao valor absoluto da verdade geral,

(valor Gndmico). Em portucufs o carédcter absnluto do valor Gnomico




uas
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encontra-se claramente marcado pelo emprego de construgoes enfaticas.
0 dominio insuficiente do sistema aspectual polaco leva a crianga

~
34 neutralizacao de algumass oposicoes aspectuais o cue dificulta mar-

A~

cadamente a sua interacgao verbal com um falante nativo. A coexistencia

das realizagoes aspectuais correctamente utilizadas com os casos

N

de neutralizagao aspectual mostra tratar-se de um processo ainda em curso.

Esta caracteristica & igualmente comprovada pela grande fixidez das
construgoes na lingua mais fraca, assim como pela importancia do emprego

de construcdes analiticas, em que o(s) verbo(s) destituidos do seu plemno

~ . . . -
valor semantico funcionam como veiculos de uma nova semanticidade em

construgéo. Uma grande fragilidade do sistema  aspectual basico ainda
em construgao faz com cue ele se torne uma Area muito propicia para as

. A . . . s 5
interferencias do sistema aspectual da lingua privilegiada, que se encon-

tra bem dominado. Trata-se, alids, de interferéncias nao apenas estrita-
. . s . A . .
mente aspectuais mas de um caracter 51ntact1co-semant1co’a551m como

discursivo, o gue aponta patra a necessidade de abordagem linguistica

-
global, e nao apenas verbal , ou mesmo sintactica, nos estudos dedicados

ao Aspecto.




4,5, Notas

(1)

(2))

(3)
(L)

(10)
(1)
(12)
(13)
(1)
(15)

(16)

Ver a definig30 do valor aspectual no Capitulo 1 deste estudo,
assim como os valores aspectuais realizados em cada uma das linguas
estudadas ao nivel de sistema.

Taria (1283:14). (Sublinhados nossos). Cf. Também nota 3 no capitu-

lo 3.

Ver Capitulo 1

A partida, excluimes alguns enunciados que nfio consideramos como
marcados aspectualmente do ponto de vista discursivo (apesar de,
por vezes disporem de um verbo marcado aspectualmente). Excluimos,
assim, p.ex., os enunciados com 0 verbo ser identificacional

(1 - A/1), com o verbo ter (= possuir) (ex. 2L - A/9), os enunciados
de tipo "nao sei" (10 - A/1) e os marcados modalmente (ex. guero:
23 - A/3)

Ver nota 3

Ver nota 3 e S

Ver a explicaqéo da ocorvéncia desta diferenga numérica no capitulo
‘i.l.

Ver as construgoes enfaticas no capitulo 3.

Ver cap. Ll.h. e,especialmente,l.ﬂ.l. para os processos de
expres=ao da categoria linguistica Aspecto ao nivel do sistema
da lingua portuguesa
Ver, igualmente, o cap. 1.4.1.

Ver a definigao do valor aspectual Incoativo no capitulo 1.
Ver capitulo 1l.L.1.
Ver a definigio do valor aspectual Imperfectivo no capitulo L3.L

cf. capitulo 2.1.2.1.

Trata-se do verbo suporte ou construtor; ver, Tespectivamentmw
nanchhod (1988:58) e Bacelar do Nascimento (1988:198)

(i capitulo 2.3.2.3.
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(17) Ver nota 13 no capitulo 1.

(18)

(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)

(27)

(28)
(29)

(30)

Ver a andlise efectuada no capitulo destinado & caracterizagao
geral dos corpora (Capitulo 3.1.) e nas respectivas grelhas
(Quadro 4 do Capitulo 3).

V. Quadro Lb do Capitulo 3.

Cf. notas B 51, B 54, C 31/2 e C 84 nos corpora polacos.
V. também nota 16.
Ver notas 2 50/1 e C 43 nos corpora polacos.

Ver notas C 5 e C 44/1 no Corpus C
Ver nota C/22 no Corpus C. Cf. também capitulo 1l.L4.2.
Cf. capitulo 4.2.3.

Ver nota 23

Ver capitulo 4.2.3. Repare-se gue a enumeragao pode nao consti-
tuir uma estratégia intencional mas ser apenas sintoma da incapa -
cidade de expresszo devida & escassez do léxico adequado (V. p.ex.,
classe 12: 7 61, Z 64, Z 71 e Z 72)

Este tipo de enumeragao surge com certa frequéncia nos corpora
polacos, embora de uma maneira menos explicita do gue nos exemplos
acima referidos, dadas as caracteristicas interaccionais do
contexto em que surge. V. p.ex., classe 11l: W lo8, W 102, W 110,

W 113.

V. nota 13

Ver as notas e observagoes do Corpus B e C e a sua analise
no capitulo 3.

et nofa 22.
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L, 6, Quadros

Quadre 1. Paradigma das realizagoes aspectuais em portugués

la No Corpus portugués A
1b No Corpus polaco B
Quadro 2. Valores aspectuais realizados em portugés - grelha de anilise
2.a Aspecte Imperfectivo
2b Aspecto Perfectivo
Quadro 3. Ocorréncia e distribuigao das realizagoes aspectuais em
portugués segundo a grelha
%a Aspecto Imperfectivo
Zb Aspecto Perfectivo

Quadro 4 Valores aspectuais realizados em portugués (Corpus portugués A

e Corpus polaco B) - quadro nunérico e percentual
Quadro 5. Valores aspectuais realizados em polaco (Corpus B e C) -
grelha de andlise

Quadro 6. Ocorréncia e distribuigio das realizagoes aspectuais em polaco
—

segundo a grelha de anadlise

6a Aspecto Imperfectivo

6b Aspecto Perfectivo

Quadro 7. Valores aspectuais realizados em polaco e em portugués

no Corpus polaco B - quadro contrastivo

Quadro 8. Valores aspectuais realizados em polaco no Corpus B e C

Quadro 9. Total dos valores aspectuais realizados em polaco e em port




Quadro 1. Paradigma das realizacoes aspectuais em portugués

la, No Corpus A (n = 133)

. Cdédigo Ocorréncia Realizacao aspectual Valor aspectual

‘ atribuido no texto . atribuido
K1 5 - A/1 Isto poe-se no papel Incoativo
K 2 5 - A/1 (Isto) al:a)sc;ru';n:'e-se (no papel) Incoativo
K3 20- A/2 Isto cai ou qué? Iminencial
K 4 9 - A/3 Ah - caiu! Conclusivo
X5 16-A/4 Eu nao vou & praia hoje com Iminencial

a escola
K 6 19-A/k Nao tive tempo Conclusivo
K7 2 - A5 L& 14 14, pumba! © Conclusivo
, K 8 13- A/S £ do céu (que vem o vento) Gnbémico

K9 22 e 24 - A/S A boca (..) dos meninos, das Gnoémico

senhoras e dos pais e dos se-
senhores (faz soprar o vento)

K 10 = -_A/G E as nuvens andam no céu Gndmico
K 11 8 - A/6 Ja Conclusivo
K 12 lo-A/6 J& sei Incoativo
K 13 10- A/6 T o vento que estd a empurrar Gnémico

(as nuvens)

K 14 12- A/6 (As nuvens) sao molinhas Gnémico
K 15 14~ A/6 Nao percebi A Conclusivo
K 16 23~ A/7 Deve ser (por) que o vento mexe Gndémico

{que umas nuvens sao pequenas e
outras grandes)

K 17 2 - A/8 Isto cai ou qué? Iminencial

(3
Para facilitar a compreensiao global da realizagao aspectual
do enunciado indicamos, entre paréntesis, fragmentos do context® em que
os enunciados se inserem
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Realizacao aspectual

- 236 -
cédigo Ocorrencia
atribuido no texto
K 18 8 - a/8
K 19 11 - A/8
K 20 6 - A/9
XK 21 ?7/8- A/10
K 22 10 - A/10
K 23 13/14 - A/10
K 24 16 - A/10
K 25 18 - A/10
K 26 20 - A/10
K 27 22 - A/10
K 28 24 ~ A/10
K 29 2/3- A/11
K 30 11 - A/11
K 31 13 - A/11
K 32 15 - A/11
K 33 24 - A/11
K 34 8 - aA/12
K 35 10 - A/12
K 36

14/15 - A/12 Tudo vai para o hospital, tudo

Nao pode ficar assim tudo tao
cheio de coisas

Se nao fica tudo a cair no chao
Caiu

Este vai para aqui, este vai
para aqui, este vai para aqui

(Eles vao para casa) porque jé
estavam cansados

Porque estavam ha muito tempo
no jardim e depois foram para
casa e estavam cansados
Foram descansar para a cama
E(ra) ainda de dia

(£ de noite) porque vai a lua

A lua? - eu acho que vem do mar

Ai - tem 14 a sua casota

E quando desaparece o 50l a enco- Gndmico

lher a encolher a lua vem

A noite & escura

Acho que & o céu (que faz o escuro) Gndmico

(0 céu de noite) fica azul

Este (carro) vai para o hospital Iminenci

(Este carro) vai pdr um senhor que Iminenci

estava muito doente

E este (carro) vai para casa

vai para 0 0ooX

Quadro 1/ 2

Valor aspectual

atribuldo

Incoativo

Iminencial
Conclusivo

Iminencial
Cursivo
Cursivo +
Conclusivo
Cursivo
Gndmico

Cndmico

Gnomico

Gnémico

Gndmico +
Incoati




ial

vo

Quadro 1 / 3

coédigo Ocorréncia Realizagao aspectual
atribuido no texto
“K 37 2k - A/12 Poe-se em casa

K 38 2 - A/12 Ai, isto cai!

K239 3 - A13 Poe-se no jardim

K 40 6 - A/13 Poe-se a passear

K 41 8 - A/13 (Ele & velhote) porque tem
bigode '

K 42 16 - A/13 (Bsta pessoa) estava aqui

K 43 2 - A/13 Lste & para aqui

K L 3/b- A/1L Fica aqui, fica aqui, este
fica aqui

K b5 5 - A/14 Entao tu vais para a tua casa

K 46 10 - A/1L Ah, jé& sei!

K 47 16 - A/14 Vai para a escola o menino e
e a menina

K 48 19 - A/14 Todos, todos estavam, estes nao

K 49 20 - A/1L Este j& chegou

K 50 22 - A/1k Vao para a &gua

K 51 24 - A/1L Este ainda estava atras

K 52 1 - A/1k 0 carro deixava-o passar

K 53 3 - A1 Fez assim

K sh 3/h- A/1L D4 uma volta, & volta, & volta
e chega primeiro

K 55 7/8- A/1k

Valor azpectual

atribuido

Incoativo
Iminencial
Incoativo

Incoativo +
Cursivo

Gnbémico

Cursivo
Iminencial

Iminencial

Iminencial
Incoativo

Iminencial

Cursivo

Conclusivo +
Inceptivo

Iminencial
Cursivo
Cursivo
Conclusivo

Cursivo +
Inceptivo

Aqui, todos a chegar e estes sao Cursivo +

(a chegar), &2

os mltimos

Inceptivo




N)

\N

W
]

cddigo Ocorréncia Realizacao aspectual

atribuido no texto

K 56 10/11 - A/15 Também estd, e este andava andava
cava aqui

K 57 18 - A/15 Poe-se aqui

K 58 3 - A/16 Tem, tem, (a igreja) tem que ter
o padre

K 59 11 -A/16 Ah, esta casinha fica aqui

K 60 11 - A/16 Esta casinha fica aqui

K 61 12 - A/16 Ai, isto onde & que estava?

K 62 12 - A/16 Ah, & para aqui

K 63 12/13 - A/16 Este carro ia para aqui

K 64 16 - A/16 Estas casinhas vém aqui,
a frente

K 65 16 - A/16 Vem para aqui

K 66 5 - A/17 Ja sei

K 67 6 ~.A/17 (J& sei) como & que anda isto

K 68 6 - A/17 Ja sei

K 69 8 - A/17 Isto poe~se ao pé disto

K 70 22 - A/17 (As peseoas sao presas) porque
elas fizeram uma asneira

K71 3/h - A/17 Ah, pois soldados (..) muitos
soldados para a prisao

K 72 11 - A/17 Ele (@ soldado) matava pessoas

K 73 15 - A/17 Porque (o soldado) deita fumo

K 74 21 - 4/17 0 fogo faz sangue

andava estava a andar a andar e fi- Incoativo

Quadro 1 / &

Valor aspectual
atribuido
Cursivo +

Incoativo

Gndémico

Iminencial
Cursivo
Iminenci

/

Iminenciall

Iminencial
Incoativo

Gndmico

Incoativd

s

Tminenci




B

Etual

VO

vOo

cial

icial

tivo
itivo

Lusivo
encial

ativo

lhico +
Causativo
pico +
asativo

Ccodigo

Ocorréncia

-2 - Quadro 1/ 5

atribuido no texgo

K75

K 76
K 77
K 78
K 79
K 80
K 81
K 82
X 83
K 84
K 85
X 86
K 87
K 88
K 89

K 90

K 91
K 92

K 93

K 9k

K 95

23 - A/18

13 - A/19
24 - A/19
13 - A/20
7 = A1

10/11 - A/21

Realizacao Valor aspectual
aspectual atribuido

(0 fogo faz sangue) porgue Gnbémico +

as pessoas depois morrem Incoativo

E metemos aqui (o bombeiro) Incoativo

£ aqui o cabeleiteiro Iminencial
Elas vao para .o pé do comboio Iminencial
Meto aqui (uma @sinha) Incoativo

Afinal nao estava aqui nesta casa Cursivo

15 - A/21 0 gatio vai ao cabeleireiro Iminencial

3 - A/23 Nao sei - ah, sei, seil! Incoativo

8/9 - A/23 0 elefante esta(va) a beber Cursivo

12 - A/23 Ele cai " Iminencial

12 - A/23 Ele cai e fica assim + Incoativo

22 - A/23 Com isso a nadar Cursivo

R VL £ que isto cai para trés Iminencial

L - p/2kh Pumba ggnclusivo

6/7 - A/2k Fica aqui entao; para nao cair Incoativo +
Iminencial

9 - A/24 Para nao cair fica aqui Iminencial +
Incoativo

19 - A/24L Nao chego 14 ou qué? Iminencial

21 - A/2h N3o chega ali aquilo assim Iminencial

9 - A/25 (0s muros) também sao para andar Gnbmico

em cima deles
11/12 - A/25 Também ando em cima do muro, Cursivo
também ando em cima do muro
24 - A/25 Este nﬁoAcai Iminencial




- 2l - Quadro 1 / 6

Cddigo Ocorréncia Realizacao aspectual Valor aspectual
atribuido no texto atribuido
K 96 3 - A/26 (Estes muros servem) para Gnbmico
(as pessoas) andarem por cima
K 97 5 - A/26 (Os muros) sao para brincar aqui Gndmico
K 98 8 - A/26 Viste? Conclusivo
K 99 12 - A/26 Tenho cinco anos Gnémico
K 100 19 - A/26 Tenho cinco anos Gndémico
K 101 21 - A/26 (O que faz crescer as pessoas) Gnbémico
& comerem cenoura
K 102 22 - A/26 (0 que faz crescer as pessoas) & Gndémico
comer cenoura
K 103 19 - A/27 Ponho-o na prisao Incoativo
K 104 16 - A/28 Vao prender (as pessoas) Iminencial
K 105 18 - A/28 E quem & que prende? Incoativo
K 106 21 - A/28 Quem prende? Olha sao todos, sao Incoativo
todos preses estes
K 107 22 - A/28 Mas agora hao sabemos guem & que Incoativo
prende
K 108 22/23 -A/28 O0Olha, (quem prende &) um bombeiro Incoativo
claro
K 109 1 - A/29 Nzo, n3o & preso Incoativo
K 110 3 - A/29 Vai, vai pdr a eles prend- prendidos Imimencial
todes
K 111 97 - A/29 Vao matar as pessoas e depois tém  Iminencial +
sangue e depois matam Incoativo
K 112 16 - A/29 Sao as pessoas (que dao o nome &s  Gndmico
pessoas)
K 113 11 - A/30 O meu nome & da parede Gndmico
K 114 18 - A/30 Quem faz os nomes & a parede Gnodmico
K 115 22 - A/30 Esté tudo tudo tudo cheio, ndo Cursivo +
pomos mais nada Iminencial




; - 241 - Quadro 1 / 7
] Cddigo Ocorréncia Realizaq;o aspectual . Valor aspectual
! atribuido no texto : atribuido
K 116 4 - A/31 J& sei onde & que eu estou Incoativo +
' Cursivo
K 117 8 - A/31 Estds na paragem do comboic  Incoativo
K 118 18 - A/31 A minha mae esté aqui Incoativo
z X 119 20/21 - A/31 Para onde & que ela vai? Iminencial
Vai para a paragem do comboio
K 120 23 - A/31 0 meu pai? O meu pai vai vai vai Iminencial
K 121 24 - A/31 O meu pai esta aqui Incoativo
K 122 2 - A/32 A minha irma estf aqui Incoativo
K 123 7 - A/32 A minha irma chama-se Susana Gndmico
K 124 11 - A/32 (Susana) & grande Gndémico
K 125 13 - A/32 A wminha irma tem cinco anos Gndmico
K 126 13/14 - A/32 Eu tenho cinco anos Gndmico
K 127 16 - A/32 Eu tenho cinco anos Gndémico
K 128 1k - A/33 Também j& vi a minha escola Conclusivo
na televisao
K 129 17 - A/33 Vamos ver tudo tudo tudo Iminencial
4 volta, nao &?
K 130 22 - A/33 Esqueci-me de trazer Conclusivo
(o8 retratos)
K 131 24 - A/33 Foi o meu pai (que fez os Conclusivo
retratos)
K 132 24 = A/33 Ninguém fez o meu retrato Conclusivo
K 133 6 - A/34 Depois vamos ver como & que Iminencial +
ficou Conclusivo
K 134 7 - A/34  (ficou) - Tao gira a cidade Incoativo
20 - A/34 O pai estd aqui Incoativo




- 242 - Quadro 1 /8

1b No Corpus polaco B (n = 24)

cédigo Ocorréncia Realizacao aspectual
atribuido no texto
m W3 9 - B/2 (A &rvore mexe porque) o
| vento empurra
; Wk 19 - B/2 0 vento estd a empurrar as arvores
W o1k 19 - B/6 Tuuuuu - pumba!
| W17 27 - B/6 /H/elikopter anda
W 18 27 - B/6 Como & que se diz?
: W 22 18 - B/7 Estd a nadar
i
| I W 29 17 - B/8 86 dei o pequeno almogo
i W L6 16 - B/11 ?%ﬁczego,%est feito de neve
E orque &
| W 47 18 - B/11 feita de neve
| W 60 14/16 - B/13 Mas convidei a minha avd
. W79 6/7 - B/18 (Quando nfo .tem aguilo) estd
de pernas para O ar
: W 86 11 - B/2 su) jest, ci
| | ; § /20 (0 céu) Jfg?egﬁggento
é W 87 26/28 - B/20 Quando o tempo estd mau estd

w 97

W 93

o céu cinzento e depois do tempo
estar bom esté o céu estd o céu
azul

As nuvens tapam(o sol)
As nuvens tapam

30 - B/25 As nuvens sao cinzentas

i% - B/26 Dzieci nad morzem nadam
(As criangas no mar)

5 - B,/26 1 n n

Valor asnectuaL

phribuide

Cursivo

Cursivo

Gnodmico +
Conclusivo

Gnodmico
Gndmico

Gndmico

Cocnlusivo
Conclusivo
Conclusivo
Conclusivo

Gndmico

Gnbémico

Gnomico

Gnbmico

Gndmico

Gnbmica

i

Gnomico

Gnémico



ivo

% ~ i
Cbdigo .. Ocorrencia

atribuido no texto

W 106 g = BIPT
W 11k 19 - B/29
W 115 22 - B/29

W 123 22 - B/32

W 137 (2) - B/35

Realizaqgo aspectual

vés!?
(0 passarinho) voa
(0 passarinho) anda no céu

(A porta serve para) as pessoas nao
entrarem

Quadro 1/ 9

Valor aspectual

atribuido

Incoativo
Gndmico
Gndmico

Gnémico

(Eles tém os gorros porque) cai a neve Gndmico




Quadro 2

Valores aspectuais

realizados em portugués - grelha de anflise

2a. Aspecto Imperfectivo

Valores aspectuais realizados (+ estratégias utilizadas)

-Cursivqﬂ-Realizaqéo de

um valor aspectual-ﬂ' Presente do Indicativo ceesecsscsccscsccscccscoccocsee

— Presente perifréstico.[ C/Auxj.liar eossecssessence
—-Imperfeito 00000000000000..oooo0-0000-00000000000..
Repetiqﬁo evecsssecssseasessesessssn0sOsRRBENROOOS

ﬁmperfeCtivo LRealiza(}ao de mais —<~ Cursivo + Inceptivo essenessesssesecnssssesstessdece

. Tterativo

L Gnémico _|

do que um valor as-
pectual

- Cursivo + Iminencj.al cesssecsecscssetserrsscsesos i

— Cursivo + Conclusivo P T T LA RN R X X AR R

C\.eriVO + InCOatiVO (c/intens:i.f. essscecsssntssssRnoee

-—Habitu&l ....I..........00.......‘....‘....0.I.....0....‘..I............

um valor aspectual

— Realizagao de __rc/ estratégia especifica de intensidade Enfatica

Enumeragao

- Diminutivo

N{mero de cbdigo

l.......‘..'.........

.l.......'l..‘...".'

C/Almiliar suprimido P Y Y I LR R R R R R AR A R R

.0....0....'.0.......

O..’O...........‘....

...-......'.......0..
.........O...Q......Q
'.'0.'0..........‘..'
...."...'I......'...
....‘...‘........I...

............'....0.

....00............0

.O‘....l...'.‘....l

Repetigao cecscsvesesessacess

LPresente ............................................................

L. Realizacao de mais [ Gndémico + Incoativo Veeseesessssessesnsecssaseessrarsssetassanesotee
do gue um valor L Gndmico + Causativo Veeeesesesesccscesnocecassssacosesrecrceoorotrone

aspectual

Gn6mico + Conclusivo ..oooo-o-.ooonoo.ooooo.aooo.-oo’oooooooo.ooooooo.o

W o3 o8 o= WP

P Y N o v i
0o~ v\l o= W N H O

- 72 -




2b.

Aspecto Perfectivo

V¥alores aspectuais realizados (+

estratégias utilizadas)

NOmero de cbddigo

__ Iminencial [ Realizagao de
um valor aspectual —

Realizagao de mais

do _gque um valor
aspectual

| Tncoativo [Realizagao de um

valor aspectual ™|

| Perfectivo

.Realizagao de mais

do que um valor

—Perifrase1:c/intensificaq&o

LPresente do Indicativo

.I‘l........l"....-ll..lll...........'.l..-....-

..'...I.-...ll.ll‘l.l...llll.l-........ll.--.....

s/ intensificagao
S I L gy s e
- Iminencial + Incoativo (¢/intensificag@80) seeeeeesccccssscscscssosccsssssesces
- Iminencial + Cursivo

l....ll..I‘Il.l......-.‘..........I..--.I‘I.....'

.'.....l.ll.......l..ll......‘l.....l..l'.I..‘I..

| Tminencial + Conclusivo

-Impessoalic/ Ear-se -..........-..."....l...I'..ll...'....l.l'....'.
¢/ outros verbos

...lll......l....I..lll..lll.l....l.....ll...

..l..ll...-l..l.'lll......l.---.l.l...

-Presente do Indicativo__ﬂ-°c/ ficar
-~ ¢/ estar (=ficar)
- ¢/ saber (=ficar a saber)_[ ¢/ ja

¢/ repeticao

5200 000000808000 0PEBDBOBBO0OBD DS
- a0 000
sococeoR

.l...’.l..l...'............l..

- ¢/ outros verbos

~ ¢ serbo suprimido

........‘.I'l.l‘...ll..l“.....-.l-.l.l..l.l.......lll.-'.........

...‘.I......-...........-.l...
- Passiva

.."Il.....ll.ll..ll.....l........ll..II....‘.......

" Incoativo + Iminencial

aspectual

..ll-‘.-l'............l.......l......'...I'l.l...l..

| Conclusivo [Realizaqao de um

valor aspectual
Realizagao de mais
do que um valor
aspectual

| Tncoativo + Cursivo

..I‘.l........l..'....'.......Q.........-.

Pretérito Perfeitq_{:c/passiva

P e P8 0800000000000 0000R00000C000000C00OCCESORTS

outros

..lI‘-.'.....'l.‘..‘..l"'l-.l.......II..I....'-QI..
'....'.....l.-..l.ll.l-!l.lll.ll......I.l....l.l.l.l

Onomatopeia
Advérbio
—— Conclusivo + Inceptivo

.
000000000000 00000008000° 5400000000000 0000000000000000

%6

37
38
39
Lo

_ghz-




Quadro 3. COcorréncia e distribuicao das realizacoes aspectuais em portugués segunftlo a grelha

%a, Aspecto Imperfectivo

Classe de
realiracao aspectual

(nfimero de cddigo)

1.
2.
3.
L,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13
1h.

15.

Ocorréncia

K 25, W3

k 86

K 22, K 42, K 51, X 61, K 80, K 83, K 52.

K 48, K 9h
K 54, K 55
K 115
23
56
72

= = = =

~

9
14, K 28
29, K S8.

8, X 12, K 31, K 67, K 101, K112, K11k,

10, K 13, K 16, K 26, K 27, X 30, K 41, K 93, K 96, K 97, K 99, K 100, K 102,
113, K 123, Kglzb. K 125, K 126, K 127, W 17, W 18, W 22, W 79, W 86, W 87, W P

Distribuicao

542 -

W 99, W 100, W 114, W 115, W 123, W 137



3b. Aspecto Perfectivo

Nfimero de c¢b6digo da

Classe de realizacao

Ocorréncia

asgectual

19
20

21
22
23
2h
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

36
37

78

-

39
Lo

=

= 89 838 8 B BB B 8 3 B3 33 B S

- -

wou

R e L T Y e

H = N D

"R R R R R R AR ARAR AR R R AR N

mR N R O=
o~

Distribuicao

21, K 36, K 71, K 77, K 110, K 129

5, K 33, K 35, kK 43, K 45, K 47, K %0, K 59, K 60, K 62; K 63, K 64, K 65, k 78,
81, K 104, K 109, XK 119, E 120

3. K 17, K 19, K 38, K 91, K 92, K 95. K bk,
84 + X 8, K 90, K 111

W
£

87 + K 88, K 133

1, X 37, X 39, K 57, K 69

2

18

117, K 118, K 121, K 122, K 135
12, X 46, K 66, K 68

82

76, X 79, K 103, X 105, W 106
108, K 134

106, K 109

89

Lo

e -

L6 v 47
4, K 6, K 15, K 20, K 24, K 53, K 70, K 98, K 128, K 130, K 131, K 132, W 29, W 60




Quadro 4 Valores aspectuais realizados em portugués (Corpus portugués A e Corpus polaco B) -

quadro numerico e percentual

Valores aspectuais realizados

em portugués

Imperfectivo Zursivo
[terativo

Nndémico

Perfectivo _%"Iminencial

- Incoativo

LConclusivo

Total

(Imperfectivo +
Perfectivo)

Ocorréncias em portugués
[}

¥

922255_5 Coggus'B
16 > )
1 52 (33,1%) - )19 (12,2%)
35 17 |
Py
N
39 - )
27 7 81 (5,60 1 } 5 (3,25)
1 L
5 /) ;
= o5
(81*17%) (15,3%)

181

28 g 86 (s, &)

19 '

M

< &

157  (100%)

157 realizagoes
aspectuais dos

159 enunciados
marcados aspectualmente




Quadro 5. Valores aspectuais realizados em polaco (Corpus B e C) - grelha de anflise

Valores aspectuais realizados (+ estratégias utilizadas)

| Imperfectivo

Perfectivo

Imperfectivo (geral)

[~ Iminencial

— Incoativo ..___4

Realizaqao de um [ Emprego geral ecessssccsssscsccns

valor aspectual | Construgao nie szkodzi (nao faz mal) ...

Realizagao de mais
do que um valor asp.
Imperfectivo (subclassificado)

~ S ——— o
| Construgao trzeba (& preciso) seeeeee
—Imperfectivo + Conclusivo cessvess

~cursiv° 'EEEEEEEE NN NN NN NN N N ]
- Iterativo sececessssccsnesone

especificas (depois) eecee
onomatopeia ...

Nfimero de cbdigo

| Gndémico_~ ¢/estratégias [ emprego de potem

oo~ o = W

passiva.[verbo suprim. 9
verbo repet. 10

s/ estratégia especifica ...

...0'....’............‘.....ll0'..I..'..1....0."'......'.Q...‘..

[ Discursivo

— Impessoal

|_Conclusivo[ Realizagao de um
valor aspectual

» Realizaqgo de mais

c/repetiqﬁo-[lmperativo [ oczekaé (esperar - Perfec,)
zobaczyé (ver - Perfec.) ..

11

12

15
14

Interrogativa —chcieé zobaczyé (querer ver) 15

atrzeé (olhar - Perfec.)
czekaé/poczekaé (esperar) ..

s/ repetiq'ég{\mperativg{ zobaczyé (ver - Perfec.) ..

Interrogativa_{ chciec¢ zobaczyc (querer ver) 19

WidZieé (Ver) sescseesase

0..0......‘.Q........‘..'......C'.."'Q.'...QO...

L—.Presente {c/iu—’z (jé) o090 0OOGSSTOIEGEOIOPOIOTPRS I Y XY RN RN NN NN RN X

q/inténsificaqao 0000000000006 00000000000000000000
-Relativo ao[Tempo passado— zrobic¢ (fazer/concluir) .
passado .‘E_d_aQZdar) esossccssscss
outros verbosS ececeecccscee

Tempo passado reforgado ¢/ juz (J&) .«ees

g&é (dar) seecee

outros verbos ..

construgio dac rade (conseguir)
LImperatiVQ{c./ repetiQ§0 ...ooooooa.oo;ooooocooonoo
S/ repetiqio sececssscscsesssscsenssnee

Conclusivo + Imperfectivo ccccesccccscess

do que um valor aspectual _[Conclusivo + Gndmico secececcccscoccroce

COHCIUSiVO + Incoativo R e

LRelativo ao Futuro— emprego geral Ezrobié (fazer/concluir)28

16

17
18

20
21
22
23
2k
25
26
27

29
30
31
32
33
34
35
36

Z—




Quadro 6. Ocorréncia e distribuigdo das realizacoes aspectusis em polaco segundo a grelha de anflise

ba. Aspecto Imperfectivo

Nimero de cbddigo da

Classe de realizagao
aspectnal

1.

2,
S

6o

8.
9.
10.
11.

Ocorréncia

Distribuicao

Corpus B + C

=

S 3syd

L4 LI [ ¢ I { I 1

n

[}

oV
+ +

2

1

LS A N\ VI VAN

+ 25

+ 27

NS

5+ b5

NNNNEZSSSNMNESS NN ENNE

28,W 132, 2 10, 2 21, % 22, Z 23, Z 3k, 2 38, 2 54,257, 2 70, 2 87, 2 90 2 118,
120, 2 121, Z 134, 2 137, Z 138, Z 156, Z 159, Z 167, 2 210, 2 231, 2 232, Z 245
247,

7, W2k, w52, W 53

130, 2 M1, 2 55, 2 75, Z 76, Z 77, Z 78, % 100, 7 108, 2z 113, Z 126, Z 127, Z 130
152, 7 162, 7 173, Z 174, Z 175, 2 179, 2 183, 2 184, 2 188, 7 189, 2 191, 2 195,
235, 7 236, 7 238.

39, W 126, 2 1, Z 33, Z 158, 2 262

1, W 2, ¥ 51, W 56, W 63, w78, 2 13, 2 35, 2 37, Z 48, 2 49, z 50, Z 68, 2 88,
125, z 128, z 140, 7 163, 2 164, 7 171, 2 185, 7 186, 2 190, 2 193, Z 214, 7 22k,
b2, 7 256

208, 7 218, 2 219

25, W 26

13, W 136

48, w W9, W 50

58

11, W 15, W 16, W19, W 20, W 21, W 23, W 74, W 75, W 77, W 80, W 81, w 84, w 85,
88, W 108, w 109, W 110, W 113, ¥ 116, W 117, W 118, W 119, W 121, ¥ 139,

3, 7218, 219, 2 42, 2 45, 2 46, 7 47, Z 56, Z 58, 2 9, Z 65, % 66, Z 69, Z 79,
8, z 84, 7 85, 7 95, Z 96, 2 131, Z 132, 7 133, 2 14, % 143, 7z 1h4, 2 148,
153, Z 154, 7 155, 2 200, Z 202, Z 204, 2 205, Z 206, % 207, Z 217, Z 220, 7 221,
225, 7 228, 7 233, 7 257, Z 258, 7259, Z 260




6éb., Aspecto Perfectivo

Nimero de cddigo da -
CTasse de realizagao Ocorréncia Distribuigao

aspectual Corpus B + C
12. n=9 7z 61, 7 62, 7 63, 2 64, 2 71, % 72, Z 73, Z 74, Z 81
13. n=14+3 W 124, 7 176, 7 209, Z 252
14, n=1 Z 12
15. n=2 W 34, W 35 :
16. n=2384+ 13 W31, W36 Wik, wis w8, wo2, W95, W96, 2 17, Z 24, 2 26, 2 28, 2 31,
Z 26, 2 43, 2 139, 2 187, 2 192, 2 196, Z 203, Z 30 .
17. n=1 W b4
18, n=3+6 w69, w 82, w1, 2 11, Z 93, Z 102, 2 223, 2 239, 7 248 .
19. n=7 W5, W32, W33, W ks, w67, W 68, w128 o
20. n=1+ 4 W 9k, Z2 147, 7 199, Z 213, Z 222 \1
21, n=1 7 15 .
22, n=2+ 2 W12, W 76, Z 112, Z 237
23, n=24+1 W 112, W 122, 2 190
2k, n=7+2 W55 WS, W6l W62, W6k, w93, w138, 2 53, 2 136
25. n=9+ 1 w8 w9, W10, W 38, W 4o W 57, W 65, W 66, W 134, 7 135 A
26. n=2+ 17 W27, W37, %22, 24, 25,26,27,28, 214, 251, 2 82, 2 83, 2123, 7 124,
Z 157, 2 170, 7 182, & 227, Z 229
27. n=2 W 30, W 56
28, n=11+ 4 W71, W 72, W 73, W 83, W 102, W 103, W 104, ¥ 105, w 107, W 111, W 135, 2 60,
7 99, 7 149, 7 261
29. n=24+ 6 W 70, W 127, 2 103, % 104, Z 114, Z 146, 2 180, 2 181
30, n=5+ 38 W6, W120, W 125, W 129, W 131, 29, Z 25, 2 29, Z 30, Z 32, Z Lo, 2 Lk, 2 52,
7 67, %2 92, 7 101, % lo7, Z 115, 2 116, % 117, 2 119, Z 122, 2 129, Z 150, Z 151,
7 160, Z 165, 7 168, 2 178, 2 197, z 2k, 2 243, z 2k, 2 246, 7 250, Z 251, Z 253,
7 254, 7 255, 7 263, 2 264, 7 265, Z 161,
31. n=1+75 W 42, 7 86, 7 166, 7 172, Z 2ko, Z 249
32. n = 10 7 16, %Z 39, Z 8, 2 109, % 110, 2 111, , 2 145, 2 177, 2 194, Z 226.
33, n= 14 %.20, 72 27, Z 91, 7 106, % 142, 27 169, Z 94, 2 105, , % 198, 2 201, 2 211, 2 212,
Z 215, Z 216
34, n =1 7 234
35. n=1 W 133
36. n =1 7 97




Quadro 7. Valores aspectuais realizados em polaco e em portugués no Corpus polaco B -

quadro contrastivo

Valores aspectuais realizados

no Corpus B

Imperfectivo [~ Imperfectivo geral

Imperfectivo
subclassificado_1: Cursivo

Gnbémico

Perfectivo Tncoativo
Conclusivo
Total

(Imperfectivo +

Perfectivo)

Qcorréncias
em polaco " em portugués
5 -]
6 U8 (34,30 2 } 19 (13,7%)
33 17 |
27 1
w L 67 (48,26 L J 5 (3,66)

115 (82,7%6) 2k (17,%%)

Total
;P.:r__El

67 (48,2%)

Ve
_2._;2_

72 (51,%%)

139 (100%)




8. Valores aspectuais realizados em polaco no Corpus B

e C

Valoresn aspectuais

realizados no Corpus B e C

Imperfectivo geral

Imperfectivo
Imperfectivo

subclassificado Cursivo
Iterativo
Gnémico
Perfectivo Iminencial
Incoativo
Conclusivo
Total

(Imperfectivo +
Perfectivo)

Ocorréncias
1
Cogﬁﬁs B Corbus C Total
B+ C
9 b 56
6 b 48(12,6%) 22 $126 174 (45, 86)
(33,25)
- > 3
]
33 45 {E
y P .
B
- 9
27 67(17,6%) 3 >139
) (36,6}6)’ 206 (54, 2%).
Lo 99
v
S
115 (30,%%) 265 (69,7%6) 380 (100%)




Quadro 9. Total dos valores aspectuais realizados em

polaco e em portugués

Valores aspectuais realizados

Imperfectivo

Perfectivo _|

Ocorréncias
Em_portuués ' ~Em_polaco
!
Corpus A Corpus B M
B o S
em portugues em polaco .
R \ 3\ 3
Imperfectivo geral - - 9 56
Imperfectivo L g
subclassificado [ Cursivo 16 » 52 2 ¢ 6 ?48 22 > 126
Iterativo 1 - - 3
Gnémico 35 L 17 33 | hs ;i
- . / /
67 -/
A [ 72 — N
™ Iminencial 39 - - 9
- Incoativo 27 % 81 1 \s 2 6 2\ 1
|_ Conclusivo 15 | h ko 93
J J <
133 (24,8%) 25 (h,9 )  115(21,45) 265 (49,%%)

A= 157 em

—— 139 (25,9%) —/

t

és 380 em polaco —/

“!732"

Total
A+B+C

-

65 (12,1%)

L6 (8,7%)
L (0,7%)

130 (2#,2';'5)
~

48 (8,9%)
86 (16%)
1 (0,2%)

158 (29, 196)

} 245

(45,65)

-
(rh )

-~

637 (100%)
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5. CONCLUSS=S

Tend> em conta os objectivos por nds especificados inicialmente,

efectuémos uma andlise que nos permite chegar a algumas conclusoes

relativas 3 asuisigao da linguagem por uma crianga bilingue, em geral,

4 acu’'sigao da categoria linguistica Aspecto, em particular, assim

. ~ . . . . - ” . .
com> & importancia da abordagem interdisciplinar na anadlise do discurso

e na sua produgaoc.

Apesar da diferenga evidente na capacidade de expressao e fluéncia
de interacgao verbal em cada uma das linguas em aquisicio/aprendizagem,
a crianga bilingue sob observagao parece servir-se do mesmo tipc de
mecanismos, processos e estratégias, independentemenite do "veiculo
linguistico que vai utilizar na expressao final. Observamos este fend-
meno tanto ao nivel da express;o de causalidade como no que se refere
ds realizagoes aspectuais; em ambos os casos a crianga percorre o mesmo
caminko de orientagao para o significado (explicitado pelas grelhas),
seguindo uma matriz geral comum, cue .apenas numa segunda fase da
origem a estratégias especificas, caracteristicas de cada uma das linguas.
Estas provas constituem um argumento de apoio as teorias sobre os
universais linguisticos e o seu papel no processo de aguisi¢ao/aprendizagem
da linguagem (Cf. o LAD de Chomsky e a Basic Child Grammar de Slobin).
£ natural gue, dado o grande desequilibriona quantidade e qualidade
do "input" linguistico ~ue a crianga recebe, o resultado final das suas
produgoes textuais nao deixe transparecer facilmente este tronco comum
de processos cognitivos. Um individuo bilingue diferencial &, aparente-

mer.te, prejudicado por esta desigualdade: s5 se consegue exprimir com




facilidade e naturalidade numa das suas linguas, deixando a outra
(a dominada) reduzida cuase ao dominio passivo e, na produgao, a formas
fixas e empregos formais rigidos, o que pode vir a ser portualmente dess
blocueado e activado a medida cue aumentam as possitilidades de inter-
acgao neste idioma. O método de andlise psicosociolinguistico que uti-

lizamos para a orientagao de significado evidencia o caracter aparen

verificar cue a crianga sob observagao nao utiliza apenas os proceﬁﬁ
postos & sua disposigac pelos sistemas das linguas Aque utiliza, ma{%‘
serve-se, igualmente, de uma série de estratégias, independenteme
da lingua utilizada, conjugando-as com os meios sistémicos ou. e@_‘j
empregando-as isoladamente. No caso da realizagao da categoria A’s%eco
trata-se de estratégias especificas de intensidade, cujo empregé
permite a reconstituigao da construgao do conceito de .Aspecto efec
ado pele crianga, especialmente na area Imperfectiva.

O estudo realizado mostra que, para efectuar uma anilise gl

do Aspecto, & indispensavel estudéd-1lo ao nivel do discurso (e

ilinguistica, de uma capacidade de realizacao discursiva muif

variada.
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Por 1ltimo, queriamos deixar um apontamento acerca da importancia

dos estudos na area do bilinguismo e da asuisigao da linguagem pelos

bilinfues e da sua contribuigds parz a investigacao na Area da

[

Linguistica Geral. £ a nossa convicgao que a pesquisa desenvolvida

a

ras adreas fronteirigas (bilinguismo, disfasias, perturkagoes mentais,
etc.) permite encarar as grandes questdes da Linguistica Ceral
"por fora" em casos em gque a abordagem feita "por dentro" nao resulta

como suficiente, dando origem a uma visao global da linguagem humana.
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TESTE DE PTAGET

(6 de Julho de 1987) Hospital de Santa Maria (Gravagao)
Teste de Piaget

1 Loc l. Marta (5,02,07)

loc 2. Prof, Doutora Luisa Figueira , professora de Psicologia Medica
na Faculdade de Medicina da Universidade de Lisboa

Loc 2, Escreveste ai o teu nome foi? - - Tu tens amigos la na escola
2, Loc 1, Tenho

2, Coma €& que _se chg'

1, Tenho a Ines a Catarina a Rita a Sara - o Tiago o Antonio

€ = = - mai/s/ ninguém //ruido//
M
2. E mai/s/ ninguem - mas quem & . 0 teu maior amigo

desses todos?

1. Eh ; - e o Tiago

2. £ o Tiago - 't30 vamos pensar que esta laranjada -
isso € uma laranjada - esta e a laranjada do Tiago esta e

a tua // Loc 1, ri//- pode ser? - se o‘Tiago beber esta

laranjada e tu beberes esta voces bebem a mesma coisa ou
um bebe mal e outro bebe menos? ve 1la

Loc 1., Um bebe menos e eu bebo bem //ri// )

Loc 2, Olha ent;o vamos por igual - vamos - - 'ta bem? va 14 -
como € que queres que eu faga para ficarem igual as duas
laranjadas? //Loc 1, ri// - ve la - o Tiago bebe esta

e tu bebes esta - ve la se vocés bebem o mesmo - vé 1a -
vé la se vocés bebem o mesmo

Loc 1, //ri// //mostra que sim//

2. Bebem o mesmo? - diz la - diz com a tua voz

Loc 1, Bebem

2. Bebem - ent3o o Tiago bebe esta laranjada e tu bebes esta




1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.

8.

10.
11,
12,
13.
14,
15,
16,
17.
18.
19.
20,
21,
22,
23.

24,

Loc 1. Eu bebo menos e o‘Tiago bebe mais

- 25 -

nao €7 - agora eu vou pegar na laranjada do Tiago e vou
deitar neste copo - 'tis a ver? - € um COpPO - - agora s
Tiago beber esta laranjada é tu beberes esta voces ainda
o mesmo? //Loc l.mostra que nao// - nao - porque? - entdo

L4 . L4
quem e que bebe mais e quem e que bebe menos?

Loc 2, Porun-Marta?
Loc 1. Esta'tf aqui e esta 'té agui
Loc 2. Ent3o vamos tornar a por a laranjada do Tiago no copo
tta bem? - ve la agora se voces bebem o mesmo - - bébm@”
diz la - diz 1a
Loc 1, Bebem
Loc 2, Bebem - eu vou par, a tua laranjada neste copo - el
tu vais hbeher atinanjada por este copo e o Tiago vsi
por este - voces ainda bebem o mesmo ha um que bebe mai
‘ou outro que bebe menos? - ve la
Loc 1. O Tiago bebe mais eu bebo menos xxx //ri//
Loc 2. Porque Marta? - //Loc 1. ri// - porgque e que tu bebes
Loc 1. Poraue ‘ta pequeno e este 'ta grande
Loc 2. 't3 bem - entao agora vamos jogar outra coisa - - tu
a ver estas bolas de plasticina? - vamos po-las de ma
que elas tenham a mesma plasticina as duas pode ser

rd i
va 14 ver - amassas tu essa bola al que eu amasso @

. A e’
aqui -vamos fazer duas grandes bolas - - - ja esta?




Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

‘vlo Loc

+ Loc

4, Loc

Piaret/3

-, ~ ke - ~ i .
ve la se elas tem a mesma plasticina as duas se sao iguais -

-~ L -~ . .
ve la se tem a mesma - diz para eu ouvir

1.
2.
l.
2,
l.
2,

1.

Loc 1. Sao

Sao iguais? =~ vé 14 se elas sac bem iguais -teém a mesma plastie.
na as duas nao tem? - olha Marta eu'possa pegar nesta bola
e fazer aqui uma salsicha nao posso? - entac vou fazer uma
salsicha com esta bola //Loc 1. ri// - deixa ficar essa ai
- = - olha agora diz-me s6 uma coisa Marta - agora estas duas
ainda tem a mesma plasticina? - diz la Ja eu ouvir

Nao ; |

Entaoc qual e que tem mais e qual € que tem menos?

Esta tem menos e esta tem mais

Esta salsicha tem mais - 6? - diz la

- - Esta tem maiss

Porque € que tem mais?

Huzms

Porque €& que tem mais - - a?

Tem mais a bola /nac €?/ //ri//

Porque e que tu achas que esta tem mais? - - o que e que
te parece? //Loc 1. ri// - diz 13 tu

Estd ai em pé - pumba - € mais maior

£ mais maior - pois - olha mas eu posso - agora vamos

fazer outra vez as duas bolas ~ta bem?

Esta ja 'ta feita //ri//




1.

2.

L

4,

Se

Te

8.

9.

10.
11,
12,
13,
14,
15,
16.
7.
18,
13,
20.
21,
22,
23,

24,

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Agora vamos fazer essa - faz tu esta bola - isso - forga
muito bem « = -gpy tanta forga

//ri// Eu gquase nao tenho forga

Pronto agora jé temos aqui as duas bolas outra vez iguai
nao temos? - - tém a mesma plasticina? - =~ ve lat
Tem
Tem - agora eu posso pegar nesta bola e /fazer/ corta-l
aos bocadinhos n;o posso? -~ vou corta-la aos bocadinho
nao - deixa estar essa direitinha

Hoje fui depois do almogo

A?

//explicativa// fui depois do almogo nao fui depois do,
0 que?

Eu fui depois do almogo

Eu sei - vieste ca? - o que € que tu almogaste hoje?
Eu? - comi arroz com peixe

Tu gostas? - olha Marta - agora vamos ver - estes bocéd
todos juntos e esta bola «gui deste lado ainda tem a
mesma plasticina - um tem mais e outro tem menos - diz
Esta bola tem mais

Porque?

Porque esta 'ts cortada e a bola nao

Ah - ta bem - agora vamos fazer outra vez a bola - -po

’

g - - -~ Pl o~
nos temos estes dois copos que tem gppgg agua nao e?
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1, este e este tem a mesma agua - ngo.tém? - diz 1la

2, Loc 1. Tem

3. Loc 2. Tem -/ agora/se eu pegar nesta bola e a meter dentro do frasco
| 4, © que € que acontece a agua?

'& Loc 1. Ai ai ai nao sei |

Loc 2, O que ¢ quevtu achas pensa 1la

o Loc 1. //ri// n;o sei

Loc 2, Faz de conta que eu meto isto /a/qui dentro - o que e que

« e T
acontece a agua-

Loc 1, N3o sei- /[ Loc 2. Hum/; - nao sei //ri//

11, Loc 2, Este risco da agua - o que € que lhe acontece?

12, Loc 1. N3o sei xxx

Loc 2, Fica parado ou mexe?

Loc 1, Fica para/do/

Loc 2, Mas a bola entra dentro da égua ngo entra? - e a égua 0 que
e que lhe acontece

MIL Loc 1. Entorna

Loc 2, Entorna? - porque € que entorna? [ Loc 1, Hum/ = hum

Loc 1, Hum - porgu= z bola Lﬁ entrou

Loc 2, Porquea bola ldentrou - portanto esta agua sobe nao sobe? -

sobe ou nao sobe? - hum? - o que e que tu achas?

Loc 1., Acho que sim
Lec 2. Porque e que tu achas que a égua sobe?

»
Porque quando entra uma coisa na agua aquilo sobe




10.
11,
12,
13.
14,
15,
16,
17,
18,

19,

20.
21,
22.
23.

24,

Loc 2.-

Loc 1,

Loc 2.

Lec 1,
Loc 2.
Loc 1.
Loc 2,
Loc 1.
Loc 2,
Les 1,

Loc 2.

Loc 1,

Loc 2.

Loc.l, Mais nos dois

L4 L4
Loc 2, Esta bem - agora vamos pensar como & que eu fago umd

Loc 1., 'ta bem

. , .
Loc 2, Olha vamo' la ver - agora se eu meter a salsicha aqu

- 264 - Piaget/f

Hn - olha Marta e se eu meter esta bola neste frasco e ests

bola neste vai subir a mesma coisa nos dois mais num e
menos no outro?
Naoc sei
Pensa la - eles s;o iguais nao sao? - eu meto as duas bol
aqui- o que e que tu achas que vai acontecer a égua - vai
subir mais num menos no outro ou igual nos dois?
Igual nos deis
Porque?

Nao sei

0 que e que tu achas?

//ti// Nao - nao sei

Ndo ? - entao os frascos tem a mesma égua?

Tem

E as bolas s;o iguais? - e entgo se eu meter as
uma aqui e uma aqui o que e que vai acontecer a

Vai subir

Vai subir - e vai subir nos dois igual menhos numouhmi@

outro?

salsicha como tinha feito ha bocado fta?




Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
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dentro neste frasco e esta bola neste vai subir a mesma
coisa mais num ou menos noutro?

Menos num - e mais no outro

Em gual € que sobe menos?

//mostra//

Mo da salsicha? - porque?

Hum = hum //pensa// = = =

0 que € que tu achas?
flzif/

/Acho que sobe a agua/

'ta bem - pronto
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CORPUS A (18 de Julho de 1987, Hospital de Santa Maria)
(Gravado em video)

LOC. 1 - Marta (5.03.10)

Loc. 2 - Prof. Doutora Luisa Figueira, professora de Psicologia
Medica da Faculdade de Medicina de Lisboa

. ~
1, Loc 1. Sim === esta e a joaninha - isto sao os livros portugue
2. ses - isto nao € portugues
3. Loc.2. Nao?

4, Loc 1. 1Isto e polaco

S Loc 2. Ah Ka Kz

6, Loc 1. sto poe-se no papel|id escreve-se //mostra~-lhe o maolde &8
Te - isto & uma caneta e isto € —-//hesita// 14 14 14 6
8. nao sei -= //ri//

9., Loc 2. 0 que e isso?

10.Loc 1. Nao sei

ll.Loc 2. Mostra la - isso ¢ umas bolas que andam ai
12,Loc 1. xxxxXXx

13.L0c 2. XXXXXX

l4.Loc 1, Porque ha agua

15.L0c 2. xxxx

l6.Loc 1. Hum xxxx //zxi//
P 1 17.Loc 2. 0 que e que tu achas que faz andar as bolas?

18.Loc 1. A agua

19.Loc 2. A agua? - e um jogo muito engragado - bem - vamos la

20.

21, Loc 1. Marta
: 22, Loc 2. Marta?
23, Loc 1. Sim

24, Loc 2. Quantos anos & que tu tens, Marta?




l. Loc 1. Cinco

2. Loc.2. Quando € que tu fazes seis anos?

3. Loc 1. Seis? - em Margo

4, Loc 2, Ah € s0 em Margo ; querias fazer seis anos?
5. Loc 1, Nao //ri//

6. Loc 2. A?

7. Loc 1. Nao

8. Loc 2. Esta bem - temos aqui umas arvores - a? - temos aqui

=

§ 9. carros - temos aqui animais - animais - vamos la ver
10. 0 que e que tu queres fazer com isto tudo - faz aquilo
11. que te apetecer ; vamos la /a/ ver isso ; o que e que
12, tu estas a fazer ; diz;me la
13. Loc 1. hum - hum
14, Lgac 2._A7

15, Loc l. Um jardim //ri//

16, Loc 2. Vais fazer um jardim - entao vamos fazer um jardim -

rd [ -
17, va - vou-te dar as arvores para fazeres um jardim -
. : . . o
18, ate vou dar relva - agora vamos fazer o jardim --- Va
4 . d . 4
19, la - vou-te dar mais arvores - mais arvores

20. Loc 1., //a brincar com as arvores//| Isto cai ou que?| K3

21, Loc 2, xxxx tu e que sabes Marta --queres mais arvores ainda? -

22, a?
23, Loc 1, //Sim com a babega// Quero

~ L4
De que cor sao as arvores Marta?




l L 4 LDCL.lo

F‘Z.
P2 3.
L4,

P3

| 6.

P4

18.
19,
20,
21.
22,
23,

24,

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Lge

2.

1.

2.

2.

1.

2.

2.

Ent3c tens os carros dentro do jardim?

Verdes

£ porque & que as arvores s30 verdes - a? - 0 qu
que tu achas? - o gque e que tu achas?
N3o sei //cai-lhe a arvore//

Quem e que faz o verde das arvores?
//apanha a arvore que lhe tinha caido//
Temos montes de irvores, Marta - vamos fazer umi
muito grande - va la

//caiu=lhe uma pega//| Ah= caiu K4

Sim
Ent3ac quem e que fez o verde das arvores Ma
Hum - hum //xi//
i? - nunca pensaste nisso? = nao7- xxxxx quem
fez o azul do céu? - o céu € azul nac e ?
pensaste nisso?
//pensa//Eh - hum = hum - nao sei //fi//
Nunca pensaste nisso nao? = - = estas a fa
n3o 67 //vai passando a crianga mais elemen:
do parque//
Tantos
Queres mais! - tu e que me dizes o que €q

Hum - gquerc

§ \
ueres a tod a volta?




Ah
: - 26) - ‘

le Loc 1, Quero este carrinho

2, Loc 2, Queres? //dé-lhq// ' //continuam a construir a vedagao// xxx

3. Loc 1, Esta muito grande

4, lLoc 2. Como € que vaié resolver isso?

5. Loc 1. xxxx

6e Loc 2, Muitc bem --- Vamos ver agora? ; Agora o que € que tu

Te queres mais? - tens aqui estas coisas ; tu e que poes

8. - como tu quise;es

9. Loc l. Muitas arvores

10. Loc 2. Hum?

11. Loc 1. Muitas arvores

12, Loc 2, Pois podes psr so as que tu quiseres Marta - nao preci-
13. sas de por todas

14, Loc 1, //vai tirar as arvores//

15, Loc 2 Estas a ver tens aqui um hospital ; tens aqui uma igreja -

16, tens aqui uma escola . K5

17, Loc 1, //vai pondo as casas//| Eu nao vou 2 praia hoje com a escecla

18, Loc 2. Porque?

19. Loc 1.| Nao tive tempo Ke

20. Loc 2, R - tu gostas de ir a praia?

21, Loc 1. Gosto

22, Loc 2. Do que € que tu gdstas mais na praia?
23, Loc 1. Ah - tomar banho

Tomar banho




P 1

P8

P9

P10

P 11

1.
2,
3.

4,

| S

L?.

8.
9.

10,

P a2 § o5,

23,

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

- 270 -

//aponta as casas uma por uma// //xi// xxxxx la la
K7

pumba |//apontando a ultima//

2.

1.
2.
1.
2.

1.

1.
2.
1.
2,
1.

2.

| 24, Los 1.

Dlha, o mar 12 na praia mexe muito? - como e que elg
mexe? - como € que tu ves que ele mexe?
Com o vento

Com o vento - O que e que faz mexer a agua no mar?
Ah? - o vento //rxi//

0 vento

//ci//

Donde € que vem 0 vento?

Eh? - nao sei //ri//

£ do ceu | K8

€ do ceu - o que e que faz soprar o vento?
//sopra// Nao sei

N3c sabes-- nao sabes? - mas deves ter uma ideia s
isso ~ o que e que tu achas que faz soprar o ventod
// v, sopra//
Sabes porqué - estas a fazer como e que e? - faz i
//ri, sopra//

0 que e que faz soprar o vento?

//pensa//|A boca

K9

A boca? - de quem?

Dos meninos das senhoras e dos pais e dos senho

]

18




A8

- 272 -

Dos meninos das senhoras e dos pais - toda a gente sopra

e 0o vento vai == e as nuvens?

rd
E as nuvens andam no ceuy K‘.LO

Porque e que elas andam?
Nao - ai //pensa// - n3o sei
Sabes - sabes do vento, tambem sabes das nuvens - jé

viste as nuvens a andar? - a?

Jal K11
Entao o que € que tu achas - conta 14
Kh%______j, - Kiz
Ah =1{ja seir e o vento que esta a empurrar| //decidida//

Ah - ves - //ri// - olha e de que e que sao feitas as nuvens?

Eh? - ai -| 830 molinhas Kia

Sao molinhas - de que € que s3o feitas?
Hum - de 1a // ri//
Ah, de la //ri// //riem as duas// --- Oh Marta - tu
as vezes ves que elas sao pequenas mas elas sao grandes
nao e?
3
Mas as vezes s8ao grandes - porque 6 que Sao as vezes
grandes?
Nao sei
/0 que €/ que tu achas?
// continua a brincar com as casas//

Estas a.pensar - 0 que e que tu achas? - estas a pensar




Loc 1, //pensa// Ai - nao sei

Loc

Lbc

Loc

Loc

Lac

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

2.

1.

1.

1.

2,

~ 7/ . « .
..Nao es capaz de me dizer? -~ vou fazer uma ainda mais

xxxxxx olha eu vou fazer aqui uma nuvem //dirige-se

Nao sei n3o sei n3o sei

pequenina

Nao sei

Agora vais-me dizer porque € que uma e pequenina e
porque e que outra e grande

//ti// Neo sei [//aborrecida//

Olha, esta nuvem e alguma coisa igual a esta?

0 que? 4 n3o percebi| K15

Se esta nuvem e alguma coisa aquela nuvem?

Nao //ri//

Nao?

Nao

Olha, elas primeiro sao pequeninas e depois sgogrmﬂ
!

nao e? i

E

Porqué? K:LG

Deve ser que o vento mexe //contente com a respost




2. Loc 1,
3. Loc 2,
4. Loc 1.
3. Loc 2.
6. Loc 1,
7. Loc 2.

8. Loc 1.

10.L0c.2,
ll.Loc 1.
12.L0c 2.
13,
ld.Loc 1,
15.L0c 2,
16,
17,
l8.Loc 1,
19.Loc 2,
20.Loc 1,
21,
22.Lo0c 2,
23,

24.

]
)
::l
[}

depois sabes --- ent@o brinca 1a so¢ um bocadinho

Oh, porra -|isto cai ou que? Kaz

Olha eu agora vou por estas coisas todas aqui em cima
Tantas casas /coisas/ - tantas casas /coisas/

ot - . -
Vou por as casinhas todas aqui em cima

Tantas ¢asas ou qug - tantas casas que tu tens

A?

//ao por as casas umas ao pé das outras// | N3o pode ficar

assim tudo cheio de coisas K18

Nao?

Se nao fica tudo a cair no chao K 19

Vamos fazer aqui uma cidade Queres? - vamos fazer aqui

uma cidade

//sim com a cabega// //brinca// Espera ai

Vamos fazer uma cidade - va - vamos 1a fazer uma cidade ==
temos casas, temos pessoas -~ temos carros ate temos

um comboio
//a gritar, contente// Oh isso 6 igual ao meu
£?
-~ -, rd -~
E - mas nao 6 da mesma cor - e da mesma cor mas nao
L d
e da mesma cor
Vamos aqui fazer uma cidade Marta pode ser? - vamos
. Ld -~
fazer uma cidade - como e que tu queres por as casas

para a cidade? - - isto € a igreja nao &7




P

18

1.
2.
3.
4,
S,
6o
7.
8.
9,
10.
11,
12,
13.
14,
15,
16.
17.
18,
19,
20.
21.
22.
23,

24,

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

l.oc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

- 27k - A3

l. //sim com a cabega//

2. £E agora o que € que tu poes ao pé da igreja? - e istoé

€ um hospital - pomos um hospital - uma casinha - // L

f

vai pondo os objectos// - mais? - agora faz o resto da
. )

cidade - - e agora o que e que fazes a seguir? //afasta

1.. //P®e um leSo por tras da igreja, o ledo cai// //ti/f

2. //Retira o ledo// Vamos guardar ali o le3o para depo;

c resto da cidade
1. //zi//
2., E porqus?
1. Porque sim //xi//
2. Olha vais fazer ai uma rua €7 - xxxxx - entdo ca est
uma rua - onde € que passam os carros?
1. Pela rua

-~ L4 Ld L
2., Entao va la por o carro - XXXXX = queres mals carrog

mais ainda? é
1, Sim, muitos E
2. Muitos? - olha este &€ o carro da pol{cia
1. Isto € que e bom - e isto? //brinca com o carro/,
2. Isto e um carro de quE?
l, xxxxxx = ah - de bombeiros

2. De bombeiros - & igual a este '//dé-lhe outro igual

- - L4
1. € igualzinho ao meu so que eu tenho um




o
) e

L 4 Ld ~
1. Loc 2, Mas esta e a rua e onde e que vao os carros passar?

2,. Loc 1. Na estrada

3. Loc 2., Na estrada cheia de carros
4, Loc 1, //ri// Pois € //arruma os carros//

S, Loc 2. Ent3o estes carros vao para onde? - para que sitio da

6. cidade? - queres fazer aqui outra rua?
Te Loc 1, Este vai p'ra aqui - este vai p'ra aqui - este vai p'ra
8. aqui | //xi// K21

9. Loc 2., Entao eles vao p'ra casa - porqué Marta?
19

10. Loc 1) Porque j& estavam cansadas K22

11, Loc 2. Porque ja estavam cansados - porque jé estavam cansados -

20 412, A - porqug?

13, Loc 1. // pausadamente// |Porque estavam ha muito tempo no

K23

le. no jardim e depnis foram p'ra casa e estavam cansados

15, Loc 2. 0 que e que eles foram fazer para casa?

l6. Loc l.|Foram descansar p'rh " cama K24

17. Loc 2. Ja é(ra) de noite ou ainda e de dia?

18, Loc 14 Efra) ainda de dia | K 2.5

19, Loc 2. E como e que tu sabes que e /era/ de noite ? = xxxx

20, Loc 1, Porque vai a lua |//contente// K26

22 21, Loc 2. Vai a lua - d/e/onde e que a lua vem?

LZZ. Loc l.|A lua? - eu acho que vem do mar KZ?-

23, Loc 2. £ domar - e o que € que ela esta a tazer no mar?

Ai - tem la a sua casota KQ_&




- 276 -

A/11

l. Loc 2. Tem la a sua casota

2. Loc 1., //explicativa// |E quando desaparece o sol a encolher

3. a encolher //mostra// a lua vem //contente// xxxx

4. Loc 2. xxxxx
5. Loc l. xxxxx
P 23 6. Loc 2. E o que € que faz desaparecer o sol?
_7. lLoc 1. /ri/ O vento

8. Loc 2, O vento - olha e o que € que faz a noite?

P 24
| 9. Loc 1. //Pensa, abre a boca e mostra a lingua//
10, Loc 2. A noite € escura?

P 25 11, Loc 1. A noite e escura K3O

. £ 1o . .
12, Loc 2. escura - porque gu'z escrura? guen: e gue faz o escuro?

| 13. Loc 1. Acho que é océu | K31 // zuido do oxtest

(14, Loc 2, O céu - o céu de que cor e de noite?

p 26| 15. Loc 1. Fica azul{ //ri// - cinzento //ri//-
K32

16. cinzento

17. Loc 2. Cinzento - o que e que faz o cinzento?

18, Loc 1., //embaragada// ah - ah - //ri// cinzento \

_19. // mete os dedos na boca, esconde-se// /cinzentotas/’g
20. Loc 2, Estes carros vao p'ra/a/ casa dormir? - vao todos p";
21, gsta casa?
22, Loc 1. Nao

23, Loc 2. Tens aqui mais casas?

{24, Loc l.|Este vai p'r'o hospital K33

P 27




10.
11.
12,
13.
14,
15,
16,
17,
18.
19,
20,
21,
22,
23,

24,

L.oc

Loc
Loc
Loc

Loc

ch
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

1,
2.

1.

1.
2.

1,

- 277 - A/22

Porqug? - este afinal e muito engragado - tem uma
casa em cima e uma arvore em cima

//ri, contente//

A?

Sim

Este vai p‘r'6 hospital - o que e que el£ 13 vai fazer

ao hospital?

Vai por umsenhor que estava muito doente K34.

Sabes o que € que XXxXXX

E este vai p'ra /a/casa - K35

L4
Sabes o que e que vai fazer?
Pois xxxxx

- - . .
Com varicela - como e que as pessoas ficam com varicela?

//xi// Hum - tudo atrapalhado -| tudo vai p'r'c hospital
olha - tudo vai p'r' xxxxx //canta, grita// | //mostra
CoOmo 0s carros vao para o hospital// K56
Olha tens aqui pessoas - pessoas - olha este quem e?

Nao sei

xxxx este tem uma bata branca xxxxxx - esta no hospital
Em casa //poe-na em cima da casa, ao pé da érvore//

No hospital nao &7

Em casa

Ah em casa - e este? K37. K38

E um senhor -|poe-se em casal-|ai isto cail| //coloca-o




P 29

1.+
2.
J.
4.

S

Te

8.

9.

10,
11.
12,
13,
14,
15,
16.

17.

se €M
Loc 2.
Loc 1.
Loc 2.

Lot 1.

Loc 2,
Loc 1,

Loc 2,

Loc 1.5im // desce da cadeira//
Loc 2, Queres passar p'r' o chao?

Loc 1. //Sim com a cabega// Esta pessoa quer ir p

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

c

T

Isto € uma senhora -|poe-se no jardim|aqui xxxx

7

ima da mesma casa do outro lado da érvore//

ens aqui mais olha K39

0 jerdim/ esta cheio de casas

poe-se a passear| //ri// K40

P

orque e que ele e velhote

P

orque tem bigode} //ri// K41

. L4
XXXX = & agora os outros - como € que €7 -- € agora d

o joelho?

1.

//ci//

Estava aqui K4Z
E

stava é{, pronto

No jardim

No jardim

Estava com vontade de xxxxx
Qual € a porta do jardim? - nao percebi //existe
intervalos na vedacao do jardim//
£ 2542 - pste 8 qua nao deixa //mostra o carro gue

impede a entrada para o jardim//




10.
11,
12.
13.
14,
15,

16,

Loc 2.

= o a/1k

Ah, nao deixa? K4,3

Loc 1/

Este e para aqﬁi //mostra como o carrc entra em casa do

12 andar//4fica aqui //poe-no entre dois carros//-fica

aqui - este fica aqui| - quer vir para aqui - //para o K44

Loc 2.

Loc 1,
Loc 20
Loc 1.

Loec 2.
Loc 1.
Loc 2.
Loc 1,

Lbc 2,

Loc l,

boneco/fentac tu vais para a tua casa K4-5

L] . - Ld
Olha tens aqui um menino e uma menina - onde & que
>~
@s vamos por?
Na minha escola

Na escola tem muitos alunos - a escola - a escola//procura/

Ah ja sei K46

Pode ser uma qualquer - espera 18 - pronto - pode -

onde e que vamos meter uma escola?

£ esta //vai buscar o edificio da.escola// - a escola e
aqui

A escola e aqui pronto

Vai para a escola o menino e a menina K47~

- hd - - - k3
Tens aqui varios meninos - toma la todos os meninos que tens

aqui K4.3

Todos todos estavam - estes nao //poe mais dois//

este ja chegou K+9

Loc 2,
Loc lo
Loc 2,

Loc lo

0 qu' eles v3o fazer & escola?

Vao p'r * dula K 50

Vao p'r

! dula? K 51

Hum? //PEe mais um// -|este ainda estava atras|- este xxxx




p

30

p 31

Te

8.

10.
11.
12,
13.

14,

| 15,
16.
17.
18,
19.
20.
21.
22,
23.

24,

Loc 2,

Loc 1,

{.oc

l.oc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Lpc
Loc
Loc
Loc
Loc
Lge

Loc

1.

9. Loc 2.

1.

K52

o carro deixava-o passar| //ri//

€ entaoc o que e que o menino fez?

Fez assim{-|dd umavolta - & volta - a volta e chega p;

meiro L //o boneco da a volta ao carro// //poe um

——————————

boneco a porta da escola//
N30 tens mais meninos pois nao? - ainda temos uma mej

//a arrumar todos os bonecos a frente da escola//

-~ d . . ’
todos a chegar e estes sao os ultimos ai e? K

Ai e? - porque e que dizes que estes sao os Gltimos

Tambem 'ta //mostra// - e este andava andava anda

'‘tava a andar a andar e ficava aqui k:56

E agquela menina que esta no jardim - nao vai -2 esco
Nao
Porque?
//brinca// Porque ela nao queria ir
Nao queria ir - bem - - agora esta casa onde

poe?

Esta casa? «|pos-cs 2qui KS?-

E estas? - estas s;o de xxxxx
Que grande confusao

XXXXX assim

E assim - e assim //estao as duas ~a arrum
Va 12 - isto € a igreja

Pois




VAL

L4 3 3
1. Loc 2,Vamos la ver se eu descubre o padre - a igreja costuma

2. ter um padre ou nao? K58

3. Loc 1.|Tem tem - tem que ter o padre - tem| xxxxxxx

4, Loc 2, A gente pode dizer qual e que quer que.seja o padre

5. nao €? - qual € que tu queres que seja o padre?

6. Loc 1., //aponta o boneco na caixa estendida pela Loc 2//

7. Loc 2. //Da-lhe o boneco que ela escolheu// - isto € o hospital
R nao e?

9. Loc 1. £ & = 0 hospital onde e que €7

10. Loc 2. E agora estas casinhas? Ks9 Keo

11, Loc 1l.| Ah esta casinha fica aqui|-|esta casinha fica aquij-

12, ai isto onde e que estaval- ah e p'r'aqui| -|este carro
13, ia p'r'aqui K61 Keé2 K63
14, Loc 2, E agora temos estas casinhas - onde e que tu queres
15. po-las? Kea Kes

16, Loc l.| Estas vem aqui - a frente|-|vem p'r'aqui

17 Loc 2, Sim? - e estas? - - e estas? - olha ainda temos ali

18. mais - ve la

19. Loc 1. Eu sei

20, Loc 2. Entao vamos la por todas as casinhas - va

21, Loc 1, //esta a construir//

22, Loc 2, Todas todas - - ves -o,que-é que csta agqui escrite? -
23, ah - isto € uma estag3o de comboio - onde e que poes

24, uma estaggo de comboio? - ai?




32

l.'Loc l. Sim
2, Loc 2. t
3. a
4, o
5, Loc l.
6. como e que anda istoj - jé sei K68
7. Loc 2. £ agora —estas casas ~ onde e que a gente as poe?
8. Loc 1.|Isto poe-se ao pé disto Keg
g, Loc 2, Bom - e aqui ficas com uma prisao
1g, Loc 1.
1. muito obrigado
12, Loc 2.
13,
14, o que e que estds a meter na prisao?
15. Loc 1. Coisinhas //ri//
16, Loc 2. Sim senhora - tu sabes o que € uma prisao?
17, Lec l. Nao //ri//
"18. Loc 2,
19, presas
20, Loc 1. Ah pois pois
21, Loc 2. E porque e que elas sao presas?
ng. Loc 1.
23, Loc 2.

24,

o comboio? - onde & que metemos o comboio? //esta

. ,
aproximar o comboioc enquanto a Loc l. esta a arrumi

s carros da frente da estaggo// " Toma la o comboio

//Fica|2 brincar cem o comboio// prf prf - jé sei
6% :

. . -~ L4
XXXXXX === fizeram uma asneira - entac o que e que

//alegre// Uma prisao - ai - que bom - muito obrigs

// da uns soldadinhos a Loc l.// - //zuido il

- .~ . £, .
0 que e uma prisac? - e um sitio onde as pessoas e

K20

//embaracada//[porque elas fizeram um - uma asneir

. - ~ e ’
a gente mete mais na prisap? - va la



A/18
1. Loc 1. //esta a escolher// xxxx
2, Loc.2, Isto sao soldados K?i
3. Loc 1.| Ah, pois, soldados //colcca-os & frente da prisao// xxxx -
4, muitos soldados p!r'a prisgo
S. Loc 2, Vamos 1la por os soldados na pris;o ~= eu seguro os soldados
6. enquanto tu vais pondo esta bem? //fica com os soldados
7. | na mao enquanto Loc 1, os vai pondo escolhendo e colocando
8. a frente da prisac//

9. Loc 1, Esta

10. Loc 2, Va la - pega um Kzo

1l. Loc l.[Ele matava pessoas|- n3o e?

12, Loc 2, Ele matava pessoas?
13. Loc 1, Matava sim

14, Loc 2. Porqus?

15, Loc 1, |Porque deita f.~- fumo K ?3

16. Loc 2, O que € que deita foga?

17, Loc l. Fumo

18, Loc 2, Fumo - fumo?

19. Loc 1. Sim

20, Loc 2. O que e que faz o fogo Marta?

74
21, Loc 1,|0 fogo faz sangue| - pronto //decidida//

(22, LDc 2, Ent3o porque € que o fogo faz sangue?

23. Loc 1,|Porque as pessoas depois morrem K 7‘5

24, Loc 2, Tens agui um outro soldado




10,
11,
12,
13,
14,

15.

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Lec

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

'Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

1.

2..

1.

1,

2.

1.

- 284 - Py

~o,
Istoc nac e nenhum soldado

Nao?

N3o - & um apito

£ um apito - e um pol{cia
Pois - um pol{cia

E este o que ¢? - & um bombeiro - onde e que est:
o carro do bombeira?

Onde? - esta aqui

E este & o carro da policia - onde € que tu metes
0 carro da pol{cia?
Aqui //mostra//

. » » 3
E isto e que e o carro dos bombeiros

K#é

£ metemos aqui| //poe o bombeirc no carro de bon

I

J

E tens aqui uma enfermeira i
!
)

Uma enfermeira - /uma cabo./uma cabeleireira

Uma que?
Um cabeleireiro
Um cabelerireiro?

Sim

{4

~ 4 4 . . 14 .
Entao onde e que e o0 cabeleireiro? - tu e que.
Nao sei

' 4
Tu e que xxxxx = esta

a cidade K-;p_?

My
-~J

» -
€ agui o cabeleireiro? //poe v boneco a be




1, Loc 2. Onde tu quiseres -- olha agora tens aqui uma senhora =-
2. duas ssnhoras com duas malas - tres senhoras com malas -
3. 0 que e que tu achas que elas tem - trazem nas malas?

4, Loc 1. //pensa//

5, Loc 2, Porque e que elas trazem estas malas?

6, Loc 1, //mostra uma outra boneca// E esta tambem .traz

7. ch 2. Mas essa

g, Loc 1, Mas essa esta na escola

9, Loc 2. E essas malas sao para que? - essa - essa para que €7 - -
10, essas malas grandes?
11, Loc 1. Estas sao para passear

12, Loc 2, Ent3o onde - onde € que ela esta?

13, Loc l.|Elas vao p'r'ao pe do comboio K 78

14, Loc 2. A paragem do comboio -- e a linha do comboio onde € Marta?
15, Loc 1, K&z sei -~ £.aqui //levanta o comboio e mostra//

16, Loc 2., E ai pois - mais um senhor com uma mala

17, Loc l. Um senhor ou uma senhora? - um senhor

18, Loc 2, Com a mala - agora tens agqui um senhor mas este nao tem
19, mala - - estes s3oc com as malas - - tambem vao p'ré

20, paragem do comboio?

21, Loc 1, Eu acho que sim

22,.Loc 2, Dlha esta casa aqui ao meio - o0 que € - que eu ainda

23, nao percebi?

24, Loc 1, £ dos bombeires e eu




1. Loc 2. Ah, os bombeiros

2., -Loc 1, Os bombeiros e eu - € 8u = vejo - quem € que esta

3. dentro da casa dos bombeiros
4. Loc 2. O que € que tu vés ai ?
5., Loc l, £ 6 = //ri// //rodopia// Nao sei

6 Loc 2. Olha temos aqui uma casinha muito pequenina

£

Te Léc 1, Ok - //contente//{metoc aqui //pce por cima de um oul
B. edificio// K#9

9. Loc 2. Mete xxxx pois € - e esta casa aqui o que e?

10, Loc 1., Este xxxx -isto aqui //mexe um homem com as malas// :

11, afinal nao estava aqui nesta casa K 80

12, Loc 2, Por acaso tens aqui um gato
13. Loc 1. Um gato lindo - um gato - um gat3o

14, Loc 2. Um gat3o - ja viste aqui o gatdo

15. Loc 1. O gatao vai ao cabeleireiro ng_

16, Loc 2, Vai ao cabeleireiro - - agora ve ali os bichos -4
17. € que tu queres meter - vai la
18, Loc 1. // vai//- uma vaca um porco um cavalinho um po
19, - onde esta? |
20. Loc 2. Vés ali um c3c - vé 13 se nao é um cio - ali ag
21, um caozinho - veés - ali esse pequenino - ali -
22. Loc 1, E um gato

23. Lot 2. E um gato? - um gato? - - ent3o vamos la por

' 24, Loz 1., ¢ um camelc branco




10.
1.
12,
13.
14,
15,
16.
17,
18,
19,
20.
21,
22,

Loc
Loc

Loe

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Lec
Loc
Loc
Loc

Loc

2.
1.

2,

2.
1.

2,

2/22

Eu ajudo =-te

Isto & muito lindo

Eu ajudo-te e tu vais dizendo quais e qué queres e eu

dou-te - 'ta bem? - bom

0 camelo //tira// +ti ti ti ti //cantarolando// //ri//

Onde € que vais meter o camela?

Aqui

Olha e agora - qual e que tu queres?

Eh - o porco - os porcos //tira//

E os purﬁos para onde e que vao? Estdo no jardim- €?

Sim

D que € que estao ai a fazer?

't3o aoc pe do - ai do camelo

Ao pé do camelo - olha tens af um c3o - onde e que vais

par o c;o?

0 cae? - o cao? //pensa// Aqui //coloca-o no jardim//

AL

Atras do camelo

Aqui tens um cavalo e um elefante //mostra-lhe para
escolher//

Um elefante //escolhe//

XXXXXXX

8 elefante - aqui //coloca//

Olha agora vou~te dar uma coisa muito engragada - vou=-te

dar um lago //passa-lhe um lago//




p 37

P 38

1ll.
12,
13.
14,
15,
16,

17.

19,
20.
21,

22,

N

3.

24,

Loc
Luoc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

2.

l.

1.

- 283 -

0 qué? - um lago //pega no lago//

- . - 3
Sim, um lago - onde e que vais meter O lago?

//com o lago na mao//|Nac sei - ah sei sei -

sei sei sei sei //cantarolando// sei sei //d5 a vol

que tu precisavas p'r'o lago?

//Esta a por o elefante a beira do laga//

'ta/va/ a beber K 23

Estd a beber agua

//N3o consegue manter o elefante em pe// N3o con

. 24 Kes

por assim -lele cail-{ele cai e fica assim [~ / /v

a Loc 2. buscar um barco// Um barco me/s/mo - is
me/s/mo um barco

£ um barco - olha de que cor e a égua do lago

0 lago e azul

0 que € que faz o azul do lago? - do lago?

Ai - nao sei - //procura por o barco no lago//.
R?

£ - € este barco //decididamente// //mostra o

A1 K ge

Cem isso a nadar

do lago Warta? //caem as coisas da mesa e a




apanha-las por baixo da mesa// - - 13 foi o hospital
//ri// 0O hospital nac - casa //esta por baixo da mesa//

A casa - KS'} K88

//xi//\E que isto cai p'ra tras|-|pumba|xxxxx //reaparece//

Ent3o porque € que este lago & azul?

2 . 4 . . -~
//Esta a arrumar as coisas que cairam//| Fica aqui ent3c - -

Para nao cair K33

Hum? Kgo

Para nao cair fica aqui| //apanha mais coisas, magoa-se//

Tens aqui mais uma xxxx - ai rapariga - depois tens de

ir p'r'd hospital - veé la se queres mais gualquer coisa
aaa - estas coisas - bl bl bl - € un //procura outros
barcos, leva-o para o lago, decidida//

Que e isso? - ah & o outro barco - olha ainda temos outras
arvores p'ra por - nao temos?

0 que?

Temas ali muitas érvares - vamos~p3r as arvores?

Eh - uma aqui - outra aqui //da a volta// e uma aqui

//doutro lado// =|nao chego 1a ou que? K9 1

Bem - vou-~te dando as arvores

N3o chega ali aquilo assim ng

Queres aqui?
Sim - pois //vai pondo// - - =

. . » . . . -’ ~ »
Vai pondo - isso e um jardim cheio de arveres, nao e?




11,
12.
13,

14,

Loc

Lecc

Loc
Loe
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

1,

- 290 - A2

//continua a par//

Ora c que a gente agora tem
MuUros
Muros quero
Entao vamos la por muros
£/i/ tantos - mais muros aqui
Onde e que vamos meter 0OS MUros? e-- A? - .paraq

L d
e que sao os muros Marta?

Também sao para andar em cima deles K33

Ah €2

//esta a por os muros// | Tambem ando em cima do

Tambem ando em cima do muro K94

Este &

E _esta?

Olha estes muros sao diferentes destes nao sao?
muros verdes//

Sao - - //hegita// e estes?

xxxx //da=lhe mais muros// xxxxx /Ele daqui nao
Um chega

Tu dizes e eu guardo - dizes onde e que queres que
ponha

Quero aqui em cima e este aqui xxxx assim

E esta?

Espera //continua a por//-|este n3o cai Kgs




g
~

N
)

1, Loc 2, E esse? - para qué € que servem esses muros? //aponta os

2. verdes//

3. Loc 1l.] Para andarem por cima K96

4, Loc 2. Ah = aqui tens mais dois muros

5, Loc l. Dois? -|s30 para brincar agui K 9%

6., Loc 2., //cai uma pega// Eu ajudo-te - esta casa e muito

Te pequenina para se fazer esta cidade

8. Loc:l. £ t3o grande|viste? Kg&

9. Loc 2., £ =-- tu es peguenina?
10. Loc . //ri//

11. Loc 2. £s?

12. Loc 1. //ri// | Tenho cinco anos Kgg

13, Loc 2., E aquele senhor ¢ grande? //aponta para o operador da
14, camara//

15. Loc 1. €

16. Loc 2. Sim - porque & que ele & grande? A?

L}?. Loc 1, N3o sei //caem mais pegas, Loc 1. apanha//

18, Loc 2, E porque € que tu és pequenina?

Ll9. Loc l.|Tenho cinco anos K 100

20, Loc 2. 0 que e que faz crescer as pessoas? - tu sabes?

L__21. Loc 1, Sei - & comerem cenoura K 101

22. Lot 2. E o que?

23, Loc l.|Comer cenoura|//explicativa// K /102

L d
3 [_24. Loc 2. Comer cenoura? - e porque € gue a cenoura faz crescer




P 43 1. as pessoas?
(cont)| 2, Loc 1. //ris/
3. Lac 2. Explica-me la a mim que eu nao sei
4, Loc 1. Nem eu //continua a brincar//
5. Loc 2, Explica-me 15 —como € que a cenoura faz crescer as pessoiff
P 44

6. Marta

7. Loc 1, Nao sei

B. Loc 2. Nao sabes mas disseste que era a cenoura

9, Loc 1., Pois nao sei //insiste//

10. Loc 2. Mas tu sabes o que e’ ser grande nao sabes?
11, Loc 1, Sei

12, Loc 2., O que € que ser grande? //divertida//

13, Loc 1, //xi// //caem pegas//- Tu es palerma? // para a pg
14, que caiu//
15. Loc 2. Estds a bater - estas-te a zangar com ele? - com @
16. Loc 1. // xi//
17. Loc 2. Nao me disseeste o que e ser grande //caem outra!

18, pegas// = XXXXX = Se nao poe-se o muro de castigd

19. Loc 1. //ri//| Ponho /o/ na prisao K 103

20, Loc 2, Na prisao
21, Loc 1., Onde € que € a prisaa?
22. Loc 2. /Esta/ ai
23, Loc 1, Ah e aqui

24, Loc 2. Olha eu vou-te mostrar aqui um bicho - tu se cal




9.

10,
11,
12,
13.
14,
15,
16,
17,
18,
19,
20,
21,
22,
23,

24,

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc

Loc

1.
2.
1.
2,

1.

1.

A72®

- 233 -

gostas dele

Ah gosto gosto //entusiasmada//

Uma cobra
Pois e
0 que € que vais fazer 3 cobra?
= = @s cobras - as cobras //p%e no lage// //ri//
Olha e este - o que e?
Nada - ai - & um c/o/r'codilo ~ ai ai ai ai ai ai // coloca-o
no lago//
Porque € que estas a gritar? //ti//-o que € que ele
te fez?

//da. a volta 3 mesa//

Olha temos aqui mais dois soldados - olha

Ah /out'a vez/

Quem € que esses soldados v3o prender? - hum?

Vao prender K 104

Quem?

xxxx|e quem e que prende? K 4_05

rd 4 ~ L4
E quem e que e preso? A gente nao sabe quem e preso -

ainda nao me disseste quem era o preso K 106

Quem prende -|olha sao todos -~ sao todos presos estes| -

al

Cd
mas agora nago sabemos quem e que prende -Iolha um bombeiro

clarov //decidida// K 10% K 108

-~
¢
.

£ presa




p 46

P 47

P 48

1,

3.
4.

S.

Te
8.
9.
10.
11,
12,
13.
14,
15,

16,

17,

18.

19.

20.

T =2k -

Loc 1. Ne';{:: nao e preso K 109

Loc.2.Estao € que Ki'lo

Loc l.jVai - yai pSr a eles prend - prendidos -~ todos
mente muita dificuldade em explicar o que quer dizexz/)
peis //afasta-se da mesa//

Loc 2. Ent2o mas porqug- c que e que eles fizeram? |<1

Loc 1, |Vao matar as pessoas e depois tem sangue - e depois

Loc 2, Al

Loc 1o = = ah ai - = //tem dificuldade em explicar// = )
a minha mae que tu eras a Isabel

Loc 2., Mas o meu nome nao & Isabel?

Loc 1, N3o ~ € Luisa

Loc 2, Wuem @ que da o nome as pessoas?

toc 1. O quE?

Loc 2. Quem € que da o nome as pessoas?

Loc 1. //ri// -} S3o as pessoas Kiiz

Loc 2, Quem e que te deu o teu nome a ti?

Loc 1. A minha mae //ri// //foge//

Loc 2, Oiha anda ca - gue tamanho e que tu tinhas quand
te deu o nome?

Loc 1, Era pequenina - assim //mostra//

Loc 2. Assim?

Loc 1. Sim //foge//

Loc 2, O teu nome & - 7




29 [ A//BC

1. Loec 1, //salta// Marta

I y 2,  Loc 2. Onde € que apareceu esse nome?
bé“im 3. Loc 1. Em casa - em casa //salta, bate palmas//
% 4, Loc 2. Apareceu em casa - A? - xxxxx - onde € que est@o
f 3. os nomes - diz-me la onde € que est;o os nomes //procura
“ 6. segurar a Marta//
) I

| 7. Loc 1, Na parede
“ Be Loc 2. %xXxxx onde esta o teu nome
I

o 9, Loc 1., //ri, foge//

ﬁv 10. Loc 2., Onde esta?

‘[ |11, Loc 1. //ri// //foge// |0 meu nome e da parede K 113
[

g

12, Loc 2, //procura segura-la// E da parede - e o meu - onde e

50 |13. que esta?

| [14. Loc 1. Nao sei

15, Loc 2, Onde esta o meu nome

j 16, Loc 1. Nao sei //ri// xxxxx //foge//

| 17. Lac 2, Olha - quem € que fez os nomes?

i K114

18, Loc l.|Quem faz os nomes - & a parede| //foge da Luisa//

19, Loc 2, A ~ bom =~ jé'temos tudo pronto?

20, Loc 1. Ja //ri//

‘ 21, Loc 2, Aqueles animais nao pomos - pois nao? - nao

}' 22. Loc 1, //da as voltas & mesa// -|'ta tudo tudo tudo cheio -

il 23, nao pomos mais nada K115

! 24, tLoc 2, N3o pomos mais nada - onde e que tu estas nesta cidade
I




A3

* ~
1. Marta que eu nao te vejo?

2. Loc 1. Nao sei

3. Loc 2. Onde & que tu estas? - vamo/s/ la ver onde € que tu estds

4, Loc 1. Ah -|ja seL onde € que eu 'tou| //aponta a escola

S. Loc 2. Onde 67 - onde € que & isso? K 116

6. Loc 1. £ a escola

7. Loc 2. E eu - onde & que eu 'tou? K11?

8. Loc 1. Tu? - tu 'tas sabes sonde - ? 'tas na paragem do comboi

9. Lbc 2. Ai 6?7 - onde € que eu vou?

10. Loc 1. A xxxxxx

11. Loc 2. xxxx e a tua mae? - onde e que esta?

12, Loc 1. A minha mae?

13. Loc 2. Onde € que 1t2 a tua mae que eu ainda naoc a vi?
14, Loc 1. Esta - - aqui //mostra//

15. Loc 2. Esta ai - aonde?

16, Loc 1. Aqui

17, Loc 2. Ai - aonde - a? - - onde € que ela rta?

18. Loc l.|A minha m3e esta aqui K118

19. Loc 2. Onde € que ela vsi? //?'u:'.d.:

20, Loc 1l,|Para onde € que ela vai? - vai p'r'a paragem

21, do comboio K 119
22, Loc 2, E o teu pai?

K120

23, Loc 1. |0 meu pai? - o meu pai vai vai vei //cantarclando//

24, - c meu pai  ta agqui K’_‘LZ’.‘L
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Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Lecc

Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

N

s

Rl
~
\N
[38]

Virou bombeiro //divertida com a ideia// //riem as duas//-

e a tua irma?

A minha irm3? -|a minha irma 'ta aqui Kizp_

Na escola - tu tens uma irm3 nao &7
//ri// //riem as duas// Na minha escola

. -~
E como se chama a tua irma?

A minha irma chama-se Suzana

K7 K423
Su-za-na //soletra com distinc;:';o//

’ R ’ . ~
Suzana - e pequenina ou e grande a tua irma?

£ grande K 124

0 que € que fez crescer a tua irma ? K’lZS

3 3 I3 ~ .
//ri// nada =|a minha irma tem cinco anos |- |eu tenho

cinco anos|//ri// K’].ZG

Ah -~ ja tem cinco anos K'lz.?

E eu tenho cinco anos| //foge, danga, salta//

Muito bem - anda ca diz-me so0 outra coisa - desta
cidade toda de quem € que tu gostas'mais?

Do meu pai //decidida// //mostra//

Desta cidade toda - - o teu pai esta dentro daguele
jardim nao esta?

//Sim com a cabega// //riem as duas//

Tem muita forga ele - ele? - e?

//ci//




18.
15,
20.
21,

22,

Loc

Loc

2.

1.

Loc 2.

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

1.

- ~
Bom Da instrucgcoes ao operador

de camara//

’

- - = vamos filmar por cima desta cidade - como -e|

que se chama esta cidade?

Lisboa
Lisboa
£ muito grande = - = xxxxx = queres brincar com este
queres queres? //A camara figa-se ni

e nao volta a filmal
Loc 1 e Loc 2//

4 »
~ « = depois os meninos vao-me ver ca
»
Ora = e tu tambem vais ver
Pois

Na televisao K 128

//ti// - e|tambem ja vi a minha escola | /na televise

Na televisao?

K125

Vamos ver tudo tudo tudo & volta nao e7|xxxxX
XXX X X

X X X X X

xxx Vamos tirar alguns retratos a cidade -

tu tens alguns retratos teus?

Tenho - oh =lesqueci-me de trazer KiSO

Quem & que fez o teu retrato?

e : X - . [
XXXX| TOl O meu pal|=- n:mguem Tez 0 meu retratﬂ-}f
!

K131 K 132

_




10.
1.
12,
13,
14,
15,
16,
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23,
24,

25,

- 27 -

Loc 2. Entao - como € que apareceu o teu retrato?

Loc 1.

Loc 2.

Loc 1.

Loc :2.

Loc 1.

ficoul— - olha - |tao gira a cidade

Loc 2.

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

{oc

1.

2.

//xi//
Onde € que ele nasceu?
Em casa //ri//

Nasceu em casa? l< 133

4 [ 4
Sim - esta a fazer tudo -{depois vamos ver como e que

K 134

Agora vamos ver toda a cidade outra vez vamos? - Qual

€ a casinha de que tu gostas mais da cidade?
Hum? - agquela pequenina

Mostra la

//mostra//

Essa bébé - essa bebe mesmo?

//xi//

Qual é a mae dela? - onde esta a mae dela?
- a mae dela //pensa//? ; aqui

£ - € a escola

//xi//

0 pai -~ o pai - onde esta o pai?

e

0 pai? -|o pai esta aqui| //mostra//

E a estagao? K 4135

//ti// € quase o mesmo - € um bocadinho igual a escola néo
Pois

XX XX XX

Pronto

/7
e

?




CORPUS B

16.07.87
Loc L. - Marta (5.03.16)
Loc 2. - Magdalena, leitora de polaco na FLL
lugar - Lisboa, casa de Marta
CORPUS POLACO TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS
1. Loc 2. wiesz - popatrz co tam sie dzieje - suchaj ja sabes - olha — repara o que se esta a passar
2. nie wiem - co to jest tutaj na tym domu jest taka - ouve eu nao sei — o que e ha uma mancha sobre
13- plama = dlaczego? - co to jest? - widzisz? - aquele prédio - porquéd? - o que &? - estas a ver?
L1 |4 caty dom jest jasny a tu w Srodku jest ciemny - o prédio esta claro e no meio esta escuro
3. dlaczego? - porqué?
6. Loc 1. od stoiice do sol . . _ Nota 1
7. Loc 2. od stohca? - to od stofca jest jasny a ciemny do sol? — € por causa do sol que esta claro e o
PLE 18 jest od czego? W ue é que faz escuro? Nota 2
9. Loc 1.[dlaczego nie ma stonco | 1 %orque hao ha sol . - . -
10.Loc 2. a dlaczego nié ma sfonca tam? - co? - dlaczego hie e porque & que nao ha sol ali -a? - porque e
PL3 |11, ma tam s¥onca? que nao ha sol?
[12.Loc 1.[dlaczego nie ma stonca! | Wa porque nao ha sol! V. Nota 2
[13.Loc 2. no dlaczego? mas porqué? Obs. 1
PL4 [14.Loc 1. hum //ri// hum //ri//
15.Loc 2. nie wiesz? nao sabes?
16.Loc 1. nie nao
17.Loc 2. ah - wiesz na pewno! ah! deves saber com certeza!
18.Loc 1. nie: nie : nao nao
19.Loc 2. to pomysl dlaczego - a gdzie sTonce jest teraz? mas pensa porqué - e o sol onde € que esta agora?
20.Loc 1. tu aqui ) 1
PLS[?I.LDC 2. tu jest sfTofce - a tam nie -a dlaczego tam nie o sol esta aqui - e ali néo_esté - e porque & que W
22. ma sTonca? — a tu jest? co? o sol nao esta ali? - © esta aqui? a? é
23.Loc 1. nie wiem . nao sei 1
ga nie wiesz? nao sabes?
nao //ri//
OMOL S O =2 - ; sem sol?




CORPUS

1.
2.
3.
4,
PLG‘[%.
8

9

10.
11
12
13
14

17

21

24
25
26
27

30

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

.Loc
.Loc
.Loc
.Loc
15,
16.
.Loc
18.
19,
20.

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

.Loc
22.
23.

loc
Loc

.Loc
.Loc
.Loc
.Loc
28.

29,
.Loc

Loc

POLACO

1. xxxx

2. dobrze a powiedz mi jeszcze xxx - patrz co 51e
dzieje z tym drzewem?

1. ai

2. popatrz jakie to drzewo jest wygiete - dlaczego?

1. dlaczego stonko nie jest w - - dlaczego w - -
ai

dlaczego to drzewko sie rusza?

[d1aczego vento empurra!//baixlnho// W3
Ja Ti€ Styszg co mMowisz - nie rozumiem

. ah - ai

- ho rusza sig - czy nie rusza sig?
. tak

. a dlaczego sie¢ rusza?

. nie wiem:

. nie wiesz

wiem tylko po portugalsku
a powiedz po portugalsku

W4

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

XXXX

bom mas diz-me- xxx - o que e que se passa
com aquela arvore?

ai

repara como a arvore esta dobrada - porqué?
porque o solinho nao esta em - - porque V. Nota 2
- - ai
em a . . Obs. 1
porque e que esta arvore estaa mexer? _-—-—-—-—
porque o vento empurra / //baixinho// _ V. Nota 2
nao oug¢o o que estas a dizer — nao percebo “Obs. 1
ah - ai | ————
esta a mexer - ou nao esta? Nota 3
sim
e porque e que esta a mexer?
nao sei !
= W
nao sabes )
T 4

sei so em portugués
entao diz em portugués

l 0 vento esta a empurrar as arvores

. a jak to
nie wiem
wiatr”
hum

bo wiatr
ah

bo wiatr
tak

bo wiatr wieje - dobrze - a co tu masz?

jest po polsku —¥"vento"?

.
=

vieje

wieje- tak ?

2
1
2
1
2
1
2
1
2
1
2.
1
2
1
2
1
2
1
2
1
2

1. to jest dla ciebie - tam jest dla mnie

e como e que é em polaco -"vento®t
nao sei

"wiatr" ("vento")

hum

porque o vento esta a soprar

ah

porque o vento esta a soprar — nao e?

sim

porque o vento esta a soprar - bem - e aqui
0 que_ e que tens?

isto & para ti - aquilo € para mim




PLB

CORPUS POLACO

1. Loc 2. a co bedziemy robic?

2. Loc 1.[chcesz zobaczyc tu cos|xxx W5

3. //intervalo//

4. Loc 1. xxx{Jja bedg tam | Wé

S. Loc 2. o to tu daleko nic nie bgdg widziata - ja

6. chcg_xxxx

7. Loc 1.[nie_szko szkodz1 - nie szkodzi] W

8. Loc 2. sykéﬁzi’ﬁ_'Ja chce zebys mi pokazata co to jest
9. co to jest?

10.Loc 1. to jest dom Magdy

11.Loc 2. Magdy - - tylko Magdy?

12.Loc 1. tak — i Michata i Andrzej

13.Loc 2. acha - a gdzie jest Michat i Andrzej?

14.Loc 1. Michat jest tu

15.Loc 2. a Aadrzej?

16.Loc 1. Andrzej jest na statku - ja nie wiem gdzie jest
17. Andrzej

18.Loc 2. nie wiesz gdzie jest Andrzej? - poszedt na spacer
19. tak? - dobrze - - stuchaj no - a to jest kto?
20.Loc 1. Michat

21.Loc 2. Michak

22.Loc 1. xxxx

23.Loc 2. a co to jest za Michal? czy to jest ten sam

24, Michat?

25.Loc 1. jest tak

26.Loc 2. stuchaj _xxx

27.Loc 1. XXxX

28.Loc 2. a dlaczego on sie nazywa Michat?

29. Loc 1. [dlaczego mama da¥a o nome i ja tez| W8

30. Loc 2."nome"?- nie -"imig =7 /tosse/7

/
3,

[}
A
3
n
]

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

e o que e que vamos fazer?
queres ver aqui uma coisa XxXxx

eu fico ali
oh mas assim longe nao vou ver
qQuero Xxxx

nada -

nao faz mal - nao faz _mal

faz mal porque eu quero que me mostres

0 que_ & isto- 0 que é&?

isto e a casa da Magda

da Magda - - so da Magda?

sim - da Magda - e do Michat e do Andrzej

ah - e onde e que estaoo Michat e o Andrzej?
o Michat esta aqui

e o Andrzej?

o Andrzej esta no barco — eu nao sei onde esta
o_Andrzej

nao sabes onde esta o Andrzej? - foi dar uma volta
sim? — esta bem - - escuta- este quem &7

o Michat

o Michat

XXXX

mas que Michat é este? & o mesmo Michat?

Nota 4

e sim

escuta_xxx

XXXX

e porque e que ele se chama Michai?

é porque a mae deu o nome_e eu também Nota >
"nome" ? - nao - 1m1g ("nome") . Nota 2

Obs 1

[v
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26.
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POLACO

1. "imie" -[i mama nie mi data tylko ] Ws

2. ch¥opczykowi dafas tak na imig tak? - a dla-
czego dafas na imig Michat i Andrzej - czy
ty znasz jakiego§ Michata i Andrzeja?

. Andrzej - Andrzej ma kapelusz

. Andrzej - ktéry Andrzej ma kapelusz?

. od statku

. ach - od statku

. XXXX

- Xxx ale to sg laleczki - a ty znasz jakiego$
Michata i Andrzeja - nie znasz - Michata i
Andrzeja - kto tak sig nazywa?

I R e S e T

1. gdzie jest tamto?

2. ja nie wiem - ale powiedz mi to potem znajdzie-
my - czy ty znasz jakich§ ludzi ktdrzy sie tak
nazywaja? - kto to jest?

1. Michat i Andrzej

2. a kto to jest?

1. eh - to?

2. a kto to jest — Michat i Andrzej? - no kto?

1.Andrzej i Michat?

. no - kto to jest?

jeden jest synek - jeden jest tatug

no wkasnie synek i tatué - a dlaczego oni sieg

tak nazywajg - tak samo jak méj synek - i tatug

mojego synka? xxxx dlaczego sig tak’nazywajg? -
tak? - - tak? - nie stysze co ty mowisz

b = N

4.

1
\N
[
N

|

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

"imig" - e a mae nao me deu so

chamaste assim o menino sim? — e porque é
que os chamaste Micha¥ e Andrzej - conheces
alguem chamado Michat e Andrzej?

o Andrzej - o Andrzej tem chapeu

o Andrzej - que Andrzej tem chapeu?

o do barco Nota 6
ah - o do barco

XXXX

Xxx mas isto sao bonequinhos - mas conheces
alguem chamado Michat e Andrzej - nao conheces
- alguem chamado Michat e Andrzej - quem 3 gue se
chama assim?
onde esta aquilo?
nao sei - mas responde e depois vamos procurar

- conheces alguem chamado assim? quem &?

o Michat e o Andrzej

mas quem e?

eh - isto?

e quem € - o Michat e o Andrzej- quem &?
o Andrzej e o Micha#?

entao - quem &?

um & filhfinHo - outro & pai(zinho)
exacto o filho e o pai - e porque & que
eles se chamam assim - da mesma maneira
que o meu filho - e o pai do meu filho?
XXXX porque e que se chamam assim? -
assim? - - sim? - nao ougo o que estas

a dizer
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Mag- - | i to Swigty Miko¥aj dat |
xxxx no swigty Mikofaj to znakomicie

- a co to jest?

to jest ogrod — i to jest ogréd - i to jest
dom Magdusi

ah to jest dom Magdusi - a co to jest? to?

N = N =

co to jest?

"telhado" - ja nie wiem co to jest "telhado" -
ja nie znam takiego s¥owa
é telhado
a to pewnie jest - sufit tak? - sufit - aha -
a dlaczego ten sufit nie spada?

1.[dlaczego ma trzy| W44
co ma trzy?

N = DO

co ma trzy? - a skfada sig tutaj z trzech cggé&i
tak? - ah rozumiem rozumiem

ja nie wiem gdzie jest tamto

dobrze — a co to jest - to?

to? - drzwi

to sa drzwi

i to tez jest /drzwi/ - i drugi - mam drugi
co to jest ?

a drugi tu

no swietnie znakomicie

mas to jest nowe

e & 3 s e e = @

(S NN O R

R/

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
sim

sim xxxx

Mag- - foi o Pai Natal que deu

xxxx foi o Pai Natal optimo - e isto o

que é?

isto e o jardim - ¢ isto & o jardim - e isto
e a casa da Magda
ah & a casa da Magda - e isto? o que e?

isto e um te- telhado Nota 7
o que e? - -

~ - V. Nota 7
"telhado" - eu nao sei o que é"telhado" -

nao conheco -essa palavra

deve ser - o tecto sim? - o_tecto - aha -
e porque & que este tecto nao cai?

porque tem trés

0 que é que tem trés?

o tecto %)

o_que & que tem trés? - é feito de trés partes =
nao e isso? - ah estou a perceber estou a perceber :
nao sei onde esta aquilo

bom — e o que & - isto?

isto? - a porta

isto & a porta

e isto também e /a porta/ - e outra - tenho outra Nota 8

o que e ? -
e a outra aqui V. Nota 8
optimo muito bem

mas isto € novo Nota 9
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POLACO

2. humm

1. a to nie

2. dobrze - a to co to jest? - stuchaj to
1. nie wiem jak - ai

2. co nie wiesz

1. ai - ai

2. co to jest? Wi

1. ai ai -[juz wiem|- jest Zbyszek - jest - ja
ja mam jeden od samo- - jeden od - - jeden od

helicoptero

statek i jeden od
2. helikopter
1. to jest Andrzej

2. tak helikopter - tak helikopter

1. Andrzej

2. tak — a co robi ten helikopter?
1.@Fuuuuu Wi3

2. 00000 - co to znaczy - a jak to sie méwi?

1.|uuuuuu - pumbal W14

2. Iata lata ten statek

1. lata

2. a stuchaj dlaczego ten statek lata ?

1. lata xxx

2. dlaczego helikopter lata i samochéd jezdzi

W1z

po ziemi? - dlaczego? - nie wiesz?

1. dlaczego — - hum — hum - e-e- i —I/h/elikopter
— anda {|ai como_e que se diz |

2. Tata - _lata W18

1.[Tata — — tak 1 samochod tak - i dlaczego ma

aviao -i - i- tak -tak - tak nie ma

W19

TRADUGAO PORTUGUESA

hummm _

e isto nao

bem — e isto o que e? - escuta isto
nao sei como - ai

o que & que nao sabes

ai - ai
=
o que e? )
ai ai - ja sei - e o Zbyszek - e — eu foea 16
eu tenho um do av— - um do - um do barco ————
e um do helicoptero V. Nota 6
helicoptero
isto € o Andrzej
sim_ helicoptero - sim helicoptero
Andrzej ) :
sim — mas o que e que faz este helicoptero?
wwuuuuuu .
0000 — 0 que isto quer dizer — como e que se i
diz? w
3
uuuu_— pumba 3
voa este barco voa , |
voa ’
escuta e porque é que este barco voa?
voa XXX
porque & que o helicoptero voa e o carro
anda na terra? - porqué? - nao sabes? Nota: 11 |
porque — — hum - hum - e-e- e - 0 helicoptero V. Nota 2
- anda - ai como_é_que se diz_ e
vdE - voa QEEL_L
voa — — assim e o carro assim - e porque tem =
aviao —e — e — sim - assim - assim nao tem Nota 12
V. Nota 2
Obs.1
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CORPUS

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
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QOO LN -

2 1.

POLACO

2. a co jeszcze lata? co jeszcze lata poza
helikopterami?

| fsmorty] - Wao

2. samoloty — i jeszcze co?

1. a nie: wiem //ri//

2. a jakies zwierzgtka sg takie co latajg? - stuchaj

1. nie wiem

2. a ptaszki xxx - a co robig ptaszki? a tak robig
- tak? //ri// - no to co robig - powiedz po pols-
ku - bo teraz pokazujesz tylko — no co robig
ptaszki - - fru-wa-jg - tak?

lfruwajg - fruwajg J Waq

. 2 a Fetronela - pokaz - Petronela mog¥aby fruwad

- moze fruwaé Petronela?

* .

TRADUCKO PORTUGUESA NOTAS

e mais? o que & que voa além dos

helicogteros?

os avioes Nota 13

0s av1oes - e mais o qué?
ah nao sei //ri//

e ha bichos que voem?-
nao sei

e os passarinhos xx -o que & que fazem os pas-—

sarinhos? fazem assim - assim? //ri// - entao

0_que e que fazem - diz em polaco - porque agora

SO estas a mostrar - o _que e que fazem os pas- T
sarinhos - - vo-am - nao &? W
voam - voam Nota 14 &
e a Petronela - mostra - a Petronela podia voar=—
-_pode voar a Petronela?

escuta

1. nie ndo
: 2. nie? - dlaczego? W22 nao - porqué?
| ta_a nadar
. 2. a co ona robi? - "nadar" po polsku jak je€st — o que & que ela faz - como se diz "nadar" em po-
nie wiesz? - p¥ywa laco - nao sabes? - ela nada
. 1.{ ptywa - ptywata l W23 ela nada Nota 15

24.Loc
25.Loc
26.Loc
27.Loc
28.Loc
29,

30.

s 2. sluchaJ a co hy sie stato gdyby Petronelg wagc

z wody? W24
1| nie ~ezkodzi] - tamto - tamto —tam - //ruido//
. no:_pokaz rybke

l to
2. tak VVZ5

escuta e o que ia acontecer se tirassemos a
Petronela da agua?

wod¢ — to — i potem

1.| xx do wo-rybke woda - potem zrobi sig tak - o
wode

rybka - i potem sig¢ _zdejmie

nao_faz mal - aquilo - aquilo -ali - //ruido /I
entao mostra o peixinho

isto

sim

XX para a ag- o _peixinho a agua - depois vai ser
assim - pela agua - isto — e depois o peixi-
nho - e depois vai-se tirar a agua

Nota 16




PL15

CORPUS

. Loc
. Loc

Loc

Nolis JE NN« WU RN RULE SR g

9. Loc
10.Loc
11.
12.

'13.Loc
14.Loc
15.10c
16.Loc

1 17.Loc
18.10c¢
19.

20.Loc.
21.Loc
22.10c
23.Loc
24 .Loc
25.10c
26.Loc
27.1oc
28.Loc
29.10c
30.Loc

POLACO

2. zmieni sig wodg - zmieni sig wodg Wae

1Jtu - 1 potem xxx sig rybka jak juz ma wodg tu:
- i potem sie whozy do wody

2. czyli rybka nigdy nigdy nie moze byc bez
wody tak? trzeba ja potozyd jak pokazujesz
na muszelke - to jest muszelka tak? to jest

1. xxx p

2. a dlaczego ~ a dlaczego rybka nie moze byc
bez wody? - - ah - bo by nie zyta - tak? tak
pokazu jesz

1.[ja zjadtam | W22

2. co zjadtas? W2g
1.| ja jeszcze nie datam nie datam| xxxx
2. moze daj jedzonko rybce W29 W30

11 80 dei o _pequeno_almogo - pa juz zjad¥am |

2. Tié mow "pequenc armoco. - Jak S1€ mowi po
polsku?

1. xxxxxxx

2. Sniadanie

1. $niadanie

2. $Sniadanie - rybka

jad*a $niadanie czy nie?

1. nie

2. nie

1. tak tak

2 tak jadta - a obiad jadta ?
1. nie

2. to teraz jej dasz obiad - tak?

1{ zobacz | [- chcész zobaczyc?
W32

W31

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

muda-se a agua - muda-se a agua .
aqui — e depois xxx se O pgix1nho quando ja
tiver a agua aqui - e depois se mete para
dentro da agua

isto & o peixinho nunca nunca pode ficar sem
agua nao e verdade? e preciso meté-lo assim
como estas a mostrar dentro da conchinha

P

_ isto & uma conchinha nao e? isto e
XXX ‘ o -
mas porqué - porque e que O peixinho nao pode
ficar sem agua ? - - ah - ja nao estava vivo
nao e? estas a mostrar assim

eu comi

o que & que comeste? _

ainda nao dei ainda nao dei .
talvez seja bom dar de comer ao pei*inho : \y
so dei_o pequeno almogo - €u Ja coml . Nota 17 ™
n&o digas "pequeno almogo” — como e que se diz '
em polaco?

XXXXXX

"éniadanie” ("pequeno almogo")

"niadanie" ("pequeno almogo") ) -
o peixinho comeu o pequeno almogo sim ou nao?
nao

nao

sim sim

'sim comeu - e almogou?

nao

entao agora vais dar-lhe
vai ver - queres ver?

V. Nota 16

de almogar - nao e?
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Loc
loc
Loc
Loc
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. Loc
Loc
Loc
9. loc
10.Loc
11.
| 12.1oc
13.Loc
l4.10c
15.Loc
16.
17.Loc
18.
L19.
20.Loc
21.Loc
(22.Loc
23.
| 24.Loc
25.1oc
26.Loc
27.Loc
28.
| 29.Loc
30.Loc

OO~ WK~

POLACO

2. dobrze W33

14 chcesz zobaczzcg l
2. zaraz bedzie jad¥a tak? W34

1.[chcasz zobaczyc? chcesz zobaczyc? - chcesz zoba-
czyt? - amm! —~ chcesz zobaczyc?

2. ah! - bardzo %adnie - stuchaj

1. rybka rybka - rybka — oh rybka

2. a jak sig ta rybka nazywa?

1. Petronela Marta

2. Petronela Marta - a dlaczego ona sie tak nazy-
wa?

1 [ Zobaczy< chcesz zobaczyc l W3s
2. s¥uchaj Marta

1.[ Zobace] otworzy¥am to | W3e W3?
2. no wtasnie - a dlaczego ona sie tak nazywa?

W33

1' dlaczego mama data imie!—lja (ch)cia¥am hmm
~—da¢ hmmm €0 1mie Marta 1 mama (ch)ciata Mago-

sia i tak jest Marta Matgosia

2. Marta MaYgosia  xxx W39

1. Marta Ma¥gosia xxxx Marta

2. mamusia daje wszystkie imiona? - wszystkie?
wszystkie na §wiecie daje mamusia?

1. ta jest BoZenka

2. ta lalka jest Bozenka tak?

1. ta jest Joana a ta jest Emilia

2. a tatud nie daje imion? tatus daje? a jakie
to jest imie?

1. Emilia

2. Emilia ah!

B/g

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
esta bem
queres ver?
vai comer agora sim?
queres ver? queres ver? - queres ver? — amm!-
queres ver?
ah - que bonito - escuta
peixinho peixinho — peixinho - oh peixinho
e como & que o peixinho se chama?
Petronela Marta
Petronela Marta - e porque e que ela se chama
. assim?
ver queres ver
escuta Marta
olha abri-o
pois & - mas porque & que ela se chama
assim? )
porque foi a mae que deu o nome - eu queria Nota 18
hmm dar hmm o nome Marta e a mae queria -
Malgosia e assim & Marta Malgosia <
Marta Ma¥gosia xxxx do
Marta Matgosia xxxx Marta t
a mae da todos os nomes? - todos? todos os
nomes do mundo & a mae que da?
esta € Bozenka Nota 19

esta boneca @ Bozenka nao €?

esta e Joana e esta e Emilia

e o pai nao da os nomes? o pai da? que nome
e este?

Emilia

Emilia ah!
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12,
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1l4.Loc
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16.Loc
18.Loc
19.
20.
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24.1Loc 1
25.Loc 2
26.
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PL 21

POLACO

1. a ta

2. _stuchaj

1. a ta jest Delfina

2. dobrze czyli tatus i ma- mamusia dajg imlona,
tak? zawsze? a ty dajesz czasami imiona? mozesz
daé imig?

1 XXXX W4o
2. dafas tej lalce - a jak sig ta lalka ~nazywa?

1. Bozenka ,
2. Bozenka - bardzo dobrze - bardzo slicznie

1. -- ja chcg tu -{nie da rady zdjgc zotte
W41 ]

2. co to jest? Wez

1. zotty - nie da rady zd jac

2. no a ja tez nie umiem szaé XXX

1. xxxx

2. xxxx - patrz znowu liScie i drzewa sie kotyszg -
pewnie znowu jest wiatr - prawda? - stuchaj no -
czy to Swieci stordce czy ksiezyc teraz?

1. xxxx

2. ah - wktadasz okulary od sfonca - a dlaczego
wktadasz okulary od sorica?

La zobacz tu cos | W43

jeszcze mi nie pow1ed21akas co to sSwieci
teraz czy storice czy ksigzyc

stonce
stonce? stonce

1. loh popatrz tu | Wq.q.
2, °co to jest

Nh—‘

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

e esta
escuta

e esta & Delfina

esta bem isto é o pai e a ma- a mae dao

os nomes sim? sempre? e tu as vezes também

das os nomes? podes dar um nome?

dei XXXXX

deste a boneca - e como & que se chama a boneca?
Bozenka

Bozenka - muito bem - & muito bonito

olha para aqui - eu quero aqui - nao se consegue
tirar os amarelos

o que e?

amarelo - nao se consegue tirar

e eu tambem nao sei tirar xxx

XXXXX

xxxxx — olha as folhas e as arvores voltaram a ba-
langar - deve ser outra vez o_vento - nao &? -
escuta - e agora e o sol ou e a lua?

XXXX

ah - estas a por os oculos escuros - e porque

€ que estas a pdr os oculos escuros?

agora olha aqui uma coisa

ainda nao me disseste se agora e o sol ou é a lua

- €0g -

o sol

o sol? o sol

oh olha para aqui
o que é
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POLACO TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
1.{ chcesz zobaczyé 1 Was queres ver
2. xxx XXX
1. oh i potem jest tak ah e depois é assim
2. tak sim
1. xxx na Zbyszek xxxXx sobre o Zbyszek
2. hmmm hmm
1. //ri// //ril//
2. a tu co jest? e aqui_o que & que esta? _
1. te sg esquimd_te indie estes sao_os gﬁgpipé§ e estes sa os indios_ Nota 20
2. tu sg indianie tak - a tu co jest? aqui estao os indios e aqui - o que e que e?
1. esquimo
2. eskimosi - polsku sig mdéwi "eskimosi" ~ ~ T T  esquimos - em polaco diz-se "eskimosi" (os
esquimos" ; '
1. eskimosi "eskimosi" ("os esquimos') }E
2. a dlaczego domek oni majg taki biaty? //tosse// e porque € que a casinha deles & branca //tosse// ]
1[ dlaczego jest feita de neve_| W46 porque e feita de neve_ Nota 21
2. co mowisz? 0 que & que estas a dizer? —_—
1. Nbaiﬁnhd/m
2. a powiedz po polsku W- = apora 4tz issso em polaco
1. //ri// aj nie wiem 4t //ri// ai nao sei
2. bo domek jest zrobiony ze Sniegu é porque a casinha é feita de neve
1.l i piesek tez | W48 e o caozinho tambem
2.1 piesek tez e 0 caozinho tambem
1.[ipiesek tez e o caozinho tambem _ i
2.7¢Co piesek — ah - no ten piesek jest biaty? que caozinho - ah - esse caozinho e branco?
za oknem jest biaty piesek atras da janela ha um cao branco
1.]i samochdd tez | W49 e o carro tambem
2.1 samochéd tez - wszystko co jest biate to e o carro tambem - tudo o que e branco e feito
jest ze $niegu? de neve?
1.Ji m8j samochod tez) wso e o meu carro tambem
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POLACO

kotek ale chciatam tu zoba-
dlaczego eskimosi majg

2 tez - znakomicie - -
czyc cos - powiedz mi -

biaty domek
1. to jest

a indianie nie moga mied biatego domku?- dlacze-
go? jaka jest réznica?
dlacze-

da gravagao//

wracajmy do tego Sniegu - stuchaj ja ciekawa
jestem jaki jest $nieg? ty widziatas sSnieg?
l.[nie ma sniegu] W51
2. tu nie ma sniegu ale
1.[nic _nie szkodzi] W52
2. a gdzie widziatas snieg? W53

1.{ nie szkodzi dlaczego ja mozem rysowac tu 1.

2. mozemy narysowac - tak? czyli — co to jest snieg?
stuchaj

snieg jest tak

jak tak? - to znaczy - mdwisz tak ale — powiedz
jak - pokazujesz paluszkiem na ziemig ale ja nie
wiem co to jest W54 wWss
hm hm ja if ja juz bylam tu[kiedy drugi papier i
potem ja zrobifam tu uh uh uh 3sniegi z z oczki
i nosek i buZka

ah - to ty batwanka takiego ze sniegu - a gdzie
to by¥ ten batwanek

1.] batwanek nie ma] W 56

2.

4'.

2.

2. a gdzie jest?

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

tambem - 6ptimo - ~ querida queria ver aqui
uma coisa - diz-me - porque é que os esquimos
tém uma casa branca

isto e

- . 7T . - .
e os indios nao podem ter uma casinha branca?

- porqué? qual e a diferenca? :
porg- V. Nota 2

Obs. 1

vamos voltar agora a neve - escuta queria

saber como e que é a neve? ja viste a neve?

nao ha neve

aqui nao ha neve mas .
nao faz mal

onde e que viste a neve?

nao faz mal porque posso desenhar aqui
podemos desenhar - sim? isto é - o que e

a neve? escuta

a neve é assim

como assim? - isto e - dizes assim mas - diz
como - estas a mostrar a terra mas eu nao sei

o que e '

hm hm eu e eu ja ca estive quando a outra folha
e depois fiz aqui uh uh neves com os olhos o nariz
e a boca

ah - (fizeste) um boneco de neve - onde é que estava
esse boneco

o boneco de neve nao esta
e onde e que esta?

Ohs. 1

—_—

Nota 22

V. Nota 20

Nota 23
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POLACO

l.[mama nie dalhlvvs;
2. nie da¥a - no a jak ty zrobias - a z czego
zrobitas tego batwanka?

1.rz niczego - jest jest jest - ge_vg' w5'8
2.7 zé siniegu

L.[zrobi¥am zniegu | Wgg
2. a tu

Lo xxx
2
l
2

a tutaj w Portugalii jest Snieg?
nie
no to jak zrobitas batwanka - ze &niegu -

tutaj?

L. jakiego mama jakiego - //baixinho//lnao era
O presente dos meus anos - mas_eu conv1de1 Weo
a minha avo

2. ate mow po polsku Do ja nic nie rozumiem

l. xxx

2. to znaczy jak mia*as$ urodziny tak

1.[ nie ja nie zrobitam urodziny We1

2. nie? We2 We3

L[ ja zrobi¥am w szko]qlmas ja chciatam convidar

| mlnna avo_
aprOSJfas babcie - tak?

. tak
2. no i co ?
1{n6 1 ja nie zrobi¥am anos | W64
2. 1 wtedy zrobifas bafwanka?

11 nie mama da¥a prezent mi

| Wes

/13,

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
a_mae nao deu

nao deu - mas como e que tu fizeste -

de que é que tu fizeste o teu boneco

de neve?

de nada - ha ha ha - neve_ Nota 24
de neve -

fiz de neve Nota 25
e aqui

XXXX

e_aqui em Portugal ha neve?

nao

entao como & que fizeste o honeco - de neve -V, Nota 24
aqui? _ -
que mae que - //baixinho// nao era o presente
dos meus anos — mas eu conv—aela mlnha avo — Nota 26

— e wm et = e e wm —

mas fala polaco que eu nao entendo nada
XXX

1qto e no teu dia de anos sim

nao eu nao fiz anos Nota 27
nao? _
fiz na escola mas queria ggnvidar a minha avo V. Nota 26
convidaste a avo - sim?

sim

e entao?

e entao nao fiz anos_ Nota 28

e foi naquela altura que fizeste o bone-
quinho de neve?
nao a minha mae deu-me um presente

V. Nota 27
Obs. 1

V. Nota 26
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2.7 ach to prezent mama data ah entao a mae deu-te o presente

1. xxXxxxxx XXXXXXX

2. rozumiem teraz - widzisz - - a co ci indianie agora e que eu estou a ver - vés - -
tu robig? powiedz Wee e o que e que os indios estao a fazer?

diz-me

1.| mama to tez dala na prezent - od - jak ja a mae deu-o de presente - de - quanto tinha
miatam pantere w szkole a pantera na escola

2. xxxxX nic nle rozumiem co ty mowisz - powiedz xxxxx nao percebo nada do que dizes - diz mais
jeszcze raz - co to jest pantera uma vez - o que & a pantera

1. to jest pantera isto & a pantera

2. ah ciastko”pantera”tak? - - dobra - dobra ah é o bolo“pantera sim? - - bom - bom
kochana dobra - a powiedz dlaczego stonce esta bem minha querida - agora diz-me porque é
Swieci? que ha sol?

1. plazy //grita// o . (na) praia //grlta// (na) praia Nota 29

2. tak? popatrz tu za siebie - bytas dzisiaj na sim? olha para tras - foste hoje para a praia? — ——
plazy?

1. nie nao

2. a dlaczego? e porqué?

1. e sabado

2. co? "0 qué?

I. é sabado

2. bo jest sobota - ah! ~ “porque é sabado - ah!

1. xxxxx XXXXX

2. w sobote nigdy nie jezdzisz na plazg? no sabado nunca vais para a praia?

1. nie nao

2. a wczoraj bykas na plaéy7 Wer e ontem foste para a praia?

1. tak 447hcesz zobaczyC tu cos |- ja mam - tu jest sim - queres ver aqui uma coisa - tenho -

- ja mam Branca dé Neve -[chcesz zobaczyc’]— raz aqui esta — tenho a Branca de Neve - queres Nota 30

- raz i XXXX w68 ver‘z — uma vez - uma vez e XXX

2. no dobrze dobrze dobrze ale wiesz to esta bem bem bem mas sabes

e -

- ¢
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l. raz dwa

2. hmmm

1. trzy cztery plec szesé 31edem

2. skuchaj moze my sobie co$ porysujemy co?-
co$ porysujemy sobie - wez

poczekaj Wea
[poczekaj | it

ls

2. tu mamy papier

l. mamy - mamy —IJa daml— dobrze?

2 chod# narysujemy aparike chcesz?

l. chcg

2. chod” narysujemy Caparlk? -ty bgd21esz ryso-
waé i ja bedeg rysowac dobrze? - chodz

1. dobrze

2. no i jak - dziekuje - — tu sa kredki - -proszg
— tu - sto¥ki siadaj - -no to rysujemy - -
od czego zaczynasz? co jest najwazniejsze -
w Caparice? co?

1. jest plaza -[najpierw zrobig ja dobrze?__lbd?i
2. dobrze - zrdb ty
1. hmmm

2. no bierz sig do roboty Wz
L.|aj ja zrobie tu to ty tez zrobisz |
2. ja tez — dobrze - ty robisz i ja (z)robig

- — co to jest?

1.skonce

2. stonce - a dlaczego storice jest takie okragke?
- bo ma - i 26tte? - co? :

1. nie wiem — nie wiem nie wiem

2. eee tam - _na pewno wiesz tylko nie chcesz

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

um dois

hmmm

trés quatro cinco seis sete

escuta e se nos fdssemos desenhar um bocado? -
- vamos desenhar - toma

espera

aqui temos o papel

temos — temos — vou dar— esta bem?

anda vamos desenhar a Caparica queres?

quero

anda vamos desenhar a Caparlca — tu vais desenhar
e eu também vou desenhar esta bem? - anda

esta bem

entao como — obrigada — -—aqui tens os lapis - -
faz favor - aqui - as cadeiras - senta-te - -
entao vamos desenhar - - como e que vais comegar?
o que e que & o mais importante- na Caparica?

o que e?

é a praia - primeiro fago eu esta bem?

esta bem - faz tu

hmmm

va la maos a obra

ai eu faco aqui e tu tambem fazes

eu tambem — certo — tu fazes e eu tambem vou
fazer - — o que & ?

o sol

o sol - e porque é que o sol & redondo? -
porque tem - e amarelo - a?

nao sei - nao sei nao sei

eh - deves saber com certeza mas nao queres

& WIQ =
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powiedziec

l.nie mam - ja nie wiem - ja nie mam - ai -
g cor_da '

2. kolor W73

1. kolor aaa - tyyy - aaa tyy areia —Ija potem zro-
big to|naprawde? .

2, hmmm -"a s*uchaj w nocy tez jest siorice?

1. nie

2. nie? od czego zalezy noc i dzien?

l.[noc - jest - Fadoski - na - - ja wiem [VJ?4'

2.

1.

2.

ja - wiem - co wiesz? rozumiem Ze

XXXX

zapomniatas jak sig nazywa ksigiyc tak? - ksie-
zyc tak? z Twardowskim? - wiec zaraz jak jest
noc to co jest?

1. ksiezyc i Twardowski

2. i Twardowski - a w dzien co jest?

1.| jest skoice| W3s:

2. stonce - dobrze a dlaczego w dzierl jest skonce
a w nocy jest Twardowski? - ksiezyc sig robi
moze - ze s¥onca czy nie? - co sadzisz o tym?
~ no rysujesz tylko ale powiedz mi czy ksigzyc
robi sig ze stonca?

1. nie

2. nie a z czego sig robi ksigzyc

1. nie wiem

2. nie wiesz - -~ no a tutaj co to jest to co na-
rysowatas?

1. to jest - - hmmm areia_

2. aaa: po polsku to jest piasek

TRADUCAQO PORTUGUESA NOTAS
dizer

nao tenho - nao sei nao tenho - aj —

a cor da

acor - Nota 31
a cor aaaa - tuuu < aaa tuuuy areia - eu Nota 32
depois fago isso nao é? -
hmmm- ouve ha sol de noite?

néo .

nao ha? de que & que depende o dia e a noite?

a noite - e - Fagoski - na - - eu sei Nota 33

eu - sei- o que e que sabes? enntendi que
XXX

esqueceste~-te como se chama a lua sim? -
a_lua sim? com o Twardowski? - entdo a noite

ha o qué?

a lua e o Twardowski

e o Twardowski - e de dia o que ha?

ha sol

ha sol - certo mas porque & que de dia ha sol

e a noite esta la o Twardowski? - a lua faz-se

= talvez - do sol ou nao? - o que é que achas? -

so estas a desenhar mas diz-me se a lua se faz do sol?

nao

nao entao do que é que se faz a lua?

nao sei

nao sabes - -e aqui o que @ o que desenhaste
aqui?

isto & — - hmmmm areia

aaa: em polaco isto é "piasek" ("areia")

V. Nota 32

\N
J
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1. piasek

2. a dlaczego u ciebie piasek jest czerwony?
1. czerwony? to!

2. //tosse// rézowy tak? dobrze

1. dlaczego nie ma cor_do rdzowy

2, aaa:

1. nie ma cor de xxx

2. no dobrze a tutaj co jest?
1. tu jest woda

2. a jaka jest woda?

1. jest niebieska

2. niebieska - - - xxx tez jest co ty rysujesz?
1. woda/g

2. aaa ale dlaczego ona ma taki ksztait co to jest?

1. bo ma ondas

2."ondas"a jak sg "ondas " po polsku?

1. nie wie:

2. fa:le - to sg fale tak? a dlaczego sg fale w
morzu?

1. hmm nie wiem

2. no jak to woda sig rusza tak? dlaczego sig
rusza woda? W #6 W3

1. nie wiem - ah F

2. od statkow? aaa:

juz wiem dlaczeéé]-Lgtat—ki l
statki p*yna i woda sig rusza

dlatego tak? - aha rozumiem nie wiedziatam -
a stuchaj jak statki ptyna po morzu - widzia-
tas jakié statek? - widziatas statek? nie wi-~
dziatas? to skad wiesz?

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

"piasek"("areia")

e _porque e que a tua areia esta encarnada?
encarnada? isto! :

//tosse// cor de rosa sim? esta bem
porque nao ha cor de rosa

aaa:

nao ha cor de xxx

esta bem e aqui o que e que ha?

aqui ha agua

e a agua como & que €?

é azul

azul - - - xxx também € ¢ que tu estas

a desenhar?

a agua

aaa mas porque e que ela é assim o que &
isto?

Nota 34

V. Nota 34

3¢ -

porque tem ondas Nota 35

"ondas" e como & que se diz "ondas" em polaco?

nao sei Nota 36
as o:ndas - sao as ondas nao sao? e porque e -
que ha ondas no mar?

hmm_ nao sei
entao como & que a agua mexe? porque & que
a agua mexe?

nao sei - ah - ja sei porqué -(sao) os bar-cos

(e) dos barcos’ aaa: os barcos andam e e por isso

que a agua mexe nao €? — ah estou a ver nao sabia
- entao ouve e quando os barcos andam no mar - Ja

viste um barco? - viste um barco? nao viste? entao
como e que sabes?
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POLACO

1. od bidzi
2, prosz ? widzia¥*a$ taki statek na morzu?panna?

2.widziatas a dlaczego statki utrzymujg sie na
wod21e i nie ida na dno? W39

1./moj statek jak nie ma tamto na dole esta de per-
nas_para o ar_ jest tu tu i i tu tu

2. a powiedz mi jeszcze raz bo ja nie zrozumiakam
1. gkowg w podto- w wodg
2. gtowe ma w wodzie statek
1.[tak jak mdj nie ma nie ma tamto- tak | W80
2. co to jest tamto
1.[tamto jak jak statek nie ma| W81
2. s¥uchaj to moze narysuj ten statek dobrze?
jak to ten twéj statek ptynie po wodzie
bo ja z tego co méwisz to nie bardzo wiem
co mowisz

! [poczekal W %2

2.7 jak narysujesz to ja zrozumiem dobrze?
1. dobrze

2. no

1. xxxx tak tak i sg statki
2. takie sg statki - no dobrze ale dlaczego ja
sie pytatam one nie tong tylko piyng po wodzie?

1.[ ja wiem zrobid | W83
2. no powiedz mi
1. ja wiem

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

(7) Nota 37
como? viste um barco ng mar? a?
vi

viste e porque é que os barcos S€ mantém

na agua e nao vao ao_fundo?

o meu barco quando nao tem agquilo em baixo Nopa 38
esta de pernas para o ar esta aqui aqui e e —
aqui aqui

mas diz outra vez porque n50 percebi

a cabega para o ch-— para a agua Nota 39
o barco tem a cabeca na agua —
e quando o meu nao tem nao tem aquilo

0 que & que e aquilo

aquilo(é)quando quando o prco Na0 tem Nota 40

escuta talvez seja melhor desenhar o teu papcq
esta bem? como o teu barco anda na agua porque
nao entendo muito bem o que estas a dizer

espera
quando fizeres o desenho eu vou entender

esta bem?

esta bem

entao

e assim assim e ha barcos

os barcos gap assim - certo mas eu perguntei
porque e que eles andam na agua e nao vao ao
fundo ?

eu sei fazer

entao diz-me

eu sei

V. Nota 41

Nota 41
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30.Loc 2. wczoraj tez hyfo niebieski&?

n/19.

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

ah entao quando desenhares _as ondas o

barco ja nao vai ao fundo nao &? - - mas

porque e que tu nao me queres dizer porque

e que este barco nao vai ao fundo? - -

o que é que ha mais no céu quando estas na

Caparica aqui tens a agua aqui tens o sol

e aqu1 tambem ha qualquer coisa ou nao?

nao llel

e o que é que ha ali - faz o desenho -

o que e ?

ah e como e que se diz "ceu" em polaco?

eu néo sei

o ceu e_de que é que e feito o ceu?

o ceu nao sei

como é que nao sabes sabes com certeza - so .
estas a brincar

hmmm ¥
e como é que e o céu? 9
az- Nota 42 '
de que cor é o céu? -

0 ceu’ nao sei o que & o ceéu?

entao ha bocadinho disseste-me que tinhas

aqui o céu

e azul Nota 43

e azul - o céu e azul muito bem agora diz-me entao
se o céu e sempre azul?

-

e
e ontem tambéem

1. Loc 2. aha jak juz narysujesz te fale to juz ten sta-
2. tek nie zatonie widzg tak? - -ale dlaczego ty
3., nie chcesz mi powiedzied dlaczego ten statek nie
4. tonie? - - co to jest jeszcze na niebie jak
5. jestes na Caparice to tutaj jest woda tutaj
6. jest storice a tutaj jest cos jeszcze czy nie?
| 8. Loc 1. nie jest
9. Loc 2. a co tam jest - narysuj - co to jest?
10.
11.Loc 1. o céu
12.Loc 2. ah a jak sie nazywa "ceu" po polsku? -
13.1oc 1. ja nie wiem
_l4.Loc 2. niebo a z czego jest niebo?
15.Loc 1. niebo nie wiem
16.Loc 2. jak to nie wiesz przeciez na pewno wiesz -
17 tylko zartUJesz tak
18 loc 1. hmm
19.Loc 2. a jakie jest niebo?
20.Loc l. nieb--
21.Loc 2. jakiego koloru jest niebo?
22.Loc l. niebo? nie wiem co jest niebo
23.Loc 2. no przeciez powiedziata$ przed chwilg ze
24, narysowakas niebo
25.Loc 1J jest niebiesko | We4
26.Loc 2. jest niebieskie - niebo jest niebieskie bardzo
27. dobrze a powiedz mi w takim razie czy zawsze
28. jest niebieskie niebo
“29.Loc II Jest] VV85

estava azul?
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POLACO TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
1 tak sim
2. eee? na Caparice by¥o niebieskie niebo? ek ? o céu na Caparica estava azul?
1. tak sim '
2. tam gdzie ja byYam to nie bylo niebieskie onde eu estava o céu nao estava azul
a czasami - jak e as vezes - guando
1. a czasami tak e _as vezes
2. jak jest zimno to tez jest niebieskie niebo? quando esta frio o céu também estd azul?
i jak pada deszcz? e quando chove?
1. nie néo_
2. no to jakie jest wtedy? entao como € que esta?
1.[jest cinzento]| W6 esta cinzento Nota 44
2. "cinzento™ ale "cinzento" po polsku to jest - "cinzento" mas "cinzento" em polaco é - -
"szare" "szare" ("c1nzento")
1. szare "szare" ( c1nzento")
2. a dlaczego niebo jest raz niebieskie a raz e porque € que o céu esta uma vez azul e outra vez
jest szare? dlaczego? cinzento? porqué?
1. dlaczego jak jest xxxx hmmm - nie wiem //ri// e porque xxx_hmmm - nao sei //ri// V. Nota 2
2. jak to nie wiesz? wiesz - a po portugalsku como € que nao sabes? sabes - e em portugueg""_""" !
wiesz? sabes? Obs, 1 W
1. eh w1em eh sei ~
2. to méw po portugalsku a potem zobaczymy jak to entao diz em _portugués e _depois vamos ver '
jest po polsku no como é que e em polaco va
1. jest - tak e ~_assim
2. no entao
1. jest e W e#
quando o_tempo ¢ esta mau esta_ 0 céu _cinzento e
dep01s do tempo estar bom esta o ceu esta o
ceu azul
2. postuchaj jak jest tadna pogoda Tak to to niebo €scuta quando o tempo esta bom o ceu esta

jest niebieskie - a jak jest brzydka pogoda to

azul - e quando o tempo esta mau entao
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2.
1.

niebo jest szare ale powiedz mi teraz tak jak
to jest - czy dlatego ze jest Yadna pogoda

to jest niebo niebieskie czy jest Yadna pogoda

dlatego ze niebo jest niebieskie? //ri// co?
nie wiem

nie wiesz co jest najpierw a co jest potem tak?

aj nie wiem

aj wiesz

aj nie wiem nie

a 2czego jest zrobione niebo?
a ni: wiem

a juz wiedziatas - a jak jest takie szare niebo

TRADUGAO PORTUGUESA

o} ceu esta cinzento mas diz-me como é
que € - o céu esta azul porque o tempo
esta bom ou o tempo esta _bom porque
o_céu esta azul? //ri// a?

nao sei

nao sabes o que e que vem primeiro e o que e
que vem depois sim?

ai nao sei

ai sabes

ai nao sei nao

e de que e que e feito o CQUQ

ah nao: sei

mas ja sabias - e quando o céu esta azul

to 2 czego jest zrobione niebo to szare? - a co ty de que e que e feito o céu cinzento? -

rysujesz?

to jest nuyvens

aaa: chmurki rysujesz to sg chmurki a z czego
sa chmurki?

nie wiem

nie wiesz na pewno?

nie:

a po portugalsku wiesz z czego s3 chmurki?

nie!

tez nie wiesz
a wiem wiem
no z czego?
___aj!_._
no! - - wiesz?

aj nie wiem

o que_ e que estas a desenhar?
isto e as nuvens
aaa: estas a desenhar as nuvens de que € que
sgo feitas as nuvens?
nao sei
nao sabes de certeza?
nao:
e em portugués sabes de que
feitas as nuvens?
nao!
tambem nao sabes
ah sei sei
entao de qué?
- - - ai!
entao! - - sabes?
ai nao sei

e que sao

NOTAS
Nota 45
Nota 46
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POLACO

2.

. < . . .
zapomniatas - to jak sobie przypomnisz to
powiesz tak? a jakie sg chmurki?

1.jakie sg chmurki?

2, tak -

14 sg niebieskie | Wgs

2. sg niebieskie - chmurki?

1. /?ri//

2. a jak niebo jest niebieskie i chmurki sg niebies-
kie to skgd'ty‘ wiesz co jest niebo a co jest
co sg ah ktore sg chmurki?

1. co?

2. skad wiesz? - ktére sg chmurki a ktdre jest nie-
bo? jezeli jedno i drugie jest niebieskie? -
mmm?

1. aj nie wiem

2. a co jest miedzy gldwkami i mo:rzem co tam jest
jeszcze? wtedy kiedy jesteé na plazy

1. xxxx Wgs

2. hmm a jak jestes na plazy czasami to robi ci
sie tak ze wtoski masz o tak jak teraz takie
rozpuszczo:ne tak ptywa:jg - zdarza sip?

1. tak

2. a dlaczego tak ptywajg twoje wtoski na plazy?

1. dlaczego tak

2, co? - powiedz

1. nie wiem

2. nie wiesz

1. nie - - //ri//

TRADUCAO PORTUGUESA

esqueceste-te - quando te lembrares
dizes esta bem? e como & que sao as
nuvens?

como & que sao as nuvens?

sim

sao azuis N

as nuvens - sao azuis?

/lri//

entao quando o céu esta azul e as nuvens
estao azuis como e que tu sabes o que é
0 céu e o que sao as nuvens?

o qué?

como & que sabes? - o que sao as nuvens e o que
€ o céu? se um e outro sao azuis? - mm?

ai nao sei

e 0 que & que ha entre as cabegas e o m:ar

0 que é que ha mais? quando estas na praia
Xxxx olha

hmmm e quando estas na praia acontece as vezes
assim que tens o cabelo solto como agora a
andar no ar - acontece?

sim

e porque & que o teu cabelo na praia
no ar?

anda

Ea;aﬁzisim
0_qué? - diz
nao sei

nao sabes

nao - - //ri//

NOTAS

V. Nota 2

AN

-
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CORPUS

Loc
Loc
Loc

Loc
loc
Loc
loc

LoOo~NOTUVMEWN -

10..

20 Loc
21.Loc
22.1oc
23.Loc
24.

25.Loc
26.Loc
27.

28.

29.Loc
30.Loc

POLACO

2. a co ty robisz?
1. //ri//
2. co ty robisz? ty robisz mi wiatr teraz tak?
//ril/
1. tak jest xxx
2. a wiesz co to znaczy wiatr po polsku?
1. nie nie nie
2. nie - to jest wiatr - dobra - - a skuchaj
a jak
potem jest wieczdr to gdzie jest skoneczko?
gdzie jest? :
1. eeeee
2. twdj rzsunek ze stoncem? gdzie schowatas?
1. tu
2. gdzie?
1
2

. atu

. tu - a powiedz co sig robi jak jest juz wie-
czér to gdzie to stoneczko jest? - pokaz mi na
tym rysunku gdzie ono jest?

1. s¥onco?

2. tak

1. jest tu i tu i tu

2 a czyli jest tu tu i tu czyli jak to jest?

najpierw jest
1. nie jest tu _o tu o tu

2. najpierw jest wyzej potem nizej a potem?
a potem juz jak skonka nie ma to gdzie ono
idzie?

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
e tu o que e que estas a fazer?

/Iril]

0 que & que estas a fazer? - estas a fazer
vento sim! //ri//

sim e xxx

e_sabes o_que quer dizer vento em polaco?
nao nao nao

nao - isto e o vento - esta bem - - escuta

e quando

depois a noite onde & que esta o solinho?
onde esta?

eh eh

0 desenho com o sol? onde & que o guardaste?
aqui

onde?

aqui

aqui - diz-me o que é que se faz a noite
onde & que esta o solinho?- mostra no desenho
onde & que ele esta?

o sol?

sim Nota 47

esta aqu1 e aqui e aqui

isto e esta aqui e aqui e aqui como & que &?
primeiro esta

nao esta aqui _aqui aqui

primeiro esta mais alto depois mais baixo
e depois? e depois quando ja nao ha sol

para onde é que ele vai?

1. I

hmmm as nuvens tapam

R N

2. co?

Wao

B/ 23.
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PL 45 f30 .Loc 2. a co to jest garaz? - dlaczego one sg w tym gara-

Loc
Loc

Loc
loc

loc

.Loc
.Loc
.loc

13.
14,
15.
.Loc

.Loc
18.

loc
loc

loc

.Loc
20.

.Loc
.Loc
.loc
.Loc

.Loc
26.

Loc

.Loc
28.

loc
Loc

POLACO

1.

Wa1

] as nuvens tapam I
ah - chmury zakrywajg stonce = chmury osse |

2.
"nuvens" to sg chmury //tosse// chmury zakrywajg
stonce dobra - - co teraz rysujesz?
1 [obacz ] W92
2. ah to jest okrecik tak? dobrze - - - co to jest-

1
2
1
2.
1
2

1.
2.
1
2

1
2
1
2
1.
2
1
2
1.

kochanie - co to jest? - co tu jest?

samochéd samochodek

a gdzie on ma jechad?

XXXX

a co to jest?

to jest garagem

ah to jest ga:raz - a dlaczego one sa w garazu?

XXX

dlaczego samochody

aj!

oj pardon - dlaczego samochody sa w garazu?
pchetka? co?

nie wiem

a tatusia samochdd jest tu ustawiony
nie

nie - - a co onc robig w garazu?

ni:e wiem xxx

a moze to jest przedszkole ich nie?
tu lu tu tu

nie? a co to jest?

garaz

TRADUGAO PORTUGUESA

NOTAS

ah - as nuvens tapam o sol -ag nuvens //tosse//
"nuvens” quer dizer "chmury" ("nuvens") //tosse//
as nuvens tapam o sol bom - -o que & que estas a

desenhar?
olha

ah isto & um naviozinho sim? bem - - — o que é isto?

- querida — o que &? o que € que tens aqui?
um carro carrinho

e para onde & que ele vai?

XXXX

e isto o que e ?

isto e uma garagem _

ah isto e uma ga:ragem — e porque e que eles
estao numa garagem?

XXXX

porque & que os carros?

ai! -

ai desculpa - porque & que 0s carros estao
na garagem? a?

nao sei

e o carro do pai esta aqui

nao

nao - - e o0 que & que eles fazem na garagem?

nao: sei xxx _
talvez seja o jardim escola deles nao e?
tu lu tu tu

nao? entao o que &7

uma _garagem

-

Nota 48

Nota 49

- £2¢ -

entao o que & uma garagem? - poque € que eles estao
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CORPUS POLACO TRANSCRIGAO PORTUGUESA NOTAS
PL 45 1 zu? dlaczego je wsadzilas tutaj? nesta garagem? porque & que os meteste
(cont.) 2 aqui? -
3. Loc 1 [7ama zrobiY¥a a nie Ja] w93 foi a mae que fez nao fui eu
4. Loc 2. mama zrobifa garaz? foi a mae que fez a garagem?
5. Loc 1. tak sim
6. Loc 2. a to pewnie mama bedzie wiedzia¥a co to jest entao com certeza a mae sabe o que é uma
7 garaz tak? xxx dobrze to mama nampotem wytkumaczy garagem sim? xx esta bem entao a mae depois
8. - - — a to co to jest co ty teraz rysujesz? explica-nos isso - - -eoque éo que tu
9. estas a desenhar?
10.Loc 1. statek um barco
11.1oc 2. hmmm hmmm
12.Loc 1 | widzisz? I Wa4 estas a ver?
13.10oc 2. hmm hmmm
14.Loc 1 zobacz ten] W95 olha para este
15.1oc 2. hmmm bardzo pigkny bardzo pigkny bardzo pigkny hmmm muito honito muito honito muito honito
16.1oc 1. //ri// //ril/
17.Loc 2. hmmm W hmmm '
18.Loc 1.i méj tei 36 e olha também para o meu W
19.Loc 2. bardzo pigkny xxxx a co on robi teraz na tym muito bonitoXxxx o que_ e que ele esta a fazer no . 4=
20. okrecie ? na twoim rysunku co? - co on robi? barco? no teu desenho a? - o que e que ele esta !
21. a fazer?
22.Loc 1. nie //ri// nao //ril//
23.Loc 2. Martuszka Marta
24.Loc 1. nie wiem nao sei
25.Loc 2. co ty tak ciggle mowisz nie wiem nie wiem nie porque e que tu dizes sempre nao sei nao sei
26. wiem - co on robi? nao sei - o que é que ele esta a fazer?
27.1oc 1. nie: wiem nao' sei
%g.Loc 2. nietwiesz - - co to jest - co ty teraz robisz- nao sabes - - o que e isto? - o que e que tu
30:Loc Co ty teraz XXXxX Waz estas a fazer agora? o que & que estas XXXX

1. I as nuvens sao c1nzentas—|
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CORPUS POLACO

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

1. Loc 2. aaa: chmurki sg szare powiedz i dlatego aaa: as_nuvens sao cinzentas e & por issso

2, szarym kolorem rysujesz chmurki dobrze que estas a desenhar com o lapis cinzento

3. certo

4. loc 1. of oi

5. Loc 2. a dlaczego chmurki sg szare? xxx - - juz juz juz e porque € que as nuvens sao cinzentas?xxx — -

6. ja ja ja

7. Loc 1. jest to - jest to e isso - e isso

8. loc 2. xxxx XXXX

9. Loc 1. jest to xxx e isso xxx

10.Loc 2: dobra - - bgdziesz jeszcze rysowac esta bem - vais continuar a desenhar

11.1oc 1. tak xxx sim xxx

12.1oc 2. a co robity dzieci nad morzem ? Wag e o que e que faziam as criangas na praia?

13.Loc 1. nadam

14.Loc 2. proszg? —— —1 como?

15.Loc 1. Waa nadam

16.Loc 2. co robig? —_— "1 o que e que fazem? 1
17.Loc 1. W1o0| nadam ~ N
18.Loc 2 '"nadam" nie ma takiego stowa po polski = pZywajg nao existe a palavra "nadam" em polaco - "ptywajg" Ul
19. ptywajg - a ty umiesz ptywaé? - - tak? - nie ("nadam") nadam - e tu sabes nadar? - - sim? '
20. kiwa si¢ gtowa tylko powiedz co ty umiesz xxxx - nao se acena com a cabega diz o que sabes xxx

21.1loc 1. xxxxx XXXXX

22.1oc 2. chodZ tutaj zobaczymy co z tym morzem sie dzie- anda ca vamos ver o que € que sc passa com o mar

23. je - popatrz - olha

24.Loc 1. //Suspll’a// Weo4 //suspira// espera

25.Loc 2. nie dokoriczy¥a$ tego rysunku - no pokaz nao acabaste o desenho ~ mostra la

26.1oc 1.[ wiesz co ja idziem zrobié °J W1o2 sabes o que é que eu vou fazer? Nota 50

27.Loc 2.7 16 = €O zrobimy? — nie
28,
29,
30.Loc 1.

"-

idziemy zrobic" to nie

po polsku - co zrobimy

XXX

entao - o que e que vamos fazer? nao se diz
"jdziemy zrobic"("vamos fazer") nao é correcto em
polaco - o que iremos fazer?

XXXX
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11.Loc
12.10c
13.Loc
14.Loc
15.Loc
16.Loc
17.

18.10c
19.Loc
20.
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22.1oc
23.Loc
24.Loc
25.Loc
26.1oc
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POLACO

2 co zrobimy?

l.[¢cozrobimy 7] Wi03

2. tak

1. Lo idziemy zroblc"‘_l W 104

2. nie"idziemy zrobi&"tylko zrobimy //ri//

L /it GEenay] - Waos
2. //tosse W 106

1. vés

2. co zrobimy? —

1. aj an au

2.no powiedz co zrobimy

samolot

a dlaczego samolot

. llril/

. no dobrze zrobimy samolot - ale jaki samolot
taki ktdry ma ptywac?

1. tak .

2. ja mam zrobic czy ty? taki jak kiedys ci zro-

bifam?

1. ja

2. ty - bardzo dobrze zrob

1.[ja - ja nie wiem zrobic}//ri// W 103

2. nie umiem zrobic

1. //ri//

2. zrobimy  xXxxx

1. nie! samolot tak!

2. narysowaé?

1. tak

2. aaa: narysowac - — tak - tak - tak - jest samolot

nao

n/

27.

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

o que vamos fazer?

o que vamos fazer?

sim

o que vamos fazer?

"idziemy zrobié" (a letra:

//rill

V. Nota 50
"vamos fazer')
mas iremos fazer
//ri//zrobimy

//tosse//

o que € que vamos fazer?

ai _au au

entao diz o que é que vamos fazer

um aviao

e porque & que um aviao , :
//ril/ '
esta bem vamos fazer um av1ao - mas que tipo Y
de aviao um que anda na agua o
sim : !
fazes tu ou faco eu? é igual aquele que ja

fiz uma vez

eu
tu - muito bem - faz

eu - eu nao sei fazer //ri//
nao sei fazer

//ril/

vamos fazer XXX

V. Nota 4l

nao! o aviao sim!
desenhar?
sim

aaa: desenhar - assim - assim - assim - aqui esta




CORPUS POLACO

TRADUGAO PORTUGUESA

NOTAS

1. Loc 1. //ri leil]

2. Loc 2. tu sg okienka - co to jest? to - i to? aqui tens as janelinhas - o que & que € isto? isto -
3. ' e isto?

4. loc 1. iii sao as asas

5. Loc 2. "asas" "asas" po polsku to sig nazywa ja ~ Vasas" "asas" em_polaco quer dizer "skrzydta"

6. "skrzyd¥a"wiesz? — to sg skrzydta a dlaczego sabias? - isto sao as asas e porque e que o

7. samolot ma skrzyd¥a? aviao tem asas?

8. Loc 1. hmm mm nie //ri// hmm mm //ri//

9. Loc 2. a samochdd ma skrzyd¥a? e o carro tem asas?

10.1oc 1. ni- ni= ni- na- na- na-

11.Loc 2. ma skrzyd¥a czy nie? tem asas ou nao?

12.1Loc 1{ma] W1o08 tem

13.Loc 2. ma skrzyd¥a - a tatusia samolot samochdd ma tem asas - e o aviao o carro do pai tem asas?

14. skrzydta?

15.Loc 1[7a | W109 tem 3

16.Loc 2. gdzie? - - 0j bo ty bujasz aonde? - -ai nao estas a falar a sério

17.10c 1. //ri// #frild

18.1oc 2. gdzie samolot samochdd tatusia ma skrzydta? onde e que o aviao o carro do pai tem asas?

19. - gdzie? - onde?

20.10c 1. //ri// //ril/

21.Loc 2. nie ma nao tem

22.Loc 1. Wi10 nao tem

23.Loc 2. nie ma nao_tem

24.Loc 1I'Ja zrobic_ tu samochod W114 eu fazer aqui um carro Nota 51
25.1oc 2.7a co jeszcze ma skrzydfa? e mais o que e que tem asas? -
26.1oc 1. nie wiem nao sei s

27.Loc 2. a wiesz W11z Wia mas sabes

28.Loc 1.[wiem tak|—[jest pas-_jest ptaszek H sel sim- € um pas-_ & uma_passarinho Nota 52

29,
PL 48 EO-

Loc

2. jest ptaszek! - a dlaczégo ptaszek ma skrzydta
i samolot ma skrzydta

e o passaro? - e porque e que o aviao e o passarinho
tém asas

B/9g,
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(cont.) .

PL 49

PL 50

CORPUS

Loc

. Loc
Loc

.

loc

\ooowc\u-.x-\uwlv—-

10.
11.Loc
12.10c
13.
l4.10c
15.Loc
16.Loc
17.Loc
18.
19.Loc
20.Loc
21.
_22.Loc
23.Loc
24,
25.Loc
26.Loc
27.10oc
28.1oc
29.]0c
30.Loc

POLACO

1. nie wiem //ri//

2. a rybka ma skrzyd¥a? - ma skrzyd¥a rybka? - -
gdzie gdzie ma skrzyd¥a twoja Petronela?

l. jedna tu i druga tu

2. aaa: widzisz to nie nazywaj3 sig skrzydita

to sig nazywajg
1. xxxxx

- pretwy to sg podobne xxx

2. no to patrz tu sa pletwy - dobrze a skrzydta xx

1. Lt druga

2. tak -~ a skrzydta ma ptaszek i samolot - teraz
pomysl dlaczego

1. //ri//

2. i powiedz mi bo na pewno wiesz

1. nie wiem //ri//

2. co robi ptaszek? - - co robi?

W114

[e—
.

(e ]
2. 'voa fruwa ptaszek - a co robi samolot? //Tosse voa - o_passarinho voa - e o que é que

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

nao sei //ri//

e o peixinho tem asas? - tem asas o peixi-
nho? - -onde onde € que a tua Petronela
tem asas?

uma aqu1 e outra ali

aaa: vés isto nao se chamam asas isto sao
barbatanas e parecido xxxx

XXXXX

Nota 53

entao olha aqui tens as barbatanas - bem e as

asas Xxx
e a outra .. - V. Hota 53
sim — as asas e o passsaro e o aviao que tém ———
- agora pensa porqué

diz-me porque sabes com certeza
nao sei //ri// '
o que € que o passarinho esta a fazer? - - o que N
esta a fazer?

oS

faz o aviao? //tosse//

. Wass ' //ri // anda no

1 ceu
2. //tosse// ale powiedz mi czy samolGt tobi — — — /7/tosse// mas diz-me se o aviao faz a mesma
to samo co ptaszek coisa que o passarinho
1. nie nao
2. nie? Wi1e nao? |
1[ dlaczego nie zrobi tak!| é porque nao faz assim. Nota 54

2. @ TZ&cZywiscie samolot nie rusza skrzydetkami

1.[jak jest tu | W11z
2.

masz racjg - -nie rusza skrzydetkami a ptaszek

de facto o avifo nao mexe as asas
quando esta aqui
nao mexe com as asas e 0 passaro mexe
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Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

LCONOUVPWLWN -

POLACO
rusza - i nic wigcej podobnego mlgdzy nimi
nie ma
1. nie xxx
2. coS chyba jest podobnego pomy&l
1. nie: wie:m //ri//
2. stuchaj a samolot - p¥ywa w wodzie?
1.[jak ma jak ma to| VV113
2 och masz racje - tak ten helikopter moze
lgdowac w wodzie - bo on ma specjalne urzgdzenia

N = N = DN = N —

BN =N = N —

-

pod spodem takie pXozy do ladowania na wo
racje jak ma to czyli takie prozy to moze lado-

waé na wodzie - tak - ale - ale czy moze — samo-
lot - ptynaé w wodzie gteboko - w srodku? -

w Srodku morza?

tak!

w_srodku morza

w_sSrodku - to tu

tu — moze?

nie

nie moze!

tylko tu

a kto moze - kto moze - byc w srodku poruszaé

51q v srodku w wodzie? - no - kto?

0] _Xxx

co?

oj x rybka

ry:bka

rybka prybka

no to popatrz 31§ co ma

i samolot? - co?

wspélnego ptaszek

Zle — masz

B/ 30.

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
- e nao ha mais nada de parecido entre

eles

nao xx

mas deve haver qualquer coisa de semelhante pensa
nao: sei: //ri//

escuta e o aviao-anda na agua?

quando tem quando tem isto Nota 55
ah pois tens toda a razao - este helicoptero

pode amarar - ele tem um sistema especial por
_baixo uns ¢squss para poder amarar - tens toda
a razao se tem uns esqws por baixo pode amarar

- sim - mas - mas nao pode - o aviao- andar dentro
da agua? - dentro do mar?

sim!

dentro do mar
dentro - e aqui

aqui- pode ser?

nao

nao pode ser!

é so aqui

entao quem pode - quem pode - andar dentro

dentro da agua? - quem &?

01 xxx

o qué?

XX € o peixinho

pei:xinho

o peixinho Nota 56
entao olha bem 0 que e que tém em comum — o passarinho
e o aviao? - a?

N

\J
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10 Loc
11.Loc
12.Loc
13.Loc
1. loc
15,Loc
‘16.

17.

18.Loc
19.Loc
20.Loc
21.10c
22.1oc
23.Loc
24 . Loc
25.Loc
26.Loc
27 .Loc
28.10c
29.

30.Loc

31.

POLACO TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
1. yyyyy YYyyyy
2. no powiedz a teraz ja narysujg tutaj - wiesz co entao dlz - e agora eu vou desenhar aqui - sabes

ja tutaJ narysujg? - patrz - ja tu narysuje o que € que eu vou desenhar aqui? - olha - eu vou

- coé takiego - co to jest? desenhar - uma coisa assim - o que e?
1. ajjj nie wiem aiii nao sei_
2. jak to nie wiesz? . como é que nao sabes?
1. € um gato Nota 57
2. e - jak to jest po polsku '"gato" statek & - entao como e que se diz "gato " em polaco

statek

1 statek -statek -statek barco -barco - barco
2. i popatrz gdzie jest ten statek? - gdzie on jest? olha onde &€ que esta o barco ?_onde & que esta?
1. w morze no mar
2. w morzu - i rybka gdzie jest? no mar - e o peixinho onde & que esta?
1. w morzu no mar ” ‘
2. w morzu - czyli rybka i statek majg co$ wspdlne- no mar - isto é o peixinho e o barco tem

go prawda? bo zawsze sa w morzu nie? qualquer coisa em comum nao_ e verdade?

porque esta sempre no mar nao e '

1. nnn nnn \N
2. a ptaszek i samolot o_passarinho e o aviao Nota 58 b
1. nie nao !
2. nie jest~ gdzie? nao esta - onde?
1. w wodzie na agua
2. nie jest w wodzie tylko gdzie jest? nao esta na agua mas esta aonde?
1. aaa: aaa:
2. jak sig nazywa como se chama
1. Wi1g as_asas_
2. "asas" to sa skrzydta - ale powiedz mi gdzie “toxx "asas" sao as asas — mas dlz—me onde é que isto xxx
1.|ptaszki idzia do wody dlaczego tak - jak i potem | os passarinhos vao para a agua porque sim -

idg -_como depois vao Nota 59
2. idg do wody po prostu zeby - po rybkeg tak? wi- vao para a agua a simplesmente para — para o peixinho

V. Nota 2




CORPUS

. Loc
. Loc

. Loc
. Loc
9. Loc
10.Loc
11.Loc
12.Loc
13.10c
14.Loc
15.Loc
16.Loc
17.Loc
18.Loc
19.Loc
20.Loc
21.

22.Loc
23.Loc
24,

25.Loc
26.Loc

DV WN -

POLACO

dziata$§ xxxx
1. xxxx
2. to nad morzem - tak naturalnie - masz
racjg ~ dobrze moja pchetka - - -
stuchaj - pokaz mi to - oje jej co to jest
to? — co to za zabawa to - xxx
Jest ogurt — twdj dom
i méj dom - a to - co to jest?
jest drz(w)i
a po co te drzwi?
zeby wchodzid | Wazo0
zeby wchodzi€ - a co to jest?
aj -~ murki
murki - a po co te murki?
aj - aj Fjak sie mowi Waz24
drzwi sg zeby wchodzid a murki s3 po co?
aaa: aj nie wiem
[rossell ..
aj juz nie wiem aj juz nie wiem|
aj wiesz - jak drzwi sg po to zeby wchodzic to
murki sa po to zeby co?
zeby as pessoas nao entraremﬁ_al»4123
zeby Co? - zeby osoby nie wchodzity - tak? - no
wtasnie //tosse//
1{ poczekaj poczekaj poczekaj| W124
2. XXX na co mam poczekac

. P

N = B = R ks N et N =t N b N bt

gt o

NS

27.Loc 1J ja zaraz przyjdzie] - -| chcem méwic cos mamlel
28.Intervalo //Loc 1. fala com a mae//

29.Loc 2. //tosse// W25 W4ze
30.Loc ]limama da_mi mleczko l W 127

* //tosse//

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

sim? viste xxx

XXXX _ i
e na praia - certo - tens razao - esta bem

querida - - - escuta mostra-me isto - ai ai o que

e isto? - que brincadeira & - xxx

€ - o jardim - a tua casa Nota 60
e a minha casa - e isto - o que &?

é a porta

e para que e que e a porta?

para entrar

para entrar - e isto o que &?

ai - os muros

os muros - e para que € que sao estes muros?
ai - ai - como e que se diz

a porta e _para entrar e os muros sao para qué?
aaa: ai nao sei

//tosse// '
ja nao_ sei ai ja nao sei w
ai sabes - se a porta e para entrar os muros sao P
para qué? : !
para_as_pessoas nao_entrarem _ Nota 61

para que? - para as pessoas nao entrarem — sim?
exacto //tosse//

espera espera espera

xxx tenho que esperar para qué

ja venho - s6 quero dizer uma coisa a mae

Nota 62

a mae da-me leite




PL 51

pL 52

pPL 53

PL 54

CORPUS

1. Loc
2. Loc
3. loc
4. Loc
5. Loc
6. Loc
7. Loc
8. Loc
9. loc
10.Loc
"11.Loc
12.Loc

POLACO

2. bardzo dobrze

1. xxx

2. a co to jest to? co to jest to?

1. xxxx

2. //tosse// - a co to jest? murek?
1. tak

2. a co tam w Srodku jest? //tosse//
1l chcesz zobaczyc? | . Wi12s

2. 7/tossel7 chce zobaczyc

1. tu-jest to -
2, a co to jest?
1. robid fitery mammuni

13. //intervencao da mae da Loc 1.//

14.Loc
15.Loc
16.Loc
17.

18.Loc
19.Loc
_20.Loc
21 .Loc
22.

L 23.Loc
1 24.Loc
25.

| 26.Loc
27 .Loc

L28.Loc
29 . Loc

_30 .Loc

2.
l‘
2.

co to jest? - co to jest?

to jest dzidziu$ i to jest _mama

mama - a gdzie ten dzidziud siedzi - a co to
jest?

1. to jest zeby byto tak - tak - aj xxx

2. to dlaczego d21dzius
1
2

. o_tak
. to dlaczego dzidzius musi tak siedzied tutaj?
— - acha
leebv nie sig z,gublﬂ W 429
2. zeby sig nie zgubif - - a dlaczego by sie zgubit
dzidzius?

1.[ dlaczego dzidzius trzebom by tu o tu | W1z0
2. a dlaczego trzeba mie¢ tu dzidziusia?
1.[ zeby nie zgubic dzidzius |

2, a dlaczego dzidzius musi sie zgubil?
1| dlaczego mama potem trzyma raczkg i on placzel

W121

Waz2

TRADUGAO

R/ 33,

PORTUGUESA NOTAS

muito bem

XXX

e isto o que e? o que e isto?
XXXX

//tosse// - o que €? um muro?

sim
e o que esta la dentro? //tosse//
queres ver?
//tosse// quero
aqui - e isto -
e isto o que e?
?) a ma
fazer (?) a mae Nota 63
e?
isto é a mae
que o bebe esta sentado -

o que €? - o que
isto e um bebé e
a mae - e onde &
0 que_ e?

isto e para ser assim - assim — ai xxx
e porque & que o bebe

ch sim

e porque
assim? -
para nao
para nao
se podia
e porque
e porque & que & preciso ter o bebé aqui?
para nao perder o bebe

mas porque_é& que o bebé tem que se perdes?
porque a mae depois segura-o pela m@ e ele chora

é que o bebé tem que estar sentado
- ah

se perder.

se perder — - e porque e que o bebe
perder?

Obs.

Nota 64

- 2¢¢ -

0 bebe tem que estar aqui (ou) aquily  Nota 2

1

Nota 65

V. nota 2 Obs.

1




PL 55

pL 56

CORPUS

Loc
. Loc
. Loc
. Loc

. Loc

. Loc

POLACO

2 aha dlatego Ze on p¥acze - a ty byé’sig zZgu—

1.

— N = N b N e

bi¥a?
nie
nie - dlaczego? W33

dlaczego jak ja zgubim idziem tam do dony Maria]

ny

aaa: - a dlaczego dzidziu$ by sig zgubi¥ a ty
by$ sie nie zgubita?

//rif//

0 - co sig stato ? - powiedz mi dlaczego? -
ty jestes dzidziu§?

nie
teraz
tak
co oni robig?

to nie _to nie
co to jest?

to jest zeby tak

co robisz z tym dzidziusiem?

TRADUGAO PORTUGUESA

ah porque ele esta a chorar - e tu podias
perder-te?
nao

nao — porqué?
porque quando Nota 66

V. Nota 2 Obs .l

o bebé podia perder-se

me perder vou a dona Mariana

aaa: - e porque & que
e tu nao?

//ri//

oh - o que & que aconteceu? - diz-me porqué?

-_tu és um bebé?

nao

agora o

sim

0 que & que eles estao a fazer?

isto nao _isto nao

que € que estas a fazer com o bebé?

o _que e?

isto e para
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\N

EANY]

in
1

ANmETIe W _smego
i = I R

Jolent SR TiVie
——————
Ao
Qs

Hota 2, %bs. 1 (p. T/1) (Cf. Corpus ¢ - Iota 2, T2s.1)

"olacao causal

A
Tortucues >~ aco
e t——— et
- Por cue ,,.7 — Dlaczegss?
Poreng?
Porcue 44,0 W Dlateg> ze,vss o

(ou outra conjungdn causal) =4 ma .

A interacgao verbal de cr.s2 idade funciona, formalmente,
de maneira andloga em pnlaco e em portuzués, existindo, ro
entanto, algumas diferenges no ~ue se refcre ao relacisnament:
norfoldgico. ?T)portugués, tanto o advérbin irterrngativs de

. . - A
cau§a por -~ie = € & sus varza?te mais enfitica por-ud -
assim com? 2 conjungao czusal mais freviente porcoe (2) e

- PR OTL
caracterizam por uma grande semglhanga se n%o (
diferenciand» apenas a sua versao mais enfitica a0 ronto de
vista fonético (2 abertuyra do e fira’:[?] /[e] ) e, sabretudo
prosddico: portue / porqug. '

W
~

Na expressan da mesma relagio a 1fnzua polaca serve-ss de
morfemas cue se diferenciam mais entre si: o advérbio interro-
gativo de causa é d‘ac:ego[du&L;DJenjuanto a conjgnﬁéo causn™ mais
freguerte € Alateco Ze [dlatega3e] ou, entdo, bo [‘“_] i

A . = (14) , .

A criarga transfere a senelhanga morfoldrica Dortugsiesa
para o prlaco, utilirmando, consenuentemente, a»enas um morfema
(= advérbis interrngativo de causa) tan‘o para formular a percun-
ta como pars a resposta causal.,

Surgem,assim, freguentos ds discurso do tipo:
- Dlaczegn...? (Porcué?/Por cue ...2?)

- % Dlaczego ... . ( em vez do correcto: dlaters ze / he
~ —————— it ettt ——
= porrue .. )

[o]

(1) runha e

(2) cunha e Ci

(3) Lopes (1373:31n)
(4} <Sohre 2 trensferédncia e = interferencia Yimsuistica 2oul ¢ adiante ver
Motz 171,cap,2,a8s5im como cap. 2.3.2.3.2.




Motas 3 (phrina B/2) Ventn empurra, em portugués n» original

¥ota 2 (pArina 3/3) N rome, em portuguls no origiral M

Yota & (pdrina R/L) Deveria ler-se ze statku, A crianga team tendéncis
2

. A - .
Yotz 7 (pégina B/S) Te- telhado, em poriugues no original

Mata £ (pagina B/5) A palavra drzwi (= porta) € em polaco utiliza
apenas no plurzl. Deve dizer-se, por conseguinte, dozwi sg
{ a porta + s30, isto & = a porta é) e rao ¥ drzui jest

vota

.
Mota

]
‘glonce (= so1) ou, mais exactamente, neste comiexto, o Tenitivo
desta - s¥onca. N errn deve-se, prorvavelmente, ao 4-minis insu- I

Mota b (phgina B/3) Ohs.l O nome pripris Andrze® (= André) est2 acui,

1
Z

-~ o~ PN oy ~ - : - -
10 (pagina R7E) 2bs, 1 Thrszek & nome préprio masculino en ok
s

nhs. 2 (7f. Corpus C - Yota 23)

Empreco de uma forme inexistents em polacc +g¥2ficn, ar ves de

vt

eet EZ2ns S
ficiente d» rénern neutrn em porlaco. (V. Y¥ota 1 e 47).

£y

erradamente, no Nomirativo em vez do CGenitivo Andrze’a (—> dom
Andrzeia = a casa de Andrze})

Nbs. 2 A crianca estd a brincar com o T™C e a construir uma
casz (= a casa de Magda). Tatd tamhém a brincar com o8 bonequins
IECC 2 que deu os nomes polacos Andrzel (Andrd) e Micha¥ (Miguelfi
Os romes dos bonecos coincidem com ns nomes proprios dos familiy
res da Loc 2. (na altura de gravagao, de f2rias em Portugal):
o marido - Andrzei e o filho - MicheX. A principio a Lec.2 nao Jifi
se apercete desta coincidéncia, o que causa alguns protlemas
na compreensao dos enunciades da crianga.

I
. . . . o M
pare traduzir a preposigao de (de provenifnc’a) conm a preposm{
- . -_— . ~ §.0
polaca od, er~uanto hd contexrios em que a {nica i{radugad possid
e com a preposicar z/ze (= de’/ de dentro de)

~

Portugus Polaco
c_—_-/ Od
de
(de proveni@acia) z/ e !
|

V. Corpus - Mata 7, Obs. 2,e Mnia J e llota <O

e
=

S

{a porta + &), assim como drugie drzul (plura
en vez de ¥ drugi drzwl (singular)

(= outra

» . . A . . -
(pagina B/5) Las, em portugues no original

(ser equivalente em portusugs)

-

Obs. 2 Melicdéplero, em portugués n» original




liota 17 (pagina B/2) Rorenka é o diminutivo de 2wzena,

Yota 22 (pAzina R/12) A crianga emprege » forma incorrecta # more

- » . . » - N . .
I'ote -1 (pagina /%) Anda - ai- como & cue se diz, em portugués no criginal

Lota 12 (pagina B/6) Avizo, er portugués no origipal

Nota 13 (pagina 3/7) P“onunc1a incorrecta samo: ty [samo 1] en vez de

samoloty [5am:lrft] (= os aviodes

ota 1L (pa 'na B8/7) Tetronela & nome prdprio feminino em polsco: neste
g =Shionera 3
1

caso & o nome dc peixinho Jue a crlanqa ten num pejueno ag urio.
Hote-se gue em polaco peixe (= ryba) & do género feminino.,

Nota 15 (pézina B/7) A grianga inventa ume forma inexistente en polaco
¥ p¥rwata , cue nao traduzimos

Nota 16 (pagina B/7) O enunciado & muito pouco explicito, notando-se

—_— = .
gue a crlanga tem dificuldade na explicagac de como sz muda a 4gua
no aquério, tirando, primeirs, o peixinho com uma concha.
Dbs. 1. A crianga traduz & letra a expressac portuguesa tirar
2 arua, o sue d2 origem a uma ex presgao inexistente em polaco

zdigé wode (em vez do correcto: wylizd wedg)

L . A . .
cta 17 (pégina B3/8) 55 dei o pecuens almeocs, enm portugues no origlinal

Iota 18 (pégina /9) A crianga inventa umas hist3ria nova sobre o nome
do peixinho, diferenite da verszo cue a 10C.2 3& conhecia.

femipino en peolaco, sem en u‘va*eﬁc*c en portugu

Mota 20 (pagina 2/)1) A crianga comega a brincar com os bonequinhos
Playmobil - o5 indios e os esquimds., 0s esguim’s estao expostcs
por cima de uma folha de papel branco ~ue imita s neve, onde

a crianga desentou varios bonesuinhos de neve.

Chs. 1, Mo original, a crlanc;,wo falar poTacn enprega a forma
singular portuguess escuimd no sentido plural oz escuimds, enm
vez do polaco eskimosi. Logo a secuir, emn*era ums formes nibrida
luso-polaca na formagso do plural da palavra inlin - ¥ {nlie

(28 indios),em vez de’ci indianie

- . s - A
otz 21 (pAgina D/I1) Teita de neve, no Jriginal em portuces

em vez de morg (= possa) (V. Torpus € - ¥ota ko, Ovs.l

Uota 23 (pécira B/12) A tradugzo feia 3 letra de o hinec
nad estd, o cue resulta numa frase fgramaticament
em polaco ¥ taXwanek nie ma, em vez do correcto nie

nao had/rac estd Cepitivs de
baZwane':




Yota 2L (phzina B/ 13) A crianga tenta explicar <ue 0 honecos de neve

Yota 2€  (phrina 2/13) Moo ers o presente Ads mens anos - mas en
videi a minha avd , em portug.es no original. A crianga refer
25 facio de ~5 escuimds lhe terem sids oferecidos pela mae
nos anos (comparar mais adiente, na linha 33). Mo dia de anos
a crianga fez uma festa na escola e depois convidou a avh para

z7
P

forsm desenhados numa foilha de papel branco a imiter a neve e n
faram executados, como procura sugerir a Toc.2,em nenhuma ma-
téria dura (tipo plasticina, barrc etc.) (Cf. Tota n).

Liota 25 (pagina B/13)A forme inexistente em pdlaco X zniec:: [’7-]1’-3'“]
s»de corresponder ajul nuer a expressan ze §rieru (= de neve)
[,zz’¢fti3u] aner a z niczera (= de nada)zhitfega] . com alte

gan (_3]-9[&] w-chlica no posigao final, resultante da interferén

»
d> portugufs

2 festa em casa (comparar com as linhas 10-24).
Yotz 27 (phcina B/ 13) Obs. . A crianga utiliza 2 corstrugao fraseol“’
cica zrobié urodzin: (4 letra: fazer anos), nve nes existe, m
sirnificado, em polaco, em vez de mieé urod-ins (2 letra: E__'!
znos). Trata-se, provavelmente, da interserénciz ao nivel frasé
cico da coastrugan polaca:

Dnhlacon Portusues
. Id .
miec urodziny —_— fazer anos
(ter) (zniversario)
zrobié urodzinz S celebrar, fazer uma

(fazer) (aniversario)

Nhs, 2. Tmpreso incorrecto do Mominativo em vez Ao Cenitivo

frase negativa (Ter T'ota 23). Meveriz ser urod-in (Cenitivo
/ o . > ser nisT 2

wes de urodainr (Nominativs) (= aros/aniversario)

- . . A « e -
Tata 20 (pAgina B3/13) Ands, em portugues no original

¥ota 2) (phoina R/14) Emprego dz forma do Cenitive plazy (= (na) p
sea a preposigao correspondeate rpa (= na).

. - A . .
inz B/ 1LY Branca de Neve, em poriugues no original

Yota 31 (pAgina 3/16) 2 corda, em portugu€s mo origina’
v 2 ’ - . A - 2
otz 32 (pagina B/1%) Areis, em portugues no original

Yotz 33 (pagina P/15) A crianga estd 3 procura da palavra
de sue nao se consegue lemdbrar. Utiliza, entdo,

o nome de Twardswsii - um personagem dz lileral

segunds a tradigao, vive na Tua. Neste, enunciado aparece

crrrespondente & promtncia infentil [{3’495“‘ - ¥ 208!

da forma correcta Twardowski {tfarébsla}.




ota 34 (pazina R/15)

uma expressao

Tota 35 (pagina 2/17)

(pagina B/17) +

Esz:mJ (=

ota 36

Nota 37 (pégina 7/1%)
enpregada.

Yota 38
4 -
contrario,

Ohs. 1.

(= cor de rosa

F nie wie:
= nad sei)

(pégina B/18) A

de uma quilha para se manter na posigao vertical,
- ’

viram-se na agua.

Tsta de pernas para

Z

37 -

A
Parturmies Poleco
‘- /. -
c2r de roga —————> 1rizowy (mas: rdza = roga (flor))

A crianga traduz 3 letra a ex press“o portuguesa e, ass*m,restha

hibrida ¥ cor do rdzowy, en vez de rozo'v

A s s .
Ondas. ex portugues no original

vy
[y

] : . .
nie wie: [hiU‘EJ , erl vez do correcto nie wien

'as conseguimos perceter o sentido da express3o

crianga tenta explicar que 93 tarcos precisam

porgue, caso

~
~

ar, em portugues no original

Iata 32 (pagina 2/12) Uma tentativa de tradugao da expressio portuguesa de
Pernas para o ar - # g%owa w podXodze, en vez de do %r7 ncgami
v v - “ v
(cabega) (no chao) {para cima) (con as
perras)
Tota & (pigina 3718) A crianca estd a referir-se 3 ~uilua.
. \ . r -~ . . .
iota k1 (pagira B/12) Zmprego incorrecio de wiem, em vez de 1 rmien (= sei)
Portususs Polaco
. unied
wiedziec
('« Corpus ¢ - Mota 7&)
Nota 42 (plgina B/19) T principis da palavra nieb- pode ser interpretade
L4 - 3 ) .
como niebo (= céu) ou, entao, cowo niccliesti (= azul).
ot #@ (pagina B/13) A crianga utiliza a forma adverbial niehies™o
= de uma manelra azul), em vez d> adlectivo niebieciie (= azyl),
farma neulra.
. . A . -
Yota Ll (pfieira R/27) finzenta, em porincues no origirel
Mada b L~ -2 : [ ‘e f = /i
Hota &7 (pasina R/27) % nl Dut em vez do correcto rie (= rnro) h
3 - - A - . -
b LS (péginn P/ 27) Yuvers, em portusrés no original
4 - 3 . - -
(pazina D/23) A criauca utiliza ums forme inexisterte en palaco
s?aﬁco, en ver de s/'Fce (= s07), de géners neutro
(V. Tota 1 e no Corpas © - Yota 23)




’ -

Mata 42 (pAgina’24) A criarngs utiliza uma forme inexisterte em polac
#* samochodelr, em vez dn samackedzi (= carrinho)

’
PL
‘<

’

18s garacem & do géner> feminine, enquants

Mata LD (vpicina n/2L) Fm nortus
I 2 o oola ):a)na ’pe chne=n T T
! em polaco gara’ & do cénero masculino.

r“

. / .

reco incorrects do verbo idé (ir)

como auxiliar no Futuro Tmperfectirﬁ, em vez do correcto

i 57é (ser)(C-mparar toda a conversa cue se segue atd a pécina

, 27). Neste cas> o verbo ntilizado deveria ser o Imperfectivo

H) .34 P - L -~ - - - farar
rotié em ver ds Perfectivo zrohid (ambos ersuivalentes no fazer
1=l C el z o= \© =2z

X portngues) on ,entac, deveris utilizar-se o Tuaturn Perfectivo

: zrabvig. (V. Corpus C - Yota U3){(0f, capitule 2.3.2.3.2)

2 = e
Mota 5o (parina N/25) 0bs.l. Trpreco

Oks.2. forma correcta da 12 pessoa do plural do verbo i8é (ir)
i . & idziemy e nZo gidziem (V. Tota £5)

i Nota Sl (pAgina B/23) Tmpregs incorrecto do infinitivo zrobid (= fazer),

i Perfectivo en vez de 1. Futuro Perfectivo (sintéticc) zrohie

§ (= You fazer, vou concluir) 5

; 2. Futuro Imperfectivo do equivalente Imper-
fectivo de zrobié - robié: bede robié

: (= vou fazer)

I (V. Mota =54) (Cf. cap. 2.3.2.3.2.).

| do geénero feminino como a palavra asa em no*tngwes. 0 seu equi-
valente polaco ok*7"d?ﬁ & neutro e, comd tal, exire formas neutrass
de pronomes: iedno (= m), em vez de jedna e drazie Gouire), em
vez de drure.
SLALE

' Mata €2 (pégina B/29) Pes-~ - principio da palavra portuguesa passarg,
méi em portucués no original, ‘
i

' Nota § (par~ra 2/22) Jednz (= uma) e drmra (= outra, secunda) 520

i

t

Fota Sk (pagine R/22) Empregn incorvecta dn verbo perfectivo z
(= fazer), en vez do sen eguivalente 1ﬂper’ecti"o robid
(= fazer) (Y. lota 51).

vz !
palaie i o]
';' 7 2
LC

]

[}
ot
o
a1

Ni]

(pézira 2/20) Isio refere-se a patins (esguis) de avifo sue lhe

vermitem amrar.

Mota E5 (varira T/30) A criancz inventa uma palavre inexistente em pola-
c tlza ~ue nao tradlzinos

Fotze 57 {(pigina B/31) Tste exemplo & contrad
i g0 que se lhe serue. C2to em polaco
polacc & barce ou navis,

5ri», assim como 2 discur-
tot,encuanto o statel:

it
&

o . - . . - . -
i Mota SC (pacina B/31) mmn funciona comy o principio de negngao rnie (= nao)




I'ota 22 (p2sinz B/31) Forma morfologicamente incorrecta idzia, em vez de
i@q (= elgs vao), A criange c?rri;e-se a si prcpria no fim 4o enun- i
clado e diz a forma correcta ida .

——

& uma resultante do cru-

/ . »
ogurte) e ogrod [93mt] (= jardin);
0 sentido da segunds das palavros

. '
(p25ine)B/32) A forma kogurt [33“'f3

1. 4 . e s
zamento de wowu?t [Jaaur+J (=i
neste contexto & vtillizado com
citades.

n

(pdgina B/32) As pessoas nao entrarem,

‘.._I

A P
m portugues no origina

agina B/ Obs, 1,
(pagina B/32) Ob

do verbo przyvidd

przyide (vou cheg

Obs.2. Torma incorrecta doa verbo chcied (= guerer)
#chcem, em vez de chee (= ruers)

Zmprego da2 32 pessoya do Futurc Perfectivo
{= vir, chegar) - przyidzie em vez da 12 pess»a:
i chegarei)

\
ar

Ots. 3. Emprego incorrects de méwid (= dizer/falar) imperfectivo,
ELASLCE - RSt : e
em vez do seu equivalente perfectivo pawiedzied

Mota 63 (pagina 2/33) Toi-nos impessivel interpretar este contexto.

Tota Sh (pagina B/32) (V. Corpus € - Nota 2, Obs.3)
Transferéncia da construgfo sintictica portugyesa n20 + se + verbo
para o po o, em que ordem comum €: sSe + nao + verbo. Deveria

wl g e % . ”~
ler-se Zeby sie nie zrubil (= para n5~» se perder).

lac a

i'ota 65 (pagina B/ 33) Emprego da‘forma incorrecta de ¥ trzebom zeby,
em vez de trzeba zeby (= & preciso cue) (7, liota 32 no Corpus C).
s
Nota 6€ (pagina B/34) Tormas incorrectas de ¥zgubin, em vez de zgubig
= vou perder) e %idziem, em vez de ide (vou) (V. Nota 50, Ohs.2).




__CORPUS € _

09.09. 1987 (quarta semana da primeira estadia da Marta na Polénia)
Loc 1. - Marta (5.05.09)
Loc 2. - lwa, prcofessora de polaco

Lugar - Vars§via , Poldnia. A Ewa e a Marta est

CORPUS POLACO

.

.

Loc

Loc
Loc
Loc

-

[No o LN Ro WU, B TR I S R

ot
Lol e=]
.

. Loc
12. Loc
13. Loc
14. 1loc

16. Loc

18. Loc

0 a brincar no quarto do filho desta, Marcin, de doze anos.

Loc 2. jaki ty masz pigkny stréjla kto chodzi w takich strojach?

1] moja mama (ch)ciata kupié czerwony - by¥ czerwony tam na
gérze a potem pani da% 20ty ale ten jest Yadniejszy

Za
2. kadniejszy jest z6tty - tak?
1. tak
2. a kto chodzi ubrany w takich strojach powiedz mi
1. in-in-i-n-dianki
2. indianki?
1. tak )
2. a w Portugalii tez chodzg w takich strojach?
l!giak — moja mama kupita na karnawal | ZZ,
2. na karnawat? - — ale tak codziennie - do pracy - do szkoty

to chodzg w takich strojach w Portugalii?

1. tak

TRADqub PORTUGUESA NOTAS

que fato ta@o bonito que
tu tens!quem anda vestido assim?

a minha m3e queria comprar um ver- Nota

melho — havia um vermelho 14 em

cima e depois a senhora deu o ama-
relo mas este é mais bonito

o amarelo € mais bonito -. sim?

sim

diz-me quem & que anda vestido

assim

as {n-n-dias

as Indias?

sim

mas em Portugal também andam ves-
tidas assim ?

sim - a minha mae comprou-o para

o carnaval

para o carnaval? - mas nos dias nor-
mais - para o emprego — para a escola
as pessoas em Portugal andam vestidas
assim?

sim

sim?

sS1im

com certeza?
sim

- 292 -
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CORPUS POLACO

.

ele N e N B N O N

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc 2.

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

2. na karnawa} na karnawal¥ - - -
a ty teraz gdzie jeste&?

1. w Warszawie

2. w Warszawie? nie w Portugalii?

1. nie

2. hie - w Warszawie

1. w Portugalii jest méj tatus

9

1

jest twéj tdus - a tatud to jest Polak?

. nie - méwi po portugalsku — mowi troszeczke 7
po polsku 3
po portugalsku mMOWL 1 po polsku Lroszeczke

1. trak

2. - - ale to - - - tatus jest Portugalczyk - tak?
1. tak

2. ale dlaczego?

1} dlaczego on nie cig nauczyr- nie nauczy? | 21.4

nie.

nie

A mamusia?

. tak

. hamusia - nauczyfa sie po polsku }adn1e9 mamusia
Jest Polkg?

1. tak

2. mamusia jest Polkg - tak?

1

2

nie nauczyt sig po polsku tadnie

[ S N )

. Tak
. mamusia jest Polka tak? a kto tu jeszcze
Polkg jest?
1. moja baba mama mojej baby
2. a jak babcia sie nazywa mama mamy?

as

:7hi // 1// - no carnaval

TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS

no carnaval no carnaval - - -

mas agora onde € que tu estas?

em Varsovia

em Varsovia? nao estas em Portugal?

hao

hao = em Var56v1a

em Portugal esta o meu pai V.Nota 1
esta o teu pai - e o teu pai é polaco? Obs.l

hao - ele fala portugués- fala um pouco
polaco

fala portugués e um pouco polaco

Sim

- - mas - - - o teu pai e portugués

- sim? -

Sim

mas porqué?

porque ele nao aprendeu - nao aprendeu Nota 2

nao aprendeu a falar polaco_bem vl
nao b
€ a mae? i
Sim_

a mae - aprendeu o polaco bem? a mae

e polaca?

Sim

3 mae e polaca - sim?

sim

‘4 mae é polaca sim? e quem mais & aqui

polaco?

aminha avo mae da minha avo

€ como se chama a tua avo a mae da tua mae?
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COONDIIV PN

CORPUS

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

. Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

POLACO

1. - - baba Basia

2. Babcia Basia tak?

1. Babcia Basia

2. i babcia Basia Blkg jest?

1, tak

2. a dlaczego?

1. dlaczego ona jest w Warszawie
2. dlatego ze jest?

1. w Warszawie

2. ze jest w Warszawiue tak?

1. //ri//

2. a jeszcze masz babcig?

1. mam w Lizbonie

2. w Lizbonie - a jak ta babcia nazywa sig?
1. Dona Carlota

2. i1 ona jest

1. Portugalka //ri contente//

2. a dlaczego?

ll. dlaczego nie uczy¥a po portugalskuJ 25
2. dlatego ze co?

11 nie uczy¥a po portqgalskuj 26
2. wnie uczy¥a po portugalsku?

1. nie

2. a po jakiemu - jak méwi babcia?
1. po portugalsku

TRADUGAO PORTUGUESA

- - avo Basia
Avo Basia sim?
Avo Basia
e a avo Basia é polaca?
Sim
€ porqué?
porque ela esta em Varsovia
porque esta em? ‘
em Varsovia
porque esta em Varsovia sim?
//ril/
e tens outra avo?
tenho em Lisboa
em Lisboa - e como se chama essa avo?
Dona Carlota
eelae
portuguesa //ri cont ente//
e porqué?
porque nao aprendeu falar portugués

porque o qué?
nao aprendeu. portugués

nao aprendeu portugués?
nao

€ entao como
fala portugues
fala portugu@s— e porqué?

- como fala a avo?

V.Nota 2
Obs.1

Nota 3
Nota 4
V. Nota?2
Obs. 1 e4
Nota 5

V. Nota2
Obs.l e &4
V. Nota S




CORPUS POLACO

PL 65 Ll. Loc 1. dlaczego tak!
2.

( cont.)

3
. Loc 2. dlaczego?
PL 66 B Loc 1. dlaczego tak!
6.

7
PL 67 [g.

Loc 2.dlaczego babcia méwi po portugalsku?
Loc 1. nie wiem

10.Loc 2. nie wiesz?

11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
718,
[ 20.
21.
22.
[23.
PL 69 %

"25.

26.

27.

28.

29.
pL 7O [30.

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

hie

aj chyba wiesz!

nie wiem

na pewno wiesz

nie

Zartujesz - -no powiedz mi - powiedz

nie wiem

Jlaczego babcia mdwi po portugalsku? nie wiesz?

nie

nie wiesz

nie

a babcia Basia dlaczego méwi po polsku?
dlaczego tak

Martuniu?
dlaczego tak
dlaczego babcia Basia méwi po polsku?
hie wiem - |- no bo sie nauczyia
I % ] Z3

TRADUCAO PORTUGUESA

perque sim!

porqué?
porque sim

porque € que a avo fala portuguds?
hao sei

nao sabes?

nao

deves saber

nao sei

mas sabes com certeza

nao

estas a brincar - diz-me - diz

nao sei

forque € que a avd fala portugués?
nao sabes?

nao

rao sabes

nao

€ a avo Basia porque é que fala polaco?

Forque sim

Marta?
porque gip

porque € que a avd Basia fala polaco?

hao sei -~ - porque aprendeu

Obs. 1

V. Notab
[_v. Nota2 — Obs 1.

ota
V. Nota?
Obs.1

[?. Nota?2

'L
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CORPUS POLACO

PLFL (g0

PL #2 |4,

Loc 2. tak //entusiasticamente// no widzisz 2e wiesz —
bo sie nauczyta
Loc 14 bo sie nauczy¥a no pewnie l Ze
Loc.2 Tno pewnie
Loc 1. no pewnie
Loc 2. i dlaczego jeszcze? jak my$lisz dlaczego sie
nauczyta akurat po polsku? - pomysl troszeczke
- pomy$lisz?
Loc 1. mmmm tak
Loc 2 pomyslisz?
Loc 1. tak
Loc 2. o babci Basi ? dlaczego sig nauczyZa po polsku
movié? - -jak myélisz - ~-dlaczego - -
Loc 1J kot bedzie tu | Zq
. Loc 2. tak ,
Loc 1. aa samochod [bedzie pcha¥
Loc 2. kota? L? I Zio
. Loc 1. tak
Loc 2. samochédd bedzie pchat kota? - - a widziatas
kiedy$ ? zeby samochdd pcha® kota?
Loc 1. nie
Loc 2. czy to tylko w bajkach tak jest? - zobacz co
Jjeszcze tutaj mamy?
Loc 1.[poczekaj
Loc 2. 51 2152‘.] Zii L1
. Loc 1. //poe o carro a andar// zobacz zobacz zobacz!
_zobacz] xxxxxxxx //barulfic do carro//
Loc 2 A wiesz dlacgego ten samochbd mi sie tutaj nie

’
c/ 5

TRADUGAO  PORTUGUESA NOTAS
sim //entusiasticamente// -

vés que sabes- porque aprendeu V.Nota 2
porque aprendeu claro Obs.1
claro -
claro

e mais porqué? o que & que achas

porque e que aprendeu precisamente

o polaco? - pensa um bocadinho -

vais pensar?

mmm sim

vais pensar?

sim

sobre a avo Basia? porque e que aprendeu
falar polaco? - - o que & que achas - -
BO8A¥S val ficar aqui

sim

e o carro vai empurrar

ao gato?
~sim

mas tu viste uma vez? - - viste o carro
empurrdr o gato

HEO

isto assim so nas historias nao &? -
olha o que &€ que temos aqui?

espera

vés?

//poe o carro 3 andar// olha olha olha!
olha  xxxx //barulho do carro//

e sabes porque & que eu nao gosto

- one -




Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

. Loc

Loc
Loc

Loc

Loc

Loc

Loc
. Loc

CORPUS POLACO

podoha?

1. nie

2. bo on robi hatas - a mnie boli g¥owka dzisiaj
i nie lubig jak ten samochdd dzisiaj jetdzi -
- tak lubi¢ jak jeZdzi a dzisiaj nie lubie bo
on strasznie hafasuje tymi dzwoneczkami //ba-
rulho do carro// - - a dlaczego on tak ha¥asu je?
- Jak my$lisz?

1. dlaczego

2. jaki to jest samochdd?

1. //ri// od lampy

2. nie do lampy pomy$l jak-by gdyby by duzy
prawdziwy - to co moznaby by¥o z nim zrobid?

1.|dn nie chodzi l Z13
2. bo tera’trzeba go naqucié - do lampy? a dla-

czego do lampy?
1. dlaczego tak

2. dlaczego do lampy?s¥uzy ten samochdd?

1. dlaczego ja mam taki samochdd malutki

2. tak! tak?
1. tak

TRADUGAO PORTUGUESA

deste carro aqui?

nhao

porque faz muito barulho -

hoje doi-me muito a cabeca

e nao gosto de ouvir o carro

a andar - - eu gosto do carro
mas hoje faz muito barulho com
os sininhos //barulho do carro//
- - porque é que ele faz tanto

barulho? o que e que achas?

porque V. Nota2
Obs. 1

que carro & que e?

//ri// das luzinhas Nota 7

nao € para as. lJyzinhas pensa se ele

fosse a serio- o que e que se podia

fazer com ele?

nao anda

é preciso dar-lhe_ corda - para as luzinhas?

mas porque é que e para as luzinhas?

porque sim V. Nota2
Obs. 1

. R V. Notab

porque ¢ que € para as luzinhas?

serve este carro?

porque eu tenho um carro pequenino

assim : V. Nota?
Obs. 1

sim! sim?

sim




CORPUS POLACO

1.
pL FF [2.
3,
pL 18 [4.

6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,

" 22.
23.
2.

L 43[25-

Y 26.

27.

28.
L 30[29.
30.

Loc
Loc
Loc

Loc
IlOC
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

2. ale dlaczego?
1 [ale to mu sig z&'amai’ol Z 14

2. ale dlaczego on jest do lampy — Martuniu?

1. dlaczego ma to //ri//

2. dlatego ze ma to - i co tym sig¢ robi?

Z 45

1. //baixinho//[poloéy sie tu lampe

2. to gdzie lampa musi byc?

1. tu!

2. tu?

1. tak 2Z 16

2. a zobacz //poe o carro a andar//

1. tak 4 nie chodz nie chodz |- zobach Z 3

//barulho do carro/7 ]

2. tak? ale nie bgdziemy juz na- nakrgpaé tego
samochodu dobrze?

1. dobrze

2. bo on dzwoni a ja dzisiaj nie lubig jak
dzwoni samochéd

1. ale toma - ma - ma kuku i nie xxxx

2. to tez troche dzwoni prawda?

1.|tak - dlaczego szural Z 18

2. szura dlaczego szura?
1§ dL kéxk
4 dlaczego ma o | Z 49

TRADUGAO PORTUGUESA

mas porqué

mas aqui esta partido

mas porque e que ele & para as
luzes - Marta?

porque tem isto //ri//

V. Nota2
Obs. 1
é porque tem isto - e para que

é que isto serve?

//baixinho// pdem-se aqui as

luzinhas

entao onde & que devem ficar as

luzinhas?

aqui!

aqui?

sim

mas olha //poe o carro a andar//

sim - nao vas nao vas - olha //ba-

rulho do carro//

sim? mas nao lhe vamos dar mais co- corda

a este carro esta bem?

esta bem _

porque ele toca e eu hoje nao gosto que o

carro toque

mas ele tem XXxxX - .
isto tambeém toca um pouquichinho nao e?

- 7
57 =

sim - porque arrasta Nota 8
'V, Nota2
[ Obs.1
arrasta porque € que arrasta?

porque tem uma roda

V. Nota2
Obs. 1
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CORPUS POLACO

R

Lo~ PN

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

. Loc

Loc

. Loc
. Loc

. L

Loc
Loc
Loc

Loc

. Loc

Loc

. .

LR

R N B G R N S Y

BN = R =
. -

N = b=

kotko- dlatego ze ma kétk—
kétkie
kotka tak?

- tak  § chodz gdzie jest cate misie | Z 75

wszystkie misie

tak

tutaj masz

tak tu wszystko? oo! xx -wszystkie misie
wszystkie misie masz tutaj? a zobacz jeszcze
tam sg misie prawda? ;

tak ale sg duze xx sg duze

ale dlaczego one sa duze?

//ri//

. te misie patrz zobacz te m-disie sg duze a te

sg takie malutkie dlaczego?

nie wiem //ri//

’ ’,
. no pomysl pomysl
. nie wiem

to sie na pewno jakoé da wybkumaczyé - -

Martuniu - nie da sig tego wyt¥umaczyé? - dla-
czego te misie sg takie malutkie? zobacz popatrz!
te sg takie malutkie - zobacz - zobacz zobacz -

ten jest wigkszy - Spojrz - a tamte patrz jakie du-
ze - a zobacz ten jaki

a_ten //grita// a tenjest mie-miejszy
ten? ten jest jaki mid? -~ ten?
. duzy

TRADUGAO PORTUGUESA

rod- porque tem uma rod-
roda

rodas sim?

sim - anda onde
todos os ursos
sim

toma aqui

tudo aqui? oo! xxx - todos os ursos
tens todos os ursos aqui? mas olha ali
tens mais ursos nao &?

sim mas sao grandes xx sao grandes

mas porque € que eles sao grandes?
//rif/

estes ursos olha reparanestes ursos

sao grandes e esses sao pequeninos
porqué?

nao sei //ri//

pensa pensa um bocadinho

nao sei

isto deve ter umaexplicagao qualquer

- —- Marta - nao se pode explicar? -
porque & que estes ursinhos sao taom
pequeninos? olha repara! estes sao tao
pequeninos- olha - olha olha - este é_
maiorzinho- olha -e os outros assim tao
grandes -e aqueles olha que grandes -
repara neste que

esta todo o urso

e este //grita// e este é mais pe- pequeno

e este ursinho? como & que &? - este?
grande

NOTAS

Nota 9

Nota 10
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CORPUS POLACO

o~ anNnk~wN =

[Seraye—
'_‘O“ . . . . . . . .
o« e

bt bk o ot
IO LN

17.
18.
19,
20,
21.
22.
23.
9 IL

“tte

25.
26.
27,
28.
29.
30.

o

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

duzy - bardzo duzy ten mig jest a te? - jakie sg?

’ I
. a ta jest mama 1 - —_coreczka

ijej cdreczka

ta céreczka jest za malutka

malutka jest ta céreczka - no to tera;§0w1edz -
dlaczego? - patrz mama jest taka duza a céreczka
jest malutka?

dlaczegof jeszcze nie sie urodziia l Zay

dlatego ze

{ nie_sig uro- urodzifa | 222

.

ze sig mama urodziia?
rhle ze jeszcze nie sig urg_J Z 23

jeszcze sie nie urodzita?

xx-dzita

a zobacz teraz spdjrz - a teraz juz sie uro-

dzita juz?

nie

jeszcze nie?

nie

dlaczego? 2224

mama nie - zobacz

Z 35

jak usideie(sz)

tak ZlG Z.‘H-

to|zobacy usiadzq
&

tak

xxx malutka
musi jeszcze

4 zobaczlzzla
by

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

grande — este urso é muito
grande e esse? - como é que sao?
esta € a mae e a - - filhinha
e a filhinha dela

esta filhinha g pequena demais Nota 11

a filhinha & pequena - entdo dlz—me

agora — porqué? - repara a mae € tao

grande e a filhinha e pequenina?

porque ainda nao nasceu V., Nota2
L Obs.le4
Nota 12

porque
Na0 na- nasceu

porque a mae nasceu? L Obs.4
nao porque ainda nao_nas- V, Nota2
ainda nao nasceu? L Obs.le4
XX ceu V.Notal?2
mas olha agora repara - e agora
ja nasceu? ja?
nao -
ainda nao?
nao
Dorqué?
a mae nao - - olha - como se senta
(como te sentas)
sim

entao olha senta-te Nota 13

sim
xxx pequenina- olha
ainda deve ser

V. Nota2




CORPUS POLACO

1.
5

e

3.

..
PL 86 [5_
6.
7.
8.
9.
10.
11.
2.
PL 87 13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20,
21.
PL88| 59
23.
4,
25,
26.
27.
28.
29.
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Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Lec
Loc
Lor
Loc
Loc 2

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

1

2. musi byc wieksza? 29
1. tak - zeby by¥a jak mama]

2
1

. a dlaczego ona taka malutka jest?
. dlaczego jest dzidziu$ jak ta lalunia

2. dlatego ze jest dzidziu$S jak ta lalunia

1. xxxxx|to sie otworzy]- xxxx mama! Z30
3. tak? xxx idz do Ewy!

2. chodZz ja ci pomoge - - pokaz co sie stato

| [Zobacz] Z34
2.7co sie stalo?jakie sg kiopoty?
232 '
1| to sie spadnie [- dlaczego moja mama nie kupita
~to to

2. ale c¢n?

1. na na tam - na caty dzien

2. no tak

1{_przeba po¥ozy¢ w srodku zeby nie sgad o I 2233
Jjeszcze w srodku tak mocno zeéby nie spa
- tak? - a dlaczego zeby nie spad¥o?

1. dlaczego ona tez jest indianka

2. ona tez jest ind- dlatego ze ona tez jest
indianka?

1. to jest dzi- dzidziunia indianka

2. i gdzie ta dzidziunia musi by&?

1. na plecka(ch) - ale ja nie mam to w plecki - oo!

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

grande!

deve ser maior?

sim - para ser como_a mae

e porque e que ela é assim tao pequen1na7
porque & bebézinha como esta bonequinha |V, Nota2
Obs.1
porque & bebézinha como esta bonequinha

Xxxx isto abre- xxx mae!

sim? xxxx vai a Ewa!

anda ca mostra o que aconteceu

_Obs.1T

olha

o que & que que foi que aconteceu?

0 que € que se passa?

isto vai cair- porque a minha mae nao [?. Nota2

comprou isto Obs.1
Nota 14

mas o qué?

a - a- ali - para o dia inteiro

pois e

e preciso poér no meio para nao cair

ainda nomeio com forga para nao cair

~ sim? mas porque para nao cair?

porque ela e tambem uma india [&. Nota2

ela tambem e uma ind- - e porque

ela tambem é uma india?

isto e uma be- bebezinha india

e onde & que a bebez1nha deve estar7
as costas - mas eu nao tenho isto as
costas - oo! //refere-se ao porta-bebe
em que as indaspoem as costas para
transportar os filhos//

Nota 15
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16.
17.
18.
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20.
21.
22.
23.

24,

25.

26.

27.

28,
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30.

Loc
Lo¢
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc
Loc 2
Loc
Loc

2. na pleckach

1. nie mam

2. nie masz - nie masz plecaczka?

1. ale tak - a to jest kot

2. a to jest kotek - a powiedz mi Martusiu dlaczego
ta dzidziunia jest taka mata a ty

1. dlaczego? - dlaczego dzidziusie sa mate

2. dlaczego dzidziusie sg ma%e?
1. (d)laczego (d)laczego jeszcze nie sig
urodzity z
34

2, jeszcze sig nie dlatego zejeszcze sig nie uro-
dzity?

17 tak

2. a one na pewno jeszcze sie nie urodzity? skoro

one sa!
*
1 la mama idzie bardzo ciepciutko i kot nie 1d21é]2235

2. kot bardzo szybciutko idzie?

l.lZobacz |— tak 236

XXXXX

- 2. Eii;;Erz Martuniu jaki ten kot jest duzy

a_ ten misiaczek taki jest malutki - widzisz?

\aiee ] 2
aczego7
1. Ja tez mam taki mi§

2. dlaczego jest taki mi§ ze mozemy tak go schowad
do rgczki?

TRADUGAOQ FORTUGUESA

as costas
nao tenho

nac tens — nao tens a mochila

mas sim - e isto & um gato

isto e um gatinho - mas_diz-me Marta
porque & que o bebé & tao pequenino
e tu .
porqud? - porque os bebezinhos sao
pequeninos

e porque € que oS bebes sao pequenos?
porque porque ainda nao nasceram

ainda nao se & porque ainda nao
nasceram

sim N

mas eles nao nasceram ainda? eles
existem
a_mae vai muito depressa e o gato
nao vai

o gato vai muito depressa?

olha - assim

XXXXXXX

olha Marta como este gato é grande
e esse ursinho tao pequenino- vés?
estou a ver

e porqué?

eu tambem tenho um urso assim

e porque € que o urso e assim
deste tamanho_que o podemos esconder
na palma da mao ?

o/11.

NOTAS

V. Nota2

Obs.1

V. Nota?

Obs.le3

V.Notal2 -

Nota 16

Nota 17

Nota 18

- 25¢ -
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Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

. Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

1. dlaczego

2. dlaczego?

1. dlaczego ze ontjeszcze nie sig urodzit | Zag

2‘

dlatego ze jeszcze sig nie urodzi¥

1.|daj daj - lubisz 7] Z 39
2. dobrze = a zobacz co ja tu jeszcze mam

N =N
. . e o . - .

N =t DNO = D = N
. .

.

chcia¥am ci pokaza¢ - gdzie ja to mam? - o -
zobacz - -co to jest? jak mySlisz?

nie wiem
nie wiesz?
. lalusie

Lalusie? - i ta lalusia to jest — zobacz ma
spodniczke

nie- nie- niebieska

niebieska

i to jest chfopczyk

tak!!

bo ma spodnie

. ale dlaczego - no jest chtopczyk - .

dziewczynka

ktéra dziewczynka? - tak - a dlaczego ta
dziewczynka?

dlaczego ma spédnicq

dlatego ze ma spédnicg - a to jest - - -
ch¥opczyk -

TRADUCAO PORTUGUESA

porque
porqué?

porque ele ainda nao nasceu

é porque ainda nao nasceu

da ca da ca -gostas?

bom - agora olha o que é que ainda
tenho aqui para te mostrar - onde

& que esta? -olha - o que &? o que &
que achas?

nao_sei

nao sabes?

bonequinhas

bonequinhas? - e esta honequinha & -
olha tem uma saia

a- a- azul

azul

e isto e um menino

sim!!

porque tem calgas

mas porqué? -é um menino -

uma menina .

qual é a menina? - sim - mas porque
€ que & a menina?

porque tem uma saia

porque tem uma saia - e isto & - — -
um menino -

o/ 12.

NOTAS

V. Nota2
Obs.1
Lv. Nota2

Obs.le3

VNota 12

Nota 19

- Z5¢- .

V. Nota?
Obs.1
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13.
14.
15.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

29.
30.

Loc
Loc
Loc

L
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
L.oc

c/13.

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
2. _dlaczego? porqué?
1. dlaczego ma spodnie porque tem calgas V. Nota?
2. dlaczego? dlatego ze ma spodnie porqué? por ter calgas Obs. 1
1. ktorej raczki? . em que mao? Nota 20
2. "Ula ula w ktdrym reku ztota kula - tu bor tu las //diz uma lenga-lenga para escolher
tu nie ma a tu wlazi" - - ah! zgad¥am! a mao// - ah'adivinhei!
1. tak " sim!
2. no to jeszcze raz chcesz sig bawicd w kté}ej rqczce?"entgo queres _ brincar outra vez para eu
escolher a mao?
1. tak sim
2. no to schowaj do raczki - - - pokaz "ula ula .. entao esconde na mao — — — mostra // repete
- 11} -) - . .
{/regte 8 lenga-lenga//" tu? tak?? widzisz a 1e".f”?a_lenga//aqui? - sim? ves como '
jak ja wiem? Z40 © sei? A _
11 jeszcze raz jeszcze raz pofozymy raczki |- tak outra vez outrd vamos pdr as maos - assim w
TEfc trzeba 20JgC to th] Z 4.4 - mas é preciso tirar isto daqui e

2. jaka dzisiaj pogoda jest? bo ja nie bytam jeszcze
XXXXX

1.[Jest bardzo (d)zimno | ‘2142

2. jest bardzo zimno? a Swieci stoneczko?

1. nie

2. a gdzie sYoneczko jest?

1. nie wiem

2. a jak my$lisz?

1

2

. nie wiem { zobacz gdzie jest rgczka | Z43
. ktora raczka? ula ula ..//repete a lenga-lenga//
tu! - nie! aaal!
1. //ri//
2. nie wiedziatam

— to co nie ma dzisiaj s¥oneczka?

como esta o tempo hoje? porque eu ainda nao '
sal xxxxxx

esta muito frio

esta muito frio? esta sol?
nao

e_onde esta o sol?

nao sei

e o que e que °

Nota 21

achas?

nao sei - procura onde esta a mao
em que mao? /repte a lenga-lenga//
aqui! - nao! aal

//ri//

eu nao sabial— ent8o como & que é nao ha
sol hoje?




PL 9%

pL 98

PL 99

pL 104

CORPUS POLACO

PL 400 [15-

24,

28.
29.
30.

Loc 1. Nie
Loc 2. a dlaczego?
Loc 1. jestem xxx
Loc 2. dlaczego nie ma sYoneczka dzisiaj? Martuniu?l
Loc 1. nie wiem
Loc 2. no jak to nie wiesz dlaczego nie ma stoneczka?
Loc 1. //afasta-se//
Loc 2 chod? tutaj
Loc 1.[ ja chce kupkg zrobic | Z 44
//intervalo//
Loc 2. masz - jest - to co Martusiu to jak sz}a$ tutaj
dzisiaj do mnie to by¥o ci zimno tak?

Loc 1. tak
Loc 2. a dlaczego by*o ci zimno?
Loc 1[dlaczego dzisiaj nie jest - do- dobry dzien l 245
Loc 2. dlatego ze dzisiaj nie jest-

. Loc 1. dobry dzien
Loc 2. dobry dzief
Loc 1. a tu jest domek i pan
Loc 2 tak a dlaczego dzié nie jest dobry dzien?

. Loc 1] dlaczego jest zimnol| Z 46
Loc 2. dlatego ze jest zimno
Loc 1] 1 nie ma sfonco| 4%
Loc 2. i nie ma stbonka - a gdzie sYonko jest - dzisiaj?

no pomySl gdzie moze byC stonko dzisiaj?

TRADUCAO PORTUGUESA

Nao
e porqué?
estou xx
—_—— fand -
e porque e que hoje nao ha sol?Marta?
nao_sei
entao como & que nao sabes porque
€ gue nao ha sol?
//afasta-se//
anda ca
quero fazer cocé '

entao Marta tiveste frio hoje quando
vinhas para ca?

sim

e porque e que tiveste frio?

porque hoje o dia nao esta bom

porque hoje nao esta -

o dia bom

o dia bom

e aqui esta uma casa e um senhor

sim porque & que hoje o dia nao esta
bom?

porque esta frio

porque esta frio

e nao ha sol

e onde é que esta o sol - hoje?pensa
onde é que pode estar hoje o solinho?

c/14.

NOTAS

Nota 22
V. Nota?
_ Obs.1

V.Nota22

V. Nota 2
Obs.1

Nota23
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19.

21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

1.[Jest s¥onko jest < 48

2. tutaj na obrazku jest s#onko

1. tak

2. a na $wiecie Martuniu ?

1. nie wiem

2. nie wiesz gdzie jest stonko?

1. nie

2 na pewno wiesz gdzie to s¥*onko jest

. no pomy$l -aﬁy
- - to tera/jest noc ze nie ma stonka?

1. nie

2. nie?

1 [sg _chmury [ Z 49

2. acha! sg chmury! - no to dlaczego nie ma stonka?

1. nie wiem

2. wiesz!

1. nie wiem

2 juz powiedzia¥as

l[ dlaczego sg chmuryJ Z £0

2. dlatego ze sg chmury
1, xxxx ,
2. a z czego sg chmury? Martulka jak myslisz?

1 E spadt | XXXX Z 51

2. mozesz mi powiedzieC z czego te chmury sg - co?

1. jest - wszystkie sg?
2. wszystkie! no juz nie ma - no juz - nie Marta - -

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

0 sol esta esta

aqui no desenho ha sol?

sim

e_no mundo Marta?

nao sei :

nao sabes onde fica o solinho?

nao

pensa um bocadinho - sabes com certeza
onde é que esta o solinho - mas agora
é de noite porque nao ha sol?

nao

nao?

ha nuvens

ah! entao ha
é_que nao ha
nao sei

mas tu sabes!
nao sei

ja disseste
porque ha nuvens

nuvens! - e entao porque
sol?

V.Nota 2
Obs.1
porque ha

XXX

de que é que sao feitas as nuvens?

Marta o que e que pensas?

oh caiuxxxx -

podes dizer-mede que sao feitas

as nuvens - a?

é - todas sao?

todas! agora ja nao ha — ja esta- nao Marta

nuvens
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24,
25.
26.
27.
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29.

0.

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

a to co to jest?
1. ptaszki
2. ptaszki - a gdzie one siedzg?

ray ad
1. tu w s-§-sro-o-dku

2. a co to jest to co trzymasz w Fapce? w rgczce?

TRADUGAO PORTUGUESA

NOTAS

- - e isto o que &?

passarinhos

os passarinhos - e onde e que eles
estao?

aqui no me-e-eio _

0 que € o que tens na mao? isso

1] to Zeby pofozyc jajka|- jest dziurka 52 & para pbr os ovos-hg um buraquinho
2. zeby pofozy€ jajko? - a wiesz Jjak to sig nazywa? para pdr um ovo? - e sabes como & que se chama?
1. nie nao
2. ja ci powiem bo moze ty nie wiesz jak to sig nazywa vou dizer-te porque talvez nao saibas como se chama
l. nie nao '
2. to jest ptasi domek ktéry sie nazywa - € uma casinha de passarinhos que se chama -
1. xxx XXX
2. gniazdko um ninho
1. gniazdko ninho . :
2. styszala$ takie stowo "gniazdko"? ouviste dizer esta palavra "gniazdo" ("ninho") !
1. ja nie mam w domu nao tenho em casa N
2. a - nie masz w domu? - a wiesz dlaczego nie masz aa - nao tens em casa? - mas sabes porque b
w domu? € _que nao tens em casa? '
1. nie nao :
2. bo w domu to nie ma sie - bo to nie jest zaba- nao & uma coisa que se tenha em casa - nao é
weczka - to jest prawdziwe gniazdko ptaszka um brinquedo — & um ninho aut@ntico que encon-
ktére my znaleZzlismy jak bylidmy w lesie - tramos na floresta - estava caido no chao
= i lezato gniazdko
1.[ ptaszki zrobity] 253 fizeram os passarinhos

2. takTtakT ptaszki zrobity - a potem sobie - moze
przeprowadzity sie do innego gniazdka - i to
gniazdko zostatb - spad¥o z drzewka - i le2ato na
trawce - i my wziglismy to gniazdko Zeby mied w do-
mu — taki maty ptasi domek - -to jak to si¢ nazywa?

Sim! sim! foram os passarinhos que o fizeram -
e depois - talvez mudassem para outro ninho

- e este ninho ficou - caiu da arvore - e Fficou
no chao - nds apanhamo-lo e levamo-lo para casa
- uma casinha pequenina de passaros- - entao
como se chama?
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15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.
24,
25.

26.
27.
28.

29.
30.

Loc 1. nie wiem

Loc 2. no méwitam ci

Loc 1. hmmm domek ptasi

Loc 2. a_jak sie - a jak sie nazywa ptasi domek?
~-Ugnia-?

Loc 1. Zzda"

Loc 2. "gniazdko"

Loc 1. a to jest coreczka - a to jest mama

Loc 2. tak - tak - ktora?

Loc 1. ta duza ,

Loc 2. ktdra to jest coreczka?

Loc 1. ta?

Loc 2. a dlaczego to cdreczka jest?
Loc 1. dlaczego za malutka

Loc 2. dlatego ze jest malutka
Loc 1. za malutka

Loc 2. za malutka?

Loc.l.zobacz

Loc 2. a to mama ta? to jest mama?
Loc 1. tak

Loc 2. dlaczego to mama ? jest?
Loc 1. jest za duza_duza duza

Loc 2. dlatego ze za duza jest- a dlaczego mama jest

duza a cdreczka malutka?
Loc 1. dlaczego jeszczd nie sig urodzi#a | 25‘4

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

nao sei

mas eu ja te disse

hmmm a casinha dos passarinhas

e como — e.como e que se chama

a casinha dos passarinhos? -'gnia-?
—-zdo" ("'mninho")

” : " " "

S LY IRIARS" - esta & -

a mae

sim - sim - qual?
essa grande
qual e a filhinha?

esta?
mas porque e que esta & a filhinha?
porque e Dequena demais [V. Nota2
Obs.1
V.Notall
e porque & pequenina
pequena demais
is?
Qﬁﬂﬂfna dqmg%?;
e esta é a mE’ é a mae?
sim -
porque & que & a mae? porqué?
€ grande demais - Brande grande
e porque € grande demais - mas porque
e que a mae Cgrande e a filha pequenina?
porque aindd'3C nasceu V,Nota 2
Obs.le3

V.Notal2
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26.
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L 109 28.
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30.

oo
oc¢
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Lnc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
loc
Loc
Loc

f. dlatego ze jeszcze sig nie urodzita?

2.a patrz - ty jestes mata - -

l. aj nie mam nic jeszcze na gdre ;
2. Martunia - - ale jak mama tak - = patrz - zobacz -
ty jeste§ ma¥a a mamusia duza - tak — dobrze
méwie?

tak

a dlaczego ty jestes mata?

a dlaczego jest -|mam pied lat!] Z s¢

Zss

l‘
2.
1.

2. dlatego ze masz pied lat

1. lat

2. tak?

1. tak //riem-se as duas//

2. a ten ptaszek dlaczego jest maty - ten -
ta coreczka?

ligg}aczego ona sig nic nie urodzi]’;Z 5%

2 xxx _47 Z 58
l.l mama mowi'piu piu”a cdreczka nie mowi'piu piu" |

. s . . Id .
2. nie mowi jeszcze cdreczka nic

1. nie j
2. i dlatego jest malutka ze nie mowi?
1. tak - - to jest %adne

2. a ty dlaczego jeste§ malutka?
1. dlaczego tak

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

porque ainda nao nasceu?

mas olha - és pequenina - -

ainda nao tenho nada em cima - & preciso Nota 24
Marta - -mas quando a mae assim - - -

olha - olha -"tu €s pequenina e a tua mae

é grande- sim - tenho razao?

sim ) L

€ porque e que tu €s pequenina?

é porque é - tenho cinco anos? V.Nota 2
Obs.1
€ porque tens cinco anos
anos
anos '
sim?
sim //riem-se as duas// :n
- - - i
e este passarinho porque & que é pe- N

quenino - este - a filhinha? '
porque ela nao vai nascer(nada) V.Nota 2

Obs.le3
V.Notal2

XXX

e a mae diz "piu piu" e a filhinha

nao diz "piu piu"

a_filhinha ainda nao diz nada

nao _

e & pequenina_porque nao fala? .

sim - - istg é bonito

e tu porque e que s pequenina?

é porque sim V.Nota 2
Ubs.1

V. Notaé
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22.
23.
24,
25.
26.
27.

29.
30.

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

. Loc
. Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc 1
Loc

Loc

2.

1.[dlaczego mam pigg lat

przeciez ty méwisz - dlaczego ty jeste§ malutka?

| £59

2. dlatego ze masz plqc lat - a mama dlaczego jest
duza?

1. i tak jest - tak jest spodnlca

2. Martuniu - gdyby tak zrobié to by by¥a spodnica

1. curt- kréciutka - jakby by%o tak to by by¥a
spddnica na raczki //contente//

2. na rgczki spodnica? na karnawat?

1. tak

2. tak by¢ ubrata lale?

1. tak - o #adnie { zrobimy tak | Z¢o

2, Martuniu

1. |p1esk1 sg tu] Zeq

. tak

1.[kotki sg tu | Z g2 Zéa

2. kotki tu 263

1. nie tu! |pieski sg tu a ptaszki
sa tu

Jdobrze to po&oz tutaj ptaszki - Martusiu -

2 5 Ja ‘nie widzia¥am _twojego taty

a two' tatus to duzy jest?

2g5

i ja nie

wiem - duzy jest twoj tatus

11 tak -"ma okulary - ma wasy | 2.6

¢/ 19.

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

mas tu fa]as - entao porque

e que tu és pequenina?

é porque tenho cinco anos V.Nota 2
Obs. 1

e porque tens cinco anos -

e a mae porquze que e grande?

e assim ¢ — assim e uma saia

Marta - se fizessemos assim se-

ria uma saia

curt— curtinha - curtinha se fosse Nota 25

assim seria uma saia para os bragos
//contente//

uma saia para os bragos? para o car-
naval?

sim

vestias assim a boneca?

sim - que bonito - vamos fazer assim

Marta

os caezinhos estao aqui
sim -
os gatinhos estao aqui
os gatinhos aqui

nao - os gatinhos ficam - aqui! os caezinhos

ficam aqui e os passarinhos estao aqui

bom entao Po€ aqu1 os passarinhos - Marta -

e o teu pai é grande?

é . ‘ Nota 26
eu nao vi o teu pai e nao sei- o teu pai

é grande?

sim - tem oculos - tem bigode
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1. Loc
2. Loc
3.
pLiz g, Loc
5.
6. Loc
7. Loc
8. Loc
9. Loc
10. Loc
11. Loc
12. Loc
13. Loc
PL I3 14.
15. Loc
16.
PL 14 [17. Loc
18. Loc
19. Loc
20. Loc
21. Loc
22. Loc
23. Loc
24. Loc
25. Loc
26.
27.
28.
29. Loc
30. Loc

Z 6}

2. okulary ma i wasy

l.| ale - ale - ale - teraz - ja bede - jak ja
pojecham do Lizbony to ja bede zawsze z tatuniem

2. jak pojedziesz do Lizbony to bedziesz zawsze z
tatusiem

1] dlaczego tatus jest sam | Ze3

2. dlatego ze teraz tatus jest sam

1. tak

2. tak - a kto jest wiekszy mama czy tatus?

l.[tata jest wiekszy od mam(a)(y) | Z 69

2. jest wigkszy?

1. tak

2. a dlaczego tatus wiekszy jest? od mamy? jak
myslisz?

1. dlaczego tak

2. dlatego — ale dlaczego? 7

1{ Maciek jeszcze nie przyszed}? tu xxx?l 70

2. kto nie przyszedi?

1. Maciek

2. Marcin?

1. tak

2. Marcin jest w szkole

1. w szkole?

2. tak - poszdf do szkoty - zabrak ksigzki zeszyty -

i poszedY¥ do szkoty - - a Marcin jest mniejszy od
ciebie czy wiekszy?

1. wigkszy
2. wigkszy! XXXX

e

%/ 20,

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

tem oculos e bigodes

mas - mas - mas — agora - eu vou - quando
for para Lisboa vou ficar sempre com o meu pai
quando fores para Lisboa vais ficar sempre
com o teu pai
porque o pai esta sozinho
porque agora o pai esta sozinho
sim
sim - e quem & que & mais alto a mae ou o pai?
o pai e mais alto que a mae
e mais alto?
sim

e porque € que o pai é mais alto? que a mae?
o que e que achas?
porque sim

Nota 27

V.Nota 2 Obs.1

Nota 28

V.Nota 2 Obs.l
V. Nota 6 '
porque - mas porqué? o
o Maciek ainda nao chegou?aqui xxx Nota 29 -
quem nao chegou?

o Maciek

o Marcin?

sim

o Marcin esta na escola

na escola?

sim - foi para a escola - levou os livros
e os cadernos - e foi para a escola - -

o Marcin é mais pequeno (mais novo) que tu
ou mais alto (mais velho)?

mais alto (mais velho)

mais alto'(mais velho) xxxx
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

ZH

1. |pieski sg tu
2. a ten Marcin

to dlaczego od ciebie wigkszy jest?

Z3z

1.[kotki sg tu [ daj ten kot
2. prosze — daj tego kota

1. teraz- teraz- to jest pies naprawdg?
2. tak - tak Z33

l.LT_o idzie tu]- - a to jest mis

2. a to jest mi$ - a gdzie misie ida?

1.[to bedzie wyjsc tul Z34

2. tu - dobrze
1. xxxx
2. a to co to jest?
1. pies
2. piesek
1.[to trzeba isc¢ tu Z3s5
2. hmmm Zie
1. nie F trzeba byC na stojgcy]- pieski - ktdre
idg do tam trzeba byc takj- a on nie
Z33

2. musi byé tak

1. tak { trzeba by¢ { wiesz jak? Z3&

2. jak?

1. tak

2. Martuniu? - jak ty mySlisz dlaczego Marcin jest
wigkszy od ciebie?

1.[dlaczego ma wigcej lat | Z 30

n/

e/ 21 .

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

os caezinhos estao _aqui

e o Marcin porque & que é mais
alto (mais velho_ ) que tu?

os patinhos estao aqui - da- me estegatoNota30
toma - da-me este gato

agora- agora - isto & um cao
sim - sim

isto fica aqui - e isto & um ursinho

e isto & um ursinho - e para onde vao

os ursinhos? : , '
este sai por aqui Nota 31 w
aqui - esta bem

XXXX

e isto o que e ?

um cao

um caozinho

isto tem que ir aqui

hmmm

nao - tém que estar em Eé -~ 0S
caezinhos - que vao al tem que
estar assim - e ele nao

tem que ser assim

sim - tém que ser - sabes como?
como?

assim

Marta? - o que &
& que o Marcin e
que tu?

porque tem mais anos

nao e verdade?

Nota 32

V.Nota 32
¥.Nota 32

Nota 33
Nota 34

V. Nota 32

que tu achas porque
mais alto (mais velho)

V. Nota2
Obs.1.
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Loc

Loc
Loe
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc

Loc

2. dlatego Ze ma wigcej lat - tak - a wiesz ile
on ma lat?

1. nie

2. dwanadcie

1fa ja mam pied | < g0

2. a ty masz piec

1. //ri/] 3ty £ 84

2. tutaj misie - a ten mif gdzie ma byc?

1.{tu byty misie | 2182

2. tu ‘

1. usiadty]- f\%zystkie misie tu - tu zaraz
bedzie xxxxxx

2. a_w Portugalii

1(3] Zed

2,71 Tudzie majg pieski?

1[tak] Z g5

2. a dlaczego maja pieski jak ty my$lisz?

sg pieski?

1.0 tu nie da rady (na) stojacy | Zge
2. on nie stoi nie umiz stad - dlaczego ludzie
maja pieski?

1. dlaczego? dlaczego? [one (ch)ciaty miec! | 2t
2. dlatego ze chcieli miec? pieski? patrz a widzisz
ja nie mam pieska
1. ja tez nie - w Portug- w Lizbony tez - nie i
tu w Warszawie tez nie

Z.Ee niektdérzy maj% pieski prawdzl?_l Z g8

TRADUGAO PORTUGUESA

porque tem mais anos - sim -
e_sabes quantos anos ele tem?
nhao

doze

€ eu tenho cinco

e tu tens cinco

//ri// os ratinhos estao aqui
0S ursos estao aqui - e este
urso onde & que fica?

aqui estavam os ursos

aqui

sentaram-se -todos os ursos aqui -
aqui vai haver xxxx

e em_Portugal ha caezinhos?
ha!

e as pessoas tém caezinhos?

sim

€ porque é que as pessoas tém
caezinhos o que & que tu achas?

oh aqui nao se consegue em pé

ele nao esta em pé nao sabe estar
em pé — mas porque & que as pessoas
tém caezinhos?

porqué? porqué? eles queriam ter!

e porque queriam ter? os caezinhos?
olha vés e eu nao tenho cao

eu também nao - em Port— em Lisboa
também - nao e aqui em Varsgvia
também nao

mas algumas pessoas tém caezinhos nao é

verdade?

NOTAS

Nota 35

_igg_

Nota 36

Nota 37
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2.

. prawda

. a dlaczego?

. lalusia

. dlaczego majg te pieski?
. tu

. Martuniu? Z 89
.[daj ten Schtrumpf - daj ten Schtrumpf //ri// J

Martuniu? dlaczego ludzie majg pieski?
._no bo tak - nie wiem - nie wiem - no bo
| (ch)c1aly miec | Z 9

. dlatego ze chcieli mied - a kotki majg?
w Lizbonie?

(tea)— nie

2. nie majg kotkdéw ? nie chodzg kotki po cho-

1. Loc 1
. Loc 2
PL 119 [3. Loc 1
4. Loc 2
pL 120 [S. Loc 1
6. Loc 2
7. Loc 1
8.
9. Loc
PL {21 L}O. Loc 1
11.
12. Loc 2
13.
14, Loc 1.
15. Loc
16.
17. Loc 1
18. Loc 2.
19, Loc 1.
20. Loc 2.
21. Loc 1
22.
23.
24 Loc 2.
25.1oc 1.
26.Loc 2.
27.Loc 1.
28.Loc 2.
29.
30.Loc 1.

po u11cach7
. ja tez nie mam
ty tez nie masz kotka
nie
ani pieska ani kotka tak?
. nie - teraz jak chcesz miec jak chcesz kot -

l to wy§1erz|- ja chcg pieski Z a4

jak chce psa albo kota to mam wybraé tak?
ja chce psa

ty chcesz psy mied
tak

czy jednego psa - czy wszystkie te psy chcesz mied?

- tak?

wszystkie psy

TRADUGAO PORTUGUESA

verdade
e porqué?
a_bonequinha
e porque & que tém os caezinhos?
aqui ?
Marta?
da-me o Schtrumpf - da-me o Schtrumpf
/lril/
Marta? porque e que as pessoas tém caes?
porque e assim - nao sei - nao sei - por-
que queriam ter
e porque queriam ter - e tém gat1nhos7
em Lisboa?
(tea) - nao
nao tém gatinhos? os gatos nao andam nos pa-
pelas ruas?
tambem nao tenho
tambem nao tens um gatinho
nao _ _
nem cao nem gato nao & verdade?
nao - agora se quiseres ter se quiseres um
gato - entao podes escolher - eu quero os
caezinhos
se quiser um c50 ou um gato posso escolher sim?
eu quero um cao
queres ter caes sim?
sim
queres ter S0 um cao — ou queres ter todos
estes caes?
todos os caes

Nota 38

V.Nota 36

- n9% -

V.Nota 18
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O RN W

Loc 2. wszystkie psy

Loc 1. t-ak

Loc 2. no to wiesz co ja wez.me?
Loc 1. nie

Loc 2. ja wezmg wszystkie misie

Z 393

Loc 1. to wezmiesz wszystkie misie |

Loc 2. tak = moge?
Loc 1. x¥ czekaj - byc tul Z.93 294
- Loc 2. gniazdko tu - to musi by tu - a dlaczego gniazdko

10. musi by¢& tu?

11.

12. Loc l{_dlaczego ptaszki tak nie moza potozyc jajki_]-ZZBS
13.

14.

15. Loc 2. dlatego ze ptaszki

16. Loc l.[tak nie moza po¥ozyé jajkil Zag

17. Loc 2. nie mogg ztozyc jajek
_18. Loc 1. ja chce pieski

19. Loc 2. a dlaczego?

_20. Loc 1. a ty chcesz misie
21. Loc 2. a Martuniu a dlaczego ptaszki nie moga_zozyc

22. jajek? - - - - dlaczego? - - - dlaczego? - no po-
23. my$l - dlaczego ptaszki nie mogg ztozyc jajek?

24,

| 25.. .Loe I'LT9ja mama nauczyta ale teraz juz nie wiem| Z 93
26.

27,

28.

29. Loc 2. teraz nie wiesz - no a popatrz - jak damy gniazdko

30

tu - to co ? - dobrze bedzie?

c/
Y24,
TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
todos os caes
sim
entao sabes com que e que eu you ficar?
nao
vou ficar com todos os ursinhos
entdo ficas com todos os ursinhos
sim - posso?
Xx espera - fica aqui Nota 39
0 ninho aqui - isto tem que ficar aqui
- mas porque & que o ninho tem que fi-
car aqui?
porque os passarinhos assim nao podem Nota 40 .
pdr ©OS ovos V. Nota2 1
) Obs.1 .
éhporque os Passarinhos &

nao podem por ovos assim V. Nota 4 0
nao podem pdr os ovos
eu quero os caezinhos
mas porqué?
e tu queres os ursinhos
mas Marta e porque é que os passarinhos
nao podem pér os ovos? — — — — porqué?
- pensa um bocadinho - porque é que os
passarinhos nao podem pdr os ovos?
a minha mae ensinou-me mas agora ja nao | Nota 4 4
sei (V.Nota |
Obs.])

agora nao sabes - mas olha- se pusermos
o ninho aqui - entao? - sera bom?
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¢/ 25,

TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS

1. Loc 1. tak sim

2. Loc 2. i juz teraz co? e agora o qué?

3. Loc 1. ty chcesz misie a ty ja chce_pieski tu queres os ursinhos e tu eu quero

4, os caezinhos

5. Loc 2. ja wezme¢ misie a ty weZmiesz pieski — a co z tymi eu fico com os ursinhos e tu com os czezinhos ~

6. xx? Zag e o que € que se vai fazer com estes xxx ?

7. Loc 1.[xxx? trzeba po¥ozy¢ to tu | xxxx? e preciso p6-lo(s) aqui

8. Loc 2.7ale co z tymi ptaszkaml dalej bedzie popatrz? mas o que sera depois dos passarinhos olha?

9. Loc 1. poczekaj -[ale potem zrobimy jeszcze raz|— Zog espera - mas depois vamos fazer mais uma vez -

10. Loc 2. xxx 2100 XXX -

11. Loc 1.[a potem _trzeba dac - ja nie moz- €y nie mozesz e depois é preciso dar - eu nao pos- tu n¥o podes |V Nota 40
12, |dac piaty jeszcze raz jak ja dam ten - - nie mozna dar o branco mais uma vez quando eu der este - - | gpg.1

13. nao pode ser

14, Loc 2. nie moge miel biatego? nao posso ter o branco? V.Nota 38
15. Loc 1. jak ja dam ten to ty nie mozesz dac ten | Z 401 se eu der este tu nao podes dar esse

16. Loc 2. dobrze vu ja nie aam — ale mnie wiesz co martwi? bom entao nao dou- mas sabes o que & que

17. - me preocupa?

18, Loc 1. nie nao

19. Loc 2. - co z tymi ptaszkami bedzie? - o que ira ac-ontecer com estes passa-

20. pd 102 rinhos?

21. Loc 14 poczekaj |- potem espera - depois !
22. Loc 2. potem? - dobrze Z 103 depois? - esta bem b
23. Loc 1.[to ty tez dasz mi Jjeden ] z tu tambem me das um N
24. Loc 2. prosze . 404 toma - ) !
25. Loc 1. wszystkie pieski dla ciebie -{i ty tez mi dasz - I todos os caezinhos para ti - e tu tambem

26. me das -

27. Loc 2. a_ja ci dajg misia - - - patrz - patrz jaka e eu dou -te o ursinho - - - olha ~ olha

28. brzydka pogoda jest - to co ja ci teraz mam o tempo esta tao feio - entao o que e que

29, dac? - na co by$ mia*a ochote? na tego misia? queres que eu te d&? o que & que te apetece?

30. proszg bardzo - no i teraz co my zrobimy z tymi este ursinho? toma - e agora o que & que vamos
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Loc
Loc
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Loc
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CORPUS POLACO

praszkami - Martuniu -zobacz jakie one tam
lezq,w tym gniazdku

ty bys z nimi zrobiZa?
nie - nie - ktore chcesz?

l.nie

2. co

1.

2. ptaszki? Z 105
1.

2.

nie 4 mow ktére chcesz
Ja to bym chcia¥a zebys ty cos zrobi4a

z ptaszkami bo mnie sig caty czas wydaje ze te
ptaszki sa smutne

1. ale - ale
2. no xxx

1J7aTe wybierz ktore chcesz | 4 106

2.7 wybrac teraz? - od ciebie?
1. tak tak
2. tak - to ja wezme tego pana z domkiem

1. to tu tez

2. to to tez muszg zabrad tak?
1. ile ty masz - trzy

2. ja mam trzy Z 407
1

2

[ to ja wezmg ptaszki |
no 1 co teraz z tymi ptaszkam1 trzeba zrobhié?

Z 108

1.| trzeba zrobi jak zrobimy)
2.7no jak co my zrobimy z tymi ptaszkami?
one tak lezaty takie smutne troche

zeby bo

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

fazer com esses passarinhos? — Marta
- olha como elesest3o deitadinhos ali no

ninho
229

0 _que & que tu fazias com eles?
nao - nao - quais é que quefes?
passarinhos?
nao - diz quais & que queres
eu queria que tu fizesses qualquer
coisa com os passarinhos porque
tenho a impressaoque eles estao muito
tristes
mas - mas
mas XXxx
mas escolhe os que quiseres
escolher agora? - dos teus
sim sim
sim - entao eu fico com o senhor
da casinha
isto aqui também
entao tenho  que
quantos tens — trés
eu tenho trés
entao eu fico com os passarinhos
entao o que é que se faz agora com
estes passarinhos?
é preciso fazer como vamos fazer
0 que € que vamos fazer com os passa-—
rinhos? porque eles estavam deitados

tirar isto tambem sim?

muito tristes
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L1 Z109

5. Loc 1.|_d_aj mi daj mi jedenl

° Loc 2

3 oc 2. jeden ci_dac!

4. Loc 1.[dai wi jeden | Z410

5 Lor 2. prﬁ?igt

6. loc 1] daj mi drugi Z 114

- Loe 2,7Aa gdzie te plaszki maJa mieszkac?

g, Loc 1. hmmm //ri//

9' Loc 2. no gdzie? gdzie one majg mieszkad?

“ Loc 1. //ri// nie wiem

10. L . . ; . o 20

11, Lec 2. nie wiesz gdzie ptaszki majg mieszkac?

12. Loc 1 l]uz nie wiem | Z 112

13. Loc 2. juz nie wiesz? ej! — na pewno wiesz gd21e one
14, man_mleszkac - zobacz - dwa ptaszki juz mowitas -
15. mamusia i cdreczka - i co my teraz z nimi zro-
16. bimy?

17. Loc 1{ trzeba tak ty teraz dasz mi lalusie] Z 113
18.

19. Loc 2. prosze. bardzo

20. Loc 1 a ja ci dam te | £ 114

21. Loc 2. a po co mi dafas to? co ja mam z tym zrobié?
22. z tym gniazdkiem? Z 445

23. Loc 1| _tu tu tu zeby ptaszki po¥ozyly |

24, Loc 2. zeby ptaszki sig po¥ozy¥y? 2116

25. Loc l.|Tak tak zeby sie ptaszki byfy w domu|-|teraz
26. Zds jmiemy LEZTI;;-
27. Loc 2. a czy wszys—cy maja domki?

28. Loc l.[taaak? i (g)dzie i (g)dzie idg spac? - no gdzie?]
29. Loc 2. dla~ dlaczego majg domki wszyscy? Z 118
30. Loc l.i zeby spa‘ly‘ Z 119

TRADUGAO PORTUGUESA

da-me da-me um
queres_um?
da-me um
toma
da-me o outro
e onde e que
hmmm //ri// _
onde? onde é que eles vao morar?
//ri// nao sei
nao sabes onde & que vao morar os
gasaaglnhos?

os passarinhos vao morar?

ja nao_sabes? eh! - sabes de certeza onde
eles vao morar — olha- ja falaste sobre
estes dois passarinhos - a mae e a filha
- e entao 0 que & que vamos fazer com eles?
agora & preciso tu dares-me a bonequinha

faz favor ,
e eu dou-te esta 1
e porque & que me deste isto? o que ¢
que eu fago com isto? com este ninho?
aqui aqui aqui para os passarinhos pdrem
para os passarinhos se deitarem

sim sim para os passarinhos estarem em
casa - agora vamos tirar

e todos tém as suas casinhas?

siiim! e onde e que vAo dormir? onde?

e por-porque € que todos tém as suas casinhas?
para dormir V.Nota 36

Nota 42
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26.
27.
28.
PL 29|29,
30.

Loc
Loc
Loc
Loc

2. zeby spa - w domkach - tak?
1. tak

2. a ty gdzie masz domek?

1. w Lizbonie i w Warszawie

//intervalo - lado B da gravacao//

Loc
loc
Loc
Loc

. Loc

. Loc

Loc

. Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc

. Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

2. jeden gdzie? 2 420

1{ w Lizbony - ale idzie miec dwa domki ]

2 " a gdzie ten drugi? zZ
1] ten drugi bedzie miec (to)w Warszawie | xxx 121
2. ten drugi bedzie mieC w Warszawie tatus
tatus bedzie mieszkat w Warszawie ?
1.[tak = dlaczego ja 1 mama bedziemy nauczyc Z 422
po polsku
2. ty i mama bedziecie tatusia uczyC po polsku?
1. tak
2. tak?
1. tak
2.
a babcig-—ﬂasig - bedziesz uczyé po portugalsku?
l.lyyy - zapomnia¥am moje kapcié] 2123

zapomnia¥as kapci?
1. tak

2. nie mam takich malu- takich kapci zeby ci daé -
a zimno ¢i w nozki jest?
1. tak - - /] ri //

bo dzisiaj jest - jak dzisiaj jest?

//suspira// dlaczego sa_chmury

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
para dormir -nas casinhas - sim?

sim ) )

e onde e que € a tua casinha ?

em Lisboa e em Varsovia

um onde? V.Nota 37
em Lisboa - mas vou ter duas casinhas Nota 43

e a segunda onde?

& outra vou té-la em Varsovia xxx
a outra _vai ser do pai em Varsovia

0 pai vai morar em Varsovia?
sim porque eu e a minha mae vamos

!
ensiar-lhe polaco W
tu e a mae vao ensinar  polaco ao pai? N
sim Nota 44 .
sim?
Sim
e vais ensinar o portugués a avo

Basia,

YYy esqueci-me dos meus sapatos de an- Nota 45

dar por casa

esqueceste-te dos teus sapatos de casa?
sim _

nao tenho sapatos tao pequeni- sapatos
para te dar -mas tens frio nos pés?

sim - - // ri//_ i
porque hoje esta - como & que esta hoje
o tempo?

//suspira// porque hoje ha nuvens

V.Nota 2
Obs. 1
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PL 133
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13.

| 24,
25.
26.

~27.
28.
29,

30.

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

. Loc

Loc

. Loc

Loc

Loc
Loce
Loc
Loc
Loc
Loc

2. dlatego ze sg chmury - dzisiaj jest - dzisiaj jest

. J/ril/

dzisiaj jest - zimno dzisiaj jest

Jfa ja nie mam - ja patrzyfam - z kombizon o
przysz¥am w kombizon

2124

2. przyszfas w kombinezonie - a terZ jestes w
W plgknym - - zb%tym

1. strdj indianski

2. stroju indiarskim

1. co ty chcesz misie czy lalusie - co?

2. ja bym chciata tego chdopczyka i dziewczynke

1. dobrze ja chce mama 1i.i

Martuniu - a ja patrz - jak teraz nie ma stoneczka
i jest zimno to teraz jest noc?
1. nieeee|- dlaczego sa chmury__l Z 125

nie - nie ma stoneczka dlatego ze sa chmury

1.[@ teraz trzeba miec jeszcze raz jeszcze jeden F
dlaczego ja mam dwie

2. no to co ty teraz masz? Z426

1. mam misia i drugi mi$

2, misia i drugiego misia

11 trzeba mieC jeszcze dwie | Z 123

2. 1 Jjeszcze dwa chciafas misie 2 128 Z 129

czy ty masz dwie ale sg zapiete —la ja_mam
- a ty masz jedne -

TZeba zeby wiedziec jeszczeé jeden] 2 439

1. nie -
wa a

TRADUGAO PORTGUESA

porque ha nuvens — hoje esta -

hoje esta

//rif]

esta_frio - hoje esta frio

eu nao tenho olhei - com fato macaco
vesti o fato macaco
vestiste o fato macaco
um lindo - -amarelo
fato de indio

fato de indio

0 que & que tu queres os ursinhos

ou as bonequinhas - o qué?

eu queria este menino e esta menina
bom eu quero a mae e e

Marta - olha - quando nao ha solinho
e esta frio & de noite?

nfaaa - porque ha nuvens

- e agora tens

nao - nao ha sol porque ha nuvens
e agora e
um — e porque eu tenho duas

entao o que é que tu tens agora?
tenho um urso e outro urso

um urso e outro urso

e e preciso ter outras duas

e_querias mais dois ursos

nao — tens dois? mas estao fechados -
mas eu tenho dois _porque nao se tirou
- e tu tens uns- e preciso assim para

mais um

pFECISO ter outra vez mals

€/29,

NOTAS

Nota 46

Nota 47

Nota 48

V.Nota 2
L Obs. 1

- g -

V. Nota2
Obs. 1

Nota 49
Nota 50

V. Nota 50
v.Nota
Obs. 1

Nota 51
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. Loc

Loc

. Loc

Loc

. Loc

. Loc

. Loc

2. Martuniu - a dlaczego make dzieci ma jj zabawki
a doroSli nie majg zabawek

1| dlaczego one juz juz sie rodzity - juz sie
urodzily

Z 439

2. kto sie juz urodzit ?

1.[ tatusie - mamy | Z 432

2. tatusie 1 mamy juz sie urodzity - tak?

1.| tak - dzieci Z 133

2. 1 dzieci tez sie urodzity tak?

1. tak

2. to dlaczego tatusie i mamy nie majg zabawek
a dzieci majg? zabaweczki rdzne? - jak ty
my$lisz? - jak to jest? - bo ja nie mam za-
bawek - te wszystkie zabawki tutaj w pokoju to
Marcinka

1. aaa

2. a ja nie mam swoich zabawek - a mamusia twoja
ma zabawki swoije?

1.[ ma - jak byra malutka |

2. jak by¥a malutka

Z 4134

Z 13§

1.l ona juz data mi uk¥adanka jak ona by*a malutka [

2. hmmm - a tatus ma jakie$ zabawki - teraz?

1. nie

TRADUGAO PORTUGUESA

Marta - porque & que os adultos nao
tem brinquedos e as criancas peque-

nas tém brinquedos

porque eles ja nasceram [V.Nota 2
Obs. 1
V.Notal2
Nota 52

quem & que ja pasceu?

0s pais - as maes Nota 53

os pais e as maes ja nasceram -sim?

sim - as criangas

e as criangas também nasceram sim?

sim

porque é que os pais e as maes nao

tém brinquedos e as criancas tém?

varios brinquedos? - o que & que tu

pensas? - como & que é? - porque eu

nao tenho brinquedos - estes brinque-

dos todos que estz, neste quar-

to sao do Marcin

aaa _

eu nao tenho os meus brinquedos - e

a tua mae tem os brinquedos dela?

tem - quando era pequenina

qgando era pequena

ja me deu o puzzle que ela tinha quandg'ﬂgzé—gg-

era pequenina . ;
hmmm' -"e o teu pai tem alguns brinquedos

— agora?
nao

—
ez <
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19. Loc
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26. Loc
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28. Loc
29. Loc
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CORPUS POLACO

2. na biurku u siebie czy na swoim 48zku -
sg jakie$ zabawki?

1. nie mmmm .

2. nie ma - to tatus i mamusia nie maja_ zabawek -
widzisz?

1{;;;&1_ zrobifam cos z papieru dla Tatunia _]22 136

2. taK?

l.| nie wolno méwic nikomu | Z 433

2. nikomu nie wolno mowic¢ bo co to jest?

2138

l.|dlaczego jest prezent tylko dla tatunia —
tylko wolno méwic¢ tatunia dlaczego méj tatus nief
wie co to jest| F Zobacz|[jak ja krecim to KoFKo

Eo Ten tez Rreci] 2439
2. a dlaczego ja nie mam zabawek? Z 140

l.Idlaczego jestes duéa,] < 141
2. dlatego ze jestem duza Z
l.]a ty - wybierz mi3 chcesz miec mis duzy? | 142

2. chcg! to mnie Martuniu sa potrzebne zabawki czy
nie?
L. nie //ri//

2. a dlaczego mi sa niepotrzebne zabawki?

l.ldlaczego - dlaczego ty jestes tez duéa__]211A3

2. dlatego ze juz jestem duza
1. a ja mam dwa
2. i dzieciom potrzebne sa zabawki?

TRADUGAO PORTUGHESA NOTAS
na secretaria dele ouna cama dele

ha brinquedos?

nao mmmm

nao ha - entao o pai e a mae nao tém

brinquedos - vés?

e eu fiz uma coisa de papel para o pai

ah &?

nao se pode dizer a ninguém

nao se pode dizer a ninguém porque & o

qué?

porque & um jesente s6 para o pai - [%.Nota 2
sé se pode dier ao pai porque o meu pai | Obs.1

nao sabe o que @ = o]_l'la como e.ufa(,'-o andar Nota 54
esta roda e esta tambem anda a roda '
e porque e que eu nao-tenho!biingiedos?

porque tu és grande V.Nota?2

porque sou grande Obs. 1

e tu - escolhe um urso grande Nota 55

queres ter um

quero! entao eu Marta preciso de brin- V.Nota 49

quedos ou nao?

nao //ri//

e porque & que eu nao preciso de brin-

quedos?

porque - porque tu tamhém és grande [}.Nota 2
Obs. 1

e porque ja sou grande
e eu tenho dois
€ as criancas precisam de brinquedos?



CORPUS POLACO

NN WN -~

—
= O s e s o
.

p—
N
.

13.
14,
15.
16.
17.

19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

. Loc

Z 144 Za45
Loc 1] tak!|[- daj mi te Ialusie |
Loc 2.7 prosze bardzo

Loc 1fteraz dam ci misie a ty dasz mi mis:] 2 146

2. a ty mi dasz te dwa misie - tak? - a ja mam ci
dac tego duzego misia?

Loc

1. tak
2. prosze bardzo - a wiesz co ci powiem - ten

misio

Loc 1.|T_#__’T_is_z_l//grita// Z 147

Loc 2. Fenm misio nie ma imienia -'on sig wcale nie
nazywa - jak by chciata Zeby ten misio sie na-
zywa1? )

1| moja rybka nazywa sig Marta Petronela] Z 442

2. Marta Petronela?

1. tak

2. a jak by$§ nazwata tego misia? tego duzego?

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

1. nie wiem )

2. pomysl troche - moze jakod udatoby sie go nazwat?
Z 149 Z150

1 zrobimy tak|- [fys(t)ko na nozki fys(t)ko na nbzki |

Loc
Loc

Loc

Loc 2. stuchaj Martuniu a ty te rybke masz w Warszawie?
Loc 1. nie - mdj tatus ma 7
Loc 2. w domu jest? 151

Loc 1.[ jak moj tatus przyszed? od Lizbony|- to tak -

//explicativa// hm - to tak - moj tatus -

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
sim! - da-me estas bonecas

toma

agora dou-te os ursinhos e tu das-me V.Nota 2
um urso : Obs.1

e tu das-me estes dois ursos grandes

- sim? - e eu tenho que te dar aquele V.Nota 38
urso grande

sim

toma — e sabes o que e que eu te digo -

este urso

estas a ver? [/grita//

este urso nao tem nome - ele nao se

chama nada - como & que 80Stavas gye ele

se chamasse?

o meu peixinho chama-se Marta Petronela
Marta Petronela?

sim

e como e que chamavas a este urso ? !

o grande? “

nao sei W
1

pensa um bocadinho - talvez fosse possivel
dar-lhe um nome

vamos fazer assim - agora tudo em pe

tudo em pe
escuta Marta e
Varsovia?

nao € o meu pai que tem

esta em casa?

quando o meu pai chegou a lisboa - foi Nota 57

assim - //explicativa// - hmm - foi assim
V.Nota 1 Obs.l1

Nota 56

tu tens o peixinho em
V.Nota 1 Obs.1




CORPUS POLACO

e e

(e Re LN No WV, RN NELT LR

ot et
N —_O
e o o

13.
14.

Loc
Loc 1
Loc 2
Loc 1
Loc 2
Loc
Loc
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Loc
Loc
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. Loc
. Loc

. Loc

Loc

. Loc
. Loc

Loc
loc
Loc
Loc
Loc

Z 452

jak mdj tatus prgyszedt od Lizbony to rybka tez

trzeba przyniesd - xxx - o to zeby ona miata

jedzonkKo I 2153

2. a ta rybka ptywa?

Lptyva Z154
2. rusza sig?
2 15§

e

1. dlaczego?

2. gdzie ona jest ta rybka?

1. w Lizbonie

2. a gdzie ona mieszka?

1. mmmm nie wiem

2. no gdzie jgq trzymasz te rybke?

1.[moja mamachciafa niebieskie kapcie - a ja
chciakam czerwone kapcie

2.1 co?

1.[i potem moja mama kupi%a czerwone - (ch)cia-

Zam ¥Yadniejsze - %adnie jsze

2. tadniejsze sa czerwone?

1. tak

2. czy niebieskie?

1. czerwone

2. lubisz czerwone?

1. tak - a ja mam pierscionek w domu

2. tutaj?

1. i oczko czerwone

2. tez z czerwonym oczkiem? takle czerwone jak
kapcie?

Zaise

Z453

TRADUGAO PORTUGUESA

- o meu pai - quando o meu pai
chegou a Lisboa foi também preciso
trazer o peixinho - xxx -é para ele
ter a comidinha

e o peixinho nada?

nada

mexe?

na_agua

porqué?

porque‘7

onde é que esta o peixinho?

em Lisboa

e onde_é que ela mora?

mmmm nao sei

onde € que tens o teu peixinho?

a minha mae queria sapatos azuis e eu
queria sapatos Vvermelhos

e depois? -

e depois a minha mae comprou os vermelhos
- eu queria os mais bonitos

os vermelhos sao mais bonitos?

sim

ou os azuis?

os vermelhos

gostasioS vermelhos?

sim - e eu tenho um anel em casa
aqui?

com uma pedra yermelha

com uma pedrinha vermelha '? igual aos
sapatos?

Nota 38

..|7L"€'..
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Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
loc
Loc

. Loc

1. tak :
2. a jak to- powiedz mi Martuniu - jak to

sie dzieje ze rybki 158
I{ to nie moze stoic - dlaczego to potem sSpadnie ]

2. a dlaczego to potem spadnie?
1.[dTaczego nie sig opiera |

Z 1459

2. dlatego ze siq nie opiera - a jak sie_ opiera
to co? e 1E6 :

1.{to nie spadnie

2.[to nie spadnie;1 < 161

1. xxx teraz to -|chcg potozyC gdzies to xxx |
a ja bede tam

2. tam bedziesz siedziata teraz?

1.[ ale trzeba tu wszystko pouk*adac na nozki

2. a czy uda sig Zeby wszystkie stangty na
nozkach? wszystkie xxxx?

1. myéle ze tak

2. myslisz ze tak

l.lale ten nie stoi - to co ma byc tu l = 163

IQZ 162

2. ten nie stoi czy musi byé - - XXX
1. duzy ,

2 musi byc duzy bo on jest

1. malutki

2. on jest malutki

prd
1| ale stoi tak - naprawde? xxxx | 164

2. koto swojej mamusi - tak?

sim
e como - diz-me Marta - e como é que &

que os peixinhos

isto nao pode estar em pé — porque Nota 59
depois vai cair V.Nota 2
Obs.1
e porque é_que vai cair?
& porque nao se segura V.Nota 2
~ Obs.le3
porque nao se segura- e quando nao )
se segura o que € que acontece 7
entao n2n vai cair
entdo nan vai cair
XXx agora isto — quero pdr isto em
qualquer sitio xxx e eu fico ali
agora sentas-te ai?
mas & preciso pdr tudo em pé Nota 60

e consegue-se pdr todos em pé?

todos os xxx?

penso que sim

pensas que_sim

mas este nao se aguenta em pé - isto que
tem que estar aqui

este nao esta em pé ou tem que ser — —  Xxxx
grande . -

tem que ser grande porque ele e

pequ§nino

ele e pequenino
mas esta em p€ assim - nao e?xxxx
ao pe da sua mama - sim?
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. Loc

. Loc
. Loc
- LOC

1.

1.

. Loc 1. tak — to misie sg tez tu — a on - 2165

to ty w tym stroju teraz wystgpisz na karnawale?

tak

a gdzie jest pié}opusz piekny?

tam tam .

ach tutaj jest - a mozesz za%ozyc?

moge_ale potem musi —IjuE nie da mi rady I]ZZ,igg
| potem boli mi giowa| > 727

. boli cie gfowa - niwygodny jest - tak?

tak
. tak :

talk - wtedy ty chcesz pieski i ja chce ptaszki

a co ty by$ zrobi*a teraz z tymi ptaszkami?-

zobacz one tak lezg

ty chcesz ktdry? ja chce ptaszki

wez Martuniu ptaszki i zrob tak Zeby one nie

by¥y smutne - bo mnie sig zdaje ze one teraz sg

smutne te ptaszki - wiesz? - to co ty teraz zro-

bisz zeby one nie byty smutne?

Z 168 Z 169
zehy - jak 4 zeby nie byty smutnel to wybierz tez
ten

2. ja chce wiewidreczke
chcesz? wiewifreczke?
no zobacz Martuniu

2.

CAs

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

sim - entao os ursinhos também

estao aqui - e ele - estara aqui

entao tu agora com este fato vais ao
carnaval

sim

e onde e que estd o chapéu de penes bonito?
ali ali

ah esta aqui - e podes pdér agora?
posso mas depois tem que - ja nao
pode ser - depois doi-me a cabeca
dBi-tq a cabeca - nao esta bem
(nao e comodo) - é?

sim .

sim
sim - entao tu queres os caezinhos e

eu quero os passarinhos

e agora o que 1ias fazer com estes

passarinhos? - olha estao aqui deita- 1
dinhos 8
qual é que queres? eu quero os passarinhos A
Marta toma os passarinhos e faz qualquer i
coisa para eles nao ficarem tristes — parece-me

que eles agora estao muito tristes — sabes?-

Nota 61

entao o que e que vais fazer para eles nao

ficarem tristes 7T .
para - para nao ficarem tristes escolhe tu

este aqui

eu quero o esquilo
queres? o esquilo?
entao olha Marta

V.Nota 55
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22.
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Loc
Loc

Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
liee
Loc

Z 130

1] spad¥a jeszcze raz
2. "daj - to niech ona sobie tutaj postoi -
patrz dlaczego te ptaszki sg smutne?

1{ dlaczego one nie stojg | Z 434

2. dlatego ze one nie stoja,
1.[a nie da rady! Z 432
2.73 a gdyby zrobil tak - zobacz - wtozyé je
do gniazdka - widzisz? .
1. ty jeste§ wiewidrka -[1 trzeba jeszcze ] & 133
2. ale to one sg teraz jakie te ptaszki?- jak sg

1 W %niazdku — zobacz
' o 2434

pies - naprawde?

2. jednego psa 2 47?5
1.[tak - dlaczego ja mam Crzy! - mam mam domek 1 mam)

mama i mam coreczke to tak

. ¢ .
2. masz domek masz domek i masz coreczke - i teraz
te ptaszki jakie sg jak sg duZe - zobacz - teraz
- jakie sg? smitne?

1. nieeee

2. nie - teraz sg ptaszki - - no jakie? - jakie teraz
ptaszki sg? - zobacz smutne?

1. nie

2. nie - jakie sg ptaszki?

1.['poczékaj - poczekaj | Z 176

2. no pomysl - jakie te ptaszki teraz sg?

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
caiu mai$ uma vez
da ca - entao que ele fique ai um
bocadinho - olha porque e que os
passarinhos estao tao tristes?
€ porque nao estao em pé V.Nota 2
_ obs.1
€ porque nao estao em pé
e nao se consegue
e e se fizermos assim - olha ca -
meté-los no ninho - estas a ver?
tu es o esquilo - e é preciso ainda
mas agora como e gue sao os passari-
nhos? - como estao no ninha - olha
entao & precTs = o Nota g
um cao - nao e verdade?
um cao V. Nota 32 \3
sim - eu tenho trés! - tenho tenho V.Nota 2 .
uma casinha e tenho a mae e a filhinha Obs. 2
isto e assim V.Nota 49
tens uma casinha tens uma casinha e tens
uma filha - agora estes passarinhos
como sao que tamanho tém - olha -agora -
como sao? tristes?
naoooo -
hao - agora os passarinhos - - sao como?
como e que sac os passarinhos? olha tristes?
nao

nao - como € que sao os passarinhos?
espera — espera

agora pensa como e que san os passarinhos?
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Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

. Loc

. Loc
. Loc
. Loc

Loc
Loc

Loc

Loc
Loc

Z 1317
1] daj mi 2
2.wiewidreczkg? Z 138 1339

1. tak jak chcesz -ja ja potozym tu|- nie -| tu trzeba
jeszcze jeden dla cieblie]- Lﬁ‘lf',m ego Zeby Ty mi

=z
to ty teraz mi 180

2 dIatcgo ze ja chakam - tak? -
dajesz - dla mnie - tak?

l.[atymi dasz! Z 184

2. @ ja ci dam tego kotka

1. kotka? -~ gdzie jest kot?
kotki sa_ tam!

2. tak - pomylx&ysmy sie¢ obie -ten kot by¥ tutaj
niepotrzebnie

1] to trzeba by¢ dla mnie| Z 183

2. bo jak musi byc?

1.[bo taki kot trzeba by ko%o kotki - a nie koo

tatuni - a nie koto wiewidrki

§a)ste  pomylitam | 242

. 2

2. nie ko*o wiewiorki? 184
1. a nie koYo pieski

2. a dlaczego wiewidrka tu nie moze byc?

1. wiewidrka? .

2. dlaczego nie moze tutaj byc wiewiorka?

1. dlaczego jest kotkiem

2. dlatego ze

1. jest kotkiem

¢/ 37

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
da-me

0 esquilinho?

€ como tu quiseres - eu vou pd-lo aqui Nota 63

- 4qui @ preciso mais um para ti - - @ V.Nota 62

para tu me dares
e porque eu te dei - sim? - e por isso que
tu agora estas a dar-me a mim — sim?

e tu vais dar- me

e eu vou dar-te este gatinho

o gatinho? - onde esta o gatinho? -

(eu) enganei-me os gatinhos estfo ali!

sim - enganamo -nos as duas - este

gato nao devia estar aqui V.Nota 32
istQ tem ue ser para mim

9
entao como e que deve ser? i V.Nota 32
este gato estar ao pe da —_—
gata - e nao ao pé do paizinho - V.Nota 32 !

W

e_nao ao pe do esquilo Nota 64 A
nao ao pe do esqu1]o —_— o
e nao ao pe dos caezinhos_ Nota 65

e _porque e que o esquilo nao pode
estar aqui?

o esqu1107

e porque & que nao pode estar aqui o

esquilo?

porque é um gato [V. Nota2
obs. 1

porque

e o gato




CORPUS POLACO TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
1. Loc 2. ze jest kotkiem? wiewidrka jest kotkiem? porque € um gatinho? o esquilo é
2. Z. 185 um gato?
3. Loc 1 am am am
4. Loc 20 Martulka? Z 486 Marta?
5. Loc 1.[ ona je - naprawde & | ele esta a comer - nao e ?
6. Loc 2. niel - a czy wiewiorka jest kotkiem? nao! - mas o esquilo_ & um gato?
7. Loc 1.| zobaczl— nie - nie —[to nie trzeb?l-— tylko te kotki olha - nav - nao - nao preciso - so V. Nota 62
8. Z 143 Z 188 os gatinhos
9. Loc 2. tutaj mamy kotki Z 189 aqui temosos gatinhos
10. Loc 1.|trzeha byc tez ptaszki] -|a Ja?rohlg c1% xxxl B s ser tambem os passaros = V. Nota 56
l}. - to“fsisko dla mnie - dobrze? Z 490 vc?u azer-te XXx - isto tudo v Ber para |
12, mim - esta bem? i
13. Loc 2., bardzo prosze <494 2493 COM certeza o
14, loc l.[ to trzeba byt ta—l— tak - ty - ja - prosze prosze tem que ser assim - assim -tu - eu - ;
15. 7192 —M‘— tak -[a jak ty mi rzucasz to ja tak faz favor faz i.favor — olha - assim.—
16. [ TZuC mi rzuc ml“ 0 Lrrzeba byc acz| - tak e quando tu atirares vou fazer assim V. Nota 32
17. = 194 = 193 Z 136 atira atira tem que ser assim -olha
18. . . , - assim
19. Loc 2. zobacz - a jak bygmg‘r - spojrz — a jak bysmy olha — & 5o 188 - dila - & 56 5eg SRR,
20. tego kotka postawili tu - to by byto dobrze? , ; - .
mos aqui - seria bom? - - aqui?
21. - — 0 tu?
22. Loc 1. tak sim
23. Loc 2. do tych laleczek? ac pe das bonequinhas?
24, Loc 1. tak sim
25. Loc 2. dobrge by byko? Z 193 seria correcto?
26. loc l.lﬂozelweémiemy jeszcze zabaweczki?l— ale _tamten sa- e se levassemos os outros brinquedos?
27, ‘mochod nie mas aquele carro nao
28. Loc 2. jeszcze by§ chciata jakies ainda querias alguns
29. Loc 1. ten samochdd nie - ten samochdéd nie este carro nao — este carro nao
30. Loc 2. to czekaj jakie by? entao espera quais?
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ﬁ CORPUS POLACO TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS
1. Loc 1. on jeszcze jedzie Za9¢ Z 199 ele ainda anda
2. Loc 2. jeszcze zabaweczki? -} weZ ten samochéd]- o widzisz?| mais brinquedos? - toma este carro -
3. - mamy dwa samochody ° estas a ver? - temos dois carros
4. Loc 1. dwa samochody! - ktory chcesz? - chcesz samochdd? dois carros ! - qual deles queres? - queres
5. um carro?
i 6. Loc 2. ten wiekszy - ktory jest wiekszy? este maior - qual deles e maior?
1 7. Loc 1. ten - jest ten - a ja (ch)ce ten ' este - € este - e eu quero este
i 8. Loc 2. ten chcesz? - to ja chcg mniejszy - a dlaczego ten queres este? - entao eu quero o mais
3 9. jest wiekszy?od tego? pequeno - mas porque & que este é
; L 145 i?. L : - Z 200 maior? que o qut?o?
“ . Loc 1.|dlaczego ma tu - to porque tem aqli- isto V.Nota 2
‘ 12. Obs.1
! 13. Loc 2. dlatego ze ma to - tak? - taki — dach? - tak? porque tem isto - sim? - assim
14, um tejadilho?- sim?
_15. Loc 1. tak - taki dach //barulho dos carros// sim - um tejadilho assim //barulho dos \
16. ] carros//
17. Loc 2. a w Lizbonie duzo samochoddw jezdzi? , e em Lisboa ha muitos carros? %
18. Loc 1. tak {daj mi twdj samoch— Z 201 sim - da-me o teu car- 2
19. loc 2. prosze - Martuniu duzo jezdzi samochodbéw po uli- toma - Marta mas ha muitos carros nas !
[ 20. cach? : ruas?
‘ 21. Loc 1. tak tak . sim _sim _ )
[ PL 146 [?2. Loc 2. _a dlaczego tak duzo samochodow jest? po co? e porque e que ha tantos carros? para qué?
gz. Loc 1. [dlaczego one jezdza I Z 102 e porque eles andam V.Nota 2
. Obs. 1
25. loc2 . dlatego ze jeédii? ale po co one jeédég? é porque anda-m? mas para que & que
26. eles_andam? V. Nota 1.
27. Loc 1. a mbj tatus ma samochdd omeu pai tem carro [__Tﬁigff"'
PL 147 [38. Loc 2. ma samochéd? a dlaczego? tem carro? mas por-qué?
9. Loc 1.[zobacz tu - |jak ja robig tak to on jedzie sam | olha aqui - se eu fizer assim ele anda sozinho
PL 149 r30. Loc 2. a po co Martusiu tatusiowi Jest samochod? do czego mas Marta porque e que o teu pai tem carro?

2 203 2. 204
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|

1.

2. Loc
4,

5. Loc
6. Loc
7. Loc
8.

9. Loc
10. Loc
11.

12. Loc
13, loc
14, Loc
15, Loc
16,

17. Loc
18.

19. Loc
20.

21. Loc
22. Loc
735

24. Loc
25. Loc
26. loc
27. Loc
28,

29, Loc
30. Loc

mu_s¥uzy samochod? Z 205
zeby on nie - dlaczego on nie lubi jezdzic
autobusem i taksowkiem

2. xxx dlatego ze

1.1ubi taksdwkiem ale potem .

2. dlatego ze nie lubi jezdzic autobusem i -
taksowka

1} takséwke Iubi! | Z 206

2. takséwka Iubi - widzisz jak ja robig dobrze to

on jezdzi - zobacz!
1. taaak!
2. a ty lubisz jeZdzié autobusem?
L. Z
2."Tubisz? - a ty masz samochdd? - swdj - jezdzisz
samochodem? < 20¢ Z 209 2i0 22
l.ljezdzimlale poczeka j poczekajl jeszcze nie|- po%éi

do ty4u Teraz|
2.” jakim ty samochodem jeZdzisz? - -Marta? — —
po Lizbonie?

1.[pusc!| £21a

2. Martuniu! - powiesz mi? jakim samochodem jeZdzisz
po Lizbonie? - takim?

1. nie

2. a jakim?
1. troszeczke taki sam jak ten ale
2 trongczki podobny do tego ale nie—zupetnie

1. nie
. . - . '
2, i to jest twoj samochod?

% 40

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

para que é que O carro lhe serve?

para ele nao - porque ele nao gosta [;.Nota 2

de andar de autocarro e de taxi - Obs.1
Nota 66

XXX € porque

gosta do taxi. p,q
e porque nao gosta
carro e - e de taxi
gosta do taxi!

de taxi gosta! - estas a ver quando eu
faco bem ele anda - olha!

siiim!

e tu gostas
gosto
gostas? - mas tu tens um carro? - so

teu? - andas de carro?

ando mas espera espera ainda nao - agora Nota 07
poe para tras

: V.Nota 66
ggpg%ﬁar de auto- . NG

de andar de autocarro

"T.E_-f{—

em que carro andas tu — — Marta? - -
em Lishoa?

larga!

Marta? - vais dizer-me?,, que carro andas
em Lisboa? - pum carro assim?

nao

entao como &?

e um bocadinho como estemas

e um__bocadinho parecido com este mas

nao e todo parecido

nao

e esse carro & teu?
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CORPUS POLACO

e e o .

0.
11.
12.
13.
14,

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

29.
30.

Loc 1. tak

Loc 2. twdj?

Loc 1. ale nie nie tak - ale trochg dotad daszk ale nie
jest tak

Loc 2. a dlaczego ludzie maja samochody?

Loc 1. no bo

loc 2. - -

Loc 1. dlaczego

Loc 2 . dlaczego ludzie majq_samochody7
bo tutaj popatrz - jak sie patrzy przez okno to
tez stoja samochody - stoja - jezdZg - dlaczego
ludzie majg samochody?

Loc 1[ widzisz!]| £ 213

Loc 2. Marta

Loc 1.[pchamy ten samochod | 2214

Loc 2. mm

Loc 1.[pchaj ten samochod [7212L$

Loc 2. pcham

Loc 1.[do ty*u do ty*u do tydu - rdb do tydu - i teraz|
XXXXX

Loc 2. do przodu <16

loc 1. au

loc 2. popatrz zobacz a co tutaj Marcin ma? - popatrz
co tam stoi? zobacz

Loc 1. hmm rower

Loc 2. rower tak?

Loc 1. tak

Loc 2. i patrz Marcin ma rower - Marcin bardzo 1lubi

e/ 4i

TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS

sim

teu?

mas na-o nao assim - o teJadllho é um boca-
dinho até _aqui mas nao e as§1m
e porque e que as pessoas tem carros?

porque
porque V.Nota 2
Obs.1
e porque & que as pessoas tém carros?
olha aqui - quando olha-mos pela janela
vamos ver muitos carros estacionados -
parados - e a andar - porque & que
as pessoas tém carros?
estas a ver!
Marta
vamos empurrar esse carro (= empurremcs!)
mmmm
empura este carro .
estou a_empurrar W
para tras para tras para tras — vai para ’ Q

tras - e agora XXXXX )
para frente

au

olha repara o que e que o Marcin tem aqui?

- olha o que £que esta ali? olha

hmm uma bicicleta

uma bicicleta sim?

sim
e olha o Marcin tem uma bicicleta - n
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1.

2. Loc
3. Loc
4. Loc
5. Loc
6. Loc
7. 1loc
8. Loc
9. 1loc
10.

11, Loc
12,

13. Loc
14, Loc
15.

16. Loc
17.

18. Loc
19, Loc
20. Loc
21. Loc
22. Loc
23.

24, Loc
25. Loc
26. Loc
27. Loc
28.

29,

30. Loc

” P
jezdzic na rowerze
. ja tez
. a ty masz rower?
. mam
« i lubisz?
niebieski -~ ale nie tak jak duz 1
2 nie taki duzy
1. taki duzy nie
2. a dlaczego dzieci jezdZg na rowerach?

N N

1. dlaczego lubig

2. dlatego Ze lubig
1. ja lubig ale ale - ten rower jest w Lizbony

2. ty tez lubisz - patrz - dzieci jezdza na rowerach
a tatusiowie dorosdli jezdzg

1. do pracy

2. do pracy

1. tak

2. czym Jezdza_ ? 2213

1J szko¥a od mojej mamy jest koto mojej szko&B I

2. a mama jak jezdzi do pracy?

1] idzie - idzie jak - idzie — jedzie]| £ 248

2. idzie?

1.| idzie- nie idzie do autobusem - nie idzie
taksowkiem - nie idzie samochodem tylko idzie
~ hmmm -~ sama!

2. sama idzie?

Z214a

NOTAS

TRADUCAO PORTUGUESA

Marcin gosta muito de andar de bicicleta

eu tambem

tens bicicleta?

tenho

e gostas

azul mas nao como o grande

nao tao _grande

assim tao _grande nao

e porque e que as criangcas andam de

bicicleta ? [
v

Nota 68

porque gostam . Nota2
obs.1

é porque gostam

eu gosto mas mas -
esta em Lisboa
também gostas - olha - as criangas andam
de bicicleta os pals(adultos)andam

para o emprego

para o emprego

sim

andam de qué?

.a bicicleta

a escola da minha mae & perto da Nota 69
minha_escola

e a mae como e que vai para o emprego?

anda - anda como - anda - anda Nota 70
anda?

anda - nao vai_de autocarro - nao vai V.Nota V.Nota 66
de taxi - nao vai de carro mas vai Nota 71

~ hmmm - sozinha!
vai sozinha?

V. Nota 37
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1. Loc 1. sama
2. Loc 2. a ty nie mozesz z nig i§&?
3. Loc 1.[nie dlaczego jestem w moim szko®y | Z 450
4.
5. -
6. Loc 2. dlatego ze ty jestes
7. Loc 1. w szkoty
8. Loc 2. w przedszkolu tak? Z 221
9. Loc 1.|tak jak ja jestem chora i nie ma 1 nie ma Manueli
10. to - to ja idg z moja mamy do szkoty mojej mamy
11.
12. Loc 2. i ty uczysz tam dzieci w szkole?
13. Loc 1. nie =
14, Loc 2. nie? - — - 2222 <223 224
15. Loc 1. £g§d21sz°|— - - nie nie nie! —[ﬁoczeké}}ja robieg
16. ha ty robisz te )
17. loc 2.7 a sfuchaj jak myslisz Marcin moze jezdzic
18. samochodem?
19. Loc 1. niee
Za%

20. Loc 2, dlaczego?
21. Lee 1{_dlatego on jest duzy ale ale jest ch¥opczyk 4]

23. Loc 2. duzy jest ale chiopczyk?

24. Loc I'LEEhaJ pchaj pchaj ] Z 226

25. Loc 2. To to popatrz — jest duzy

26. Loc 1. ale poszed¥ | 2122;

27. loc 2. jest chlbpczyk to moze Jezd21c samochodem
28. w51asc i jechaéd

29. Loc 1, nie
30. Loc 2. dlaczego nie?

% 43

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

sozinha
e tu nao podes ir com ela? V. Nota 1.0bs.l
nao porque estou na minha escola [V.Notg_g
Obs.1
Nota 72
porque estas
na escola Nota /3
no jardim infantil sim? V.Nota 73
sim quando eu estou_doente e a Manuela Nota 74

com a

nao vem _hao vem entao - entao vou
V.Nota 1 Obs.1

minha mae a escola da minha mae

e ensinas . as criancas nessa escola?
nao

nao? - — -

estas a ver - — — nao nao nao! - espera
eu faco este tu fazes esse

escuta o que € que tu achas o Marcin pode
andar de carro?

naooo

porqué?
porque ele e grande mas mas & um menino |V.Nota 2
Obs.1

é grande mas & um menino?

empurra empurra empurra
entao repara - é grande
mas foi-se embora

se € menino pode entrar no
entrar e andar

nao

porque nao?

carro

- g€ -
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PL IS4 | 1.
(cont) 2.
3.
4.

5.
pL 155 [:6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
19,
20.
21.
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29,
30.

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
loc

Loc
Loc
loc
Loc
Loc
Loc
L8c
Loc
Loc

loc
Loc

LOc
Loc
Loc

Loc

Z 223

1.[ moze i5¢ sam|
.4 . ’ M
2. moze iS¢ sam - a jechac nie moze?

1.
2,
1.
2.

nie 2 229 ,
a dlaczego nie moze jechac?

[to sig zFama¥o ty[zobacz| 2230

pokaz

no troche sig ztamato ale patrz Marta - przy- jakby
przyszed¥ Marcin ze szkoty dalibysmy mu kluczyki
wsiaditby do samochodu i by nas zawidz¥ gdzies -
moze tak byc?

1. tak!

2. moze tak byc?

1. tak!

2. no to on moze jezdzi¢ samochodem?

1. tak

2. sam_ czy nie moze? Marcin!

1. moze

2. moze? Z23) £232

1§ a ten koéZko jeédziJ1 jak ten kotko nie jezdzi

2. to kdkko Z233

1.{jak ten kotko jest mocno i nie je-zdzi to trzeba
potozyc ten naprawde? trzeba zdjac tenod tu i trze-
ba potozyé xxxx

2. tak jak to kofko nie jedzie

1. tooo?!

2. a jak to sig a jak nie jedzie to jak sie mowi?
ze jest? ze-psu-te!

1. -te

NOTAS

TRADUGAO PORTUGUESA

pode ir sozinho

pode ir sozinho - mas andar(de carro)

nao pode?

nao _

e porque & que nao pode andar?

isto partiu-se aqui - olha

mostra

sim partiu um bocadinho mas olha Marta-
se o Marcin che- chegasse da escola iamos
dar-lhe as chaves ele entrava no carro e
ele levava-nofa um sitio - pode ser assim?
sim!

pode ser assim?

sim! :

entao ele pode andar de carro?

sim

sozinho ou nao pode? o Marcin?

pode

pode? -

e esta roda anda - se esta roda nao an
dar

esta roda

quando esta roda fica aqui (presa) e nao V.Nota 75
anda é preciso pdr esta nao é verdade?

e preciso tirar esta daqu1 e por xxxx

e como esta roda (que) nao anda

istooo?!

e quando isto e quando nao andar como e

que se diz? que esta? a-va-ri-a-do

—-do

Nota 75
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.

N uLbwN -

Loc

Loc

Loc
Loc
Loc
loc
Loc

. Loc

Loc
Loc

Loc

. Loc
. Loc

Loc

. Loc
. loc
. Loc
. Loc
. Loc
. Loc

. Loc
. Loc
. Loe

- Loc

. .
2. zepsute i co trzeba zrobic?

Z 234

I.Ljak ten bedzie zepsu- te to jak siq,robiﬂ

2. no jak sig robi? jak to
1] trzeba pofozyc ten tu

2. to tu - to kofko

1.[ i potem trzeba jezdzic taaaak | Lo
2. bez kotka ?

1. taaak

2. nie tak //ri//

Z 35

1Ljak to juz nie je(z)dzi i jest tak | 223?‘
2. tak

1. tak mocno

2. tak

1.[to trzeba zdjgc 4122258

2. a ty mozesz jezdzic samochodem?

1. nie .

2. tatus da ci kluczyki?

1. nie

2. a dlaczego?

1. dlaczego ja nie wiem

2. a dlaczego tatus — ci nie da

1. xxxx |[czekaj ale ja cig| 2 239

2. czy to moze tak byc? - Marta powiedz mi - czy

moze tak byc w Lizbonie ze ty - wsigdziesz do
samochodu i pojedziesz do przedszkola?
1{ a teraz juz nie da rady wziac od tam | 2240

C4s

TRADUGAO PORTUGUESA NOTA

avariado e o que & que e preciso
fazer?

quando este estiver avaria-do como é
que_se faz?

entao como & que se faz? como

e preciso pb6-lo aqui

v, Nota 75

esta aqui - esta roda . v, Nota 75
e depois e preciso andar assiiim

sem roda?

siiim

nao é assim /ri //
entao como € que & que ja nao anda e

e assim
assim
com toda a forga assim .
assim \
e preciso tira-lo 5
e tu podes andar de carro? 1
nao
o pai vai dar-te as chaves?
nao &
e paque?_ Nota 76
porque nao sei V.Nora 2
. [ Obs.1
e porque & que o pai - nao te da
XXXX espera mas eu vou-te
pode ser assim? - Marta diz-me - pode
ser que em Lisboa tu entres o carro
e vas para o colegio?
e agora ja nao se pode tirar dali Nota 77
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CORPUS POLACO TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS

1 Loc 2. Marta? moZe tak byé&? ze ty wsigdziesz do samochodu Marta? pode ser assim? tu ~entras

2' tatusia i pojedziesz do prze@gzkola sama bo mamusia no carro do pai e vais_sozinha para o

3‘ nie ma czasu ciebie ;awieéh do przedszkola - to colegio'porque_a mae nao teve tempo de te

4‘ ty mozesz sama pojechac?- tatusia samochodem? - - levar la - entao podes ir sozinha - no carro

5’ do przedszkola? do pai - -para o colégio?

6. Loc 1. ne ne ne ) Z nao nao nao 3 _ Nota 78

7' Loc 2. nie? dlaczego? dlaczego nie mozesz? 2414 nao ?porqué? porque & que nao podes? '

8. Loc 1.[a moze sig bawimy juz wigcej zabaweczki podemos brincar (com) mais brinquedos Nota 79

9‘ zeby nie byty te zabaw- zabawkﬂﬁé'l—; 2242 para que nao sejam estes brin- brinque-

16 Wity ? ] ) . dos - vamos brincar a qué?

11‘ Loc 2.7no co jeszcze moz— mozna - wziac? patrz - - - 0 que e que se po- pode - tirar, olha - - - .
12’ no co to jest? 0_que e que e isto?

13' Loc 1. sg chtopezyki sao 0s meninos P
14' Loc 2. chtopczyki chiopczyki (z) Lego tak? os meninos meninos (dc) Lego sim? . ™
15' Loc 1. tak - | moze zdejmiemy zabaweczki od 3rodka? I sim - - podemos-tirar os brinquedos de dentro?Nota 80 !
16. Loc 2. tam juz nic nie ma Z 243 ali ja nao ha nada -

17' loc 1. nie ma? i nao ha? 3 -

18: loc 2. nie ma - otworz sobie zresztg - zobacz - nao ha - aliasabre - olha - nao tem nada

19. tam juz nic nie ma ciekawego de especial .

20. Loc 1. sg tak - e - e -e o tu samochody - - - tem - - - aqui ha carros - - - olha

21. Loc 2. zobacz ’ . _ .
ré2 Loc 2. jeszczg jest samochéd taki - - ale ty mi nie powie- ainda tensaqui um carro - -

23: dzia%ad Marta - dlaczego ty nie mozesz sama pojechac mas nao me disseste ainda Marta -~ porque

2%, do przedszkola? € que tu nao podes ir sozinha para

25 S - o colegio? _

26: Loc 1. dlaczego moj tatus nie pozwoli 22244 porque o meu pai nao vai deixar [jObot? 2

~ s.
F%;: Loc 2. bo ci tatus$ - dlaczego tatu$ ci nie pozwolil porque o.teg pai - porque é que

29. . 0 teu pai nao te vai deixar?

130. Loc l{;Ep xxxx tu jeden chtopczyk w Srodku i potem —_] porque xxxxx aqui um menino dentro

Zo4s
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Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
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12.Loc
13.Loc
14.Loc
15.Loc
16.
17.
18.
19.
20.
21.Loc
22 .Loc
23.
24 . Loc
25.Loc
26.
27 .Loc
28.Loc
29.Loc
30.

POLACO

'é . .
samochod Jed21e
2. nie zmieSci sie

1.|zmiesci s1gl -~ chtopczyk -{jak byt bez spodni
| "Z 246 Z24%

2. jakby by¥ bez spodni to by sie zniesci¥r

1. [tak ale poczekaJ‘Ple moze ten da rady zdjac spodnie 23243

2. //ri)] S48 2250

1. [tak tak ten zmieSci sige|- - po&bzymy tam w srodku
'ﬁﬁtgﬁymy Spodnie poXozymy tam w $rodku

2. oj patrz //intervalo// Z 254

2. widze widze

1. xxx

2. patrz pokaze ci cos jak to sieg - zobacz - Marcin tutaj zasadzi%
kwiatuszek - to jest nasionko - a tu juz wida¢ jak wyrasta -
kwiatuszek - i jaki teraz ten kwiatuszek jest?

1. okrggty

2, zobacz oqugiy° a zobacz jaki to jest - widzisz? - jaki on

jest? duzy?
. malutki
a dlaczego o - on malutki jest? ten kwiatuszek?

N) =

1] poczekaj poczekajlzaraz przy jde|
2. dobrze Z EZ
1 252, 2583

. mama’

XXXXXX

/47

TRADUCAO PORTUGUESA NOTAS
e depois anda um carro

nao vai caber

o menino vai caber - quando Nota 81

estiver sem calcas

se estivesse sem as calgas caberia
sim mas espera talvez se consiga
tirar-lhe as calgas

//ril/

sim sim vai caber - - vamos pd-lo
ali dentro vamos pdr as calgas vamos
pd-lo ali dentro

ai olha //intervalo//

estou a ver estou a ver

XXX

olha vou-te mostrar uma coisa
como — olha - o Marcin plantou
aqui uma florzinha - isto é a se-
mente — aqui j& podemos ver como
esta a crescer — e como e que e
esta flor agora?

redonda

olha redonda? olha como & que ela é -
vés? - como é que é? grande?
pequenlna,

e porque € que ¢ pequenina 7 a --
florzinha?

espera espera j& venho

esta bem

mge !
XXXXXXX

Nota 82

- 88£ -

Nota 83
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.« s

VNV WN -~

| 19.

21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

) - > K3 4 3 . “*
Loc 2. ten jest smutny mis - dlaczego smutny jest mis?

Loc

Loc
Loc
loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
loc
Loc
Loc
Loc

1. tak dlaczego jest sam

2. dlatego ze jest sam

1.} 0000 to bedzie ta-tatus to bedzie tatus xx:::x] 2 254

2. patrz zobacz Marta i ja ci jeszcze cos pokazg
zobacz - jak ten kwiatuszek - patrz on roghie - widzisz - na
razie jest taki malutki - a potem on urofnie uroénie urodnie
i bedzie duzy ten kwiatuszek - tak?

1.[E;potem bedzie tam juz nie sig miedci sié4]22155

2. no bo bedzie taki duzy jak ten - - — to powiesz mi
Martusia - zobacz - chod?Z tu - dlaczego ty jestes mata a mama
duza?

1. bo mama ma wiecej lat jak ja
2. dlatego ze mama ma wigcej lat niz ty - tak?

1. tak - - —lgje (ch)ce bawié te zabaweczki ale trzebal}Zzse
XXXX

2. nie wiesz w co sig¢ bawié? dalej? a mozZe bySmy troche pory-
sowaty?

1. tak!
2. lubisz rysowac?

1. lubig

2. a co najbardziej lubisz rysowal?
1. nie wiem

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

este ursinho estd triste - por-
que é que o ursinho estf triste?
sim porque estf sozinho v.Nota 2
, , Obs.1
e porque esta sozinho

oh! vai ser o pa-ai vai _ser o pai xxxx
olha Marta repara eu vou mos- -
trar-te mais uma coisa olha — cgmo

esta florzinha - repara ela esta ‘

a crescer - E§tés a ver - por enquanto
esta assim tao pequenina - e depois

val crescer crescer crescer e a flor

vai ser muito grande - sim?

A . ~ .
e depois j& nao vai caber Nota 84
vai ser tao grande como esta - - - agora

Marta vais-me dizer - olha - anda c&

- porque e que tu €s pequenina e a tua
mae e grande?

porque a minhaﬂmgé tem mais anos que eu
porque a tua mae tem mais anos que tu

I
N
[
e)
|

- sim?
nao quero brincar com estes brinque-
4 .
dos mas € preciso xxxxx Nota 85

nao sabes a que se pode brincar agora?
e se fgssemos desenhar um bocado?
sim!

gostas de desenhar?

gosto

e o que & que gostas mais de desenhar?
nao sei
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.
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.

16.
17.
18,
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
PL |s4l"30.

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
loc
Loc
Loc
LOc

2. nie wiesz?

1. nie

2. proszeg bardzo

1. xxxx

2. narysuj rzeczke jak ptynie

1. aj aj - nie chce

2. nie chcesz rzeczki jak ptynie?

1. nie

2. a co bys$ chciata narysowac?

1. nie wiem

2. a jak to jest ze rzeczka prynie? - Marta? // Loc 1. desenha//

- - - o0 jej - - co to jest?

. chmura

1
2. a z czego ta chmura jest? z czego sg chmurki? zrobione jak

myslisz? z czego sg chmurki?

l.lz dymu i Z,'ZS-F

2. z dymu?

1. tak

2. zobacz sp63rz przez okno jakie dzisiaj chmurki sg -
i one wszystkie sg z dymu?

1. tak

2. a rzeczka z czego jest zrobiona?

1. nie wiem

2. a w morzu?

1. tez nie wiem

2

. nie wiesz co jest? nie wiesz z czego jest morze i rzeczka?

- - - 0!l a to co to narysowadas mi?

(‘,

TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

ndo sabes?

nao

faz favor

XXXX

desenha um rio(que corre)

ai ai - nao quero

nao queres o rio (que corre")

nao

e o que e que gostavas de desenhar?

nao sei

e como € que corre o rio? - Marta?

//Loc 1. desenha// - - - oi'! - - '

o que ¢ isto? w

uma nuvem bl
]

do que é’que sﬁb feitas estas nuvens?

do que & que sdo feitas as nuvens? o

que € que achas? de que s3o feitas as
nuvens?

do fumo

do fumo?

sim

olha olha pela janela como & que sao

as nuvens hoje - e todas elas sao de fumo?
sim

e o rio € feito de que?

ndo sei

e no mar?

também n-ao0 sei

ndo sabes o que | €? nAo sabes de que & que
o mar e o rio sao feitos? - — - oh !!
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CORPUS POLACO

e o o

.

VOOV WN —

Loc 1.s¥orce

Loc
loc

Loc

Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc

2
1

2

BN = N = Nk DD = RS = N =

. s¥orice!
[ dlaczego stonce (po)rozmawia z (ch)murg_ 2253

. stonce rozmawia z chmurg - a co to jest - co to jest -
N ”~
co to jest stonce?

nie wiem
eh! - - eh! - -nie wiesz? co to jest skonko?
nie
nie wiesz //ri// - narysuj jeszcze jedno s¥onko
eeee
nie chcesz?
tylko jest jeden s¥onco | Zass
s¥onko jest tylko jedno
XXX
. 1 trzeba rysowac¢ tylko jedno
s¥onco
stonko
i chmurka tez jest tylko jedna
| tak - - wiecej | Z. 260
. wigcej jest? pewnie ze wiecej
-Lvigcej ale ja zrobi(e) jedng | Z 261

.

. tak bardzo dobrze powiedziatas bo skonko jest tylko jedno
wigc trzeba rysowaC tylko jedno a chmurek moze byc wigpej
no to ty narysowatas - jedng - a chmurki sg z dymu -

a gtonko z czego jest?

TRADUQKO PORTUGUESA NOTAS

. Id
e aqui o que e que desenhaste?
o sol
o sol!

¢ porque o sol estd a falar com |V.Nota 2

a nuvem Obs.1
”

o sol esta a falar com a nuvem

€ o0 que e isto - o que € - 0 que e

o sol? )

~ Iy

nao sei . ,

egl - -eh! - -nao sabes? o que € o s0l1?

nép

nao sabes //ri// - desenha mais um sol

eeee

ndo queres?

so ha um sol V.Nota 23

rd 7 et —
so0 ha um sol
XXX .

’ .
e e preciso desenhar soO u
sol V. Nota 23
e t———
sol
4 rd

e tambem so ha uma nuvem
sim - -mais

ha mais ? claro que ha mais

mais mas eu(sd)fago uma ,

sim disseste muito bem que so

ha um sol e por isso desenha-se

50" um mas como hd mais nuvens entao

tu desenhaste - uma - e as nuvens sao
feitas de fumo - e o sol e feito de quéd?

- 16¢ -




CORPUS POLACO

1. Loc
2. Loc
3. Loc
4. Loc
5. Loc
6.

7. Loc
8. Loc
9.  Loc
10.

11.

12. Loc
13. loc
14.

15. Loc
16. Loc
17. Loc
18. Loc
19. 1loc
20.

21. Loc
22. Loc
23. Loc
24, Loc
25. Loc
26. Loc
27. Loc
28. Loc
29. Loc
30. Loc

1. z buty - zielony
2. zdite?
1. zielone
2. zielone stonko jest?
L. l nie - ja (chjciatam zielone a wyszto zo¥te | 21262
2. achal
1. hmmm
2. acha

z czego jest stonko? - pomysl

1 I pomysle I Z 263
2. dobrze - a terazco rysujesz?

to jest? co to bgdzie?

- to co to jest s¥onko? - Marta? - - nie wiesz
- — pomy$lisz troche?

- — co to jest? - - co

1. trawa
2. trawa?
1. trawa

2. trawa? Jaklego koloru trawa? ;
1. zielony ooo! teraz dom — domek rdzowy

2. a trawa? - trawa z czego jest?

1. - - - z papieru' //ri//
2. //ri// =z papieru?

1. tak

2. na pewno?

1. tak

2. papierowa trawa?
1. tak //rlem as duas//
2. tak - moze byc

XXXX

Z 264 Z dege

1.['napisze pomaran-czowe ale jest rozowé] |1 tak dom bedzie |

c/s51

TRADUQKb PORTUGUESA NOTAS

//?// - verde

amarelo?

verde ,

o sol e verde?

nao — eu queria verde mas saiu
amarelo

ah!

hmmm

ah - ent8o0 o que e o sol? - Marta? - -
ndo sabes de que € feito o sol? - pensa %,
- — vais pensar um bocadinho?

vou pensar

bom - e agora o que € que estds a desenhar?

Nota 86

- - 0 que - que é ? o que sera?

a relva

a relva?

a relva

a relva? e de que cor a relva?

verde ooo! agora a casa - casinha Nota 87
cor de rosa -
e a relva? - de que € que € feita?

- — — de papel'! //ri//

//ri// de papel?

sim

de certeza?

sim

a relva de papel?

sim //riem as duas// xxxx

sim - pode ser

vou escrever cor de laranja mas Nota. 88
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8.
9.
10.
11.
12.
13.
14,
15,

16'
17,

Loc
Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

Loc
Loc
Loc

2.
1.
2.

pomaraffczowy a nie rézowy

a dom bedzie duzy czy maty?

maty!
a dlaczego maty

. /.
dlaczego jest maty - xxxxx rozowy

. ld
a rzeczka bedzie p¥yngc?
tez pomaraficzowe
Al

7 0]
. tez xxx rozowy - na twoi

- - Marta?

nie
nie lubisz rzeczki?

. . o
lubig - to jest rozoweee

. tak to jest rozowe

m obrazku bedzie prynac rzeczka?

/52
TRADUGAO PORTUGUESA NOTAS

fica cor de rosa - e assim -

a casa vai ser cor de laranja e nao

cor de rosa

a casa vai ser grande ou pequena 9
pequena'

e porqué pequena?

Porque e pequena - xxx cor de ros V.Nota2

bs. 1
€ o.rio vai correr?
tambem cor de laranja V.Nota 88

tambem xxxx cor de rosa - no teu
desenho vai correr um rio? -~ -
Marta?

'
nao

~ .
nao gostas do rio?

gosto - isto € cor de rosaaa
Sim 1sto é cor de rosa

- ¢ég -



lota 1 (pagina C/1) Obs. 1, lleste enunciads aparece pela primeira
expressie moiz mara (= 2 mirnha mae), em vez ds gue Seriz
comum em polace - mama (= mae), sen smprego do proncme pos
moia (= miphza), ne , evidentemente o artigs (cue nfo exist
polaco)

5
apresentancs vanos encontrar muit
na versaq feminina moia mam a
line mos tatud (= o men psi,

~ k
n

-
S29

nescu-

- L]
Tbhs. 2.
Elbs E
A -
Porturies Polaco
——— ——

7
oy r
dm;-:::::::::::: ds2 (M) [AQ%J
data (1) [daua)
Emprego de daX - formz masculinas do passado do vnvho ﬁac {= &=
er1 vez da forma feminina dala, cuando se trata da génern To femininn:
pani da*a (= a senhora den D erro deve-se 3 n*ev?erenc“a do

poriuzués em rue existe uma Unica forma para cmbas 0s géneros do

passado e nfo existe a diferencizgao segundo o sénero, existente
em polaca,

I‘),
i3
non

2

Mota 2 (pagina 7/2) A frase corrects seria d’atego,ze on s'e n

4.
e
U, ma;i informa?, bho on sie nie naucrr?, amhas traduz

ie
idas para
1

| portugues por porgue ele niAs aprendeu,
1

|

Portusués Polacn
| : -]Por que ..? - Dlaczegn?
: Porque?
| -{Porque ... . ~-{Clatego, Ze ... .
' (ou outra coninngds [Po .... .
causal) (ou outra coniuncas causal)

! interaccao vertal de causalidade funciona, formalmente, de
maneira andloga em polaco e em portuznés, existinds, ns entanto,
algumas diferengas no cue se refere ao rel lacionamento morfaldgico.
n pnrfugu%s, tanto o advérbion lﬂLEPTO"?ter de causa Eo ~ua (2)
e a sua variante mais enfitica por~u?, assim comn a conjungao

cavsal mais frequente porcie (3) se caracterizam POor uma grande
semelhanga se n3» homonimia (4), diferenciadas apenas na sua ver-
san mais enfatiecs do anto de vigta fondtien (2 shertura 4o e
final[2]/[<] ) e, sobretudo, prosddice porque/porquéd.

! (1) Para oz conceitos de interferéncisz e transfer agul e adiante ver

eréncia
| Uota 121 no capitule 2, assim como cap. 2.3.2.3.2. (Cr. Corpus B
; Nota 2, Obs, 1)

| (2) Cunha e Cintra (138%4: 533)
| f‘g unﬂn e Cintra (1984 531)
| (% s (1273: 213)




Na expressao da mesma relagas a linfua polaca serve-se de
morfemas que se diferenciam mais entre si: o advérbio interrcgati-
vo de causa & dlacze¢9[}h&kﬂo],enquanto a con’ungac causal mais fre -
guente dlatero ze [uma%tl ou, entao, ho [’bJ .

A crianga transfere a semelhanca morfoldgica portuguesa para o
polaco, vtilizendo, consecuentemente, apenas um morfema (= advé=bio
interrcgativo de causa) tanto rara formular =z pergunta como. para a
resposta causal. -

Mo corpus agul apresentado sao nusse inexistentes s emnrezos
correctos; guando aparecem & apenas nz versao irformal - ko (1),

Em regra, a Loc.2, repetinds as respostas da Loc 1, corrige-as,
automaticemente. Acorntece-lhe, no entants, repetir, tambdm auto-
mzticamente, a forma errada.

(Comparar com Corpus B - Nota 2, 0Obs.1).

Obs.2 Emprego errado do pronmome pessoal obliquo (2) da 22 pessoa
do singular cie (= a ti), em vez da 32 pessoa do sirgualr sig

»
(= a ele proprio).

Cbs. 3. Transferéncia da construgao sintictica portuguesa

nao + se + verbo para o polaco, em gque a ordem mais cormum é:

se + nao + verbo. Por conseguinte deveriamos ter sie nie nauczy?¥
(= nao”aprendeu; reflexivo em polaco), em vez de (2) nie sie
nauczy?¥,

(Comparar com Corpus B - Nota 63)

Obs. L. Fmprego dos verbos uczy€ sie (imperfectivo) e naouczié si
a28e Fe B uczjec s:g d e naucz/C Sig
(perfectivo) (= aprender), ~ue em polaco sa0_reflexivos, por
interferércia do seu enuivalente portugues nzo reflexivo aprender.

Yota 3 (pigina C/3) Em portugués no original

Rota 4 (pagina €/3) Emprego incorrecto do Mominativo em_vez do Ablativo.

Yo texto deveria ler-se porturaika (Ablativo) e nao portugalika
(Nominativo) (= portuguesa).

Nota 5 (pagina C/3) Emprego incorrecto da forma imperfectiva do ecui-

valente polaco d> verbo aprender - uczyé sie em vez da forma
. 7/ . . Ll

perfectiva - nauczyé sie gue seria correcta neste contexto

(V. Nota 2, Obs. .

Mota € (pégina ©/4) A crianga traduz & létra a resposta infantil aceiti-
=92 O A : .
vel em portugues porsue sim, que resulta incorrecto enm polaco.

(1) cf. 33 - ¢/k e 3-C/5. Ver Nota €3, Dbs. 2.
(2) Cunha e Tintra (1284:279)
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iota 7 (pigina C/8) A resposta da crianga na 1k - /4, assim como toda

a conversa nue se lhe segue, 553 ambiguas e diffceis de traduzir,
jia cue 9 contexto se presta a vérias interpretagyes. Pensamos,
2 entanto, ~ue:

-

]

%bs.l. A& palavre lampa (= lampada, candeeiro,
luzinhas, etc.) se refere, neste contexto, 2&s luzinha

-

dilho &> carrinho com cue a crianga estia a otrincar.

~ te.2. Pode verificur—=e o empregs incorrects
. - . A -
da preposigao od (de de proveniéncia) em vez de do (= para) ou
z (= com).
{Cf. Xota 62, ¥ota 20 e no Torpus R - lota 6)

C/
. Id
Nota 2 (pagina’/7) Szurac (= arrastar), p.ex. os sapatos

- . . . / s
Yotz 3 (pagina °0/8) Tmpreso da forma inexistente em polzco + kdHXie
LSEA e A
da palavra k3¥%o (= roda), que em pnlaco é neutra. A formagao
SeR——— ’
errada de palavra deve-se, provavelmente, & influencia nn dominio
’
do genero neuvtro em polaco,

Yota 10 (pazina C/%) A letra: % onde esti os ursns inteiros ou, na
tradugao mals 3ivre, txdo o ursn, em vez de t-dos os ursos,
A confusfo daz constrngies correSUnnJentes a todo o ...
e todns 95 ... rpanta da transferéncia da crande semelhanga
formal do portugu@s (Yer, icnalmente, Mota 2, Cbs. 1).

¥ota 11 (pagina C/2) O empreso da comstrighs za (= demesis, demasiado)
pode ser considerads redundente reste contextn,

Nota 12 (nagin@ n/3) A crierga confunde, em polaco, duas palavras:
urodnic s ig (= nascer) e urosnaé (= crescer), facto a que se
hd
deve a falta de compreensdo Jas respostas da ILoc.l pela Toc.2
a3 longo da corversa (V. o mesmo tipo de erro noutros corpors
recolhidos na mesma altura da vids de crianga).

Nota 13 (pacina C/9) Emprec> de forma inexistente em polaco xusigdzi,
em vez de usiadZ (= senta-te).

Nota 14 (pAgina C/10) Emprego reflexivo (errado) do verbo nao reflexivo
?naéé.(=c§i;). Deveria ler-se spadnie, em vez de spadnie sig
= vai cair

Nota 15 (pigina €C/10) Em vez de # =la fa nie mam to w D lecki, deveria
ler-se zle iz nie mam teco na pleckach (= mas ndo o terho as
costas)

Ohs.l Fmprero incorrecto do Nominativo em vez do Genitive,
Deveria ler-se tern (Cen. de is*o), em vez de to - Nominativo,

Nbs. 2. Fmprero incorrecto do Acusativo em vez do Locati-
vo. Veste contexto, deveria ler-se ra vleckach (= as csstas;
locativo), em vez de w_plecki (= para as costas; Acusativo).
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Nota 16 (ﬂquﬂc ‘1) A grafia xciepciutko corresponde a pronfincia incorrecta
E{:{_Fgf:qu*'kﬁjdq pa’avra szyheintk QUIFWMK;] (= muito rapidamente).

YNota 17 (pagina {‘) Ha segunda parte da f“ase a crianga repete o verbo
na forma negativa pie idzie (= nfo vai), enquanto em polaco seria
suficiente utilizar a particula negativa nie (= nan), sem ter que
repetir o varho.

Notz 18 (parina C/ll) “mnreﬂo incorrectn dj Ncmﬁrat¢v1 em vez do Acusati-
vo (co nstrucao mied (=ter) + Acusativ o). A crianga empregz taki
2

s (= um urginho =ssim : N‘mlnati: ), ent vez de taliiers misia -
Acusatlvo. De modo analzco, temas tambim o Mominativo em vez do
Acusativo na (/23 - chcied (=cnerer) + Acusa*ivo., Tm ves Ae
¥ chcesz kot deveria ler-ge chcesz kota (= queres um urso?; Acu-
sativo).
. \ ./
Nota 1) (pagxna C/12) Imprego incorrecto do verbo luhid, em vez de
Eodobaﬂ Ssig, ambos equivalentes as portugues gostar de:
A
Portugues Palaco

> i -
costar de lutic (+ Mominativo)
gosta
q=::::::::::podoba6 sig (+ Dativo)
-

Iota 20 (pagina C/13) EZmprego incorrecto do Cenitivo em vez do Locativo,
Em vez de ktorej raczki (— ~ue mAo; Genitivo)deveria ler-s
w_ktdrei raczce(= cue mao; Locatlvo\ no sentido: em gue mao
estd o obiecto de cue andas a procura? )

Fota 21 (pagina ¢/13) %(d)zim(n)o - grafia correspondente & pronfincia
infantil ( d%ima] |, em vez de zirmo (= frlo)fﬁl“hﬁj , no sentido
de esta frio, terho frio

Nota 22 (pigina C/1L)

Fa)
Porturves P>aco
bom dobry
bom dia(saudagac) — dzlef dobry (saudagio)

(dia) ( Poom)
dzi eﬁ’uest Zadny/pogoda jest Yadna

o dia esti bom

(di¥a) (bom7b0n+to)x(tenno) (“or/oonlto‘
2 dia & bom para ... {dzied lest do““v do, (aby) ...
*(d’a) (oom) (para)

A crianga faz uma transferencia do portugués da expressao

o dia estd bom e diz dobry dzied (traducds aletra) em vez de

dzien jest Zadny ou porada jest *adna (o dia/o tempo esti

bom/bonito),

(Cf. cap. 1.4.2, - Nposigao aspectual ser/estar em pﬂ"tuﬂhes
e a suz expresszo em polaca).
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Jota 23 (pagina C/14) Emprego de uma forme inexistente em polaco
HSYoLCO (= so0l)ou, mais exactamente, neste contexto, o Cenitivo
desta - s¥ofca. C erro deve-se, provavelmente, 2o dominio insu-
flciente do género neutro em polaco (CF. Nota 2).

A Loc 2 utiliza n2 sua resposta o diminutivo de s¥orice -~ s¥onko
(= solinho),
(Comparar com Corpus P - lota 1 e Nota L7)

Fota 24 (pégina ©/12) Emprego incorrects do Acusative em ver do Locativo,
Deveria ler-se na gdrze (= en cima; Locativo), em ver de na Eéf;
(= para cima; Acusativo).

Iota 27 (pégina 13) fnico exemplo doc emprege de ume palavrs portuguesa
12 texto polaco (se excluirmos MNota 3). Tste emprero deve-se
& semelhanca formal entre a palavra polaca e o seu esuivalente
A
partugues:
Portug-és Palaco

curto [furtw]

lrdtii  [krutkt]
curtinho [kuftipu]

kréciutici [kmibeutki]

as da forma verbal dapergunta, o gu
cia comum em portucués, nas € rara em

pnlaco, em sue a resposta mais comum seris dizer sin.

§
b
€

Zota 27 (pagina 7/20) Emprego de f-rma inexistente o
oRA g/

piaA M polaco ¥e poiechem,
. . ” . . )
ent vez de po’adg - futurn dn verbs polechal (= ir viajar; perfec-
L S S AL

tivo). Corresponde a ~uands eu for, en portuguds

Motz 2% (pazina 0/20) Naa conseguimos distinguir na gravagio se se
2t2 v LI E -
trata da forma correcta dn Genitivo mamr (= do cue 2 nae) ou
da, incorrecta neste contexto, forma do Nominativo mama (=mae),

a_2) (pgina €/27) Yaciek & o nome proprio de um amigo 4a Loc,1 que
esta confunde com o nome prdprio do filhn da Inc.2 - Ma
(equivalente ao portucuds Martim/ Martinhs),

b

Yota 32(pagina 21) Tmpresn incsrrecto do Tominativo em verm d» Acusativo
(construc®s dor + Lcusativo), Neveria ler-se tern kota (= este
fato: Acusativo), em vez de ten %9t (= este ~ats; Yomirativg)

Tota 31 (pagina ©/21) nns.1, Emprero incorrects do pronome demsnstra-

iva

neuirn to, em vez da forma masculina correspaniente ten
= este): ter mi& (= este urso).
-— s

Obs. 2. Tmprero do Futuro Imperfectivo aplicado incorrectamente
ao verbs wy iS¢ (verbo perfectivo, correspondente 2 sair). A for
co::'recta‘sgrla, neste caso, o Puturo Perfectivo wridzie (= vai
sair, saira).

(Cf. Nota 43 e tamhém no Corpus B - Nota %))




ota 32 (pagina ¢/ 21) Em polaco, a corstruq;o trzeba (=

Mota 23

<%
Q
e
[\
oo

N¥ota LD

Nota 41

- 379

L .
& precison)

admite, como em portugtes, tanto infinitivo como uma completiva,

a sua distribuicdo sendo, no entanto,

iferente em ambas as

linguss. Ao longo da conversa a crianga mostra tendéngia para
utilizar a construgao infinitiva segund» a distribuigao portugue-

sa. I'a tradu gao portugesz utiliza

mos tantos a con *r"gao ter sue,
——-—-

que nos parece mais corrente na linguagem portuguess da crianga,
como tamhém ser vrecisn, o e~ulvalente exacto da expressas polaca.

(Cf. Corpus B - Nota £h),

(pacina C/21) Emnrefo incorrecto
po-tuguesa em pé - na stoiacr,
em pe). =

en vez do verho staé (=

da traducgao 3 letra da expressan
estar

(pégina ©/21) Emprego 1nde"1do da prep081qan d» (= a/para) dep
do verbo ir. Correctamente deveria ser ida tam m (= va» para a;)

(pagina ¢/22) Devids & pronunc1a
confundem-se com misie [hu¢£] (=

(pégina ¢/22) Empreso incorrecto
pessoal plural n¥o-masculino, no

anorrecta[%ﬁ}](: o5 ratos) myszy

os ursirhcs).

da forma ore (=elas) - o prorom
contexto em gue se deveria

utilizar a forma correspondente masculina oni (= eles)

(pagina C/22) Emprezo incorrecto
Cenitivo:

2 Emprego incorrecto do verbto dac (- dar) com

Acusativo, isto &, em vez de da:i

Lizbony em vez de Locativo:

= em) com

da preposigan u
ig en Lisboa).

yw Lizbonie (=
Mominativo, em vez do
ten Schtrumpf (Mominativo) deve-

ria dizer-se dz3 tego Schirumpla

tivo). 12f, Yota 3).

(pe*.nu
bad? (boptg] =
a crianga utiliza, com fre« ueﬁcLQ
do Imperativn,

(pagina c/24)

(= da-me este Schtrumpfl; Acusa-

c/24) Confusas de duas formes aparentemente semelhantes:
s?) e_byé fbﬂqk- ser). Por causa desta confusazo

a forra do infinitivo em vez da

Cbs.1 Dmprego incorrectn da formea X maiﬁ,inexistente
em polaco, em vez de mogg (= poder).

emprego incorrecto

deve~se 3 influéncia de outras formas verbais, p.ex., meze

(= pode). (2f. Corpus =

- HMota 22).

Qbs, 2. IEmprego da forma incorrecta M jaiki, em vez de jajka

= OVOB).

2bs, 3. Emprego incorrecto da forme Eo’bgzc em vez de ze¥ozvd,

arbas ecuivalentes, neste contexto, ao portugués 2’*'

——————

(pagina &/2b) Falta do pronome Pessoal obliquo (correspondente

ao Cbjecto Indirecto) da 12

pessoa

do singular: mnie ( = -ne).




Nota b2

Nota 43

otas bLbL
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Mota 45
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(pagina €/27) Erprego da forma n3o-reflexiva do verbs po*os+& (=pAr)
no contexto em nue parece tratar-se dz forma reflexiva polozvé sis
(= deitar-se). Emendada pela Toc.2 (linha 2L), a Toc. T repete,inde-
vidamente, na intervengao seguinte (linha 25), 0 pronome reflexivo
__g (= se) no contexto completamente diferente,

(pégina ¢/28) Ao formar o Futurn Imperfectivn, em polaco, a crianca
utiliza como auxiliar o verbo iS¢ (= ir), em vez dec verho bvd (= ser),
o nue se deve A transferencia da construgan do Futuro Perifréstico

de portugués. (Cf. Nota 31, assim como Corpus B - Nota 50, Cbs.l).
Deveria ler-se bedg mied (= von ter), em vez de x ide mied. No entanto,
logn na intervengao seguinte, a crianga j& utiliza o verto correcto,
errando, apenas, na pessda (empregando a 32 pessoa bedzie { = serd),
em vez da 12 - bedg €serei)).

(pégina C/2%) Obs.l. Emprego incorrecto da forma perfectiva nauczyd
(= ensinar) , em vez da imperfectiva uczvé (V. Nota 5).

Dbs. 2. Talta do proncme pesssal oblisuo da 22 pessoa mas ulina do
singualr, correspondente ao Objects Indirecto - g2 (=The) (V. Vota

k).

(parina €/28) Tmprego incorrectn do Nominativn, em vez dn Ceni

tivo,
A crianga deveria dizer zavomnia*am moich kanci (Cenitive - esqueci-
-me dos meus chinelos), em vez de $zapormiaXam moje kapcie {Nomina-

tivo)
(pégina €/ 27) NDbs.l., Fmprezn incorrecto do verho patrzram (estava
a ver), em vez de przvszam (viz), erro que a crianga emenda logo
depois de o ter cometido, :

Obs. 2. Empreco incorrecto de ¥kombizon, em vez de %ombinezon
fato macaco).

(pégina C/22) Emprego incorrecto do Nominativo em vez do Tocativo.
Deveria dizer-se neste contexto w stroju 1:ajansk1m (nc fato de indio =
Locativo), em vez de strdj indiadski (fato Ge indio - Nominativo).

” . - I
(pagina C/2)) ZEmprego incorrecto de chcied (= qu

er
em vez do Acusativo. Deveria dizer-se chce man (= ¢
Lcusative) e nzo *chcq mama (Mominativo).

+ Momipativo,
erc 2 mae =

’ - - - - -
(pagina €/29) Empreso incorrects de mied (= ter) + Mominativo, er
vez do Acusativo. Deveria dizer-se mam misiz i druziero misia (= tenho
um urso e outro ursoc - Acusative) (7, Mota 12),

(pagina 072)) Empreso errad> de dwie (= duas), em vez de dwa {= dnais),




Mota 51 (pagina C/29) £ dififcil perceber a mensagem exacta deste enunciado
e, por conseguinte, corrigir eventuais incorrecgoes.

Ilota B2 (paclna €/3") A crianga utiliza, primeiro, o verbo imperfectivo
rodzié sie que, depois, emenda automaticamente, para a forma perfecti-
va correspondente urodzic 512 estes dois verbos corresporndem ao
portugues nascer.
Nota (paglna 31) Zmprego incorrecto do plural: deveria ser tatusiowie

= paizinhos, plural de pai i) e n2o Rktatusie. Mote-se, no entanto,
~ue a forma incorrecta & repetida pela Toc 2 no emunciado seguinte
- lipha 14,

. . ’ -
¥ota Sk (pagina 7/31) Obs.l. Emprego incorrecto de mowi € (= falar/dizer.
Cenitivo enm vez d» Daf*vo. Deveria dizer-se mdwid tatusiowi (= d

2o pai - Dativo) e n¥o xndwid tatunia - Cenitivo

Obs.2. Emprego errade da forma verbal *ﬁr;c1m, en vez de P”e”g }
(= fago andar). 1

Nbs. 3. No mesmo erunciado a crianga utiliza a palavra kéko (= roda ),
tanto no género neutra (de maneira correcta), como, erradamente,
X ten ké2ko, no género masculino.

I'ota 55 (pédgina 31) Tmprego errado de wybrac (escolher) + Nominativo, em vez I
do Acusative, Deveria dizer-se wybierz misia (esce’he o urso - Acu- ;
sativo), en vez de - ax wybierz mi§ (- MNeminativo)

Vota 56 (pégira C/32) A crianga emprega a pronlncia infantil, inexistente ]
no polaco padrao ¥ fys(t)ko [’foK‘JJ . Trata-se de wszystlko o
[fjtstk:] (= tudo, todas). |

Nota 57(pégina 32) "hs.l. © empregn do verho przrisé (= vir, chegar) nao §

parece ser adennado neste contexto, Jrata-se mais de estsr do que de

c‘ner ar,

Ns,2, Emprezo erradn de przvaiesé (= trazer) + Nominativo, em vez .
—Be e BN RS BRI " A ;
do correcto Acusativn, Deveria ler-se rrb¥e te? trr-eta proyniesc

(= tamhém & preciso trazer o peive - Acusativo) o
Matg =0 prerﬁ errada do Acusativs em vez do Locative)., Deveria
e (dentrs d= agua - Locativn), em vez de w wole (= para
A MoczLe —
entro da agva - Acusativo).

3
B
A
=3
il
N
N
x_) ~
N [*'j

¥ota %9 (périna 34) Emprego da forma #¥sinil, inexistente em polaco, em vez
do correcto staé (= estar em pe) (7. Mota 33).

¥ota A0 (pagina "/3b3 Emprego errado do verbo piiFadag (= avrumar), enm vez

de postawil (= pBr em pi).

.

Nota 61 (pacina 0/35) Tmprepo errado dos pronsmes pessoals oblinuos: no prinmeiro
cas> surge o Dativs redundante mi (=-me), no segundo,deveria ser
s Acusativn mnie (-me), em vez dn Dativo ni (=-me). Correctamente,




- lno

deveria ler-se iuz nie 4z radr (= j& nan pode ser) e potem boli
mnie r¥owa (= depois doi-me a cabega).

Nota F2 (pagina C/36) Emprego incorrecto do lNominativo em vez do Acusativo.
Deveria ler-se trzeba jednesn psa (= & preciso (ter) um cao),

-

vez de # trzeba Jeden pies (V. Ilnota 32).

Nota 63 (pagina u’ 37) Ohs.) Empreen incorrecto da forma do Tuburo Perfecti-

ve #po¥oiym, em vez de prroze (= von pfr).

NY%s. 2. Pela primeira vez a criangas ntiliza a respr rect
em polaco dlatern ze (= porgue) (7. Msia 2, Ohs.l). C.‘ete, nn entanto,
erros na strivuigan de partisulas condicionais. Deveria ler-se

. - . '3
dlatepo, zebys ty mi daZa (= & para tw me dares) e nas como no texto

% dlatego, zeby ty mi daZas.

Nota Ak (pigina C/37) Emprego da palavra tatunio (= pai/psizinho) como
—_— e o ~ e .
se fosse uma palavra feminina e nzo masculina, assim como a forma do
Genitivo #tatuni, em ver de tatunia (V. Nota 5h).

Mota 65 (pagina C/37) Empre £o incorrecto do Nominativo, em vez do Cenitivo,

| Nota 65

i Deveria ler-se pieskdw (= caezinhos) - Genitivo, em vez de nieski =

! Nominativo.

| Nota £6 (pagina C/) da palavra taksdwha (= taxi) cue & do género

' femininn, coms 3z masculino; assim surge o Avlativo staliséukien,

‘

| e
‘ em vez de tza! ""‘1-’1’ de 'té'i.ﬂl\
|
|
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o iezdzié (= andar, viajar):
*3) avarece ums Por.aa incor-
. ’ . -.—-_ e - "
fezdzzﬂ. n’lue rlad( elz Berundz pess o sinpular jefdzisz
| » ht AR

l Tecta e
| (= andas, viajas) que surge na pergunta da Loc 2.
I

£9

. M -
Nota {pagina 0/L2) © 2% (= como) parece ser redundante neste contexto,

Nota 69 (pagina C/L2) Emprep> redundante da preposig3o od (= de de provenigncials
N seu empreso no enunciado deve-se, claramente, & transferencia
do portugugs. (cxr, Mota 7, 0bs.2, Mota 80 e Corpus © - Nota 6).
Mota 70 (nérTna ¢/lz) Andar de corresponde,em polaco,a dois vertos: isd (=ir)
vando se trata de ardar a pé e jechaé {= viajar), guando se trata
de andar rum meic de transporte. A criongz hesiiaz na escolha entre

os dois verbos e acaba por nao comseguir explicar-se )
judica a compreensao da conversa pela Loc 2. (V. a conversa até
ao fim da pagina h42)

~ . ’
a rize vai a pe
por un "sind-
usao prejudica
de problema

Mota 71 (pagina C/ 42) & crianga parece estar a explicar qu
mas n2o conhecendo & expressao exacta em polaco, cp
numo" (no seu entender) - sama (= sozinja). Esta cor
a compreensao por parte da Loc. 2 cue nao se aperceb
da crianga.

C
o]




- o3 -

2 . » ~ . : [ 4

Tota 72 (pagina C/ b43) A expressio moia ezlo¥a (= 2 minha escola) & tratada
como se fosse do genero masculino; surge, a
R v moim szloy, em vez de w moios szkole (= na mirphs escola).

Mota 73 (p2gina C/bL) Szkodn (= escola) em polaco refere-se apenas & escola-
ridade obrigatdria a partir dos sete anos. Antes de entrar na "szko¥a",
as criangas frecuentam przedzkole (= jardim infantil; & letra:
ante-escola).

fota 7L (pagina C/L4) Emprego incorrecto do Genitivo em vez do Ablativo.
Deveria dizer-se z_mojg mamg (= com a minha mae), em vez dewz moia
mamy,

Tota 75 (pégina C/ 44) ¥oXko (= roda), em polaco, € neutro. i crianca, no
entanto, utiliza a foria mesculina do prorome demonstrativo que
aconpanha o substantivo ( e nac a feminina, como seria, talvez,
de esperar, dada a possibilidade de iransferércia do portugués).
(V. Fota 9 e Mota Sk, Cbs. 3).

Tota 78 (pagina C’kS) Deveria ser dlatero,ze iz nie umiem (= poraue nao
3 - - - - -~
sei). A crianga confunde o emprego de umied e wiedziec, ambos
e~uivamentes do portugués saber

Porivgues Pllaco
ber umiec
saver o ————— wiedzied

("I, Corpus B - Nota U1)

3

Iota 77 (pagina C/4S) Tmprego incorrecto da co strugao kod tam cue resulta
———t— ~ N . ——————— ~ -
provave’mente da traducao % letra do seun esnivalente rortugues dali,
en vez da forma correcta stamtgd (= dali). (V. Fota 7, Obs.2 e Tota £3.)
Cre———n
inexistente em pnlacs correcto

3

e nie (= nao, nzo, nzo).

~
gagen
ie ni

e
¥ ne re ne, em vez do correctn n

(= com outros bringuedos). Toro a segulr deveria ler-se 1 v cn s
bavimy (= a nue estamos a hrincar), utilizando a preposigdo w (= en/a)
nue amitiu no enunciads.

Nota 70 {pAzina C/hE) A crianga parece rmerer dizer inrmmi zebaweczkanmi
e 2

Mota %0 (pigina 0/B6) A crianga deveria dizer ze dradns (= de dentro), em ve-

Lt L VPA A s
da forma que wtilizz od &odva (= de dentra), » ~ue se deve, provavel-

mente. & convicgEn rre a prepas ¢io od corvesponde sempre 3 perpnsigao
de portucuesa. (Cf. Yota 7,0b5.2 e MNota £9, no Corpus B - l'ota ),

Yota ®1 (phrina C/U7) Tm vez de x fal hur¥ hes sprdni, deveria ler-se iskbr !
L% ez spodni(= se estivesse sem calgas,.

5

Mota 82 (pagina G/47) Emprepo incorrects ds Cenitivo {por influéncia da
forma negcativa correspondente), em vez d~ Acusativo, Deveria ler-se !
da radg, em vez de ¥da rad- on, seria mesno preferivel, utilizar uma . I
outra construgao para exprimir melhor a ideia de talvez se consira j
!
|
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Nota 33 (pagina €/L7) A flor, em polaco, & masculina - ten kwist (dlﬂ nviivo:

kwiatel:, Wwwiatuszel)
C/42) Empregn erra ado do Futurn Tmperfectivo nie bedzie sie
en vez ﬁﬁ Perfectivo *uz sie nie zmiedci (= ja nas vai csber)
hém Mota 31, U3 e no Corpus 2 - Nota 50, Obs. 1).
Nota &7 (paszina C/LB) O emprego correctn de bawif sie (= brincar, reflexivo)
”» - . -~ 3
e com o Ahlativeo, em vez do Mominativo., Deveriz ler-se bhawic sie
n

e
e ba
tymi zabaweczkami (= brincar com estes bringuedos ~ Ablativs), em
vez de xtawidé te zabaweczlti - Mominativo (0Ff., YWota 72)

Den (= casa) & do génern masculino

A ¢ c
sua forma nevt“a pomara nc:o'e‘ o cue, aparentemente,
conteaxto do snunciado.

. ~
crianga utiliza o adlectivo nomaradiczowy ( =

lar nia) n
nao se consegue explicar no
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