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RESUMO

Este estudo parte de uma problematica complexa, procurando compreender e
analisar como pode a leitura permitir superar as dificuldades de implementacao
da lingua portuguesa no dia a dia das criangas e jovens timorenses. Para tal,
tragou-se como objetivos de investigagao caracterizar as bibliotecas escolares
existentes nos CAFE; implementar estratégias promotoras da leitura sistematica
junto de alunos do 9.° e 12.° anos de escolaridade; perceber até que ponto a
existéncia de Bibliotecas Escolares pode influenciar o desenvolvimento
linguistico.

O estudo empirico foi desenvolvido nas escolas CAFE de Same e Baucau e teve
como participantes, além da investigadora, os alunos e professores dos 9.°e 12.°
anos de escolaridade. Seguimos uma investigacdo de natureza mista,
integrando estratégias de investigagédo sobre a propria pratica.

Em funcdo da analise efetuada, pode afirmar-se que o ensino da lingua
portuguesa em Timor-Leste tem dependido das politicas aplicadas pelos
sucessivos governos e as oscilagbes metodoldgicas ndo abonam em favor do
desenvolvimento linguistico. A formagé&o de professores e os conhecimentos que
tém de portugués sao deficitarios, pelo que o ensino da lingua ndo acontece com
qualidade. Quanto a leitura como desenvolvimento da oralidade, verificamos
qgue, ainda que possa e deva ser um meio a ter em conta, os professores nao se
encontram pedagogica e didaticamente preparados para desenvolver projetos
de leitura em portugués, uma vez que os préoprios ndo dominam a lingua; que os
materiais disponiveis sdo escassos; e que a falta de Bibliotecas no territério, bem
como a centralizacio dos recursos e servigos em Dili, sdo fatores que dificultam

a criagao de habitos de leitura.

Palavras-chave: Aprendizagem do Portugués, Habitos de leitura, Bibliotecas

escolares, Timor-Leste
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ABSTRACT

This study is based on a complex problem, seeking to understand and analyse
how reading can overcome the difficulties of implementing the Portuguese
language in the daily lives of Timorese children and young people. To this end,
the research objectives were to characterise the school libraries in the CAFEs; to
implement strategies to promote systematic reading among 9th and 12th grade
students; and to understand to what extent the existence of School Libraries can
influence language development.

The empirical study was carried out in the CAFE schools of Same and Baucau
and involved, in addition to the researcher, students and teachers from the 9th
and 12th grades. We followed a mixed-methods research approach, integrating
strategies for researching one's own practice.

Based on the analysis carried out, it can be said that the teaching of Portuguese
in East Timor has depended on the policies applied by successive governments
and the methodological oscillations have not been in favour of language
development. Teacher training and their knowledge of Portuguese are deficient,
which means that the language is not taught with quality. With regard to reading
as a means of developing orality, we found that although it can and should be
taken into account, teachers are not pedagogically and didactically prepared to
develop reading projects in Portuguese, since they themselves do not master the
language; the materials available are scarce; and the lack of libraries in the
territory, as well as the centralization of resources and services in Dili, are factors

that hinder the creation of reading habits.

Keywords: Portuguese language learning, Reading habits, School libraries, East

Timor

Vi
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REZUMU

Estudu ida-ne'e sai hanesan problema ida-ne'ebé kompleksu, buka atu
komprende no analiza oinsa lee bele rezolve difikuldade sira hodi implementa
lian Portuges iha labarik no joven timoroan sira-nia moris lor-loron. Tanba razaun
ida-ne'e konsidera objetivu peskiza nian atu karakteriza biblioteka eskola sira
ne'ebé eziste iha CAFE; implementa estratéjia promosaun lee sistematiku
hamutuk ho estudante sira husi tinan 9 no 12 eskola; komprende to'o ha'u haree
katak ezisténsia biblioteka eskola sira bele influénsia dezenvolvimentu lian.
Estudu empiriku dezenvolve iha eskola CAFE iha Same no Baukau no partisipa
iha nia, alénde peskizadora, estudante no professor sira ne'ebé hetan edukasaun
iha nona no dahuluk klasifikasaun. Uza investigasaun mista ne'ebé inklui
estratégia sira investigasaun kona-ba pratica ida ne'ebé mak iha.

Dependénte husi analise ne'ebé halo, bele afirma katak, ensinu lian Portugés iha
Timor-Leste depende ba politica ne'ebé governu sukusivu sira aplika no
flutuasaun metodolgjiku a'é ajuda ba dezenvolvimentu linguistiku. Formasaun
ba profesor sira no konhesimentu sira kona-ba Portugés, la sufisiente, entaun,
ensinu lian a halo ho di'ak. Kona-ba leitura nudar dezenvolvimentu ba oralidade,
ita haree katak, makainka bele no tenki sai meiu liutan to'o agora, professor sira
la preparadu pedagogicamente no didatikamente atu dezenvolve projetu sira
leitura iha Portugés, tanba sira nia knar la'ds di'ak; material sira ne'ebé iha la di'ak
suficiente no falta Biblioteka sira iha teritoriu rasik, no rejionalizasaun ba rekursu
sira no servisu sira iha Dili, mak fator sira ne'ebé kontinua hadi'a kriasaun habitu

sira leitura.

Liafuan xave: Aprende lian portugués, Habitu leitura. Biblioteka eskola, Timor-

Leste.
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Introducao

“Portugués néo é a lingua da unidade, mas é a lingua da identidade.”

Mari Alkatiri (2007)"

O presente estudo nasce do nosso interesse de problematizar os
constrangimentos da aprendizagem da lingua portuguesa em Timor-Leste —
ainda que perante a sua oficializagdo, a par com o tétum —, integrada numa
multiplicidade linguistica pouco comum, bastante conflituosa e fator de
desentendimento no que respeita a identidade nacional. A titulo de exemplo, os
alunos que temos em sala de aula, no Centro de Aprendizagem e Formacéo
Escolar (CAFE) de um dos 14 municipios, sao fluentes em lingua tétum, mambai,
lakalei, semlé, tola, bahasa Indonésia, alguma lingua portuguesa (o idioma que
menos dominam) e, como lingua estrangeira (legislada como uma das linguas
de trabalho), o inglés, o que por si s6 atesta contra a facilidade de criacéo de
uma identidade cultural e linguistica. Enquadra-se e justifica-se, assim, pelas
dificuldades de implementagéo do portugués no dia a dia, ainda que sendo uma
das linguas oficiais.

O desenvolvimento deste trabalho parte, assim, da percecdo das
dificuldades de implementagcédo do portugués no dia a dia, ainda que sendo a
lingua oficial, depois da outra lingua oficial ter conquistado esse territorio, fruto
da historia recente do pais.

E consensual que toda a questdo identitaria de um povo se constréi em
torno da sua histéria e Timor-Leste ndo € excecgdo, ou ndo houvesse ja, no

periodo anterior a colonizagdo, um enraizamento histérico consideravel:

A formacgao dos povos locais deu-se por migragdes advindas da Melanésia,
primeiramente, e posteriormente da Austronésia. A presencga desses povos
na ilha é comprovada por diversas descobertas arqueolégicas oriundas de

! Lider da Fretilin, citado num artigo pelo jornalista portugués Paulo Moura, publicado no jornal Publico,
a 7 de maio de 2007, e republicado no blog Ciberduvidas da Lingua Portuguesa. https://ciberduvidas.iscte-
iul.pt/artigos/rubricas/idioma/portugues-tetum-ou-tetugues/1178
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estudos empreendidos durante o periodo colonial portugués e, mais
recentemente, no periodo de independéncia. O vasto repertério linguistico
atual talvez seja um dos tragos mais visiveis da participagdo desses povos
antigos na sociedade timorense. Hoje, em Timor-Leste, convivem
comunidades falantes de dezasseis linguas originarias da Austronésia e da
Melanésia. Além disso, antes de os portugueses e holandeses ocuparem e
disputarem o territério, outros povos estrangeiros ja haviam estabelecido
relagbes comerciais com os habitantes locais, contribuindo de alguma forma
com a formacgao cultural timorense. (Ramos, 2019, p.188)

Em Timor-Leste, um pais heterogéneo do ponto de vista linguistico (Figura

1), segundo o Resumo Executivo da avaliagdo final do programa-piloto de

Educacéo Multilingue Baseada nas Linguas Maternas (EMBLI), contavam-se “20

linguas diferentes utilizadas pela populagéo. O Tétum Dili e o Portugués foram

escolhidos como linguas oficiais — o Portugués devido a heranga colonial e o

Tétum Dili por ser a mais falada, com entre 50% e 90% da populagao

(dependendo da fonte consultada)

do pais tendo pelo menos algum

conhecimento da lingua” (Walter, 2016, p. 4).

West-

timor

V A
0 [ Bunak [1
Pante Macassar, - \/) [ Fataluku
Atauro @l Makalero
Makasae
{ = Makasae
P B Sa‘ane -
Baucau M 07 2C
Manatuto, 3
Liquica, 5 ili : Lospalos
L ] "
Glenod: " Aileu |
’i "~ Viqu'eque
=

Sprachen Osttimors

Austronesische Sprachen

Atauru (Wetar) [ Baikeno Idalaka Kawaimina Tetum
~{Suais " [ Dadu'a [ Bekais [ Idaté Kairui [ Tetum Prasa
1 Rahesuk [ Galoli B /sni 3 Midliki 1 Tetum Terik
[ Raklungu [ Habun B Lakalei [ Naueti
[ Resuk Bl Kemak L Lolein [ Waimaha M Makuva
2 Mambai ? keine Daten
I Tokodede

Figura 2. J. Patrick Fischer - Obra do proprio - Source: East Timor Statistics Office CC BY-SA 3.0 (Fonte: Wikipedia)
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A lingua portuguesa, apesar do seu historial na ilha desde o periodo da
colonizagéo, assume apenas o papel de lingua da administragdo, da instrugéo,
das atividades culturais, especialmente no registo escrito, enquanto o tétum é
maioritariamente usado no dia a dia, o que, aliado a parceria historica entre as
duas linguas — note-se que o ensino de ambas é obrigatério do pré-escolar ao
12.° ano -, permitiu o fortalecimento do tétum (Corte-Real & Brito, 2006, apud
Cavalcante & Brito, 2016, p. 440). O tétum foi sempre uma lingua integradora e,
pese embora as varias agdes de cooperacdo internacional com vista a
implementagdo do portugués, a grande expressdo que conquistou junto das
populag¢des, num contexto linguistico complexo, foi uma inevitabilidade.

Assumindo e reconhecendo essa dificuldade, Camargo & Guimaraes, nas
consideragdes finais do seu estudo exploratorio com vista a discussao sobre as
praticas de leitura no ensino de lingua portuguesa em Timor-Leste, e face a

multiplicidade linguistica, concluem que

[e]m meio a esse panorama multilingue, professores do ensino basico lidam
diariamente com dificuldades concernentes ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas com a LP em sala de aula. Do conjunto de praticas que se
realizam nesse ambiente destacamos, no ambito deste estudo, a leitura —
habilidade que, por um conjunto de fatores que fazem parte da constituigéo
desse pais, foi historicamente pouco estimulada. (Cavalcante & Guimaraes,
2021, p. 495)

Neste sentido, 0 nosso problema de investigagdo centra-se na seguinte
questao: Como pode a leitura permitir superar as dificuldades de implementacao
da Lingua Portuguesa no dia a dia das criangas e jovens timorenses?

Assim, tendo por base a implementagdo de um Projeto de Leitura, de
aplicacao diaria e transdisciplinar, contando para tal com a colaboracdo dos
colegas e coordenagdo do Projeto CAFE — Centros de Aprendizagem e
Formacao Escolar, em Timor-Leste, pretendeu-se aferir a importancia da leitura
sistematica no desenvolvimento, aprendizagem e compreensdao da lingua
portuguesa, estabelecendo uma relagéao entre o papel das Bibliotecas Escolares
(BE) existentes e a difusdo da lingua.

O Plano operacional para a promogéo da Lingua Portuguesa (2021-2026),
apresentado pela Diregao de Agao Cultural e Lingua Portuguesa, identifica como
um dos objetivos especificos o “Apoio a dinamizagao e realizagado de agdes e
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iniciativas de promocgéo e difusdo da Lingua Portuguesa no dominio da Lingua e
da Cultura na CPLP” (CPLP, 2021), o que vai ao encontro das agdes inerentes
ao estudo que se pretendeu desenvolver.

Sendo a lingua portuguesa uma das linguas oficiais de Timor-Leste,
convém esclarecer que tera de ser entendida como uma lingua segunda, se n&o
mesmo lingua estrangeira. A este proposito, atentemos no exposto no /Il
Coloquio Internacional de Linguas Estrangeiras, quando se faz referéncia a que
a leitura “sendo uma forma de expressdao mais pousada e reflexiva, € uma das
competéncias que mais contribui para a consolidacdo de conhecimentos
linguisticos na altura de aprender uma lingua estrangeira” (Bravo et al, 2019, p.
86). Nao obstante, ndo descuremos que a proficiéncia e fluéncia de uma lingua
tera sempre ligagao direta a predisposi¢ao do aprendente/ falante.

Foi nesta linha que refletimos aquando da escolha do titulo. Isto &,
estabelecendo uma ligagao entre as duas linguas oficiais, pretendemos conferir
a ambas um destaque idéntico, dado que sao fator identitario de uma nacéao
jovem e que atravessa, ainda, muitos constrangimentos de identidade.

Questdes de Investigacao

i. Como pode a implementagdo de um projeto de leitura motivar para a
aprendizagem da lingua portuguesa e melhorar a competéncia linguistica
em Timor?

ii. Qual é o retrato das bibliotecas escolares dos CAFE em Timor e que papel

poderdao desempenhar no desenvolvimento linguistico?

Objetivos

1. Caracterizar as bibliotecas escolares existentes nos CAFE.

2. Implementar estratégias promotoras de leitura sistematica junto de
alunos do 9.° e 12.° anos de escolaridade.

3. Perceber que papel é que a Biblioteca Escolar pode desempenhar no

desenvolvimento linguistico e competéncia de leitura dos alunos.
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Para alcangar os propoésitos acima definidos, seguimos um percurso
investigativo que resultou no trabalho aqui apresentado, organizado em torno de
duas partes. A Parte | — enquadramento tedrico € composta por trés capitulos
que abordam a presenca da lingua portuguesa em Timor-Leste, com destaque
para os estudos acerca do ensino do portugués no territorio timorense; o lugar
da leitura e o desenvolvimento linguistico; as Bibliotecas em Timor-Leste,
partindo de um levantamento das existentes no territério, com uma breve
apresentacao e analise das Bibliotecas Escolares. Na Parte || — estudo empirico,
descrevemos a metodologia seguida, o contexto estudado, e apresentamos e
analisamos os dados recolhidos. No final, apresentamos as conclusdes mais

relevantes e procuramos responder aos objetivos tragados para o estudo.
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PARTE | — Enquadramento Teorico
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1. PRESENGA DA LINGUA PORTUGUESA EM TIMOR-LESTE

Feita uma revisao inicial de alguns estudos sobre esta tematica, constata-
se que a lingua portuguesa esta enraizada na historia da nagao de Timor, ou n&o
tivesse comecado o processo de alfabetizagdo nas escolas perto de 1560,

proporcionado pelos primeiros missionarios a aportarem no territério.

A principal via de difusao do portugués em Timor-Leste foi a da missionagao.
Durante os primeiros cento e cinquenta anos foram os missionarios que se
ocuparam do ensino, desenvolveram o primeiro manual bilingue (Cartilha
Tetum, P.e Laranjeira, 1916) para ensinar Portugués. Foram ainda os
missionarios que implementaram as escolas primarias, fundaram a Escola
de Professores Catequistas, a Escola de Artes e Oficios e o Seminario
Menor (primeiro em Soibada, em 1898, e depois em Dare, em 1951). (Costa,
apud Almeida, 2008, p. 16)

Contudo, o tétum, lingua franca de Timor (Ruak, 2001), ia aumentando a
sua expressao, desenvolvendo-se espontaneamente a par do portugués e, ao
contrario do expectavel, como o investimento do governo portugués né&o
acompanhou o dos missionarios, s6 em 1915 abriu a primeira escola oficial. Até
1975, apenas 5% da populagédo se podia exprimir em portugués e cré-se que
menos de metade se comunicava na mesma lingua. A lingua portuguesa foi
coexistindo com as restantes e mantendo-se a custa da presencga de intelectuais
que a dominavam, de um elevado numero de timorenses que a conheciam na
forma escrita e do facto de ser a unica ortograficamente desenvolvida na ilha
(Ruak, 2001).

Desde entdo, e ndo obstante o investimento no esforgo para reverter a
situacgdo, a lingua portuguesa continua a ser falada essencialmente em situagdes
oficiais. As criangas falam (com dificuldade) o portugués na escola e quando
saem da instituicdo, em contexto familiar, regressam ao tétum e/ou outros

dialetos regionais.
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Os artigos relacionados com a realidade linguistica timorense demonstram
como os acontecimentos historicos tém influenciado a difusdo da lingua
portuguesa, ao mesmo tempo que a pretendem assegurar.

Fiorin (1997) alega que a lingua nos apresenta uma visdo de mundo, sendo
considerada, desse modo, uma manifestacdo de uma cultura, uma vez que
necessita dela para lhe dar suporte. A lingua, ndo sO influencia o
desenvolvimento cultural, como também é influenciada por ele e é um traco
marcante da identidade de uma nacéo, identificando-a e conferindo-lhe tragos
préprios. A lingua tanto pode determinar a realidade social e cultural, como
determinar territorial e culturalmente os limites de uma nacgéo.

Segundo Dubar,

a identidade humana nao é dada, de uma vez por todas, no acto do
nascimento: constroi-se na infancia e deve reconstruir-se sempre ao longo
da vida. O individuo nunca a constréi sozinho: ela depende tanto dos
julgamentos dos outros como das suas proprias orientagdes e
autodefinicbes. [...] a identidade ndo € mais do que o *resultado
simultaneamente estavel e provisorio, individual e colectivo, subjectivo e
objectivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagao
que, em conjunto, constroem os individuos e definem as institui¢des. (Dubar,
1991, p. 7)

E pela identidade que construimos o mundo, que o entendemos, que o
perspetivamos. Assim, e porque a identidade também encerra um processo de
construcdo linguistica, mais do que analisar a lingua, importa perceber como o
contexto cultural em que é encontrada pode conferir-lhe tracos distintos de
identidade.

Desde o século XVI que a lingua portuguesa existe no territorio timorense.
Mas nessa altura a sua difusdo nao era prioritaria, o que fez com que os
timorenses continuassem a comunicar nas linguas autéctones, sendo o
portugués utilizado apenas para documentos escritos, para atos administrativos
ou de teor cultural. Situag&o esta construida em torno da inferiorizag&o da lingua
do colonizado, que sendo maioritariamente oral e ndo possuindo um sistema de
escrita, era tida como inferior (Camargo & Guimaraes, 2021). Ainda assim, a
lingua portuguesa viria a ser utilizada pela resisténcia timorense, aquando da

ocupacado indonésia, o que estara na origem da escolha do portugués como
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lingua oficial, pelo valor simbdlico, afetivo e identitario (Costa, 2012, apud
Ramos, 2019, p. 194). Geoffrey Hull, linguista australiano, no discurso que
proferiu no 1.° Congresso do Conselho Nacional de Resisténcia Timorense
(CNRT), realizado em agosto de 2000, mostrou-se ja, por essa altura, a favor da
adogao da lingua portuguesa como oficial, e em entrevista publicada na Revista
de Letras e Culturas Lusofonas, do Instituto Camdes, confirma que a lingua
portuguesa detinha no territorio timorense uma importéncia consideravel, dada
a relagado harmoniosa que existiu sempre entre as duas linguas, uma vez que o
processo colonial portugués nao fez frente ao desenvolvimento das linguas

maternas:

O povo de Timor-Leste tornou claro que valoriza o Portugués como elemento
essencial e inalienavel da sua identidade nacional; os indonésios tentaram
impor a sua lingua e falharam. O facto de o Portugués ter sobrevivido a
perseguicdo que lhe foi movida, prova que é parte integrante da cultura
nacional (ao contrario do holandés que desapareceu completamente da
Indonésia depois da independéncia). Neste sentido, o Portugués nao pode
ser considerado uma lingua «colonial», mas sim uma lingua livremente
adoptada. Os linguistas sabem que o Tétum e o Portugués coexistiram num
relacionamento mutuamente benéfico e que o Portugués é o suporte natural
do Tétum no seu desenvolvimento continuado. (Hull, 2001, p. 87)

A este propésito convém referir que, atualmente, no sistema de ensino, as
linguas timorenses surgem como auxiliares da aprendizagem do portugués, o
que, ainda assim, ndo se tem revelado suficiente para que esta lingua seja
assumida como uma lingua do quotidiano pela populagao.

Pese embora parega um paradoxo a escolha da lingua portuguesa como
lingua oficial de Timor-Leste, face a tanta resisténcia, a verdade é que ela
funciona como um auxiliar do tétum, promovendo o seu desenvolvimento. A
relagédo entre as duas linguas € secular e no tétum encontramos diversos termos
de raiz portuguesa.

Esta heranga relacional entre o portugués e o tétum torna mais dificil
explicar a acentuada dificuldade de adogao da lingua portuguesa para atividades
diarias. Ha, também, o ponto de vista que assenta no facto de que a colonizacao
tera levado a uma civilizagdo hibrida e, consequentemente, ao processo de

assimilagao parcial das linguas de Timor-Leste com uma europeia, criando uma
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sintese de elementos indigenas e latinos (Hull & Eccles, 2005, apud Almeida,
2008). O medo de renunciar a heranga linguistica e culturalmente maioritaria
podera ser o fator mais relevante. O timorense podera ser “esse ser inacabado,
que tem suas caracteristicas genéticas primordiais, que muda sem na verdade
mudar completamente” (Chulata, 2006, p. 7).

A verdade é que, como afirma Vygotsky, a resposta pode estar tdo somente
na “relacédo entre o pensamento e a palavra. Todas as outras questdes conexas
sdo como que secundarias e logicamente subordinadas a essa questéo central
e primeira, sem cuja solugdo ndo se podem sequer colocar corretamente as
questdes subsequentes e mais particulares” (2001, p. 1). Estabelecendo uma
relacdo (e estudando essa relagédo) entre a linguagem e o mundo é possivel
percebé-la como algo que é indissociavel uma da outra. Watson, ao identificar o
pensamento com a linguagem interior (Vygotsky, 2001), ajudar-nos-a.

Pelo quotidiano que vivenciamos, percebe-se que a populagao timorense
processa 0 seu pensamento através de um vocabulario pouco denso, sem
grandes variagcbes de forma, género e sinonimia, pelo que dificulta conceber
essa construgdo numa lingua tdo rica como o portugués. Tomemos como
exemplo o estudo de Choupina (2011), quando pretende mostrar o que aproxima
e afasta estas duas linguas, ao falar-se de género. Diz a autora que o “género,
em portugués, é uma categoria presente em varias classes de palavras, entre
elas os nomes, os adjetivos, os determinantes, os pronomes e 0s numerais,
manifestada por uma oposi¢ao privativa (masculino, feminino)” (p. 65), sem que,
no entanto, essa distingdo tenha de ser de carater biologico. Contudo, no que

respeita ao tétum, revelam-se algumas diferencas.

O género parece estar associado a sexo, mas também aos tragos
semanticos de animado/ ndo animado; humano/ ndo humano, dado que
apenas se marca o género quando se pretende evidenciar o sexo do ser
(humano ou animal). Para expressar o sexo nos seres humanos usam-se 0s
termos mane (masculino) ou feto (feminino) e para marcar o sexo dos
animais usam-se aman (macho/pai) ou inan (fémea), [...]. Os referentes néao
sexuados nao tém qualquer marcagéao. (Choupina, 2011, p. 67)

As situagées em que se verificam ja variagbes nos vocabulos, decorrem

essencialmente da influéncia portuguesa, “[a] lingua portuguesa serviu, e serve,
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como a lingua de superstrato, sendo a base do reportério lexical para a
modernizagdo das linguas nativas e, juntamente com o Iéxico, o portugués é a
lingua fonte de empréstimo fonologico e morfolégico também.” (Albuquerque,
2010, p. 29 apud Choupina, 2011, p. 73).

O tétum é uma lingua estruturalmente simples, o que, segundo Ansaldo e
Nordhoff (2009), ndo estara, necessariamente, ligado “com a idade da lingua,
mas com o meio ambiente linguistico” (apud Albuquerque, 2015, p. 10), isto €, a
formulacdo de uma morfologia mais rica sera tanto maior quanto maior for o
contacto com linguas morfologicamente ricas (ibidem), o que justifica a
“aquisigao” vocabular extensa que o tétum tem feito na lingua portuguesa. A
realidade, unicamente em tétum, € metaforicamente expressa a preto e branco.
Almejar vé-la num leque de cores variado é o que nos parece ser possivel
através da leitura continuada, remetendo, gradualmente, para uma expresséo
oral fluente.

Em entrevista ao Diario de Noticias?, o Presidente da Republica de Timor-
Leste, José Ramos-Horta, em dezembro de 2021, referia que “agora o tétum é
falado por 90% da populagao. O tétum evoluiu, até de uma forma desorganizada,
improvisada. O tétum foi pedir emprestado, absorveu, milhares de vocabulos
portugueses” (2021). Contudo, o empréstimo n&o se mostra suficiente para que
o portugués seja assumido seriamente pela maioria da populagdo para a
comunicacgao diaria e informal.

Para que se preserve a lingua portuguesa como uma das linguas oficiais,
a par com o tétum, desde 1999 que se desenvolve a cooperacédo institucional
entre Portugal e Timor-Leste, atualmente, através de Programas Estratégicos de
Cooperacédo (PEC). O ultimo PEC com Timor-Leste (2019-2023) continuou a
definir como um dos setores prioritarios o da Educagao e a promogao e difusédo
da Lingua Portuguesa, em resposta as solicitagbes de Timor-Leste, pelo que
acdes que auxiliem no desenvolvimento destes setores sdo consideradas da
maior importancia, pretendendo-se igualmente uma maior sustentabilidade das

acgoes a realizar (PEC, 2019, p. 7).

2 Texto de Leonidio Paulo Ferreira, Dili, 27 dezembro 2021, publicado em https://www.dn.pt/
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1.1 Estudos sobre o ensino do portugués em Timor-Leste

A problematica do ensino do portugués em Timor tem sido objeto de
analise noutros trabalhos académicos, com abordagens diversificadas. Todavia,
pelo que pudemos apurar, ndo existem estudos que se foquem no papel das
bibliotecas escolares como apoio ao ensino e aprendizagem do portugués,
apesar do investimento efetuado por Portugal, através da Rede de Bibliotecas
Escolares, no apetrechamento de algumas escolas com malas compostas por
110 a 150 livros, para utilizacdo em sala de aula e empréstimo domiciliario,
denominadas por “Malas Ler+”, incluidas no Projeto “Ler+ em Timor-Leste”.

Para identificar estudos académicos anteriores ao nosso, realizamos uma
pesquisa no portal RCAAP no inicio de maio de 2024. Comegamos por combinar
o filtro "Assunto" com as palavras-chave Ensino do Portugués + Timor, obtendo
dez resultados: seis dissertagcdes de mestrado, uma tese de doutoramento, dois
artigos cientificos e uma entrevista num programa da RTP da Universidade
Aberta. Um dos trabalhos ndo estava em acesso aberto, impedindo a sua
consulta. Assim, debrugamo-nos inicialmente sobre seis trabalhos académicos.

Consideramos, contudo, que poderiam existir outros estudos néao
contemplados no filtro usado, pelo que decidimos efetuar nova pesquisa com o
filtro "Descricao" e as mesmas palavras-chave. Desta vez, a pesquisa devolveu
83 documentos, dos quais 75 estavam em acesso aberto. Lendo os resumos e
consultando alguns documentos para esclarecer duvidas, verificamos que 39 se
debrugavam sobre a problematica do ensino do Portugués em Timor, e que
apenas 12 abordavam a questdo da leitura através de estudos empiricos
realizados nesse territério, aos quais daremos destaque na sistematizagcao que
pretendemos apresentar neste capitulo (cf. anexo ).

O ensino do portugués em Timor-Leste tem sido marcado por varias fases
de transicdo e adaptacao, refletindo as mudancgas politicas e sociais do pais.
Desde o século XVI até 1975, durante o periodo colonial portugués, a lingua
portuguesa era a lingua de instrucdo e administracdo, pelo que foram
estabelecidas varias escolas primarias e secundarias com vista a educacao da

populacgao local.
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Entre 1975 e 1999, periodo da ocupacao indonésia, o bahasa indonésio
(ou lingua indonésia, ou indonésio) foi promovido como lingua de instru¢cdo no
territorio, verificando-se uma supressdo do portugués, que viria a manter-se
como lingua da resisténcia. Em 1992, o Externato de S. José, uma escola
catdlica, era o unico que ainda utilizava o portugués como lingua de ensino, o
que levou ao fecho das suas portas (Otoni, 2011, p. 12).

Apos o referendo da Independéncia (1999) e a subsequente restauragéo
da independéncia, em 2002, o portugués voltou a ser introduzido ndo s6 como
lingua de instrugdo, mas também como lingua oficial (juntamente com o tétum),
tendo o governo timorense reconhecido a importéncia da lingua portuguesa
como lingua de ligacdo com a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP) e como heranga cultural importante e inegavel. Esta decisdo viria a
implicar um esforgo consideravel, uma vez que a fluéncia da lingua na populagéo
ficava (fica) muito aquém, o que era (é) extensivel aos professores timorenses
que a deviam (devem) ensinar. Nao obstante, refiram-se as palavras de Geoffrey
Hull, relativamente a escolha do portugués como lingua oficial, quando afirma:

o papel central da lingua portuguesa na civilizagdo timorense é
completamente inquestionavel. Em poucas palavras, se Timor-Leste deseja
manter uma relagdo como seu passado, deve manter o portugués. Se
escolher outra via, um povo com uma longa memoaria, tornar-se-4 numa
nacao de amnésicos, e Timor-Leste sofrera 0 mesmo destino que todos os
paises que, voltando as costas ao seu passado, tém privado os seus
cidaddos do conhecimento das linguas que desempenharam um papel
fulcral na génese da cultura nacional. (Hull, 2001)

Como ja referimos, Hull (2001) considera vantajoso para o tétum a opgéo
pela lingua portuguesa, uma vez que o portugués € o suporte natural do tétum
no seu desenvolvimento continuado. Na sua perspetiva, a escolha do inglés seria
desastrosa para o futuro da cultura de Timor-Leste.

Durante o periodo da administragdo proviséria pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), apds o referendo de 1999, comegou a reconstruir-se o
sistema de ensino. Ainda que, inicialmente, se mantivesse o curriculo e a lingua
indonésia, gradualmente foram sendo introduzidas as linguas tétum e

portuguesa, a par da adaptacéo do curriculo a realidade timorense.
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Executar esta tarefa e implementar um sistema educativo bilingue, num
contexto com recursos limitados, viria a revelar-se complexo, nomeadamente,
pela necessidade de adaptar o tétum ao vocabulario especifico do ensino e a
criacdo de regras de sintaxe. Em suma, urgia uma reestruturagdo formal da
lingua, que a modernizasse e lhe permitisse uma variante escrita credivel.

O objetivo era que, até 2010/2011, estivesse implementado em todo o
sistema de ensino ndo superior a lingua portuguesa (Meneses, 2008, p. 81).

Em 2000, quatro docentes portugueses chegam a Timor-Leste, ao abrigo
de um protocolo de cooperacdo com uma missdo bem definida, donde se
destacava a formacéo de professores do ensino basico e secundario na area
disciplinar de portugués (Mariano, 2001, p. 2). Por essa altura, em termos
educacionais, os constrangimentos eram avultados, como descrito por Mariano
(2001), era

necessario reerguer escolas e liceus destruidos; repor e adquirir
equipamentos escolares; estabelecer os programas e elaborar materiais
didacticos; combater o analfabetismo (que apresenta uma taxa de 60%,
segundo dados de 1995); assegurar a igualdade de oportunidades no
acesso a educacéo; privilegiar a educagao basica para depois a estender ao
ensino técnico-profissional e superior; formar quadros qualificados; minorar
a caréncia de professores do ensino secundario e superior; criar
oportunidades de emprego ou dar resposta em termos da progresséo
académica aos cerca de 13 mil alunos que concluiram o secundario e que
correm o risco de nao ter qualquer tipo de ocupagéao. (Mariano, 2001, p. 4)

Esperava-se que o ensino e aprendizagem do portugués nao viesse a
revelar grandes dificuldades, dadas as semelhancgas entre este e o tétum. Na
verdade, por ter sido a unica lingua de instru¢do durante a colonizagao
portuguesa, a sua influéncia nas linguas maternas foi constante. Acresce, ainda,
que, apesar de no periodo de subjugacdo indonésia o portugués ter sido
proibido, a populacédo continuou a utiliza-lo, o que |he conferiu o estatuto de
lingua da resisténcia.

Segundo dados da UNTAET (United Nations Transitional Administration
in East Timor), no inicio do século XXI, cerca de 20% da populagdo continuava
a falar portugués (Mariano, 2001, p. 7), o que tera levado a sua escolha como
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lingua oficial, a par com o tétum (lingua nacional e cuja estrutura formal, a data,
estava em processo de construgdo).

A formagao de professores estendeu-se ao ensino da lingua a alunos
maiores de 18 anos, que revelavam ter algum conhecimento do idioma.

Para além da caréncia de muitos materiais, da qualidade discutivel dos
manuais, da pobreza dos textos para estudo, Mariano refere algo que né&o
podemos deixar de referenciar e que pudemos comprovar ser ainda uma

realidade:

A acrescentar a este rol, percebemos que os alunos estdo habituados a
intervir pouco nas aulas, que sao reverenciais em excesso relativamente aos
professores, que preferem estar calados, ouvir e escrever tudo, tudo!
Quando interpelados revelam uma atitude defensiva que dificulta a
interacgdo, mas adoram exercicios gramaticais e, sobretudo, ditados.
(Mariano, 2001, p. 12)

Embora se verificasse ja nessa altura a falta de tempo, havia, ainda assim,
a esperanga de que os condicionalismos se tornariam menos graves (Mariano,
2001, p. 12), o que nos leva a questionar o que se tera passado em duas
décadas.

Discutia-se, ja entdo, sobre quao importante a leitura se pode revelar na
aprendizagem da lingua, enfatizando que o sucesso da sua utilizagdo depende
mais do contexto global de ensino e da competéncia do professor do que do
meétodo especifico utilizado. Quer pensemos na aprendizagem da leitura, quer o
facamos em relag&o a sua influéncia na aprendizagem da lingua, certo é que as
dificuldades encontradas tém decorrido, essencialmente, da falta de recursos,
materiais € humanos.

No ano letivo 2007/2008, Lourenco identifica falhas de execug¢do no
processo de reintroducdo da lingua portuguesa, “tais como a falta de apoio
cientifica para aos professores portugueses que desempenham a tarefa de
formar os professores timorenses, assim como falta de formagao especifica”
(Lourencgo, 2008, p. 3), bem como a inexisténcia de um programa curricular com
objetivos bem definidos. O ensino do portugués encontrava-se abrangido por um
programa de cooperagao bilateral entre os governos de Portugal e Timor-Leste,
gue se tem mantido até a atualidade e que reflete a responsabilidade do Estado
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Portugués nesta matéria, na tentativa de preservar a lingua e cultura
portuguesas no continente asiatico.

Sendo lingua de instrugdo, nos primeiros anos da independéncia, o
portugués era ensinado aos jovens do ensino basico e secundario. Em 2004, o
publico-alvo estendeu-se a populagdo adulta, nomeadamente professores e
funcionarios da administracdo publica (Lourengo, 2008, p. 6), o que se verifica,
em algumas areas, até hoje.

Em novembro de 2002, foi criada a Escola Portuguesa de Dili (EPD), onde
funcionavam os ensinos pré-escolar e basico, até ao 8.° ano. O objetivo era a
expansdo do portugués, lingua em que eram ministradas todas as disciplinas.
Era, e continua a ser, uma escola independente a cargo do Governo portugués.

Em simultdneo, varias organizagbes nao governamentais foram
desenvolvendo projetos de difusdo da lingua portuguesa. Diversas escolas
catdlicas organizaram acgdes de formacdo de portugués para professores
timorenses. O ensino da lingua portuguesa estava presente, também, em
diversos cursos dirigidos a funcionarios das instituicdes da administragéo publica
timorense (Meneses, 2008, p. 79).

A 17 de novembro de 2001, € inaugurado o Centro de Lingua Portuguesa
— Instituto Camoes, forte aliado, até a atualidade, da difusdo e ensino da lingua
portuguesa e cultura luséfona.

N&o esquegamos ainda a comunicagao social, que utilizou portugués na
produgcao de conteudos para radio e televisdo, mas que, atualmente, sdo em
numero bastante reduzido. No dia a dia, a lingua que mais se ouve nas emissdes
de radio é o tétum; no que respeita a televisdo assumem maior importancia os
canais indonésios.

Pese embora os esfor¢os levados a cabo em diversas areas, certo € que
a lingua portuguesa é lingua de instrugdo, mas ndo de comunicagdo. Com
excegao das geragdes mais velhas, que contactaram com o portugués durante
o periodo da resisténcia, a grande maioria da populacdo quase n&o fala
portugués. A comunicagdo em casa e em contexto social, em boa parte, faz-se
em tétum ou numa das outras linguas maternas.

No curriculo de 2004, o ensino do Portugués, do 1.° ao 6.° anos, ocupava

12 horas semanais de um total que ia das 15 as 17 horas, consoante o ano de
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escolaridade, enquanto ao Tétum cabiam apenas 3 horas (cf. Tabela 1). No
curriculo de 2005-2009 (cf. Tabela 2), esta distribui¢ao foi reformulada e o Tétum
passa a assumir uma maior carga nos primeiros anos de ensino, por se
considerar que seria a lingua de unificagdo dentre as linguas maternas locais.
Esta carga vai diminuindo a partir do 3.° ano, sendo que no ensino secundario,
o Tétum é apresentado como opcional.

Disciplinas Tempo atribuido em minutos por semana
1.°e 2.°anos 3.°ano 4.°a6.°anos
Lingua portuguesa 240 = 4 horas 240 = 4 horas 240 = 4 horas
Lingua tétum 60 =1 hora 60 =1 hora 60 =1 hora

Tabela 1. Dados no programa de 2004. Fonte: Reis (2011, p. 87)

Disciplinas 1.°e 2.° anos 3.°ano 4.° 5.°e 6.° anos
Linguas 8 horas 8 horas 8 horas 8 horas
Portuguesa 3 4 5 6
Tétum 5 4 3 2

Tabela 2. Os Programas do Ensino Bdsico (2005-2009). Fonte: Reis (2001, p. 89)

Para Otoni (2011, p. 39), € indiscutivel a necessidade de compreender e
aceitar a razado da lingua portuguesa ser uma das linguas oficiais do pais,
possibilitando a ascensao ao mundo, abrindo-lhe as portas, o que implicaria (e
atrevemo-nos a afirmar que continua a implicar), entre outros, um investimento
na promogao linguistica e, nomeadamente, na leitura. Ler, compreender,
interpretar e refletir capacitam os cidadaos para uma transformacao pessoal e

social.

Ha que fazer da leitura, ndo apenas uma descodificagao ou usar estratégias
de comunicagao néo tdo bem fundamentadas, mas um mecanismo de
transformagcao da realidade, onde ler seja em portugués, traga
conhecimento e dé novas descobertas e novas possibilidades de resgate de
valores em todas as dimensdes da sociedade timorense. (/bidem, p. 40)

Reis, com base na Sintese dos Principios do Curriculo de Timor-Leste
(2007), destaca a importancia da leitura para o sucesso da aprendizagem

linguistica. Isto é, dominando a leitura, o aluno desenvolve a sua capacidade na
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expressao oral, o que permite um maior entendimento do discurso (2011, p. 67).
Ainda assim, os praticantes revelam resisténcia a lingua, como se comprova pela
negacado no uso quotidiano. Admitem-na em contextos escritos e de leitura,
porém nao a aceitam na oralidade (/bidem, p. 71).

Perante todos os constrangimentos que a difusdo da lingua vem
encontrando no decorrer dos anos, Dias (2017) sugere ser necessario trazer
para dentro da sala de aula tudo o que possa compensar a auséncia de utilizagao
do portugués fora dela, o que pode ser conseguido com o recurso a literatura,
trabalhando o léxico com atividades decorrentes da leitura e exploragdo de
textos. A autora alerta para a auséncia, nos materiais de trabalho, de “um espaco
dedicado a leitura critica dos textos e a leitura recreativa feita dentro e fora da
sala de aula (Santos, 2009), o que € negativo, pois desta forma n&o se constroi
nos aprendentes o habito de leitura” (Dias, 2017, p. 38).

Monteiro (2017), na sua averiguagdo sob a percecdo de 93 professores
que lecionavam no ensino basico em Timor-Leste, a propdsito do uso da lingua
portuguesa, conclui que esta perdeu o “estatuto privilegiado em contexto de sala
de aula, como lingua de instrugéo” (p. i), isto é, ocorre uma baixa utilizagdo no
processo de ensino, o que considera ser uma das razdes responsaveis pela falta
de proficiéncia em lingua portuguesa. A este proposito, refere o reconhecimento,
por parte dos entrevistados, da influéncia negativa que uma aprendizagem
apenas oral, sem o recurso a competéncia da leitura, tem no desenvolvimento e
progresséo linguistica dos aprendentes (2017, p.113). Note-se que este tipo de
aprendizagem nos oferece melhores resultados numa lingua materna, que n&o
€ 0 caso do portugués.

O mesmo é referido por Sousa (2018), quando no seu estudo sobre a
centralidade da lingua portuguesa no sistema de ensino de Timor-Leste constata
que, nos trés primeiros anos de escolaridade, o programa da disciplina
Portugués reserva “a maior fatia de tempo a oralidade, que ocupa metade do
tempo, sendo a outra metade dividida entre a leitura e a escrita” (p. 243).
Salvaguarda, contudo, que esta medida pretende levar ao desenvolvimento do
léxico. Apresenta, ainda, a leitura no 3.° CEB (ciclo do ensino basico), como uma
competéncia especifica baseada na compreensdo para “aprender e adquirir

conhecimentos, realizar agdes, fazer apreciagdes e divertir-se” (Programa de
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Lingua Portuguesa, 3.° CEB, apud Sousa, 2018, p. 247). Da analise dos
programas, a autora refere que valorizam a oralidade, ainda que a leitura va
surgindo em crescendo.

Convém, sobre isto, perceber que, constatacdo que retiramos da nossa
experiéncia in loco, uma boa fatia dos alunos timorenses (especialmente a
frequentarem as escolas da rede publica) nunca tiveram a oportunidade (e,
provavelmente, nem o interesse) de ler um livro em lingua portuguesa, o que diz
muito da competéncia leitora destes aprendentes.

Carvalho (2022) relembra-nos o que esta expresso na Declaragao
Mundial sobre a Educagao para Todos:

Todas as pessoas — criangas, jovens e adultos — devem beneficiar de
oportunidades educativas, orientadas para responder as suas necessidades
educativas basicas. Estas necessidades compreendem os instrumentos de
aprendizagem essenciais (como a leitura, a escrita, a expresséo oral € a
resolugao de problemas). (Carvalho, 2022, p. 107)

Partindo deste pressuposto, parece-nos inquestionavel que se promova a
aprendizagem da competéncia da leitura, de modo a formar leitores fluentes e,
consequentemente, falantes competentes. Mas, como? Talvez partindo “do
treino, exercicio e dominio de varios saberes, do ensino de técnicas de leitura
visando objetivos distintos” (Leal, 2009 apud Carvalho, 2022, p. 113). Diz
Carvalho (2022, p. 119) que, no dominio da leitura, &€ necessario que para o
desenvolvimento das competéncias leitoras, os alunos sejam capazes de fazer
perguntas sobre os textos, assim como conseguirem expressar opinido sobre o
que leem, defendendo que a escola deve promover momentos e modos de
leitura.

Ainda no estudo de Carvalho deparamo-nos, novamente, com a ligagao
direta que se estabelece entre a falta de materiais/ recursos e os habitos de
leitura. Esta constatagao é referenciada por um responsavel politico do Ministério
da Educacédo que afirma “outra dificuldade [para a compreenséo do portugués]
€ que os alunos nao apresentam habitos de estudo, como nao tém materiais
didaticos nao praticam a leitura” (RP2 apud Carvalho, 2022, p. 240), motivo pelo

qual julga n&o ser possivel a leitura obrigatéria, o que inviabiliza todos os
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esforgos dos professores no sentido de estimular nos alunos o gosto pela
mesma.

Oliveira denota as fragilidades encontradas quando se procura adequar
os “Programas e respetivas propostas didaticas as condi¢des do terreno” (2019,
p. 88), o que encontra destacado nos textos da equipa de coordenagdo do
Projeto Falar Portugués — Reestruturagéo Curricular do Ensino Secundario Geral
(ESG) em Timor-Leste. As dificuldades sentidas assumem maior notoriedade na
disciplina de Temas de Literatura e Cultura (TLC) — que corroboramos pela
experiéncia de a termos lecionado —, onde o objeto de estudo é maioritariamente
literario e dependente de um corpus textual determinado. As condicionantes n&o

sdo muito diferentes das apresentadas nos ciclos anteriores e

dizem respeito, entre outros aspetos, “a inexisténcia de producao editorial
sediada em territorio timorense” (texto 8, p. 46), a insuficiéncia de habitos e
praticas de leitura” (texto 8, p. 46), como resultado da “inexisténcia de
bibliotecas e de salas de leitura e de acervos de livros de apoio em numero
significativo, sobretudo nas escolas da rede publica” (texto 7, pp. 341-342)
ou da “insuficiéncia” ou “ irregular distribuicdo pelo territério” dos materiais
pedagdgicos existentes (texto 7, p. 342). (Ibidem, p. 88)

Fernandes (2019), abordando a importancia da leitura na aprendizagem
do portugués, defende ser primordial trabalhar a leitura na aula, de modo a
facilitar aos alunos a aprendizagem da lingua: “Parece legitimo dizer-se que a
aula de lingua €, antes de tudo, uma aula de leitura” (Dionisio, 2000 apud
Fernandes, 2019, p. 2). Afirma a autora que a leitura extensiva assume papel de

revelo na aprendizagem de uma lingua por ser “‘um bom caminho para o
enriquecimento do vocabulario” e, consequentemente, no desenvolvimento das
competéncias linguisticas (/bidem, p. 25).

Uma das formas mais eficazes de aprendizagem de uma lingua, como
temos vindo a afirmar, é a leitura na lingua que se quer desenvolver. Ndo
esquecamos que “a melhor forma para melhorar o conhecimento de uma lingua
€ viver entre os seus falantes. A segunda melhor forma é ler nessa lingua”
(Nuttal, 1996 apud Fernandes 2019, p. 39). Conclui esta autora, e pese embora
o estudo ter decorrido na capital do pais, que o “desenvolvimento da

competéncia da leitura [...] ainda enfrenta dificuldades” (/bidem, p. 76),
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destacando a resisténcia que o corpo docente revela para construir e orientar
atividades neste sentido. Por seu turno, os aprendentes elencam como maiores
dificuldades “compreender o significado da palavra do texto e dificuldades na
pronuncia correta das palavras” (/bidem).

Borges (2020) faz referéncia a uma realidade (ja do nosso conhecimento),
no que diz respeito a Timor-Leste: “é muito raro encontrar um estudante que
tenha lido pelo menos um livro ao longo da vida” (p. 162), o que resulta, como é
sabido, numa deficiente apropriagdo da lingua, por pobreza vocabular e
desconhecimento do significado dos vocabulos. Esta pratica, ao invés de ser
contrariada pelo corpo docente, até no ensino superior, € aceite, por
incapacidade dos proprios de desenvolver atividades de promocao da leitura.
Isto acontecera, por um lado, porque os préprios professores timorenses
manifestam diversas fragilidades no dominio da lingua portuguesa e, por outro,
devido a dificuldades em construir estratégias de ensino diversificadas.

Em detrimento de atividades mais consistentes a nivel da leitura, continua
a valorizar-se a oralidade e a literatura oral no seu registo escrito (e nao lhe
queremos retirar a importéncia que € devida, até por questdes etnograficas).
Esta situacdo prende-se, também, com a parca literatura de autoria nacional.
Citando Borges (2020), nas suas conclusdes, para o povo timorense “valorizar a
oralidade significa valorizar estilos de vida, pois os individuos se compdem com
narrativas orais” (p. 419). A complementar esta visdo, terminamos com as
palavras de Gomes, quando sublinha a relevancia da tradigdo oral como um pilar

central na identidade e na heranga cultural timorense:

A sabedoria do povo esta, fundamentalmente, condensada numa filosofia
de vida expressa em formas de literatura popular de transmissao oral, de
que se destacam os provérbios, as lendas, os mitos, as fabulas e os contos
tradicionais populares. Todas elas fazem parte da riqueza folclérica deste
povo. (2008, p. 38 apud Roque, 2022, p. 334).

Fruto do trabalho de compilagdo de missionarios, militares e
administradores portugueses, no periodo da colonizagdo, as lendas, os mitos e
0os contos populares, assim como as cangdes tradicionais timorenses, foram

registados na forma escrita e publicados pela primeira vez em 1950, numa

versao de expressao portuguesa (Roque, 2022, p. 349). A lamentar que nao se
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consiga aceder a estas versées com facilidade, motivo que nos leva, mais uma
vez a constatar que a resisténcia a fluéncia da lingua portuguesa € uma

realidade.

1.2 O lugar da leitura e o desenvolvimento linguistico

Em funcido dos elementos relatados no ponto anterior, podemos concluir
gque uma das principais atividades e com especial importancia para o
desenvolvimento linguistico tem poucas possibilidades de se concretizar nas
escolas de Timor-Leste.

Todavia, relativamente a relevancia da leitura e a sua influéncia no
desenvolvimento linguistico, a literatura consultada atesta ser um dos fatores
influenciadores na promogao de falantes competentes, dai a importancia de uma
insisténcia neste ponto, tendo o nosso estudo empirico focado esta area em
especial. Seguindo o exposto e encarando a leitura como “uma forma de adquirir
informagéo, uma forma de aprendizagem, um processo para a construgao de
conhecimento, um modo de participagdo social, um meio para o
desenvolvimento da cidadania” (Matos & Bastos, 2021, p. 409), percorre-se o
caminho para o desenvolvimento sélido da competéncia linguistica.

Na Europa, tal como numa maioria dos paises desenvolvidos, ha duas
décadas ainda se pensava a leitura “apenas em termos de alfabetizagdo. Hoje,
na chamada sociedade do conhecimento, usa-se preferencialmente o termo
literacia, para salientar que a competéncia leitora deve permitir a todos uma
utilizagdo plena da informacéo escrita” (Algada, 2005, p.1), contudo, em paises
com défice de desenvolvimento — como € o caso de Timor-Leste —, ainda ndo se
atingiu esse patamar, ndo so pela falta de recursos, como pela dificuldade de
aceitacdo do portugués como uma lingua oficial, pela generalidade da
populacgao.

A literatura, seja de que género ou para que faixa etaria for, &€ sempre
patamar de abertura a tantas outras areas do conhecimento, assim esteja a
escola e os seus intervenientes dispostos a encontrar essas referéncias. E, entre

outras razdes, para procurar dar resposta a esta ligagdo entre areas
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disciplinares, promovendo o desenvolvimento da leitura e fomentando a
proficiéncia linguistica dos alunos, que surge o projeto de leitura sistematica.

Com o estudo que se desenvolveu, foi nossa intengéo aferir até que ponto
o enraizamento de habitos de leitura influencia a destreza linguistica dos leitores,
com vista a formacéao de falantes competentes. Se, como nos diz Yopp & Yopp,
“literature can be a powerful force in the lives of human beings. It can make us
feel, think, and wonder. It can provide us with exciting, interesting information and
new ways of looking at the world. It can change who we are forever” (2001, p.
vii), sera também capaz de influenciar o desempenho oral de uma lingua de
forma positiva.

O ato de ler em sala de aula, tanto em siléncio como em voz alta, pode
constituir-se como uma atividade muito completa, na medida em que é fator
essencial para trabalhar as competéncias necessarias a aquisicdo de uma
lingua. Nas palavras de Lobo (2015), “la lectura en voz alta es un medio eficaz
para el desarrollo de la expresién oral: la audicion de un texto facilita su
comprension” (p. 78).

Parece-nos acertado dizer que a leitura pode ser uma forma de pensar e
viver o mundo que nos rodeia e € alargando as perspetivas que se potencia o
desenvolvimento. Linguisticamente falando n&o sera diferente, mas requer um
trabalho constante e insistente que combata a resisténcia da populacédo a
aceitacdo do portugués, cuja estrutura e potencialidades é complementar ao
tétum. A este propodsito, atentemos nas palavras de Azevedo (2004), com as

guais modestamente concordamos, quando diz que

[plara alguns estudiosos, o que chamamos “realidade” ndo passa, na
verdade, de uma constru¢ao social e, por este viés, s6 conseguimos ver o
que estamos socialmente condicionados a ver. Para exemplificar: o que para
nos é descrito como “branco” para um esquimo corresponde a um conjunto
complexo de mais de cem cores. (p. 6)

Aquilo que para n6s € uma dada realidade, construida, entre outros
elementos, também através de uma lingua que a descreve, ndo o sera para a
populagado timorense e, talvez por isso, persista esta dificuldade no ensino da
lingua portuguesa. Cientes de que este estudo ndo apresentara a explicagcédo em
falta, até porque ndo esperamos que o trabalho desenvolvido nos CAFE possa
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ser solucdo para problemas de ordem cultural, historica e social, além de
linguistica, consideramos que seria proficuo se langasse alguns contributos para
este processo complexo, percebendo de que modo a leitura pode auxiliar na
motivagdo da aprendizagem e aceitagdo do portugués como idioma quotidiano
e que alteragbes devem ser levadas a cabo nas bibliotecas escolares (BE)
existentes na regido. Como mais um testemunho representativo das dificuldades
registadas pelos estudos anteriores que ja mencionamos e pela nossa propria
observacéo, assinale-se o titulo sugestivo de uma reportagem recente saida em
noticia da agéncia Lusa (31 de agosto de 2024): “Timorenses tém vergonha de
falar portugués e desafio comega em casa”. No texto apontam-se os problemas
de aprendizagem resultantes da falta de uso da lingua, incluindo por parte dos
professores?.

Ora a leitura permite-nos um processo de familiarizagdo com a lingua, pelo
que quanto melhor apetrechada for a Biblioteca Escolar (BE), maiores seréo as
potencialidades que oferece. Pese embora esta certeza, ja pudemos constatar
que a faculdade de entendimento do portugués esta tdo aquém nos discentes
com os quais trabalhamos que, mesmo alunos dos niveis mais avangados —
salvo raras excegdes —, quando confrontados com a escolha de um livro para
ler, dentre um leque de livros sem balizas de dimensao, género ou faixa etaria,
podendo escolher exemplares de BD, literatura portuguesa e mundial (em
portugués), livros ilustrados, livros infanto-juvenis, de géneros e tematicas
variadas, verifica-se que a escolha recai, maioritariamente, em exemplares
destinados a uma faixa etaria inferior a do leitor que a faz.

Pensar a educagao e procurar expandir o seu propésito € fomentar o
espirito critico, analitico, interventivo e evolutivo dos jovens. Neste quadro, sera
essencial abrir o conhecimento a mais do que a sala de aula, o0 que numa
realidade educativa muito afastada da dos paises desenvolvidos que
conhecemos, encontra barreiras de dimensao avassaladora, comegando pela
divergéncia de interesses que os fatores culturais e sociais fomentam,

relativamente ao processo educativo.

3 https://www.msn.com/pt-pt/noticias/ultimas/timorenses-t%C3%AAm-vergonha-de-falar-
portugu%C3%AAs-e-desafio-come%C3%A7a-em-casa/ar-AA1pKITU
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Com a implementagdo dum projeto de leitura sistematica e continuada,
pretendeu-se incentivar a que a comunidade educativa desenvolva a capacidade
de adquirir conhecimento de forma autbnoma e participativa, respeitando os
ritmos de cada um, com vista a prossecugcédo de um objetivo geral: a formacéo
do individuo e o desenvolvimento linguistico que lhe permita ascender a um
conhecimento diversificado. E do entendimento de todos que a dimens&o da
linguagem é essencial ao sucesso nas diversas areas e, se nas escolas CAFE
se leciona em portugués, € fundamental que se assuma essa lingua com

seriedade.
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2. AS BIBLIOTECAS EM TIMOR-LESTE

A biblioteca publica, porta de acesso local ao conhecimento, fornece as
condi¢cbes basicas para a aprendizagem ao longo da vida, a tomada de
decisdo independente e o desenvolvimento cultural de individuos e grupos
sociais. Ela sustenta sociedades saudaveis baseadas em conhecimento
fornecendo acesso e permitindo geragdo e compartiihamento de
conhecimento de todos os tipos, incluindo conhecimento cientifico e regional
sem barreiras comerciais, tecnolégicas ou legais. (IFLA/Unesco, 2022)

A importancia e o papel das bibliotecas na sociedade contemporéanea séo
inegaveis. Elas desempenham um papel crucial no acesso a informacéo,
educacéo, cultura e conhecimento. Funcionam como centros de aprendizagem
e de acesso democratico ao conhecimento, disponibilizando recursos que
suportam a alfabetizag¢ao, a educacgao continua e o desenvolvimento pessoal.

Uma biblioteca € um pilar na promogado da inclusdo social e digital,
oferecendo um espago seguro e acolhedor para os membros de uma
comunidade, sem fazer distincdo de idade, género, raga ou condigdo
socioeconémica. E neste espago que nos é permitido (re)descobrir a herancga
cultural, historica, literaria e cientifica que perdurara para as geragdes vindouras.
As bibliotecas sao instituicdes vitais para o desenvolvimento das sociedades
educadas, informadas e culturalmente ricas.

Assumindo a inquestionavel legitimidade deste conceito, a extensdo as
escolas e demais estruturas educativas era inevitavel, delegando, assim, a BE o
lugar de destaque na vida, formagéo e desenvolvimento dos jovens de qualquer
comunidade. E neste espaco que se espera que encontrem a informacéo e o
conhecimento que os tornara bem-sucedidos na sociedade, que os habilitara
para a aprendizagem ao longo da vida e estimulara a imaginagéo, preparando-
os enquanto cidadaos responsaveis (IFLA/ Unesco, 2006). A BE é, ainda, um
apoio essencial ao curriculo, facultando recursos e atividades que permitem aos
professores e aos alunos um enriquecimento do ensino e da aprendizagem. No
contexto portugués e da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), salientamos

como exemplo o referencial Aprender com a Biblioteca Escolar (2017) que ilustra
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bem o papel determinante que a BE pode e deve desempenhar no contexto
educativo.

Se uma Biblioteca publica representa um investimento fundamental no
capital humano, promovendo a igualdade de oportunidades e contribuindo para
o bem-estar social e econdmico das comunidades que servem, se “é um
componente essencial das sociedades do conhecimento (IFLA/ Unesco, 2022),
a BE deve ser assumida como parte integrante do processo educativo, tendo em
vista o desenvolvimento de “alunos letrados em informagao que participem
responsavel e eticamente na sociedade” (IFLA/ Unesco, 2015, p. 9).

Quando olhamos para o percurso das Bibliotecas em Timor-Leste, verifica-
se que este ndo € mais do que um reflexo da complexa trajetéria politica e
cultural do pais, que desde 2002, tem enfrentado desafios na construgéo de
infraestruturas educacionais e culturais, onde se inclui o desenvolvimento de
Bibliotecas. Nos paragrafos seguintes descrevemos os elementos fundamentais

que caracterizam essa realidade em Timor-Leste.

e Biblioteca do Camées — Centro Cultural Portugués em Dili

O Centro Cultural Portugués em Dili foi inaugurado em 2001, com
instalagdes na Av. Tenente Nicolau Lobato. Em 2018, abrem ao publico as novas
instalacdes na Rua do Palacio do Governo.

Sendo um Centro cujo objetivo é promover a lingua e cultura portuguesas,
engloba uma biblioteca com “uma colecéo de livros em todas as areas do
conhecimento, numa sala de leitura com um total de trinta e oito lugares
sentados. Neste espaco sdo também disponibilizados dois computadores com
acesso a internet” (www.instituto-camoes.pt, acedido em 21 de fevereiro de
2023).

e Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL)

A Universidade Nacional possui uma rede de bibliotecas espalhadas pelas
varias faculdades, cada uma vocacionada para a sua area de estudo. Segundo
a pagina eletronica da instituigdo, os alunos tém ao dispor as seguintes:
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o Biblioteca da Faculdade de Medicina e Ciéncias da Saude e da
Faculdade de Ciéncias Sociais;

¢ Biblioteca da Faculdade de Arquitetura;

e Biblioteca da Faculdade de Direito;

¢ Biblioteca da Faculdade de Educagao, Artes e Humanidades;

e Biblioteca da Faculdade de Economia e Gestéo;

e Biblioteca da Faculdade de Engenharia e Tecnologia;

e Biblioteca Central,

e Centro de Recursos de Lingua Portuguesa;

e Biblioteca do Centro Nacional de Investigac&o Cientifica;

e Biblioteca do Programa de Pds-Graduagao e Pesquisa.

e Biblioteca Nacional

Em 2020 foi langada a primeira pedra daquela que viria (vira) a ser a
Biblioteca Nacional de Timor-Leste, em Hudi-Laran, Dili. Contudo, fruto de
constrangimentos variados, a edificacdo desta infraestrutura ainda se encontra
em progresso. Em junho de 2022, foi organizada uma nova ceriménia de
langamento da construgédo do futuro edificio da Biblioteca Nacional de Timor-
Leste, numa parceria da Secretaria de Estado da Arte e Cultura (SEAC) e a
Autoridade Nacional do Petroleo e Minerais (ANPM). Em 2023, o IX Governo
comprometeu-se a dar continuidade a obra. Espera-se, portanto, que o pais

venha a poder usufruir brevemente de uma valéncia deste tipo.

e Biblioteca Parlamentar

A Biblioteca do Parlamento Nacional de Timor-Leste foi criada em 2000,
apoiada pela Assembleia da Republica de Portugal e seis anos depois é
“assinado o protocolo de cooperacdo entre o Parlamento Nacional de Timor-
Leste e o Congresso dos Estados Unidos da América com o objetivo de ajudar

a desenvolver™ esta valéncia.

4 https://www.parlamento.tl/conteudo/biblioteca-parlamentar
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Em 2007, sdo inauguradas as novas instalagbes e em 2009, com a
assinatura de um novo protocolo de cooperagdo com a Assembleia da Republica
de Portugal, viriam a ser realizadas varias agdes de formagédo de pessoal,
implementacgéo e desenvolvimento de recursos, o que se intensificaria em 2013,
através do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

O fundo bibliografico da biblioteca € composto por monografias e
periodicos doados por instituigdes/ organizagdes governamentais e né&o
governamentais internacionais. “O fundo arquivistico é constituido pelos

documentos produzidos pelas diferentes instituicdes parlamentares”.®

Além destes elementos mais institucionais, encontramos também varias
noticias que dao conta de agdes oficiais e outras com origem na sociedade civil,
que ao longo dos anos tém procurado apoiar a construgao e apetrechamento de
bibliotecas em Timor-Leste. Sem intengao de exaustividade, até porque se trata,
geralmente, de iniciativas unicas e isoladas, registamos alguns dados que nos
foi possivel recolher.

e Abril de 2023 - Campanha solidaria de recolha de livros em Coimbra
Numa associacido entre a Camara Municipal de Coimbra e a campanha
solidaria de recolha de livros para Timor-Leste do projeto Sri Chinmoy Oneness-
Home Peace Run, a populacao péde doar livros em bom estado de conservacgao,

que foram enviados para Dili, cidade geminada com Coimbra.®

e 2013 a 2016 - Missao 1 Biblioteca e Sorrisos para Timor-Leste
Esta iniciativa objetivou a criagdo de uma biblioteca em Suai Loro, na
costa sul de Timor-Leste. A campanha dinamizou a recolha de livro numa
parceria com a Biblioteca Municipal Gustavo Pinto Lopes, em Torres Novas, que

foi um dos parceiros desta campanha de solidariedade, a par da Camara

5 https://www.parlamento.tl/conteudo/biblioteca-parlamentar
% Informacgdo recolhida em https://www.coimbra.pt/2023/04/biblioteca-municipal-recolheu-650-
livros-durante-a-campanha-solidaria-para-timor-leste/
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Municipal de Abrantes e da Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do

Instituto Politécnico de Leiria. Durante trés anos foram enviados donativos.’

e Janeiro de 2020 - Biblioteca da Abut Timor
O projeto Abut Timor, um espago em Dili onde impera a lingua
portuguesa, abriu ao publico a sua Biblioteca, que contou com o auxilio da
MOVE, uma ONG (Organizagao ndao Governamental) para o Desenvolvimento,

na capacitagédo dos funcionarios.?

Identificaram-se ainda outras iniciativas sem relagédo especifica a lingua
portuguesa, mas com origem em Portugal, como a biblioteca movel na area da
saude, oferecida pela Ordem dos Enfermeiros em 2011.°

Refira-se ainda que poucos anos apds a independéncia, e tendo por base
o apoio fornecido pelo Banco Mundial para varias agbes, designadamente a
formagao profissional, que foram desenvolvidas diversas formagdes a distancia,
através de videoconferéncia, que contaram com a colaborag¢ao da Universidade
Aberta de Portugal. Uma dessas formagdes, realizada em 2005, incidiu
exatamente sobre a organizagdo e dinamizagdo de bibliotecas, segundo
testemunho da doutora Gléria Bastos, responsavel por essa formacao.

2.1 Bibliotecas Escolares em Timor-Leste — Projeto Ler+ Timor

A Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), em parceria com o Plano Nacional
de Leitura (PNL), realizou, em 2012, uma nova missao internacional, [...] que
procedeu a renovacgéo do Protocolo de Assisténcia Técnica em vigor desde
abril de 2010, entre o Ministério da Educacéo de Portugal e o Ministério de
educacao de Timor-Leste /METL). (RBE, 2012, pag.1)

’Informagéo recolhida em http://bibliotecas.dglab.gov.pt/pt/noticias/Pginas%20de%20Arquivo/
BibliotecaeSorrisosparaTimorlLeste.aspx e http://1biblioteca-sorrisos-suailoro.blogspot.com/

8 Informagdo  recolhida em https://www.facebook.com/ongmove/posts/abertura-ao-
p%C3%BAblico-da-biblioteca-da-abut-timor-a-abut-acredita-que-uma-
bibliote/2779324028780120/?locale=zh_CN

® Informagdo recolhida em https://www.ordemenfermeiros.pt/noticias/conteudos/projecto-
biblioteca-m%C3%B3vel-chega-a-timor-leste/
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Foi em abril de 2010 que a RBE e o PNL viram o seu contributo atravessar
o mundo, semeando conhecimento. Com vista a integracdo da Escola
Portuguesa de Dili (EPD) na RBE, surgiu um projeto comum que levaria a
iniciativa de promog¢ao da leitura as escolas — Projeto Ler+ em Timor-Leste. O
protocolo bilateral assinado definia como objetivos:

1. Apoiar a criagdo e desenvolvimento de uma Rede de Bibliotecas
Escolares em Timor-Leste.

2. Implementar um conjunto de bibliotecas escolares itinerantes, em
parceria com a Escola Portuguesa de Dili e com o organismo
responsavel pelas bibliotecas escolares do Ministério da Educacéao de
Timor-Leste [...].

3. Assegurar o empréstimo e itinerancia das Bibliotecas Escolares, na
Escola Portuguesa de Dili, nos respetivos Podlos/ Escolas de
Referéncia [...] e nas escolas publicas timorenses dos distritos
previamente identificados [...].

4. Incentivar a leitura nas escolas aderentes ao projeto [...].

5. Contribuir para o alargamento do ambito e qualidade das praticas
pedagdgicas, e para o uso das linguas oficiais no sistema de educagao
e ensino [...].

(RBE, 2010, p. 1)

Em setembro de 2010, entravam em funcionamento os primeiros quatro
polos da EPD nas capitais dos atuais municipios de Baucau, Maliana, Oecusse
e Same, a partir dos quais se implementaria a Rede de Bibliotecas, ao abrigo do
protocolo estabelecido.

O projeto iniciou-se partindo do conceito de bibliotecas itinerantes, naquilo
a que se deu o nome de “Malas Ler+”, cujo fundo documental foi tratado de
acordo com procedimentos bibliotecondmicos e era pesquisavel em catalogo
informatizavel (RBE, 2010, p. 1). Existiam malas de dois tipos: “Malas Galo” para
a iniciacdo a leitura e “Malas Crocodilo” para utentes ja com alguma fluéncia. As
malas eram compostas por 110 a 150 livros para utilizagdo em sala de aula e
empréstimo domiciliario.

Na fase inicial do projeto, aos quatro polos da EPD juntaram-se um
conjunto de 24 escolas, entre as quais escolas publicas e outras com boas
praticas reconhecidas pela EPD. A rede foi assinalada e designados professores
e diretores responsaveis pelas Malas Ler+.

Por esta altura, os espacos destinados a servirem de biblioteca foram
improvisados e/ou recuperados em cada escola, sendo que se esperava o
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cumprimento das responsabilidades estabelecidas na cooperacao bilateral. O
Ministério da Educagao de Portugal assumia o compromisso de facultar apoio
técnico, nomeadamente, na formacao de recursos humanos e no financiamento
do fundo documental; ao Ministério de Educac&o de Timor-Leste (METL) cabia
a responsabilidade de financiar todas as infraestruturas e apetrechar as BE com
mobiliario adequado e equipamento informatico. Té-lo-a conseguido? Ficam-nos
algumas duvidas.

Esta iniciativa visava apoiar a promog&do da lingua portuguesa e o
desenvolvimento das competéncias leitoras em portugués.

Decorridos dois anos, surgia o Programa da Rede de Bibliotecas Escolares
de Timor-Leste (RBETL), aprovado pelo Diploma Ministerial n.° 7, de 28 de
marcgo de 2012, onde se definiam os principios e requisitos basicos da RBETL.
Esperava-se que o Programa abarcasse os, entdo, 13 distritos até final de 2013,
financiado pelo METL. “A formagao de bons cidadaos para o futuro passara
necessariamente pelos bons habitos de leitura que se fomentem nas criancas e
jovens” (Diploma Ministerial n.° 7/2012, de 28 de margo), é o que pode ler-se no
diploma que estabelece os Estatutos da RBETL. Estamos certos de que este
seria o0 caminho para uma pratica promocional da lingua portuguesa, bem como
para o incentivo a leitura e ao desenvolvimento cultural, motivo pelo qual nos
guestionamos acerca do motivo de rarearem as BE e uma utilizagado capaz das
existentes.

Desde o inicio do projeto, com as malas cedidas, a titulo de empréstimo,
pela EPD, como nos deu conta a Coordenadora local do Projeto dos Centros de
Aprendizagem e Formacgéo Escolar (PCAFE) em Timor-Leste, Dra. Antonieta
Sousa de Jesus, as Escolas CAFE emprestavam os livros as escolas publicas
timorenses. Contudo, como os livros iam desaparecendo sem que O0s
responsaveis procedessem a sua restituicao, foi tomada a decisao das malas do
Projeto Ler+ circularem apenas pelas escolas CAFE.

Durante os cerca de cinco anos subsequentes ao inicio do Projeto, a EPD
solicitava ao PCAFE, anualmente, o inventario das malas, que eram entregues
a EPD e voltavam com um acréscimo de obras. Depois disso, deixou de haver
contacto com a EPD.
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Atualmente, as malas do Projeto Ler+ sdo usadas pelos professores
portugueses e timorenses como material de apoio as suas aulas. Procura-se que
os alunos facam requisicdo domiciliaria como forma de consolidacdo do
portugués e pelo prazer de lerem livros em lingua portuguesa.

A acrescer as malas do Projeto Ler+, ha uma biblioteca itinerante no CAFE
de Oecusse, oferecida pela Embaixada de Portugal, em 2013, na sequéncia da
visita ao pais do Sr. Presidente da Republica Portuguesa, Professor Anibal
Cavaco Silva.

Das treze escolas CAFE, apenas Ainaro e Vigueque nao dispunham de
malas do Projeto Ler+ em Timor-Leste. Ainda assim, fruto de alguma

movimentagado das malas, atualmente conseguem encontrar-se em Viqueque.

2.2 Bibliotecas Escolares em Timor-Leste — Projeto Formar Mais

O Projeto Formar Mais — Formag&o Continua de Professores, € um projeto
de cooperagao, em parceria com o Instituto Camoes, |.P., com o Instituto de
Formacdo de Docentes e Profissionais da Educacdo (INFORDEPE) e com a
Universidade de Aveiro (UA), que apoia o setor da formagdo académica e
profissional de docentes timorenses, dinamizando o espacgo escolar, desde
2016.

No desenvolvimento das missdes, conseguimos apurar que foram sendo
inauguradas ou reabertas algumas Bibliotecas afetas ao projeto,
nomeadamente, em 2017, a Biblioteca da Escola Basica Central 10 de
dezembro e Biblioteca da Escola Basica Central 30 de agosto, em Dili, bem
como a Biblioteca da Escola Basica Central de Lautém; em 2018, a
Biblioteca da Escola Basica Central 4 de setembro, também em Dili.
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PARTE Il — Estudo Empirico
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1. ASPETOS METODOLOGICOS

1.1 Caracterizagao do tipo de estudo

Partindo do pressuposto que este estudo tem por objetivo a recolha de
informagdo que permita compreender como a leitura pode influenciar o
desenvolvimento da competéncia linguistica, com vista a um possivel
aperfeicoamento de praticas que apresentem resolucdo para o problema
identificado na realidade estudada (Amado, 2014, p.15), considerou-se
adequado seguir uma investigagdo de natureza mista, recolhendo dados de
carater qualitativo e quantitativo.

O paradigma interpretativo ou qualitativo, cuja caracteristica é encarar a
realidade como multipla e holistica, visa a compreensdo dos fendmenos
educativos. O investigador qualitativo procura “respostas a questdes em torno
de como a experiéncia social é criada e lhe é conferido um sentido” (Denzin &
Lincoln, 2003, p.13, apud Amado, 2014, p.40). E, portanto, essencial ndo
esquecer que os valores do investigador podem influenciar o processo.

Consideramos igualmente que, atendendo a especificidade do estudo, a
estratégia a adotar deveria passar essencialmente por uma reflexdo sobre a
pratica, aliada a recolha e interpretacdo de dados objetivos.

A este proposito, somos remetidos para uma investigagdo do “tipo
etnografico” que, pese embora a sua subjetividade, se apresenta como
inovadora (Amado, 2024, p. 149) e, incidindo a investigacdo sobre a nossa
propria pratica, sera substancialmente diferente dos paradigmas classicos
(Ponte, 2008, p. 15). Entendida como uma pesquisa holistica, a pesquisa
etnografica procura analisar diversos fatores do meio, no nosso caso, o
quotidiano escolar.

Diz Wilcox (1993, apud Amado, 2004, p. 145) que etnografia “é bastante
mais do que uma série de técnicas de recolha de dados que se possam
descrever com facilidade”, dado que estes sdo o “material quotidiano” dos
“nativos” (Amado, 2014, p. 146). Se o objeto da etnografia € a cultura de um

determinado grupo, o que acontece nos espacgos de educagao formal e informal

35



Bom leitor, 6timo falante! | Diskursu ne’ebé di’ak! - A leitura na promogdo da Lingua Portuguesa nos Centros de
Aprendizagem, em Timor-Leste

também pode ser objeto de pesquisa desse carater, implicando uma
aproximacéao do investigador em relag&o ao objeto observado.

Considerando como tarefa dificil que investigar a propria pratica é
transformar os habitos diarios em situacdes estranhas e que carecem de analise,
procuramos partir da pesquisa documental acerca do percurso da Lingua
Portuguesa em Timor-Leste, para contextualizagdo do problema identificado;
fizemos uma breve abordagem sobre a influéncia da leitura no desenvolvimento
da competéncia linguistica; analisamos a situacdo das BE das escolas do
PCAFE, bem como a existéncia ou ndo de projetos de leitura (através de
inquérito a professores) e tentamos estabelecer relagdes entre os resultados
com o desenvolvimento da competéncia oral.

Conscientes de que n&o estamos perante uma investigagdo de cariz
positivista, procuramos manter a coeréncia e, acima de tudo, fundamentar o
nosso estudo em pressupostos tedricos (Amado, 2014, p. 165). Nas palavras de
Coutinho (2014, p. 311), as “ideias emergem dos dados e s&o reconfirmados por
novos dados”, pelo que o processo néo € linear e os dados podem necessitar de
um tratamento diferente (Coutinho, 2014). Julgamos que seguindo esta
metodologia se estardo a analisar as praticas educativas da realidade em estudo,
buscando respostas para o problema identificado, o que parece ser a
metodologia que mais se adequa aos objetivos do estudo, cujos resultados
poderdao encaminhar para a identificacado de estratégias que possam conduzir a
uma melhoria na fluéncia linguistica dos alunos e, consequentemente, na difus&o

e consolidagao da lingua portuguesa no contexto analisado.

1.2Instrumentos de recolha de dados

Efetuou-se uma pesquisa e analise documental sobre as BE dos Centros
de Aprendizagem (dimenséo, tipo de colegéo, dinamizacéao, projetos de leitura,
etc.). Esta pesquisa foi realizada no Instituto Camdes, DGAE (Diregao-Geral de
Administracdo Escolar), DSEEPE (Direcdo de Servigos de Ensino e Escolas
Portuguesas no Estrangeiro) e outros organismos que pudessem estar
associados, procurando atas e registos/relatérios de avaliagdo de atividades,

resultantes da implementagdo de Bibliotecas nos Centros de Aprendizagem.
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Para cumprir estes aspetos, indagamos junto destes organismos, mas nao
conseguimos obter dados concretos. Foi-nos referido, a titulo oficioso, que
teriam sido realizados alguns estudos, mas n&o nos foi possivel confirmar essa
situacgéao.

Recorreu-se, como elemento fundamental para caracterizacédo das BE, a
aplicagao de um questionario (cf. anexo Il) para recolher dados sobre as BE das
escolas CAFE, em Timor-Leste, que ajudassem a perceber como e com que
frequéncia se concretiza a utilizagdo desta valéncia em cada escola e quais as
caracteristicas do fundo documental.

A opcdo por este instrumento justificou-se pelo facto de facilitar a
obtencdo dos elementos pretendidos em locais distantes daquele onde nos
encontravamos e por permitir uma sistematizagao mais rapida dessa informacéo,
a partir de questdes fechadas. Investigar em educacéo implica fazer uso de um
conjunto de ferramentas que nem sempre nos devolvem resultados lineares.
Ainda assim, a utilizagcado de inquéritos por questionarios no processo € valiosa,
porque nos permite recolher dados de forma sistematica e eficiente, dentro de
um universo mais ou menos extenso.

E aos questionarios que recorremos para obter informacéo sobre uma
determinada realidade ou fendmeno social, cujos dados “sdo normalmente
recolhidos mediante a administragdo de um questionario” (Carmo & Ferreira,
2008, p. 185), que permitem uma maior amplitude de alcance e séo “passiveis
de aplicagéo a variadissimas situagdes e contextos de investigacdo” (Coutinho,
2014, p. 133). A utilizagdo do questionario possibilita a obtengdo de dados
comparaveis e analises quantitativas. Pese embora o exposto, convém manter
presente que, embora se consiga uma sistematizagcdo de resultados objetivos
facilitadores da analise, o inquérito por questionario acarreta, também, com a
possibilidade de taxas de resposta reduzidas que ndo garantem uma
representatividade da amostra, o que propicia o aumento da margem de erro.

No presente estudo, o elemento central que foi usado para a recolha de
dados foi o diario de bordo, elaborado com a finalidade de registar as atividades
realizadas no ambito do projeto de leitura implementado e todas as ocorréncias
dai decorrentes.
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Se, historicamente, o Diario de Bordo (DB) era entendido como um registo
detalhado e cronolégico dos eventos, atividades, observagdes e decisdes
ocorridas durante uma viagem ou expedi¢cdo; se era um termo amplamente
utilizado em contextos maritimos, aéreos e terrestres, atualmente expandiu-se
para outras areas, nomeadamente a do estudo e da investigagdo. Pode ser
usado em expedic¢des cientificas, viagens de aventura, projetos empresariais ou
como uma ferramenta de gestdo de projetos, onde os participantes registam o
progresso, os desafios e as decisdes tomadas no decurso do mesmo.

E partindo desta perspetiva que recorreremos a criacdo de um diario para
registo das atividades/ agbes que foram sendo executadas no decorrer do
estudo. Na visdo de Porlan & Martin, o DB é assumido como um instrumento
relevante de recolha de dados (2000, apud Simbes et al., 2021). Borg (2001)
elenca o que considera serem os possiveis resultados da escrita de diarios de
investigacéo, dos quais destacamos: “(a) registos de ideias e de acontecimentos
conducentes a subsequentes decisbes e agdes; (b) registos de planos e de
resultados; (c) relato de acontecimentos e procedimentos; (d) reprodugcédo dos
pensamentos que conduziram a tomada de importantes decisées” (Cohen, 2017,
p. 33).

1.3Métodos para analise de dados

Sao varios os métodos de analise de dados a que podemos recorrer. Nao
basta que fagamos recolha de informacéao, ha que ndo esquecer a finalidade que
se prende sempre com a extragdao de informacédo util a partir dos dados
recolhidos. Desde a analise estatistica simples, a analise de conteudo, a analise
lexical, varias s&o as possibilidades. Como refere Amado (2024), “a ideia de se
fazer investigagéo qualitativa ndo se reduz a mera aplicagdo de uma técnica ou
conjunto de técnicas” (p. 205). A investigacao qualitativa abarca “uma viséo do
mundo, dos sujeitos humanos e da ciéncia, que influencia a escolha” (Amado,
2014, p. 205) e condiciona os procedimentos, assim como n&o se pode descurar
a questdao da analise e interpretacdo dos dados, fases que coexistem no
processo investigativo.

Bogdan & Biklen (1994) d&do-nos conta que “a analise envolve o trabalho

com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese,
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procura de padrbes, descoberta de aspetos importantes do que deve ser
apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros” (apud Amado,
2014, p. 299).

O etnografo da cultura escolar tenta descrever e analisar o modo como os
intervenientes vivem e interpretam o quotidiano da escola (Amado, 2014, p. 152).
Neste sentido, pareceu-nos insuficiente a pesquisa decorrente de métodos
quantitativos, isto é, recorrendo apenas ao tratamento estatistico dos dados
recolhidos, o que se afigura como uma grande limitagdo num ambiente
educativo, cujo objeto de estudo é essencialmente o ser humano — esse ser
complexo, que leva a variaveis nem sempre controladas, a subjetividade do
investigador e a instrumentos de validade e fiabilidade, por vezes, questionaveis.
Descrever e interpretar a cultura de um determinado grupo sera, portanto, uma
“‘descricdo densa” (Geertz, 1989, apud Amado, 2014, p. 146) por envolver
vertentes comportamentais e de significado (Wilcox, 1993, apud Amado, 2014,
p. 146).

A analise de dados em estudos totalmente ou com uma componente
qualitativa tem tanto de fundamental como de dificil, pela variedade formal dos
dados, bem como pelo carater indutivo dos mesmos. No caso do estudo que
realizamos, consideramos pertinente, ainda na fase de elaboragéo do projeto de
investigacéo, que, para além do tratamento estatistico dos dados recolhidos nos
questionarios, recorrendo a analise estatistica simples, nos debrucassemos
sobre a analise de conteudo, que deveria ter passado por um inquérito por grupo
de discusséao focalizada, através de uma matriz, desenhada a partir de um mapa
conceptual que sintetizasse o tema e os dados a recolher.

Contudo, dadas as caracteristicas e contexto dos grupos em estudo, foi
substituido pela entrevista de grupo, do tipo campo, natural (Fontana & Frey,
1994, apud Aires, 2015, p. 37) ndo estruturada, cuja orientagdo e interagao foi
variando consoante os objetivos pretendidos. Seguimos este método por ser dos
que se adequam a “analise de dados de estudos em que os dados tomam a
forma de texto dito ou escrito” como aponta Coutinho (2014, p. 24), apoiando-se
em diversos autores.

Assim, foram seguidos os seguintes métodos de analise de dados:
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o Analise estatistica simples

De um modo sintético, pretende-se reduzir os dados extraidos dos
qguestionarios aplicados para caracterizar as bibliotecas das Escolas CAFE.

e Analise do conteudo

A analise de conteudo servira para refletir sobre um corpo de texto (oral ou
escrito), tendo presente os “critérios habituais a qualquer modo de observagéao:
objetividade, fidelidade e validade” (Amado, 2014, p. 305). Este tipo de analise
foi realizada sobre os registos efetuados no Diario de Bordo, decorrentes das

atividades que realizamos com as turmas.

1.4 Participantes do estudo

Pretendeu-se aplicar o estudo a turmas dos 9.° e 12.° anos, por serem anos
terminais de ciclo, abarcando dois niveis de ensino. Qualquer um destes niveis
se encontra sujeito a avaliagdo externa de carater nacional.

O estudo foi aplicado nas escolas CAFE de Same e de Baucau, onde
exercemos nos anos letivos de 2022 e 2023, e abarcou duas turmas de cada um
dos anos, em cada escola, perfazendo um total de cerca de 220 alunos.

A intencao inicial seria procurar envolver os professores de todas as areas
disciplinares, numa perspetiva de trabalho colaborativo no desenvolvimento
linguistico, contudo, depois de nos confrontarmos com a realidade,
consideramos que, no caso de Same, seria demasiado ambicioso, dada a
escassa carga horaria de cada disciplina por turma, pelo que, este maior
envolvimento s6 ocorreu em Baucau. Ainda assim, e assumindo que o0 uso da
lingua deve ser o mais correto possivel, € consensual que a promogédo da
capacidade leitora ajudara a regular processos linguisticos e fomentar uma
utilizacdo de lingua mais rigorosa, 0 que se espera em todas as areas
disciplinares e na vida diaria, pelo que se torna “imperioso [...] sensibilizar e
responsabilizar todos os professores, independentemente da disciplina que
lecionam para que se cultive o rigor e a exigéncia da corregao linguistica” (Silva,
2009, p.191).
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Na aplicagc&o do Projeto de Leitura, estiveram envolvidos um professor, em
Same, e cerca de vinte, em Baucau.

Quanto ao inquérito por questionario, foi remetido ao universo de
professores a exercer nas escolas do PCAFE, sendo que responderam vinte e
cinco professores, dos cerca de quatrocentos que lecionavam no projeto, em

2023, dos quais cento e vinte e sete eram portugueses.
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2. AS BIBLIOTECAS ESCOLARES EM TIMOR-LESTE: ANALISE DE UM
CONTEXTO

2.1 As escolas CAFE

O PCAFE sucedeu a dois projetos iniciais que Ihe deram origem: o Projeto
Polos da EPD (implementado em 2010/2011) e o Projeto Escolas de Referéncia
(implementado entre 2011/2015), cujo objetivo principal se mantém — melhorar
a qualidade do ensino e promover a fluéncia em lingua portuguesa (La’O
Hamatuk, 2019). Atualmente, existem estabelecimentos de ensino CAFE em
treze municipios do pais, sendo que esta prevista a abertura de um no décimo
quarto municipio, criado recentemente.

O Projeto disponibiliza a alunos e professores timorenses os curriculos
nacionais de Timor, em lingua portuguesa. Fica a cargo do Estado Portugués
assegurar a afetagdo de docentes para todos os niveis de ensino, bem como
para a formacéao de professores timorenses.

Desde o inicio que se assume a utilizagdo da lingua portuguesa como
instrumento de escolaridade e formagao, no ambito da cooperagédo, como consta
no Protocolo estabelecido entre a Republica Portuguesa e a Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL), a 16 de abril de 2010 e renovado
posteriormente (DGAE, 2019).

O Projeto CAFE responde a trés necessidades concretas:

1.° A formagdo complementar a jovens recém-graduados, realizada em
contexto de pratica pedagogica, preenchendo uma lacuna especifica: a falta de
uma etapa de formacédo, que assegure a transi¢cao entre a formacgao inicial e a
formag&o continua dos professores, em Lingua Portuguesa, a ter lugar em
todos os municipios.

2.° Ao ensino publico de qualidade ministrado, de acordo com o curriculo
timorense, a 7 500 alunos, distribuidos por doze municipios e pela Regido
Administrativa Especial de Oecusse-Ambeno, desde o pré-escolar ao 9.° ano.
3.° As agdes de formagéo e capacitacdo dos professores e dos quadros da
administracéo e gestao escolar timorenses. Estas sdo desenvolvidas junto das
escolas basicas, centrais e filiais da rede publica de ensino, bem como noutros
locais, de acordo com as propostas recebidas na coordenagdo do Projeto.
(DGAE, 2019)

O PCAFE, nos moldes atuais, esta em implementacédo desde 2015.
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2.2 Situagao das bibliotecas escolares nos Centros de Aprendizagem

e Formacgao Escolar em Timor-Leste

Neste ponto apresenta-se, em primeiro lugar, uma caracterizagédo global
das BE existentes nos CAFE, a partir dos dados recolhidos nos questionarios
aplicados. Em seguida, descrevemos a partir de dados recolhidos in situ e da
nossa observagao, as bibliotecas das escolas CAFE onde decorreu o projeto de

leitura que implementamos.

2.2.1 Apresentacgao e analise dos dados resultantes do questionario

aplicado

O questionario elaborado para recolha de dados esta organizado em 4
partes: Parte | — Caracterizagao dos respondentes; Parte Il — Caracterizagao da
Biblioteca; Parte Ill — Acervo da Biblioteca; Parte IV — Uso da Biblioteca. O
objetivo principal centrava-se na tentativa de abarcar um conjunto alargado de
elementos que permitissem efetuar um retrato o mais completo possivel das BE
das escolas CAFE (cf. matriz no anexo lll). Assim, interessava-nos ndo apenas
conhecer como estavam organizadas e apetrechadas essas bibliotecas, mas
também tentar perceber o tipo de utilizagdo que era feita.

Infelizmente, como ja registamos, o retorno que se obteve em termos de
respostas foi muito reduzido, e sobretudo oriundo das duas escolas onde
lecionamos. O retrato construido, sera, pois, parcial, mas dando conta de alguns
elementos essenciais que caracterizam o universo retratado.

Apresentamos em seguida os dados recolhidos seguindo a estrutura do

questionario.

| - Caracterizagao dos respondentes

O quadro seguinte apresenta a identificagdo de todas as escolas para as
quais o questionario foi remetido e as respostas obtidas. Das 13 escolas CAFE
existentes, obteve-se respostas de 6 escolas.
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N

Aileu
Ainaro
Baucau
Dili
Ermera
Liquica
Lospalos
Maliana
Manatuto
Oe’Cusse Ambeno
Same
Suai
Viqueque
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Tabela 3. Numero de respostas por escola CAFE.

O universo a que foi aplicado o presente inquérito contava, em 2023, com
cerca de 400 (quatrocentos) professores timorenses e portugueses, dos quais
apenas 25 (vinte e cinco) responderam e, maioritariamente, nas escolas CAFE
onde exercemos funcgdes. Atendendo a estes numeros, a taxa de resposta é
apenas de 6,25%, o que revela limitagdes em termos da representatividade dos
dados obtidos, que naturalmente acabam por retratar apenas uma pequena
parcela da realidade analisada.

Este facto levanta ainda varias questdes e preocupacgdes. A primeira das
guais € que uma amostra tdo pequena pode nao refletir com precisdo as opinides

e necessidades da maioria das escolas do PCAFE.

Portugués

Tétum e Indonésia

Matematica

Matematica e Ciéncias Naturais

1° ciclo

Literacia portugués

Biologia, Geologia, CFN, Geografia; CDS

Historia

1.° e 2.° CEB, Geografia 11.° ano e Sociologia

12.° ano

Tecnologias Multimédia, Economia e Métodos 1

Quantitativos

Inglés 1
Tabela 4. Disciplinas lecionadas pelos respondentes.
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Constata-se que 28% (ou seja, 7 professores) dos respondentes lecionam
portugués, o que nos leva a perceber a naturalidade com que estes associam e
reconhecem a utilizagdo e a importancia das bibliotecas na promocao da literacia
e do gosto pela leitura e, consequentemente, dos estudos que possam aborda-
las, visto que como especialistas na lingua, estdo frequentemente envolvidos em
atividades que promovem o uso e a valorizacédo destes espagos. Nao queremos
com esta abordagem retirar importancia aos que, lecionando outras disciplinas,
fazem uso recorrente e identificam esta valéncia como essencial na comunidade.
Preferimos considerar que este alheamento decorre de divergéncias nas

expectativas e necessidades de cada grupo.

Pretendeu-se saber quais os respondentes que tinham o cargo de
coordenador local do CAFE, portanto, uma posigcdo que implica alguma
responsabilidade na gestao e organizagao da escola.

10 40% 15 60%

Tabela 5. Respondente é coordenador local.

E importante esclarecer que o questionario tera chegado as diversas
escolas CAFE através dos seus coordenadores locais. Isto €, coube a
Coordenacdo Geral do PCAFE, apds autorizagdo para a aplicacdo do
questionario, o envio para os coordenadores locais, solicitando que o fizessem
chegar aos professores da escola que coordenavam. Recorde-se que sao 13
(treze) as escolas CAFE, logo, pelo menos, 13, os coordenadores locais. Nem
nesta estrutura de gestdo intermédia se registou a adesdo da totalidade dos
potenciais respondentes.

Il - Caracterizagao da Biblioteca

Com o questionario pretendia-se obter um retrato da situacdo das
bibliotecas neste conjunto de escolas. Neste sentido, as perguntas elaboradas

focaram-se em elementos relacionados com o espago, a sua organizagao e
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formas de disponibilizagédo e integragéo nas dinamicas das escolas. Assim, um
primeiro aspeto dizia respeito a prépria existéncia de biblioteca na escola, e
verificou-se que um respondente (CAFE de Aileu) indicou a ndo existéncia dessa
valéncia pedagdgica.

Biblioteca na escola Sim

24 (96%) 1 (4%)

Tabela 6. Existéncia de Biblioteca na escola.

Ainda que as respostas abranjam menos de 50% das escolas CAFE, é de
enaltecer que apenas numa das abordadas nao exista Biblioteca. Verifica-se,
igualmente, que apenas uma das Bibliotecas (Ermera) néo dispdéem de espago

préprio.
Sim Nao Nao se aplica
Biblioteca em Respostas 20 (80%) 4 (16%) 1(4%)
espago proprio
Escolas 4 1 1

Tabela 7. Biblioteca em espacgo proprio.

Como esta
organizado
o == -0 Por temas e faixas etarias

Um terco da sala de professores é destinada a Biblioteca 1
Escolar. A divisao é feita com armarios.
Tabela 8. Espago onde funciona a BE.

A questdo sobre o espago onde funciona a Biblioteca (questédo 6.) e as
duas seguintes (questdes 7. e 8.) foram feitas, apenas, aos respondentes que
alegaram nao haver espaco proprio para a Biblioteca. No caso em que a
Biblioteca nao funciona em espaco proprio, verifica-se que partilha a sala de

Respostas apresentadas

Espaco Sala de professores 3
Num espaco partilhado com a sala de professores 1

Tabela 9. Organizagao do espago.

professores
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Pelas respostas, constata-se que houve dois entendimentos a pergunta: a
organizagcédo do espacgo fisico e a organizagao da colecéo, pelo que nao esta
explicito como se organiza o espago, ainda que se depreenda que a divisdo se
faz com mobiliario. Relembramos que as respostas se reportam a docentes de

uma unica escola.

i. A BE é utilizada para outras finalidades? Quais?

Sim Nao Nao se aplica
N.° de respostas 23 (92%) 1 (4%) 1(4%)
Escolas 3 1 1

correspondentes
Tabela 10. A BE é utilizada para outras finalidades?

Mesmo que a funcionar em espacgo proprio, a maioria das BE veem-se na
necessidade de partilhar o espago para outras finalidades, nomeadamente,
como sala de aulas e/ou reunides, as duas utilizagbes mais apontadas (cf.
Tabela 11), embora surjam também respostas como sala de professores,

reprografia, sala de trabalho, etc..

E usada como sala de reunides. 7
E usada como sala de aula. 8
Sala de professores, reprografia 1
Sala de professores 1
Sala de trabalho 1
Sala de Professores e sala de trabalho 1
Sala de apoio / Sala de Clubes/ Sala de trabalho de profs 1
Espago de trabalho individual, em pequenos grupos e de 1

formacéo.

Varias 1
Sala de aula, reunides, espaco de trabalho 1
Nao se aplica 1

Tabela 11. Finalidades de utilizagdo da BE.
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. Mobiliario

Pretendeu-se ainda caracterizar as condigdes oferecidas pelas BE, com

uma pergunta relativa ao mobiliario disponibilizado.

1-5 5 (20%) Até 10 2 (8%)
6-10 6 (24%) 11a20 12 (48%)

Mais de 10 13 (52%) Mais de 20 9 (36%)
aplica aplica

Tabela 12. Numero de mesas e cadeiras.

Pelos dados recolhidos, podemos verificar um desfasamento aparente
entre o numero de cadeiras e o numero de mesas apontados, contudo, ha que
esclarecer que, pela observacao direta que pudemos levar a cabo, as mesas séao
ou individuais, ou de dois lugares. Pontualmente, encontram-se algumas
redondas com capacidade para mais pessoas. Ainda assim, julgamos ser
adequado afirmar que os espacos dispéem de condigdes para a frequéncia dos

alunos quer em modo autbnomo, quer em grupo turma.

iii. Responsavel pela BE

Sim 21 (84%) Nao 3(12%) Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 13. Existéncia de responsavel pela BE

Quando questionados acerca dos responsaveis pela valéncia da Biblioteca,
os respondentes, grosso modo, afirmaram que existem, mesmo admitindo, em
alguns casos nao saberem quem, o que denota falta de conhecimento e/ou
divulgacdo das estruturas organicas da escola. Note-se que estes casos
representam uma percentagem pouco significativa. A grande maioria identifica
0S responsaveis, nalgumas situagées personalizando, noutras, fazendo
referéncia a equipa da BE. Dos trés respondentes que indicam ndo haver
responsavel pela BE, dois sdo do CAFE de Same (escola com 5 respondentes),
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o terceiro, de Baucau (escola com 11 respondentes), comprovando o

desconhecimento/ alheamento ou a divulgagao deficitaria das estruturas.

e Professora de Lingua Portuguesa

Ana Mota

Os professores

Professores e funcionarios

Equipa de Biblioteca

Professora Juvéncia

Professor de portugués

Esmeralda Barbosa

Grupo de docentes

Uma docente timorense que leciona Portugués
Helena Simdes, Deolinda Soares e ljolina Soares.
Professores Responsaveis

Nao sei

Nao se aplica

A A W "2 2 aa a N b

Tabela 14. Identificagao do responsavel pela BE.

iv. Organizacao de materiais e recursos

O espaco dispoe de um registo i a Nao se aplica
organizado de materiais e recursos? 16 (64%) 8 (32%) 1(4%)

Tabela 15. Existéncia de registo de materiais e recursos.

Os livros e materiais estido i a Nao se aplica
catalogados?

14 (56%) 10 (40%) 1 (4%)

Tabela 16. Existéncia de catalogagéo dos recursos.

64% dos inquiridos afirmam que o espago da BE dispbe de um registo
organizado de materiais e recursos. Ainda assim, as respostas sao contraditorias
em trés das cinco escolas respondentes. Ja relativamente a existéncia de
catalogacdao dos mesmos, as respostas afirmativas ficam-se pelos 40%, o que
nos leva a intuir que os recursos humanos alocados a estrutura ndo estarao
capacitados para o fazer ou a indisponibilidade de tempo, decorrente do excesso
de alunos e fungdes acumuladas, retiram prioridade a esta tarefa. Reforgamos,

novamente, a contradicdo das respostas, nas mesmas trés escolas.
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Il — Acervo da Biblioteca

i. Malas “Galo” e “Crocodilo” — Projeto Ler+Timor-Leste

Falar no acervo das BE das Escolas CAFE, em Timor-Leste, implica,
necessariamente, falar das Malas “Galo” e “Crocodilo” do Projeto Ler+, cuja
extensdo a Timor-Leste remonta a 2010, como referimos anteriormente. As
“‘Malas Galo” eram indicadas para a iniciacdo a leitura e as “Malas Crocodilo”
para utentes ja com alguma fluéncia. As malas eram compostas por 110 a 150
livros para utilizagdo em sala de aula e empréstimo domiciliario. Por este motivo,
comegamos a prospecao sobre os materiais disponiveis em cada Biblioteca,
aferindo a disponibilidade das referidas “Malas” na escola.

14 (56%) 10 (40%) 1 (4%)
Tabela 17. Malas "Galo e "Crocodilo".

Assim, 56% dos inquiridos atestam estarem disponiveis nas escolas onde
lecionam, frente a 40%, que respondem negativamente. Desconhecemos se
estas respostas negativas remetem para espagos que nunca possuiram estes
recursos ou se, entretanto, desapareceram, embora, segundo as declaragdes
que recolhemos da Coordenagao do PCAFE, inicialmente apenas a escola de
Vigueque ndo era possuidora dessas malas. As respostas afirmativas reportam,
essencialmente, a escola de Baucau (10 respondentes), onde as Malas est&o
visiveis na maioria das salas de aula. A esta escola juntam-se Same (1
respondente) e, curiosamente, Viqueque (totalidade dos respondentes).

Relativamente a utilizacdo que é dada ao conteudo das Malas (pergunta
Que tipo de utilizagcdo/ atividades s&o desenvolvidas para dinamizar essas
Malas?), os 14 respondentes que afirmaram da existéncia das “Malas” na escola
(56%) indicaram, ainda que geralmente de forma vaga, como se processa a sua
utilizacdo e em que contextos (Cf. Tabela 18).
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Estas malas sao utilizadas para a leitura.

N&o sei.

Atividades relacionadas com a Lingua Portuguesa e outras.
Leitura em contexto sala de aula, nomeadamente na disciplina de apoio linguistico.
Leitura e escrita.

Desconheco o tipo de utilizagao.

Metalica.

N&o sei.

Leitura individual, leitura de grupo, dramatizagdes, consulta, etc.
Atividades de apoio a leitura em sala de aula.

Ler, cantar, jogar, dramatizar.

Leitura das historias.

Atividade de leitura.

Leitura

Tabela 18. Tipo de utilizacao das Malas

Verifica-se, portanto, que os recursos que ainda existem nas “Malas” sao
utilizados para apoio a leitura. Considerando o numero reduzido de respostas,
sendo que algumas se referem a mesma BE, acabamos por ter um retrato pouco
substantivo do trabalho que sera realizado. Acresce que 3 respondentes
manifestam desconhecimento sobre a utilizacdo feita e outro n&o tera

compreendido a questao.

ii. Recursos nao livros
Como a colegdo de uma biblioteca deve ser constituida por recursos e
suportes diversificados, incluimos uma questao sobre os recursos néo livro Cf.
Tabelas 19 e 20).

16 (64% 8 (32%) 1 (4%)

Tabela 19. Existéncia de recursos nao livros.
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CD/ DVD 8
Jogos didaticos

Computador(es) 13
TV

Projetor

Aparelhagem de som 5
Outro: quadro e material musical 1

Tabela 20. Tipos de recursos nao livros.

No que respeita a existéncia de recursos ndo livros, 16 (64%) respondentes
respondem afirmativamente, elencando diversas tipologias, dentre as quais se
destacam: computadores, TV, jogos didaticos, CD/ DVD (Cf. Tabela 20).
Encontramos, mais uma vez, contradicdo nas respostas, dado que das oito
negativas, trés sado de Baucau, trés, de Ermera, uma, de Maliana e uma, de

Same.

iii. Livros
Livros escolares 20
Livros informativos 6
Dicionarios/ enciclopédias 21
Literatura Portuguesa 9
Contos 6
Contos e Historias para criangas. 20
Livros para jovens (aventuras, mistério, agao) 10
Banda desenhada 1
Outro 0

Tabela 21. Tipologia dos livros do acervo

Quanto aos livros que compdem o acervo de cada Biblioteca, e
relativamente a sua tipologia, a maioria das respostas incidem em Dicionarios/
Enciclopédias, livros escolares e contos e histérias para criangas.

Em conformidade com as tipologias identificadas, os respondentes alegam
que a maioria do acervo pertence a uma literatura que se destina a faixa etaria
infantil e juvenil (Cf. Tabela 22).
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Infantil 17 (68%)*
Juvenil 17 (68%)*
Para adultos 4 (16%)*
Nao se aplica 1 (4%)*

Tabela 22. Faixa etaria dos livros do acervo.

(*Os respondentes podiam assinalar mais do que uma faixa etaria, pelo que a percentagem se refere ao universo das
25 respostas)

Lingua portuguesa 23 (69%)
Lingua tétum 1 (4%)
Linguas estrangeiras 0
Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 23. Idioma dos recursos.

Finalmente, ha a registar, pelos dados recolhidos, que o idioma
predominante nos livros do acervo € o portugués, como referem 92% dos

respondentes.

IV — Uso da Biblioteca

i. Requisicao
Sim 17 (68%)
Nao 7 (28%)

Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 24. Sistema de requisi¢do

Dos vinte e quatro respondentes, em cujas escolas existem bibliotecas,
dezassete respondem afirmativamente quanto a existéncia de um sistema de
requisicao de livros e/ ou materiais, o que equivale a 68% das respostas,
contudo, nos casos de Baucau e Same, registam-se, respetivamente, duas e

quatro respostas negativas.
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ii. Acesso e utilizagao da Biblioteca pelos alunos

No que respeita as regras de acesso e utilizagdo da BE pelos alunos, onze
(nove de Baucau e dois, de Ermera) dos inquiridos afirmam que estes podem
usar a BE sempre que quiserem, porque esta sempre aberta, o correspondente
a 44% das respostas. Das sete respostas que limitam a utilizacdo ao horario de

funcionamento, duas s&o de Baucau, duas, de Ermera e trés, de Viqueque.

Sempre que querem, porque a biblioteca esta sempre aberta. 11 (44%)

Durante o horario de funcionamento da biblioteca. 7 (28%)
S6 acompanhados pelo professor. 6 (24%)
Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 25. Frequéncia da BE pelos alunos

Sim 16 (64%)
Nao 8 (32%)
Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 26. Frequéncia da BE com alunos.

Dezasseis (64%) professores envolvidos no inquérito afirmam ter o
costume de frequentar a BE com os seus alunos, o que revela algum
enraizamento da cultura de consulta e utilizacdo desta estrutura, pese embora a
percentagem, quanto a nos, elevada de respostas negativas.

Conseguimos, também, apurar que o maior numero das respostas
afirmativas é proveniente de professores portugueses (por serem também os
que maioritariamente responderam ao questionario), ainda que nao seja
significativa a diferenga, uma vez que quase em mesmo numero, os professores
timorenses afirmam fazer uso da BE com os alunos. Destacamos o caso de
Baucau, cujas respostas negativas, sdo todas provenientes de professores
portugueses que ndo lecionam portugués.
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Analise das requisicoes

Lingua portuguesa 20 (80%)
Lingua tétum 0
Linguas estrangeiras 0

Lingua portuguesa; lingua tétum 3 (12%)
Lingua portuguesa; linguas estrangeiras 1 (4%)
Nao se aplica 1 (4%)

Tabela 27. Idioma dos recursos mais requisitados

Para procurar perceber um pouco quais os interesses da populagao
escolar em causa neste estudo e tendo em vista o objetivo do mesmo, quisemos
saber qual o idioma dos livros mais escolhidos pelos alunos. As respostas
trouxeram-nos uma maioria consideravel: vinte em vinte cinco dos inquiridos
indica unicamente a lingua portuguesa, a que acrescem mais trés, que a

apontam em conjunto com a lingua tétum.

Literatura infantil 17 (68%)*
Literatura juvenil 13 (52%)*
Literatura para adultos 3 (12%)*
Livros informativos 5 (20%)*
Livros escolares 16 (64%)*
Nao se aplica 1 (4%)*

Tabela 28. Tipologia dos livros mais requisitados

(*Os respondentes podiam assinalar mais do que uma faixa etaria, pelo que a percentagem se refere ao universo das
25 respostas)

Quanto a tipologia mais requisitada, e como seria de esperar, aquela
sobre a qual incide o maior numero de respostas € a literatura infantil (68%),
seguida de livros escolares (64%) e de literatura juvenil (52%). Pela observacéo
direta que efetuamos, esta tendéncia prende-se n&o s6 com a faixa etaria dos
alunos, mas, sobretudo, pela necessidade de escolha de livros simples de ler e

perceber. Nao raras vezes, alunos de nivel secundario requisitam livros infantis.

2.3 Escolas e Bibliotecas CAFE de Same (Manufahi) e Baucau

As escolas CAFE de Same e Baucau foram duas das escolas de

referéncia que estiveram na base do projeto de intervengdo que realizamos.
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Same € a capital do Municipio de Manufahi, localizado na costa sul da llha. Faz
fronteira a leste com o municipio de Manatuto, a norte, Aileu, a oeste, Ainaro e a
sul com o Mar de Timor. Tem cerca de 70.239 habitantes e uma area de 1.643,73
m?2. Baucau, capital do Municipio com o mesmo nome, é a segunda maior cidade
do pais, a seguir a capital, Dili. Localiza-se na zona oriental do pais e € sede de
um dos dois bispados de Timor-Leste. Faz fronteira a este com o municipio
Lautém, a sul, com Viqueque, a oeste, com Manatuto e a norte, com Tasi Feto,
expressado em Tétum, que significa mar feminino e é frequentemente usada para
se referir ao Estreito de Ombai-Wetar. Possui cerca de 111.694 habitantes, dos
quais 16.000 residem na cidade, e uma area de 1.494 km?2.

Segundo o Censo de 2010, para além do Tétum Praga, falado na maioria
do pais, no territério de Same, encontramos fortemente enraizadas as variantes
linguisticas Mambae, Lakalei, Tétum Terik, e Isni, associadas a mais uma
dezena de variantes de menor expressao. Quanto a Baucau, para além do Tétum
Praca, as variantes de maior expressao sdao Makasae, Waimaha, Kairui e
Fataluku, que convivem, igualmente, com outra dezena de menor expressao.

A escola CAFE de Same é constituida por dois edificios com localizagao
préxima (a separa-los cerca de 500 metros de distancia). Num dos edificios (o
mais antigo) encontram-se os niveis iniciais (pré-escolar e 1.° ciclo) e no outro
alojam-se os 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico e o Ensino Secundario Geral. No
total a escola serve cerca de 760 alunos.

A Escola CAFE de Baucau é constituida por um edificio (antiga Escola
Basica n.° 1 de Baucau), situado no centro da Vila Antiga (também conhecida
por Vila Salazar), proxima da Catedral de Baucau (lgreja de Santo Antonio) e do
Centro de Convengdes de Baucau, bem como da maioria do comércio e servigos
qgue servem a cidade. Oferece formacgao escolar desde o Pré-escolar ao Ensino
Secundario Geral a cerca de 860 alunos.

Procurar fazer uma caracterizacdo fundamentada das Bibliotecas
Escolares dos CAFE de Same e Baucau afigura-se como uma tarefa quase
herculea. A estrutura surgiu por altura do Projeto Escolas de Referéncia, onde
ambas se incluiam. A sua constituicdo deve-se a um processo de colaboragao
entre a EPD e as Escolas de Referéncia (anteriormente Polos da EPD). A

primeira forneceu a estas umas “maletas”, compostas por uma selegao de livros
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variados, pertenca da EPD e constantes do seu catalogo. Parte deste espdlio
constitui, ainda, a grande maioria dos livros que encontramos na estrutura, pese
embora tenha ocorrido o desaparecimento de muitos titulos, homeadamente
gramaticas e livros de referéncia. A esta selecdo acresce um consideravel
volume de ofertas diversas sem catalogagdo e com inventario deficitario.

Em Same, os livros estao divididos pelas duas escolas, embora na escola
“velha” ndo haja espaco para Biblioteca.

Se, no inicio, a utilizacdo da BE era pratica comum e recorrente, esse
habito foi caindo por razdes diversas, dentre as quais elencamos como principal
a falta de disponibilidade horaria dos docentes, que permita agilizar essa
utilizagcao e operacionalizar projetos de leitura. A parca carga horaria das turmas
a cada disciplina (fator diretamente ligado a escassez de professores), dificulta
a utilizacdo de tempo util da aula para atividades que nao sejam as planificadas
com vista ao cumprimento dos extensos e ambiciosos programas.

Com a redugao gradual do corpo docente paralelamente ao crescente
numero de niveis de ensino, tornou-se quase inviavel disponibilizar professores
para cargos e fungdes que nao sejam as letivas e/ou de diregdo de turma.
Tomamos 0 nosso caso como exemplo: em Same, fomos a unica professora de
Portugués da escola do 3.° ciclo e secundario, o que se traduziu na lecionagao
a doze turmas (seis do ensino basico e seis do ensino secundario) a Portugués,
e trés delas (do ensino secundario) também a Temas de Literatura e Cultura
(TLC), ao que acresceram duas diregdes de turma. Obviamente que, com este
volume de turmas, a maioria apenas tem um bloco de aula semanal, o que se
nos apresenta como um consideravel entrave a consecug¢do de projetos de
leitura.

Ja em Baucau, havendo um corpo docente mais alargado, 0 nosso servigo
centrou-se em seis turmas, duas de nono ano, duas de décimo primeiro e duas
de décimo segundo, apenas de Portugués, acumulando, ainda, algumas horas
para organizagao e gestdo da BE. Este facto possibilitou a dinamizagdo de um
projeto de leitura, ainda que com consideravel resisténcia por parte de alguns
professores, nomeadamente timorenses. De um modo geral, os projetos, sejam
de que natureza forem, sdo bem recebidos, contudo, na pratica, acabam por néo

se concretizar. A alteracdo dos habitos rotineiros do ensino centrado na cépia e
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memorizagao é, ainda, um enorme obstaculo a implementagéo de estratégias
inovadoras.

A verdade é que, se alguns manifestam interesse em dominar a lingua
portuguesa, outros consideram-na dificil e que nao justifica o investimento de
tempo e trabalho que teriam de fazer, pelo que ler em portugués nao é essencial.
Esta circunstancia foi notoria nas sessdes de formacéo em lingua portuguesa
que ministramos. A estrutura linguistica e gramatical do portugués é assustadora
para a maioria dos timorenses, mesmo aqueles que se licenciaram em lingua
portuguesa, o que acaba por ser um entrave a sua apropriagéo integral.

Consultados os coordenadores locais e 0s poucos registos existentes,
constatamos que, por maior que seja o interesse em manter a BE como um
espaco ativo e organizado, as condigbes ndo o permitem, quer face a
precariedade de recursos humanos alocados ao PCAFE, quer pelo elevado
numero de turmas e espacos deficitarios e insuficientes para as necessidades.

Nao obstante, em ambas as BE encontramos exemplares variados de
literatura infantil e literatura juvenil, classicos da literatura, colegdes generalistas,
BD, entre outros. A grande maioria das entradas é de lingua portuguesa, ainda
que se encontre alguma literatura local e em linguas europeias, que ndo a
portuguesa.

Parece-nos que seria fundamental refletir sobre a utilidade e influéncia
qgue este espaco pode exercer na formagao dos alunos, de modo que a estrutura
do projeto contemplasse crédito horario para a sua organizagao e dinamizagao.

Terminamos com uma nota, que inferimos da observacgao levada a cabo:
defrontamo-nos com o quase nulo interesse dos alunos para a leitura, o que
acontece essencialmente pelo facto da maioria dos livros disponiveis ser em
lingua portuguesa, e face as dificuldades no dominio dessa lingua. A mesma
resisténcia é emanada, igualmente, por parte do corpo docente timorense, o que
atesta, mais uma vez, em desfavor da utilizagdo do portugués para toda e
qualquer situagao que n&o seja imposta. Por iniciativa propria, nem alunos, nem

professores (timorenses) a utilizam, falam, leem ou escrevem.
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3. O PROJETO DE LEITURA “LER PORTUGUES, FALAR PORTUGUES”

O projeto, cuja implementagao se levou a cabo, ambicionava desenvolver
as competéncias da leitura, escrita e oralidade, incrementando a capacidade
vocabular e a fluéncia linguistica dos alunos dos CAFE. Pretendia, ainda,
promover habitos de leitura, envolvendo nesse objetivo os varios professores
das turmas. Para tal, foram concebidos inicialmente diversos tipos de
intervencdo, sendo que nem todas as agdes previstas puderam ser
concretizadas.

Assim, por exemplo, foi, inicialmente, equacionada a aplicacédo de um
inquérito por questionario a professores dos Centros de Aprendizagem onde
exercemos, com a finalidade de perceber em que nivel de desenvolvimento
linguistico se encontravam os alunos. Este propdsito revelou-se demasiado
ambicioso, e acabou por n&o se realizar, uma vez que a carga horaria diminuta
e o0 elevado numero de alunos por professor impediriam uma aferigao séria das
capacidades linguisticas de cada um.

Nos pontos seguintes apresentamos as atividades que se conseguiu
implementar, a primeira de carater transversal, procurando envolver os diversos
professores no projeto de leitura (cf. proposta do projeto no anexo V), e a
segunda corresponde ao plano de intervengdo que elaboramos para as turmas

com as quais trabalhamos diretamente.

3.1 Atividade transversal: 10 minutos de leitura

Foi solicitada a participacao do corpo docente das turmas, no sentido de
disponibilizarem dez minutos de leitura diaria, as turmas envolvidas. Os alunos
deveriam ter sempre disponivel um livro, a sua escolha, para leitura nos
primeiros dez minutos da aula da disciplina definida em calendario previamente
elaborado (cf. anexo V). Cada professor podia ajustar o momento da leitura na
sua disciplina em funcdo das suas atividades. Este momento deveria ser
registado no sumario (ex.: “Ler portugués, falar portugués” — dez minutos de

leitura silenciosa.). O projeto deveria ocorrer durante o ano letivo.
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Os livros foram colocados em caixas identificadas com a turma e, em cada
exemplar, encontrava-se a identificagdo do aluno que o estava a ler. As caixas
encontravam-se na sala da turma e, sempre que um aluno terminava a leitura, e
terminado o registo da mesma, deslocava-se a BE e trocava de livro. Para que
houvesse registo das leituras que iam efetuando, os alunos preenchiam um
documento criado para o efeito — Passaporte da Leitura (cf. anexo VI). Este
documento, especialmente em Baucau, foi de utilizagdo frequente’™. O
preenchimento ocorreu apods a leitura de cada livro e, grosso modo, os alunos,
durante os primeiro e segundo periodos, leram e preencheram o passaporte,
pelo menos, trés vezes. A monitorizacdo deste preenchimento coube ao
professor de portugués, o responsavel pela organizagdo de dinamizagdo do
projeto.

No decorrer desta atividade, foram sendo criados momentos orais de
apresentacao dos livros lidos, no decorrer do ano letivo, essencialmente, nas
aulas de Portugués. A selecéo do aluno e livro a apresentar partiu da consulta
dos passaportes preenchidos. Normalmente, a escolha recaia nhaqueles que nos
pareciam menos completos, pedindo aos alunos que falassem das informacdes
em falta, fossem elas referentes a ficha técnica do livro ou ao conteudo do texto.
Foram, ainda, desenvolvidas outras atividades de exploragdo de pequenos

textos escritos em lingua portuguesa, nas suas diversas variantes.

Reflexao

A atividade transversal "10 minutos de leitura" revelou-se uma iniciativa
valiosa para promover o habito da leitura diaria entre os alunos das turmas
envolvidas. A colaboragao do corpo docente foi fundamental, pois permitiu a
adaptagcdo da leitura ao planeamento de cada disciplina, garantindo a
flexibilidade necessaria para integrar esta pratica de forma consistente. Mesmo
cientes dos incumprimentos do calendario estipulado que fomos tendo

conhecimento, e os quais preferimos acreditar terem acontecido por

10 Fruto das varias contingéncias do trabalho e do regresso a Portugal, acabamos por n&o ficar com os
registos feitos pelos alunos.
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necessidade de utilizacdo do tempo para cumprimento dos conteudos
programaticos das disciplinas.

Os mecanismos implementados, como o uso de caixas identificadas por
turma para armazenamento dos livros e o "Passaporte da Leitura", foram
estratégias eficazes para organizar e registar o progresso individual dos alunos.
Este sistema facilitou a troca de livros e assegurou que os alunos estivessem
sempre munidos de materiais de leitura a sua escolha. De salientar que o
decorrer da atividade s6 foi possivel fruto do empenho de diversos professores,
portugueses e timorenses, pela disponibilizagdo do tempo de aula, pelo
cumprimento do plano e pelo incentivo a leitura. Ainda assim, atrevemo-nos a
dizer que o envolvimento dos diversos professores se cingiu a cedéncia do
tempo de aula. Na verdade, e tal como acontece em Portugal, mesmo correndo
o risco de estar a generalizar, apenas os professores de Portugués procuram
fazer uso dos registos de leitura dos alunos.

A introducdo de momentos orais para apresentagao dos livros lidos nas
aulas de Portugués foi um ponto alto da atividade, permitindo ndo apenas a
partiiha de experiéncias de leitura, mas também o desenvolvimento das
competéncias de expressao oral. Paralelamente, as atividades de exploragéo de
textos em diferentes variantes da lingua portuguesa enriqueceram o repertério
linguistico dos alunos e promoveram o contacto com a diversidade cultural da
lingua.

Consideramos, portanto, que a atividade contribuiu significativamente
para a promogao da literacia, do gosto pela leitura e do enriquecimento cultural
dos alunos ao longo do ano letivo. A continuidade deste tipo de iniciativas podera

trazer beneficios ainda mais abrangentes no futuro.

3.2 “LER PORTUGUES, FALAR PORTUGUES”: Atividades desenvolvidas

No ambiente multilingue de Timor, os contos e as lendas afloram em lingua
portuguesa tecidos e bordados de muitas linguas. A semelhanca dos
belissimos panos de algodao colorido [...], 0s tais, exibem motivos e padrdes
multicoloras que levantam voo pelo espago do sonho e da imaginagéo, num
arco-iris linguistico que harmoniza e acolhe todos os cambiantes do sentido
e todas as variantes da expresséao. (Barros, 2015. P. 7)
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Foram levadas a cabo diversas agodes/ atividades com as turmas que
tivemos a nosso cargo, com o intuito de promover a competéncia oral em lingua
portuguesa, partindo da leitura, cuja aplicagdo, desenvolvimento e avaliagéo se
registou num Diario de Bordo (cf. anexo VIlI). No mesmo documento foram
registadas reflexdes decorrentes de conversas em contexto de interagao social
nas comunidades onde exercemos fungdes docentes.

Assim, com vista ao “registo[s] de ideias e de acontecimentos conducentes
a subsequentes decisdes e agdes” (Cohen, 2017, p.33), criamos um Diario de
Bordo que pudesse guiar a nossa atuagao face ao objetivo do estudo. O DB “é
de acordo com Sarah Banks (2008, p. 60) o instrumento onde registamos o que
acontece diariamente, onde inserimos elementos de reflexdo e notamos dados”
(Couto, 2020, p. 68), o0 que nos levou a adota-lo como uma ferramenta de registo
do que iamos desenvolvendo e implementando.

Registe-se que o projeto de leitura que esta na base deste estudo so foi
integralmente posto em pratica na escola CAFE de Baucau. Em Same, n&o foi
possivel face a excessiva carga horaria dos professores. Na escola CAFE de
Same, as turmas de 9.° e 12.° fizeram alguns momentos de leitura, apenas nas
aulas de Portugués. Em Baucau, foi possivel aplicar o projeto na escola toda,
abarcando todos os niveis de ensino, ainda que o presente estudo se remeta
apenas as turmas de 9.° e 12.° anos que lecionamos.

Neste capitulo apresentamos uma descricdo das atividades que foram
realizadas com as turmas. Anotamos o tema e a data, os objetivos de
aprendizagem visados e a enumeracdo das diferentes fases do trabalho
desenvolvido. Com base nas anotagdes que efetuamos no DB tecemos algumas
consideragdes e reflexdes sobre cada uma das atividades realizadas.

O trabalho desenvolvido com as turmas do 9.° ano procurou ir ao encontro
das recomendacdes emanadas no Guia do Professor de Portugués, publicacao
do Ministério da Educacao timorense, que apresenta a aula de portugués como
‘uma aula em que as praticas de comunicagédo oral e escrita tém um lugar
central. Isto significa que na aula de Portugués as actividades devem sempre
partir de um texto ou resultar num texto” (Ministério da Educagéo, 2010, p. 9).
Procuramos criar um ambiente onde os alunos pudessem dialogar efetivamente

entre si e com os professores, tendo, por norma, os textos como base, numa
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perspetiva de ampliar a compreensao textual e abrir portas para a discussio de
pontos de vista diferentes. Procuramos, partindo da leitura, levar os alunos a
formularem perguntas sobre os textos, a confrontarem as suas opinides e
experiéncias com as apresentadas nos textos e a expressarem as suas proprias
visdes sobre o conteudo.

No que diz respeito ao ensino secundario, o programa de Portugués do
ESG incide no processo de ensino-aprendizagem da lingua como uma lingua

segunda (Oliveira, Ferreira e Anga, 2011, p. 4). O mesmo

programa contempla duas perspetivas complementares:

i. por um lado, o desenvolvimento pelos alunos de competéncias
linguistico-comunicativas que lhes permitam interagir em Lingua
Portuguesa nos diferentes dominios da vida social (finalidade
primordial de abordagens de ensino- aprendizagem de Linguas
Estrangeiras);

ii. por outro, o desenvolvimento progressivo de competéncias
metalinguisticas (vertente mais explorada em aulas de Lingua
Materna), através da reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento
da lingua, que lhes permita atuar linguisticamente de forma
autonoma, critiOca, flexivel e eficaz. (Ibidem, pp. 4 e 5)

E ambigdo do programa de Portugués para o ESG que os contetidos
programaticos se desenvolvam e concretizem, gradativamente, do individual
para o coletivo, “privilegiando a comunidade local, o contexto timorense, o
contexto asiatico (pela pertenga geografica), o contexto luséfono (pela partilha
linguistica e histérico-cultural) e, por fim, estendendo-se ao nivel global” (ibidem,
p. 14).

3.2.1 Escola CAFE de Same

Nesta escola, o trabalho foi desenvolvido ao longo de sete meses,
sensivelmente, correspondendo a cerca de 68 aulas de 45 minutos. Incidiu sobre
o enriquecimento vocabular e estrutura linguistica, com vista ao aperfeicoamento
da oralidade, em muitos casos, bastante deficitaria. Para tal, seguiram-se as
recomendagdes do programa, quer na escolha tematica, quer na diversidade de
atividades propostas, quer na ponderagao que cada dominio deveria ocupar nas

cinco aulas semanais, ainda que féssemos tentando, com os pouco recursos
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disponiveis, criar situagdes de aprendizagem inovadoras e que motivassem o0s
alunos.

A atividade que aqui descrevemos aconteceu a cerca de més e meio da
realizacdo dos Exames Nacionais que pdem termo as atividades letivas,
momento em que esperavamos que os discentes ja tivessem conseguido
ultrapassar algumas das dificuldades de comunicagao oral e escrita.

Em relagdo as turmas do 12.° ano, foram lecionadas sensivelmente 68
aulas, de 45 minutos. O tema agregador das unidades tematicas para o 12.° ano
€ “Desenvolvimento sustentavel”, em que se apresentam trés subtemas:
Sustentabilidade econémico-social, Consciéncia ambiental e Diversidade
linguistico-cultural. Tendo em conta que as atividades descritas ocorreram na
reta final do ano letivo, enquadraram-se na ultima unidade tematica, explorando

o espolio linguistico-cultural timorense.

Atividade 1 — Eu falo! Coisas simples que podemos fazer para melhorar o
mundo (9.° Ano)

Duracgao: 135 minutos (3 aulas de 45 min.)
Data: setembro de 2022

Descrigao Objetivos

» Motivagdo: visionamento do video “A | = Falar de forma audivel.
maior licdo do mundo” | Unicef — parte | = Articular corretamente

l. palavras.

= leitura e exploracio do texto| = Usar vocabulario adequado
publicado na revista Visdo (25-03- ao tema e a situagao.
2015), 21 coisas que vao mudarasua | = Construir frases com graus
vida assim que as comegar a fazer. de complexidade crescente.

= Ap6s a compreensdo do texto em
grande grupo, os alunos foram
convidados a refletir e listar,
explicando, cada um, oralmente, trés
coisas ao seu alcance para melhorar
0 mundo.
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Reflexéao

A atividade proposta visava ndo s6 a compreensdo e analise dos
conteudos apresentados, mas também a promog¢ao de uma reflexdo pessoal e
coletiva sobre agdes concretas que cada aluno pudesse tomar para melhorar o
mundo.

Confessamos que foi ambicioso. O conteudo audiovisual é sempre uma
excelente ferramenta para capturar a atengdo dos estudantes e motiva-los a
pensar. Neste contexto, mais ainda. Contudo, a compreenséo da lingua revela-
se, repetidamente, como um obstaculo. Procuramos garantir que todos os alunos
compreendessem as propostas apresentadas e pudessem relaciona-las com as
suas experiéncias, mas ndo ha certeza de o termos conseguido. De qualquer
forma, podemos apontar que, indiscutivelmente, o que resultou melhor foi a
componente de visionamento do video, visto ser uma atividade a que estéo
pouco habituados, ressalvando que, assim que se langou o dialogo, o

envolvimento diminuiu consideravelmente.

Atividade 2 — Abc... do imaginario! 1 | Abc... husi imagina! 1 (12.° Ano)
Duracgao: 270 minutos (6 aulas de 45 min.)
Data: setembro de 2022

Descrigao Objetivos
= Aplicacdo das técnicas de escrita| = Reconhecer vocabulos
criativa “As letras apresentam-se” e lusofonos, explorar
“Letra imposta”. significados e aplica-los em
= Os alunos, individualmente ou em contexto.
pequenos grupos, criaram textos | = ldentificar diferencas e
seguindo as técnicas referidas, semelhangas linguisticas
depois da exploracdo de exemplos, através da traducao dos textos
a que se seguiu uma apresentagao produzidos para tétum.

oral ao grupo turma.

= Numa segunda fase, os textos
produzidos foram traduzidos para
tétum, pelos alunos, com o auxilio
dos professores timorenses de
lingua portuguesa.

= O produto dos textos produzidos
culminou numa publicagao impressa
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que viria a ser oferecida a
Embaixada Portuguesa, na pessoa
da Sra. Embaixadora, como
exemplo da aplicagdo da lingua
portuguesa em territorio timorense.

Reflexao

A comparacéo entre a lingua portuguesa e a lingua tétum revelou-se uma
atividade educativa valiosa, oferecendo aos alunos beneficios que vao desde o
enriquecimento linguistico e a valorizag&o cultural até ao desenvolvimento da
identidade e da tolerancia, levando a um entendimento e cooperacéo global mais
profundos. De facto, o conhecimento linguistico que os alunos tém da sua lingua
materna ajudara no entendimento e na aprendizagem da lingua segunda — o
portugués —, uma vez que conhecendo a estrutura da primeira, sera mais facil
apreender a estrutura da segunda lingua, mesmo que mais complexa, partindo
de associagdes diretas, com situagdes de uso quotidiano da lingua, como sugere
Reis (2011):

Torna[-se] um meio de interagdo ao nivel inicial da aquisicdo da segunda
lingua. Apresentamos um exemplo do Tétum e Portugués:

Tétum Maria (s) | ba (verbo) | @ eskola (complemento)
Portugués | Maria (s) | vai (verbo) | a (prep) | escola (complemento)

A lingua materna tem influéncia sobre todos os aspectos do processo de
codificagado da segunda lingua. (Reis, 2011, p. 116)

A possibilidade de comparar as linguas em formato escrito e oral permitiu
uma aprendizagem pratica e contextual. Os alunos puderam fazer exploragéo
linguistica em dialogos que envolviam ambas as linguas. Estas experiéncias
praticas reforgaram a aprendizagem tedrica, que fomos fomentando, e tornaram

0 processo mais dinamico e envolvente.
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A possibilidade oferecida aos alunos de compararem a lingua portuguesa

com a lingua tétum, quer em formato escrito, quer oral, tera sido a mais-valia

desta atividade.

Imagem 3. Publicagdo impressa Imagem 4. Publicagéo impressa Imagem 5. Publicacéo impressa
“abc do Imagindrio,, (capa) “abc do Imagindrio,, (pdginas “abc do Imagindrio,, (pdgina
iniciais) central)

Atividade 3 — Poesiando Timor-Leste (12.° Ano)
Duracgao: 180 minutos (4 aulas de 45 min.)
Data: novembro de 2022

Descrigao Objetivos

= Pesquisa, compreensdo e leitura | = Identificar caracteristicas do texto

expressiva de poemas sobre poético.

Timor-Leste. = Alargar o0s conhecimentos e
= Declamagéo, protagonizada dominio da lingua portuguesa,

pelos alunos, de uma selecao de por meio de exemplos literarios

poemas de Sofia Timorense'! e cujo contexto vai ao encontro dos

Antonio José Borges'?, na Feira interesses dos alunos.

de Natal, levada a cabo na| = Identificar diferencgas e

Fundacao Oriente, em Dili, no dia semelhangas linguisticas através

20 de novembro. da comparacao das versdes dos
= A selecdo textual foi alusiva ao textos nos dois idiomas.

territério e historia timorenses.

» Os textos foram apresentados em
portugués e tétum, aproveitando
o facto de trabalhar com edicbes
bilingues.

11 Timorense, Sofia — Viagem a Tasi-Tolu — Poemas em comemorag¢éo dos vinte anos da Independéncia/
Viajen ba Tasi-Tolu - Dadolin ba komemorasauntinan rua-nulu independénsia nian.
12 Boreges, Anténio José — De olhos lavados/ ho matan moos
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Reflexao

Esta atividade revelou ter potencialidades para ir além do entretenimento,
dado o seu papel educativo e de preservagao cultural. Ao apresentar poemas
que dialogam com a histéria e cultura timorenses, nos dois idiomas, nao so6 foi
possivel contribuir para a consciencializagao e valorizagao do patriménio literario
de Timor-Leste, como fortalecer o bilinguismo e promover a inclusdo linguistica,
respeitando as diferentes expressées. Concordamos com Mariano quando
afirma que o sucesso passara pela “capacidade que os nossos professores
souberem demonstrar para com as linguas e culturas nativas, abrindo-se ao
contacto com a multiplicidade da herancga timorense” (2001, p. 12).

Novamente a possibilidade de compararem a lingua portuguesa com a

lingua tétum, quer em formato escrito quer oral, se destacou pela positiva.

Imagem 6. Representagdo na Feira de Natal, Fundagdo Oriente, Dili [foto da autora]

3.1.2 Escola CAFE de Baucau

Como ja referimos, em Baucau foi possivel realizar um maior numero de
atividades no ambito do projeto. A comunidade onde se insere esta escola é
consideravelmente diferente daquela com que haviamos contactado no ano
anterior. Os estimulos exteriores a que os alunos tém acesso sdo bastante mais
diversificados e o desenvolvimento cultural e social encontra-se num patamar
diferente. Perceba-se que Baucau é a segunda cidade do pais. Acresce, ainda,
que o trabalho foi desenvolvido ao longo de, aproximadamente, dez meses.
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Com a turma do 9.° ano, lecionamos cerca de 130 aulas de 45 minutos,
onde, de igual modo, direcionamos a planificagdo para o desenvolvimento
vocabular e aprofundamento das estruturas linguisticas, com vista ao
aperfeicoamento da oralidade, em muitos casos, tal como em Same, bastante
deficitaria. Novamente, seguiram-se as recomendagdes do programa, quer na
escolha tematica, quer na diversidade de atividades propostas, quer ainda na
ponderacédo que cada dominio deveria ocupar nas cinco aulas semanais. Dada
a menor escassez de recursos, nesta localidade, ficou facilitada a possibilidade
de criar situagdes de aprendizagem inovadoras e que motivassem os alunos.

As trés atividades que aqui descrevemos procuraram complementar o
trabalho proporcionado pelas recomendagdes do Programa, no que respeita ao
aprofundamento linguistico, uma vez que, por um lado, a exploragao vocabular
inerente as atividades 1 e 3 proporcionou a expansao do léxico e a melhoria da
expressao; por outro, a atividade 2 permitiu corrigir a pronuncia atraves da leitura
expressiva. As atividades foram, ainda, ao encontro das recomendagdes, no
sentido em que se revestiram de elementos culturais, por forma a proporcionar
uma visdo mais ampla do mundo e, simultaneamente, valorizar a identidade
cultural timorense.

Com a turma do 12.° ano foi possivel realizar um trabalho mais profundo
do que havia sido conseguido em Same. que se concretizou na implementacéo
de uma rotina de leitura diaria, tanto por consequéncia do Projeto de Leitura
como por atividades de sala de aula, ao longo das cerca de 94 aulas de 45

minutos lecionadas.

ATIVIDADES COM AS TURMAS DE 9.° ANO

Atividade 1 — Desenhar poesia (9.° Ano)

Duracgao: 225 minutos (5 aulas de 45 min.)
Data: marco de 2023

Descrigao Objetivos

» Para assinalar o Dia Mundial da| = Ler e e inferir significados de

Poesia, levamos os alunos a textos poéticos.

reproduzirem graficamente o que | = Representar graficamente
sentiam acerca de realidades sentimentos/ sensacoes.
variadas.
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» |niciamos a atividade mostrando o
que era uma poesia visual e
dando alguns exemplos.

= Depois, partindo da frase “Ser

poeta é€...”, foram levados a
explorar vocabulario que
nomeasse alguns sentimentos/
sensacoes.

» Finalmente, cada um produziu
a(s) sua(s) poesia(s) visual(is).

» Terminada a atividade, foi
realizada uma exposi¢cdo com as
ilustragdes, no espacgo escolar, no
‘mural” da parede exterior da
Biblioteca.

Reflexéao

Com esta atividade os alunos tiveram a oportunidade de compreender e
apreciar uma forma de arte que combina elementos visuais e literarios. Isso ndo
s6é ampliou o entendimento deles sobre poesia, mas também despertou o
interesse e a curiosidade. Tendo como ponto de partida a frase “Ser poeta é...”,
os alunos foram incentivados a explorar e nomear sentimentos e sensagdes,
desenvolvendo a expressdao emocional e linguistica, explorando a suas proprias
emocoes e experiéncias. O produto dessa reflexado foi expresso de forma criativa
e personalizada, valorizando a expressao artistica de cada um.

A destacar o ambiente salutar e alegre com que a atividade se

desenvolveu.

Imagem 7. Mural do Dia Mundial da Poesia 2023 - CAFE de Baucau [foto da autora]
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Duracgao: 270 minutos (6 aulas de 45 min.)
Data: maio de 2023

Atividade 2 — Ouvir, perceber, ler e ilustrar (9.° Ano)

Descricao

Objetivos

» Alargando o corpus textual aos | =
paises membros da CPLP, os
alunos comegaram por ouvir um | =
conto por pais. ]

= Procedeu-se, depois, ajl =
compreensdo do  conteudo,
seguido de leitura expressiva
para corregao da pronuncia.

= A turma foi organizada em sete
grupos e cada grupo procedeu a
ilustracdo do conto que lhe coube
em sorte. Foi depois realizada
uma exposicao com as
ilustragdes, no espacgo escolar, no
‘mural” da parede exterior da
Biblioteca.

Ler e compreender textos orais e
escritos.

Recontar, contar e descrever.
Ler em voz alta.

Interpretar visualmente os textos.

Reflexéao

Os textos a que reorremos foram
Tradicionais da CPLP*3:

extraidos do audio-livro Contos

Angola — A Mugomba que punha ovos;

Brasil — A Mae do ouro;

Cabo-Verde — O lobo, o chibinho e a tia Ganga;

Guiné-Bissau — E no fogo que eu nasci;

Potugal — A velha da cabaga;

S. Tomé e Principe — Quando os cées deixaram de falar;

Timor-Leste — A voz do Liurai de ossu.

13 Pereira, C., Afonso, J. e Cerqueira, S. (coord.) (2014). Contos Tradicionais da CPLP.
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Os alunos puderam ainda ficar a conhecer o conto O caranguejo e a
serpente’ — Guiné Equatorial —, ainda que n&o tenha sido trabalhado e ilustrado.

A atividade proporcionou uma oportunidade para os alunos entrarem em
contacto com a diversidade cultural dos paises da CPLP. Ouvir contos de
diferentes nacgdes permitiu-lhes apreciar a riqueza das tradigdes, valores e
narrativas que compdem o universo luséfono, ao mesmo tempo que exploraram
a lingua portuguesa nas suas variantes diversas.

Por seu turno, a leitura expressiva contribuiu para a correcédo da pronuncia
e fluéncia na oralidade.

Finalmente, a ilustracdo dos contos permitiu aos alunos expressarem a
sua criatividade e interpretarem visualmente as histérias que ouviram.

A possibilidade de os alunos se expressarem numa das formas que, de
um modo geral, em Timor-Leste, mais gostam de fazer: a representagao artistica,

no caso, plastica, foi, inequivocamente, o que melhor resultou na atividade.

. BIRUOTECA ESCOLAR
|

Imagem 8. Mural de contos da CPLP e respetivas ilustragdes. Baucau 03 [foto da autora]

14 Conto extraido de “CONTAFRICA - Tradigdo oral e educagdo plurilingue,.

https://contafrica.org/pt/index.php?/index.shtml.
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Atividade 3 — Viagem por Timor-Leste... em contos! (9.° ano)
Duragao: 315 minutos (7 aulas de 45 min.)
Data: setembro de 2023

Descrigao Objetivos

= Exploragéo da obra Contos e
lendas de Timor-Leste, de
Anabela Leal de Barros.

» Foram lidos, feita a
compreensao, comentados
diversos contos da obra. A
selecao recaiu sobre dez contos:

= “O Macaco e o Rato”;

= “O Macaco e o Cagado”;

= “A Menina e o Lagarto”;

= “O Milagre da Cobra-Verde”;

= “O Cao e o Macaco’; = Ler e compreender textos orais e
» “Mau-Kiak descobre o fogo”; escritos.
= “O Macaco e o0 Sapo’; = Lerem voz alta.
= “‘OCéueaTerra’ = |nterpretar visualmente textos da
= “Os Dias da Semana”; literatura tradicional.
= “A Origem do nome de

Liquica”.

= ApOs o trabalho inicial de
exploracéo e compreensao, 0s
alunos ilustraram os contos.

= O produto final deste trabalho
teve em vista a criagdo de um
“‘mapa” da literatura tradicional
de Timor-Leste, exposto para a
comunidade escolar, no “Mural’
sito nas paredes exteriores da
Biblioteca.

Reflexao

A atividade proporcionou uma oportunidade para os alunos entrarem em
contacto com a diversidade cultural dos municipios, uma vez que, apesar do pais
nao ser de grandes dimensdes, a riqueza cultural espalhada pelo territério é
imensa. Explorar contos de diferentes zonas, permitiu-lhes apreciar a riqueza
das tradi¢des, valores e narrativas que ilustram a sua cultura, ao mesmo tempo

que exploraram a lingua portuguesa.
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Por seu turno, a leitura expressiva contribuiu para a corre¢gao da pronuncia
e fluéncia na oralidade.

Finalmente, a ilustracdo dos contos permitiu aos alunos expressarem a
sua criatividade e interpretem visualmente as histérias que ouviram. A este
proposito, refira-se que é sempre o tipo de atividade que os alunos
desempenham com maior empenho e entusiasmo, e, por isso, a inserimos em
varias das atividades realizadas esse tipo de intervengao, que funciona como um
importante elemento de motivagédo e envolvimento no trabalho de sala de aula.
E ndo esquegamos o fator tradigdo, tdo importante para o povo timorense, bem
como a sua cultura.

O envolvimento dos alunos foi consideravel, enriquecedor e gratificante,

nomeadamente na representacéo grafica do que leram.

ATIVIDADES COM AS TURMAS DE 12.° ANO
Atividade 1 — Temas para debate (12.° Ano)

Duracgao: 180 minutos (4 aulas de 45 min.)
Data: abril de 2023

Descrigao Objetivos

» S3o0 apresentados 4 subtemasdo | = Falar de forma audivel e com

tema “Consciéncia ambiental”, corregao.
acompanhados de textos de | = Articular corretamente palavras,
apoio, sugeridos no Manual. A incluindo as de estrutura silabica
saber: mais complexa.
= “Planeta sem gelo”, Robert| = Utilizar progressivamente a
Kunzig; entoacao e o ritmo adequados.
» “Problemas que afetam a| = Usar vocabulario adequado ao
floresta”, Paulo Maio; tema e a situacao e
= “Protesto contra a lentidao progressivamente mais variado.
das fontes”, Mia Couto; Construir frases com grau de
=  “A destruicdo das florestas a complexidade crescente.
escala planetaria”, Carlos
Serra.

= Dividiu-se a turma em 8 grupos, e
cada subtema foi trabalhado por 2
grupos.

» Depois de lidos os textos e
explorado o assunto, os pares de
grupos fizeram a sua exposi¢cao
sobre o mesmo, seguido de
debate.
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Reflexéao

Apesar das boas intengbes por tras da organizacdo da atividade, a
abordagem apresentou varias limitagdes que inviabilizaram o seu sucesso: a
complexidade dos temas, bem como dos recursos a consultar, a falta de
envolvimento dos alunos (tanto na procura de informagdo que ajudasse a
perceber os temas, quanto na preparacdo da apresentagdo) e o debate
superficial, sdo alguns dos principais problemas que surgiram.

Em suma, ndo resultou. Na verdade, ndo conseguimos destacar nenhuma
das ocorréncias pela positiva. A atividade requeria um grau de complexidade
para o qual os alunos n&o estavam preparados e o resultado nao foi bom. O facto
€ que ndo se mostram, sequer, muito motivados para toda e qualquer atividade
que recorra a oralidade. Ja Mariano afirmava que “quando interpelados revelam
uma atitude defensiva que dificulta a interacdo, mas adoram exercicios
gramaticais e, sobretudo, ditados” (2001, p. 12), e pouco tera mudado em mais
de duas décadas.

Com todos os constrangimentos com que se deparam na aprendizagem
da lingua, que vai da escassez de materiais e recursos a notoria falta de
preparagao de professores para ensinar em lingua portuguesa, os niveis
motivacionais dos estudantes s&o parcos. A comprovar a nossa percecao, leia-
se a declaracédo de um representante do Ministério da Educag¢ao Timorense em
resposta ao inquérito de Carvalho: “como o portugués nao é a lingua materna
dos alunos, e como apresentam dificuldades na sua compreenséo, € dificil

manté-los motivados para aprender o portugués.” (Carvalho, 2022, p. 240).

Atividade 2 — Perguntas rapidas (12.° Ano)
Duracgao: 225 minutos (5 aulas de 45 min.)
Data: maio de 2023

Descrigao Objetivos

= A atividade funcionou em formato | = Ler e compreender textos.

de jogo. = Formular questdes.
» (Cada equipa teve acesso atextos | = Identificar informagdo pertinente
diferentes (lendas/ contos de para resposta a perguntas.

= Formular respostas oralmente.
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Timor-Leste) e leram-nos. Os
textos foram:
= “A Lenda da Origem do

Café”;
= “O Cao e o Macaco”;
= “Asulau’;

= “O Milagre da Cobra-Verde”;
= “A Menina e o Lagarto”;

= “O Macaco e o Cagado”;

= “O Macaco e o rato”.

* Depois elaboraram 4 perguntas
relacionadas com esse texto.

» Seguidamente, os textos foram
dados a equipas opostas, que
tiveram um tempo-limite s6 para o
ler e se prepararem para
responder as perguntas sobre o
mesmo.

= Os textos foram depois retirados
e cada equipa respondeu as
perguntas oralmente.

Reflexao

A utilizagdo da gamificagdo nesta atividade sobre lendas e contos de
Timor-Leste revelou-se uma abordagem eficaz para aumentar o envolvimento e
a motivacao dos alunos. A transformacéao da leitura e compreensao textual num
jogo competitivo promoveu o desenvolvimento de competéncias importantes,
como a colaboragéo, a leitura critica e a sintese de informagdes. Contudo, foi
necessario gerir o tempo e a qualidade das perguntas de modo a tornar a
experiéncia enriquecedora.

A resposta oral as perguntas permitiu um feedback imediato. As equipas
puderam avaliar rapidamente o seu desempenho, enquanto nos foi possivel
identificar areas que precisavam de maior atengdo, nomeadamente, na
construgcdo frasica e na escolha vocabular, pelo conhecimento reduzido do
léxico.

Destacamos como fatores motivadores para o estudo da lingua, a origem

dos textos, que remetia para varios municipios timorenses, bem como a
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gamificacdo, que fomentou a competitividade e, consequentemente, o

envolvimento dos alunos.

Atividade 3 — Ler para falar melhor... (12.° Ano)
Duracgao: 180 minutos (4 aulas de 45 min.)
Data: junho de 2023

Descrigao Objetivos

» Foram escolhidos alguns contos | = Ler e compreender textos orais e
populares portugueses e escritos.
africanos. A saber: = Lerem voz alta.

o “Os Rapazes, o Velho e o
Burro” — Cabo Verde.

o “A Lenda do Rato e do
Cacgador” — Mogambique.

o “Frei Jodo Sem Cuidados” —
Portugal.

o “A Tartaruga Manhosa” — Sao
Tomé e Principe.

= Comegcamos por explorar a
tematica dos contos, depois de os
lermos aos alunos.

» Procedeu-se ao esclarecimento
de duvidas vocabulares.

* De seguida, 0s alunos
prepararam individualmente a
leitura de um dos textos, para o
fazerem expressivamente frente a
turma.

Reflexéao

Ouvir a leitura de contos permitiu a melhoria da compreenséo auditiva e
pronuncia dos alunos. Foi, também, uma forma de ajudar a enriquecer o
vocabulario e a compreensado linguistica. O recurso a um género literario
narrativo, ainda que de alguma simplicidade, prendeu-se ndo com a ambicao de
envolver os alunos em questdes de formalismos literarios, mas como ferramenta
para exploragéo linguistica, o que nos leva a concordar com Sequeira, quando
afirma, a proposito do ensino de literatura a aprendentes com uma lingua
materna diferente, que “o regresso a literatura verifica-se, antes de mais, como

recurso de ensino de lingua e ndo como objeto de estudo literario” (Sequeira,
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2003, p. 73). A substituicdo da tradicional explicagédo textual pela atividade de
leitura permitiu aos estudantes interagir com o texto através de “instrumentos
textuais, como sejam a disposi¢cao espacial, pontuacdo, tempos verbais,
conotagoes, etc.” (Ibidem).

Serem os proprios a fazer uma leitura posterior foi um momento de treino
da oralidade, que requer repeti¢ao. Ainda assim, o que maior impacto revelou ter

foi o momento em que lemos para os alunos.

Atividade 4 — Ordenar silabas (12.° Ano)
Duracgao: 90 minutos (2 aulas de 45 min.)
Data: agosto de 2023

Descrigao Objetivos

= Escrevemos no quadro uma| = Alargar vocabulario.
palavra com as silabas | = Treinar a pronuncia.
desordenadas. = Desenvolver a compreensao

= Os grupos de alunos tinham de as escrita.
ordenar e identificar a palavra.

= O primeiro a conseguir fazé-lo
escrevia a palavra seguinte e o
processo repetia-se.

= A atividade contou com o auxilio
de dicionarios.

= No final, procedeu-se a aplicagao
das palavras em contexto,
construindo frases.

Reflexao

Ordenar silabas revelou-se uma atividade capaz de levar os alunos a
reconhecer e manipular os sons da fala, ajudando a compreender melhor as
regras ortograficas da lingua. Foi também também importante para desenvolver
a pronuncia correta e a compreensao auditiva.

A destacar, mais uma vez, a vertente competitiva da atividade, que

constituiu um fator de motivacgao.
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Atividade 5 — Abc... do imaginario! 2 | Abc... husi imagina! 2 (12.° Ano)
Duracgao: 270 minutos (6 aulas de 45 min.)
Data: setembro de 2023

Descrigao Objetivos

= Aplicagdo da técnica de escrita| = Reconhecer vocabulos
criativa “As letras apresentam- lus6fonos, explorar significados e
se”. aplica-los em contexto.

» Os alunos, individualmente ouem | = Identificar diferencgas e
pequenos grupos, criaram textos semelhangas linguisticas através
seguindo a técnica referida, da tradugao dos textos
depois da exploracdo de produzidos para tétum.

exemplos, a que se seguiu uma
apresentacdo oral ao grupo
turma.

= Numa segunda fase, os textos
produzidos foram traduzidos para
tétum, pelos alunos, com o auxilio
dos professores timorenses de
lingua portuguesa.

= O produto dos textos produzidos
culminou numa publicacao
impressa que viria a ser oferecida
a Embaixada Portuguesa, na
pessoa da Sra. Embaixadora,
como reforco da aplicacdo da
lingua portuguesa em territorio
timorense.

Reflexéao

A comparacéo entre a lingua portuguesa e a lingua tétum revelou-se uma
atividade educativa valiosa, oferecendo aos alunos beneficios que vao desde o
enriquecimento linguistico e a valorizag&o cultural até ao desenvolvimento da
identidade e da tolerancia, levando a um entendimento e cooperacgéo global mais
profundos.

A possibilidade de comparar as linguas em formato escrito e oral permitiu
uma aprendizagem pratica e contextual. Os alunos puderam fazer exploragéo
linguistica em dialogos que envolviam ambas as linguas. Estas experiéncias

praticas reforgaram a aprendizagem tedrica, que fomos fomentando, e tornaram
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0 processo mais dinamico e envolvente. O envolvimento dos alunos foi
consideravel, enriquecedor e gratificante.

A possibilidade oferecida aos alunos de compararem a lingua portuguesa
com a lingua tétum, quer em formato escrito, quer oral, tera sido, tal como

acontecera em Same, a mais-valia desta atividade.
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Imagem 10. Publicagéo impressa: “abc do Imagindrio
Imagem 9. Publicagdo impressa: “abc do Imagindrio I, (exemplo de pdgina de contelido).
1, (capa).

Atividade 6 — Apresentacao oral de um dos livros lidos (9.° e 12.° Anos)
Duragao: 180 minutos (4 aulas de 45 min.)
Data: outubro de 2023

Descrigao Objetivos

= Cada aluno escolheu um dos| = Compreender a leitura.
livros que leu, no| = Desenvolver a capacidade de
desenvolvimento do projeto de reconto.
leitura, e preparou a sua| = Praticara oralidade.
apresentacao oral a turma.
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Reflexéao

Ainda que o objetivo tenha sido parcialmente cumprido, os alunos
continuaram a revelar muita dificuldade em expressar-se com fluéncia e correcao
linguistica.

A apresentacao dos livros, em muitos casos, limitou-se a transcrigao das
sinopses, noutros a leitura do texto que haviam preparado.

Pese embora estes constrangimento, alguns alunos esforgaram-se por
falar sem recorrer a leitura e, ainda que com algumas incorre¢des, conseguiram
ter um discurso fluente.

Ha um longo caminho a percorrer.

3.2.3 Balango final

Ao longo do projeto de leitura e de todas as atividades inerentes ao
mesmo, foi possivel observarmos algum desenvolvimento em varias
capacidades dos alunos, nomeadamente no que respeita a competéncias de
leitura e compreenséao de textos. Conseguimos levar a corregéo de alguns erros
de pronuncia, através das atividades de leitura expressiva, em consonancia com
0 que julgamos ter sido um aumento da fluéncia oral — o que pode atribuir-se,
também, a maior disponibilidade de exposigao por parte dos alunos, assegurada
pela relacdo de cumplicidade com a professora. Procuramos trabalhar a
expressao oral nas atividades de apresentacdes e debates, mas estamos certas
de n&o termos conseguido atingir os objetivos desejados e desejaveis.

Estamos em condi¢des de afirmar que atividades como a dos “10 minutos
de leitura”, responsavel pela criagdo de uma rotina de leitura, envolvendo alunos
e professores, pode ser um caminho para o desenvolvimento da oralidade,
sobretudo se aliada a elementos culturais que permitam explorar a diversidade
linguistica, motivando os alunos e fomentando o enriquecimento vocabular.

Contudo, nem sempre os objetivos foram alcangados nem as estratégias
obtiveram os resultados esperados. A complexidade dos temas que os
programas propdem, associada a parca fluéncia oral, dificultou o
desenvolvimento de alguns debates e/ou atividades orais, fruto das grandes
dificuldades dos alunos e de alguns professores de se expressarem
fluentemente em portugués. A proficiéncia linguistica dos alunos foi sendo alvo
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de observacdo direta, partindo de atividades adequadas a percecdo e
compreensao oral de cada grupo. Através da oralidade, fomos remetidos para
‘uma representacdo em que se reflete a dinamica de uma realidade: normas,
valores, interagbes sociais, perspetivas da realidade, etc.” (Colas, 1998, apud
Aires 2005, p. 38), o que nos permitiu inferir a posicdo dos alunos relativamente
a necessidade de aprendizagem e aplicagdo de conhecimentos em lingua
portuguesa, nomeadamente, na detegdo dos maiores “vicios” na produgao de
enunciados orais, decorrentes da estrutura sintatica mais simples do tétum.

Pessoalmente, o envolvimento neste desafio foi uma experiéncia tao
gratificante quanto desafiadora. Centramos a nossa atuagao na criagdo de um
ambiente de aprendizagem inclusivo e motivador, criando desafios frequentes, o
que exigiu flexibilidade e criatividade na abordagem pedagadgica e, sobretudo, no
estabelecimento de lagos e criagcdo de uma relacdo de confianca com os
discentes, a partida pouco seguros de si. Certo € que as recompensas em termos
de crescimentos de alguns alunos acabaram por se fazer sentir.

A observagéao continua e a reflexdo sobre as atividades permitiram ajustar
estratégias e entender melhor a realidade dos alunos. O uso do DB revelou-se
essencial para documentar este processo, permitindo uma analise critica das
praticas pedagdgicas e uma adaptagao constante a realidade encontrada nas

duas escolas timorenses onde exercemos.
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Conclusoes

Encarado numa perspetiva de construgdo do futuro, é pretensdo deste
estudo apresentar alguns contributos que permitam robustecer os caminhos para
a criacéo de atividades que enriquegam o projeto de cooperagao dos CAFE, no
sentido de aprofundar a difus&o da lingua portuguesa no territério de intervencéo,
através do reconhecimento da importancia da leitura e criagdo de habitos de
leitura regulares. O carater inovador do estudo prendia-se, essencialmente, com
a inexisténcia (tanto quanto pudemos apurar) de um estudo semelhante, que
permitisse estabelecer uma relagdo entre a leitura e o desenvolvimento
linguistico dos alunos nos CAFE, possibilitando o conhecimento desta realidade
e das suas fragilidades com maior propriedade.

O plurilinguismo em Timor-Leste € uma riqueza cultural incontestavel, mas
também um grande desafio no ambito educativo. Com o portugués e o tétum
como linguas oficiais, mas com a convivéncia com inumeros idiomas locais, e
com uma cultura timorense predominantemente oral, os professores enfrentam
diariamente a tarefa de ensinar num contexto em que, grosso modo, os alunos
nao dominam a lingua de instrugdo. Isto gera desigualdades no acesso ao
conhecimento, levando, ainda, a uma pressdo acrescida no que respeita a
formacédo docente e a criagcdo de materiais didaticos. Contudo, apesar das
dificuldades, a diversidade linguistica timorense também abre portas para uma
abordagem pedagogica mais inclusiva e inovadora, valorizando a identidade
multicultural do pais.

Pese embora os desafios que o ensino do portugués em Timor-Leste tem
enfrentado, o Governo timorense continua a assumir o compromisso do
fortalecimento da lingua, reconhecendo a sua importancia para a integracao
global do jovem pais. Parece-nos, no entanto, que serdo necessarios esforgos
continuos no sentido de melhorar a qualidade do ensino e expandir e aumentar
os polos de acesso a educagao em portugués em todo o territério, uma vez que
se acredita que o portugués continuara a desempenhar um papel importante no

sistema educacional em Timor-Leste.
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Os projetos de cooperagao tém sido essenciais para o desenvolvimento de
curriculos e para a introducdo de metodologias pedagogicas modernas, bem
como para a formagéo de recursos humanos. Programas de formagé&o continua
tém sido promovidos para melhorar a qualidade do ensino e preparar os
docentes pedagdgica e cientificamente, no sentido de serem capazes de
desenvolver um sistema de ensino que acompanhe a atualidade, mesmo com a
caréncia de recursos e materiais que o0 acompanhem. Porém, a maioria dos
docentes timorenses, ndo se sente (e ndo esta), ainda, capacitada para a
promocao de atividades e/ou projetos de inovagéo educativa.

E, neste momento, que retomamos os objetivos de investigagdo que
estiveram na base deste estudo e do percurso que fizemos, com vista a uma
reflexdo que, ndo sé integre os resultados que emergiram da metodologia
aplicada, como a interagdo com a revisao da literatura apresentada no capitulo
1.2 da Parte I. Socorrendo-nos de Firmino da Costa (1987, p. 138), somos
levadas a defender que ao longo deste estudo, como acontecera
frequentemente, “a pesquisa de terreno é, em boa medida, a arte de obter
respostas sem fazer perguntas” (apud Couto, 2020, p. 69), pelo que muitas das
inferéncias a que chegamos s&o resultado da experiéncia pessoal e profissional.

Feita a analise dos dados recolhidos, algumas conclusdes sao inevitaveis
e que, a nosso ver, devem ser tidas em conta num processo de autoavaliagcédo
do PCAFE e do papel que as suas estruturas internas podem desempenhar no
desenvolvimento da sociedade timorense, bem como na promogéo da lingua
portuguesa no territorio.

Ainda a referenciar um fator que nos parece de importancia extrema e que
estd na base do desinvestimento nas bibliotecas: a carga horaria letiva
excessiva, que limita significativamente o tempo disponivel para atividades
extracurriculares, como a dinamizagao das bibliotecas e a promogao da leitura.
A falta de disponibilidade do corpo docente, por ndo haver professores em
numero adequado as necessidades, tem um impacto negativo no
desenvolvimento do habito de leitura e reduz a valorizagcdo do acesso as
bibliotecas escolares como fontes de conhecimento e lazer. Estas estruturas,
pela sua maior proximidade com os estudantes, poderiam suprir, em parte, as

falhas existentes no tecido cultural, como por exemplo a grande dificuldade no
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acesso a livros. Acrescem, ainda, as dificuldades sentidas pelos professores no
que respeita a integracao de atividades relacionadas com a leitura no curriculo.

Assim, relativamente ao primeiro objetivo, “Caracterizar as bibliotecas
escolares existentes nos CAFE”, consideramos que se conseguiu obter um
retrato parcial do panorama existente, ao termos dados de 6 dos 13 CAFE
contactados.

Além do numero muito escasso de respostas obtidas, constatou-se
igualmente que 28% dos respondentes (ou seja, 7 professores) leciona
portugués. Este facto demonstra que a valéncia da BE continua a ser valorizada,
essencialmente, por estes docentes, o que se justifica ja que frequentemente
promovem a literacia e o gosto pela leitura. A lamentar que o mesmo seja menos
frequente nas restantes disciplinas. Manifestamos, ainda, algum pesar pelo
aparente desinteresse das estruturas de gestdo intermédia num estudo que
envolve o projeto no qual desempenham fungbdes de coordenagao. Referimo-
nos, obviamente, aos Coordenadores Locais das escolas CAFE, a quem foi
solicitada a divulgagéo do inquérito, ao qual nem todos responderam, o que nos
levanta duvidas da efetividade da sua distribuicdo e se os professores o terao,
de facto, recebido.

Relativamente as Bibliotecas, e limitando-nos aos resultados do inquérito,
constatamos que a maioria das escolas CAFE possui esta estrutura, sendo que
apenas uma escola ndo dispde deste recurso. Muitas bibliotecas tém um espaco
préprio, mas algumas compartilham espacgo, essencialmente, com a sala de
professores. Ainda assim e mesmo com espago proprio, as bibliotecas
frequentemente sdo usadas para outras finalidades, como sala de aula ou de
reunides. De um modo geral, as bibliotecas oferecem condi¢cbes fisicas
adequadas a frequéncia dos alunos. A maioria dos inquiridos indicou que ha um
registo organizado de materiais e recursos, mas apenas 40% confirmaram a
existéncia de uma catalogagao sistematica, sugerindo limitagcbes nos recursos
humanos ou na disponibilidade de tempo.

Quanto ao acervo das BE, verifica-se que as "Malas Galo” e “Malas
Crocodilo" do Projeto Ler+ Timor-Leste estao disponiveis na maioria das escolas,
mas ha incerteza sobre a utilizacdo desses recursos. Uma fatia maioritaria dos

respondentes mencionou a existéncia de recursos nao livros, como
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computadores, TVs, e jogos didaticos. A maioria dos livros disponiveis s&o
dicionarios, enciclopédias, livros escolares, e contos infantis, predominando o
idioma portugués.

Finalmente, no que respeita a utilizagdo da estrutura, grosso modo as
escolas possuem um sistema de requisicdo de livros e materiais. 44% dos
inquiridos afirmaram que os alunos podem usar a biblioteca sempre que
quiserem e 64% dos professores tém o habito de frequentar a biblioteca com os
seus alunos. A literatura infantil € a tipologia de livros mais requisitada, seguida
de livros escolares e literatura juvenil, refletindo a faixa etaria dos alunos e a
necessidade de livros de leitura e compreensao simples.

Estas conclusbes indicam-nos que, apesar de algumas limitagbes na
participagdo e na organizagcdo, as BE nas escolas CAFE em Timor-Leste
desempenham um papel significativo na promog¢ao da literacia e no apoio ao
processo educativo. No entanto, ha espacgo para melhorias na catalogacéo de
recursos, na participacdo dos coordenadores locais e na utilizagcdo efetiva das
bibliotecas.

Quanto ao segundo objetivo, “Implementar estratégias promotoras de
leitura sistematica junto de alunos do 9.° e 12.° anos de escolaridade”, julgamos
que o trabalho desenvolvido foi orientado nesse sentido. Estando ambas as
escolas CAFE onde exercemos apetrechadas com uma biblioteca razoavel,
desde logo comegamos a dar-lhe uso com a implementagao do projeto de leitura.
Se em Same encontramos um espago organizado e arrumado, deparamo-nos,
em Baucau, com aquilo que nos atrevemos a chamar de “depdsito de livros”.

Note-se que a diferenga se verifica por, na primeira, a Biblioteca se
encontrar fechada e o acesso s6 ser feito pontualmente e assumindo a
responsabilidade o professor que o faz, enquanto, na segunda, € uma sala,
sempre aberta a alunos e professores que, de um modo geral, ndo possuem a
cultura de arrumacgao e organizagdo de uma Biblioteca. Isto €, ndo encontram
importancia em manter o espago arrumado e organizado, pelo que as estantes
sdo um aglomerado de pilhas de livros. Pese embora as frequentes solicitagdes
dos professores portugueses e alguns timorenses, foi uma situagdo que nao se
conseguiu colmatar ao longo do ano. Esta conjuntura vai ao encontro da
resisténcia apontada por alguns professores timorenses na consecug¢do do
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projeto. Por ndo ser um costume enraizado, a leitura e a conservacao literaria
nao se encaixam no seu dia a dia, nem enquanto pedagogos, o que dificulta a
aplicacao de atividades promotoras da literacia. As barreiras s&o ainda maiores
quando se pede que a leitura seja em portugués.

Fomos confrontadas, ndo raras vezes, com a resisténcia de alguns
professores timorenses a promogao da leitura em lingua portuguesa, talvez
porque o tétum e outras linguas locais predominam no quotidiano e na cultura,
tornando a lingua portuguesa menos acessivel e menos pratica para muitos
alunos e educadores. Mesmo com disponibilidade de recursos adequados, como
livros e materiais didaticos em portugués, eles ndo séo aproveitados. Julgamos
que a deficitaria formacgao profissional especifica em didatica da lingua
portuguesa contribuira para essa resisténcia, como outros estudos tém também
identificado (Ramos, 2017). Parece-nos que a promogao da leitura em portugués
enfrenta desafios significativos, que requerem ndo apenas investimento em
recursos e formagao continua, mas também um esforgo para integrar a lingua
portuguesa de maneira mais organica e relevante no contexto cultural e
educacional de Timor-Leste.

A constatacéo da falta de importancia concedida a uma estrutura que deve
ser entendida como um dos pilares da promocdo do conhecimento numa
instituicdo de ensino, leva-nos ao nosso terceiro objetivo — “Perceber que papel
€ que a Biblioteca Escolar pode desempenhar no desenvolvimento linguistico e
competéncia de leitura dos alunos”. Na verdade, ndo temos duvidas que uma
Biblioteca € uma mais-valia no processo de desenvolvimento sociocultural de
qualquer comunidade ou grupo, pelo que, em ambiente escolar, deve assumir
uma importancia ainda maior. E esse parece-nos ser, ainda, um grande desafio
nas escolas timorenses.

A leitura abre portas para o conhecimento, para a criatividade e para o
desenvolvimento critico. Motivando os alunos a ler, promovemos nao apenas a
sua capacidade linguistica, mas também a sua formac&o integral como
individuos curiosos e informados. Julgamos ser necessario criar condi¢gdes para
as equipas da BE desenvolverem um trabalho de promogédo real. Talvez o
comego seja no reconhecimento da necessidade de criar espagos de leitura

confortaveis e bem equipados com uma variedade de livros atraentes. Um
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ambiente acolhedor pode transformar a leitura numa atividade agradavel. E,
igualmente, importante que o responsavel pela biblioteca, que podera ser um
professor, como acontece em Portugal, e as equipas de BE disponham de tempo
util para a sua dinamizagéo.

Em 2015, com entrada em vigor em 2016, os Estados-Membros das
Nacdes Unidas adotaram a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel,
constituida por dezassete objetivos, sendo o numero quatro (ODS4) respeitante
a Educagao de Qualidade, com vista a “garantir o acesso a educacgéo inclusiva,
de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos”'®. De um modo geral, os diversos estudos que consultamos
sugerem como estratégia de relevo a criagdo de bibliotecas de turma e/ou
implementagcdo de projetos de leitura como instrumentos de promogéo
linguistica. Criar e/ou melhorar as bibliotecas escolares € um caminho a
percorrer. Com o auxilio desta estrutura sera possivel incrementar as
capacidades linguisticas dos alunos, recorrendo a praticas que os tornem
leitores competentes e fluentes. Ha que aumentar a diversidade e quantidade de
livros de literatura, desenvolver e apoiar iniciativas que promovam a leitura entre
os alunos, como clubes do livro e competicoes literarias e oferecer formagao aos
professores sobre como utilizar efetivamente os recursos da biblioteca no ensino
de portugués.

Em suma, as bibliotecas sao instituigdes vitais para o desenvolvimento de
sociedades educadas, informadas e culturalmente ricas. Elas representam um
investimento fundamental no capital humano, promovendo a igualdade de
oportunidades e contribuindo significativamente para o bem-estar social e
economico das comunidades que servem, abrindo caminho para a consecugao
do ODS4, na pretensao de “[c]onstruir e melhorar as infraestruturas escolares
apropriadas para criangas, sensiveis as deficiéncias e a igualdade de
género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e nao

violentos, inclusivos e eficazes para todos”'®.

15 https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/temas/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/os-17-
ods/objetivo-de-desenvolvimento-sustentavel-4-educacao-de-qualidade
16 |bidem.
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Contudo, ndo nos esquegamos dos constrangimentos infraestruturais que
prevalecem no territério e que serao obstaculo consideravel para uma oferta de
oportunidades equitativa. Por um lado, os “acessos rodoviarios existentes
dificultam a participagao dos atores mais distantes da capital, Dili” (Couto, 2020,
p. 108), por outro, os mesmos dificultam uma distribuicdo adequada dos
materiais e até recursos humanos que permitam uma oferta de qualidade em
todo o territério.

Escreve Carvalho (2022) que “um sistema educativo capaz de assegurar
um ensino e aprendizagem de qualidade n&o é ainda realidade para todas as
criangas de Timor-Leste” (p. 336). A implementagdo de uma nova metodologia
de formacgao de professores, que inclua uma formacao especifica de qualidade
e inovadora em lingua portuguesa, ainda ndo esta em funcionamento. O
portugués como lingua de instrugdo continua a ser uma tarefa desafiadora tanto
para o Governo como para os professores nas escolas basicas e secundarias,
dada a sua baixa proficiéncia na lingua.

Terminamos relembrando as palavras de Mari Alkatiri (2016) quando
destaca que “o caminho é sé um: fazer do portugués a lingua de ensino, da
ciéncia e do dominio da tecnologia, a par do desenvolvimento do tétum”,
defendendo que so assim Timor-Leste pode “afirmar a sua diferenga na regiéo e

no mundo”.
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Anexo |

LISTAGEM DE ESTUDOS EMPIRICOS REALIZADOS EM TL SOBRE
ENSINO DO PORTUGUES

Estudos empiricos realizados em territério timorense que abordam

a questao da leitura

1. Borges, D. B. L. (2020). Performances de narragé&o oral no ensino de literatura
em Timor-Leste: produgéao de estilos em contexto pds-colonial. Tese (doutorado)
- Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem.
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1640804

2. Carvalho, M. B. de (2022). Formagao inicial de professores de portugués em
Timor-Leste: orientagbes e praticas (2002 — 2016). Tese de doutoramento.
Universidade do Minho. https://hdl.handle.net/1822/77429

3. Dias, M. S. S. (2017). O ensino de Portugués em Timor-Leste: uma abordagem
através da aprendizagem cooperativa com recurso a textos literarios.
Dissertagao de mestrado. Universidade do Minho.
https://hdl.handle.net/1822/56226

4. Fernandes, E. (2019). Desenvolvimento das competéncias de leitura na aula de

portugués no ensino basico em Timor-Leste: um estudo aplicado ao 3° ciclo do

ensino basico. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Minho.

5. Lourengo, S. V. M. F. (2008). Um quadro de referéncia para o ensino do
portugués em Timor-Leste. Mestrado em lingua e cultura portuguesa. Faculdade

de Letras. Universidade de Lisboa.

6. Mariano, A. B. (2001). Ensino do portugués em Timor: uma experiéncia.
Departamento de Letras Classicas e Modernas / Centro de Estudos Linguisticos
e Literarios. http://hdl.handle.net/10400.1/2940

7. Meneses, D. N. de C. (2008). Timor: de colonia a pais nos fins do século
XX. Um sistema educativo em re-estruturagdo (um estudo documental).
Universidade Portucalense Infante D. Henrique.
http://hdl.handle.net/11328/194
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100



Bom leitor, 6timo falante! | Diskursu ne’ebé di’ak! - A leitura na promogdo da Lingua Portuguesa nos Centros de
Aprendizagem, em Timor-Leste

Anexo Il

MATRIZ DO QUESTIONARIO: BIBLIOTECAS DAS ESCOLAS CAFE
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UAB - Mestrado em Gestdo da Informacao e Bibliotecas Escolares

-

ADERTA

Matriz de Questionario de Dissertacao de Mestrado e Tratamento dos dados
resultantes

Bom leitor, timo falante! | Diskursu ne’ebé di’ak! - A leitura na promogdo da lingua
portuguesa nos Centros de Aprendizagem, em Timor-Leste

Parte Objetivos Questoes

Consentimento Informado 1

Parte | — Caracterizacao dos " s @ CATE 2
=  Obter dados sobre o 3

respondentes
respondente 4

= (Caracterizar o espaco
Parte Il — Caracterizacao da LI (1l dj i[e=] g N oIl {e
Biblioteca organizativos 5a16
= Conhecer o tipo de
utilizacdo do espaco

= |dentificar o tipo de recursos

existentes 1;
= Conhecer o tipo de livros e 19
Parte lll — Acervo da recursos ndo livros 20
Biblioteca disponiveis 21
= Determinar em que lingua 29
se encontra a maioria dos 23
recursos
= Conhecer o sistema de 24
funcionamento da BE 55
Parte IV — Uso da Biblioteca - Ide_nt|f|car_o. tipo de ivros 26
mais requisitados 57
= Determinar qual a lingua dos 28

recursos mais requisitados

Tratamento dos Dados por seccdo do questiondrio

| Caracterizacdo dos respondentes
1l Caracterizacdo das Bibliotecas
n Acervo das Bibliotecas

v Utilizacdo das Bibliotecas

Nota — O inquérito foi distribuido a todos os professores (portugueses e timorenses) a lecionarem
nas escolas CAFE, em Timor-Leste. De um universo de mais de uma centena de professores, 25
respondera.
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UAB - Mestrado em Gestao da Inf
ormacao e Bibliotecas Escolares
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Anexo Il

QUESTIONARIO: BIBLIOTECAS DAS ESCOLAS CAFE

* Obrigatoria

CENTROS DE APRENDIZAGEM E

.. ..
Caracterizacao das Bibliotecas Escolares (BE) do ‘
Projeto CAFE - Timor-Leste C A E

FORMAGAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE

Com o presente questionario pretende fazer-se uma breve caracterizagdo das BE das escolas CAFE, (Centro de
Aprendizagem e Formacdo Escolar) em Timor-Leste, bem como perceber como a sua utilizagdo e frequéncia se
concretiza em cada escola.

0 meu nome € Ana Lcia Mota, sou professora de Portugués no Projeto e encontro-me a frequentar o segundo
ano do Mestrado em Gestédo de Informagdo e Bibliotecas Escolares, na Universidade Aberta.

Este questionario surge na sequéncia da preparagdo da dissertacdo, cuja tematica decorre da experiéncia que
estou a viver no Projeto CAFE, em Timor-Leste e que partilho convosco.

0O objetivo &, entre outros, perceber até que ponto a Biblioteca Escolar pode influenciar o desenvolvimento lin-
guistico. Deste modo, a colaboragdo de todos vds é essencial para proceder a uma caracterizacdo das BE, tdo
proxima quanto possivel da realidade.

Embora vos sejam pedidos alguns elementos identificativos, no tratamento dos dados os mesmo ficardo em
anonimato.

Resta-me agradecer-vos pela preciosa ajuda.
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Consentimento iinformado.

."j Declaro que participo de forma voluntaria neste estudo e dou o meu consentimento para uso dos dados
“~ recolhidos anonimizados para fins de investigac3o.

Parte I

Caracterizacdo dos respondentes

Em que CAFE exerce? *

7
(
-

Aileu

Ainaro

Baucau

Dili

Ermera

Liquicd

Lospalos

Maliana

Manatuto

Oecusse

Same

Suai

Viqueque
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Que disciplina leciona? *

E coordenador local? *

Sim

Néo
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Parte II

Caracterizacdo das bibliotecas

Existe Biblioteca Escolar (BE) no seu CAFE? *

() sim

() Néo

A BE funciona em sala propria? *

() sim

() NEo

Em que espaco funciona a BE? *

Como esta organizado esse espaco? *
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A sala da BE é utilizada também para outras finalidades? *

() sim

./

() Néo

Indique quais: *

() E usada como sala de aula.

-

N\

() oOutro

Relativamente ao mobilidrio possui aproximadamente quantas mesas: *

() 6-10

() Mais de 10

() € usada como sala de reuniBes.
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A sala da BE é utilizada também para outras finalidades? *

() sim

./

() Néo

Indique quais: *

() E usada como sala de aula.

-

N\

() oOutro

Relativamente ao mobilidrio possui aproximadamente quantas mesas: *

() 6-10

() Mais de 10

() € usada como sala de reuniBes.
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E quantas cadeiras? *

() Aé10.
() 11a20.
() Mais de 20.

Ha alguém responsavel pela organizacdo da BE? *

) sim

S

() Nio

Quem? *

O espaco dispde de um registo organizado de materiais e recursos? *

() sim

() Néo
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Os livros efou materiais estdo catalogados? *

Parte III

Acervo da Biblicteca

No C.A.F.E onde exerce estdo disponiveis as Malas "Galo" e "Crocodilo" do Projeto Ler+ Timor-
Leste? *

() sim

-

~

() Ngo

Que tipo de utilizacdo/ atividades sdo desenvolvidas para dinamizar essas Malas? *

Existem recursos ndo livros na BE? *

N N
) Sim

() NEo

-~y
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De que tipo? *

(indique todos os que existem na BE da sua escola)

[

CD/ DVD

Jogos didaticos

Computador(es)

v

Projetor

Aparelhagem de som

Outro
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A maioria dos livros disponiveis sdo: *
(indique as 4 categorias mais representadas)

Selecione 4 opgoes.

[ ] Livros escolares
[ ] Livros informativos

[ ] Diciondrios/ enciclopédias

[

Literatura Portuguesa

O

Contos
D Contos e Histdrias para criancas.
[ ] Livros para jovens (aventuras, mistério, acio)

[ ] Banda desenhada

D Outro

Considera que a faixa etaria a que se destina a maioria dos livros existentes, se enquadra na
literatura... *

[_] Infantil
D Juvenil

[ ] para adultos

A maioria dos recursos disponiveis sdo em: *

() Lingua Portuguesa
() Lingua Tétum

C) Linguas estrangeiras
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Parte IV

Uso da Biblioteca

Existe um sistema de requisicdo de livros e/ou materiais? *

./

Sim

() Néo

|
./

Os alunos podem usar a biblioteca *

7N

() Sempre que querem, porque a biblicteca estd sempre aberta.

() Sb acompanhados pelo professor.

() Durante o horério de funcionamento da biblioteca.

Costuma frequentar a BE com os alunos? *

-~
") sim

7N

(_) Néo
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Qual/ Quais o(s) idioma(s) dos livros mais escolhidos pelos alunos? *
(pode escolher mais do que uma hipitese)

E] Lingua Portuguesa
D Lingua Tétum

[_] Linguas Estrangeiras

Qual o(s) tipo(s) de livros mais escolhidos pelos alunos? *
(pode escolher mais do que uma hipdtese)

|_] Literatura infantil
[] Literatura juvenil

|:] Literatura para adultos
E] Livros informativos.

E] Livros escolares.

[] outo

Este conteldo ndo foi criado nem & aprovado pela Microsoft. Os dados que submeter serdo enviados para o proprietario do formulario.
B8 Microsoft Forms
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Anexo IV

PROPOSTA PROJETO DE LEITURA APRESENTADA

Projeto de leitura
“Ler Portugués, Falar Portugués”

Planificagao

OBJETIVOS

- Desenvolver as competéncias da leitura, escrita e oralidade;
- Aumentar a capacidade vocabular e a fluéncia linguistica;

- Promover habitos de leitura.

TEMPORIZAGCAO

- Ao longo do ano letivo / dez minutos de leitura por dia.
ESTRATEGIAS / ATIVIDADES

v O Projeto é apresentado ao Conselho de docentes, fazendo a professora responsavel pela
consecucdo do Projeto o levantamento das disciplinas interessadas em participar.

v Durante o ano letivo, os alunos devem ter sempre consigo um livro do seu interesse (que
pode ficar na sala em caixa p‘ara o efeito) e leem durante os primeiros dez minutos na aula
da disciplina definida mediante um calendario elaborado previamente. E da responsabilidade
de cada professor alterar esse calendario desde que tal facto ndo perturbe o funcionamento
da aula de que é responsavel. Sempre que a atividade ocorra sugere-se que fique registada
no Sumario (Ex.: “nome do projeto” - dez minutos de leitura silenciosa.).

AVALIACAO

vOs alunos devem registar as referéncias das leituras feitas, em documento préprio
(Passaporte da Leitura).

v'Nas aulas de portugués, os alunos fazem a Apresentacao das leituras (no minimo, uma
por periodo), em formato oral.

OBSERVACOES:

1 - Os alunos podem ler BD e Revistas desde que sejam entendidos como recursos para
motivar o gosto da leitura.
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Anexo V

CALENDARIO SEMANAL DE LEITURA DAS TURMAS

B [caie

CAFE DE BAUCAU

CENTROS DE APRENDIZAGEM E FORMAGAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE

Ano Letivo 2023

9.°Ano Turma A
2.° Periodo
Horario Semanal de Leitura

Preencher no horario as disciplinas que em cada dia

disponibilizam os 10 min. de leitura autonoma.

Turno

HORAS

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

Turno da manha

08:00 - 08:45

LP (Ana Mota)

LI (Armandina
Medeiros)

08:45 - 09:30

BIO (Hélia
Gomes)

09:30 - 09:45

09:45 - 10:30

Tétum (Beatriz
Freitas)

10:30 - 11:15

11:15 - 11:30

11:30 - 12:15

Fisica (Joanico
Soares)

12:15 - 13:00

Turno

ALMOGO

Turno da tarde

13:15 - 14:00

14:00 - 14:45

14:45 - 15:00

15:00 - 15:45

15:45 - 16:30

16:30- 16:45

16:45 - 17:30

17:30 - 18:15
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A CA"i'E Ano Letivo 2023

- 9.°Ano Turma B
CENTROS DE APRENDIZAGEM E FORMACAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE 2.° Periodo

CAFE DE BAUCAU Horario Semanal de Leitura

disponibilizam os 10 min. de leitura auténoma. .

Preencher no horario as disciplinas que em cada dia O o]

Turno HORAS Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

CFN (Hélia MAT (Carlos

08:00 - 08:45
Gomes) Gongalves)

08:45 - 09:30

09:30 - 09:45

Tétum (Joanico |HG (Armando

09:45 - 10:30
Soares) Gongalves)

10:30 - 11:15 LP (Ana Mota)

Turno da manha

11:15 - 11:30

11:30 - 12:15

12:15 - 13:00

Turno ALMOCO

13:15 - 14:00

14:00 - 14:45

14:45 - 15:00

15:00 - 15:45

15:45 - 16:30

Turno da tarde

16:30- 16:45

16:45 - 17:30

17:30 - 18:15
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A CA"i'E Ano Letivo 2023

- 12.° Ano Turma A
CENTROS DE APRENDIZAGEM E FORMACAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE 2.° Periodo

CAFE DE BAUCAU Horario Semanal de Leitura

disponibilizam os 10 min. de leitura auténoma. .

Preencher no horario as disciplinas que em cada dia O o]

Turno HORAS Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

08:00 - 08:45 LP (Ana Mota)

MAT (Carlos GEOL (Hélia

08:45 - 09:30
Gongalves) Gomes)

09:30 - 09:45

LI (Armandina

09:45 - 10:30
Medeiros)

Tétum (Maria de

10:30 - 11:15
Fatima)

Turno da manha

11:15 - 11:30

11:30 - 12:15

12:15 - 13:00

Turno ALMOCO

13:15 - 14:00

14:00 - 14:45

14:45 - 15:00

15:00 - 15:45

15:45 - 16:30

Turno da tarde

16:30- 16:45

16:45 - 17:30

17:30 - 18:15
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(=)

CENTROS DE APRENDIZAGEM E FORMAGAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE
CAFE DE BAUCAU

Ano Letivo 2023

12.° Ano Turma B
2.° Periodo
Horario Semanal de Leitura

Preencher no horario as disciplinas que em cada dia

disponibilizam os 10 min. de leitura auténoma.

Turno

HORAS

Segunda

Terca

Quarta

Quinta Sexta

Turno da manha

08:00 - 08:45

HIST (Armando
Gongalves)

EMQ (Anabela
Armando)

08:45 - 09:30

09:30 - 09:45

09:45 - 10:30

LI (Armandina
Medeiros)

SOC (Tiago
Franco)

10:30 - 11:15

11:15 - 11:30

11:30 - 12:15

LP (Ana Mota)

12:15 - 13:00

Turno

ALMOGO

Turno da tarde

13:15 - 14:00

14:00 - 14:45

14:45 - 15:00

15:00 - 15:45

15:45 - 16:30

16:30- 16:45

16:45 - 17:30

17:30 - 18:15
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Anexo VI

PASSAPORTE DE LEITURA

= ‘
2 Ano Letivo 2023
O @[k

° Ano

CENTROS DE APRENDIZAGEM E FORMAGAO ESCOLAR DE TIMOR-LESTE
CAFE DE BAUCAU Passaporte de Leitura

Nome do aluno: Turma: Data I__1

Data inicio da leitura Data fim da leitura

/ / / /

llustrador Editora Ano de edigdo

Género Textual Personagens

Narrativo
Poético
Dramatico
Informativo

Gostei O
N&o gostei [0

Conta um pouco da histéria:
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Anexo VIl

DIARIO DE BORDO

e !/ .
Diario

“Ler portugués, falar portugués”

é§ Timor-Leste || 2022-2023

o

»)
5
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%; Ser MW y afa&w MW “

Atividades de promogéo da leitura e da oralidade no dmbito do projeto.

Nota prévia

123



Bom leitor, 6timo falante! | Diskursu ne’ebé di’ak! - A leitura na promogdo da Lingua Portuguesa nos Centros de

Aprendizagem, em Timor-Leste

Data: set. de 2022
Ano/Turma: 9°AeB

Escola C.A.F.E: Same

A 0 ies de Bonds
O Henpontispuio, falo portisguia

Atividades de promogéo da leitura e da oralidade no dmbito do projeto.

—
Atividade 1 Objetivos
TiTULO
DESCRIGAO
O que resultou melhor? Reflexao:
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%; Her ,wm%w y afa&w MW "

Atividades de promogéo da leitura e da oralidade no dmbito do projeto.

Breves reflexdes
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%; Ser MW y afa&w MW “

Atividades de promogéo da leitura e da oralidade no dmbito do projeto.

Notas finais
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