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Déjainvitée au Portugal, en février

1997 a loccasion de la création de [Association nationale de
I'écducation aux médias, cest avec un plaisir renouvelé que je
me retrouve aujourdhui, parmi vous. Pour alimenter les
débats de cette matinée, je voudrais intervenir sur trois

points essentiels:

— rappeler lambiguité de lexpression «¢ducation aux
meédias», concept <flou- mais paradigme structu-
rant, du moins en termes militants;

— situer, telle que je la vois, la problématique de lar-
ticulation «global-/local>, notamment par rapporta

I'éducation aux médias;

— prendre position sur le véritable défi de I'éducation
que représente la présence des médias pour ['école

de demain.

1. De lambiguité de I'expression

«ducation aux medias»

Toutle monde parle déducation aux médias mais au fond,
qu' est-ce que celaveut dire? Je me souviens de [étonnement
de certains de mes ¢tudiants lorsque, pour leur expliquer ce
qu'etait I'éducation aux medias, je faisias référence aux
cours quiils suivaient en Licence d'Information et Communi-

cation...

Pourtant, lobjectif et surtout les finalités de ces en-

seignements sont différents:

— rappeler lamhiguité de lexpression «¢ducation aux
médias», concept «flou” mais paradigme structu-
rant, du moins en termes militants;
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— dans un cas, a luniversité, il sagit dacquérir des savoirs constitutifs dun
champ disciplinaire, ou du moins dun <objet de recherche- la presse, la
radio, la télévision... et maintenant les NTIC: ce faisant, il est vrai, les étu-
diants apprennent a voir et a entendre, a modifier leur attitude -naive-,
non instrumentee, par rapport a ces -objets concrets-, familiers, trop
familiers que sont les médias qui les entourent;

— dans lautre, a I'école, de la maternelle a lentrée a l'université, cest linverse.
[l sagit de faire prendre tres vite conscience aux futurs citoyens, des enjeux
¢conomiquies, politiques, culturels et sociaux de ce qui caractérise notre
«sociéteé de linformation-: ce faisant, il est vrai que les éléves acquierent des
savoirs spécialisés, fondamentaux nai-je pas peur de dire, autres que les
savoirs lire, écrire, parler, compter ... de I'école de Jules Ferry... savoirs
et prises de conscience qui peuvent, chemin faisant, les aider a micux
apprendre aussi -par-les médias, notamment par ceux qui ont vocation
educative.

Dans unc premiere approche, on peut donce dire que I'éducation <aux-
médias se situe entre 'éducation «par- les meédias é¢ducatifs et les ¢tudes
disciplinaires spécialisées surles modes de fonctionnement des différents
meédias (presse, cinéma, télévision, nouvelles technologies..) dans nos
societes modernes,

Mais on peut etre plus précis — car il faut tout de méme rappeller que ces
activites héterogenes, regroupées sous le paradigme fédérateur dEducation aux
medias, existent depuis lontemps (les années 60 ou 70 selon les <historiens:) —
et rappelerles différentes définitions, qui ont scandé, dans une certaine diachronie,
l'evolution des préoccupations: ces tentatives successives de I'éducation aux
medias ont dessiné progressivement, dans le champ complexe des relations école/
medias, un secteur dintervention spécifique appelé <¢ducation aux médias-,

1-1.

Une premiere définition stabilisée en 1973, par Conseil International du
Cinema et de la Télévision met laccent surla différence entre éducation «par-les
meédias et -aux- médias: ‘Par éducation aux médias, il convient dentendre Iétude
lenseignement, lapprentissage des moyens modernes de communication et
dexpression considérés comme faisant partie dun domaine spécif; ique et auto-
nome de connaissances dans la théorie et la pratique pedagogiques, a la différence
de leur utilisation comme auxiliaires pour lenseignement et lapprentissage dans
dautres domaines de connaissances tels que celui des mathéma tiques, de la
science et de la géographie-.

[lme semble important dinsister, a 'heure actuelle, surla complémentarité des
deux démarches, alors que tres souvent, du moins en France, cela renvoie a deux
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types de pratiques et a deux catégories différentes denseignants. Méme si la fre-
quentation audiovisuelle entraine une certaine acculturation spontancée, ce nest
que par un travail d>arrét sur image et surson-que lon peut espérer doter progressi-
vement les éleves dun appareil critique vis-a-vis des médias qui les entourent et
structurent leur perception de beaucoup de réalités.On peut dailleurs en tirer un
principe pédagogique qui est de prendre Iéleve (et avant lenseignant en formation)
la ouil en est de sa relation aux médias, pour lamener a lobhjectiver et a la penser.

1-2.

La seconde définition, stabilisée en 1979, lors dune rencontre UNESCO a Paris
dessine a grands traits les contenus et modalités de ce qui fait la speécificité de
léducation aux médias: « Toutes les maniéres dapprendre et denseignera tous les
niveaux... et en toutes circonstances, I'histoire, la création, lutilisation et
[évaluation des médias en tant qu’'arts pratiques et techniques, ainsi gue la place
quoccupent les médias dans la société, leur impact social, les implications de la
communication médiatisée, la participation, la modification du mode de per-
ception quils engendrent, le role du travail créateur et laccés aux médias'”

Celarenvoie a des pratiques extremement hétérogenes, ot labsence de cursus
défini, de place dans les programmes scolaires et de formation des enseignants,
peut entrainer le pire et le meilleur depuis les trés riches occasions de <faire avec
les machines- et de verifier limpact de ce que lon a produit (journal scolaire, radio
locale ou réalisation multimeédia) sur un public réceptif, ou de comparer la facon
dont trois journaux différents <font I'événement- au jour le jour, jusqu'a l'intro-
duction de la presse a I'école pour apprendre lorthographe et la grammaire, la
dissection de lIimage pour répérer les angles de prise de vue et autres codes figes
ou encore le cours ex-cathédra sur les grands classiques cinéimatographiques ou
sur le 'mystere” de la réception télevisuelle.

Dot la nécessite de ce que jexprime régulicrement sous la formule familiere:
«Que fait-on en le faisant? Ce questionnement me semble nécessaire:

— par rapport aux théories et modeles des médias et de I'éducation; la con-
ception que lon se fait de I'¢ducation aux médias est fonction en effet de
celle que lon a des médias.

Les theories de la communication inspirent les expériences euro-
péennnes, les théories du développement celles des pays moins avancés
¢cconomiquement, les théories sociopolitiques les expériences latino-
-américaines ol lon souhaite mettre I'é¢ducation aux médias au service de
la «libération- du peuple...

On pourrait prendre un autre exemple, a savoir, les différentes con-
ceptions que cache lobjectif unanime de ‘développement de lesprit critique’.
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Selon la théorie des médias a laquelle on se réfere, plus ou moins explici-
tement, le jeune téléspectateur critique est:

— ou bien celui qui arrive par lui-méme a réduire sa consommation
de teélévision pour se prémunir contre les dangers du média (cest
la théorie de Jeffet direct- ou de I>innoculative paradigm);

— ou bien celui qui est capable de justifier ses gouts et ses preéfe-
rences en portant des jugements éclairés étayés sur des critéres
danalyse explicites ( cest la théorie dite des <uses and gratifi-
cations- ou encore «cafétéria culturelle- );

— ou bien celui qui est capable déchapper au pouvoir manipulateur
des médias qui véhiculent des réalités biaisées (cest la théorie de
<influence indirecte- ou «representation paradigm-);

— ou bien celui qui est capable doeuvrer de maniere active, tout au
long de sa vie, pour que les médias soient mis au service de la
démocratie (cest la théorie de I'Ecole de Francfort, ou <éducation
critiquer contre laliénation culturelle et la concentration écono-
mique des médias;

— oubien celui qui parvient a comprendre la facon dont sy prennent
les médias pour signifier et imposer certains cadres interprétatifs:
(cestle modele européen par excellence, dit «modele semiologique-
ot les médias sont étudiés comme des systémes signifiants parmi
dautres (littérature, cinéma...):

— ou bien celui qui participe activement au processus de création
sociale du sens des messages, en fonction de sa position sociale,
elle-meéme largement déterminée par le contexte économique,
social et culturel dans lequel il évolue: cest le modéle de 'Ecole de
Burmingham des -cultural studies- qui met laccent sur les pro-
cessus de réceplion active.

Mais la conception que lon se fait de I'éducation aux médias est fonction aussi
dela conception que lona dela pédagogie et qui peut étre soit plus orientée vers laxe
apprendre’, ou vers laxe ‘enseigner” ou vers laxe ‘former” ce qui renvoie a des prati-
ques extremement varices. Une these récente, soutenue par un de mes étudiants,
portant sur lanalyse dune expérience menée dans IAcadémie de Paris, intitulée
‘Classes images, médias’ met bien en évidence que, malgré les déclarations dinten-
tion etles activités de formation, I'éducation aux médias est souvent réduite a nétre
quune <matiére de plus-, dans la corbeille déja chargée des disciplines scolaires.

Parrapport aux ohjectifs déclarés (et réalisés) quil sagisse:

— de dynamiser lenseignement (oui... on sait... laudiovisuel a longtemps
serviaussi a cela, puis linformatique et Internet maintenant!)
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— derenforcer lenseignement disciplinaire;

— de former le citoyen, ce que certains appellent <la <socialisation politique-,
dautres<la citoyennetér;

— de former a lautonomie;

— de diminuer les effets de la violence a la télévision, largument est plus
récent;

— de formerlesprit critique du lecteur ou du téléspectateur. ..

Quant aux exercices dits <pratiques-, ils mettent laccent tantot sur lanalyse
(sémiologique) du meédia (Ie média), tantot sur le circuit de communication et le
groupe de récepteurs, (la communication), tantot sur les dimensions esthétiques
dela création parlimage ctle son et dong, sur le plaisir des realisateurs (la création).

Mais certains font de I'education aux médias, pour jeter un pont entre deux
cultures, celle des jeunes et celle de I'école comme dans le cas de la vidéo-corres-
pondance scolaire, nouveau rituel pédagogique; dautres font des pratiques de
création vidéo un instrument thérapeutique permettant une évolution des jeunes
a travers des phases identifices, régression et defoulement pulsionnel, présen-
tation de soi et de lenvironnement, phase dimitation des genres médiatiques
avant la période dinvention et dexpression authentique.

Pour certains, on ne pourra parler déducation aux médias qua lintérieur dun
cadrage minimum, comprenant:

1. I'histoire des supports et techniques et de leur influence sur les modes de
representation;

2. les conditions de production et de diffusion, les institutions et acteurs, les
contraintes et compétences;

3. lanalyse des langages sonores, visuels et multimedias, la notion de genre et
de fonction sociale des messages;

4. lanalyse de conditions et modalités de réception et de consommation, les
audiences, les publics et la diversité des réceptions.

Onvoit donc la nécessité quil y a de préciser les finalités et objectifs des
activités introduites sous la rubrique générique d’¢ducation aux médias”.
2. De la problematique du «<global> et du docal: I'éducation
aux meédias et la place des médias dans la sociéte
Je reviendrai ici a une troisieme deéfinition proposée en 1990 lors du Colloque

International de Toulouse organisé par le CLEMI, Centre le Liaison de 'Enseigne-
ment et des Moyens d'Information, dépendant de I'Education Nationale, par un
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groupe de collegues indiens et latino-américains deésireux de rectifier une
conception unescienne un peu trop ethnocentrique de l'education aux médias:
‘Une éducation aux médias est une pratique et un processus éducatifs destinés a
permettre aux membres dune collectivité de participer de facon créative et
critique (au niveau de la production, la distribution,et la présentation) a lutili-
sation des médias technologiques et traditionnels afin de développer et libérer les
individus et la collectivité et de démocratiser la communcation-.

En effet, I'éducation aux médias doit étre pensée a lintérieur des structures
politiques, culturelles et sociales dans lesquelles elles sinserent, ce qui annule toute
prétention a une charte internationale d'éducation aux médias:

— les médias sont de plus en plus transculturels, non seulement avec le
developpement des technologies de diffusion comme les satellites ou
Internet, mais compte tenu de la concentration des entreprises médiatiques,
la presse comme la télévision et comme déja les nouvelles technologies,
phénomene complexe que tente de recouvrir le concept de mondialisation;

— enmeéme temps, ces medias de plus en plus transculturels sont percus de
facon de plus en plus multiculturelle, cest a dire, diversifice; dune sociéte
alautre mais aussi a lintérieur dune meéme société, ce qui a fait dire que
<la facon dont on regarde différencie davantage que ce que lon regarde-
celarenvoie dune part, ala diversite des pratiques télévisuelles (Lélevision
‘Lapisserie” ou -bouche trouwr) et dautre part, aux modalités diversifiées de
compréhension ot lon peut retrouver le concept de localisation.

Dou la nécessité de penser I'education aux meédias en fonction de la
specificite politique, sociale et culturelle de la société ou du micro-groupe
dans lequel on intervient:

— dimension sociale et culturelle: une universitaire et journaliste japonaise
MidoriFSuzukia rappelé labsence dune tradition critique dans le systeme
¢ducatif public, résultat ala fois de lintense compétition pour les examens
et«du complexe politico-économico-industriel dicté par le centre’, ce qui
predispose peu a la formation dun citoyen critique;

— dimension politique: il faut insister sur le fait que lobjectif dit de -forma-
tion du citoyen-ou-de formation a la démocratie- naura pas le méme sens
dans un pays <a tradition démocratique- comme on le dit de la France par
exemple, et dans un continent ot une région qui doivent encore lutter
pour obtenir-la liberté de penser et dexpression-.

EnAmerique latine, par exemple, par I'éducation aux meédias, on vise moins la
formation de lesprit critique que la mobilisation au service du développement.
Dot la nécessite de se mefier des discours simplistes sur la mondialisation,
comme le recommande mon collegue Armand Mattelart (La Communication-
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-monde, p. 298, La Découverte): <Toutes ces échelles de la réalité, linternational, le
local, le regional et le national nont de sens que si on les articule entre elles, que si
lon met en relief les interactions, que si lon refuse d'établir des dilemmes, des
binarites pour rechercher les passerelles, les médiations et les négociations qui
soperent entre les diverses dimensions, sans négliger pour autant lexistence bien
reelle des rapports de force entre elles-? Ce type de réflexion fait aussi partie de
[education aux medias.

3. De l'éducation aux médias comme chance radicale
de repenser le rapport au savoir?

Suspendre des logiques disciplinaires, repenser lorganisation du temps
scolaire, partir de lenfant, de ladolescent, de son actualité pour aller vers des
interrogations qui sont souvent des savoirs non constitués, le moment est venu,
aloccasion de cette réflexion sur I'éducation aux medias, de (re)penser le role de
['¢cole dans la sociéte technologique qui est et sera de plus en plus la notre. Or,
comme le faisait remarquer déja Francois Mariet en 1990, "a tune époque marquce
par les satellites de télécommunication et le minitel, I'école vit au rythme de la
machine a vapeur.

Le changement nécessaire ne peut sopérer qua trois conditions:

. Que I'école et avec elle les enseignants reconnaissent quiils nont plus le
monopole de la transmission des savoirs et quil n'y a pas que le maitre qui
a droitala parole.

Déja les enseignants et notamment ceux qui ont introduit les medias
alécole, la presse ou la télévision, ont pu sapercevoir que cela entraine un
changement dans les objectifs et les methodes de l'enseignement. En
particulier:

— celadépossede lenseignant de Tunique expertise qui se trouve ainsi

davantage dispersée;

— lenseignant qui travaille sur les médias ne dispose pas dun corps
de connaissances transmissibles de celui qui sait vers celui qui ne
sait pas car, linformation appartient a tous et les medias <mettent
(presque) sur un pied d'égalite éleves et professeurs:;

— quand on travaille avec les médias, on centre davantage lattention
sur celui qui apprend, et pas seulement sur ce quil apprend;

— enfin, avec l'education aux médias, ce qui est appris a 'école sort
vite du cadre de celle-ci et se prolonge dans la vie de tous les jours.

2. Lécole et les enseignants doivent admettre que les nouvelles générations
ont dautres modes dapprentissage: les machines audiovisuelles (a com-
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mencer par la télecommande et le magnétoscope) ont habitué les jeunes
générations aux lectures multiples et non linéaires, contrairement a leur
parents et enseignants (a certains dentre nous!) habitués a une lecture
lincéaire de la telévision (une seule chaine et un seul programme a la fois) —
dou cette <intelligence télevisuelle des jeunes- qui a été mise en évidence par
des recherches internationales.

Les théories de la communication comme les théories de lappren-
tissage aujourdhui convergent pour substituer au paradigme de la <trans-
mission- des savoirs, comme des valeurs, celui de la «médiation- entendue
comme modele interprétatif et relationnel de lappropriation des connais-
sances.

3. Devant la prolifération des sources dinformation et de savoirs, I'école (et
leurs enseignants) doivent plus que jamais réaffirmer leur role irrempla-
cable qui a toujours été non pas daccumuler des savoirs — que lon peut
toujours trouver ailleurs — mais de se servir des savoirs pour accéder a la
connaissance, et développer une compétence conceptuelle, instrumentale,
pour construire une représentation obhjective du monde qui nous entoure
et sadapter a diverses situations.

Pour cela, il faut construire <les concepts manquants-, comme ces notions de
reseau’, de ‘banque de données’, de “traitement de I'information’, de “‘temps réel’,
dediffere’, de ‘réel et de "virtuel. Avant daborder un théme ou une notion, il faut
demander aux éleves ce quils savent de la question, otiils lont appris, leur demander
de confronter leurs sources dinformation, de rectifier les erreurs ou de combler
les trous, en ayant toujours pour double objectif dexiger le respect des valeurs
démocratiques (formation du citoyen) et daccompagner les démarches cognitives
de chacun (formation aux divers langages).

En tout état de cause, et vous laurez compris, I'¢ducation aux médias ne serait
¢tre pour moi:

— niune matiéere supplémentaire (et laisser les autres intactes);

— niun moment privilégié ot Ton aurait la joie dapprendre et de faire, sans
rien modifier aux autres disciplines et occasions de rapport au savoir:

— mais une facon de contribuer au nécessaire renversement des occasions
dapprendre.

La place relative des divers médias, selon les familles, et le statut culturel qui
leur est accordé, est une source dinégalité: il revient a I'école démocratique et aux
enseighants, en priorite, den corrigerles effets en valorisantles différentes formes
et modalités dapprentissage et en les mettant au service de la formation du futur
citoyen du 21 eme siecle.
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