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Resumo

O presente estudo foi feito em Cabo Verde na escola Secundaria Olavo Moniz na Ilha do
Sal, durante o ano letivo 2018/2019. Centra-se na avaliacdo formativa das aprendizagens,
nomeadamente no uso de recursos e estratégias deste tipo de avaliagdo com uma turma
do 10°ano nivel 1V de Inglés do ensino secundario. Tem como objetivo fomentar préaticas
de avaliacdo pedagogica centradas na aprendizagem dos alunos. Neste estudo
desenvolvemos a implementacdo do teste em duas fases e o portefélio, no sentido de
perceber até que ponto os usos destes instrumentos alternativos de avaliacdo formativa
contribuem para a aprendizagem dos alunos na disciplina de lingua inglesa, bem como
identificar as suas possiveis limitagdes. Procurou-se ao longo deste percurso refletir sobre
as préaticas pedagogicas da professora que, neste caso é também a investigadora. A
abordagem ao erro dos alunos nos testes e durante o processo de ensino aprendizagem foi
desenvolvida no sentido de o analisar e a partir dele encontrar novas estratégias de ensino
e de aprendizagem. Quanto a metodologia deste estudo, realizou-se uma abordagem de
natureza qualitativa baseada na investigacdo-acéo. Para a recolha de dados, optou-se pela
entrevista de grupo (grupo focal), recolha de opinido dos alunos escrita pelos mesmos
depois da elaboracéo do teste e em cada uma das fases dos testes em duas fases e também
depois da elaboracdo do portefélio. A analise dos dados recolhidos, demonstra que 0s
instrumentos e estratégias de avaliacdo formativa usados contribuiram para a melhoria da
aprendizagem dos alunos indo ao encontro do que foi registado durante a revisao de
literatura. Contribuiram ainda, de certa forma, para aliviar o stress que os momentos de
avaliacdo acarretam e que por vezes prejudicam também o desempenho dos alunos.
Verificou-se igualmente que a intervencéo realizada permitiu proporcionar situacoes de
aprendizagem e regulacdo através da exploracdo do erro por parte do aluno, ajudando-o

a encara-lo como algo que contribui para a tarefa de aprender.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa, Aprendizagem, Regulacdo, Instrumentos de
avaliacdo alternativa, Teste em duas fases, Portefolio.



Abstract

This study was carried out in Cape Verde, at Secondary school Olavo Moniz on the Sal
Island, during the academic year 2018/2019. It focuses on the formative assessment of
learning, namely in the use of resources and strategies of this type of assessment with a
class from the 10th year level IV of English in secondary education. It aims to promote
pedagogical assessment practices focused on student learning. In this study we developed
the implementation of the test in two phases and the portfolio, in order to understand the
extent to which the use of these alternative formative assessment instruments contribute
to students' learning in the English language subject, as well as to identify their possible
limitations. Throughout this journey, we tried to reflect on the pedagogical practices of
the teacher, who in this case is also the researcher. The approach to students' mistakes in
tests and during the teaching-learning process was developed to analyze it and from it
find new teaching and learning strategies. As for the methodology of this study, a
qualitative approach based on action-research was carried out. For the collection of data,
we opted for the group interview (focus group), collection of students' opinions written
by them after the preparation of the test and in each phase of the tests in two phases, also
after the preparation of the portfolio. The analysis of the collected data shows that the
instruments and strategies of formative evaluation used, contributed to the improvement
of the students' learning, meeting what was recorded during the literature review. They
also contributed, in a certain way, to alleviate the stress that the evaluation moments entail
and that sometimes also affect the students' performance. It was also found that the
intervention made it possible to provide situations of learning and regulation through the
exploration of the error by the student, helping him to see it as something that contributes

to the task of learning.

Keywords: Formative Assessment, Learning, Regulation, Alternative assessment tools,

Two-phases test, Portfolio.
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Introducéo

Este estudo centra-se no processo de avaliagdo formativa e nas suas praticas na sala de
aula, nomeadamente no tocante ao uso de instrumentos alternativos de avaliacdo
formativa, como o teste em duas fases, e o portefélio no sentido de contribuir para

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos na disciplina de Lingua Inglesa.

A forma como a avaliagédo tem sido feita nas escolas bem como a sua funcdo, onde se da
maior relevancia aos testes sumativos realizados durantes os trés trimestres letivos,
constituindo em muitos contextos escolares o unico instrumento que fornece informacdes
sobre a aprendizagem do aluno, com um caracter meramente classificatério e de
julgamento, é algo que tem vindo a revelar enormes limitacdes para o processo de ensino
aprendizagem de acordo com os estudos desenvolvidos por diversos autores como Pinto
e Santos (2006), Fernandes (2008), Luchesi (2011), Pais e Monteiro, e Murcés (2015)

entre outros.

Os testes escritos continuam sendo, na maioria dos casos, adotados como modalidade de
avaliacdo por exceléncia pela maioria das institui¢des de ensino. Esta situacéo é motivada
pelas politicas educativas, pelas avaliacOes externas e a necessidade e obrigatoriedade de
atribuir classificacdo ao aluno. Neste sentido, existe uma forte discussdo, e um certo
questionamento em torno da funcdo da avaliacéo e das praticas avaliativas dos professores
visto que os “discursos da avaliacdo nem sempre sdo claros (...) e, portanto, € necessario
refletir sobre a avaliagdo num novo paradigma, isto € o paradigma construtivista” (Pinto
& Santos 2006, pag.7). Este paradigma pressup@e atribuir ao aluno um papel central, e
no entender de Santos (2008), o professor tem a responsabilidade de criar contextos de
aprendizagem, de gerir e orientar o aluno nestes mesmos contextos, promovendo a
interacdo, proporcionando mudancas significativas nas suas atitudes em relacdo a sua

prépria aprendizagem.

A conjuntura educacional atual exige, de entre varias outras mudancas profundas no
sistema educativo, uma mudanca de paradigma e uma reflexdo consciente e aprofundada
sobre a avaliagdo escolar e a sua fungdo principal. Se por um lado entende-se que
professor ndo pode deixar de desenvolver a avaliagdo sumativa porque lhe é imposto a
nivel da administracdo central e das politicas educativas, e pela propria conjuntura
econdmica e social, existe uma clara necessidade de mudangas nas préaticas pedagogicas,

do quotidiano da sala de aula e a necessidade de diversificagdo dos instrumentos de



avaliacdo e do uso que se faz deles. Precisa-se igualmente, providenciar deste modo,
condicBes para que os alunos aprendam através da avaliagdo e das suas préaticas pois
avaliacdo e aprendizagem devem estar intimamente ligadas. Esta perspetiva traz a tona a
discussdo da garantia da qualidade de aprendizagem e da avaliagdo que
consequentemente influenciam diretamente o sucesso e a vida do aluno, e dai a
importancia da avaliacdo formativa no quotidiano do ensino e da aprendizagem dentro e

fora da sala de aula.

Numa perspetiva formativa, os testes sumativos deveriam ser instrumentos ao servico do
ensino aprendizagem dos alunos e que os ajudassem a melhorar, servindo de “bussola”
tanto para o professor com o objetivo de o orientar no seu ensino como também para

orientar o aluno na sua aprendizagem.

Para que avaliacdo tenha um papel significativo na aprendizagem do aluno, recomenda-
se atualmente, o uso de instrumentos e estratégias que permitem a regulacdo da
aprendizagem quer através do feedback, quer também a partir do aproveitamento
pedagogico do erro cometido, em testes ou noutras producdes solicitadas pelo professor
aos alunos, permitindo a sua participacdo e a tomada de consciéncia da sua propria
aprendizagem. Infelizmente, em muitos contextos de ensino, ha professores, como ja foi
mencionado anteriormente, que ainda usam maioritariamente os testes escritos para medir
a aprendizagem dos alunos, atitude esta muito ligada a primeira geracdo da avaliacdo, a
avaliacdo como medida, inspirada nos testes desenvolvidos em Franca por Alfred Binet
para medir a aptiddo e a inteligéncia. Este tipo de avaliacdo acabou por ser herdado pelos
sistemas educativos e ainda se mantém no seculo XXI. Sobre esta avaliacao, sinénimo de
medida, Pinto e Santos (2006), sublinham que é influenciada pela psicometria, em que se
procura apenas medir os conhecimentos demostrados pelos alunos, cujas funcbes por

exceléncia sdo classificar, selecionar e certificar.

Os testes escritos que, nesta perspetiva continuam a ser usados para medir a
aprendizagem dos alunos, como sabemos criam uma certa ansiedade e nervosismo,
situacdo esta que os podera impedir ou dificultar de demonstrarem o que aprenderam. Por
esta razdo na maioria dos casos e para muitos alunos o resultado obtido ndo deve servir
como Unica forma para julgar a capacidade ou incapacidade destes e decidir se ele fica

retido ou € aprovado.



Esta prética avaliativa, baseada exclusivamente nos testes faz parte da “pedagogia
tradicional” retratada bem por Luckesi, (2001 p.21), dizendo que “a pedagogia
tradicional se fundamenta num olhar estatico a respeito do educando e por isso sustenta
bem a prética de exames na escola cuja funcéo é de classificar o ja dado, o ja acontecido
mas ndo a pratica da avalia¢do da aprendizagem (...).” Para que estas contribuam para
a melhoria do ensino e o desenvolvimento da aprendizagem do aluno o ideal seria usar as
informacdes e demostracfes que indicam a ndo aprendizagem do aluno, nomeadamente
0s erros, tanto nos trabalhos escritos como nos testes, como noutros instrumentos de
avaliacdo. O bom uso desses sinais (erros), serviriam certamente para ajuda-lo a melhorar
a sua aprendizagem. Por exemplo, recebendo um feedback adequado, oral ou escrito, cujo
objetivo principal seria, orientar e ajudar o aluno a perceber porque errou e o que pode

fazer para melhorar.

O professor ele mesmo, pode usar esses sinais para melhorar o seu ensino e refletir sobre
as suas praticas na sala de aula. Olhando a avalia¢cdo e 0s seus instrumentos deste modo,
realcando a sua importancia para a aprendizagem dos alunos, Pinto e Santos (2006),
dizem-nos que os instrumentos de avaliacdo alternativos, podem ser também geradores
de novas préticas e neste sentido a avaliacdo formativa adquire toda a sua pertinéncia,
pois ela pode contribuir de forma significativa para “ajudar os alunos a ultrapassarem as

suas dificuldades” (p.9).

Assim, pretende-se com este estudo conhecer de que modo as praticas da avaliacdo
formativa contribuem para melhorar a aprendizagem do aluno, fazendo com que ele seja

um aluno (a) comprometida com a sua aprendizagem.

Para encontrar respostas a esta pergunta e todas as preocupacgdes ja mencionados, esta
investigacao foi feita numa turma do décimo ano nivel 4 de inglés, lecionada pela propria
investigadora. Recorremos ao uso de instrumentos e estratégias de avaliacdo
formativa/reguladora, acompanhando ao mesmo tempo a evolugédo dos alunos a nivel da
aprendizagem e a sua adesdo a estas praticas. Este estudo contribui para o conhecimento
da aplicabilidade de alguns instrumentos alternativos das praticas da avaliagdo formativa
no contexto Cabo-verdiano, e pretende contribuir também para uma mudanga de
paradigma em relacdo a avaliacdo das aprendizagens, de forma a fundir o ensino com

avaliagdo, sem, no entanto, desvalorizar ou banalizar a avaliagdo sumativa.



De uma forma geral o objetivo primordial deste estudo foi compreender a relacéo entre a
avaliacdo formativa e a aprendizagem do aluno através do uso de novos instrumentos e
novas estratégias de avaliacdo. Nesta perspetiva este estudo responde as seguintes
questdes de pesquisa: De gque forma as praticas da avaliacdo formativa podem contribuir

para melhorar a aprendizagem e o desempenho do aluno?

Qual é a aceitacdo destes instrumentos alternativos da avaliagdo formativa por parte dos

alunos?
Qual é a visdo dos alunos sobre a avaliacdo anterior a este estudo?

O presente estudo encontra-se dividido em oito capitulos. Tendo em conta que ele se
centra na avaliagdo com foco na aprendizagem dos alunos, no primeiro capitulo
pretendeu-se demostrar aspetos relevantes do ensino aprendizagem, aspetos esses que sao
de extrema importancia para ajudar o professor a orientar as suas praticas dando énfase
ao que é ensinar e aprender na perspetiva de varios autores. Pretende-se também perceber
e refletir o quanto o conceito de ensinar e aprender mudou, fruto de mudancas decorrentes
na sociedade e do apropriar de novos paradigmas. Estes novos paradigmas mostram que
o professor sendo responsavel pelo delinear do processo de aprendizagem néo é mais o
centro desse processo e que o aluno nao pode ter mais um papel passivo no ensino
aprendizagem e na avaliagdo. Este mesmo capitulo debruga-se sobre a avaliacdo
formativa, 0 seu conceito e a sua importancia no ensino aprendizagem através de
procedimentos variados para a pratica pedagogica. De seguida abordamos o conceito de
avaliacdo reguladora decorrente da avaliacdo formativa, favorecendo a acdo do professor,

mas também do aluno em relacéo ao seu processo de aprendizagem.

Uma vez que este estudo foi feito no &mbito da disciplina de lingua Inglesa, no capitulo
dois foi feito um breve apanhado sobre o ensino da lingua Inglesa em Cabo Verde,
fazendo um breve apanhado de como o inglés chegou nestas paragens, bem como as

praticas avaliativas desta disciplina.

No capitulo trés. Metodologia, pretende-se dar a conhecer as op¢des metodologicas deste

estudo bem como os instrumentos de recolha dos dados.

No capitulo quatro, descrevemos o que foi feito para que este trabalho se concretizasse,

ou seja descrevemos a intervencéo desenvolvida ao longo do ano na turma selecionada.

O capitulo cinco, por sua vez, debruca-se sobre a anélise dos dados recolhidos, a sua

interpretacdo relativamente a efetivacdo dos instrumentos utilizados. A andlise baseia-se



essencialmente nos dados obtidos através da aplicagdo do teste em duas fases, 0
portefolio, no registo das observacgdes feitas em aula, nas entrevistas de grupo, bem como
na opinido escrita dos alunos, relativas ao contributo e impacto que este estudo trouxe

para as suas aprendizagens.

Por fim no capitulo cinco apresentam-se as consideracdes finais, as conclusdes e

recomendacdes/sugestdes deste estudo bem como as suas limitagdes.



Capitulo 1- Ensino, Aprendizagem e Avaliacao



1.1. Ensino e aprendizagem: o papel do professor

N&o se pretende com este ponto abordar de forma aprofundada as teorias de ensino
aprendizagem, mas sim, com ajuda de alguns autores estudiosos e suas perspetivas sobre
0 ensino aprendizagem, registar e analisar alguns aspetos e ideias importantes sobre esta
matéria que podem orientar o professor no seu dia a dia na sala de aula. Neste sentido
partimos da ideia de Gongalves e Larchert (2012), que nos diz que, “para estudarmos o
conceito de aprendizagem precisamos revisar 0 que significa ensinar e aprender” (p.17).
Para estes autores, estas duas concecdes de ensino e aprendizagem “caminham juntos, do
decorrer da historia da educa¢do” (p.17). Na “pedagogia tradicional e tecnicista”
segundo estes autores, “aprender significa memorizar e ensinar significa verbalizar
conteudos e tomar a ligdo do dia” (p.118), 0 que implica que estas duas concecdes,
ensinar e aprender sejam paralelas, mas que, entretanto, ndo estdo estritamente
relacionadas. Portanto, pelo facto de o professor expor um contetdo aos alunos durante
uma aula, ndo significa obrigatoriamente que o aluno aprendeu visto que cada individuo

tem o seu estilo de aprendizagem, seu ritmo de aprendizagem e as suas motivagoes.

Segundo Fernandes (2005), os notaveis desenvolvimentos no dominio das teorias de
aprendizagem, particularmente nas Ultimas décadas do século XX, também tém
contribuidos para uma visdo renovada acerca da forma como as pessoas em geral e em
particular as criancas e 0s jovens aprendem. Por esta razao existe uma mudanca constante
de paradigma no tocante ao ensino e a aprendizagem, fruto da evolucdo da educacao.
Segundo 0 mesmo autor, as contribuicdes de Vygotsky, de Bruner, Piaget, Gardener e
Resnick, tém ajudado na construcdo de perspetivas e paradigmas mais ricas em relacao
ao ensino aprendizagem apontando fatores variados que influenciam e contribuem para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, perspetivas estas que precisam ser acompanhadas e
percebidas pelo professor. No entanto, Fernandes (2005) nos chama a aten¢édo no sentido
de ndo nos centrarmos exclusivamente nas teorias de aprendizagem e nas estratégias
metacognitivas dos alunos, mas também nas praticas avaliativas, designadamente
procurando utilizar tarefas de avaliacdo mais abertas e variadas, bem como diversificar
as estratégias, as técnicas e os instrumentos de modo a recolher informagdes decorrentes
da avaliacdo de forma sistematica e analisa-las a favor de um ensino e aprendizagem

eficaz.



Ainda sobre 0 ensino e a aprendizagem encontram-se aspetos que dizem respeito a
pedagogia progressista. Goncgalves e Larchert, (2012:18) dizem-nos que “ensinar é

’

orientar o acompanhamento da aprendizagem dos alunos.’

Existem muitas definicdes sobre a aprendizagem. Goncalves e Larchert (2012), citam
Hilgard (1966), que define a aprendizagem como “um processo pelo qual uma atividade
tem origem ou é modificada pela rea¢do a uma situag¢do encontradas...” Mertz ainda diz
que a aprendizagem se refere a “mudancas relativas de possibilidades de comportamento

por meio de experiéncia” (2015: 43).

Entende-se que o0 ensino e a aprendizagem n&o podem ser vistos pelo professor de forma
separada. Num texto da professora Lea Anastasiou (2012) na obra Avaliacdo da
aprendizagem. surge a ideia de que o ensinar e aprender, processos muitas vezes vistos
como distintos um do outro e executados separadamente, levam o professor a afirmar que
“eu ensinei, o aluno é que nao aprendeu.” 1sto acontece principalmente quando o
professor expde algum contetdo usando a oratoria, tida na pedagogia tradicional como
“elemento essencial para a competéncia docente” (p.18). Por esta razdo durante muito
tempo o professor foi considerado o centro da pratica educativa remetendo o aluno a um
papel passivo no processo de ensino aprendizagem, em que este simplesmente
memorizava os conteidos para fins avaliativos classificatorios de forma quantitativa. Esta

atitude perante o ensino, em nada contribui para uma aprendizagem significativa.

De acordo com Gaspar et al. (2015), “a relagdo entre ensino e aprendizagem tem
ocupado um largo espaco na investigacdo desenvolvida nos Gltimos anos, dentro da area
da pedagogia’ e consideram que estes dois termos tém fungfes completamente distintas.
Para estes autores “nem tudo o que se ensina resulta em aprendizagem, assim como nem
tudo o que se aprende teve a causa na ag¢do de ensinar.” POr esta razao que, por vezes
tanto o professor pode fracassar no ato de ensinar, assim como o aluno no ato de aprender,

levando por vezes ao insucesso escolar.

Vérias perspetivas que existiam em relagdo ao ensino aprendizagem, como estas ja
mencionadas, com o tempo tém-se tornado obsoletas dando lugar a estratégias e propostas
de ensino que fazem com que o aluno busque e produza conhecimento. Atualmente temos
dados de pesquisas que nos fornecem suporte cientifico e que a pedagogia tem colocado
a disposicdo dos professores, bem como um leque de teorias e praticas que nos ajudam

tanto em termos de docéncia como em termos académicos. Com efeito, o verbo aprender



ndo é passivo e para que o sujeito aprenda precisa agir, praticar, estar informado “ftomar
para si, apropriar-se” (Gaspar el al, 2015: p.20). Nesta 6tica a aprendizagem significa a

apropriacdo do conhecimento por parte do aluno.

Em relacdo ao ensinar e aprender Gaspar et al (2015), acrescentam que aprender, objeto
de estudo da psicologia, é um processo intrinseco ao ser humano, e com ele espera-se
mudancas no comportamento. O ensinar, que cai no &mbito cientifico da pedagogia, tem
efeito na aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento cognitivo do aluno. Portanto,
0 ensino tem como foco de interesse o aluno no qual se processa a aprendizagem. “o
ensino e a aprendizagem ao envolverem-se numa simbiose processual, combinam sete
componentes, objetivos, caracteristicas do sujeito aprendente, conteudos, estratégias,
meio ambiente e contexto” (p: 13). Nesta Otica, para conseguir sucesso no ensino
aprendizagem, o professor deve promover situacdes de aprendizagem perante cada
conjunto de circunstancias que deverdo ser acompanhadas de boas praticas, varias
estratégias e diversas técnicas e escolhas possiveis e suscetiveis de aplicar para cada
contexto. Gaspar et al (2015), realcam que é muito importante que o professor conheca
as caracteristicas das suas escolhas e praticas, a fim de conseguir justificar com sélidos
argumentos a sua decisdo. Portanto, seja quais forem as estratégias utilizadas para o
ensino aprendizagem terdo de ter uma base solida e sustentavel visto que

“ensinar é essencialmente um processo continuo de tomada de decisées que se traduz, na

explicitacdo das necessidades de aprendizagem na escolha dos objetivos apropriados a essas

necessidades na selecdo dos meios relevantes para atingir os objetivos, na criagdo de situacdes

especificas de aprendizagem...” (Gaspar, Oliveira & Teixeira, 2015:30).

Estes autores nos remetem para a ideia de que o portefdlio feito pelo aluno, o teste em
duas fases. entre outros, representam instrumentos e estratégias importantes para
proporcionar aos alunos situacdes de aprendizagem significativas, evitando assim, que a
aprendizagem assente simplesmente no relato e na transmissdo do saber de forma
mecanizada. Segundo Arrendes, citado por Teixeira et al. (2015)

“o0 ensin0 numa perspetiva construtivista ndo é entendido como um relato de transmissdo de

verdades estabelecida aos alunos, mas sim como proporcionando-lhes experiéncias relevantes e

oportunidades de dialogo de modo a que a construg&o de significados possa emergir ~ (p. 31).

Quanto ao papel do professor no ensino aprendizagem, Luckesi (2011), considera que 0
professor € o lider oficial e responsavel pelo ensino e aprendizagem, através da exposicéo,

planeamento, e orientacdo de todas as tarefas que correspondem as etapas necessarias
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para o ensino aprendizagem, bem como a disposi¢ao para orientar o aluno todas a vezes
que apresenta dificuldades especificas, que o impedem de aprender, ou de realizar uma
determinada tarefa. Portanto, de nada adianta ndo acompanhar o aluno durante o seu

processo de aprendizagem e depois dizer que explicou tudo na sua exposicéo.

Se levarmos em conta as mudancas decorridas na educac¢do no campo pedagdgico, fruto
da evolucdo da sociedade, estas mesmas mudancas exigem que o professor esteja sempre
a reinventar e criar para desenvolver o seu papel com eficacia, preparando o aluno para
se adaptar a estas mesmas mudancas e evolucbes. De acordo com Luckesi (2011) o
professor terd de oferecer ao educando condi¢bes necessarias para que este possa
vivenciar a sua aprendizagem. Este autor reforca o papel do docente dizendo que, “o
professor é responsavel pelo planejamento, pela preposicdo pela orientacéo e de todas
as atividades necessarias a cada um dos passos do ensino aprendizagem: a exposicao, a

assimilagdo, a exercitag¢do, aplicagdo, recriagdo e cria¢do” (pg. 111).

Entretanto o autor nos diz ainda que estes passos para a eficacia do ensino e aprendizagem
ndo tém que ser lineares pois podem ocorrer “idas e vindas” que levem o aluno a
assimilar os contetidos e por isso ha sempre necessidade de voltar a exposi¢do para que o
aluno possa se apropriar melhor do que se pretendeu ensinar-lhe. Assim, ele pode ter
sempre necessidade de pedir explicacdo por exemplo, a uma tarefa que ndo conseguiu
cumprir, ou seja necessitar de ajuda para o fazer. E neste sentido que a avaliagio formativa
€ muito importante para o ensino aprendizagem, pois, permite estar atento ao aluno
acompanhando a sua evolugdo ou ndo, a fim de saber o que ele aprendeu ou precisa

aprender.

Luckesi considera a exercitagio um passo muito importante no processo de
aprendizagem. Segundo o autor “ndo ha como tomar posse de um conhecimento sem
exercitagdo” (Luckesi, 2011: p.21). Esta ideia nos remete a aprendizagem de uma lingua
neste caso a lingua inglesa, pois a exercitacéo € crucial para ajudar o aluno em todos os
“skills” exigidos para aprendizagem da mesma. Esta exercitacdo deve ser feita com
atividades escritas, orais e de reflexdo. Na lingua inglesa, o aluno alem de precisar
conhecer e compreender a estrutura da lingua e o vocabulario, precisa exercitar muito

pois SO assim consegue falar e escrever corretamente,

O autor considera ainda que, a teoria e a pratica andam juntas. O ser humano, neste caso

concreto o aluno, sé se apropria do conhecimento quando compreende, assimila e exercita
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0 seu uso. Para isso € preciso ter como base o professor que dando exemplo ajuda-o a
compreender o que quer ensinar. Segundo Luckesi (2011), quem expde o contelido a ser
ensinado, neste caso o professor, precisa lembrar que o aluno precisa
compreender/entender a mensagem pois ela vai agir de acordo com a sua compreensao
ou ndo. Se o educando ndo compreender a mensagem contida no contetdo ou na
tarefa/atividade ele se ausenta. E muito importante que o professor tenha claro para si
mesmo 0 que Vvai expor, pois a clareza contida na sua informacéo vai ajudar o aluno a agir
de acordo com esta compreensédo. Segundo Estanqueiro (2012), “uma boa comunica¢do
com os alunos e dos alunos entre si refor¢a a motivagdo e promove a aprendizagem” O
mesmo autor aponta o facto do professor ter como papel principal “garantir que os alunos
aprendam a elaborar apontamentos do essencial das aulas” pois 0S apontamentos
pessoais ajudam a reforcas a aprendizagem, facilitado a revisdo da matéria antes de uma
prova ou de avaliacdo. Neste sentido a diversificacdo de estratégias e de materiais que se

usa para fazer o aluno aprender € um fator a levar em consideracéo no ato de ensinar.

1.2. A avaliacdo e a evolucdo das suas perspetivas

Segundo Pinto e Santos (2006), a historia da avaliacdo e a atividade humana parecem
estar intimamente ligadas, da mesma forma a medida do comportamento Aumano “vem
dos primordios do homem.” Segundo 0S mesmos autores existem registos de exames
escritos realizados pelos chineses por volta de 2000 A.C. Os exames nesta data tinham
varias func@es tais como: selecionar oficiais no caso dos chineses, prote¢cdo dos mais
novos e preparara-los para as fungdes na vida adulta com exercicios que os preparassem
para o fracasso. A notoriedade da avaliacdo no passado ndo é igual a que ela tem hoje,
mas o objetivo é comum. Independente da forma como era feita representava segundo

Pinto e Santos (2006), “um momento de aprendizagem.”

As préticas e 0 desenvolvimento das técnicas de exames aparecem entre os seculos XVI
e XIX “num conjunto de atividades de vigilancia de enclausuramento e de ortopedia

social” para que os individuos pudessem corresponder a exigéncias da nova ordem social.
Pinto e Santos (2006).

O termo avaliagdo tem sofrido profundas alteracfes em termos conceptuais, resultante de
um processo historico evolutivo em que se destacam, de acordo com varios autores (Pinto

& Santos,2006) quatro geracdes: a avaliagdo como medida, cujo modelo pedagdgico esta
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centrado no ensinar tendo a transmissdo dos saber como principal objetivo; avaliagcdo
como congruéncia entre 0s objetivos e 0 desempenho dos alunos centrado no modelo
pedagdgico de formar; a avaliacdo como julgamento de especialistas onde 0s processos
avaliativos tornam-se mais complexos evidenciando a ldgica de diferenciacédo
pedagogica, e avaliagdo como interacdo complexa onde acontece a afirmagdo do
paradigma construtivista e a avaliagdo assume dupla funcdo reguladora: ajuda no
processo por parte do professor, avaliacdo formadora, e regulacédo por parte do aluno num

processo de metacognicao que envolve a autoavaliacdo regulada (Pinto e Santos, 2006).

A avaliagéo ndo pode ser de forma nenhuma pensada como um processo isolado do ensino
e da aprendizagem. Segundo Rodrigues (2008),

“A avalia¢do das aprendizagens ocorre como um elemento do processo ensino-aprendizagem; ha

uma integracao entre a avaliacao, ensino e aprendizagem, fazendo esses trés elementos parte de

todo um processo que s6 tem sentido se desenvolvido de maneira integral” (Pag. 3).

Por esta razdo, para que haja uma certa coeréncia na avaliacdo, é necessario que haja

também uma diversificacdo dos instrumentos e das estratégias avaliativas.

Segundo Fernandes (2005), a pratica mais usual na avaliacdo da aprendizagem tem sido
direcionada para a classificacdo para a selecédo e certificacdo dos alunos, ao invés de uma
valiacdo que ajude os alunos a aprenderem melhor contribuindo assim para que sejam
alunos auténomos e capazes de regular a sua propria aprendizagem. E nesta perspetiva
que a avaliacdo deixa de ter um caracter classificatorio e assume um papel de uma
avaliacdo orientada para melhor aprender. Para que a avaliagdo cumpra este papel é
preciso que haja mudancas profundas relativamente a cultura de avaliacdo no ensino e
uma reflexdo por parte de todos os agentes educativos, direcionados para a aprendizagem

efetiva dos alunos.

Fernandes (2005), nos diz que estas mudangas na cultura da avaliacdo passam pela
concretizacdo indispensavel de praticas de ensino e de avaliacdo que possam contribuir
para um sistema educativo mais democratico que respondem aos desafios da sociedade
atual. Para este autor o ideal seria uma avaliacdo planeada e formativa que contribuira
certamente para evitar a excluséo, ja que o professor ira fazer com que todos aprendam,
recorrendo a diversas estratégias e praticas pedagogicas, e que seja acima de tudo uma

avaliacdo transparente, participada e integrada com o ensino.
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Das sucessivas reformas que tém vindo a ser feitas no sistema educativo de Cabo Verde,
o Boletim Oficial, de 31 de dezembro de 2015, 1 Série, n° 86 do governo de Cabo Verde,
um dos normativos referentes a avaliacdo das aprendizagens, diz que

“a avaliagdo, para estar ao servi¢o de qualidade educacional deve, entre outros, cumprir o seu

papel de promocao do ensino, o qual ird guiar os passos do educador e dos educandos. Ela precisa

possuir um caracter de contribui¢do para a formacéo do aluno e ndo apenas o de classificar e

medir as aprendizagens” (p. 3).

Mateo citado por Pinto e Santos (2006, pag.13), reforca esta ideia dizendo que, “ndo é
possivel falar do sentido atribuido a avaliagdo sem o relacionar com o que se entende
por ensino aprendizagem.” ASSIM, “Para que a avalia¢do seja possivel e faga sentido, o
primeiro passo é estabelecer e ter uma acao claramente planejada e em execucao (...)
que caminha passo a passo por um projeto de agdo que se submete” (Luckesi, 2001, pag.
20). SO vista desta forma, a avaliacdo estard a cumprir o seu papel, que é o de contribuir
para uma aprendizagem efetiva com um olhar inclusivo e sem deixar nenhum aluno para

tras.

Com todas estas perspetivas que convidam a uma mudanca nas praticas avaliativas, e
mesmo com a existéncia de normativos e decretos sobre a avaliacdo, as palavras de
(Zabalza, 2010 p:2) confirmam o que na realidade continua a acontecer no tocante a
avaliacdo no contextos escolares em que, “ basicamente a avalia¢do é considerada um
instrumento sancionador e qualificador em que o sujeito da avaliagdo é o aluno e
somente o aluno, e o0 objeto da avaliacdo séo as aprendizagens realizadas segundo certos
objetivos minimos para todos.” Neste sentido toda a ideia de diferenciacdo ou inclusédo

continua sendo uma utopia em muitos contextos escolares.

Continua prevalecendo ainda uma certa limitacdo em relacdo a perspetiva da avaliacédo e
segundo Gongalves e Larchert (2012 p: 30), historicamente esta limitacdo da avaliacdo €
demostrada através da atribuicdo de uma nota que “é usada para representar a avaliagdo
quantitativa e aferir o quanto o aluno (a) aprendeu, ou seja, a nota tem a finalidade de
medir.” Entretanto pode-se constatar através de normativos em varios outros paises e
através da literatura que, esforcos tém vindo a ser feitos principalmente a partir da
literatura pedagdgica, das reformas educativas e por pesquisadores inquietos, no sentido
de ndo se limitar a avaliacdo apenas aos resultados obtidos pelos alunos. Nota-se no ato
avaliativo que sdo os numeros que ditam a exatiddo da avaliagdo. Esta confusdo entre

nota e numeros e avaliacdo é que tem definido por muito tempo a posi¢do que cada ser
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humano assume na sociedade. Assim, (Goncalves e Larchert, 2012, p.89), fazem um
alerta no sentido de que

“a avaliagdo deve ter um carater de investiga¢do dos progressos e das
dificuldades dos alunos para se efetivar um projeto de trabalho para o aluno, ou
seja, ela deixa de ser um fim em si mesmo e se torna um meio de alcangar os

objetivos propostos”

Ainda sobre a compreensao desta tematica, o seu conceito, e as mudancas de paradigma
que tem vindo a acontecer a nivel da educacdo, Amante (2011) salienta que o conceito de
avaliacdo tem vindo a evoluir ao longo do tempo, assim como as suas funcgoes,
acompanhando a evolucgédo da sociedade e do sistema educativo. Assim,

“a avaliagdo assume na sociedade contemporanea um papel de destaque no campo pedagogico

pois, para além de fornecer dados relevantes sobre o desempenho escolar dos alunos, pode dar-

nos igualmente informacdes essenciais para ajudar o aluno a aprender melhor e, portanto,

construir uma escola de qualidade” (Pinto e Santos, 2006. pag.7).

Sobre a perspetiva formativa, Fernandes (2014), na sua reflexdo sobre a avaliacdo, nos
diz que a avaliacdo s6 realmente fara sentido se fizer parte integrante do ensino e da
aprendizagem. Significa que ela “deve estar fundamentalmente orientada para ajudar os
alunos a aprender e a melhorar 0 que sabem e séo capazes de fazer num contexto de
paradigmas emergentes quer ao nivel do curriculo quer ao nivel das aprendizagens...”
(p.8). Nesta mesma reflexdo, o mesmo autor aponta algumas razdes que, segundo ele, por
si sO sdo suficientes para mudar a avaliacdo dos sistemas educativos atuais: o que hoje
sabemos sobre o curriculo, sobre a aprendizagem e a necessidade de democratizar
efetivamente o acesso a educacao e formagdo. O autor enriquece ainda mais a sua reflexao
sobre avaliacdo acrescentando a responsabilidade dos atores educativos quanto a

mudanca de paradigma em relacdo a avaliacdo dizendo que,

“os decisores e responsaveis pelas administragdes da educacdo devem ter um papel relevante no apoio ao
desenvolvimento de projetos concretos envolvendo investigadores, formadores e professores, destinado a

incentivar as escolas nas politicas de avaliacdo, que ajudam a melhorar o que os alunos sdo supostos a

aprender” (Fernandes, 2005, p. 11)
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Perante as mutagdes sociais decorrentes e as crescentes reformas do ensino que se vivem
atualmente, a avaliacdo ndo pode mais ter um papel tdo reduzido no ensino, que é o de
medir ou simplesmente julgar o aluno. Ela deve permitir recolher informacg6es durante ou
apos a realizacdo de uma atividade dentro ou fora da sala de aula. “Os professores podem
recorrer a diversos instrumentos para a avaliacao das aprendizagens dos alunos: testes,
trabalhos de pesquisa, portefélios, registos de participacdo oral e relatorios de
autoavalia¢do” (Estanqueiro 2010. p. 83). O mesmo autor faz referéncia aos materiais
avaliativos mais usados pelos professores como os testes e os trabalhos de pesquisa em
quase todas as disciplinas, e apela para uma reflexdo acerca do uso destes instrumentos
avaliativos, na medida em que, no seu entender “o modo como os professores avaliam
condiciona o modo como os alunos aprendem” (p.83). Assim, 0 uso destes instrumentos,
ndo devem de forma nenhuma, s6 se limitar a recolher informacdes, mas sim, interpreta-
las e intervir. Devem contribuir também para mudancas das praticas pedagdgicas do
professor e contribuir também para um novo olhar sobre a aprendizagem dos alunos e

consequentemente as suas avaliagoes.

Este novo olhar que se deseja sobre a avaliacdo tem vindo, aos poucos, ganhando
expressao no campo pedagogico e a avaliacdo tem vindo a adquirir novos significados.
No campo pedagdgico, ela é vista como um meio para atingir os objetivos preconizados
pela educacdo e promover 0 sucesso escolar dos alunos. Isto acontece segundo Pinto e
Santos (2006) quando o ato de avaliar, fornece ao professor indicac@es sobre a forma e o
melhor meio de gerir o programa e uma oportunidade para refletir sobre o processo
ensino-aprendizagem de forma a retifica-lo através de novas atitudes e mudancas nas suas

praticas, nos seus instrumentos de avaliagdo sempre que necessario.

Na Otica de Pinto e Santos (2006), através da avaliacdo formativa, atribui-se a avaliacdo
uma dimensdo pedagdgica, cujo objetivo é orientar a acdo sobretudo do professor,
privilegiando a autoavaliacdo e o autoconhecimento, através de instrumentos de avaliacéo
nomeadamente o teste em duas fases, o relatdrio, o portefolio entre outros, que auxiliam

também a aprendizagem do aluno,
1.2.1 Avaliagdo formativa

A avaliacdo formativa tem ganhado destaque no ensino e aprendizagem mudando
principalmente a perspetiva sobre a avaliagdo no ensino e aprendizagem. De acordo com

Martinez e Carvalho (2005), a nogdo de avaliagdo formativa foi introduzida por Scriven
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em 1967, em oposicdo a avaliacdo sumativa. Estes mesmos autores citam Abrecht (1994),
realcando que a diferenca entre estes dois tipos de avaliacdo, reside no papel do erro em
cada uma delas. Assim, na avaliacdo sumativa, por exemplo, o erro é encarado como uma
falta, e na avaliacdo formativa esta falta € apenas momentanea, fazendo assim parte
integrante do processo de aprendizagem. Embora a funcdo da avaliagéo e principalmente
a da avaliacdo formativa ainda néo esteja clara para muitos no campo educativo, nota-se
em muitos estudos que é unanime a percecéo acerca dos beneficios deste tipo de avaliacdo
no campo educativo. Alguns desses beneficios para o ensino séo apontados por exemplo
por Fernandes (2005), no seu artigo “Avaliacdo das aprendizagens: refletir, agir e
transformar” dizendo que nos ultimos 30 anos, vérias pesquisas tém mostrado que a
avaliacdo em particular a avaliacdo formativa contribui de forma significativa e efetiva
para a melhoria da aprendizagem dos alunos, principalmente aqueles que apresentam
mais dificuldades (p.18). Entretanto, para que avaliacdo formativa cumpra este papel no
ensino, € preciso, segundo 0 mesmo autor, que estas perspetivas avaliativas fagcam parte
da formacdo continua dos professores e que a avaliacdo das aprendizagens esteja nos

programas de formacéo docente de acordo com as diferentes disciplinas.

Em muitos casos, esta lacuna sobre a avaliacdo das aprendizagens em termos
pedagogicos, - tedricos na formacdo docente inicial e continua, mencionadas pelo autor,
faz com que ainda alguns professores desconhecam que o ensino e aprendizagem e a
avaliacdo andem lado a lado e, portanto, indissocidveis. O desconhecimento desta
“parceria” entre a avaliagdo e 0 ensino aprendizagem leva a que muitos professores
estejam ainda “presos” a avaliacdo sumativa e a métodos tradicionais de avaliacdo que
sdo aplicados aos alunos. Alguns professores desconhecem que, a avaliagdo formativa é
uma das intervenc@es praticas com mais influéncia no desempenho escolar dos alunos,
aumenta o rendimento dos mesmos, promove motivacdo, autonomia e participacdo

(Mendes e Camargo, 2013). De acordo com Perrenoud, (citado por Grego, s.d., pag. 180),

“toda a avaliagdo formativa parte de uma aposta muito otimista, a de que o aluno
quer aprender e tem vontade que o ajudem. Por outras palavras, baseia-se na
perspetiva de que o aluno estd disposto a revelar as suas lacunas e as suas

)

dificuldades na compreensdo das tarefas.’

Esta raz&o é que por vezes alguns alunos ndo fazem tarefas que Ihe foram incumbidas,
ndo porgue ndo quiseram, mas sim porque ndo perceberam e ao pedir ajuda ndo tiveram

retorno do professor que achou que ele tinha o dever de perceber a tarefa que Ihe foi dada.
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Conforme Abrecht (citado por Pinto e Santos, 2006) a avaliagdo formativa fornece ao
aluno uma consciéncia da sua propria dindmica de aprendizagem, que se opde a um
caminho cego teleguiado pelo professor. Para demonstrar o quéo importante a avaliagdo
formativa é para a aprendizagem do aluno, Mendes e Camargo (2013) destacam o
trabalho de pesquisa feito em 1998 por Paul Black e Dylan William dizendo que
“A pesquisa aponta que os alunos que frequentam aulas cuja concegdo é baseada na avaliagdo
formativa, aprendem mais e melhor do que os alunos que frequentam aulas em que a avaliacéo é

predominantemente sumativa. Da mesma forma os alunos que frequentam aulas em que a

avaliacdo é formativa e obtém maior resultado nos exames externos do que os que frequentam

aulas em que a avaliagdo é sumativa.” (p. 379).

Isto demonstra que a avaliacdo formativa de acordo com Pinto e Santos (2006), pode-se
tornar num poderoso alicerce para a constru¢cdo de uma escola organizada sobre o
aprendente, contribuindo assim para ajudar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades, e

por outro lado fazer dele alguém comprometido com a sua aprendizagem.

Embora na opinido de Black e William (citado por Monteiro, 2002), ndo exista ainda
um significado definido e consensual acerca da avaliagdo formativa, Pinto e Santos
(2008), refutam essa preocupacgéo dizendo que; “seja qual for o sentido que atribuirmos
a avaliacdo formativa, ha algo invaridvel. Trata-se de um processo que move por um
objetivo pedagégico, isto é, tem por fim Gltimo contribuir para a aprendizagem dos
alunos” (pag.23). Contribuir para a aprendizagem do aluno, passa por lhe prestar atengédo
durante o seu ensino, ajuda-lo a encontrar caminhos, orienta-lo e sobretudo ajuda-lo a
perceber em que pé esta a nivel de desenvolvimento da sua aprendizagem e ajuda-lo a
encontrar alternativas para ultrapassar as suas dificuldades. Tudo isto pode ser feito pelo
professor junto do seu aluno durante a aula, através de atividades com objetivos claros.

Ainda sobre o conceito e compreensédo sobre este tipo de avaliacdo e procedimentos
durante as aulas relativamente a aprendizagem do aluno, Pinto e Santos (2008) acreditam
que a avaliacdo formativa, sdo “todas as atividades levadas a cabo pelo professor e /ou
seus alunos, que fornecem informacdo que podem ser utilizadas como feedback
conducente a modifica¢do das atividades de ensino e aprendizagem” (p. 13). Neste

sentido, ela precisa fazer parte da rotina do professor na sala de aula ou fora dela.
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Relativamente a importancia da avaliagdo formativa e o papel do professor, Scriven
(citado por Monteiro e Pais, (2002, p:43), acrescenta mais um aspeto importante, quando
realca que, “a avaliagcdo formativa, dirige-se mais ao professor, porque, o leva a
atualizar os seus conhecimentos didaticos, a procurar coeréncia entre 0s seus critérios e
as escolhas didaticas, a relativizar o peso da sua pessoa no comportamento avaliador.”
Ainda no tocante a este tipo de avaliagdo, a avaliacdo formativa que continua ignorada,
com pouca relevancia ou desconhecida por muitos agentes educativos, no Boletim Oficial

(B.0O), I serie de 31 de dezembro de 2015 artigo 5°, esta claro que,

“a avalia¢do formativa é um processo continuo e sistemdtico de recolha de
informacdes através de instrumentos diversos. Esta avaliagdo centrada no aluno,
pretende fazer uma avaliacdo individual do aluno ou de grupos de alunos
facultando-lhes informacdes pertinentes para que possam ultrapassar as suas

1

dificuldades e desenhar o seu percurso de sucesso.’

Feita desta forma, a informacdo recolhida pelo professor transforma-se num ato de
avaliacdo de natureza reguladora. Da mesma forma, engloba-se o feedback que deve
contribuir para facilitar a aprendizagem do aluno de forma a superar as suas dificuldades
e poder prosseguir para novas aprendizagens. A medida que o professor vai aproveitando
o erro e fornecendo feedback para ajudar o aluno a corrigir e aprender, ele vai também
refletindo sobre as suas praticas inovando e melhorando o seu ensino. No dizer de Pinto
e Santos, (2006, p. 23), ao proceder desta forma “uma ligagdo forte e frutuosa em termos
de aprendizagem, entre avaliacdo e aprendizagem sera provavelmente uma das

condig¢oes para que a avaliagdo faca sentido em plano pedagogico.”

Os autores nos chamam a atencdo para as consequéncias de uma avaliacdo usada apenas
com objetivo de medir aprendizagens. Segundo estes uma avaliagdo apenas como medida,
é relativamente inatil no plano pedagogico, é cientificamente fragil, e socialmente injusta.
Neste sentido, esta forma de pensar a avaliagdo em nada beneficia os alunos, e
consequentemente, a ideia de educacdo para todos e de qualidade deixaria de fazer
sentido, ja que € unanime a ideia de que alguns tipos de avaliacdo, principalmente a

tradicional, baseada apenas nos testes escritos com procedimentos de correcdo e
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atribuicdo de uma nota quantitativa, deixa alunos para tras, contribuindo de certa forma

para o insucesso e a excluso social.

Tratando-se neste estudo do ensino da lingua inglesa, Santos et al. (2012, p.5), nos dizem

que:

“O ensino de uma lingua estrangeira tem uma fungdo educativa que extrapola os aspetos
linguisticos e adquire relevancia na formacao global do aprendente (...). visa ndo s6 o formar
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas também capacitar o aluno a utilizar
a lingua para ampliar os seus conhecimentos e para a sua inser¢do no mundo real, e sensibiliza-

lo a perceber o outro e a refletir sobre as caracteristicas da sua propria realidade e a de outros

1

povos.’

Assim, qualquer instrumento de avaliagcdo ao servico da aprendizagem do aluno, seja na
disciplina de lingua inglesa ou em outra disciplina, tera de ter em mente todos estes
aspetos do curriculo e com objetivos claros, de forma a ajudar o aluno a desenvolver as
competéncias mencionadas, sem, no entanto, descartar 0 Seu contexto, ou seja,
diversificando assim as experiéncias dos alunos e direcionar a sua aprendizagem as suas

necessidades.

Quanto ao contexto e tempo de realiza¢do da avaliagdo formativa, Rodrigues 2008 (p.5),
nos diz que a avaliagdo formativa pode ser realizada em diferentes contextos ao longo do
ano letivo, servindo para coletar dados dentro da sala de aula através de instrumentos
diversificados. Esta coleta de dados, pode ser feita também fora da sala de aula quando

se realizam atividades tais como visitas de estudos ou de outra natureza.

1.2.2. Razdes para a pratica da avaliacdo formativa

Mudar e melhorar préticas de avaliagdo formativa no ensino implica que o seu significado
seja claro para os professores, tanto mais que sdo muito fortes e complexas as suas
relagbes com os processos de ensino e de aprendizagem (Fernandes, 2006: p. 22). No
entanto a avaliagdo das aprendizagens seria de mais facil compreensdo se
independentemente das teorias, 0 professor ensinasse e avaliasse 0s seus alunos com 0s

olhos postos na aprendizagem.
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No tocante ao objetivo e os fins da avaliacdo, Rodrigues (2008), faz referéncia de que o
ato avaliativo deve ser direcionado para a melhoria da aprendizagem do aluno. Por esta
razao deve ser feita de forma continua e integrada. Este autor considera que na avaliacao
formativa, o aluno, ao longo do processo de aprendizagem, vai reestruturando o que
aprende através de atividades que executa. O autor acrescenta ainda que, do ponto de vista
cognitivo a avaliagdo centra-se em compreender o funcionamento da construgdo do

conhecimento.

Sobre o papel deste tipo de avaliacdo, a avaliacdo formativa, encontramos Jorba e

Samnati citado por Rodrigues (2008) afirmando que,

“a avaliagdo formativa tem como finalidade fundamental a fung¢do ajustadora do processo de
ensino e aprendizagem para possibilitar que os meios de formag&do respondam as caracteristicas

do aluno. Pretende-se detetar os pontos fracos da aprendizagem, mais do que determinar quais

os resultados obtidos com esta aprendizagem” (p.123)

Existem evidencias de que a avaliacdo formativa. Dai a necessidade de conhecer o aluno
através de proximidade entre professor e aluno que a avaliacdo formativa promove
permitindo explorar o que este tem de melhor, a suas habilidades bem como detetar as
suas dificuldades, no sentido de as superar. A mesma autora acrescenta que “se a
avaliacdo esté ao servi¢co da qualidade da educacéo deve promover a funcéo primordial
que € a de promover o ensino e contribuir para a formacéo do aluno e ndo apenas para
a classificacdo e medicdo da aprendizagem” (p.2). E nesta mesma otica de ideias que
Rodrigues (2008), realca que a avaliagdo formativa parte do pressuposto que a informacao
que se procura na avaliacdo permite ajustar o contetdo pragmatico com as aprendizagens,
pelo facto de possuir um caracter informativo e regulador oferecendo assim, informacgoes
ao professor aos alunos permitindo-os regular as suas agdes. Da parte do professor, esta
regulacdo é feita atraves do desenvolvimento das acOes pedagdgicas, e para 0 aluno
através da consciencializacdo das suas dificuldades e buscando novas formas de

aprendizagem.

De entre varias outras razGes apontados e destacadas para o uso efetivo da avaliacéo
formativa no quotidiano do professor e do aluno, Fernandes (2005) acrescenta que este

tipo de avaliagdo “permite que o ambiente de avalia¢do das salas de aula induz uma
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cultura positiva de sucesso baseado no principio de que todos os alunos podem
aprender” (p.68). E com base nestes pressupostos que o professor deve repensar as
estratégias de avaliacdo e do seu ensino, com o objetivo de fazer com que todos os alunos
aprendam ou se sentem motivados para aprender e que consigam regular as suas proprias
aprendizagens. Neste sentido a autora realca ainda que a avaliagdo formativa revela a sua
importancia através da regulacdo das atuacbes pedagogicas dando destaque pelo que é
feito pelo professor e os alunos na sala de aula através das atividades e dos instrumentos

de avaliacéo formativa do que pelos resultados, buscando também gerir o erro dos alunos.

Rodrigues (2008), também apresenta a sua contribuicao no que diz respeito as razdes para
optar pela avaliagdo formativa e ndo outra, e as suas praticas com os alunos, reforcando
a ideia de que ela ajuda o professor no seguimento da aprendizagem dos seus alunos, de

forma a ajuda-los no seu percurso escolar.

A avaliacdo formativa, deve ser fundamentada no didlogo, cujo objetivo é reajustar o
ensino de forma sistematica e com frequéncia. Rodrigues (2008), nos diz que para que a
avaliacdo formativa e todos os seus procedimentos deem os frutos esperados, requer a
envolvéncia, entrega e disponibilidade por parte do professor que vai muito além daquele
momento que tira durante a aula. De entre outros aspetos, o professor precisa construir
um registo de informac6es sobre cada um dos alunos, bem como a atualizacdo desses
mesmos registos. Da mesma forma, tendo a posse dos registos e analise dos mesmos, ele
precisa ainda planejar as atividades e propostas de avaliacdo feita aos seus alunos e
elaborar estratégias diversificadas de acordo com as caracteristicas, dificuldades e
avancos de cada um dos seus alunos. Feita desta forma pode-se dizer que a avaliagédo
formativa tem como funcéo principal contribuir para melhorar as praticas da avaliacdo e

do ensino e consequentemente das aprendizagens dos alunos.
1.2.3. Avaliacao reguladora

De acordo com os programas de ensino, a avaliacdo deve ser orientada fundamentalmente
para a regulacdo continua da aprendizagem dos alunos e, tanto quanto possivel,
individualizada, devendo por isso ser uma avaliagdo formativa e avaliagdo formadora
(Monteiro & Pais, 2002. p. 43). Segundo Estanqueiro (2010), ela ndo pode ser de forma
nenhuma vista como “uma armadilha para apanhar alunos desprevenidos” (pag.97). Os
alunos devem ser informados de tudo o que diz respeito a sua avaliacdo. Quem nunca teve

um professor que fez uma avaliacdo surpresa ou ameaca os alunos de que o teste vai ser
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surpresa e ndo vai ser facil? Para evitar este tipo de atitude e procedimentos avaliativos
que sO prejudicam e criam stress nos alunos, 0 mesmo autor faz referéncia a avaliacdo
continua, como “uma espécie de bussola”, que orienta o trabalho nas aulas. Com base
nos resultados atingidos, o professor pode afinar as suas estratégias de ensino e o aluno

melhorar as suas estratégias de aprendizagem.

Segundo Pinto e Santos (2006, p. 98), avaliagdo como “instrumento de regulacdo

pedagogica” entende-se como algo

“associado a uma imagem da escola, que assume a heterogeneidade do seu
publico, e é capaz de trabalhar curricularmente de uma forma diferenciada, onde
a avaliacdo é essencialmente olhada como um processo de producdo de

’

informagdo para a melhoria do processo de ensino aprendizagem.’

E neste sentido que a coleta de dados sobre a aprendizagem dos alunos se torna um
procedimento crucial no ensino aprendizagem, visto que permite detetar as dificuldades
do aluno e posteriormente dar a cada um uma atencdo pedagdgica individualizada e
diferenciada.

Os procedimentos pedagdgicos ja mencionados, indicam que

“A regulagdo pedagogica acontece através do processo de comunicagdo, através do didlogo ou
por escrito e ainda através de anotacBes importantes para assegurar o funcionamento de um

processo de comunicacdo, onde os professores e 0s alunos se entendem mutuamente, ou seja,

através do feedback que pode ser avaliativo ou descritivo” (Pinto & Santos. 2006 p.105).

Estes aspetos podem ser considerados como elementos fundamentais na avaliacao
formativa. Estes mesmos autores acrescentam que, quando se trata por exemplo de uma
escrita avaliativa conducente a regulacdo por parte do aluno da sua aprendizagem, ela
deve ser clara, apontando pistas de acdo futura, que incentivem o aluno a reanalisar a sua

proposta, identificar o que ja esta bem feito para dar motivacao e autoconfianca.

Ainda sobre a regulacdo pedagogica Dias (2011), no seu trabalho sobre avaliagédo
formativa: Regulacéo e feedback, cita Ferreira que define o termo regulacéo associado a
“intengdo de corre¢do durante o processo de desenvolvimento de um programa” (p. 98).
Pinto e Santos por sua vez entendem a avaliagdo formativa como “meio de regulagdo no

interior de um sistema de formagao” (p. 32).

Existem varias formas de colocar a regulacdo em pratica. Os mesmos autores citam Allal

(1986) que nos apresenta duas delas: “uma que visa assegurar que as caracteristicas dos
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sujeitos em formacdo correspondem as exigéncias do sistema, e outra que pretende
garantir que os meios de formacdo sejam adequados as caracteristicas daqueles para

quem a formacao é dirigida” (p.32)

Na opinido destes autores, a segunda forma favorece uma agdo educacional mais
adequada ja que contribui para diferenciar a forma de agir e interagir a nivel pedagégico.
Os autores reforcam as ideias de Allal que aponta trés fases de regulacao:

“a recolha de informagdo relativa aos processos de aprendizagem desenvolvida por cada um dos

alunos, a interpretacdo da informacéo recolhida e a adaptacéo das atividades de ensino e de

aprendizagem de acordo com a interpretacio desenvolvida” (P.32).

E neste sentido que a regulacdo é vista como um conceito essencial da avaliacdo
formativa, ja que permite fornecer dados a quem ensina, a fim de direcionar ou reformular
as suas praticas, bem como contribuir para uma aprendizagem harmoniosa de quem
aprende, permitindo-lhe ainda trilhar o seu caminho relativamente a sua aprendizagem.
Sem a intengéo de descartar a importancia do aluno neste processo, Pinto e Santos (2005),
consideram que o principal agente da regulacdo é o professor, permitindo-lhe assim
acompanhar o processo de ensino aprendizagem, destacando ao longo deste processo as
dificuldades dos alunos de forma cuidadosa para ndo colocar nenhuma barreira no seu

processo de aprendizagem.

Perrenoud, citado por Rodrigues (2008) explora trés modalidades de avaliacdo formativa
sob a perspetiva das regulagles: “regulacoes retroativas, regulagodes interativas, e
regulacoes proativas” (p.4). Estas regulagdes ndo decorrem isoladamente. Elas se
relacionam entre si de forma combinada e interligada. As regulacgdes retroativas de acordo
com o autor, sdo aquelas no qual o professor realiza intervenc@es buscando processos de
aprendizagens anteriores. As interativas sdo aquelas que ajudam o professor a
compreender como 0s processos de aprendizagem estdo ocorrendo, percebendo as
aquisicdes e dificuldades dos alunos. Para o aluno este tipo de regulacdo ira permitir a
concretizacdo do seu processo de aprendizagem. Por fim, o autor nos diz que as
regulacbes proativas acontecem como elemento que antecede os procedimentos que
estimulardo a aprendizagem, investigando sobre o contexto e a aprendizagem dos alunos

ja solidificados.
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No tocante a regulacdo das aprendizagens, Alves citado por Dias (2011), aponta dois
niveis em que se estabelece a regulacdo na avaliagdo continua do aluno. O primeiro se
estabelece

“ao nivel da agdo pedagdgica do professor, que avisado dos efeitos do seu trabalho pedagogico

altera a sua ag¢do ajustando as suas intervengées.” O segundo nivel acontece “a nivel das

atividades do aluno, o que Ihe possibilita ter a nogdo dos obstaculos com que se depara no seu

percurso de aprendizagem para que possa identificar e corrigir os seus erros” (p.41).

Quanto a relacdo entre regulacdo e a avaliacdo, no dizer de Pinto (2016), “a regulacdo
continua a ser a chave para que a avaliagdo seja um contributo para a formagado” (p.36).
Os autores reforcam esta ideia ja abordada neste trabalho de que a tarefa da regulacéo ja
ndo é sé do professor, mas sim uma tarefa também do proprio aluno o protagonista da sua
prépria avaliacdo. Feito isto, estamos perante a autoavaliacdo que da ao aluno a

oportunidade de fazer uma reflexao sobre a sua propria aprendizagem.

Relativamente a perspetiva de regulacéo feita pelo aluno no tocante a sua aprendizagem,
William (citado por Pinto, 2026) deixa claro que “para que a autoavaliagdo reguladora
se desenvolva é necessario perceber onde esta num certo momento e onde seria desejavel
que estivesse de modo a perceber o que fazer para voltar ao trilho de aprendizagem

apoiado ou ndo pelos professores ou pelos seus pares” (p.37).

Para que esta atitude esperada no aluno seja possivel, o feedback permanente e
sistematico por parte do professor, 0 acompanhamento e a orientacdo por parte do
professor na sala de aula sdo de extrema importancia. S6 assim o aluno podera se sentir
autonomo e responsavel pela sua propria aprendizagem. A regulacdo contribui desta
forma para ajudar no processo de tomadas de decisdes relativamente ao ensino
aprendizagem implicando mudangas nos programas nas acdes e nas estratégias tanto do
professor como também do aluno. Ferreira citado por Dias (2001), aponta a importancia
do feedback e a orientacdo na regulagdo, que para este autor, sdo elementos cruciais “que
se articulam através de um trabalho pedagogico e/ou didatico feito pelo professor
(regulagdo externa) ou pelo aluno (autorregulag¢do) ou ainda pelos dois em interagdo”
(p.41). Tudo isto demostra que 0s principais intervenientes neste processo nao podem

funcionar de maneira alguma de forma separada,

Dias (2011), no seu trabalho sobre a avaliacéo apresenta alguns aspetos muito importantes

que contribuem de forma significativa para uma avaliagdo de caracter regulador.
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“1. Se dirija ao aluno;
2. Seja parte integrante do processo ensino aprendizagem;

3. Permite que os objetos da aprendizagem sejam conhecidos e apropriados pelos

alunos;
4. Tenha enfoque tanto os resultados como 0s processos;

5. Seja propiciadora da compreensao e reflexdo dos processos de aprendizagem

dos alunos quer por parte do professor, quer por eles proprios;
6. Incentive a autoconfianca dos alunos na sua aprendizagem;

7. Desenvolva uma postura reflexiva a partir dos dados recolhidos dos diferentes
autores envolvidos no processo de modo que todos compreendem o que estdo a

fazer e porque” (p.40)

Dito isto, percebe-se mais uma vez que o aluno também é um agente ativo no processo
de regulacdo da aprendizagem, contribuindo para que ela ocorra de forma satisfatdria,

proporcionando-lhe a compreensdo de como o0 seu conhecimento esta sendo construido.

Quanto a fungdo da regulacdo no processo de ensino aprendizagem, encontramos a
contribuicdo de Cardinet citado por Pinto (2016), acrescentando que a regulacdo ‘“se
destina a apropriacdo didatica no sentido de fornecer ao professor informacdes uteis
para um funcionamento mais eficaz” (p.18). Uma vez mais, este autor nos recorda o
quanto a coleta e analise de dados sobre a aprendizagem dos alunos é de extrema

importancia.

1.3. Instrumentos e estratégias para a avaliacdo das aprendizagens

No decorrer do processo de ensino aprendizagem ha sempre a necessidade de avaliar o
aluno independentemente da opgdo ou estratégia adotada pelo professor ou do uso que
vai fazer da informacéo ou resultado obtido pelo aluno. Em muitos casos, nem se fala em
opcdes de instrumentos ou estratégias utilizadas ja que o mais habitual e mais facil séo os
testes escritos. De acordo com Gongalves e Larchert (2012), “Instrumentos de avaliag¢do
sao procedimentos didaticos utilizados no decorrer da pratica pedagogica com o objetivo
de conduzir o professor durante o processo de ensino e orientar os alunos quanto as suas

aprendizagens” (p. 65).
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Estes autores nos dizem que, na pedagogia tradicional os instrumentos sdo por vezes
confundidos com técnicas de ensino. Nas suas perspetivas ndo hd um instrumento
universalmente valido, assim como para proceder a avaliacdo exige-se um instrumento
ou uma metodologia de ensino especifico. Por estarmos perante a um grupo de alunos
com caracteristicas especificas “um s instrumento ndo da conta de avaliar todas as
aprendizagens de um determinado conhecimento adquirido pelo aluno” (p.67). Dai a
necessidade de diversificar os instrumentos de forma a que todos os alunos possam tirar
proveito destes, em termos de aprendizagem e de avaliacdo, deixando de lado a ideia de
que a prova escrita é o Unico instrumento para medir a aprendizagem. Para nos mostrar o
que é a provaltestes tradicionalmente falando e o papel na aprendizagem, Gongalves e
Larchert (2012), nos dizem que a prova, tradicionalmente, consiste em um conjunto de
questdes que o professor prepara com o objetivo de testar se o contetdo ensinado foi
aprendido pelo aluno. Pode-se constatar que, varios estudos tém vindo a ser feitos no
sentido de dar a prova uma outra vertente na avaliacdo das aprendizagens. De acordo com
estudos feitos sobre esta tematicas a perspetiva sobre a avaliacdo tem mudado fazendo
com que esta va além de um simples teste de contedo. Vérios estudos cientificos, tem
demostrado que os testes sdo instrumentos que fornecem ao professor dados que ajudam
a ajudar os alunos a aprenderem melhor e ultrapassar as suas dificuldades bem como

orientar o seu ensino.

Entretanto percebe-se que ainda existe um longo caminho a percorrer, no sentido de
consciencializar os professores acerca desta nova abordagem avaliativa. Relativamente a
prova como instrumento de avaliagdo, e para nos mostrar a falta de mudanga de paradigma
nesta matéria, Gongalves e Larchert (2012) dizem que, “ela foi e tem sido utilizada (o)
com um recurso de disciplinamento externo e aversivo sobre os educandos, através das
ameacas, da elaboracdo destorcida de questdes, mais para dificultar a resposta do
estudante do que para diagnosticar a sua aprendizagem (...)” (Gongalves e Larchert,
2012: p.70).

Por esta razdo é que todos temos experiéncias de momentos de tensdo e stress em
momentos de avaliacdo relativamente a provas e exames. Para evitar criar estas
experiéncias negativas nos alunos, Gongalves e Larchert (2012), nos dizem que “a prova
na abordagem de avaliacdo mediadora é uma negociacdo entre quem ensina e quem

aprende, ambos responsaveis pelo sucesso da aprendizagem escolar” (p.50). Fazendo
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isto o professor néo esta a facilitar ou favorecer nenhum aluno, mas sim contribuir para

uma educacao para todos e consequentemente uma sociedade melhor.

Ainda relativamente a prova, neste caso na sua realizacdo, os autores mencionados no
paragrafo acima realcam que no momento da aplicacdo da prova deve haver um clima de
concentracdo e descontracdo visto que representa mais um momento de aprender sobre
0s conteudos. Neste sentido a prova cumpre o papel de um instrumento de refor¢o da
aprendizagem. As autoras ndo fazem referéncia ao teste em duas fases tal como é
referenciado por exemplo na obra de Pinto e Santos sobre a avaliacdo das aprendizagens,
e em varios estudos feitos por estudantes de mestrado, mas, a semelhanca do que Pinto e
Santos referem, elas nos dizem, para evitar o stress criado na hora das provas “as questoes
podem ser respondidas em casa com mais tempo e mais rigor na elaboracdo das

respostas” (p.71).

Como instrumento de avaliacdo das aprendizagens, a prova, quanto a sua correcao
Gongcalves e Larchert (2012), consideram ser “o momento de levantamento de dados em
que o professor informa o percurso de estudo do(a) aluno(a) e orienta-o(a) para retornar
ou avancar para determinados conteudos” (p.72). A seguranca e a clareza nos objetivos
por parte do professor em relacdo a aprendizagem dos seus alunos, que escolhe
instrumentos que correspondem aos objetivos propostos, sdao chamadas de atencéo

importantes destes autores e acrescentam que;

“os resultados das avaliagoes dos alunos deverdo ser interpretados e analisados
contribuindo para a melhoria do ensino e do desempenho dos alunos permitindo o
(re)planejamento das aulas e a elaboragdo de novas atividades e novas avaliagées”
(Gongalves e Larchert, 2012; p.80).

Existem outras ideias quanto ao papel dos instrumentos de avaliacdo. Rodrigues (2008,
p.4), por exemplo realca que o0s instrumentos sdo construidos para atender as
caracteristicas dos alunos e permitem a analise e a realizagéo das aprendizagens. Por esta
razdo e respeitando a diferenca de cada aluno mais uma vez, varios estudos tém sido
desenvolvidos, designadamente por estudantes de mestrado da Universidade Aberta
como, Ana Paula Murgés, Maria Raquel Monteiro entre outros, estudando, testando,
analisando e apresentando conclusdes e novas propostas de instrumentos de avaliagcdo que

contribuem para a aprendizagem dos alunos. Como exemplo estes tém estudado
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nomeadamente o portefdlio, o relatdrio escrito o teste em 2 fases entre outros, e 0 seu

impacto na aprendizagem dos alunos em vérias disciplinas.

Quanto a elaboracao, ao uso/aplicacdo destes instrumentos e posteriores procedimentos
depois de aplicados, Rodrigues (2008), salienta que sdo utilizados para avaliar os alunos,
e que as competéncias avaliativas devem ser claras para os alunos antes de serem
aplicados. O mesmo autor nos diz que as corre¢des dos produtos da avaliagdo devem
analisar as estratégias cognitivas e metacognitivas utilizadas pelos alunos na elaboragéo
das suas respostas. Quanto a concecdo dos mesmos, o autor recomenda aos professores
um intercambio destes instrumentos entre eles, analisando o que foi elaborado e fazendo
observagdes para contribuir com as suas sugestdes para a sua melhoria. Para este autor,
para o desenvolvimento de uma avalia¢do coerente, € necessaria uma diversificacdo de
instrumentos que realmente facam o levantamento das multiplas aprendizagens

construidas.
1.3.1 Teste em duas fases

O teste em duas fases é considerado por alguns pesquisadores em matéria de avaliacéo,
principalmente da avaliacdo formativa, um impulsionador da aprendizagem efetiva dos
alunos por vérias razdes. De acordo com Monteiro e Pais (2010), com turmas
heterogenias, constituidas por alunos de diferentes niveis etarios e de origem socio—
econOmicas diversas, ha que fazer a diversificacdo dos instrumentos e das técnicas de
avaliacdo. Em Cabo Verde, o Boletim Oficial n° 86, | série de 31 de dezembro de 2015,
artigo 1°, alinea f), refere nos principios orientadores do SNAA (Sistema Nacional da
Avaliacéo das Aprendizagens), a diversificacdo dos instrumentos de avaliagdo bem como
as normas que regem a transparéncias no uso dos mesmos. “Talvez porque os testes estdo
muito enraizados na cultura ou porque pensam que sdo a melhor forma de avaliacao,
ainda hoje ha muitos professores que recorrem quase exclusivamente aos testes e muitos
alunos que s6 estudam na véspera da sua realizagdo” (Monteiro & Pais, 2010, p. 52). A
sua utilizacdo se torna um problema quando através deles a avaliagdo é reduzida a uma
classificacdo sob forma de nimeros. Para tirar maior proveito dos testes a favor do ensino
aprendizagem, Pinto e Santos (2006) nos apresentam de entre outros instrumentos, o teste

em duas fases como instrumentos alternativos que auxiliam no ensino-aprendizagem.

Os testes em duas fases,
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“sdo inspirados nas ideias de Van der Blij, sdo testes que devem conter pelo menos
algumas perguntas de natureza aberta. Como o nome indica, sdo realizados em dois
momentos, um primeiro na sala de aula em tempo limitado e um segundo momento fora
da sala de aula. Na primeira etapa o teste é apresentado aos alunos que os resolvem na
sala de aula, podendo ou néo o fazer com consulta. O aluno tem a liberdade de escolher
as perguntas que preferir, sendo, no entanto, convidado a desenvolver todas as questdes
embora podendo fazé-lo pouco aprofundadamente. A primeira metade do teste tem
perguntas de respostas e a segunda metade perguntas de desenvolvimento ou de ensaio.
Apos a primeira fase, o professor fica com os testes, comenta as respostas dadas pelo
aluno na primeira fase e toma para si, notas sobre a qualidade do trabalho realizado.”
(Pinto & Santos, 2006 pags.131-132).

Terminados os procedimentos e a etapa mencionada, 0s testes sdo entregues aos alunos
dando-se inicio a segunda fase. O aluno volta a trabalhar, numa nova folha, onde decide
quais as questbes em que vai voltar a trabalhar de acordo com o feedback dado pelo
professor, podendo, no entanto, fundamentar a sua opg¢ao. Concluida a segunda fase, o
professor classifica os testes e a classificacao recaird sobre “a qualidade da primeira fase,

’

a qualidade da segunda e a evolugdo do aluno.’

Na segunda fase do teste, o aluno vai trabalhar de acordo com o feedback dado pelo
professor mediante a correcdo feita, servindo-se dele para melhorar o seu desempenho e
a sua aprendizagem. Posteriormente, o professor pode tirar proveito do erro cometido
pelo aluno nas duas fases, tanto para melhorar as suas praticas como também para ajudar
o aluno a clarificar o que ndo aprendeu. Num trabalho sobre a avaliagdo das aprendizagens
feito em 2004 por Leonor Santos (Pinto & Santos, 2006) apresentas as seguintes

vantagens do teste em duas fases:

-Criador de situac6es de aprendizagem-segunda fase;

-Adequado para competéncias especificas transversais (exemplo comunicacéo,
interpretacdo, reflexdo, resolucédo de problemas, autoconfianca, responsabilidade,

perseveranca)

- Contraria “espag¢o em branco”
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- Favorece maior aproximacao entre professores e alunos.

A mesma autora apresenta também algumas dificuldades que este instrumento da

avaliacdo das aprendizagens apresenta, que sdo as seguintes:
-Exige uma pratica letiva diaria coerente:

-Mais dificuldades e tempo gasto na elaboragdo e nos comentarios:
-Exige adaptagdo a um novo tipo de classificacéo;

- Mais tempo despendido na correcéo;

- Resisténcia dos alunos na compreensdo do que se propde

1.3.2. O portefélio

Utilizado atualmente como um instrumento quer de avaliacdo quer de aprendizagem em
diferentes niveis de ensino, o portefélio é
“uma ideia inspirada nos artistas e fotografos que os usam para transpor algumas das suas
melhores obras para as poderem mostrar aos outros, dando assim sentido (...) " a0 transpor-se
para a educacgdo, significa uma amostra diversificada e representativa de trabalhos realizados

pelo aluno ao longo de um periodo amplo, que cubra a abrangéncia, a profundidade e o
desenvolvimento conceptual. Ele é propriedade do aluno e cabe-lhe decidir o que incluir ou nédo”

(Pinto e Santos, 2006 p. 148).

Segundo Woodward, 2000, citado por Amante (2011), “os estudos sobre a utilizacdo
dos portefdlios convencionais, ou seja, em papel, sdo regra geral, unanimes em
considerar que estes apresentam um grande potencial constituindo-se simultaneamente
como oportunidades de aprendizagem e instrumentos de avalia¢do” (pag.227). Para que
o portefélio tenha este papel e esta utilidade para o desenvolvimento da aprendizagem,
tera que ser uma atividade frequente e acompanhado de alguma reflexdo e ndo sé de

acumular material.

Bowen citado por Greco (s.d), define o portefolio como

“um instrumento de avaliacao que envolve registo e revisdo do progresso dos alunos, ao longo do
curso. Este instrumento de avaliacdo contém uma colecdo de produgdes escolares dos alunos

relacionados com a disciplina do curriculo, descri¢Ges e apreciacfes produzidas pelos préprios

alunos; pelos seus professores e algumas vezes por elementos externos, (ex. Pais)” (p. 13).
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Tendo a fungdo formativa, o portefolio deve ser planejado e negociado com os alunos “
visando ajuda-los a refletir sobre a sua participacdo no ensino aprendizagem” Grego
(s.d), considera ainda que o portefélio no contexto de avaliacdo formativa, contribui para
o desenvolvimento intelectual e socio emocional dos alunos, para a sua autoestima e
autodeterminacgéo, enriquece o trabalho docente, dado que a riqueza de documentos
relevantes fornecem informac6es ao professor na condugéo do seu trabalho, nas decisfes

a tomar para melhorar a aprendizagem dos seus alunos.



Capitulo 2- O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa em Cabo Verde
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2.1. Um Breve Olhar Sobre a nossa Historia

Segundo Trigueiros (2010), a aprendizagem de uma lingua estrangeira tem feito parte da
vida do homem desde ha muito tempo por ser considerado um instrumento indispensavel
de comunicacéo entre varios povos e paises. Se no passado as motivacgdes para aprender
inglés eram culturais, politicas, como instrumento de promog¢éo social, para 0 acesso a
religido, ou dominacdo de outro povo, atualmente o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa é imposta pela globalizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico que se assiste a

escala mundial.

Relativamente a histéria da aprendizagem desta lingua, Trigueiros (2010) cita Howat que
nos diz que o ensino dessa lingua a outros povos de lingua diferente teve inicio na idade
media na Gra-Bretanha como consequéncia das “convulsoes politicas, econdmicas
religiosas e sociais ocorridas na Europa desta época” (p.94). Assim, sendo Cabo Verde
uma das coldnias Portuguesas na época, o Inglés chegou as nossas ilhas, pelas razdes ja
mencionadas a semelhanca de outras paragens, mais concretamente a partir do seculo
XI1X, altura em que a Inglaterra tinha o dominio econémico e ndo so, razdo pelo qual o
Inglés passou a ser a lingua dominadora e surgindo cada vez mais a necessidade de a

aprender.

“A aprendizagem da lingua inglesa passou a ser cada vez mais necessaria, e o seu ensino
foi-se tornando cada vez mais sofisticado alargando as suas fronteiras a Europa

continental, & Américas, & Asia e finalmente a Africa (Trigueiros, 2010: p.96).”

No século XX, segundo Trigueiros (2010), a independéncia de muitos paises que
pertenciam a coldnia Britanica espalhados pelo mundo fez com que muitos paises
adotassem a lingua do colonizador, neste caso a lingua inglesa. Assim, houve um aumento
de procura da aprendizagem desta lingua, passando, portanto, a fazer parte do curriculo

escolar de vatios paises, Cabo verde nao foi excecao.

Trigueiros (2010), considera a aprendizagem da lingua inglesa em Cabo verde um
fenomeno natural resultante de fatores como a pesca da baleia, a exploragdo do sal, a
procura da urzela, produto utilizado na indUstria manufatureira de tecido, o entreposto
carvoeiro do porto grande do Mindelo e que resultou na emigracdo a bordo dos navios.
Segundo Trigueiros, num primeiro momento a aprendizagem desta lingua deu-se de uma

“forma informal imposta pelos ditames de sobrevivéncia tanto dentro como fora das ilhas.
(p.97)”
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Todas as atividades impulsionadoras da aprendizagem da lingua inglesa trouxeram para
as ilhas pessoas de outros paises nomeadamente os que falavam Inglés que vinham a
procura de produtos. A autora nos diz que “foi assim que muitos navios americanos
comecaram a escalar regularmente a partir de 1740 em busca de provisdes, muito antes
dos ingleses” (p. 89). Segundo a autora, no alvard de 2 de maio de 1778, o estado
portugués autorizou 0s americanos a praticar a pesca da baleia em suas aguas e por isso
de entre os navios que faziam a pesca da baleia estava o “Effie Marissey” que
posteriormente veio a ser chamado de Ernestina por passar a pertencer a donos Cabo-
Verdianos. Este navio foi um grande elo entre Cabo verde e os Estados Unidos da
América e consequentemente impulsionou o encontro entre o povo de Cabo Verde e

povos gue falavam Inglés.

Toda esta movimentacdo a volta das ilhas, fez com que os cabo-verdianos precisassem de
comunicar com 0s americanos e 0s ingleses e “muitas pessoas que eventualmente
pudessem falar esta lingua” (p.92). E assim, de acordo com Trigueiros (2010), esta
movimentacdo fez com que “a lingua inglesa tenha imposto a sua presenca nas ilhas
muito antes de pensar no seu ensino informal” (p.93). Trigueiros nos diz que devido a
necessidade de sobrevivéncia, “o cabo-verdiano foi aprendendo, aprendendo sempre na
luta pela sobrevivéncia” (p. 92). A medida que necessitava de emprego ou mesmo de um
produto, ele era automaticamente obrigado a usar a lingua de quem Ihe fornecesse o que
precisava. “Essa aprendizagem da lingua inglesa acontecia também quando o emigrante
americano voltava a cabo verde de férias ou para ficar” (Trigueiros, 2010, p. 92). Por
esta razdo “a aprendizagem do Inglés comegou informalmente nas lides do cotidiano por
condigdes impostas pela propria historia destas ilhas” (Trigueiros, 2010, p.93). Assim,
aprender Inglés em Cabo Verde tornou-se uma questdo de sobrevivéncia sendo que no
inicio o Inglés era ensinado, “ndo como lingua de importéncia, mas sim como lingua de
cultura e integragdo social.” No seu estudo sobre a lingua Inglesa em Cabo Verde, a
autora considera a revolugéo industrial que aconteceu nos finais do seculo XVIII, que se
fez sentir também em cabo Verde trazendo uma industria baseada em maquinas, que
revolucionou a tecnologia e o sistema de transportes devido a procura de matéria prima,
sendo um grande impulsionador da aprendizagem e do uso constante e quase que

obrigatorio da lingua inglesa.

Entretanto quanto ao ensino da lingua Inglesa em Cabo verde, Trigueiros no diz que ele

ndo comega com os factos que marcaram o seculo XX a escala mundial. Ela aponta
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indicios do ensino da lingua inglesa nas ilhas que datam de 1860, com documentos que
relatam a transferéncia de uma escola priméria da ilha Brava para a cidade da Praia ilha
de Santiago, que resultou na criacdo do Liceu Nacional de Cabo verde (Portaria n® 313-
A de 15 de dezembro de 1960) e a lingua inglesa foi acrescentada no plano curricular. A
autora, no entanto, real¢ca que, mesmo o inglés fazendo parte do plano curricular ndo ha
registos da sua materializacdo, passando mais tarde a aparecer a sua materializagédo no
ensino no Seminario- Liceu de Sdo Nicolau em 1892 (p.99). A partir desta data mesmo

com altos e baixos passou a fazer parte do curriculo e permanece ateé aos dias atuais.

Em Cabo verde, de acordo com o programa de reestruturacdo e expansdo do ensino
secundario justifica-se o ensino da Lingua Inglesa como de extrema importancia para o
desenvolvimento e vinculo de comunicacdo entre povos. Assim segundo o documento
“Finalidades do ensino da lingua inglesa.” Neste contexto, o programa de lingua inglesa
deve ndo sé ir de encontro aos objetivos da educacdo em Cabo Verde como também
desenvolver no aluno a capacidade de ser um cidaddo ativo no seu pais e contribuir

também para o seu enriquecimento pessoal e de sentido de cidadania.

Como disciplina que faz parte do curriculo do ensino secundario, algumas das suas varias
finalidades séo, segundo 0 mesmo documento, habilitar o aluno para a rececao e producédo
de informac0es relevantes para as suas necessidades e interesse, bem como desenvolver
a autoconfianca e o espirito critico como elementos fundamentais para a aquisi¢do de

outros saberes. No 10° ano os alunos tém uma carga horaria de trés horas semanais
2.2.A prética avaliativa da lingua Inglesa

A prética avaliativa da lingua inglesa nas escolas ndo tem sido diferente das outras
disciplinas. Por esta razdo € que na maioria das vezes muitos professores da lingua
inglesa optam por conteudos que nem sequer sdo relevantes para que o aluno possa
aprender a lingua de forma eficaz. Neste sentido, Baxter, citado por Duboc (1997) refere

o que

“a opg¢do pelo conteudo que se deseja avaliar no processo de ensino aprendizagem de
uma lingua pode parecer simples num primeiro olhar, mas nédo o é, se consideramos

tantos outros aspetos além do sistema linguistico” (p.268).

Dito isto, é importante definir os conteudos que se querem avaliar de acordo com o
objetivo que se quer alcancar, conteddos estes que contribuem para o desenvolvimento

de todas as competéncias linguisticas que uma lingua estrangeira exige. De acordo com
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Baxter, citado por Duboc (2007), os professores tém dado prioridade a contetdos que sao
faceis de ensinar, como por exemplo a gramatica por ser de facil correcdo. Nesta
perspetiva, Duboc realca a importancia de contextualizar e diversificar a forma de avaliar
os alunos. A autora por exemplo levanta a questdo relativamente a forma de avaliar o
certo e 0 errado numa determinada cultura e por isso ela apela a necessidade de evitar
exercicios e significados de caracter estanque. Por exemplo um aluno pode considerar
que “eating rice” faz parte de “breakfast” porque na sua cultura é normal ou habitual
comer arroz ao pequeno almoco e o professor considerar que o que ele respondeu esta

errado.

No seu estudo, sobre a avaliacdo da disciplina de lingua Inglesa, Duboc realca a
predominancia da prova escrita como um problema na avaliacdo da aprendizagem da
lingua inglesa e “a auséncia de procedimentos que pudessem redirecionar o desempenho
dos alunos” (p.269). O feedback dado aos alunos relativamente aos seus desempenhos e
aprendizagem é caracterizado de forma extremamente numérica. A autora realca a
dificuldade que alguns professores tém de criar ou desenvolver outros instrumentos e
formas de avaliacdo que acarretem menos formalidade ou burocracia. De acordo com a
mesma, “é preciso esbogar outras abordagens de avaliacdo que vdao além duma simples
verificacdo de contetidos fixos e memorizaveis dando enfase a subjetividade, a diferenca

e a criag¢do atualmente priorizadas” (p. 271).

A semelhanca dum exemplo ja apresentado aqui, um exercicio em que a professora pede
para os alunos escreverem alimentos que fazem parte do “breakfast” e levanta a questao
cultural e de contexto ja mencionado. Ela coloca a hipotese de o aluno escrever “rice” ja
que em algumas culturas o arroz faz parte do pequeno almogo. Duboc sugere que neste
caso a professora podia propor para avaliagdo uma discussdo sobre “breakfast” em
diferentes paises e regides, dando aos alunos a oportunidade de criar significados com

maior mobilidade diante das diferencas culturais.

Como elemento de avaliagdo da aprendizagem na lingua inglesa por exemplo, Duboc
(2005), sugere o portefolio eletronico como uma modalidade avaliativa emergente, “cuja
principal preocupacao constitui a formacéo reflexiva do aluno relativamente ao que se
aprendeu e como aprendeu” (pg.275). Para reforcar a importancia da diversificacao das
estratégias de avaliacdo da lingua inglesa

Canan e Paiva (2016), nos dizem que
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“na aula de lingua estrangeira entre diferentes métodos e técnicas e abordagens de ensino, faz-se

necessario rever os critérios avaliativos que devem estar coerentes com os objetivos propostos agregando

qualidade ao ensino da lingua ensinada” (P.13).

Da mesma forma que nédo se pode ensinar uma lingua estrangeira igual a outra disciplina,
a avaliacdo também se faz necessariamente diferente. Ela terd de ser feita ndo s6 de acordo
com os objetivos propostos, mas também de forma a que o aluno possa desenvolver todas
as competéncias e habilidades que uma lingua exige. De acordo com Canan e Paiva
(2016), as competéncias a serem desenvolvidas nas aulas de lingua estrangeira ndo podem
contar com instrumentos avaliativos escolhidos e determinados por apenas uma das partes
do processo de ensino. Para fornecer um retorno significativo aos estudantes as autoras
nos dizem que os estudantes precisam ser avaliados para progredirem na sua
aprendizagem, mas deve ser estimulada a autonomia estudantil, considerando ser o jovem

educando o maior responsavel pelo desenvolvimento do seu saber.

Os autores acima mencionados, consideram que o ensino da lingua ndo se restringe
somente a tarefa de dar aulas, e a avaliacdo ndo pode ser dissociada do processo ensino
aprendizagem, e que quando sd0 “feitos de forma desassociada, compromete a prdtica
pedagogica do professor” (p.23). Mais do que outras disciplinas, a avaliacdo das linguas
estrangeiras precisam ter uma abordagem qualitativa, ou seja, uma avaliagdo que vai alem
de uma nota representada por nimeros de forma e encoraja-los a ajuda-los a melhorar.
Relembrando mais uma vez que o papel da avaliag&o, neste caso a “avalia¢do qualitativa
acontece ndo para testar ou verificar se o estudante aprendeu, mas sim para ajuda-lo a

aprender” (Canan e Paiva, 2016, p. 25).

Por esta razdo, um avaliador qualitativo na sua forma de corrigir promove 0s acertos sem
ignorar que os erros fazem parte da aprendizagem e ndo os interpreta como um sinal de
ignoréncia. “O discente deve sentir-se alertado e instigado a aprender com 0s seus erros

e corrigi-los, sem se sentir envergonhado ou reprimido” (Canan e Paiva, 2016, pag.27).

Para Canan e Paiva (2016),

“quando o professor faz uso ou prioriza apenas um método de avalia¢ao, mostra-se para nés uma
maneira deficiente de se promover a aprendizagem de idiomas pois entendemos que uma Unica
metodologia avaliativa ndo serve de suporte & amplitude do processo de internalizacdo de uma

lingua estrangeira por dar conta apenas das muitas competéncias comunicativas que se esperam

atualmente com o ensino de idiomas” (pg.39).



38

Por esta razdo faz-se sentir a necessidade de diversificagdo dos instrumentos e estratégias
de avaliacdo, fazendo com que o ato avaliativo seja direcionado para a aprendizagem do
aluno de forma a que ele possa adquirir as competéncias exigidas ou esperadas numa

lingua estrangeira.



Capitulo 3-Metodologia
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Neste capitulo pretendemos dar conta dos objetivos do estudo, do contexto em que
decorreu e dos seus participantes, bem como das razdes que estiveram na base da nossa
escolha. Damos conta depois das opces metodologicas que fizemos neste percurso de
investigacdo, desde a natureza da pesquisa, aos seus instrumentos e técnicas de recolha

de dados no terreno.

3.1. Objetivos

Com esta investigacdo, pretendeu-se usar instrumentos alternativos de avaliacdo
formativa, a favor de uma turma do décimo ano do ensino secundario da lingua Inglesa
nivel 4, com cerca de 43 alunos, visando melhorar a aprendizagem e o desempenho desses
alunos. Tivemos como objetivo, procurar conhecer as potencialidades da avaliacdo
formativa para a aprendizagem da lingua inglesa e dos recursos utilizados,
designadamente dos instrumentos de avaliacdo; teste em duas fases e portefélio do aluno.
Procurdmos ainda verificar a opinido dos alunos em relacdo a experiéncia vivenciada,
nomeadamente como avaliam a sua aprendizagem e o uso dos instrumentos de avaliacdo

formativa, referidos.
Pretendeu-se neste sentido no sentido encontrar respostas as seguintes questdes:

De que forma é que as préaticas da avaliacdo formativa e 0s seus instrumentos alternativos

de avaliagdo contribuem para melhorar a aprendizagem e o desempenho do aluno?

Qual é a aceitacdo destes instrumentos alternativos da avaliacdo formativa por parte dos

alunos?

Qual é a visdo dos alunos sobre a avaliacdo anterior a este estudo?

3.2. Contexto do estudo: A escola

A Escola Baésica e Secundaria Olavo Moniz, pertence ao agrupamento 2-Olavo Moniz-
Ilha do Sal/Cabo Verde agrupamento este com um total de 5471 alunos, constituido por
quatro escolas. A Escola basica e Secundaria Olavo Moniz, € uma escola publica e oferece
todos os niveis de ensino basico e secundario geral e do ensino técnico tem um total de
3125 alunos. A sua estrutura fisica da escola compreende-se 30 salas de aulas normais,
com 9 instalagdes especificas: biblioteca, placa desportiva, laboratério de fisica, quimica

e ciéncias naturais, salas de desenho e educacdo tecnoldgica, sala de informaética,
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auditorio/sala multimédia, sala de coordenacBes, sala de mausica, e sala de

acompanhamento dos alunos.

Em termos de servicos administrativos, encontra-se a secretaria e espacos anexos para
arrumos e arquivos, e gabinetes do concelho diretivo. Existem também espacgos de
convivio como os patios e a sala dos professores. Como servigos de apoio a escola Olavo
Moniz possui uma reprografia e também uma cantina. E, termos de instalagdes sanitérias
a escola possui 6 casas de banho para o uso geral dos alunos, 2 casas de banho no bloco

administrativo e 4 balnearios.

No tocante aos recursos financeiros a escola vive de um orgamento anual privativo, sendo
a principal fonte de receita provenientes das propinas e dos emolumentos. Existem ainda
apoios de parceiros cujo financiamento pode ser feito quer através de verbas quer através

de equipamentos ou materiais fornecidos.
3.3. Caracterizacdo da turma e dos Participantes do estudo

Os participantes deste estudo sdo alunos do 10° ano da escola secundaria Olavo Moniz na
Ilha do Sal/Cabo verde. A turma é composta por 44 alunos oriundos de familias de
diversas ilhas de cabo Verde que se aventuram para a ilha do Sal a procura de melhores
condicdes de vida e emprego. Ela € constituida por 11 rapazes e 23 meninas. Destaque-
se que integra varios alunos atletas, desde o futebol ao basquetebol, bem como 2 alunas
que ja sdo maes e de referir também que engloba alunas com problemas de varia ordem,
designadamente alunas que se aventuram nas ruas a vender bananas por exemplo antes

ou depois das aulas, para ajudar a familia.

Em termos de aprendizagem e das competéncias adquiridas na disciplina de lingua
inglesa, verificou-se que existiam lacunas enormes para alunos do nivel 1V, quer a nivel
da escrita da gramatica quer a nivel do vocabulario. Este facto que foi constatado pela
professora/investigadora nas primeiras aulas do inicio do ano letivo ao pedir aos alunos
da turma que se apresentarem em Inglés, oralmente, ndo tendo estes conseguido fazé-lo.
Entdo foi pedido para que o fizessem por escrito e verificou-se que apenas 4 alunas
conseguiram escrever informacdes pessoais basicas acerca delas, corretamente. No inicio
pensou-se que fosse por timidez, mas ao ler e corrigir as composicoes, constatou-se que
era um misto de falta de bases em Inglés no tocante aos pré-requisitos e timidez por parte

de alguns, o que os impedia de serem mais ativos durante as aulas.
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Nas reunides de avaliagdo da turma que sdo feitas no fim de cada trimestre, em que estdo
presentes todos os professores da turma, as reclamacdes em relagdo a turma eram as
mesmas. Passividade, distracdo, falta de interesse e indisciplina da parte de 5 rapazes da
turma que por causa do mau comportamento tiveram passagens pelo conselho de

disciplina da escola, sem contar distragdes e conversas constantes durante as aulas.

Em virtude destes aspetos, entendemos que se justificava considerarmos a hipotese da
nossa intervencdo decorrer nesta turma, da qual a investigadora era também professora,
procurando assim provocar mudancas na pratica pedagdgica, designadamente na

avaliagéo, que favorecessem a aprendizagem e o sucesso destes alunos.

Procurou-se, assim, neste estudo envolver os alunos e conhecer a sua opinido sobre a
realidade vivida no decorrer do estudo, bem como conhecer as suas percecGes sobre a
avaliacdo. As suas perspetivas sobre a experiéncia vivenciada serviram de base para

contruir evidencias que pudessem responder as perguntas de investigacao,

3.4. Opgdes metodologicas

O objetivo proposto por este estudo, levou com que a investigacao tivesse uma abordagem
qualitativa de natureza interpretativa por tratar-se de uma investigacdo direcionada para
a prética, a partir do ambiente natural dos participantes, com a pretensdo de investigar
questdes formuladas a partir deste mesmo ambiente. Sendo de natureza qualitativa,
desenvolvido segundo um desenho de Investigacdo-acdo, pretendeu-se assim, produzir
mudancas nas praticas avaliativas, investigando a prépria pratica da investigadora. Lopes
e Dias (2005), realca que na investigagdo-acao,

“o conhecimento disponibilizado pela investiga¢do educativa constitui-se uma importante de

informagdo no sentido de ajudar o professor a estabelecer hipdteses alternativas de e outras

perspetivas de analise de situagbes com vista a resolugdo do problema que desencadeia a

investigagdo” (154).

Day, e Eliot, (citado por Lopes & Silva 2005,) definem a investigacdo-acdo como sendo
uma estratégia de desenvolvimento profissional usada por educadores e professores para
investigar um problema ou uma area de interesse especifica do seu contexto profissional.
A investigacdo- acdo da enfase ao desempenho dos alunos e permite ao proprio
investigador aperfeicoar as suas praticas ja que fornece informacdes sobre as suas acoes

pedagdgicas e oportunidade de melhoré-las. A nossa escolha esté diretamente ligada ao
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paradigma qualitativo e ao contexto em que pretendiamos desenvolver este estudo
visando investigar o impacto de instrumentos da avaliacdo formativa alternativos e a sua

relacdo com as melhorias na aprendizagem dos alunos.

Assim, no decorrer desta investigacdo foram implementados instrumentos e estratégias
da avaliacdo formativa, designadamente o teste em duas fases e o portefdlio dos alunos

durante os trés trimestres letivos.

Segundo Fernandes (s.d) “o contributo da investiga¢do na prdtica educativa pode e deve
levar a uma participa¢do mais ativa do professor como agente de mudanca” (pg. 8).
Segundo a mesma a autora (s.d), a investigacdo acdo considera que “o processo de
investigagdo é em espiral” interativo e focado num problema. A mesma autora, invoca
Luiza Corteséo e Stephen Stoer que defendem que “o professor através da metodologia
investigacéo-acao pode produzir dois tipos de conhecimento cientifico: um que se baseia
como professor investigador, e outro que se baseia no desenvolvimento de dispositivo
pedagogico” (p.48). A investigacdo-acdo é também uma metodologia de investigacdo
orientada para a melhoria da pratica nos diversos campos de acdo, no caso deste estudo,
a avaliacdo das aprendizagens, o que vai permitir transformar a realidade da avaliacédo

educativa no que contexto em que este estudo foi desenvolvido.

A recolha de informacgdo direta pelo investigador em ambiente natural ajudara na
compreensdo do problema bem como as perspetivas dos alunos. Embora na investigacéo-
acao possam ser utilizados tanto métodos qualitativos como quantitativos, verifica-se o
uso do método qualitativo baseado na observacdo e entrevista, € um dos mais utilizados.
A escolha do método qualitativo, tem suporte em Bogdan e Biklen (1991), que
apresentam algumas caracteristicas que passo a enunciar: a situacdo natural constitui a
fonte de dados, sendo o investigador o instrumento chave na recolha de dados, a sua
primeira preocupacdo € descrever e sO secundariamente analisar dados, a questdo
fundamental é todo o processo, o que aconteceu, bem como o produto final, os
acontecimentos s6 podem compreender-se, se compreendermos a percecdo e a
interpretacdo feitas pelas pessoas que neles participam, pelo que tivemos a preocupacéo

de considerar a perspetiva dos alunos sobre a intervencdo desenvolvida.
3.5. Coleta de dados

As aulas da turma em que este estudo se encere decorreram tosas as segundas, tercas e

quintas feiras, com a duragdo de 50 minutos cada aula. A coleta de dados foi baseada na
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observacdo participante em aula (registo de notas de campo) ao longo de todo o
desenvolvimento do estudo. A observacéo teve como foco os procedimentos do professor
durante a aula e o comportamento dos alunos a medida que se desenvolvia o estudo,
anotac0es estas, do investigador/professor, feitas durante a realizagdo dos testes escritos
em duas fases e sempre que aparecia algum episodio pontual relativamente a problemética
do estudo.

O pedido aos alunos de um registo escrito da sua opinido acerca do que foi desenvolvido
nas aulas, representou também um instrumento de recolha de dados de suma importancia.
A cada realizacdo do teste em duas fases durante os trés trimestres e no fim do ultimo
trimestre do ano letivo, altura em que o estudo teve o seu término pedia-se aos alunos que

escrevessem as suas reflexdes acerca do que vivenciaram.

A juntar a estes instrumentos. no final do estudo foi realizado uma entrevista
semiestruturada utilizando grupos focais pelo que a turma foi dividida por grupos, tendo
assim sido entrevistados 4 grupos: 4 que a entrevista em grupo permitiria aos alunos
expressarem-se mais espontaneamente, permitindo uma recolha de dados mais rica e
evitando o constrangimento que poderia colocar uma entrevista individual com o

professor.
3.5.1. A observacéo

Outra forma de recolha de dados, com ja foi dito anteriormente € através da observacéo,
tendo o investigador como participante e foi feita durante as aulas acompanhando todo o
processo em estudo. Esta observacdo teve como foco os procedimentos do professor
durante a aula e 0 comportamento dos alunos a medida que se desenvolvia o estudo.
Segundo Tuckman (2000), observacdo é outra fonte qualitativa de recolha de dados,
levando em conta 0 acontecimento em acdo, neste caso especifico, sem, no entanto,
formular questdes, e sim olhar o comportamento dos alunos. No caso deste estudo a
observacao foi feita, com particular incidéncia, durante a realizagéo dos testes escritos em
duas fases e registando as mudancas nas aprendizagens decorrentes da utilizacdo do
instrumento em causa, mas também durante as aulas, anotando aspetos relacionados com
a aprendizagem e a avaliagdo formativa que entendemos serem relevantes para o estudo.
De um modo geral a observacdo consistiu em colher informacdes pertinentes, anotando

detalhes que traduzissem alguma ideia ou preocupacédo, de forma a estabelecer uma
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comparacao ao longo do tempo. A observacdo pode revelar-se muito Gtil para refletir
sobre a préatica e melhora-la, sendo importante que se tomem notas de forma detalhada.

3.5.2. Registos escritos

O registo escrito permitiu aos alunos recontar o processo vivenciado registando as suas
experiéncias, permitindo assim perceber a aceitacdo do trabalho de pesquisa feito com a
turma, e refletir sobre o impacto que as estratégias de ensino e avaliacdo tiveram nas suas

aprendizagens, atraves dos instrumentos usados.

Figura n® 1- Registo escrito pelos alunos
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Figura n° 2- Registo escrito pelos alunos

3.5.3. A entrevista

Existem varios tipos de entrevista, (informal, focalizada, semiestruturada e estruturada).

No caso desta pesquisa, foi utilizada a entrevista semiestruturada dirigida aos alunos.

Tuckman (2000), nos diz que os investigadores usam questionarios e entrevistas ndo so
para transformar em dados a informacéo diretamente comunicada por uma pessoa, Como
também para revelar as experiéncias realizadas por cada um, e 0 que em determinado
momento esta a decorrer. O mesmo autor recomenda que, por questdes éticas, deve haver
consentimento informado, ou seja, 0 sujeito da pesquisa deve ser informado sobre o
objetivo e tudo que diz respeito & investigacdo. Neste sentido, os alunos foram informados
de tudo o que diz respeito a este estudo.

Durante uma aula falou-se com a turma sobre a entrevista pedindo a participacdo dos
alunos, dizendo-lhes que se tratava das atividades e de tudo que foi desenvolvido com
eles nas aulas de Inglés, durante o ano letivo enfatizando de que as contribui¢des seriam
muito importantes para o estudo. Foram informados que iam ser divididos em grupos sem

nenhum critério de selecdo estabelecido e que a conversa com eles ia ser gravada. Como
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forma de os tranquilizar, foi lhes dito também que a entrevista ndo tinha nada a ver com
as suas avaliagdes e que seria usada apenas para a conclusdo do estudo em questéo. Dito
isto, todos os alunos aceitaram colaborar e, portanto, procedeu-se a divisdo da turma em
grupos de oito alunos. Cada grupo foi informado da data do encontro para a entrevista, 0
local, e a respetiva sala que neste caso foi a escola. Com auxilio do guido da entrevista,
sem perguntas detalhadas, de questdes abertas, procedeu-se a conversa com os alunos,
aproveitando cada topico para gerar respostas, visto que, segundo Kvale (1996), quanto

mais espontanea for a estrutura da entrevista, mais espontaneas e vivas as respostas.

Assim, com o guido n° 5 (em anexo) pronto e conforme a estrutura do extrato que se
segue, procedeu-se as entrevistas de “Grupo focal” no dia 6, 7 ¢ 11 de junho de 2019 no
horéario habitual das aulas. Como coincidiu com periodos de avaliacdo em que os alunos
recebem os testes e fazem balanco do ano letivo de cada disciplina com os respetivos
professores, a estratégia utilizada foi sempre que possivel ir a sala ver que alunos ja
estavam disponiveis para a entrevista e pedia-se ao professor que estivesse na sala para
dispensa-los. Por este motivo e para ndo se perder a oportunidade de falar com eles visto
no dia 16 do mesmo més comecarem as PGI (Provas Gerais Internas), o que lavaria a sua
dispersdo fez-se entrevistas com grupos de nove alunos ao invés de oito como planeado

inicialmente.

A medida que se conseguia reunir um grupo de alunos procurava-se uma sala de aula e,
antes de entrar no assunto da entrevista, procurava-se criar um ambiente descontraido,
falando por exemplo de episddios engracados, ou conversando com eles sobre outros
assuntos que nada tinham a ver com a entrevista, conforme nos mostra a primeira parte

do extrato do guido de entrevista em anexo.

Agradecer a disponibilidade explicar os objetivos e todo o procedimento da entrevista
Explicar o problema da investigagdo em questao

Assegurar a confidencialidade e dizer que ndo vai influenciar em nada a sua avaliagédo

Falar da importancia dos entrevistados para a investigagdo, ou seja, coloca-los em situacéo de
colaboradores

Perguntar se tem alguma pergunta ou alguma davida

Pedir autorizagédo para gravar a entrevista

HE O FEEE

Extrato do guido de entrevista

Relativamente & manutencdo de um clima de confianca e descontracdo e tendo em vista
obter um resultado de acordo com 0s objetivos da pesquisa, Kvale (1996) nos diz que

durante a entrevista o entrevistado deve se sentir confiante para falar livremente. Assim,
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quando os alunos j& davam sinal de estarem a vontade, comegava-se a entrevista tendo
em vista aprofundar a sua percecdo sobre o impacto da avaliagdo e do uso dos
instrumentos da avaliacdo alternativa na aprendizagem da disciplina de Inglés bem como,

os desafios colocados pela utilizacdo destes mesmos instrumentos.

No bloco 1, conforme o guido apresentado aqui, procedeu-se a legitimacao da entrevista,
no bloco 2, indagou-se sobre a percecdo dos alunos sobre a avaliagdo e as experiéncias
vivenciadas, no bloco 3 procurou-se saber, sobre a percecdo sobre o portefélio e a sua
concretizacdo. No bloco 4 visou-se abordar a pertinéncia das estratégias e instrumentos
de avaliacdo formativa usados; no bloco 5 dava-se a oportunidade aos entrevistados de
colocarem alguma questdo, ou acrescentarem algo e, por Gltimo, n o bloco 6 agradecia-se
a sua colaboracdo. As entrevistas aos diversos grupos foram gravadas em audio e

posteriormente transcrita.

3.6. Método de anélise de dados

O primeiro procedimento foi, por um lado, a organizacao dos dados das entrevistas e das
reflexdes escritas dos alunos e das anotagdes de campo, e, por outro considerar também
os resultados dos testes em duas fases, pois eles sdo importantes para verificar os
progressos dos alunos. De todos estes dados coletados, foi a analise direta do resultado
dos testes o que permitiu ter uma no¢do do desempenho dos alunos em cada uma das
fases. Com as opinides escrita recolhida dos alunos sobre o trabalho realizado com a
turma, depois de uma “leitura flutuante” do material avaliando a qualidade dos mesmos
fez-se uma selecéo de trechos que iam de encontro ao que se pretendia estudar ou seja 0s

objetivos tracados para esta pesquisa.

Quanto as entrevistas, na primeira etapa transcreveram-se os dados qualitativos
levantados e a marcacao daquilo que se considerou relevante na narrativa tendo em conta
0s eixos estruturados na pesquisa. De seguida fez-se uma pré-analise que consistiu em
“realizar a avaliagdo dos dados coletados que teve um teor descritivo e interpretativo. Em
todos os dados recolhidos com excegéo dos resultados dos testes procurou-se verificar se
existiam aspetos comuns nos dados coletados ou se 0s temas, assuntos e opinides mantem
uma relagdo entre si. Tudo isto faz parte de um questionamento que pode emergir e

contribuir para a apropriagdo das informacdes adequadas. Tentou-se ainda “ancorar”
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esta investigacdo no didlogo com os autores que estudaram as teméticas deste estudo
ajudando assim a alcancar na analise do contetdo expresso neste estudo bem como a sua

conclusao.

Os dados de uma investigacdo qualitativa resultantes da observacdo e de entrevistas,
juntamente com outro tipo de documentos, requerem uma forma de tratamento préxima
da que habitualmente se designa de investigacéo etnogréfica (Lincoln & Guba, 1985). No
paradigma qualitativo os dados ndo existem por si s6 emergindo antes na interacao que
se estabelece entre o investigador e as fontes que utiliza na sua pesquisa. Assim, os dados
constituem a construcdo que se oferece ao investigador, e a sua analise implica a sua
reconstrucdo, atribuindo-lhe novos sentidos e significados de onde surge a interpretacao,
num processo de inter-relacdo entre o investigador e a realidade estudada e da qual é

também, ele proprio, ator.

Neste sentido, nem sempre a natureza dos dados recolhidos se configura como algo que
possa ser tratado com base em técnicas de analise de contedido convencionais (Lincoln &
Guba, 1985). Assim, a analise de contetdo apresenta um conjunto de caracteristicas que
revelam grande afinidade com a analise naturalista, mas apresenta particularidades que a
distinguem desta. Ainda que atingir 0 “significado simbdlico” dos textos constitua uma
das preocupacdes da analise de contetdo (Bardin, 2013)existindo a preocupacgdo do
observador levar em atencdo o conhecimento do contexto em que os dados surgiram, a
questdo que se coloca na anélise subjacente ao paradigma qualitativo ultrapassa esse
conhecimento, na medida em que esse contexto € ele préprio vivenciado pelo investigador
e €, desta forma, determinante na analise que realiza: “the inferences from data to
environment may not be propositional; they may be tacit. Again the importance of
creative human involvement in data processing becomes apparent.” (Lincoln & Guba,

1985, p. 338)

No caso do estudo que aqui apresentamos, considerdmos que os dados recolhidos
apresentavam por vezes uma natureza distinta, consoante os objetivos e as caracteristicas
do instrumento de recolha utilizado e entendemos realizar outro tipo de abordagem face
a andlise das notas de campo resultantes da observagéo e das proprias entrevistas de grupo
realizadas aos estudantes. Assim optdmos por procedimentos que se enquadram na
abordagem qualitativa dos estudos de caso, procurando dar conta da sua especificidade,
utilizando técnicas de analise qualitativa dos dados, de natureza indutiva (Lincoln &

Guba, 1985; Miles & Huberman, 1994), a que juntdmos procedimentos descritivos
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relativos aos registos escritos resultantes da reflexo dos alunos sobre a realizagdo dos
testes em 2 fases, que fomos interpretando em interligacdo com os restantes dados
recolhidos, designadamente os proprios resultados dos testes em 2 fases. Assim a nossa
analise inscreve-se numa metodologia descritiva e interpretativa da situacdo vivenciada
como docente e como investigadora, neste projeto de investigacdo-agdo. Procurdmos
deste modo ir narrando os acontecimentos, estabelecendo interligagOes e reconstruindo
sentidos que nos conduziram a interpretacao da realidade em estudo e da qual procuramos

dar conta no capitulo seguinte deste trabalho.



Capitulo 4- Intervencdo na Sala de Aula
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4.1. O Desenvolvimento do estudo

Comecou-se o estudo em dezembro de 2018. Como é habitual no inicio do ano letivo os
professores costumam fazer um teste diagnostico aos seus alunos com o objetivo de
verificar a auséncia ou presenca de requisitos aprendidos ou ndo no ano letivo ou nivel
anterior. Durante o teste diagndstico feito a todas as turmas do 10° ano, na turma onde
este estudo se insere, verificou-se que a maioria dos alunos apresentavam muitas
dificuldades na disciplina de lingua inglesa principalmente a nivel da escrita. Com o
resultado obtido no teste diagnostico, os erros evidenciados pelos alunos foram
aproveitados para comecar a delinear as estratégias de ensino huma perspetiva formativa.

Assim, este projeto veio mesmo a calhar.

Embora o projeto de pesquisa tenha sido apresentado aos alunos de todas as cinco turmas
do 10° ano, explicando-lhes de forma clara e objetiva do que se tratava, o entusiamo, o
interesse e a adesao, bem como o resultado do teste diagnostico que evidenciava muitas
lacunas a nivel da aprendizagem da lingua inglesa do nivel 4, foram decisivos na escolha
do 10° Ano, turma F.

Mesmo com este tipo de turma com todas estas dificuldades ja descritas, sentiu-se uma
motivacao em implementar estes instrumentos e estratégias de avaliacdo apresentadas ao
longo deste estudo, pois, independentemente desta passividade, e problemas de
comportamento, a forma como os alunos abragaram a proposta foi impressionante. Sentia
que estava perante uma turma que precisava de ajuda e que de certa forma podia tirar
proveito deste trabalho e melhorar a aprendizagem e as suas atitudes perante o estudo
através destes instrumentos alternativos de avaliagdo. Outro motivo impulsionador da
concretizacao deste estudo nesta turma, além das dificuldades apresentadas em termos da
disciplina como ja foi referido, era a heterogeneidade da turma e os diferentes niveis
etarios. Assim, existiam inumeras razdes para diversificar os instrumentos de avaliacdo
apontadas por exemplo por Monteiro e Pais (2010) que dizem que, com turmas
heterogenias, constituidas por alunos de diferentes niveis etarios e de origem sécio—
economicas diversas, ha que valorizar ainda mais a diversificagdo dos instrumentos e das

técnicas de avaliacéo.

Este estudo, que tem o papel de investigar e agir, visa também nesse &mbito encorajar 0s
alunos a aprender a refletirem e contribuirem de forma significativa para a sua propria

aprendizagem. Coloca a avaliagdo ao servico da aprendizagem do aluno, dando-lhe uma
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vertente pedagdgica e ndo somente de julgamento da aprendizagem apresentada sob a

forma de nlimeros.

Reforcando as informacdes previamente dadas a todas as turmas acerca o projeto, foi dito
entdo aos alunos que, no referido ano letivo a avaliacdo ia ser trabalhada numa perspetiva
formativa e reguladora, cujo objetivo principal visa avaliar para aprender. Ou seja, que 0S
momentos de avalia¢do, principalmente os testes escritos e o portefolio servir para 0s

ajudar a melhorar a aprendizagem na disciplina de lingua Inglesa.

4.2. Informag0es e orientacOes sobre o teste em duas fases

Normalmente, em Cabo Verde os alunos do 10° ano fazem 2 testes por trimestre que
correspondem a 80% da nota final de cada trimestre. Os 20% sao adquiridos através do
OEA, (Outros Elementos de Avaliacdo), que tem a ver com os trabalhos de casa, a
participacdo nas aulas, a assiduidade, o comportamento, os trabalhos de grupo. O tipo de
avaliacdo que os alunos estédo acostumados, relativamente aos testes, consiste em fazé-lo
em 50 minutos, se conseguirem fazer tudo e bem ou se ndo conseguirem fazer nada no
tempo e dia estipulado, é indiferente para o professor e para o proprio sistema. Portanto,
esta modalidade de realizacdo de teste, o teste em duas fases, feita em duas etapas, € algo

impensavel e fora do comum no contexto escolar onde este estudo se insere.

As informacdes transmitidas aos alunos em relagdo a este tipo de avaliagdo foram as
seguintes: ao longo do ano letivo seriam feitos 5 testes. O primeiro seria feito de forma
tradicional, o segundo do primeiro trimestre feito em duas fases, dois no segundo
trimestre e um no terceiro trimestre, tambeém em duas fases. A estrutura dos testes seria a
mesma das outras turmas, mas teria um pouco mais de escrita e exercicios de
desenvolvimento ao invés de apenas preencher espacos em branco para completar ou
apenas com perguntas de interpretacdo, como estdo habituados. A parte gramatical
consistia em fazer os alunos construir as suas proprias frases e ideias ao invés de
preencher espagos com tempos verbais. Os testes teriam também perguntas de
desenvolvimento em que os alunos teriam de ser capazes de escrever corretamente as suas
reflexdes na lingua inglesa sobre tdpicos tratados e treinados durante as aulas no sentido
de ajuda-los a melhorar a escrita. Com este formato pretende-se que a resposta deles va

alem de um “yes” ou “no” obrigando-0s a aprender a escrever corretamente.
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Nos excertos que se seguem, de diferentes testes realizados, relativos aos “modal verbs”
e “family” como topicos, podemos ver que ndo foi pedido aos alunos para preencherem
com “should, may, must, can...” ou com tempos verbais que fazem parte da estrutura
gramatical, mas sim que construissem frases demostrando a funcdo de cada um desses
“modal verbs.” bem como responder a perguntas sobre familia. Alguns alunos

conseguiram adaptar a este tipo de exercicio, mas, outros nao.

. Write sentences expressing the following: - Write with your own words a
1. Ability definition of Family?
2. Advice - Why is family so important?

3. Inability in the past
4. Something forbidden
5. An obligation

Answer the following questions according to
the discussions during the classes.

- What is friendship?
-Make a short composition about “Internet
friendship” (80 words)

Extrato de um teste em duas fases

Figura n® 3: Excerto de um teste em 2 fases

No excerto do teste o aluno deixou as partes de desenvolvimento para a segunda fase e
ndo recebeu nenhum feedback escrito no teste evitando escrever no seu teste. Eu podia
por exemplo escrever: Porque deixaste as atividades sem fazer? Qual a tua davida? Ao
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invés de escrever nos testes ou dar pistas que impede o aluno de refletir sobre o seu erro,
foi feito anotagcdes como se V& no extrato que se segue que caso fosse um erro da maioria

da turma, tomava-se nota o conteddo ou contetidos eram trabalhado outra vez antes da

segunda fase do teste.

k_Nao coicion O [ Ma ko
NS (afud M quR { &7¢
ﬂ/"\}\(,(,(fr :

‘5\01\& G Armagccaf ishH

NN L\Ao\ O ) ;4
e oad ed  Jdo Hae \eab

wor Yo Ao el m\b.

\ N\ s A\,\-,O" \. \ A\
Mw . d\‘h . Rk \\‘H\S’
oA ALY, %.' g bath WA (UL

R wlpa

—

TG Py
(_* AR 7}\ '-Vv\‘\ AR

AOS NS

A\ )Y\B.&Lc: AL '\I(L &fl‘w(”.‘f‘w‘ b
B yhtn 20 rpaesds wdg
l ! YN\ o LYY LU .‘.‘
‘l‘u\a\(&}ﬁ\)&w\&“ﬂ a_ Ak olo
Cevd_ nae. \\!&W\C\—"fl

Ex © what one

3 -WL( Ck({\)(\v\\‘c‘i(f-( A 2

0 LW & ( do V‘\"J)(‘ Coive'e 4

A \
Jbs A awtoy

S ]\:'lc\\_‘x l';l,."b’(l‘\}‘{;kj_ﬁ o & B NS
"M,U e "ix-%'\ ,\,(‘,\‘C{)I [

O\ neN

ANIMOS

- What A @ Q\v\ Ja,msrema

/‘.¥ {-..\:; \\ YL‘D'\}“ oY\ AN Dy R

AP, : i

Figuras n° 4, 5-Notas de campo- margo de 2018

Foi dito aos alunos da turma que o teste escrito ia ser feito em duas fases, nos trés
trimestres, e que a segunda fase permitiria completar e melhorar o que ndo fizessem na
primeira, estudando em casa. Ou seja, a segunda fase ia ser feita, mediante o feedback
recebido com um (X) nas respostas erradas e com (V) nas respostas corretas ou ainda
como forma de evitar escrever tanto no teste do aluno, este recebia um feedback oral
durante a entrega do seu teste, no sentido de perceber porque é que o aluno errou e ajuda-
lo a perceber porque errou e assim corrigir o seu erro. Caso estas estratégias de feedback
nos testes ndo surtissem efeito, fornecia-se ao aluno pistas para que pudesse corrigir o seu
erro. A anotacao dos erros e das davidas durante os testes e durante a correcdo da primeira
fase serviu também para orientar os alunos na sua aprendizagem, visto que, quando havia
erros comuns, aproveitava-se durante uma aula, antes da segunda fase, para esclarecé-los.
Isto permitiu reensinar os conteldos e fazer os exercicios em que os alunos apresentaram
maior dificuldade. Ainda sobre a realizacdo da segunda fase, os alunos iam voltar a
trabalhar numa folha em branco nas questdes que tiveram dificuldades, e assim o fizeram
em todos os testes. Quanto a duracéo da prova foi previamente negociada com os alunos.
Foi acordado que a primeira fase seria de 50 minutos e a segunda fase seria de 30 minutos.
Relativamente a escala de avaliacdo, seria de zero a vinte. O aluno so teria a cotacédo
méaxima na segunda fase em cada um dos exercicios caso mostrasse evolucdo, ou seja, ter

um namero consideravel de exercicios certos. Caso ndo demostrasse nenhuma evolugéo
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em todo o teste, qualquer exercicio que fizesse correto seria dividido por dois. Embora
Pinto e Santos (2006) nos digam que a primeira fase dos testes pode ser entregue aos
alunos sem atribuicdo de uma nota, quantitativa ou qualitativa, optou-se por atribuir a
nota na primeira fase numa escala de zero a vinte, realcando a transparéncia na avaliacao
fomentado e a confianga dos alunos no projeto e para que eles pudessem ter uma nogéo
do conjunto e o quanto necessitavam melhorar na segunda fase, dado que estavam muito

habituados a ter notas.

Apesar de notar-se uma “onda” de entusiasmo e muita expectativa quanto a participagao
no projeto de pesquisa por parte dos alunos, notou-se a0 mesmo tempo uma certa
desconfianca no tocante ao teste em duas fases, pois para eles até agora, fazer testes
escritos para avaliacdo nesta modalidade que implicava ter contacto com o teste duas
vezes, era impensavel. Ou seja, 0s proprios alunos tém dificuldade em aceitar que a

avaliacdo tem objetivos de formacao e ndo apenas de classificacao.

Durante o estudo foi realizado um teste no primeiro trimestre, e dois no segundo trimestre
e um no terceiro trimestre todos em duas fases. No terceiro trimestre o segundo teste €
um o PGI, (Prova Geral Interna) que consiste em 0 mesmo teste elaborado na escola e
aplicado a todos os alunos. Apos a realizacdo de cada teste escrito em duas fases, 0s

alunos escreveram uma reflexdo sobre seguintes aspetos:
1) Como correu o teste;

2) Que dificuldades encontraram, em que questdes ou conteldos tiveram mais

dificuldades?
3) Valeu a pena ou ndo fazer o teste em duas fases?

4) O que aprenderam? Mudou alguma coisa nas suas aprendizagens e na sua forma de ver

a disciplina de lingua inglesa?

4.2.1.A realizagdo do primeiro teste do primeiro trimestre: analise do resultado

No primeiro trimestre, no dia 31 de outubro, altura em que o estudo ainda néo tinha sido
iniciado, foi feito o primeiro teste, de forma habitual (tradicional/habitual) que todos os
professores e alunos estdo habituados. Nesta modalidade, o teste é realizado pelos alunos

em 50 minutos, num s6 dia. Findo este tempo, os alunos entregam o0s testes aos
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professores que posteriormente, feita a correcdo os entregam aos alunos com a referida

“avaliagdo/nota” que normalmente ¢ quantitativa.

De acordo com o resultado obtido, no referido teste, numa escala de 0 a 20 valores, num
universo de 43 alunos e uma auséncia, houve um total de 17 notas positivas e 26 notas

negativas como nos mostra o quadro que se segue.

Quadro n°1: Resultado do 1° teste: 1° trimestre

Alunos | Notas | Alunos | Notas | Alunos | Notas | Alunos | Notas
Al 18 A?2 18.5 A3 9.5 A4 18
A5 15.5 A6 12.5 A7 6.5 A8 125
A9 9.5 A10 | ---- All 195 Al2 7.25
Al3 7.0 Al4 15 A 15 6.5 A 16 8.0
Al7 6.0 A 18 2.0 A 19 10 A 20 8.0
A2l 10 A 22 3.0 A 23 3.0 A24 6.0
A 25 13.5 A 26 15.5 A 27 9.0 A28 6.0
A 29 4.0 A 30 7.5 A3l 3.0 A 32 15.5
A 33 7.5 A 34 10 A 35 6.5 A 36 18
A 37 7.0 A 38 7.0 A 39 5.0 A 40 6.5
A4l 11 A 42 5.0 A 43 5.0 A 44 16.5
A= Aluno

Graficon° 1
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Resultado do 19 teste-12 trimestre

30
29
28
27

26
.
24
Notas positivas  Notas negativas

M resultado do 12 teste-12 trimestre

Houve um total de 16 notas positivas. Apenas os alunos Al, A2, A4, AlleA36,0u
seja, cinco alunos, tiveram uma nota acima dos 18 valores, 12 alunos tiveram nota positiva
com menos de 10 valores. A presenca do nimero elevado de negativas, permitiu deduzir
a existéncia de lacunas no processo de ensino aprendizagem. Assim, sentiu-se a
necessidade de reformular o que foi ensinado através de mudanca de préticas e estratégias
pedagdgicas e orientar os alunos no sentido de melhorarem a sua aprendizagem como se

evidencia nas anotacdes de campo que se seguem.
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Figura n° 6-Nota de campo- outubro 2018

Uma das estratégias utilizadas foi “checking students progress” cujo objetivo é fazer o
levantamento das dificuldades dos alunos de forma a delinear estratégias de ensino no
sentido de os ajudar a ultrapassar as dificuldades a nivel de aprendizagem. Assim, como
demostra o extrato de anotacdes de campo escreveu-se no quadro durante uma aula as
matérias e 0 conhecimento que era suposto os alunos terem apreendido e estes por sua
vez assinalaram o que ja sabiam e o que ainda ndo sabiam. Como ja foi dito, esta estratégia
ajuda o professor a saber exatamente onde é que precisa reforcar e 0 aluno onde esté e o
que precisa melhorar. Este procedimento advem de uma afirmacéo de Luckesi (2011) que
no seu estudo sobre a avaliagdo das aprendizagens, apela ao professor que procure saber

0 que o aluno ndo compreendeu e em que ainda necessita de ajuda. (p.373). Aassim mais
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uma vez, 0 excerto que se segue aponta ao procedimento feito depois da correcdo dos
testes e da andlise dos resultados obtidos pelos alnos.

Posto isto foi fornecido aos alunos trabalhos extras para fazerem em casa com as devidas

orientagdes, que seriam sempre corrigidas nas aulas seguintes.
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Figura n° 7-Nota de campo-outubro 2018

Neste sentido a avaliacdo apresenta-se como um “instrumento de regulag¢do pedagogica”
definida por Ferreira (citada por Dias, 2011) como um procedimento associado a

’

“intengdo de corregdo durante o processo de desenvolvimento de um programa.’

Apos este primeiro procedimento, foi feita a correcdo do teste no quadro, explicando ao
mesmo tempo cada um dos exercicios e das tarefas pedidas na sua realizacdo. Este
procedimento faz parte da regulacéo das aprendizagens. Alves citado por Dias (2011), da
enfase a avaliacdo continua do aluno nos niveis apontados pela autora: o primeiro se
estabelece “ao nivel da a¢do pedagogica do professor, que avisado dos efeitos do seu
trabalho pedagdgico altera a sua agdo ajustando as suas intervengdes.” O segundo nivel
acontece “a nivel das atividades do aluno, o que lhe possibilita ter a nogdo dos obstaculos
com que se depara no seu percurso de aprendizagem para que possa identificar e corrigir
os seus erros” (p.41). Assim fez-se com que os alunos tivessem conhecimento das suas
aprendizagens, ndo so através da entrega e correcao do teste, como também ao pedir-lhes
para assinalarem o0s conteudos que aprenderam e os que ainda tinha dificuldades,

ajudando-os a realizarem a sua autoavaliag&o.

Durante duas aulas foi feita a revisdo do que os alunos ainda tinham dificuldades, com
atividades feitas na sala e também propostas para fazerem em casa. A nota de campo que
foi tirada numa das aulas depois dos procedimentos e estratégias acima mencionados

revela a reacdo de uma aluna.
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Figura n° 8- Nota de campo-dezembro de 2018

O excerto de anotagdes feitas durante as aulas, retrata a mudanca de atitude de uma aluna
da turma perante os seus estudos, quando comegca a se preocupar em perceber as aulas e

cria motivacdo para ultrapassar as suas dificuldades a nivel de aprendizagem.

4.2.2. A realizagao do primeiro teste em duas fases: analise dos resultados

Estudos tem demostrado que teste em duas fases € um instrumento de avaliacdo formativa
que contribui para a melhoria da aprendizagem dos alunos visto que permite uma certa
descontracdo pois, o aluno tem a oportunidade de verificar o que ndo aprendeu e
melhorarem além de que estimula o aluno a ir aprender de forma auténoma para a

realizacdo da segunda fase.

Depois de realizado o primeiro teste do trimestre, realizou-se o segundo, no més de
dezembro, desta vez feito em duas fases de acordo com a proposta deste estudo. De acordo
com as anotagdes de campo que se seguem, quando os alunos entraram na sala de aula

encontraram todos os testes em cima das carteiras no lugar de cada um dos alunos.
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Os alunos sozinhos e em silencio realizaram o teste, sem pedir esclarecimento sobre os

exercicios, proporcionando-lhes deste modo oportunidade de explorar a sua autonomia a

nivel de compreenséo.

Figuras n° 10, 11, 12

Registo da realizacéo do teste em duas fases- dezembro de 2018

Terminado o tempo estipulado para a realizacdo do teste que foi de 50 minutos os alunos
entregaram o0s testes, para posteriormente serem corrigidos e entregues aos alunos para

proceder a realizacdo da segunda fase.
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A medida que se ia fazendo a correcdo dos testes tomava-se notas de campo,
nomeadamente dos erros mais comuns, dos alunos que mais erraram, e das questdes que
os alunos tiveram maior dificuldade para delinear estratégias de ensino e dar apoio aos

alunos com mais dificuldades de forma individualizada.

Rodrigues (2008) considera que o ato avaliativo deve ser direcionado para a melhoria da
aprendizagem do aluno. Ou seja, o levantamento das dificuldades dos alunos indica que
se esta “Fazendo uma avalia¢do formativa, que permite ao professor através das suas
estratégias responder as caracteristicas individuais dos alunos bem como destacar os

seus pontos fracos e fortes” (Rodrigues, 2005: p.2).

Faz-se importante, ndo s6 tomar nota de reflexdo dos erros mais comuns como também
fazer uma lista de alunos que apresentam maior dificuldades e procurar conhecer as razdes
que os levam a errar como nos mostram as anotacfes de campo que se seguem. Oito
alunos foram assinalados no sentido de conversar com eles sobre os exercicios que

erraram bem como o0 motivo que os levou a errar.
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Figura n° 15-Nota de campo- fevereiro de 2019

O excerto nos mostra a importancia de fazer com que os alunos saibam que errar € normal
e que faz parte do processo de ensino aprendizagem, uma aprendizagem reguladora, que
ajuda os alunos a aprender melhor e o professor a delinear e rever as suas estratégias de

ensino.

Feita a primeira fase, o teste foi corrigido e devolvido com o respetivo feedback deixando
pistas sobre o que fizeram bem e o que precisavam rever e melhorar. Os alunos receberam

o teste e fizeram as correc¢des. A segunda fase foi realizada dois dias depois da primeira,
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de acordo com o horério semanal da disciplina. O tempo da primeira fase foi menos em
relacdo a segunda fase dependendo de um balanco geral do resultado da primeira fase.

Feita a segunda fase mais uma vez os alunos recebem o teste com a cotacdo que € juncao
da pontuacdo obtida na primeira e na segunda fase. Em alguns estudos feitos por alguns
pesquisadores, utilizaram uma grelha de classificacdo holistica. Pelo desconhecimento da
aplicacdo desta escala por parte da pesquisadora/professora e por parte dos alunos optou-
se pela cotacdo de zero a vinte de forma e evitar uma certa confusdo na avaliagéo,
preferindo assim manter a classificacdo a que os alunos estdo habituados. Deste modo, de
forma quantitativa numa escala de zero a vinte, o quadro n°2 mostra o resultado da
primeira e da segunda fase. Essa juncéo dard a nota total/final do teste. O resultado do
primeiro teste em duas fases, revelou uma melhoria significativa em termos de resultado,

como nos mostra o quadro mencionado.

4.2.3. Resultado da primeira e segunda fase do primeiro teste - Primeiro trimestre

O primeiro teste em duas fases foi realizado em dezembro de 2018, e era o segundo e
ultimo teste realizado no primeiro trimestre, ja que em Cabo verde, os alunos fazem dois

testes por trimestre.

O teste continha: “Eating habits,” e “Types of family” como tdpico que foi estudado
durante as aulas com discussdes, leitura e interpretacéo, atividades escritas e orais, em
termos de contetidos gramaticais (language function) havia; “modal verbs, question tags
e use to” O quadro abaixo da-nos conta dos resultados obtidos em ambas as fases do teste

em duas fases.
1° teste em duas fases

Quadro n°2: resultado do primeiro teste em duas fases-12 e 22 fase

Alunos Resultado Alunos | Resultado Alunos Resultado Alunos

A21 13 5 A2 175 25 5.0 9.5 A4 12.5 6.5
A5 17 3.0 A6 6.5 5.0 A7 | 45 5.0 A8 17 15
A9 7.5 A10 5.75 7.75 All 15.5 3.5 Al12 10.5 5.5
Al3 7.5 3.5 Al4 9.0 5.0 A15 5.25 7.5 A16 75 10.5
A1l7 4.0 11 A18 8.0 6.25 A 19 5.0 - A 20 10 45
A2l 35 75 A22 7.0 3.0 75 2.0 3.25 3.25
A25 7.0 4.25 A26 16.5 12 A27 75 5.0 A28 4.0 6.0
A 29 6.5 6.5 A 30 75 125 A3l 8.5 45 A32 7.0 7.0
A33 55 14 A34 9.5 7.0 A35 8.0 6.5 A36 9.75 7.25
A37 85 65 I 0 [573 45 3.0 A 40 5.0 4.0
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A4l | 5.0 | 675 [ A4 [90 | 15 | A43 | 145 | 40

[ A4

Alunos
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Graficon® 2

Resultado 19 + 29 fase do testes em duas fases

50
40
30
20
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0 [

notas positivas notas negativas

W12+ 22 fase

Se no primeiro teste realizado no trimestre de forma tradicional houve 26 notas negativas,

abaixo de dez, no primeiro teste em duas fases houve apenas sete alunos com nota
negativa. Os alunos A7, A9, A 23, A 24, A 38, A 39, e A 40, foram os que mantiveram

negativa.

4.2.3. O Primeiro teste em duas fases — 2°Trimestre

O segundo teste em duas fases foi realizado em janeiro como planeado. O tema trabalhado

para a realizagdo do teste foi “Mass Media” dai o titulo escolhido para a parte de leitura

e compreensao e na sequéncia todas as atividades no teste. Em termos de funcionamento

da lingua foi trabalhado “passive voice, € compounds.”

A parte do teste que os alunos tiveram mais dificuldades foi “compounds” e outros

deixaram a parte de interpretacdo do texto sem fazer. Por estas razdes, antes da realizagédo

da segunda fase houve uma aula dedicada a reforcar este contetdo.
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Figuras 15, 16- Testes em duas fases realizado pelos alunos

@ |ttt 1

Escola Banica  Secundinia Olave Moniz

29 torm = Lt test English Test B 10th grads = level 4
Name: Class: __
Mark Teacher: Date: 30.01.19
DO YOUR BEST!
The Power of the Media
Samantha Ashby, 17

i Vimafaa of the Telly. I watch TV very often. Actually | can say 1 “swallow” sverything
| on television. TV plays an important role in my life. I can't imagine my life without my “dear

Tnll
i (hthwdurhnd.lnlllnlnmﬂnm 1like to read the daily papers. My father reads
| th S bt 1 prafar the Dally Mivor

1f there was't TV nor newspapers we woulda't have any idea of what was happening
mﬁhwoﬂ.ﬂ.

David Praw, 14
1 den't watch much welevision, I'm an energetic guy, 1 don't like siting in front of &
| “box” watching silly programmes. The ouly programmes 1 like are fooiball maiches. I'm a
| football fanatic. Sometimes | “blackmail” my younger sister Ruby, who loves cartoons, so
ﬂulmWMVAYWI!mm
| As for the papars, I'm not a good reader. | cnly buy them for the sports pages.

i Anne Sinelair, 37
| Hhink TV panion for old pecple. It pi
| TV thay would be lonely and sad.
| Tean'timagine my life without s elevision ot home, | wateh the news, documentaries,
| nature programmes and, of course, | can't miss my soaps.

Talso read the Guarclicm when | have the time

rolein theirlives. Without

a }ﬂ)

1. Who u/ynrht“ Samanths, David or Anne?
a) Idon't find TV very important.
b) I'm asoap lover.
<) TV hasa great importance in my life .
d) I like to read and watch TV,
€) The only thing | worry about is football_

1. Awswer the following questions.
a) What does David do when hie wants 1o see his football weam?

b) Why doesn't David watch much television?

€) According to Anne, what's the advantage of television?

Figuras 17, 18 - Teste em duas fases

L Maech dhe picrures with the TVprozrammes

o Amentertamment program m which contestanis arswer questioas ___
b Something havmg o specified infleence oreffect
. A serialdrama dealmg with daily events m the life of e same group of characiers
d ! factal events
e A pmgﬂm m which famoes geests are asked quesiions abowt their life __
f Movieg mages gt tell wsa sty __
o Qumshow  boNews  oomowvie d Soapopera e Takshow  f Dhocemenury
1 Tmazimedhatyon ares reporter and vou want to ask zom & questioas to vour favearite singer.
[
b
c
d
3. Fillin the zaps with pazsive vaice
o The Children's program ____ | iwatch) by my lade brotker every day. ipressnt simple}
b Thesmap i(broadcast) m Chamnel “(ilobo™ every week. (present s plej
o losofactors__ imierview) by TV reporiers every duy. ipresentsimple}
d The mogarme _ __ (bmy} by my father. {past swmple}
e Aloofmeney | ispend) by the govemment ca 'V shows. {past simple)
f Mycwisie iseejon IV veslerdey. (past smple}
4. Complete with many, much alotof
o How _ money do you need”  boldomteeed €. Hove yougoi
Tl d Yes | by every mon®. e How__ tmmes do you g

5. Complete th e zen teaces with zom ¢, any, ue, every and their compoands.

o Wedon'thave __ eggs m the fridge. Sowe cannod make __ cookies fnday.

b Beguiwplesse! Samabas ____ o 5y,

¢ | conmotbuyihs dress. | bave __ money m my pocket Con you lesdme __
d lhon't ask me | bhove o say aboutwhat Bappened bare

e Whenlomwohyow, is perfect. | bove !

f Cooswagoedboy. Idkes bim

2 & perfect miakes m stkes

6 What & vear fiveurite TVprozram and why? or Whatare e sd vamrages and dindvannapes

sfwarchms TV (40 word:)

Todos os alunos fizeram a primeira fase, com excec¢do dos alnos A 13 e A 15 que faltaram

a segunda fase do teste. Apenas 12 alunos tiveram nota positiva na primeira fase. A aluna

A 23 manteve a nota abaixo de 10 valores. Da juncdo da nota da primeira fase e da

segunda fase, penas 2 alunos tiveram nota abaixo de 10 valores. As aluna A 17 e a 23,

sdo alunas com um nivel demasiado baixo para o 10° ano nivel 4, e por esta rasdo sempre

recebem orientagdes para poderem melhorar.
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Os alunos, A 13 e A 15 n&o fizeram a segunda fase do teste porque faltaram a aula.

Quadro n° 3- Resultado do 1° teste em duas fases 2° Trimestre

Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado
Alunos
A21 14 4.0 A2 A3 5.5 A4 75 9.75
A5 155 | 2.5 A6 6.25 9.0 A7 10.5 5.0 A8 19 1.0
A9 100 [ 5.75 A 10 5.75 7.75 All 19 1.0 Al12 12.25 | 95
Al3 825 | - Al4 8.75 8.0 A 15 5.75 A 16 75 10.5
45 |35 A18 7.25 75 A19 11.25 | 8.0 A20 105 | 65
A2l 6.5 11 A22 1375 | 4.0 40 40 A 24 5.0 7.75
A 25 75 5.25 A 26 12.75 | 4.0 A 27 7.0 1025 | A28 5.0 8.0
A 29 7.5 8.5 A30 11 5.75 A3l 5.25 5.25 A32 9.5 5.0
A33 55 14 A34 9.5 7.25 A35 8.5 3.0 A36 13.75 | 6.25
A37 125 | 05 A38 6.75 45 A39 9.5 5.5 A40 9.75 | 5.0
A4l 12 4.25 A42 6.5 9.75 A43 13.5 4.0 A 44
Resultado da 12+2a fase- 29 teste em duas fases
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Notas Negativas Notas positivas
M Resultado da 12+2a fase
Graficon® 3

4.2.4. Primeiro teste em duas fases- 2° Trimestre

No més de fevereiro realizamos o primeiro teste em duas fases do 2° Trimestre. Esse teste

que pode ser consultado em anexo, e a semelhanca dos outros testes aplicados apresenta

topicos que foram selecionados de acordo com o programa de lingua inglesa do 10° ano

nivel 1V, obedecendo ao “critério de relevancia e facilitando a adaptagdo d vida ativa”

facilitando a comunicacdo na vida quotidiana. Desta vez incidiu sobre “Internet

friendship” como topico de estudo durante as aulas, desenvolvendo a leitura, a escrita, a

compreensdo e a producao oral, em que os alunos refletem sobre esse tema em todas as

suas vertentes, através de textos que lhes possibilita usa-los como referéncia para as suas
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escritas evitando que a lingua inglesa seja tratada como qualquer outra disciplina. Desta
forma possibilita maior aprendizagem, contrapondo a afirmacgdo de Duboc (2007),
dizendo que “...os professores em geral avaliam aspetos gramaticais e lexicais
negligenciando outros aspetos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira abarca”
(p.267-268). Estes aspetos englobam desenvolver competéncias como: a oralidade, a
producéo de textos em lingua inglesa sobre assuntos do quotidiano.

Os contetidos gramaticais por sua vez, fornece ao aluno o conhecimento das estruturas
linguisticas fundamentais, desenvolver nele a capacidade do seu uso eficaz nas suas
intengdes comunicativas. Assim, em temos gramaticais este teste baseia-se na utilizacao
de “linking words” fazendo com que haja coesdo entre as frases o que os possibilita
expressar melhor comunicacdo em inglés visto que estas palavras clarificam a ideia que

Se quer expressar.

Neste teste pediu-se aos alunos para escreverem as suas proprias frases usando “/inking
words” 0 que favorece uma maior flexibilidade no seu desempenho durante o teste. Tudo
isto fez parte das praticas durantes as aulas e mesmo como atividade para desenvolverem
em casa. Outro contetdo gramatical foi 0 “present perfect” trabalhado sempre fazendo
com que os alunos sejam capazes de expressar corretamente. A composicao escrita

permite avaliar a capacidade de se expressar bem como o vocabulario.

| Ministério P
@ |da Educacso N7

EBSOM- Esmols Basics @ Sscundada OlavoMoniz A. Chmnge the question: md negative Snfence: into paoive Voice
Sacond English Writien Teat-10" Grade Level 4-2* Trimester B 1. Wik didn’trecsive an el
Name Cls Det Scars Teacher 2. Dad you meke The photos.
3. The children don’t =at the chocolses
A Rexd the ext camfully and anawer the quastions in full 4. They don’t buy megazines every day?
5. Does Peter write the letiersT
. She didn ™t write the book.
7. Did vouo prepers the repont?.
Bernard, FRANCE 3 - B. MNEry doeant cresi anew emailscoomnt .
Friendship-is a very positive relationship. B. Create short senfences by using:
- berween two or more people. l_t sgarts in the . T itan r -
neighbourhood, at school, during leisure or S irericd
professional acrivities. People' need to H 3 {snce)
con fide in someone, to trust somebody else. ) 4 (= soonas
Nowadays, there are computers and the 5- (e
Interner. The neighbourhootl becomes the B 6~ (pefior=)
world; and I can organise my hil_'thday - (oneil)
party in my private char room v\(:th my g .
friends from San Diego, Paris, Taipei, Berlin 1 T plete = b the werb in ) e
and Maurice Isfand. Isn’t ic.-wonderful? 1 F of the mmain verb, —inpresent dupk _—
cannor see the danger if the relationship is B - .
just friendly. Well-balanced people can surf ]1) Use the words and malee semences in the present perfct P -
and chit-chat or choose a thematic room 5 (mﬂaimmt m‘;“m
and stay in this room without problems. 3 T vet notTini the toet)
4+ {wejuet'from holiden: come backd.

E. Wirite ashort composition aboat Volwstarim or brternet friendhip (90 words)

1 According to Bernard, what is frisndship?

2 Howdos & friendshipstert?

3 What iz Bamasd sopinion sbout inemet frisndship?

B Maxh
L If'sessier o cammunicate ondine & thenpersonaly

2 Pecple nZ on the chat rooms b. t,:v»i!:;zé;ie}c\usapamlry
3 Pecpls whosmsk Fiends anline feve ¢ = poor f
4 Communication throughchstsiseasiar d What they cannct find in the reallfe

00D LUCE!
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Figuras 19, 20- “° teste em duas fases-2° Trimestre

Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado
Alunos
Al
A5 11.25 | 725 | A6 9.0 3.0 A7 6.0 8.0 A8 20
A9 65 |875 |A10 All 20 A12 4.0 105
15 |65 Al4 875 | 80 A15 4.0 5.75 A16 2.25 115
40 |35 A18 555 | 5.0 A19 15 9.0 A 20 14.0 25
A2l 15 |11 425 |50 25 T 40 35
A25 45 | — A 26 150 | 20 A27 15 5.25 A28 10 10
A29 175 | 125 | A30 10.25 | 75 A3l 12.0 25 A32 7.75 8.0
A33 15 105 | A34 6.0 75 A35 35 7.0 A 36 17.0 3.0
A37 55 7.0 2.0 45 A 39 2.0 15.0 35 35
A4l — | A42 35 100 | A43 2.25 16.0 A 44

Quadro n° 4- Resultado do segundo teste em duas fases-2° Trimestre
Resultado 12+22 fase
30
25
20
15

10

Notas positivas Notas negativas

M resultado 12+22 fase

Gréaficon® 4

Neste 2° teste em 2 fases realizado no 2° trimestre, houve um aumento de notas negativas
em relacdo ao segundo teste do primeiro trimestre e o primeiro do segundo trimestre.
Como se pode constatar no quadro acima, os alunos, A 3, A 13, A 17, A 22, A 23, A 24,
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A 38 e A 40 foram os que tiveram nota negativa em ambas as fases e com a soma da
primeira e da segunda fase. O aluno A, 41 ndo fez nenhuma fase do teste. Os alunos A2,
A8e A 11, tiraram a nota maxima na primeira fase do teste. Apenas 8 alunos conseguiram
nota acima de 10 valores na primeira fase. Portanto a maioria dos alunos tiveram nota
negativa na primeira fase do teste. 17 alunos conseguiram ter nota positiva na segunda
fase. Pelo quadro com as notas, verifica-se que as notas positivas se devem a segunda fase

do teste.

Os alunos A 17 e A 23 ndo conseguiram melhorar a nota apesar de terem sido sempre
acompanhados e apoiados durante as aulas. O aluno A 17, demostra uma certa falta de
interesse, 0 que implica falta de atencéo nas aulas e aos estudos. No excerto que se segue,
relativo as reflexdes dos alunos sobre a experiéncia vivenciada nas aulas de inglés, a aluna
relata que ndo estuda e que ndo presta atencdo nas aulas afetando também o seu

desempenho nas duas fases do teste escrito.

Figura n°® 21Excerto de Registo escrito da aluna A 17
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Figura n° 22-Excerto de registo da Aluna A 23

2
i N7 .
= - > o0 N Y 1
< = . LN 3 L 2 I Y % > = I =
? o= 3 ~ 1 - > .\. 5 . 1 ~ - -
e T . N \
- =N . 4 58 ) > = S
A ~ ~ -
 * - s .
SO LA ' : . ~
S~ s oy - . > s A C %
T\ \ \ -
_~ N A\ \ ‘
. — . : v > A !
. . < ! g
[ - S N v A . C ' S - A - (_\ -~
| < - T = > )
)%('»Ax CLONe) & 3 } A 5 » X

Figura n® 24: Excerto da escrita da aluna A23
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A aluna A 23 também justifica o fraco desempenho com problemas, quando escreve
“estar com a cabega em outro lugar” sem, no entanto, dar pormenores, impedindo-a de

prestar atencéo nas aulas.

4.2.5. O primeiro teste em duas fases 3° trimestre

No 3° trimestre continudmos a usar o teste em duas fases. Este foi o ultimo teste em duas
fases, porque os alunos do 10° ano em Cabo Verde, de acordo com o curriculo, fazem 2
testes, mas o Ultimo teste € uma prova geral interna (PGI) realizada no fim do ano letivo

(3° trimestre). O primeiro teste foi aplicado no més de maio tendo sido realizado por 42

alunos.
Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado Alunos Resultado

Al . . A2 . . A3
A5 14.0 4.0 A6 10.0 4.0 A7 12.0 4.5 A8 19.5 0.5
A9 5.0 8.5 A 10 All 17.0 2.0 A 12 5.5 115
Al13 4.0 8.0 Al4 10 7.0 A 15 55 7.5 A 16 45 10.0
Al7 8.0 4.0 A 18 8.55 4.0 A 19 4.0 10.0 A 20 15.0 35
A2l 5.0 10.0 A22 45 8.0 A23 45 5.5 A24 8.0 6.5
A25 11 2.0 A 26 11.0 35 A27 6.5 85 A28 115 6.0
A 29 6.0 115 A 30 115 75 A3l 13.0 4.0 A 32 75 11.0
A33 5.0 10.5 A34 8.0 6.5 A 35 6.5 6.0 A 36 16.0 35
A37 45 9.0 A38 4.0 6.0 A 39 5.0 11.0 A 40 55 6.5
A4l - A 42 9.5 6.0 A 43 4.75 14.0 A 44

Quadro n° 5- O primeiro teste em duas do 3° trimestre

Um total de 15 alunos conseguiram nota acima de dez valores logo na primei fase do
teste. Vinte alunos aumentaram a nota na segunda fase, demostrando que o desafio de
melhoria foi grande dando indicios de uma aprendizagem significativa na segunda fase
em relacdo aos testes anteriores. De acordo com a soma do resultado obtido na primeira

e na segunda fase, nenhum aluno obteve abaixo de dez.

Como a esta altura o programa ja tinha sido cumprido, as aulas antes deste teste, o Gltimo

em duas fases, foram praticamente de revisdo e esclarecimento de duvidas.
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“«

oje a aula foi praticamente para esclarecer duvidas sobre o “present perfect,” na qual
mais uma vez a professora, registou no quadro e explicou passo a passo a matéria. Se eu
tinha davida na matéria, ja ndo tinha mais duvidas nesta matéria. A professora fez uma

’

recapitulacdo doa conteudos que foram dados na aula.’
Registo de um aluno-abril 2019

Esta estratégia que é normal fez muita diferenca neste teste. Os alunos fazem
autoavaliacdo anotando 0s seus progressos e o que falta aprender, e a partir dai o professor

age.

“Professora, parece tdo facil desta vez!” olha! Estdo todos os exercicios que temos no

material que a professora nos deu para estudar. Olha / Quase igual!”

Nota de campo-maio 2019

4.3. A percecao e aceitacao do teste em duas fases pelos alunos

Como referimos, pretendemos saber a opinido doa alunos sobre a experiéncia de avaliagcdo
vivenciada usando o teste em 2 fases. Nesse sentido recolhemos as suas opinides,

designadamente durante as entrevistas de grupo.

Abaixo listamos o essencial dessas opinides
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Opinides expressas pelos alunos nas entrevistas

v" Ficamos felizes com isso

¥v"No inicio achei estranho mas devido a isso comecei a perceber 0s
exercicios. Ja fico mais tranquilo porque sei que os exercicios que eu
ndo consigo fazer na primeira fase levava para casa para estudar

v Uma oportunidade de subir a nota na segunda fase quando ela é baixa

v" Eu achei estranho

v"Achei bem estranho. Foi algo novo. Nunca tivemos a chance de fazer
teste duas vezes

v Fiquei feliz porque teria oportunidade de corrigir o que eu fiz de errado

v" Eu achei muito bom e pergunto porque é que todos os professores ndo
fazem assim?

v Os meus pais nem acreditaram quando Ihes disse que iamos fazer teste
de inglés duas vezes

v" Eu tinha muita curiosidade em saber como seria o teste em duas fases

v Fiquei muito curioso porque era a primeira vez que eu ia fazer teste
assim

v Eu fiquei um pouco surpresa e curiosa

Durante a entrevista foi perguntado aos alunos como €é que se sentiram quando Ihes foi
apresentada a proposta de avaliacdo, especificamente o teste em duas fases, tendo em
vista encontrar resposta a pergunta de investigacao deste estudo: Qual é a aceitacdo destes

instrumentos alternativos da avaliacdo formativa por parte dos alunos?

Analisando o quadro pudemos constatar que os alunos aceitaram, em geral, muito bem o
teste em duas fases “ficamos felizes” outros demostrando uma certa expetativa de
tranquilidade e uma oportunidade de melhorar as sua notas, “uma oportunidade de subir
a nota.” Outros alunos, porém, acharam esta forma de fazer teste estranha e nova ao
mesmo tempo. “Achei bem estranho, foi algo novo, nunca tivemos a chance de fazer teste
duas vezes.” Além da surpresa, a curiosidade era outro sentimento dominante, por parte

dos entrevistados, perante esta “nova” modalidade da avaliagdo formativa.
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“Eu tinha muita curiosidade em saber como seria o teste em duas fases,” “Fiquei muito
CUrioso porque era a primeira vez que eu ia fazer teste assim” “Eu fiquei um pouco

surpresa e curiosa’

Excerto da entrevista: alunos do grupo 4 - junho 2019

Os alunos demostraram que fazer testes escrito desta forma parecia algo que néo se
praticava no ensino no contexto onde eles estéo inseridos e de acordo com o conceito de
avaliacdo que tém e que também ¢ o dos seus pais. Veja-se a afirmacdo de um aluno que
referiu: Os meus pais nem acreditaram quando lhes disse que iamos fazer teste de inglés

duas vezes.

A propria familia tem uma visdo muito redutora da avaliacéo, ndo Ihe atribuindo qualquer

funcdo formativa.

Ou seja, que a avaliacdo serve simplesmente para lhes atribuir resultados quantitativos,
ao invés de uma avaliacdo direcionada para a aprendizagem dos alunos, permitindo que
estes tenham a oportunidade de corrigir os seus erros para aprender mais e melhor. Esta
anélise nos remete a Pinto e Santos (2006), quando afirmam nos seus estudos que “o facto
de as praticas avaliativas estarem ainda muito centradas numa légica sumativa, leva a

2

uma visdo redutora da avalia¢do,” criando assim pouco espaco para a avaliagédo

formativa.

Alguns alunos manifestaram o desejo de ter dois momentos para realizar os seus testes
em todas as disciplinas. “Eu achei muito bom e pergunto porque é que todos 0S
professores ndo fazem assim?” Esta boa aceitacdo demonstrada pelos alunos durante a
entrevista deve-se ao facto destes alunos estarem acostumados a um tipo de teste cujo

objetivo € julgar o aluno e ndo de o ajudar.

A prética avaliativa, que os alunos estdo habituados a realizar faz parte da “pedagogia
tradicional” mencionada por Luckesi, (2001 p.21), dizendo que “a pedagogia tradicional
se fundamenta num olhar estatico a respeito do educando e por isso sustenta bem a
pratica de exames na escola cuja a fungéo é de classificar o ja dado, o ja acontecido mas
ndo a prdatica da avaliagdo da aprendizagem (...).”" Os alunos estdo acostumados a fazer
teste uma vez s0, o teste € corrigido e entregue com a pontuagéo que obtiveram, assinalado
o que fizeram certo e errado. E este resultado obtido que Ihes vai dar a nota quer seja ela

trimestral, semestral, anual ou final, sem se preocupar se os alunos aprenderam ou néo. E
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este tipo avaliacdo que a escola precisa desconstruir se quer melhorar a qualidade do

processo de ensino aprendizagem e contribuir para o sucesso dos alunos.

4.3.1. Contributo do teste em duas fases para a aprendizagem

Neste ponto apresenta-se o relato dos alunos da turma que este estudo considerou,
procurando saber “De que forma € que as praticas da avaliacdo formativa e os seus
instrumentos alternativos de avaliacdo contribuem para melhorar a aprendizagem e o

desempenho do aluno?

Qual é a aceitacdo destes instrumentos alternativos da avaliagdo formativa por parte dos
alunos? De um modo geral, saber se os alunos consideraram que o teste em duas fases, 0
portefélio e todas as estratégias usadas neste estudo ajudaram, a melhorar a sua

aprendizagem da lingua Inglesa

Opinides expressas pelos alunos nas entrevistas

¥  Deixo a parte de interpretagio que tenho mais dificuldades e

assim me preparo melhor e aprendo

Consegui melhorar nas perguntas de interpretagio

Com o teste em duas fases estudo 2 vezes e assim consigo

aprender melhor

Ajudou porgue eu sempre fui péssima em Inglés

Fiquei contente por ser duas vezes porque eu ia farer o que sabia e

deixar o que nio sabia para a segunda fase

teste em duas fases me fez estudar duas vezes

Ajuda porgue o aluno ao ver o teste na primeira fase faz alguns

exercicios e depois vai para casa estudar e farer na segunda fase

Percebemos a matéria melhor, ajuda a ter conhecimento

Estudamos mais

Ajuda muito na lingua porque ha palavras que n3o percebemos e

nio conseguimos interpretar chegamos em casa, estudamos o que

temos divida e aprendemos

¥  Achei muito bom porque devido a isso eu comecei a entender

melhor, comecei a tirar boas notas em Inglés, e a aprender melhor

teste em duas fases me fez ter notas altas

Estudamos ndo para fixar a matéria, mas sim para entender

teste em duas fases fez mais vontade com a disciplina de Inglés

para estudar ao invés de desistir sé porque nio entendemos e nio

sabemos fazer o teste

v E vantajoso, as notas sio boas e ajudou muito no vocabulério.
Aprendi muitas coisas. As palavras que nunca tinha visto, anoto e
fago pesquisas em casa para tirar as minhas davidas

L N N

SRR

AR

v  teste em duas fases € uma forma de aprendizagem porque gquando
estamos a estudar para a segunda fase ja sabemos o que vamos
estudar para fazer no teste

v Ao estudar para segunda fase em casa aprendo alguma coisa

¥ Sim. O t2F me ajudou a aprender

v Sim.

¥ Nio ajuda na aprendizagem guando por exemplo nido estudo nem
para a primeira nem para a segunda fase

v Se estiveres com problemas de aprendizagem n3o ajuda

v aluno vai para casa estudar e fazer

v A melhor coisa que a professora fez porque antes eu nio percebia
bem o inglés, se ndo fosse a segunda fase eu teria sempre nota
negativa

¥  Ajuda muito porque os exercicios sdo iguais aos que damosna e

temos nas fotocopias
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Pelos relatos durante a entrevista de grupo constatou-se que os alunos consideraram que
o teste em duas fases ajudou efetivamente, a melhorar a aprendizagem da lingua Inglesa.
Alguns alunos acham que esta melhoria se deve ao fato de lhes proporcionar a
oportunidade de estudar 2 vezes e consequentemente desenvolver a escrita, 0 vocabulario

e a gramatica quando vao preparar-se para fazer a segunda fase.

Esta aprendizagem que o teste em duas fases proporciona acontece principalmente na
segunda fase em que o aluno tem a oportunidade de ver os seus erros, descobrir porque
errou. Desta forma, em casa, ao estudar para a fase seguinte, aprende através dos seus
erros durante a correcdo feita por si. Nesta perspetiva, este instrumento de avaliagéo
formativa promove a autoavaliacdo e, a avaliacdo estara cumprindo o papel de avaliar
para aprender, papel este reconhecido pelos alunos como evidenciam as afirmacdes
reunidas no quadro anterior. Nesta perspetiva de avaliacdo, o teste deixa de ser uma
ameaca para os alunos tornando-se um aleado do professor e dos alunos no processo de

ensino aprendizagem.

Este tipo de teste ocorre num ambiente tranquilo e de confianca evitando o stress nos
momentos da avaliacdo que fazem muitas vezes que os alunos esquecam o que sabem e

consequentemente obtenham maus resultados.

A analise das notas obtidas pelos alunos nos testes realizados, confirma melhorias
significativas nos resultados da aprendizagem dos alunos, indo ao encontro da opinido
destes expressa nas entrevistas. Nestas entrevistas foi também possivel identificar
estratégias seguidas pelos alunos. Por norma escolhem sempre os exercicios ou atividades
que véo fazer na primeira e na segunda fase, deixando para a segunda fase o que

consideram ser mais dificil., como demonstram os seguintes excertos:

“Deixo a parte de interpretagdo que tenho mais dificuldades e assim me prepare

melhor ’-A1G5

Fazendo isto, o aluno vai estudar e melhorar a aprendizagem e a compreensdo das

matérias que tem mais dificuldades.

“Consegui melhorar nas perguntas de interpretacdo” -A3 G4
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O teste em duas fases demostrou que quando os alunos estudam duas vezes aprendem
melhor, pois 0 aluno ja sabe o que ndo sabe e vai estudar para melhorar o seu desempenho

na segunda fase.
“O teste em duas fases me fez estudar duas vezes” -A6 G5

'Ajuda porque o aluno ao ver o teste na primeira fase faz alguns exercicios e depois vai

para casa estudar e fazer na segunda fase” A2 G1

Neste estudo a préatica do teste feito em duas fases revelou o seu impacto na aprendizagem
dos alunos sustentando as palavras de Pinto e Santos (2006), para quem “seja qual for o
sentido que atribuirmos a avaliacdo formativa, ha algo invariavel. Trata-se de um
processo que se move por um objetivo pedagogico, isto €, tem por fim dltimo contribuir
para a aprendizagem dos alunos” (pag.23).
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Figura n® 25-Registo escrito dos alunos- maio 2019

O excerto da opinido desta aluna sobre o teste em duas fases demonstra que na lingua
inglesa ajuda a desenvolver a compreensao, bem como na composi¢do escrita. Também

Vemos isso no seguinte excerto de uma das entrevistas:

“Ajuda muito na lingua porque ha palavras que ndo percebemos e ndo conseguimos

interpretar chegamos em casa, estudamos o que temos dUvida e aprendemos”
A8 G1

Entende-se também uma melhoria da nota dos alunos o que diminui de certa forma as

taxas de reprovacgdo, embora o fim Ultimo seja a aprendizagem significativa do aluno:

“A melhor coisa que a professora fez porque antes eu ndo percebia bem o inglés, se ndo

fosse a segunda fase eu teria sempre nota negativa”

A7 G2

Verificamos assim as vantagens enunciadas por Leonor Santos (2004) designadamente:
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-Criador de situacOes de aprendizagem, quando o aluno leva exercicios para casa para
estudar;

-Adequado para competéncias especificas transversais (exemplo comunicacéo,
interpretacdo, reflexdo, resolucdo de problemas, autoconfianca, responsabilidade,

perseverancga).

Querendo saber mais sobre o que este instrumento de avaliacdo formativa alternativa
trouxe para a aprendizagem dos alunos, encontramos mais estas evidencias significativas

nos seguintes excertos das entrevistas de grupo realizadas:

“E vantajoso. As notas sdo boas e ajudou muito no vocabuldario eu aprendi muitas coisas. Tinha
palavras que nunca ouvi e ajudou no vocabulario anoto e fago pesquisas em casa para tirar as
minhas diuvidas

“ Acho que é uma forma de aprendizagem porque quando estamos a estudar para o teste para
outro dia estudamos quando fazemos os testes ndo sabemos concretamente os exercicios que vio
sair podemos saber a matéria mas néo saber como se faz o exercicio fazer com alguma duvida
ja sabemos o que véos estudar porque jGa sabemos o que vamos estudar para fazer o teste”

“ajuda muito na lingua porque tem palavras que ndo percebemos ndo conseguimos interpretar...
chegamos em casa e estudamos o que temos divida e aprendemos.”

Excerto da entrevista de grupo- junho de 2019

Como se pode constatar na conversa com os alunos presente no excerto, o aluno tem a
oportunidade de tomar nota de palavras que, por exemplo, lhe dificultaram a compreenséo
de um texto ou responder perguntas de interpretacdo, ou recordar uma parte gramatical
que esqueceu. Quando toma nota e faz isso em casa esta melhorando em todos os aspetos

que a aprendizagem de uma lingua estrangeira requer.

4.3.2. A apreciagdo dos alunos sobre as duas fases do teste

O quadro que se segue contem opinides dos alunos, extraidos da transcri¢do da entrevista
de grupo e retrata como eles fazem a primeira e a segunda fase dos testes em duas fases,
as estratégias usadas por eles, bem como durante a realizagdo. Neste ponto quisemos

também saber como os alunos se para fazer cada uma das fases.
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Opinides expressas pelos alunos nas entrevistas

v A primeira fase & mais dificil por nio termos conhecimento do teste,
ja na segunda fase ja sabemos o gue esta no teste.

v A segunda fase é mais facil porque ja temos a nocio de qual matéria
precisamos estudar mais.

A segunda fase & mais facil porgue ja temos conhecimento do teste
INa segunda fase ja sabemos o que temos que fazer.

Eu faco na segunda fase.
A segunda fase &€ menos tempo e nio conseguimos farer tudo.

ANEEANA N NN

Faco a parte gramatical na primeira fase e deixo a parte de
interpretacdo para a segunda fase.

v Ja tinhamos feito este tipo de teste em francés. As vezes 2 ou 3 dias
depois do teste, o professor nos da a parte de composicio para farer
de novo e algumas coisas para corrigirmos.

INa segunda fase eu vejo coisas que talvez eu tenha feito errado e
corrijo
Na primeira fase procuro estudar toda a matéria.

v Na primeira fase estudo e as vezes fico com duvida com alguns

exercicios que fiz de errado levo para casa e tento corrigir na segunda
fase para ficarem bem.

v Na primeira fase eu tento dominar as matérias mais dificeis, faco o
que eu sei e na segunda fase faco as coisas que eu tenho davida.

v Para fazer o teste eu faco os exercicios que eu domino bem e os que
na sabes, levas na memoria e estudas em casa para os farerna

segunda fase.

A segunda fase & mais tranquila. porque tenho mais confianca.

INa primeira fase eu fico uwm pouco nervosa por ser a primeira vez que
tenho contacto com o teste, na segunda fase eu venho com mais
confianca porgque ja sei o que esta no teste e o que eu preciso estudar.

INa primeira fase eu nio estudo, eu so estudo na segunda fase.

INa primeira fase eu tento farer que sei e deixo o resto para a segunda
fase.

Podemos verificar, pelas afirmac6es dos alunos que, regra geral consideram a 22 fase mais
facil e tranquila, o que se relaciona com o facto de terem oportunidade de se preparar para
darem resposta aos aspetos em que sentiram dificuldade na 12 fase. Claro que também
surgem alunos que abertamente referem que s6 estudam para a 22 fase, mas como ja
referimos a nota final resulta do que o aluno faz em ambas as fases, pelo que se o aluno
ndo tiver feito nada na 12 fase, mesmo que melhore muito na 22, o seu resultado reflete
esta diferenca de desempenho. Contudo, 0 que se salienta de mais relevante neste
conjunto de afirmacdes € que os alunos acabam por definir uma estratégia de abordagem
ao teste e de uma ou de outra forma, essa estratégia passa por procurar dar resposta ao
que nele se pede, sendo necessario para tal trabalhar e aprender. Ou seja, se s6 tivéssemos
um teste, sem 22 fase, os alunos com boa ou com ma nota néo se esforcavam por melhorar
0 que tinham errado, ou ndo tinha realizado. Nesta modalidade sentem-se motivados para

corrigir e completar o teste, (aprendendo) pois sabem que isso influencia na sua nota.
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Procuramos ainda, na entrevista, conhecer a maneira como 0s alunos se prepararem para
fazer os testes em duas fases. A resposta dos alunos nos permite também, saber se as duas
fases do teste tém a funcdo formativa tanto almejada. Desta forma, em resposta a esta
pergunta: Como é que os alunos se preparam para fazer o teste tanto na primeira como a

segunda fase, os alunos responderam assim:

AlGLl: “eu vejo as matérias que domino, os deixo para estudar mais tarde, e 0s que tenho

dificuldades empenho mais

A2G2: “ Premeiro reviso a materia, e passo os exercicios para uma folha e tento
resolver. Na segunda fase, levo em mente o que fiz de errado, vou para casa estudar

1

novamente para fazer de novo.’

A3G3: “Para a primeira fase procuro estudar toda a matéria, revisar, e para a segunda

’

fases.’

A4GA4: “Para a primeira fase eu estudo, as vezes fico com duvidas com alguns exercicios

1

que ja fiz errado, tento corrigir na segunda fases para ficarem bem.’

A5GS5: “Na primeira fase eu faco o que sei, na segunda faco as coisas que tenho

duvidas.”

Excerto de entrevista de grupo - junho de 2019

Os alunos fazem a primeira fase do teste, o professor corrige, e assina-la onde o aluno
teve dificuldades, o teste é entregue ao aluno e este por sua vez vai corrigir ou fazer os
exercicios que deixou por fazer na segunda fase. A maioria dos alunos percebeu o objetivo

da segunda fase que € o de aprimorar os conhecimentos apreendidos

Alguns alunos tiram maior proveito da primeira fase. A maioria dos alunos, mesmo quem
tem davidas ou ndo estudou, tenta fazer sempre alguma coisa na primeira fase ja que
sabem que quanto menos exercicios deixarem na primeira fase, melhor e menos cansativa
sera a segunda fase. Os alunos da turma deixaram evidente que depois da primeira fase
vao para casa estudar outra vez e tentar perceber o que foi pedido no teste e que néo

sabiam fazer.
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A1l: Estuda na casa mo bo tem teste de ingles fase kes exercicio kbo sabe kes kbo k sabe fixas
n kabesa txga na casa estuda e bem fases n segunda fase. (Estudas em casa porqiue tens teste
de Ingles, fazes os exercicios que ja sabes e os que ndao sabes memorizas, chegas em casa
estudas para vir fazer a segunda fase)

A2: Tive um teste kem ke konsigui faze ne nem primeira nem n segunda porque nke estuda
(Hoturve uim teste que eu ndo consegiii fazer nem a primeira nem a segunda porqgie ndo
estudei)

A3: Nte preferi faze mas n primeira fase kmas kunfiansa. Segunda fase e mais trankuilo. (Eu
prefiro fazer mais na primeira fase e fazer com mais confianca) a segunda fase ja é mais
tranguiila.)

A4: Na primeira fase fico i potico nervosa porqie é a primeira ve:z que estou afazer aquele
teste na segunda fase ja fico mais tranguila porque ja vi o teste, sei os exercicios que fiz certo
e corrigir o que fiz ervado para poder corrigir

A5: Na primeira fase nte fase kes kem sabe n segunda nte ba corrigi kes kem fase mariode e
kes kem k sabe. (Na primeira fase eu faco o que sei e na segunda fase vou corrigir os que fi=
mal e os que eu ndo sabia.)

P:Etu?

A6: Nke te estuda pa test. Ne segunda fase kem te ba estuda p pode tma positiva. (Eu néo
estudo para os testes. Na segunda fase que eu vou estudar para poder ter uma nota positiva)

Excerto em crioulo de Cabo verde da entrevista de grupo-junho 2019 grupo 4

Ao longo desta trajetoria de avaliacdo, notdmos que no primeiro teste em duas fases que
foi aplicado os alunos trabalharam mais na primeira fase. J& nos restantes testes os alunos
comecaram a deixar mais exercicios para fazer na segunda fase. Esta situacao levou a
chama-los atencao relembrando-0s mais uma vez o que se pretende com o teste em duas
fases. Para evitar que desse impressao de banalizacao foi diminuido o tempo para fazerem
a segunda fase. Assim, haveria esfor¢co responsabilidade e aprendizagem tanto na
primeira como na segunda fase. Feito esta chamada de atencédo e fazendo-os entender que
ndo estudar para a primeira fase ndo era uma boa ideia para o desenvolvimento da
aprendizagem e para a propria classificacdo obtida, verificamos que no teste seguinte foi
diferente. O excerto que se segue ilustra bem o que estava acontecendo:

Al1G1: “Ne primeira fase nke te estuda. Nte faze kes pergunta de interpretacdo. Nte
estuda so n segunda fase nte tenta da nha méaximo mas as vez nke te konsigui. (Na
primeira fase eu ndo estudo. Fago as perguntas de interpretacdo. Eu estudo s6 na

segunda fase, tento dar o meu maximo, mas as vezes eu ndo consigo. ”

A2G3: “Ne primera fase nte tenta estuda mas k e ne tude teste. Ne prim fase nte tenta
fase kes kem sabe ne segunda nte corrigi e faze kes kem k sabe. (Na primeira fase eu tento
estudar, mas ndo em todos os testes. Na primeira eu fago o que eu sei e na segunda fase

COrrijo os que eu nao sei. ”

Excerto da entrevista -grupo 1
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Quando os alunos deixam tudo para estudar na segunda fase, nem sempre conseguem
uma boa nota. Tendo em conta que o tempo para fazer a primeira fase e o da segunda fase
ndo € 0 mesmo, se 0 aluno deixar quase todo o teste para fazer na segunda fase pode correr
0 risco de ndo o terminar. A primeira fase foi de 50 minutos e a segunda de 30 minutos,
principalmente para evitar que os alunos parem de se esforgar/estudar para o teste e evitar

assim banalizar os momentos da primeira fase da avaliag&o.

Como nos mostra o quadro acima, alguns alunos apontam a primeira fase como sendo a
mais dificil, apontando razGes como; sendo o seu primeiro contacto com o teste e nao
saber 0 que espera encontrar no teste. “A primeira fase é mais dificil por ndo termos
conhecimento do teste,” ao contrario da segunda fase, que ja sabem o que esta no teste,
e sobretudo ja sabem o que conseguem e ndo conseguem fazer. “A segunda fase é mais

facil porque ja temos a nogdo de qual matéria precisamos estudar mais.” (A1G5)

Se na primeira fase o aluno tem 1hora para fazer o teste, na segunda fase este tempo pode
ser reduzido, como aconteceu neste estudo. Sendo assim, os alunos que néo se esforgaram
o suficiente na primeira fase, terdo dificuldades na segunda fase por causa do fator tempo.

“A segunda fase é menos tempo e ndo conseguimos fazer tudo.”(A3G2)

Cada aluno utiliza a sua estratégia de fazer as duas fases do teste, ou seja, sobre o que ele

vai priorizar na primeira fase e 0 que deixara para a segunda fase.

Independentemente das estratégias que os alunos usam para a realizacdo da primeira ou
da segunda fase, 0 mais importante € que no momento do teste seja visto e sentido como
um momento de aprendizagem e ndo como um momento de stress e de julgamento. Esta
mudanca de perspetiva de avaliagdo mais propriamente os momentos dos testes nos
remete a Estanqueiro (2010), que nos diz que a avaliacdo ndo pode ser de forma nenhuma

vista como “uma armadilha para apanhar alunos desprevenidos” (pag.97).

4.3.3. O ambiente proporcionado pela realizacéo do teste em duas fases

O quadro seguinte apresenta-nos as afirmacdes dos alunos sobre 0 ambiente de realizagédo

do teste em 2 fases, sobre o qual procuramos a sua opinido no decurso das entrevistas de

grupo.
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Opinides expressas pelos alunos nas entrevistas
v Foi bom porque consegui relaxar na hora de fazer o teste porque
antes eu nio conseguia relaxar e atrapalhava tudo.

v" Na segunda fase consigo analisar bem os exercicios e consigo fazé-
los.

v"  Eu aprovo este método de avaliacdo porque avalia para aprender e
nfo para julgar o aluno. Os testes feitos num dia s6 ficamos sob
pressdo. as vezes fazemos coisas que sabemos erradas por causa da
pressdo. Este tipo de teste fazemos tranquilamente porque sabemos
que se ndo conseguirmos femos uma segunda fase.

v" Fazemos o teste com calma porque sabemos que na outra fase vamos
continuar.

<

Ajuda na aprendizagem porque o que nao sei levo para casa para
desvendar e fazer.

Na primeira fase fazemos com calma.

Ajuda a entender a gramatica que € o que eu tinha mais dificuldades
Fiquei a fazer o teste mais tranquilo.

SRR NRN

No teste em duas fases fazes o que sabes na primeira fase e se
tivermos diuvida ou ndo conseguirmos fazer temos a oportunidade de
estudar e fazer na segunda fase

v’ teste em duas fases ndo ajuda quem n&o estuda, nem a primeira nem a
segunda-feira

v’ teste em duas fases é oportunidade de melhorar a nota porque se na
primeira fase ndo estas preparado para fazer o teste e fizeres wun mau
teste tens uma outra oportunidade

Quem nao se recorda como 0s momentos de teste nos deixavam nervosos e tensos e por
estas razdes muitas vezes esqueciamos completamente o que tinhamos estudado? Os
momentos de avaliacdo costumam ser momentos tensos tanto para o professor como
também para os alunos. Se o objetivo é a mudanca de paradigma de avaliacdo, avaliar
para aprender, 0 momento de realizacdo de testes tem um significado crucial para que

esta mudan(;a possa acontecer.

Antes de saber como eles se sentem perante 0 momento dos testes em duas fases, ja que
durante a revisdo de literatura alguns autores dizem que a aplicacéo de testes em duas
fases cria um ambiente de descontracdo para os alunos, quisemos saber primeiro como é
que eles se sentem durante os testes “convencionais.”, pois, como referem alguns autores

a avaliacéo:

“foi e tem sido utilizada (o) com um recurso de disciplinamento externo e aversivo

sobre os educandos, através das ameagcas, da elaboracéo destorcida de questdes,
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mais para dificultar a resposta do estudante do que para diagnosticar a sua
aprendizagem (...)" (Gongalves & Larchert, 2012: p.70).

Muitas vezes os alunos sdo ameacgados de anulacdo da prova escrita ou a sua prova ja foi
anulada porque o professor por algum razdo desconfiou que ele estava copiando ou
porque teve provas de que o aluno estava realmente copiando ou porque tentou abrir o
caderno ou outro material que continha o que foi pedido para fazer no teste.?
Historicamente a vigilancia da aplicacao das provas ou exames tem este papel e este rigor

na vigilancia cria uma certa tencdo no ambiente, que acaba afetando o desempenho do

aluno.

Figura n° 26-Registo escrito por um aluno- maio de 2019

Durante a entrevista e na opinido escrita pelos alunos constatou-se que com esta pratica
de fazer teste em duas fases os alunos conseguiram relaxar 0 que antes nao era possivel.
Este aluno por exemplo declara que fez o teste com menos pressa o que lhe permitiu

pensar melhor na hora de dar as respostas.

No excerto da entrevista existe indicios de que falta de descontracdo no momento da
realizacdo dos testes escritos anteriores a este estudo, fazia com que esquecessem coisas
que j& sabiam. “Foi bom porque consegui relaxar na hora de fazer o teste porque antes

eu ndo conseguia relaxar e atrapalhava tudo.” A4G1
“Fiquei a fazer o teste mais tranquilo.” A3G3

“No teste em duas fases fases o0 que sabes na primeira fase e se tivermos ddvida ou nao

conseguirmos fazer temos a oportunidade de estudar e fazer na segunda fase.” A2G2
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Também nos registos escritos dos alunos, realizados apds o teste, encontrdmos a
referéncia as condigdes de realizacdo da avaliagdo, referindo a tranquilidade, como o
excerto seguinte evidencia:
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Figura n°® 27-Excerto de entrevista Grupo 1- Julho 2019

Estes resultados véao ao encontro do estudo de Pinto e Santos (2006, p:140) quando os
autores afirmam claramente que “o teste em duas fases é um instrumento de avalia¢do
aplicado em dois momentos ou duas etapas, que permite melhorar a aprendizagem dos
alunos, proporcionando-lhes um ambiente de trabalho de menor stress e anguistia.” O
facto de saber que terdo uma nova oportunidade de abordar o teste, proporciona um
ambiente tranquilo, pois os alunos véo para casa convictos do que ficou por fazer, tendo

a possibilidade de estudar e voltar a trabalhar numa segunda fase.

O teste escrito, feita em duas fases, deixara de ser uma ameaca para 0s alunos por causa
de nervosismo na hora da sua realizacdo, tornando-se assim um aleado do professor e dos

alunos no processo de ensino aprendizagem.

4.3.4. O teste em duas fases e outras estratégias de avaliagdo formativa vivenciadas:

opiniéo dos alunos

Muito antes da entrevista de grupo com a turma que aconteceu em junho do 2019, a
medida que os alunos iam vivenciando a experiéncia do projeto apresentado nesta
dissertagdo pediamos sempre para escreverem sobre o que iamos fazendo e eles iam
vivenciando. Esta escrita tinha também como objetivo detetar as dificuldades dos alunos
na disciplina a medida que iamos avangando, bem como dar conta do progresso em termos
de aprendizagem. No excerto de escrita que se segue, consegue-se por exemplo ver em
qual contetido o aluno teve dificuldades e, portanto, permite ao professor ajuda-lo a

perceber e a aprender usando novas estratégias de ensino.
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Figura 28-Registo escrito de um aluno - fevereiro
2019

A avaliacao formativa como proposta de avaliacdo no processo de ensino aprendizagem,
como foco principal deste trabalho, ndo passa sé pelo uso do teste em duas fases ou pelo
portefélio. Todo o trabalho formativo vivido quer pelo professor quer pelos alunos tem
como funcdo a regulacdo das aprendizagens. Para isso € necessario que haja estimulo para
a participacdo dos alunos em todo o processo, ja que a avaliagdo tem para alem de vérias

outra funcdo, a de regulacgdo, de apoio a aprendizagem, e orientacéo.

Quanto a realizacdo dos testes em duas fases muitos deram a entender terem percebido a
vertente de aprendizagem, a vertente formativa quando demostram que estdo conscientes

que irdo estudar e voltar a fazer o teste, como nos mostram os extratos qgue Se seguem.

Figura n® 29- Excerto da escrita de um aluno -maio
2019

Figura n° 30-Registo escrito de um aluno -

janeiro 2019
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Pinto e Santos (2008) acreditam que a avaliagdo formativa, sdo “todas as atividades
levadas a cabo pelo professor e /ou seus alunos, que fornecem informagdo que podem
ser utilizadas como feedback conducente a modificacdo das atividades de ensino e

aprendizagem” (p. 13)

De acordo com as opinides dos alunos expressos no quadro abaixo, 0s mesmo declaram
ter aprendido muito e gostar de fazer todos exercicios que séo solicitados dentro e fora da
sala de aula. As estratégias usadas demostram através da declaracdo dos alunos que as

atividades desenvolvidas, as aulas, trouxeram alguma motivacao

2

“Ndo faltei nenhuma aula porque a professora nos da moral para assistir as aulas
A2G2

“Comecamos a concentrar nas aulas e a aprender mais” A4G3

2

“O gque mais me chamou atencao foram as reflexGes para despertar o nosso interesse
A5G1

“Aprendi porque a professora fica em cima de n6s” A1G4

O quadro que se segue nos fornece pistas e uma visdo do aluno sobre a importancia de
todo trabalho e as estratégias desenvolvidas na sala de aula durante estre trabalho de

investigacao.

Opinido expressa pelos alunos nas entrevistas

Aprendi muito, sei muitas palavras em Inglés que eu ndo sabia. Hoje sei muito

Eu gosto dos exercicios que a professora passa para fazer em casa

Fiz tudo o que a professora mandou fazer

A professora explica bem. No da oportunidade de saber mais coisas

Ha muitas palavras que eu ndo sabia, a professora explica e eu percebo

Nao faltei nenhuma aula porque a professora nos da moral para assistir as aulas

A professora explica, da-nos exemplos para praticar mais exercicios e focamos mais

Aprendi muita coisa que eu ndo sabia, as coisas que a professora passava para ver aprendi Inglés
melhor

A forma como a professora explica-nos da oportunidade de saber mais coisas

Tudo foi til

Comecgamos a concentrar nas aulas e a aprender mais

O que me chamou atencdo foi a forma como explica, esclarece todas as nossas ddvidas, e 0 que nao
entendemos torna a explicar a matéria

Muitas vezes a matéria parece dificil, mas a forma como a professora explica torna tudo mais facil
Quando néo percebemos a professora tenta explicar de diversas formas

O que mais me chamou atencéo foram as reflex@es para despertar 0 nosso interesse

Quando estamos a fazer algum exercicio a professora repara que alguém tem duvidas e Ihe explica
a matéria

O que mais me chamou atencéo foi a sua forma de nos tirar duvidas e como nos orienta para tirar as
nossas davidas

O que foi mais Util nas aulas foi o teste em duas fases e o portefélio

O portefélio foi mais Gtil

As fichas de exercicio foram muito uteis porque me fez mais vontade de estudar quando resolvo os
exercicios em casa
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v As fichas de exercicios foram muito importantes porque la estava as matérias que vinham nos
testes

As estratégias usadas nas aulas me ajudaram na aprendizagem

As estratégias so ajuda os alunos que prestam atengdo

A professora explica, caso ndo entendermos a professora explica quantas vezes for preciso ate
entendermos

O teste em duas fases feito este ano ajudou muito. Foi a melhor coisa

Aprendi porque a professora fica em cima de nés

A professora faz 0 maximo para nos ajudar

SNANEN

SNANEN

Estar atento aos alunos, mesmo com uma turma de 40 alunos é um desafio grande e por
isso fez parte de um leque de estratégias usadas neste estudo e poder estar atento as

duvidas e dificuldades dos alunos e poder orienta-los.

“O que mais me chamou atengdo foi a sua forma de nos tirar duvidas e COMo Nos orienta

para tirar as nossas duvidas.”

Tudo isto faz a ponte com as diretivas contidas no Boletim Oficial (B.O), | serie de 31 de

dezembro de 2015 artigo 5°, onde consta que,

“a avaliagdo formativa é um processo continuo e sistemdtico de recolha de
informacdes através de instrumentos diversos. Esta avaliacao centrada no aluno,
pretende fazer uma avaliagdo individual do aluno ou de grupos de alunos
facultando-lhes informacdes pertinentes para que possam ultrapassar as suas

dificuldades e desenhar o seu percurso de sucesso.”

Os ganhos obtidos pela avaliacdo formativa praticada inerente a este estudo, esta visivel
nas declaragdes dos alunos, embora cada um dos instrumentos usados com impacto
diferentes, mas todos com olhos postos numa melhor avaliacdo e aprendizagem dos

alunos

Rodrigues (2008), nos diz que para que a avaliacdo formativa e todos o0s seus
procedimentos deem os frutos esperados, requer a envolvéncia, entrega e disponibilidade

por parte do professor que vai muito além daquele momento que tira durante a aula.

Todas as estratégias de avaliacdo formativa conhecidas e estudadas, so servirdo para uma
boa aprendizagem e avaliacdo se houver um bom engajamento, dedicagdo e entrega do

professor.
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4.3.5. O teste em duas fases e as suas limitacdes: visdo do aluno

Como qualquer outro instrumento de avaliacdo das aprendizagens o teste em duas fases
apresenta as suas limitagdes. Ao perguntar os alunos quais as dificuldades que tiveram,

as respostas sao as que se seguem.

De nada serve fazer o teste em duas fases se o aluno ndo se consciencializar daquilo que
se pretende. Deve também existir uma relacdo de confianca entre o professor e o aluno.
Sem estes elementos o teste em duas fases deixa de fazer sentido e corremos o risco de

banalizar a avaliagdo das aprendizagens.

AlG4: primeira fase vou com o ke sei e segunda fase as vezes vou com cabula. (Na

primeira fase o que eu sei, e na segunda fase vou com “cabula”

P: O que te leva a fazer cabula?

A2G4: Pregisa professora (preguica, professora)

P: J& aconteceu em todos os testes?

A2G4: N&o. Nos primeiros eu estava mais concentrado, depois comecei a faltar aulas.
A: A segunda fase é menos tempo e ndo conseguimos fazer tudo

Entéo a dificuldade e o tempo?

Extrato da entrevista de grupo 3- junho 2019

Ja no fim do ano letivo alguns alunos apresentam um pouco de desleixo em relagdo os
estudos e a aprendizagem ja que o teste em duas fases permitiu que eles ja tivessem nota
para transitar fruto do resultado dos testes e por isso estdo despreocupados e

consequentemente param de estudar.

4.3.6. A implementacdo do portfolio para nas aulas de lingua Inglesa

Foi dito aos alunos que no ano letivo em que este estudou decorreu, iriam desenvolver
um portefolio do inicio ao fim do ano como sendo mais um recurso da avaliagdo formativa
com o objetivo de os ajudar a melhorar a aprendizagem na disciplina de lingua inglesa
através da organizacdo e selecdo e reflexdo do seu material de estudo. Procurdmos

explicar-lhe que o portefélio, pode representar um instrumento para 0s seus estudos,
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desde que seja feiro com dedicacdo, responsabilidade e assiduidade, dando assim uma
certa autonomia ao aluno. Estas informacgdes foram fornecidas durante uma aula
nomeadamente mostrando o que é um portefolio, saber se ja tinham feito alguma vez, o
seu objetivo e sua importancia para a aprendizagem, bem como as instrugdes sobre a sua

elaboragéo.

Segundo as orientacdes fornecidas aos alunos, precisavam de uma capa, folhas em branco
ou mesmo do caderno, recortes, lapis, fotocopias e outro material que achassem
necessario. Ficaram a saber ainda que o contetdo do portefolio seria baseado nas aulas
de inglés, tendo como objetivo que depois de cada aula, em casa, passassem para o papel
em branco os aspetos fundamentais da aula e todos os trabalhos desenvolvidos, sobre os
conteudos estudados, refletindo sobre as suas dificuldades, sobre o que aprenderam e o
que gostaram mais de fazer, incluindo sugestdes para as aulas. Foi-lhes dito também que,
independentemente das instrucbes recebidas quanto a elaboracdo do portefélio, eram
livres para escolher o que colocar neste instrumento de avaliacdo da aprendizagem, desde

que fosse relacionado com as aulas.

O trabalho do portefdlio seria um trabalho continuo e que ndo poderiam deixar conteddos
das aulas acumularem-se. Isto é, para que o portefdlio fizesse alguma diferenca na
aprendizagem, teriam de trabalhar nele trés vezes por semana, que corresponde ao nimero

de aulas de Inglés, como se estivessem a estudar depois de cada aula.

Uma semana depois do langamento desta proposta de realizagcdo de um portfolio e de toda
a conversa tida com os alunos sobre o trabalho que iria ser realizado durante as aulas e
durante todo o ano letivo, 34 alunos da turma do 10°F apresentaram nas aulas seguintes,
uma capa, algumas delas confecionadas por eles mesmos, mostrando assim, a primeira

etapa da criacdo do seu portefolio.

Figuras 31, 32, 33,34- Exemplo de capa do portefélio dos alunos ano letivo-2018/2019
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Alguns compraram capas, uma aluna usou uma agenda e colou numa capa de forma
artistica, usaram desenhos ou mesmo as suas proprias fotos dando um toque

personalizado ao seu portefolio.

De acordo com as orientacgdes, 0s alunos apresentaram o portfolio no fim de cada trimestre
para verificagdo do progresso, sendo-lhes dado feedback para mostrar aos alunos o quanto
estavam aprendendo e como o portefdlio estava rico, bem como sugestbes de melhorias,
correcdes da escrita ou chamadas de atencdo e pistas que ajudavam e encorajavam a fazer
uma autoavaliacdo. Sempre no sentido de os levar a trabalhar mais e melhor para

desenvolverem as suas aprendizagens.

Tendo a funcdo formativa, o portefdlio deve ser planejado e negociado com os alunos
“visando ajuda-los a refletir sobre a sua participacdo no ensino aprendizagem.” Grego
(s.d), considera ainda que o portefdlio no contexto de avaliacdo formativa, contribui para
o desenvolvimento intelectual e socio emocional dos alunos, para a sua autoestima e
autodeterminacgéo, enriquece o trabalho docente, dado que as riquezas de documentos
relevantes fornecem informacées ao professor na conducgéo do seu trabalho, nas decisfes

a tomar para melhorar a aprendizagem dos seus alunos.

Na entrevista com os alunos constatou-se que alguns deles ja tinham feito o portefdlio ou
um trabalho semelhante no jardim de infancia e em educac&o artistica mesmo com outro

objetivo.

O extrato que se segue, nos mostra exemplos de como alguns procederam para elaborar

o portfdlio.

A: Eu coloquei tudo e nos testes serve para estudar

A: Consegui porgue consegui escrever tudo o que aprendi nas aulas com o caderno
de inglés ia escrevendo

A: Quando eu fui fazer vi que todos iam fazer com capa e optei por colocar uma
agenda onde eu pudesse escrever

A: Como foi fazer o portefolio?

A: Comprei uma capa...tirei um desenho e ficou mais bonito

A: Nas outras vezes dei mais ndo entendi porque pensei que era sé juntar materiais,
mas depois vi refletir que era dizer o que aprendemos nas aulas

Excerto da entrevista do grupo 3 Junho 2019

Tendo em conta que o portefdlio foi implementado com o objetivo de fazer com que os

alunos melhorassem as suas aprendizagens na lingua inglesa, ficou claro que nédo seria
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apenas colecionar matérias. A reflexdo sobre o material usado nas aulas, sobre o que
aprenderam, seria importante principalmente para o desenvolvimento a nivel da escrita,
quando isto faz parte da rotina do aluno. O professor ao verificar o portefélio do aluno
conseguira acompanhar o desenvolvimento da sua aprendizagem e apoia-lo onde for
necessario. Procurdmos que os alunos ficassessem com a nocdo do propoésito deste

material, descrito por Pinto e Santos (2006):, referindo-se ao portefdlio como:.

“uma ideia inspirada nos artistas e fotografos que os usam para transpor
algumas das suas melhores obras para as poderem mostrar aos outros, dando
assim sentido (...). Ao transpor-se para a educacdo, significa uma amostra
diversificada e representativa de trabalhos realizados pelo aluno ao longo de um
periodo amplo, que cubra a abrangéncia, a profundidade e o desenvolvimento
conceptual. Ele é propriedade do aluno e cabe-lhe decidir o que incluir ou ndo”
(p. 148).

Foi relembrado sempre aos alunos que o portefdélio ndo é uma acumulagdo de materiais,
mas sim algo que contribui para fazer a regulagcdo da sua aprendizagem e a sua

autoavaliacao.

4.3.7. A percecdo e importancia do portefélio para a avaliacdo e aprendizagem

No contexto pedagdgico, o portefdlio ndo é simplesmente um mero acumular de materiais
ou trabalhos/atividades, mas sim um instrumento de avaliacdo formativa que contribui
para a aprendizagem dos alunos, impulsionado pela reflexao e a organizacdo de materiais
selecionados como representativos das aprendizagens realizadas. Assim as figuras que se
seguem nos fornece uma visdo do que os alunos escreviam nos seus portefolios

principalmente no tocante as reflexdes sobre as aulas.
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ibtember 21st,2018 | Introduction of Portfolio

0od afternoon, my name is Elaine Lopes i‘ve got 15 years, | am a student and i study the

lavo Moniz High School 10th grade and I'm from class F.

oday was the first day of school of English, so the teacher we proposed to make a portichs

S : olutiol
'hich we're going to fix it all our work we do during the first quarter and make our ev

I the discipline of English language.
rst 1 didn't know what it was but after PORTFOLIO with the explanation of the teacher

iti lio is fr
:arned and with some additional researches . My first work to attach it in my portfoli

S 5 - tter.
riting in which it was proposed to make our presentation to the Teacher know us be

[ The and of the 3rd quarter of the 10th grade

It's the end of another quarter, another school year and | really appreciate the
giving it an excellent learning during this year, it was a very good experience fo
= developed the | English enougi'\.

Today is the day we hand over our portfolio, our progress and our learning. | c«
easy easy make this third part of my portfolio because my computer broke doy
g0 to a cyber where | was almost 2 hours to make it in time to take today sorn
missed some content but it wasn't very easy for me.

Thank you teacher thank you God for another year of schooling.

A big kiss, Elaine.

Figura n° 35, 36-exmplo do contetdo escrito do portefélio dos alunos

Opinides expressas pelos alunos

v No primeiro trimestre foi dificil, mas depois ficou facil.
Foi facil, pois ajudou-me a desenvolver um pouco pois ndo sou muito de falar.
Ajudou-me a escrever e agora estou mais confiante.

Estou a aprender mais Inglés e a desenvolver cada vez mais.

AN N N

Ajudou-me sim porque quando eu estou a fazer um trabalho em inglés antes eu dizia que ndo
conseguia perceber e nem era preciso tentar porque inglés nao é meu ponto forte. Agora é

diferente. Mesmo néo sendo o meu ponto forte eu esfor¢o e tento aprender alguma coisa.
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Quando estamos a fazer o portefélio fico a relembrar a matéria e fico melhor em termos de

aprendizagem.

Portefolio é organizar todas as matérias que demos no ano letivo.

Entender o que aprendemos, as nossas dificuldades para poderem nos ajudar.

Portefélio é uma forma de incentivar os alunos, e incentiva a melhorar a nota.

E uma forma de ser avaliado pelo professor, expor as nossas dividas e ter mais conhecimento.
Fazer portefdlio é dizer o que aprendemos nas aulas.

Comprei uma capa, pus uns desenhos e ficou mais bonito.

Foi algo satisfatorio.

Eu tinha muitas duvidas e enquanto eu ia fazendo eu ia analisando os exercicios, fui

escrevendo e analisando bem e o portefélio me fez ver que a matéria afinal néo é dificil.
Eu coloco tudo nele, e ajuda a estudar para os testes.

Elaborando o portef6lio acabas por perceber coisas que passou despercebido nas aulas.
Durante as aulas copias coisas que nem sequer entendes e o portefolio ajuda a esclarecer

muitas coisas
Escrevo nele tudo o que aprendi nas aulas e ajuda a melhorar a minha escrita
A medida que vou escrevendo para por no portefdlio eu uso o dicionério e isso me ajuda

Ajuda-me a prender por exemplo quando eu escrevo em portugués e depois transcrevo em

ingles

portefélio € uma maneira de aprender e refrescar a memoria e preparar para os testes
No inicio fiquei com duvida mas fui me inspirar na internet

portefélio fica como uma lembranca para um dia recordar o 10° ano

portefélio ajuda sim a aprender porque damos a matéria na aula, e quando chegamos em casa,
passamos tudo numa folha em branco vamos lendo e quando chegamos na aula respondemos

as perguntas da prof. A medida que vamos lendo a matéria percebemos melhor

Ajudou-me a aprender porque a matéria esta no portefdlio ao invés de estar sé no caderno
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v Ajudou a desenvolver a minha escrita na lingua inglesa quando eu escrevo a minhas reflexdes
na lingua inglesa

v' portefdlio me da incentivo para estudar

v’ portefélio “uma capa onde vamos por todo o material do trimestre

Opinides expressas pelos alunos

Quisemos saber dos alunos se o portefdlio ajudou a desenvolver a aprendizagem na lingua

inglesa de acordo com a proposta inicial de investigacéao.

Ainda que um ou outro aluno relacione o portefdlio essencialmente com uma colecao dos
materiais, do conjunto de afirmag6es dos alunos hé varias evidencias de que o portefélio

0s ajudou a aprender mais na lingua inglesa.

Al1G2 “Foi facil, pois ajudou-me a desenvolver um pouco pois ndo sou muito de falar”

A2G4 “Ajudou-me a escrever e agora estou mais confidante”

’

A3G2 “Estou a aprender mais ingles e a desenvolver cada vez mais.’

A4G3 “Ajudou-me sim porque quando eu estou a fazer um trabalho em ingles antes eu
dizia que ndo conseguia perceber e nem era preciso tentar porque ingles ndo é meu
ponto

forte.

A5G1 “Agora é diferente. Mesmo ndo sendo o meu ponto forte eu esforco e tento
aprender alguma coisa.”

Excerto da entrevista de grupo

Alem de manter o aluno atualizado ou em dia em relagdo aos estudos ajuda o aluno a
detetar as suas dificuldades, podendo ele mesmo ultrapassa-las sozinho, ou pedir ajuda
ao professor ou outra pessoa, constituindo um instrumento que proporciona oportunidade

de aprendizagem.

AB6G2: Durante e quando eu estava a fazer o meu portefélio eu tinha muitas duvidas em
alguns exercicios eu fui analisando e disse que as matérias ndo séo tao dificeis com eu
pensava e ai ja ndo foi tao dificil assim. Fui escrevendo analisando bem...eu acho que
o0 portefélio e muito bom

Excerto de entrevista de grupo
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Este excerto demonstra que, quando o aluno faz reflexdo sobre o que aprendeu na aula ou
qualquer atividade proposta, consegue ultrapassar as suas dificuldades e

consequentemente melhorar de forma gradual.

Constata-se que quando os alunos estdo a preparar 0s materiais para organizar 0O
portefdlio, a medida que vao escrevendo vao refletindo e praticando, e a0 mesmo tempo
estudando o que é tratado nas suas aulas. Esta pratica contribui também para que o aluno,
por si mesmo esclareca as suas ddvidas caso existam. Por vezes o que impede os alunos
de aprender ¢ a falta de autoconfianca e por algum motivo acham que nao sdo capazes de
aprender. Quando o portefélio aparece no ensino como uma prova possivel, visando a
diversificacdo de instrumentos e responder as caracteristicas de cada aluno, possibilita a
realizacdo de aprendizagem e contribui de certa forma para a diferenciacdo pedagdgica e

para a inclusao.

Na lingua inglesa ha alunos que s@o melhores na oralidade do que na escrita e vice-versa.
Uns por timidez e outros porque nunca praticaram o desenvolvimento da lingua. Se o
professor levar em conta as caracteristicas diferenciadas dos alunos, a heterogeneidade
das turmas, bem como o elevado namero de alunos por turma em que nao se consegue
dar atencdo individualizada a todos, o porteflio pode constituir um instrumento de
avaliacdo das aprendizagens por exceléncia. Todo este potencial oferecido pelo portefélio
encontra-se no exemplo do excerto da entrevista que se segue quando este aluno manifesta

0 quanto o portefélio o ajudou a minimizar as suas dificuldades.

Al1G2: para mim foi facil me ajudou bastante a desenvolver um pouco pois ndo gosto
muito de falar na turma escrever porque tenho medo de tentar, mas me ajudou bastante
agora estou mais confiante estou a aprender mais em Inglés e a desenvolver cada vez
mais

Excerto de entrevista de grupo

Para que o portefélio cumpra o objetivo que se espera que é o de melhorar a aprendizagem
dos alunos, precisa fazer parte da rotina diaria. Mas, acima de tudo, o aluno precisa estar
consciente dos ganhos para a sua propria aprendizagem. O portefolio é uma forma de

consolidar a matéria estudada na aula e para muitos alunos uma forma de estudar.
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A1G3: Ao elaborar o portefolio as vezes acabar por perceber coisas que deixaste
despercebido nas aulas copias coisa que nem sequer entendes nas aulas no portefélio e
esclareces muitas coisas

P: A tua escrita no portefélio e muito boa. Conta-me so6 o portefélio contribui para
iSS0?

A2G3: Consegui porque consegui escrever tudo o que aprendi nas aulas com o caderno
de inglés ia escrevendo.

P: Ajuda na escrita ou ja escrevias bem?

A3G3: A medida que vou escrevendo uso o dicionario quando estou a escrever umas
coisas

AA4G3: No portefdlio eu coloco o que aprendi e o que ndo aprendi. O professor vé o
que ndo aprendeste para poder ajudar. Uma vez eu escrevi em portugués e no feedback
a professora me disse para escrever em inglés... nke responde (ndo respondi). Desse
vez n responde e n escreve n inglés (Desta vez eu respondi e escrevi em inglés)

A5G3: Acho que é uma maneira de aprender. Refrescar a memoria e preparar para 0s
testes

Excerto de entrevista de grupo

Woodward, citado por Amante (2011), nos diz que “os estudos sobre a utiliza¢dao dos
portefélios convencionais, ou seja, em papel, séo regra geral, unanimes em considerar
que estes apresentam um grande potencial constituindo-se simultaneamente como

oportunidades de aprendizagem e instrumentos de avalia¢do” (pag.227).

A conversa tida com os alunos durante a entrevista, indica que o portfolio, na sua opiniao,
proporciona oportunidades de aprendizagem. Existem alunos por exemplo que
comecaram a escrever reflexdes sobre a sua aprendizagem usando a lingua portuguesa. O
feedback recebido foi de que devia tentar traduzir o que escreveu para a lingua inglesa.
Na disciplina de lingua inglesa, a traducdo ajuda a desenvolver habilidades de
aprendizagem de uma lingua estrangeira. O portefdlio tem ainda um outro potencial que
é manter o aluno em sintonia com as suas aulas, e ter uma participagéo ativa durante as
mesmas, para que possam recorrer a consulta do material utilizado para a constitui¢cdo do

portefdlio. O excerto que se segue comprova algumas destas percecdes.
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Al1G4: Damos a matéria na aula, no txga na casa no kre faze portefolio passamos numa
folha vamos lendo para quando chegamos na aula respondermos o que a professora
perguntar, vamos lendo a matéria e intende. (Damos a matéria na aula, quando
chegamos em casa e queremos fazer o portfolio, passamos numa folha, vamos lendo
para quando chegarmos na aula respondemos 0 que a professora perguntar, vamos
lendo e percebendo a matéria)

P: Etu?

A2G4: Ajudou mais ou menos. Quando chego em casa revejo a matéria e coloco no
portefolio

P: E tu R, Ajudou ou nédo?
A3G4: Acho que sim
P: Como?

A4G4; Porque a matéria esta tudo no portefolio ndo sé no caderno. Moda G dez nte
passa matéria tude num folha nte pol ne portefolio (Como disse a G eu passo a matéria
tudo numa folha e coloco no portefdlio).

Excerto de entrevista de grupo - grupo 4 - junho de 2019

O facto de o aluno rever a matéria de cada aula, reescrever numa folha a parte para colocar
no portef6lio como se nota no relato que se segue, ja é um exercicio de estudo e dedicagdo
gue o ajuda certamente a aprender melhor a nivel de escrita, vocabulario e raciocinio,

como evidenciam estes excertos de entrevista.

A5G4: Ajudou a desenvolveu na escrita porque sempre que escrevia numa folha para
pdr no portefdlio, fazia uma reflexdo do que aprendei e quando eu fago isso vou
aprendendo mais umas coisas como se escreve em inglés.

Excerto de entrevista de grupo
4.3.8. Avaliacdo do portefdlio da turma

O que se pretendia com o portefolio era que este instrumento alternativo da avaliacao
formativa alem de ajudar os alunos a aprenderem melhor, os ajudasse também na
organizacdo do seu material de estudo, e que servisse de um instrumento para estudar e
preparar-se para os testes. Este trabalho exige dedicacdo e responsabilidade e ser feito

com assiduidade a fim de tirar melhor proveito dele.

Os alunos ja conheciam todos os critérios descritos aqui e que ia fazer parte dos (OEA)
outros elementos de avaliacdo, que faz parte da avaliacdo sumativa do Sistema Educativo

de Cabo Verde. Por esta razdo, durante o processo da construcdo os alunos sempre
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recebiam um feedback escrito para fins de correcdes e encorajamento como se V& nas
figuras 37, 38 e 39.

Figuras n° 37, 38-Exemplos de feedback recebido no portefélio

Tendo em conta que os alunos receberam instrucées para desenvolver os seus portefolios,
o feedback que os alunos recebiam visava sobretudo acompanhar a constru¢do a
organizacdo bem como o conteudo contido para que o resultado fosse, de um bom
portefélio que contribuisse para alcancar os objetivos preconizados neste estudo que é
ajudar a melhorar a aprendizagem na lingua inglesa. Este feedback vai de encontro a ideia

de Grego (s.d) “...ajuda-los a refletir sobre a sua participagdo no ensino aprendizagem”

O feedback recebido tinha também como foco, contribuir para fomentar o
desenvolvimento individual, a motiva-los a continuar a estudar e a ndo desistir e até certo
ponto expandir 0 conhecimento que gera motivacdo para mudanca. Por isso, houve a
preocupacao sempre em indicar aspetos que precisavam melhorar através de um feedback

orientado que os levard a alcancar novos conhecimentos a nivel da aprendizagem



Quadro N° 6: Avaliacdo do portefdlio

Turma F 10° Ano-Inglés 1°trimestre | 2° Trimestre 3°
Classificagéo Trimestre
N° de alunos | N° de alunos Ne° de
alunos
Trabalhos ndo realizados 1 4 2 2
Reflex&o pouco coerente 3 1 0 0
Auséncia de reproducdo dos
conteidos
Nenhuma criatividade
Auséncia de atividades de
pesquisa
Trabalho bem organizado | 4 15 12 8
indicando conhecimento
medio
Materiais  organizados de
acordo com as orientacdes
Trabalho bastante organizado | 5 10 6 5
demostrando melhorias
Apresentacdo de materiais de
acordo com as sugestoes e 0s
contetidos estudados
Trabalhos de indicam que o
aluno é capaz de expressar
bem em Inglés
Apresentagdo muito criativae | 7 13 23 28

organizada

Diversidade de trabalhos que
mostram interesse nos estudos
e melhoria da aprendizagem
Apresentacdo de todos os
conteudos estudados nas aulas

99



100

Gréficon® 5
Avaliacdo do portefélio
30
25
20
15
10
5
0 I- [ [
19 trim 22 Trim 32 Trim

m Nivel 1 m Nivel 3 Nivel 5 m Nivel 7

No primeiro trimestre quatro alunos ndo tinham feito o portefolio. J4 no segundo e terceiro
trimestre apena 2 alunos néo fizeram o portefélio: de acordo com os critérios da avaliacéo
do portefdlio, 13 alunos alcancaram a nota de 7 como cotacdo maxima, no segundo
trimestre 23 alunos, e no terceiro trimestre 0 nUmero aumentou para 28 alunos. A medida
que os alunos iam recebendo o feedback iam consequentemente melhorando o trabalho.
No segundo e terceiro trimestre nenhum aluno revelou o critério nimero 2 no seu
trabalho, demostrando assim um engajamento e entendimento do que seria desenvolver o

seu portefdlio escolar.

4.3.9. Percecdo dos alunos sobre avaliacao

No exercicio da nossa profissdo como docentes e mesmo como alunos, constatamos que
o foco da avaliacdo estd na aprovacdo e reprovacdo, estando estas duas decisdes
dependentes simplesmente de uma nota e ndo de uma aprendizagem efetiva, inteligivel e

consistente.

Tendo em conta que o presente estudo é sobre avaliacdo, mas concretamente a avaliacdo
formativa achou-se ser interessante e oportuno saber o que os alunos pensam deste
assunto no contexto escolar e de que forma eles encaram os momentos de avaliacdo. Neste
sentido, durante a entrevista realizada em grupo focal, foi pedido aos alunos que falassem

sobre a avaliagdo com o objetivo de saber qual a percecdo que eles tém sobre esta
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tematica, para que ela serve e se eles tém a nocdo ou sdo informados de como sdo
avaliados. Em todos os grupos como pode ser confirmado com o audio e a transcri¢ao da
entrevista, percebe-se que os alunos ainda tém a percecdo de que a avaliacdo é algo que
tem a ver com numeros e classificacdo, com medic¢éo da aprendizagem, ou seja, real¢cando
simplesmente a vertente sumativa, classificatoria e de medida. As respostas apresentadas
no excerto seguinte da entrevista em relacdo a este assunto vao ao encontro da perspetiva
de Fernandes (2005), que afirma que a pratica mais usual na avaliacdo da aprendizagem
tem sido direcionada para a classificacdo. A palavra que traduz a avaliacdo, mais escutada
na entrevista quando se fala da avaliagdo foi “nota”. Assim em resposta as questdes: O
que é que vos vem a mente quando vos falam sobre a avaliacdo? O que é avaliacdo para
vocés? Porque é que acham que sdo avaliados? Para que serve a avaliacdo? Obtivemos,

entre outras as seguintes respostas:

“P: Quando temos falta de nota em qualquer disciplina e fizemos um teste sabemos que

precisamos da nota fico com medo de ndo tirar a nota”

“A2G: Porque a avaliacao ajuda muito nas notas e se tiver a faltar 1 ou 2, quanto mais se for no

1

final do ano. Se tiveres uma boa avalia¢do, mas se ndo...’

“43G2: Para ajudar nas notas dos alunos, mas nem todos os professores levam em

consideragdo...levam a avaliacdo de todos os alunos em conta so as notas dos testes”
“P: E tu S o que me dizes”

“AAGA: Avaliagdo te sirvi p esda gente na nota” (A avaliagdo serve para nos ajudar na nota)

Entrevista de grupo - Junho 2019

Como podemos constatar, para 0s alunos, a nota significa nimeros que ditam a sua
transicdo ou retengdo num ano letivo. As palavras de Zabalza, (2010, p. 2) confirmam o
que na realidade continua a prevalecer em termos da avaliacdo nos contextos escolares
afirmando que, basicamente a avaliagdo é considerado como um instrumento sancionador
e qualificador em que o sujeito da avaliagdo é o aluno e somente o0 aluno, e o objeto da
avaliacdo sdo as aprendizagens realizadas segundo certos objetivos minimos para todos.”
Esta afirmagdo do autor confirma-se nas palavras dos proprios alunos no excerto da

entrevista que se segue. Para eles a avaliacdo serve para:
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“A1G1: Testar os nossos conhecimentos”

“A2G1: Saber se o aluno aprendeu a matéria”

“A3G1: Avalia tudo o k jé no tem fzide na aula” (E tudo o que jd temos feito na aula)

“A4G1: Processo que permite verificar se os alunos adquiriram conhecimento ou ndo ao longo do tempo”

“A5G1: Testar a capacidade dos alunos”

Excerto de entrevista de grupo - junho 2019

“AG2: Professores te faze avaliacdo porque es tambe e avaliode, p pode sabe tudo o que alunos ja
aprende, o que kes da” (“os professores fazem avalia¢do porque eles também sdo avaliados, para poder
saber se os alunos ja aprenderam o que eles ensinaram”)

“AG3: saber se os professores estdo a ensinar bem aos alunos, a explicar bem..”
“P sabe se bo aprende algum koza” (“Para saber se o aluno aprendeu alguma coisas”)
Para saber se esta capacitado na matéria no teste...

“AG1: N t otxa k obrigatorio professor avalia um aluno porque pal pode sabe sel ta aprende ou nao”
(Eu acho que é obrigatoério o professor avaliar um aluno para poder saber se ele estd a aprender ou
ndo”)

Entrevista de grupo aos alunos da turma - junho 2019

O que é que o professor faz com as respostas que advém da avaliacdo, ou seja, dos testes
que ele faz aos seus alunos ndo se sabe. O certo é que, ele precisa saber se o aluno
aprendeu para efetuar a classificacdo seja ela trimestral ou no final do ano, classificacdo
esta que se confunde com avaliacao, e que decide se o aluno transita ou fica retido. Esta
perspetiva contradiz, portanto, a ideia contida nas palavras de (Gongalves e Larchert,
(2012, p.89), realcando que

“a avaliacdo deve ter um carater de investigacdo dos progressos e das
dificuldades dos alunos para se efetivar um projeto de trabalho para o aluno, ou
seja, ela deixa de ser um fim em si mesmo e se torna um meio de alcangar os

objetivos propostos”

Relativamente a informacao que o aluno deve possuir sobre a sua avaliagdo ou seja o que
se espera dele, verificou-se que eles sabem que sdo avaliados pelos testes, pelo trabalho
de casa, pelo comportamento nas aulas, pela assiduidade, pela participacdo nas aulas

como se constata no excerto da entrevista que se segue:

“P: Vocés sabem como sdo avaliados?”

“AG4: Pelo comportamento pela participa¢do nas aulas”

“A: Os professores avaliam de forma diferente com comportamos, que vdo ao quadro que participam
mais que trabalha mais”

“AG2: Testes comportamento pela participagdo e assiduidade”
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“AG1: Cada professor avalia p aluno de uma forma. Uns pelo comportamento, outro por assiduidade,
outros por participagdo nas aulas...que véo ao quadro”

“P: E tu M?”

“AG4: Se falas na sala, o comportamento, hd professores que baixam a nota do aluno sé por causa do
comportamento”

“P: Queres dizer que o comportamento conta muito na avaliacdo na vossa avaliagéo.”

“AG3: Sim”

Excerto de entrevista com alunos da turma junho 2019

Perante a cultura da avaliacdo praticada nas escolas, com o0s critérios e elementos
mencionados pelos alunos durante a entrevista, pode-se perguntar que relagéo existe entre
a assiduidade, a participacdo e o comportamento na aprendizagem do aluno? O que é que
estes elementos tém a ver com a avaliagdo da aprendizagem que se pretende? Na
avaliacdo formativa o objetivo ndo é classificar o aluno pelo seu comportamento, mas sim
fazer com que ele aprenda e seja um elemento importante na regulacdo da sua
aprendizagem. Sera que um aluno que chega atrasado as aulas, que se comporta mal nas

aulas ndo aprende ou merece reprovar? Isto pode servir de matéria para outro estudo.

De nada adianta inovar no ensino e na avaliagdo se o aluno néo recebe retorno por parte
do professor. Por isso o professor pode e deve aproveitar o resultado da avaliacdo dos
alunos como um momento oportuno para o fazer, dando informac6es que contribuem para
0 seu melhoramento e para o0 sucesso a nivel da aprendizagem. Isto significa adaptar o

ensino conforme o resultado da avaliag&o.

Praticar avaliacdo formativa no ensino, sem duvida passa pelo uso do resultado de
qualquer trabalho ou tarefa que foi proposto aos alunos e fazer um bom uso dele para que
possa ter efeito na aprendizagem. E nestes momentos que importa promover a regulacio
da aprendizagem levando o aluno a refletir sobre o que tem de melhorar. O resultado dos
testes e a forma como sdo encarados pelos intervenientes educativos, professor e aluno,
pode constituir uma excelente oportunidade de pér em préatica a avaliacdo formativa

dando enfase a regulag&o.



104

Capitulo 5- Considerac0es finais
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5.1. Conclusbes

Pretendeu-se com este estudo contribuir de forma significativa na busca de novos
caminhos para a avaliacdo dos alunos com foco na aprendizagem, procurando afastar das
praticas dos métodos tradicionais de avaliacdo e demostrando que a avaliacdo formativa
é um parceiro forte e fundamental do ensino aprendizagem, quer para alunos, quer para
professores. Os testes escritos podem ter um caracter formativo, bem como todo o
trabalho desenvolvido pelo aluno dentro e fora da sala de aula. Estes mesmos testes
constituem um instrumento de ensino aprendizagem e ndo devem ser usados como um
mero instrumento classificatorio e de julgamento. Se a avaliacdo formativa for
desenvolvida e aplicada de forma rotineira as classificacdes dos alunos também

beneficiardo, porque irdo refletir a aprendizagem efetivamente realizada.

Neste estudo pretendemos consciencializar os alunos de forma a entenderem de que o
momento da realizacdo dos testes pode ser formativo, servindo para aprender, deixando
de ser um momento de grande ansiedade e tensdo e passando a ser sim, um momento de
responsabilidade, envolvimento e aprendizagem. Pretendeu-se ainda demostrar que é
possivel implementar praticas e estratégias da avaliacdo formativa no quotidiano da sala
de aula, mesmo com todas as limitacGes e barreiras que sdo apontadas, nomeadamente,
turmas numerosas e alunos desmotivados e demonstrar como estas estratégias de
avaliacdo podem levar os alunos a uma tomada de consciéncia da sua propria
aprendizagem, a estarem mais motivados e consequentemente serem capazes de

acompanhar e decidir 0 seu proprio percurso no ensino e aprendizagem.

Nos dias de hoje existem varios estudos que demostram que é possivel encontrar
instrumentos de avaliacdo diversificados e que podem de certa forma corresponder as
caracteristicas de cada um dos alunos, das competéncias a serem avaliadas e aos desafios
que a educacdo da sociedade atual impd@e. Este trabalho que aqui apresentamos corrobora
esta posi¢éo, evidenciando que quer o teste em duas fases, quer o portefolio constituem
instrumentos de avaliagdo muito validos e formadores, contribuindo para o sucesso dos

estudantes e para o0 seu envolvimento no processo de aprendizagem.

Apesar da existéncia de normativos e recomendacdes sobre a avaliacdo formativa vindos
do Ministério Educacédo de Cabo Verde que recomenda a diversificacdo dos instrumentos
da avaliacdo de forma a ter um caracter formativo, pretendendo fazer com que todos os

alunos aprendam e avancem, verifica-se que simultaneamente a estes normativos,
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emanam da mesma origem orientacGes sobre varias provas e exames com 0 intuito
simplesmente de julgar os alunos e classifica-los. Ou seja, se por um lado existem estes
normativos e legislaces que propdem mudancas de paradigma em relacdo a avaliacao,
exaltando a avaliacdo formativa, por outro lado continuam existindo recursos de
julgamento que sdo denominados de avaliagOes, medidoras da aprendizagem dos alunos
e que em nada contribuem para o tipo de avaliagdo e ensino aprendizagem que se
pretende. O resultado do julgamento que é feito aos alunos, serve simplesmente para
projetar imagens exteriores de carater meramente quantitativo e nunca no sentido de fazer
com que a avaliagédo tenha realmente uma perspetiva formadora e reguladora. Por esta
razdo Luckesi, 2001 p.21, diz que

“a pedagogia tradicional se fundamenta num olhar estatico a respeito do educando e por isso

sustenta bem a prética de exames na escola cuja fungéo € de classificar o ja dado, o ja acontecido,

mas ndo a pratica da avaliacdo da aprendizagem (...)."

Com este estudo, pretendeu-se alargar e ampliar o conhecimento sobre a avaliagdo, no
contexto de uma escola em Cabo Verde, com foco nas préaticas de avaliacdo formativa;
conhecer as potencialidades deste tipo de avaliacdo para a aprendizagem da lingua inglesa
e dos recursos utilizados; compreender o que os alunos pensam e como encaram a
avaliacdo e os seus diferentes momentos; conhecer a reacdo dos alunos perante o uso de
novos instrumentos e estratégias da avaliacdo formativa; conhecer as potencialidades e as
limitacGes destes instrumentos alternativos de avaliacdo formativa; melhorar a

aprendizagem e o desempenho dos alunos.

Para orientar o trabalho levou-se em consideracéo trés questdes de investigacao, analise
dos dados recolhidos no decorrer do estudo e reflexdes decorrentes da analise realizada,
no sentido de encontrar respostas sobre a problematica da avaliacdo com foco na

avaliacdo formativa e 0s seus instrumentos alternativos.

Existem evidencias de que estas praticas da avaliacdo formativa, quando passam a fazer
parte da rotina do professor e dos alunos melhoram as praticas do professor
consequentemente a aprendizagem e o desempenho do aluno que comega a perceber que
0 professor ndo é um juiz, mas sim alguém esta interessado em ajuda-lo a ultrapassar as
suas dificuldades a nivel da aprendizagem e ver o seu progresso. Esta perspetiva
demonstra de que a avaliacdo deixa de estar voltada apenas para a classificagdo dos alunos

como nos demonstra a perspetiva dos alunos sobre a avaliagdo no decorrer da anélise das
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entrevistas. Nas entrevistas de grupo todos os alunos disseram que normalmente sentem
nervosos e ansiosos nos momentos de avaliagdo influenciando de certa forma os seus
desempenhos nas provas escritas. Este estudo nos mostra que as préaticas da avaliagdo
formativa levadas a cabo, melhoram o aproveitamento e a aprendizagem dos alunos. Estes
conseguem bons resultados sé pelo facto de saberem que, mesmo que ndo saibam muito
sobre um determinado contetido ou se 0 esqueceram, ndo precisam ficar nervosos no
momento da prova, pois tém uma oportunidade de estudar, corrigir e aprender. Pinto e
Santos (2006), dizem-nos que o0s instrumentos de avaliacdo alternativos, podem ser
geradores de novas praticas e neste sentido a avaliacdo formativa adquire toda a sua
pertinéncia, pois ela pode contribuir de forma significativa para “ajudar os alunos a

ultrapassarem as suas dificuldades” (p.9).

Neste estudo, com a pratica da avaliacdo formativa a professora/investigadora apresentou
aos alunos novos instrumentos e novas formas de melhorar a aprendizagem, ou seja,
alternativas viaveis que contrapdem as formas tradicionais de ensinar aprender e avaliar
como evidenciam os resultados através da andlise das entrevistas e da opinido escrita
pelos alunos. Este estudo sobre a avaliagdo com foco principal na avaliacdo formativa,
veio sustentar a perspetiva de Fernandes (2005) apontado este tipo de avaliacdo como
algo que “permite que o ambiente de avaliagdo das salas de aula induz uma cultura

positiva de sucesso baseado no principio de que todos os alunos podem aprender” (p.68).

De acordo com o que foi observado e registado, foi notorio o desaparecimento de tensfes
e nervosismo durante os testes escrito devido as estratégias de avaliacdo formativa
adotadas na turma em questdo durante o ano letivo em que decorreu este estudo. Existem
ainda evidencias de mudancas de atitude perante o estudo, na motivacdo, bem como
mudancas graduais positivas na aprendizagem designadamente na apreensdo dos
conteddos ensinados, a nivel da escrita na lingua inglesa. Isto deveu-se principalmente a
exercitacdo tanto com a escrita e reflexdo no portefélio como também na segunda fase
dos testes. A exercitacdo € considerada um passo muito importante no processo de
aprendizagem principalmente tratando-se de uma lingua estrangeira e, portanto, “ndo ha

como tomar posse de um conhecimento sem exercitagdo” (Luckesi, 2011: p.21).

Este estudo veio provar que, tanto o teste em duas fases como o portefélio, alem de ajudar
na proximidade entre professor/alunos estimularam o gosto e interesse pela disciplina de
lingua Inglesa, os alunos ficaram mais competentes a nivel da escrita, uma vez que nos

testes, por exemplo, sempre deixaram a parte de composic¢ao escrita e interpretacdo para
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a segunda fase e ao praticarem em casa para fazé-los ganharam competéncias
significativas. Isto prova que a forma como a avaliagéo foi feita representou “um momento

de aprendizagem” sustentada por Pinto e Santos (2006),

Estes mesmos instrumentos por sua vez viram colmatar a falta de estudo regular, o habito
de escrever numa lingua estrangeira bem como na organizacao dos seus apontamentos
escolares permitindo aos alunos a estarem “em dia” ao invés de estudar s6 na véspera dos
testes escritos, instrumentos de avaliacdo considerado prioritario no sistema educativo,
“Talvez porque os testes estdo muito enraizados na cultura ou porque pensam que sdo a melhor
forma de avaliagdo, (...) #& muitos professores que recorrem quase exclusivamente aos testes e
muitos alunos que s6 estudam na véspera da sua realiza¢ao” (Monteiro e Pais, 2010, p. 52).
Este estudo nos permite realcar evidencias de que realizacdo da segunda fase dos testes,
trouxe também mudancas na forma de encarrar o erro que por si sO ja € um avanco
positivo na aprendizagem, uma vez que permite ao aluno voltar a refletir sobre as questes
e conteudos dos testes fazendo até certo ponto uma regulacdo das suas aprendizagens,
incentivando a autonomia. E neste sentido que Perrenoud, (citado por Grego, s.d., p. 180),
afirma que “toda a avaliacdo formativa parte de uma aposta muito otimista, a de que o

aluno quer aprender e tem vontade que o ajudem.

A melhoria da aprendizagem dos alunos, evidenciados neste estudo, ndo se deu apenas
pelo uso dos instrumentos alternativos da avaliacdo formativa em si, mas sim pelo
trabalho pedagdgico feito com a turma, uma vez que é necessario acompanhar a par e
passo todo o processo do ensino e aprendizagem. Em Cabo Verde o Boletim Oficial

(B.O), | serie de 31 de dezembro de 2015 artigo 5°, deixa claro que,

“a avalia¢do formativa é um processo continuo e sistemdtico de recolha de informagdes através
de instrumentos diversos. Esta avaliacdo centrada no aluno, pretende fazer uma avaliacdo
individual do aluno ou de grupos de alunos facultando-lhes informacdes pertinentes para que

possam ultrapassar as suas dificuldades e desenhar o seu percurso de sucesso.”

Neste sentido a melhoria da aprendizagem dos alunos deve-se também ao facto de que,
quer durante os testes escritos e a realizagdo do portefélio, quer durante as aulas, a
investigadora esteve atenta as dificuldades dos alunos adotando sempre que necessario
estratégias pedagogicas de regulagéo, algo que fez parte da rotina diaria deste estudo.

Com efeito,
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“a avalia¢do assume na sociedade contemporanea um papel de destaque no campo pedagdgico
pois, para além de fornecer dados relevantes sobre o desempenho escolar dos alunos, pode dar-

nos igualmente informacdes essenciais para ajudar o aluno a aprender melhor e, portanto,

construir uma escola de qualidade” (Pinto e Santos, 2006. pag.7).

Ambos os instrumentos foram bem aceites por parte dos alunos. Entretanto o teste em
duas fases foi o que mais despertou euforia nos alunos da turma em questéo, precisamente
devido a relevancia dos testes sumativos e 0 seu peso no ato avaliativo imposto pelo
préprio sistema educativo. Para os alunos fazer o mesmo teste duas vezes, ter
oportunidade de corrigir os seus erros era algo impensavel. Muitos deles disseram na
entrevista que se ndo fosse o teste em duas fases a nota seria negativa e nunca teriam tido
uma nota alta. Por esta e outras razdes eles manifestaram o desejo de continuar a fazer

teste escrito desta forma.

No que se refere ao portefolio, Woodward, 2000, citado por Amante (2011), nos diz que

“os estudos sobre a utilizagdo dos portefolios convencionais, ou seja, em papel, sdo regra geral,

unénimes em considerar que estes apresentam um grande potencial constituindo-se

simultaneamente como oportunidades de aprendizagem e instrumentos de avaliagdo ” (pag.227).
Da mesma forma o presente estudo indica que tanto o portefolio como o teste em duas
fases, instrumentos alternativos da avaliacdo formativa adotadas nas aulas de lingua
Inglesa no decorrer desta investigacdo, desenvolveram competéncias expressas no
curriculo da lingua inglesa tais como: o conhecimento da estrutura da lingua bem como a
escrita da mesma. Na analise das entrevistas os alunos evidenciaram que o uso do teste
em duas fases por si s6 ajudou a desenvolver competéncias na escrita e na interpretacdo
quando preparam esse tipo de atividade para desenvolver na segunda fase. Da analise da
fala dos alunos na entrevista sobre estes instrumentos de avaliagcdo formativa, destaca-se

que permitem corrigir 0s erros € com eles aprender mais e estudar com mais frequéncia.

Ainda sobre o desenvolvimento da aprendizagem da lingua Inglesa, proporcionado por
estes instrumentos e tudo o que foi feito na sala de aula com a turma em questdo durante
0 ano letivo em que este estudo decorreu, existem evidencias de que o feedback recebido
no decurso da utilizagdo destes instrumentos foi da maior importancia. Na segunda fase
do teste quando deixam, principalmente as composi¢fes ou questdes sobre temas
transversais para preparar/praticar em casa para posteriormente fazer a prova, verificou-

se que os feedbacks dados contribuiram para o desenvolvimento de varias competéncias
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na disciplina de lingua inglesa. Esta evidencia presente neste estudo veio provar a
afirmacéo de Santos et al. (2012, p.5), de que:

“O ensino de uma lingua estrangeira tem uma fungdo educativa que extrapola os aspetos
linguisticos e adquire relevancia na formacao global do aprendente (...). visa ndo s6 o formar
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas também capacitar o aluno a utilizar
a lingua para ampliar os seus conhecimentos e para a sua inser¢do no mundo real, e sensibiliza-

lo a perceber o outro e a refletir sobre as caracteristicas da sua propria realidade e a de outros

>

povos.’

No que diz respeito ao portefolio, o seu grande potencial para o processo de ensino
aprendizagem é de poder ser usado como instrumento de avaliacdo e de aprendizagem
em qualquer disciplina, ajudando o aluno de forma gradual a desenvolver o raciocinio, a
escrita e a ortografia, quando prepara o seu material de estudo. No caso especifico da
disciplina de lingua inglesa este instrumento ndo potencializou por exemplo a oralidade
principalmente a pronincia, constituindo esse aspeto uma limitacdo deste instrumento.
Contudo, os alunos que levam o portefolio “a sério” melhoram o seu nivel da
aprendizagem em qualquer disciplina. Sabe-se que por vezes 0s professores passam
tarefas como trabalhos de casa e nem sempre conseguem corrigir todos os trabalhos de
cada um dos alunos, nomeadamente tratando-se de turmas numerosas. Com o portefélio
como instrumento de aprendizagem, os alunos acompanham a correcdo nas aulas refazem

0 seu trabalho e colocam corretamente de forma a fazer parte do seu material escolar.

Neste sentido a avaliacdo feita neste estudo cumpriu o seu papel de favorecer a regulacao
por parte do aluno. Com efeito varios alunos afirmaram que as praticas adotadas Ihes
proporcionaram 0 entendimento nomeadamente dos seus erros e ficaram mais
competentes a nivel da escrita e consequentemente do vocabulario. No que se refere aos
resultados obtidos quer a nivel qualitativo (aprendizagem) quer a nivel quantitativo
(notas) pudemos constatar que houve melhorias e que muitos alunos ultrapassaram
dificuldades, melhorando a sua aprendizagem e consequentemente as suas notas, tendo
sido igualmente visivel o aumento de interesse pela disciplina e um maior nivel de

confianca nas suas capacidades.

Quanto a nogdo que os alunos possuem sobre a avaliacdo convencional, de acordo com
as entrevistas, nota-se que para muito deles e, estamos em crer mesmo para muitos

professores (ainda que ndo tenhamos trabalhado as percecdes deste grupo, conhecemos
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as suas praticas) as novas perspetivas sobre a avaliagdo das aprendizagens ainda s&o
desconhecidas. Para os alunos, falar de avaliacdo, é sinénimo de “nota” e “ntimeros”, o
aluno que ndo tem a nota definida pelo curriculo e pelo sistema de avalia¢éo, ndo transita
e consequentemente “fica para tras.” A nota ¢ a maior preocupag¢do do aluno, dos
professores e do proprio sistema educativo, o que sustenta a afirmacgéo de Pinto e Santos
(2006), de que “o facto de as préticas avaliativas estarem ainda muito centradas numa
l6gica sumativa, leva a uma visao redutora da avalia¢dao,” havendo pouco espaco para a

avaliacdo formativa.

A percecdo de que os testes ou qualquer outro trabalho pedido pelos professores, pode
constituir momentos e oportunidades que impulsionam e favorecem as suas
aprendizagens, ndo existe, ou, pelo menos ndo existia até terem participado nesta

investigacao.

Deduz-se que, com turmas numerosas o professor ndo consegue fazer um trabalho
pedagogico eficaz, no sentido de responder as dificuldades de todos e ajudar os alunos a
aprenderem mais e melhor. O estudo demostrou que, apropriando-se do uso do teste em
duas fases e outros instrumentos alternativos e estratégias da avaliacdo formativa como
aliados da aprendizagem e do ensino, & possivel criar situacdes e momentos de
aprendizagem eficazes, visto que o préprio aluno tendo oportunidade de regular a sua
propria aprendizagem, como foi o caso da segunda fase do teste escrito, consegue
identificar e até mesmo corrigir o seu proprio erro e reforcar o que ele ndo conseguiu
aprender durante a aula. Ou seja, como ja se fez referéncia, estes instrumentos
incentivaram a autonomia do aluno e coresponsabilizam-no pelo seu préprio processo de

aprendizagem.

5.2. Recomendagdes

A Avaliacdo precisa ser desligada de uma pedagogia de certa forma ultrapassada,
adotando assim um paradigma qualitativo com estratégias e instrumentos que auxiliam o
aluno na sua aprendizagem e desta forma romper com os padrdes existentes impostos
pelo proprio sistema educativo, em que se valoriza o quantitativo e ndo o qualitativo. A

mudanca na avaliacdo passa por mudar a sua concecdo e consequentemente as praticas
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do quotidiano da sala de aula. Este trabalho centra-se na aplicacdo de novos recursos e
novas estratégias de avaliacdo formativa, tentando implementar uma nova cultura de
avaliacdo no ensino, baseada na perspetiva de avaliar para aprender centrado na
motivacdo, na diversidade e numa postura positiva em relacdo a aprendizagem e a
avaliacdo. Parte do principio de que todos os alunos conseguem e tém vontade de aprender
quando o professor tem também vontade de ensinar e testar estratégias e instrumento que
melhor auxiliem o aluno no seu percurso de aprendizagem. Nesta perspetiva, o presente
estudo pode perfeitamente ser alargado a outras areas disciplinares, pois em todas elas
importa mudar as praticas avaliativas que continuam muito presas a sua funcdo de

classificacdo e ndo a sua funcdo formadora, como se deseja.

Importa contribuir para que o aluno saia do ensino secundario capacitado para enfrentar
os desafios impostas pela sociedade atual. Esses conhecimentos adquiridos na escola
precisam ser solidos e precisam de promover nos alunos a sua capacidade de se

autoavaliarem e regularem a sua aprendizagem, ou seja aprender a aprender.

Relativamente ao teste em duas fases recomenda-se um trabalho de sensibilizacéo e
consciencializagdo com os alunos antes de implementa-lo, no sentido de fazer os alunos
perceberem os beneficios para a sua aprendizagem a longo prazo, visto que este estudo
demonstrou que para os alunos menos motivados ha sempre a tentacdo de deixar de se

esforcar quando acham que tém uma nota quantitativa suficiente para transitar.

Em termos metodoldgicos, sabe-se que hd um longo caminho a percorrer no sentido de
conciliar a avaliacdo e a aprendizagem dos alunos. Houve manifestacdo de curiosidade e
interesse por parte de alguns professores em relacdo a este trabalho e houve até quem
tentasse aplicar, mesmo que a sua maneira, o teste em duas fases. Assim, pensamos que
este estudo também contribuiu para motivar outros professores a envolverem-se numa
investigacdo-acdo no sentido de refletir e inovar as suas préaticas avaliativas direcionadas

para uma cultura de avaliagdo para aprendizagem.

Prop0e-se ainda a realizacdo de workshops bem como momentos de partilha e discussoes
sobre a avaliagdo formativa e 0s seus instrumentos alternativos direcionados a uma nova
cultura de avaliagdo e mudanca de paradigma neste campo. Os encontros de coordenagéo
disciplinar deveriam ser aproveitados para organizar e testar a aplicacdo destes

instrumentos e posteriormente programar também encontros de partilha e reflexao.
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1. Guido de entrevista

Guido de entrevista
Blocos Objetivos Questes orientadoras Outras questdes no momento
da entrevista
| + + +
Legitimagdo da 4 Agradecer adisponibilidade explicar
entrevista 05 objetivos e todo o procedimento da
entrevista
4 Explicar o problema da investigagdo
em questdo
+  Assegurar a confidencialidade e dizer
que nao vai influenciar em nada a sua
avaliaho
+  Falarda inportancia dos entrevistados
para a investigagdo ou seja coloca-los
em situacdo de colaboradores
4+ Perquntar se tem alguma pergunta ou
alguma duvida
4 Pedir autorizago para gravar a
entrevista
Il +  Obter dados sobre a percepgéo dos +  Oque te vem a mente quando te falam em avaliagio +
Percepgdo da alunos relativamente a avaliacdo, a sua +  Para que serve a avaliagdo/porque € que os alunos séo
avaliagio utilidade e experiencias vivenciadas avaliados
experiencias +  Como sfo avaliados
vividas 4 Saber se os alunos tem a percepcdo de + Como é que se sentem antes e depois se serem avaliados
que a avaliagdo ndo serve simplesmente principlamnete dos testes escritos
para Ihes atribuir uma nota. +  Qual é 0o fedback que o professor vos da, em relacéo a
vossa avaliago,
+ 0 que ele faz com o resultado da vossa avaliacdo.
+  E quando erram muito nas provas? O que é que o professor
faz com 05 v0ss0s erros
i 4 Obter dos alunos dacos sobre 0 +  Oque é porteflio para ti +
0 portefélio proteloio a percepcdo, utilidade e +  Jatinhas feito
experiéncia vivida na sua elaboragdo +  Conta-me como foi faze-lo, 0 que sentiste.
+  Fala-me do feedback recebido durante os trimestre
+  Contribui para a tua aprendizagem? Como?
IV 4+ Perceber a perspetiva do aluno sobre os +  Jatinhas feito testes nesta modalidade +
Avaliagdo procedimentos da avaliacéo formativa +  Qual atua opilinido sobre ela
formativa: na sala de aula. + O que te veio em mente quando vos apresentei essa forma de
pertinecia, 4 Obter aopiniao dos alunos acerca das fazer teste
instrumentos e Suas experiencias relativamente ao teste +  Fala-me da primeira e da segunda fase dos testes durante
estratégias em duas fases estes e trimestres

+  Como te preparavas para a primeira fase? E a segunda fase
+  Quais foram as tuas dificuldades e em qual delas




para validacdo

v Perceber a perspetiva do aluno sobre o +  Jatinhas feito testes nesta modalidade
Avaliacio procedimentos da avaliago formativa + Qualatua opilinido sobre ela
formativa: nasala de aula. + 0 .que te veio em mente quando vos apresentei essa forma de
pertinecia, Obter a opiniao dos alunos acerca das fazer teste
instrumentos e suas experiencias relativamente ao teste +  Fala-me daprimeira e da sequnda fase dos testes durante
gstratégias e duas fases gstes e trimestres
Conhecer as mudancas que a avaliacdo + Como te preparavas para a primeira fase? E a segunda fase
formativa teve/tem na aprendizagem do 4 Quais foram as tuas dificuldades e em qual delas
aluno + 0 que esta modalidade de avaliacéo trouxe para a tua
aprendizagem
4 Aforma com fago as nossas aulas e as avaliages contribui de
alguma forma para a tua aprendizagem? Dé exemplos, como?
+ 0 que foi mais e menos util para ti.
+  0que podiamos ter feito melhor
v Perguntar a0 entrevistado se tem a +
Questéo final perguntar ou acrescentar
Vi Agradecer os entrevistadores pela +
Agradecer pela colaboracdo
colaboracdo Informar da transcrigéo da entrevista

2. Transcrigéo das entrevistas

Grupo 1

Quando a

Testar os nossos conhecimentos

Saber se o aluno aprendeu a materia

Avalia tudo o k ja no tem fzide na aula

Testar os nossos conhecimentos

Processo que permite verificar se o alunos adequiriu conhecimento ou ndo ao longo do tempo

Para que serve a avaliagdo

Testar a capacidade dos alunos

Saber se os professores estdo a ensinar bem os alunos, a explicar

Os professores te faze avaliagdo porque es tambe e avaliode, p pode sabe tudo o que alunos ja aprende,

o que kes da

Porque acham que sdo avaliados?

Porque que o professor tem que me avaliar? J4 pensaram nisso

P sabe se bo aprende algum koza

Para saber se esta capacitado na matéria no teste...
N t otxa k obrigatorio professor avalia um aluno porque pal pode sabe sel ta aprende ou ndo

Para saber também se o professor tem que melhorar em algum aspecto para o aluno aprender mais

E também se o professor ndo avaliar o aluno ndo sabera se esta a desenvolver ou nao

Testa nos conhecimento

Se um aluno que fka keto professora, professor tem que fazel um avaliacdo a parte p sabe sel ti te
aprende ou nao




Prof. Keto como?
K te fala nada na aula...k te participa na aula...
Prof:Voces tem a no¢ao de como sao avaliados? Vocés sabem como sao avaliados?

Como eu disse vocés tem que se sentir a vontade para falar poque como eu disse quando eu reajo a
resposta do aluno eu influencio a sua resposta e quando ndo manisfesto eu influencio. Falem a vontade

Atraves de nota que no tem no teste e no comportamento. voces
Participagao na aula e conforme o desempenho em relagdo a materia
O trabalho de casa. Dever de casa

Mas vocés sabem como e que o professor vos avalia. Como?
Mais ou menos

Nota dos testes e OEA

Comportamento

Hora kbo te txga na sala

Acho que sim

Nota dos testes e OEA

Nota de teste, comportamento, TPC...

Prof: mas os professores vos dizem? Quem e que vos disse que sdo estes o critérios? Quem vos informa
acerca disso?

As vezes tem professor kte indica gente que e kel la e mesmo um aluno ja tem nogdo k
E desde pikinoti no sta ta prendi ke kel la ke avaliagao

Prof. Kel la o k?

Faze tpc, comportamento, kes koza la...

Prof. Entao é uma coisa que vem desde de pequeno

Desde de primaria

O professores dizem que ~e assim e 0s pais também

Prof: Mas os pais sabem como sdo avaliados?

Os pais podem até ndo saber. Mas nos aconselham a comportar nas aulas a respeitar os professores
..isto também faz parte

Entao a avaliagdo é uma coisa que vocés tem a nogao desde pequeno que entraste para a escola. Mas
foi o professor que te disse ou veio a tua cabe¢a?

Os professores te fla
As veses nem so os professores mas também os pais dao ajuda
Os pais dao ajuda como

Prof: Isto quer dizer que vocés estao conscientes de como sdo avaliados. Porque o Edu disse que desde
pequeno como é avaliado.

Siiimmmm

E vocés também sabem desde pequenos como sdo avaliados? Desde quando



Desde da primaria desde da quinta classe

Prof: Entdo a avaliagdo continua igual desde que estudam a primeira classe ate chagarem aqui?
Naoooo

Mim nke tinha nogdo de como mim era avaliode

De 52 classe para la

Tinham professores que tinha uma certa paciéncia ate a 42 classe a avaliagdo e diferente

Ou seja, A nota que o professor vos da vem de onde? Vocés sabem de onde e que vem

Dos testes professora

A maioria da nota vem dos testes

Os testes sdo mais importantes

Nem sempre professora porque as vezes tem kes k ne teste es te tem nota boxe mas te das
comportamento nota te sbi

Mas raramente
Mas também se aluno tem nota boxe es te comportamento bom professor te dal nota

Acho k depende da classe que estamos. Porque quando eu estava no 82 e 72 se eu tinha 15 nos teste e
comportava muito bem a minha tora subia

E ka moda 102
Tema: Sentimento dos alunos antes da avaliacdo/testes

Ja vi que vocés tem a nogdo de como sao avaliados, como e que vocés sentem antes e depois de serem
avaliados principalmente dos testes

Tem teste kem ke te estuda nke te pode. Principalmente fisica. Mas ne momento de teste te bem kes
ansiedade. Sera ke te tma boa nota

Eu sinto tudo normal

Nte sinti confiante

N pode sinti un ansiedade

Se for um disciplina que preciso de nota sinto uma pressao
Ora kem te estuda nte sinti normal mas na hora de teste

E tu Yasmine, como sentes antes

Te depende de teste, tem teste k sem k estuda nte fka nervosa e nte eskse tudo enquanto
E tu fufucha

Nte sinti normal. Mada a ver

Porque sentes normal?

Confiscs

O que te da esta confianga?

Se studa ou nke studa nta xinti normal

Porque:

Porque eu normalmente ndo estud
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Quando o professor te da o resultado

Eu apanho a matéria so nas aulas

Eu ndo estudo

Antes de tomar o teste é um suspense

E tu leilany?

Depende da nota que eu tirei

Ficamos com medo por causa da nota baixa. Se eu tomar negativa fico xatiada
O feedback na avalia¢do da aprendizagem

Procedimento depois da avaliagao

Quando tomas nota baixa ficas Chateada. E qual e o fedback o retorno que o professor te da em relagao
a nota baixa vossa avaliagao. Feedback e o retorno.

N3o foi desta vez

Nada e ska ta fla

E ska ta fala gente nada

Uma vez eu tomei um teste a professora me disse ki nten capacidade e ke mim ki ta da pa dodo
Professora: Sim. Eu ja ouvi isso de ti. A desperdicar esta inteligéncia

Tem professor que as vezes sentem o prazer de teres nota baixa

E devra

Professora. O que te faz pensar isso?

Porque tem professor ki k te motivobe tra nota olte

Tem uns prof que te parse k e ska tem formacéo, soe s bem da aula. Te trata nos moda nos es grande
K te incentiva...

Tem professor ki te dez ja nos es grande es te da gente ficha pe gente bai desenrasca

Prof te so da gente fotocopia se bo tra nota bo tra...

Atitude do professor perante o erro/ o uso do erro

Prof: Imagina que numa disciplina a maioria dos alunos tiveram uma nota ma. O que o professor faz com
o resultado?

El ta fka te comenta ke nos ki ka ta empenha...e resultado dnos brincadera

Ficam a comentar

E ska ta faze nada pa muda

A reclamar

Nem tudo professor. Tem uns k se maioria tma negativa el te faze algum koza p aluno sbi nota

Te uns ki ke te faze nada

Konde maioria de turma te tma nota boxe culpa k e so de aluno pode ser k professor k te explica dretu
Ora knos e txeu no ke te pode percebe mute drete

As vez nke te mute comporta e el te influencia n avaliagédo



Vil

Aluno também tem culpa. Porque ne um turma sempre tem kes aluno ki te tra nota boxe
Aluno tb tem culpa. E falta de atencdo, ndo fazer TPC influencia a aprendizagem
Prof: Nota baixa significa que eram muito. O que o professor faz com os vossos erros?

As vezes os professores fazem a corregdo explicando de novo a matéria para tentar no maximo que a
turma as vezes professor te tra tempo notes aula p gxplica aluno pa isda aluno aprofunda p pode
intende

O portelofio e a sua execugao

O portefdlio foi uma proposta de avaliagdo que lancei na vossa sala que faz parte do estudo e penso que
deve ter vos servido de alguma coisa

Quando vos falo de portefélio o que vos vem a cabeca?

Um capa onde vamos por tos os indtrumentos que aprendemos durante o trimestre e que serve na
avaliagdo de nota

E um tipo de avaliagdo p sabe se aluno teve um bom ano ou se passou so na brincadeira
Ja tinham feito alguma vez.

Nao

Ja fizeram? Sim

Cont. Grupo 1

Em desenho? Conta-me como foi o portefdlio de desenho. Pra que que ela disse que servia. Falou da
importancia?

Juntava a nota dos trabalho e as notas do teste e nos dava a nota
Como foi fazer o portefdlio?

Foi cool pq as vezes se bo ka tem nota el te esdobe sbi bo nota el pode esdobe na nota. Através do
portefélio o professor pode ver o teu desempenho kel te faze algum koza-

Mas falem-me e que foi fazer o portefdlio que eu vos propus? As dificuldades...

Eu ndo fiz

Te isdobe sbi nota

Sob tiver nota boxe el pode isdobe

As vezes e dificil. Ora kbo ba entregal se bo comparl

E tu como foi yasmine?

No primeiro trimeste foi dificil mas depois ficou facil porque era quando me explicaram
A B ja tem portefdlio, Entao B conta-me como foi?

B. para mim foi facil me ajudou bastante a desenvolver um pouco pois ndo gosto muito de falar na
turma escrever porque tenho medo de tentar mas me ajudou bastante agora tou mais confiante tou a
aprender mas em Ingles e a desenvolver cada vez mais

Prof. Te ajudou a desenvolver como? Fala-me desta ajuda que o portefdlio te deu?

B Isdam assim; ora kem ti te faze kel traboi em ingles antes ntava dez nke ta pode nke ta intende, nke
meste nem tenta porque ingles ka e nhe ponto forte. Mas grinhesim e diferente, mesmo el k sendo nhe
ponte forte nte esforsa nte tenta prende mais e algum dia pode fala ingles mas corretamente
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Vces receberam o feedback.O retorno que o professor diz sobre vocés como estdo o que
precisam...Gostaria de falar do feedback que receberam no portefélio

Quem se lembra dos feedbacks que recebeu, Quem leu?

No terceiro trimestre vou responder. A prof disse que ficou muito bom e que o portefélio ndo e so
colocar materiais...

Mas quem recebeu? A Liliana recebeu tambem?
Prof nke te nem te lembra. Mas nke responde
Como vcs sentem quando o prof vos da feedback?

Acham que o portefolio contribui/contribuiu de alguma/certa forma para o desenvolvimento da vossa
aprendizagem em Ingles?

Sim
Como?

Porque quando estamos a fazer o port a escrever para o portefdlio fico a relembrar a matéria, fico mais
bom em termos de aprendizagem

E tu L? Achas que ajudou em alguma coisa?

Nte otxa ksi

O teste em 2 fases

Agora falado dos testes? O que vos veio a cabec¢a quando eu falei dos testes em 2 fases?
No fka sabe porque nunca no tinha feito teste em 2 fases- Ora kbo te tma nota boxe

Se bo tiver nota boxe bo tem oportunidade de shil n segunda fase

Ate quando n txga na kaza n dze nha pai assim. Es dez; Teste em 2 fase’como assim. Nton n dzes. Bo te
fazel kel teste dpos professor te dobe el bo te ba corrije kes kbo tem errode e estuda p fazel drete

Entao o teu Ec ta informado disso
Qual a tua opinido sobre o teste em 2 fases independentemente de correr bem ou mal

Nte otxa ke inda bsote ti te espia sel te concretiza. Nota pode sbi ou ndo por causa de desempenho d
cadaum

O que impede de subir a nota e porque?
Se esta com problemas na aprendizagem
Quando deixa todas as perguntas para a segunda fase

As vezes o aluno pode ser bom aluno e o aluno ndo consegue estudar, por causa de problemas em
familia a turma perturba porque o aluno nao suporta barulho e complica a aprendizagem

E achas k o teste m 2 fases vai ajudas nesta situagoes

Sim porque o aluno ao ver o test na primeira fase faz alguns vai pra casa pensar nos outros e vem fazer
Sim o aluno leva pra casa e vai estudar e fazer

E tu yamin, fala.me do teste em 2 fases. Todods os alunos tem algo a dizer

Acho que foi a melhor coisa que a senhora nos fez porque antes nke ta intende Ingles mute drete e se
fosse um fase so ntava fka tude ne negativa. No ultimo teste no 2 trimestre eu disse que eu ndo estava
conseguindo estudar e mesmo nas duas fases tomei negativa e ndo entendi a matéria

E tu o que achas Elisa. Ajuda ndo ajuda atrapalha..



Ajuda.

Como? Em que sentido

Na primeira fase tira uma nota baixa deixa um x para tras e esforca para vir fazer
Falem da primeira e da segunda fase. Qual é mais dificil? A primeira ou a segunda?
A primeira.

Porque?

Porque ndo temos conhecimento do teste, ja na segunda fase ja sabemos o que ha no teste
A segunda fase é mais facil porque?

Poque ja temos a nogao que matéria vamos estudar

Como preparam para a segunda fase

J4 temos visto a primeira faze, ja sabemos o que temos sem fazer...

E tu edu? Pode ser sincero? Qual a fase mais complicado~primeira fase vou com o ke sei e segunda fase
as vezes vou vom cabula.

O que te leva a fazer cabula?

Preguila professora

J& aconteceu em todos os testes?

N&o. Nos primeiros eu estava mais concentrado, depois comecei a faltar aaulas.
EtuB

Eu faco tudo na segunda fase.

Na segunda fase e so pra corrigir

O que impede o aluno de ter boa nota nos testes em 2 fases
K presta tenson na aula

Quais foram as dificuldades que tiveram nos testes em 2 fases
A segunda fase é menos tempo e ndo conseguimos fazer tudo
Entao a dificuldade e o tempo

Acham que esta modalidade trouxe alguma coisa para vcs em termos de aprendizagem? Em que sentido
O que ganhaste na lingua inglesa

Estudas 2 vezes

Serviu sim. No ultimo teste fizemos so a aparte gramatical e deixei a parte de interpretagao

E Tu Y. Serviu para alguma melhoria?

Deixo sempre a interpretagcdo que tenho mais dificuldades

O que melhorou?

Entender as perguntas de interpretacao

EtuS?

Melhorou a minha nota muito. Esquece os nimeros. Em termos aprendizagem, como os teste ajudaram

Estudar 2 veses consegue aprender melhor



E tu L? Ajudou.

Ajudou sim, nunca eu fui péssima mas ajudou muito

Avaliacao formativa

Acho que a forma que fazemos as aulas serviu de alguma coisa?

A prof da aulas bem mas as vezes as brincadeiras ndo deixa a aula ser perfeita. Mas quando a professora
ndo poe os alunos na rua.

Eu podia aprender melhor se eu prestar atengdo na aula

E que é que eu fiz que chamou atengado

As veses o barulho eu ndo percebo nada

Aprendi muito sei muitas palavras em Ingles que eu ndo sabia e hoje sei muito

E tu b. Eu gosto das aulas a prof da exercicios

E yasm

Gosto da forma como ensinas. Este ano aprendi muito. Fiz tudo o que a profe mandou fazer
E tu? Nos explica super bem. Da.nos oportunidade de saber mais coisas

Eu acho que a prof ndo e banana. A prof da oportunidades

Eu aprendi muita coisa, ha muitas palavras que ndo sabia a professora explica explica ate que eu
percebo

Eu ndo faltei nehuma aula nos da moral para assitir as aulas explica bem quando explica da-nos exemplo
pra praticar mais exercicicos e focamos melhor

Esete ano aprendi muita coisa que eu ndo sabia, as coisas kes koza que aprofessora passava para ver,
aprendi ingles mas txeu

A prof explica super bem e da-noa oportunidade de saber mais coisas em ingles
O que foi menos util

Nunca faltei nem uma aula porque a prof nos da mural para assistir a aula

Tudo foi util

A prof e stressada

A prof fla oh rapazes

Devia coloca-los na rua

Ha prof que qualquer coisa nos manda pra rua

O que podiamos ter feito melhor

Mandar os rapazes pra rua

Tem prof que chega com stress e seus problemas, somos adolescentes e nos coloca pra rua
Deixar os alunos que perturbam na sala afetou a vossa aprendizagem

N3o.

Estdo a falar de uma turma cheia que tem meninas e rapazes que perturbam
Ajudou porque quando ha comportamentos do tipo a professora ndo desiste

Vamos falar da aprendizagem Eu podia aprender, mas txeu se prestasse atencdo nas aulas
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Para as aulas. O que podiamos ter feito melhor para as nossas aulas

Regras

Problema e no compartamento

Deixar os alunos que perturbam na sala afetou a vossa aprendizagem

Nao.

Estdo a falar de uma turma cheia que tem meninas e rapazes que perturbam
Mudar de lugar

Mandar aos alunos pra rua

Gostei de estar com vocés independentemente dos perturbadores do faladores e faladeiras, a vossa
contribui¢do foi muito importante para este estudo

Grupo 2

O objetivo e dar a avaliagdo uma nova vertente. Avaliagdo para aprender. N3ao so por numeros. E por
isso que comegamos em desembro com teste em duas fases e o portefélio. O que vocés disserem aqui
ndo vai influenciar em nada a vossa avaliacdo. Gostariam que fssem sinceros e honestes para que o
teste possa ser fiavel. Sem vocés este estudo nem existia- Posso gravar? Esta gravagdo ndo vai ter outro
fim a ndo ser especificamente para este estudo. Nenhum fim mais

Avaliagdo o que esta palavra vos faz pensar. O que vos vem a cabeca

Testar os nossos conhecimentos colocar em pratica o que fazemos, colocar em pratica o que
aprendemos

Testar os nossos conhecimentos que tivemos durante o ano

Dar de mim mesmo para te

Testar os nossos conhecimentos

Colocar

Relembrar tudo o que ja fiz dentro da sala

Avaliar tudo o que fizemos durantes o trimestre

Testar os nossos conhecimentos

Ser uma aluna empenhada para que os professores tenham uma boa imagem de mim
Avaliar tudo o que fazemos empenho na sala de na sala de aula aula comportamento

Avaliacao e saber as nossas capacidades e tb saber o que fizemos todo 0 ano e bom porque ajuda a
melhorar as notasnos ajuda a melhorar

ProfEssa palavra vos da medo?
Nao

Nao

L. as vezes

As veszes Como?

nao

LPorque quando o professor nos vai avaliar em alguma matéria, se vocé domina é facil mas se vocé tem
dificuldade fica com pressdo
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Maila
Ndo me da medo porque digo o que vem na cabeca

P. Lembra que quando falamos de avaliagdo os testes também estdo incluidos. Os testes te dao medo ou
nao? Tudo o que os professores usam para vos avaliar, pensando assim de um modo geral, te da medo
ou nao?

Sim. Porque as vezes bo tem koza kbo k te compreende
Etu?l..
Hugo?

Depende. Quando temos falta de nota em qualquer disciplina e fizemos um teste sabemos que
precisamos da nota fico com medo de ndo tirar a nota

E tu Simone?

Sim. Porque a avali ajuda muito nas notas e se tiver a faltar 1 ou 2, quanto mais se for no final do anoSe
tiveres uma boa avaliagdo mas se ndo...

E Tu rechard? Essa palavra ndo intimida?
N3o. Se estudar vai saber se nao ndo vai dar medo.

As vezes a avaliagdo é injusta porque as vezes se o professor avaliar-te numa matéria que ndo
entendeste ou se ndo estas bem se tiveres uma avaliagdo negativa... o professor as vezes avalia as coisas
que tens duvidads e ndo os que sabes

P. na vossa opinido para que serve a avaliagdo
Para testar os seus conhecimentos intelectuais

Para ajudar nas notas do alunos mas nem todos os professores levam em consideragdo...levam a
avaliagdo de todos os alunos em conta so as notas dos testes

E tu S o que me dizes
Avaliacgdo te sirvi p esda gente na nota
Testar os nossos conhecimentos aprender nas aulas e as nossas dificuldades

Prof mas noutra parte é injusto poq tem professores que pede para fazer trabalhos e as vezes ndo levam
em conta a nota que dao nos trabalho

Voces sabem como sdo avaliados?
Pelo comportamento pela participagdo nas aulas

Os porfes avaliam de forma diferente com comportamos, que vao ao quadro que participam mais que
trabalha mais

Testes comportamente pela participacao e assiduidade

Cada professor avalia p aluno de uma forma. Uns pelo comportamento, outro por assiduidade, outros
por participa¢do nas aulas...que vao ao quadro

E tu M?

Se falas na sala o comportamento ha professores que baixam a nota do aluno so por causa do
compotamento

Quere dizer que o comportamento conta muito na avaliagdo na vossa avalia¢do.

Sim
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Voces tem a nogao de como sdo avaliados? Estamos a falar de tudo. Como e que vocés se sentem
antes e depois?

H. Antes de eu ser avaliado eu sinto muito nervoso depende de como vou ser avaliado mas sempre
depois fico mais tranquilo

E falando dos testes Tendo em conta que os testes e u,a avaliacao tem maior peso. Depende do teste.
Se for uma disciplina

Ates eu sinto nervosa depois eu fico entusiasmada. Eu fico nervosa antes dos teste eu fico a pensar nos
testes

E tu Simone

Ates eu procuro fazer o possivel. Fico super intensa e nervosa. E depois?

Antes eu fico precipitado e fico tranquilo se eu achar que fiz uma boa avaliagdo
Antes eu sinto nervosa.

E teste?

Sinto nervosa. No teste

Sinto nervosa mesmo dominando a matéria fico nervosa e mesmo depois fico perguntando sera que fiz
certo? Sera que fiz o que o professor queria

E tu r? vamos falar dos testes e de um modo geral?

Depende de disciplina. Se eu tiver bem preparada consigo fazer normalmente. Mas depois do teste fico
com medo de ter errado...se ndo estiver preparado atrapalho na hora e as veses a nota desce muito

EtuM

Nos teste fico nervosa porque estudamos mas depos esquecemos o que iriamos fazer depois fico
aliviada pq ¢a se foi um teste feito

Imagina que vocés receberam a vossa avaliagao os testes ou outro trabalho, qual e o feedback que o
professor vos da em relagdo ao resultado. O que o professor vos diz?

Se tens uma boa nota? O que ele te diz. E se for uma ma nota?

Sob tem um bom nota el te dez o k ke kuntse kbo tra ma nota. Sob sbil es te otxa um koza estronhe es te
fka te flobe bo faze um ¢oza drete

Os professores fazem uma critica construtiva e pergunta o que se passou dizendo o que podes melhorar
por vezes ttiras uma nota alta os professores perguntam se copiou,

As vezes dizem que esperava mais de ti se a nota for baixa

Costuma dizer parabéns por uma boa nota quando tiras uma boa nota.

E se for negativa o que dizem?

Nada

As vezes tomas uma nota alta desconfiam e se for baixa dizem que ndo estudaste
Uns criticam os alunos quando a nota baixa e duvidam da capacidade dos alunos
E tu simone?

E rar o professor me perguntou o que aconteceu mas se tiverste uma nota alta ficam a perguntar como
conseguiu a nota
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O que o professor faz com os resultados quando tens uma nota negativa? Imagina que tens 8 ou varios
alunos na turma tem 8

Tem alguns professores que vao explicar As vezes fazem outra avaliagao

Ha uns fazem ficha trabalho de grupo ou individual para subir a nota

Ha prof que procuram outro método para avaliar e ajudar a subir a nota

Tem profs que passam trabalhos para fazer

Ha uns que criticam e outros que preocupam saber porque o aluno tiroy«u negativa

Tem uns que so criticam. Se ndo entederam a amteria..- Tem prof que faz de tudo para podemos
melhorar

Por exemplo a professora preocupa connosco la no fundo falamos de mais mas a sra sempre insiste para
prestamos atencao

Sabemos que quando ha notas negativas e porque cometeram muitos erros. O que o professor faz
€OM O VOSSOS erros

As vezes os profs levam em conta a avaliagdo a queles que tiveram notas mais baixa...
Mas especificamente dos erro?

O prof faz a correcdo

Ele e que faz?

Os alunos

Lembro que em matematica uma vez todos os alunos erraram num exercicio e o professor teve que
explicar o exercico outra vez

Os professores culpam os alunos pelos erros...

As vezes alguns professores penssam que podem néo ter explicado a matéria bem e explicam de novo.
Mas as vezes foi o aluno que confundiu tudo

O que e portefdlio para vocés. E o portefdlio que foi uma proposta para a nossas aulas?
Organizar todas as matérias que demos no ano letivo

Entender o que aprendemos as nossas dificuldades para poder nos ajufar

Tem coisas que no te domina mas txeu

Portefolio e uma forma de incentivae os alunos. Incentiva a melhorar a nota

Forma de ser avaliada pela prof , espor as nossas duvidas...ter mais conhecimento...

Hugo:Nas outras vezes dei mais ndo entendi porque pensei que era so juntar matérias mas depois vi
refletir que era dizer o ge aprendemos nas aulas

Ja tinham feito portefélio

Eu. Em educacdo artistica

No jardim também

Como foi fazer o portefélio?

Comprei uma capa...tirei um desenhos e ficou mais bonito
Etul?

Foi algo satisfatério



Quando eu fio fazer vi que todos iam fazre com capa e optei por colocar uma genda onde eu pudesse

escrever

E tu Maeline»

A simone fez tarde mas fez?

O que aprenderam com o portefoleo? Contribuiu para a vossa aprendizagem?

Sim prof, porque durante e quando eu estava a fazer o meu port eu tinha mtas duvidas em alguns
exercisios eu fui analizando e disse que as matérias nao sdo tao dificeis com eu pensava e ai ja ndo foi

tao dificil assim. Fui escrevendo analiazsndo bem...eu acho que o portefoleo e muito bom
Etus.»

Eu ndo fiz prof

O R fez mas ndo me entregou

Eu coloquei tudo e nos testes serve para estudar

Ja dissete L?contribuiu para a tua aprendizagem

XV

Ao elaboara o portefdlio as vezes acabar por perceber coisas que deixaste despercebido nas aulas copias

coisa que nem sequer entendes nas aulas no port e esclareces muitas coisas
R. A tua escrita no port e muito boa. Conta-me so o portefdlio contribui para isso

Consegui porque consegui escrever tudo o que aprendi nas aulas com o cadernos de ingles ia
escrebvendo

Ajuda na escrita ou ja escrevias bem

A medida que vou escrevendo uso o dicionario quando estou a escrever umas coisas
Passamos ao teste em 2 fases que e uma parte também muito importante do nosso estudo
Voces ja tihnam feito teste em 2 fases

Nao

Sim

Na aula de francés. O professor tem umas avaliagdes meio estranho.

Risos

As veses depois de 2 ou 3 dias ou semanas ele danos o teste para fazer composocao ou para corrigir

algumas coisas que ele quer para corrigirmos
Igual ao osso.

Nao

Qual a diferenca?

O professor da ou a composicao ou outra parte.

Entao ele e que ecolhe diz que parte vao fazer

Sim. As vezes ele so da a parte de composicdao para fazermos eas vezes so a segunda parte e ndoaa

parte de interpretacdo. As vezes ele ate escolhe coisas que temos certo para corrigir
O que vos veio a cabeca quanfo levei esta proposta para sala?

Veio tarde
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Sera isso? Queria ver se era boa ideia
E tu. Qdo eu disse vamos fazer teste em 2 fases

Fiquei contente porque ia ser 2 vezes porque ia fazer o que sabia e deixar o que ndo sabia para a
segunda fase

No inicio achei estranho mas devido a isso comecei a perceber os exercicios porque antes tinha muita
pressdo causa da pressdo devido a segunda fase ficamos mais tranquilos porque os exercicios que eu
nao conseguisse fazer na primeira fase levava para casa para estudar e faria na segunda

Eu achei estranho. E disse agora posso deixar coisas que ndo entendo e fazer na segunda fase o que eu
nao entender

E tu s. O que achaste na hora

Achei bem estranho foi algo novo...nunca tivemos uma chance de um fazer teste duas vezes...enfim
Fiquei feliz

Feliz porque

porque teria oportunidade de corijir o que fiz errado na segunda fase e fazer um teste melhor
Qual e a vossa opinido? O que acham do teste em duas fase:

Eu acho muito bom e pergunto porque todos os professores ndo fazem assim. Perecebiamos mais a
amteria ajuda a ter mais conhecimento... estudava mais...ajuda muito na lingua porque tem palavras
que ndo percebemos ndo conseguimos interpretar... chegamos em casa e estudamos o que temos
duvida e aprendemos.

ETuH?

Achei muito bom porque devido a isso como eu comecei a enteder melhor...tirar boas notas...em Ingles
ndo era um aluno que tinha muita nota. Este ano eu fiquei muito contente. Comecei a tirar boas notas
Em ingles aprendi melhor

Para mim e bom porque exercicios que ndao consigo comprennder vou refazer noutro dia.
E tu?

Foi bom porque Consegui relaxar na hora de fazer o teste porque na hora de fazer o teste ndo consigo
relaxar e acabo por atrapalhar tudo na segunda faze eu consigo analizar bem os exercicio e consigo fazer

E tu?L. Diz-me o que achas?

Eu aprovo muito este método de avaliagdo porque avalia para aprender ndo para julgar o aluno, e nos
outros testes que fazemos apenas num dia...ficamos sobre pressdo... as vezes fazemos coisas erradas de
coisas que sabemos. Por causa da pressdo toda fazemos errado. No teste em 2 fases fazemos na
primeira fase fazemos tranquilamente se ndo conseguimos fazer uma coisa sabemos que se erramos
temos oportunidade fazer e mesmo para corrigir o que fazemos o que ndo sabemos 0s nossos erros

Como preparas para a primeira fase?

eu vejo as matérias que domino eu deixo para estudar mais tarde o os que tenho dificuldade empenho
mais

E tu.R. Como preparas a primeira e a segunda fase? Eu vejo as coisas que talvez eu tenha feito errado e
corrijo

Primeiro reviso a matéria e passo os exercicios para uma folha e tento resolver na segunda a faze levo
em mente o que fiz errado vou para casa estudar novamente para fazer de novo

EtuH?
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Para a primeira procuro estudar toda a materia revisar e para a segunda procuro estudar mais esse
exercicio estudo para e fazer na segunda faze

Para a primeira eu estudo as vezes fico em duvidas com alguns exercicio que fiz errado levo pra casa e
tento corrigir na segunda fase para ficarem bem

Na primeira fase eu tento dominar as matérias mais dificeis eu faco o que eu sei na segunda faco as
coisas que eu tenho duvida

Na primeira fase fago o que eu sei na seguda fago os que eu tinha duvida

Esta modalidade O que o teste trouxe para a tua aprendizagem tem algum beneficio?
Notas altas

Estudamos ndo para fixar a materia e para aprender

Para a tua aprendizagem?

Estudamos ndo para fixar mas sim para entender

E tu’

Ter mais vontade com a disciplina de ingles mais para estudar em vez de deixar pra la porque ndo
entedeu e ndo saber fazer o teste

Primeiro fazemos com calma porque sabemos que no outro fase vamos continuar
Com é que ajuda na tua aprendizagem? O que? Em que parte?

O que ndo sabia eu levo pra casa para desevendar e fazer

Na primeira fazemos com calma

Mas para a prendizagem. Em vez de deixar do lado porque ndo entendeu

Como’ em que parte? Na escrita no vocabulario

Porque o que ndo sabia levo pra casa para estudar vou fazer

Ajudou a entender a gramatica que tinha muita dificuldades. Fazia o teste e ficava nervoso mas eu fiquei
a fazer o teste mais tranquiloPassei a fazer o teste mais tranquilo

E vantajoso. As notas sdo boas e ajudou muito no vocabulario eu aprendi muitas coisas,tinha paravras
que nunca ouvi e ajudou no vocabuldrio aprendi muito, havia palavras que nunca ouvi’ anoto e fago
pesquisas em casa para tirar as minhas duvidas ja ndo fico com duvidas

O que vos chamou atengdo na vossa forma de ensinar (ensino aprendizagem- o papel do professor)
Alguma coisa vos chamou atengao

A professora e mais paciente em relagdo aos outros professores porque muitos professores quando
comportamos mal nos coloca na rua. E com a professora... tenta nos ajudar comegamos a concentrar
melhor nas aulas e a aprender mais

Nas nossas aulas? Algum aspeto vos chamou atencao Fiz algo de diferente?

Em explicar. Esclarece todas as nossas duvidas e o que ndo entendemos retorna a explicar a matria
Tem muita calma porque tem vezes que a turma esta agitada e a professora tenta nos ajudar
Muitas vezes as matérias parecem dificil, mas a forma como a professora explica fica tudo mais facil
Como explico?

Devagar com muita paciéncia...passo por passo e sempre com vontade de fazer agente entender a
matéria
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Lembre de alguma coisa que eu tenham feito quando vocés tem dificuldades na materia? Rensinei?
Sim ja. A professora tenta explicar de diversas formas
Ja cheguei a reensinar a matéria?

O que mais me chamou atengdo foram as reflexdes para despertar o nosso interesse e ver que tudo é
possivel de persistir nas coisas que fazemos errado para fazemos certos a maneira que a professora
ensina...faz coisas para nos distrair ...para depois concentrarmos

Toda a gente ja disse?

Professora quando estamos a fazer exercicios e a prof repara que alguém tem duvidas e Ihe explica a
matéria

O que mais me chamou atengdo e a forma como tira as duvidas tb teve um dia que a senhora disse e
disse para ndo ficarmos com as duvidas para nao ficar com a duvida, levamos pra casa, escrever o que
ndo entedemos e colocar no portefélio.

O que mais me chamou atencdo foi que a professora disse que quando temos duvidas....Se prestamos
mais se demostrarmos interesse podemos ver que a professora explica bem e em termos de aula e uma
excelente professora

O que foi mais util menos util.

Mas quando eu falo disso aos outros colegas eles falam do comportamento dos alunos. O que eu podia
ter feito nos poderiamos ter feito melhor? Mas quando pergunto isso, ndo estou a falar do
comportamento dos alunos...que devia por os alunos pra rua...ndo é isso. Eu quero saber o que eu podia
ter feito melhor

Mais util quando todos os alunos prestem atencdo

Foi o teste em 2 fases e o portefélio

O teste em 2 fases e o portefolio

O portefdlio e a senhora

As fichas de exercicio

Porque?

Pg com os exercisios tenho mais vontade de estudar porque vou pra casa resolver os exercicios
As fichas de exercicio porque estava a matéria que saia nos testes

Havia nos testes exercicios semelhantes para ndo pensaram que sdo 0s mesmos exercicios que saem no
teste. Obrigada por terem vindo e por aceitarem falar comigo (simone, simone, Richard...

Nos exercicos ha

Grupo 3

Roniela, Gilvania, Nelson, Belinda, Karen, Yasmin, Yanik camila

P.Se vocés disseram para eu gravar eu paro. Ndo tenham medo de falar

Como eu disse desde do inicio o objetivo deste estudo e dar a avaliagdo uma outra vertente que ndo é
so dos nimeros. Um dos objetivos e fazer com que vocés aprendem. Portanto temos o teste em duas

fazes o portefdlio e as outras coisas que fazemos na aula...Eu sei que vocés perceberam desde inicio o
gue eu queria...e e neste sentido que vou ter esat conversa com vocés para saber com foi...

O que vos vem a cabeca quando as pessoas, os professores vos fala sobre a avaliagao

Teste de capacidade



A avaliagdo vos da medo...porque e tude kel tempo

Espia forma dem avalia bos capacidade

Saber se o aluno desenvolveu ou ndo durante o periodo da aula
Saber se apre algum koza se bo presta ateng¢do ndo aula...

E tu Yasmine? Avaliagdo serve para que

Ver se o aluno prestava atengdo nas aulas...ir para casa

A minha pergunta vai mais alem...pra vocés qual a utilidade da avaliagao
ir para casa com curiosidade da matéria...saber mais

Avaliar de outro tipo

Avaliagdo serve pra que’

Para ver se o aluno esta a evoluir nas suas aprendizagens

E tu yanik

Achas que a avaliagdo ajuda o professor?

Sim. Para ver se o aluno e fiel no teste.

O que significa fiel no teste

Entao e Para testar a honestidade do aluno?

Vcs sabem porque e que sdo avaliados?

Porque faz parte

Faz parte do que?

Do ensino

N3o e so kteste kno deve ser avaliode. Pode tem pergunta oral

Ha aluno que ndo tem muita capacidade e por isso pode avalial de ote manera tem aluno k pode ser

bom mas el k te demostral na teste

Mas mesmo assim porque um aluno deste tipo é avaliado.

Para saber que estdo a aprender ou ndo

As veses bo pode ate estuda txeu mas na teste k consigui faze nada
Como e que vcs sdo avaliados?

Trabalho de grupo participagdo assiduidade

Em todas as disciplina?

Sim

Nos inicio da aula os professores dizem todos os critérios da avaliagdo
Com e que vocés sentem antes e depois da avaliagao

Sentimos trémulos

Sentimos uma pressdo para ir ao quadro

E depois que sdo avaliados?

Sentimos aliviados

XIX



XX

Se vermos uma nota positiva sentimos avaliados

Lembrem que os testes escritos fazem parte da avaliagdo. Como e que sentem antes dos testes
Nervosismos porque quando estudamos a matéria...na hora dos teste podemos esquecer..
Tem uma matéria que sei mas esquec¢o na hora do teste

Fico nervosa

E tu yanick?

Teste de portugués ou cultura quando vou fazer teste eu fico bloqueado mesmo estudado. Cultura tem
muita matéria e deixo matéria acumular e portugués sempre fui péssimo desde de primaria

E tu gilvania?

No teste de matematica. Uma vez estudei e tomei uma nota ma. Na sala sei tudo...nos testes eu esquego
tudo

E tu karen? Sentens tranquila

Ansiendade nervosimo

Mas pq ansiedade? O que te faz sentir assim. So a apalavra teste?
Depende de teste

Por exemplo quais osteste que sentes mais nervosa

Matamatica?

Porque ?

Porque nao gosto

E tu Nelson

Cultura matematica e portugues e txeu matéria p estuda. Tem professor que da a ficha para tirares a
materia

E depois do teste. Depois do teste vem o resultado

Mim teste da amatematica eu nem ligo pro resultode, por que ja tou acostumada pg a nota sempre foi
baixa

E tu malila

Se a nota for baixa fico feliz se for baixa fico triste. Se anota ndo for boa eu conformo

Vamos falar a nota dos teste. Idependentemente da nota positiva ou negativa o que ele faz

As vezes no diz que tivemos notas baixas. Depois eu subi ele me disse que eu estava a demorar
O que o professor faz com o resultado da vossa avaliagdo.?

Professora tal se eu tirar 16 ela achava pouco...

E tu camila? O que e que o professor faz com o resultado da vossa avaliagdo. Imagina que na turma
houve muitas negativas? O que ek ele faz

Ele ve se o erro esta nele. Mas como e que sabes que ele vai ver se o erro esta nele?
O professor toma alguma atitude?
Uns pedem para fazer trabalho de grupo

O professor de francés nos devolve o teste para fazermos a composicdo ou alguma parte da gramatica
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O professor diz que baixou a nota...
O professor costuma perguntar o que aconteceu

Uma professora muitos alunos tem negativa o professor nos levou numa sala nos deu o mesmo teste
pra que pudéssemos passar

Ha professores que dao ficha para resolver

Voce professora

Como eu fiz um teste uma vez fiz outra vez e tive nota
Portefolio uma das propostas que lancei na sala
Qual a ideia que ficaram do portefélio

No portefoleo eu coloco o que aprendi e o que ndo aprende. O professor ve o que ndo aprendeste p
poder ajudar Uma vez eu escrevi em portugués e no feedback a prof me disse para escrever em Ingles...
nke responde. Desse vez n responde e n escreve n Ingles

Acho que e uma maneira de aprender. Refrescar a memora e preparar para os testes

Erick fizeste o port ja no fim. O que e portefdlio

Logo ne inicio n fka n duvida n ba espira n internet e n espera n um kem otxa. Fica como uma lembranca
E tu Camila’ Ja tinham feito o portefdlio alguma vez? Como foi fazer?

Pedi ao meu pai ao meu pai mas ndo conseguiram me ajudar

E tu Ed. Como foi fazer?

Guardar para algum dia guardar o que demos no 102 ano como recordacao

E pra ti Nel?como foi? O que sentiste?

Fiquei contente, nunca tinha feito porque era primeira vez kem tava te faze

O port contribui de alguma forma para a vossa aprendizagem na lingua Inglesa? Ajudou de alguma
forma?

Sim prof. Ajuda sim
Como?

Damos a matéria na aula no txga na casa no kre faze portefélio passamos numa folha vamos lendo para
quando chegamos na aula respondermos o que a prof perguntar. vamas lendo a matéria e intende

E tu?

Ajudou mais ou menos. Quando chego em casa revejo a matéria e coloco no portefolio
E tu Roniela Ajudou ou nao?

Acho que sim

Como?

Porque a matéria esta tudo no portefdlio ndo so no caderno, moda gilvania dez nte passa matéria tude
num folha nte pol ne portefolio

E tu ed

Ajudou a desenvolveu na escrita porque sempre que escrevia numa folha para por no portefélio, fazia
uma reflexdao do que aprendei e quando eu fago isso vou aprendendo mais umas coisas como se escreve
em Ingles
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E tu Cam? Ganhaste alguma coisa. aJudou?
Sim

Como?

Te da incentivo para estudar.

Como?

Testes em 2 fases ja tinham feito teste em duas fazes

Vcs ja tinham feito teste em duas fazes? Nesta modalidade que fizemos na sala de aula? Imagina que
vocés vao falar alguém que ndo sabe nada sobre do teste em duas fases...vocés vivenciaram esta
experiéncia. O que vocés diriam a esta pessoa. Qual e a vossa opinido sobre o teste em 2 fases

A.Acho k é uma forma de aprendizagem porque quando estamos a estudar para o teste para outro dia
estudamos quando fazemos os testes ndo sabemos concretamente os exercicios que vao sair podemos
saber a matéria mas ndo saber como se faz o exercicio fazer com alguma duvida ja sabemos o que vaos
estudar porque ja sabemos o que vamos estudar para fazer o teste

O que diriam ao vosso colega de outra turma sobre teste em duas fazes

E um teste ora kbo te fazel ne primeira faze bo te txa uns exercicio sem fazer bo te leval pa casa ne
cabesa pa bem fazel. Txeu aluno te pensa e um teste p tirar uma nota alta, Mas k e aasim. As vezes ndo
ajuda poque nem tude hora bo te lembra quel matéria. Nme tude bo te panha um nota alta.

G.Porque bo ke te estuda e sob txa theu koza p segunda fase sel leva tude pa kaza porque as vez el ke te
pode leva tude, Kel bokedin kel te leva ke te isdal

E.Alguns pensam k ne segunda fase e facil. Es te ba kel primeira fase el ke te estuda te fka n brincadeira.
Na segunda fase es te blokea na teste .Alguns vao a primeira fase sem estuda. As vezes es te tra foto b
apa casa traze p bem copia. Mas as vezes es k te pode porque es ke aprende nada, es te faze cabula e
men assim es k te konsegui copia porque kel pressao de professor fka te espias k te txas copia es te fka
kmede de tra cabula p prof k anulal teste

As vezes nem é preciso fazer cabula porque o teste é igual aos exercicios da aula por que a professora
nos da exercicios iguais. Iguais as copias

O testes que vos dou ha coisas idénticas

Sno estuda ne kes exercicio no te pode fase teste normal, Konde no te oia kel teste no te estuda ne kes
exercicio kbose da gente e fase um bom teste n segunda fase

No inicio do ano letivo eu vos falei que iamos fazer teste em duas fases. O que vos veio a cabeca o que
VOcés pensaram?

Nfka tem imagina como era teste em 2 fases
E tu C? como foi a tua reacdo
Nfka te imagina como era Muita curiosidade?

E tu Nelson
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Fiquei curioso para saber komo era kel teste porque era primeira vez que eu fazia teste duas vezes
N pensa era 2 aula num dia
E tu Ed

Acho k fiquei um pouco surpresa e curiosa para saber como era de ir pra casa e voltar no outro dia para
fazer o mesmo teste

Estuda na casa mo bo tem teste de ingles fase kes exercicio kbo sabe kes kbo k sabe fixas n kabesa tga
na casa estuda e bem fases n segunda fase

Na maioria consegui fazer bem na primeira fase. Tive um teste kem ke konsigui faze ne nem primeira
nem n segunda porque nke estuda Nte preferi faze mas n primeira fase kmas kunfiansa. Segunda fase e
mais traquilo

Na primeira fase fico um poco nervosa porque e a primeira vez que tou a fazer aquele teste na segunda
fase ja fico mais tranquila porque ja vi o teste sei os exercicios que fiz certo e corrigir o que fiz errado
para poder corrigir

Na primeira fase nte fase kes kem sabe n segunda nte ba corrigi kes kem fase mariode e kes kem k sabe
E tu?

Nke te estuda pa test. Nte ba n primera fase sem estuda, Ne segunda fase kem te ba estuda p pode tma
positiva

Ne primeira fase nke te estuda. Nte faze kes pergunta de interpretacaoNte estuda so n segunda fase nte
tenta tra nha maximo mas as vez nke te konsigui txeu problema na kaza k te txam estuda

Ne primera fase nte tenta estuda mas k e ne tude teste mas ndo em todos os testes. Ne prim fase nte
tenta fase kes kem sabe ne segunda nte corrigi e faze kes kem k sabia

Acho k ndo tem nenhuma dificuldade
Nenhum
nenhum

Acho k e pamodi el tem mas pergunta do ke kes ote teste normal. Mas nao é dificuldades. K te
diferencias

E tu?

Nao

O teste em 2 fases Tras alguma coisa para a vossa aprendizagem.

Sim.

Como?

Ne primeira fase kes kb k sabe te txga na kaze bo te estuda e ba te prende alguns koza
E tu?

Sim.

As vez sob sabe um palavra bo te ba te prendel

O teste ajuda? Ajuda a parender ou ajudou

Sim.
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Como?

El te ajuda sim. Mas mim el ke esdam porque nke aproveita porque nte b apa kaza nke te estuda nte
faze so kes kem intende nte b apa kaza nte faze cabula nte leva n papel. N segunda fase

Achas entdo por causa da acabula ndo ajudou

E tu? Ajudou? Ajuda na tua aprendizagem da lingua inglesa
Ajuda sim,

De que forma?

porgue na primeira fase nem sempre temos tudo a primeira fase sempre tento fazer tudo para na
segunda fase corrijo o que fiz errado

As nossas aulas acham que tudo o que fizemos na sala ajudou na vossa aprendizagem matérias
estratégias contribuiu para a aprendizagem, Sem falar em mandar alunos pra rua. De tudo o que tenho
feito com vocés

Acham que ajudou?

Ajudou sim

A professora te fala e ntava anota tem dias que ndo anotava por causa dos problemas em casa
Ajuda sim alunos que prestam atenc¢do na aula mesmos os alunos mais fracos entendem a aula
Sim porque este ano foi 0 ano kem aprende mas txeu

Mas o que eu fiz que ajudou?

Quando bose te explica um koza mesmo kno ke intendel bose te fka la e te explical um monte de vez
E tu? Pensam neste ano letivo

Ajudou muito aprendi muito a prof explica bem e este ano letivo melhor

Cam. Eu ajudei em alguma coisa?

Pra quem esteve interessado mas menos para quem ndo esta interressado

O que fiz de especial

O teste em duas fases a forma de dar aulas, txeu forma de avaliagao, a forma k a prof da aula é
incentivante

O que foi util e menos util?
Falaste das nossas aulas nem Nel.

Ess one li foi melhor aula de ingles porque kes ote ne ingles one nada nada nba te prende algum koza
em ingles, txei ficha...txeu traboi

Boce fka sempre decima de nos
Tudo o que a prof podia fazer fez, Prof boce faze o maximo p isda nos
A professora fez o maximo para nos ajudar

Gostei de estar aqui so tenho a agradecer e continuamos falando, Obrigada
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Portefolio

O portefdlio foi uma proposta de avaliagdo que lancei na vossa sala que faz parte do estudo e penso que
deve ter vos servido de alguma coisa

Quando vos falo de portefdlio o que vos vem a cabega?
Um capa onde vamos por tos os instrumentos deste trimestre

E um tipo de avaliagdo p sabe se bo ti te prende ou nao

Ja tinham feito alguma vez.
Nao
Ja fizeram? Sim

Em desenho? Conta-me como foi o portefdlio de desenho. Pra que que ela disse que servia. Falou da
importancia?

Juntava a nota dos trabalho e as notas do teste e nos dava a nota
Como foi fazer o portefdlio?

Foi cool pg as vezes se bo ka tem nota el te esdobe sbi bo nota el pode esdobe na nota. Através do
portefélio o professor pode ver o teu desempenho kel te faze algum koza-

Mas falem-me e que foi fazer o portefdlio que eu vos propus? As dificuldades...

Eu ndo fiz

Te isdobe sbi nota

Sob tiver nota boxe el pode isdobe

As vezes e dificil. Ora kbo ba entregal se bo comparl

E tu como foi yasmine?

No primeiro trimeste foi dificil mas depois ficou facil porque era quando me explicaram
A B ja tem portefdlio, Entao B conta-me como foi?

B. para mim foi facil me ajudou bastante a desenvolver um pouco pois ndo gosto muito de falar na
turma escrever porque tenho medo de tentar mas me ajudou bastante agora tou mais confiante tou a
aprender mas em Ingles e a desenvolver cada vez mais

Prof. Te ajudou a desenvolver como? Fala-me desta ajuda que o portefdlio te deu?

B Isdam assim; ora kem ti te faze kel traboi em ingles antes ntava dez nke ta pode nke ta intende, nke
meste nem tenta porque ingles ka e nhe ponto forte. Mas grinhesim e diferente, mesmo el k sendo nhe
ponte forte nte esforsa nte tenta prende mais e algum dia pode fala ingles mas corretamente

Vces receberam o feedback.O retorno que o professor diz sobre vocés como estdo o que
precisam...Gostaria de falar do feedback que receberam no portefélio

Quem se lembra dos feedbacks que recebeu, Quem leu?

No terceiro trimestre vou responder. A prof disse que ficou muito bom e que o portefdlio ndo e so
colocar materiais...

Mas quem recebeu? A Liliana recebeu tambem?
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Prof nke te nem te lembra. Mas nke responde
Como vcs sentem quando o prof vos da feedback?

Acham que o portefolio contribui/contribuiu de alguma/certa forma para o desenvolvimento da vossa
aprendizagem em Ingles?

Sim
Como?

Porque quando estamos a fazer o port a escrever para o portefdlio fico a relembrar a matéria, fico mais
bom em termos de aprendizagem

E tu L? Achas que ajudou em alguma coisa?

Nte otxa ksi

O que e portefdlio para vocés. E o portefdlio que foi uma proposta para a nossas aulas?
Organizar todas as matérias que demos no ano letivo

Entender o que aprendemos as nossas dificuldades para poder nos ajufar

Tem coisas que no te domina mas txeu

Portefolio e uma forma de incentivae os alunos. Incentiva a melhorar a nota

Forma de ser avaliada pela prof , espor as nossas duvidas...ter mais conhecimento...

Hugo:Nas outras vezes dei mais ndo entendi porque pensei que era so juntar matérias mas depois vi
refletir que era dizer o ge aprendemos nas aulas

Ja tinham feito portefélio

Eu. Em educacdo artistica

No jardim também

Como foi fazer o portefdlio?

Comprei uma capa...tirei um desenhos e ficou mais bonito
E tuL?

Foi algo satisfatério

Quando eu fio fazer vi que todos iam fazre com capa e optei por colocar uma genda onde eu pudesse
escrever

E tu Maeline»

A simone fez tarde mas fez?
O que aprenderam com o portefoleo? Contribuiu para a vossa aprendizagem?

Sim prof, porque durante e quando eu estava a fazer o meu port eu tinha mtas duvidas em alguns
exercisios eu fui analizando e disse que as matérias ndo sdo tao dificeis com eu pensava e ai ja ndo foi
tao dificil assim. Fui escrevendo analiazsndo bem...eu acho que o portefoleo e muito bom

Etus.»
Eu ndo fiz prof
O R fez mas ndo me entregou

Eu coloquei tudo e nos testes serve para estudar
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J4a dissete L?contribuiu para a tua aprendizagem

Ao elaboara o portefdlio as vezes acabar por perceber coisas que deixaste despercebido nas aulas copias
coisa que nem sequer entendes nas aulas no port e esclareces muitas coisas

R. A tua escrita no port e muito boa. Conta-me so o portefdlio contribui para isso

Consegui porque consegui escrever tudo o que aprendi nas aulas com o cadernos de ingles ia
escrebvendo

Ajuda na escrita ou ja escrevias bem
A medida que vou escrevendo uso o dicionario quando estou a escrever umas coisas

O port contribui de alguma forma para a vossa aprendizagem na lingua Inglesa? Ajudou de alguma
forma?

Sim prof. Ajuda sim

Como?

E tu?

Ajudou mais ou menos. Quando chego em casa revejo a matéria e coloco no portefolio
E tu Roniela Ajudou ou ndo?

Acho que sim

Como?

Porque a matéria esta tudo no portefélio ndo so no caderno, moda gilvania dez nte passa matéria tude
num folha nte pol ne portefolio

E tu ed

Ajudou a desenvolveu na escrita porque sempre que escrevia numa folha para por no portefdlio, fazia
uma reflexdo do que aprendei e quando eu faco isso vou aprendendo mais umas coisas como se escreve
em Ingles

E tu Cam? Ganhaste alguma coisa. Judou?
Sim

Como?

Te do incentivo para estudar.

Como?

As aulas

Acham que o que fizemos na aula ajudou na vossa aprendizagem

Quando da matéria a prof traduz tudo eu anoto tudo e quando chego em casa me ajuda muito
Como trabalho ajuda?

Pra que presta atengdo ajuda

A Paciéncia

Mesmo o aluno mais fraco consegue perceber

Este ano foi 0 ano que aprendi mais anoto tudo o que a prof explica e ajuda a estudar

O que é que eu fiz que ajudou?
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A prof fica a explicar até percebermos

Este ano letivo foi melhor eu tenho

Ajuda a quem esteve interessado

O que é que eu fiz que ajudou?

T2F forma de explicar

O que foi util e menos util nas nossas aulas

Este ano o inglés foi a melhor aula. Outros anos nada nada. As fichas, os trabalhos...fui. aprendendo
muito em inglés

A professora fez tudo. Ficou em cima de nos no que nao conseguimos fazer...

A senhora fez o mdximo para nos ajudar

Grupo 4

Ja tamos na ult etapa do studo. Comegcamos em dzembro . como sabem este estudo é sobre a avaliacdo
Vamos falar de tudo o que foi feito nas aulas....

Dar a avaliagcdo outra vertente. A vertente de aprendizagem....nao so de niumeros.

A primera coisa que gostaria de saber, tendo em conta que esse estudo é sobre avaliagdo, sem pensar
no agora

O que vcs pensam sobre a avaliagdo o que vos vem a cabeca quando vos falam sobre a avaliagdo
Prova

Teste

O que fazemos na sala

presao

Como sentem

Nota

Stresss

Depende de disciplina

Estudo vespras do teste

Nota

Avaliagdo como um trabalho k tamos a fazer e o chefe ta a nos avaliar se continuamos ou nos esxplusa
Dia do teste

Preocupacdo nervosismo branco na hora do teste

Se estudares e facil

Pressdo

Depende de disc?

Falta de vontade de estudar

Para que serve a avaliagdo?



Descreve nos aprendizagem
Sabe nos evolugdo
Saber capacidades

Teste vale mais

OEA devia valer mais porque ha alunos fechados que expressam melhor na aula

Devia ter um equilibrio Porque oEA participacdo é todos os dias OEa devia ter mais peso

Eu ndo acho. Devia ser metade metade

Avaliagdo dita o vosso futuro. O que sentem quando vem as pautas?
Mute pressdo. As vezes fazes uma conta e encontram,os outra
Conta

Sera que vcs tem a nogdo como sdo avaliados? Estao informado?

XXIX

NO sige. Nem sempre o sistema faz calculos. Como se o sistema fosse uma psoa e o prof faz uma conta e

ele faz outra

Como sdo avaliados através dos teste?

2 testes juntam e dividem por 2.

TPC

Comportamento

Assiduidades

Constuma vos dizer como estdo em termos de avaliagdo
O prof de geografia costuma colocar valores em cada item
Qual o vosso sentimento quando o prof vos avalia
Esicitado

Nervoso

Mais ou menos normal por que tenho consciéncia do que fago na sala
Qual o feedback que o prof da em relagdo a avaliagdo?
Um prof coloca 4 topicos. 5 cada um.

Todos os trimestres

O que vcs faziam com estas informacgdes

Fazemos as contas e melhoramos.

O que vcs fazem com o feedback do prof. Ja vi que uns melhoram.
Eu analiso e vejo onde eu posso melhorar

Empenho por causa dos meus pais

Como podem melhorar com o feedback.

Tentamos melhorar

Alunos deviam preocupar

Os profs deviam preocupar com alunos
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Ha prof que preocupam

Continuando ainda na avaliagdo. Fazem testes, prof corrige, entrega. Imagina que prof ve a nota e poe
cotacgdo. O que o prof faz com o resultado?

Dizem tens que subir

N3o dao segunda chance

Dizem que é consequéncia

Deviam fazer uma segunda chamada

Ha uns que tiram nota alta o prof diz que copiou
No caso de Ingles? O que fazemos?

Checa bo progresso

Reteach

Explica.

Outros profs os alunos fazem correcao

E se o prof faz a corregdo”

Muito bom porque ele vai explicando

As vezes eu esquego por causa da pressao.

E muita matéria e ndo consegue por tudo na cabeca
Imagina que eraram muito. O que o prof faz’

O prof tenta melhorar a forma de dar aula.
Fazem relatorio

Eles fazem isso?

Prof de francés faz exercicios. Se tivermos negativa, faz ficha ou a composicdo. Como se fosse uma
segunda fase. Tipo de uma chance. E ele disse n3o é para entender é pra fazer. Ndo é segunda fazse. E
uma ficha

O que vcs fazem quando nao percebem uma materia?

Vamos a outra sala emprestar

Usamos o caderno bedjo

Tem prof k explica se ndo entenderes eles te criricam e ficas sem vontade
O que o prof faz quando erram muito.?o que o prof faz

Eles arrajam outra maneira d explicar

Usa linguagem que entendemos

Oha prof que quando dizes que ndo entendes 1 ou 2 x eles te mandam pra rua pq pensam que é
brincadeira.

Lembrem que uma das estratégias deste estudo é o portefoleo. Quando vos falei do portefdlio o que
penssaram

N&o sabiamos

Agora ja sabem? O que é.
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Uma capa onde colocar toda a materia

Ajuda

Quando meches nele lembras o que estudaste

Ajuda-te a fazer teste. Como se setiveste a estudar outra vez. Fica mais facil encontrar materia.
Acham que ajuda na aprendizagem como?

Quando pesquisas pra colocar no portefélio entendes

E tb é escrito em ingles

Tens mais criatividade

E’util para o aluno’ ate que ponto.

E como se fosse um terceiro teste porque me preocupo em colocar no portefélio
Ajuda no vocabulario quando pesquisa.

Agora ja consigo escrever melhor

A reflexdo que a prof mandou escrever em ingles ajuda a fazer frases

Ja falaram de ganhos’ e as dificuldades?

Fazer port em cima da hora. Tenho que ir ao caderno para caprichar nele e entregar a professora
Eu disse pra ndo deixar acomular

As vezes é muita coisa.

Algumas vezes vos dou feedback para falar de vcs e melhorar. Falem disso?

Sim. A prof escreveu num papel amarelo

Apredi com o feedback que ndo e so ir la por a materia. Tem que esforgar.

No meu feedback prof viu que estava prestando atengdo em mim mesmo sendo 40 e tal
Recebeste o meu feedback. Ajudaou em alguma coisa?

Consigo saber a minha evolugdo e como posso melhorar

Teste em duas fases. O que sentiram quando eu disse?

Ficamos sabe pa pronta

Antes eu ndo entendi

Achei estranho

Ir pra casa e voltar a fazer o mesmo teste

Achei uma boa oportunidade

Eu pensei que a prof ia dar outro teste

Quero ouvir de vcs. A vossa opinido?

Na composigdo por exemplo vai pra casa preparar a composicado e escreve bem
Ajuda porque por causa da pressdo as vezes eu ndo percebo tudo

Ate porque o teste tem os mesmos exercicios que a prof nos da nas fichas

Na nossa turma é igual a teste

Ficha igual a teste é uma oportunidade de subir a nota
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Estudo na ficha e fico com tudo na cabega

Pergunta de interpretagdo nem todos os alunos tem a a capacidade de ler interpretar e responder na
hora e por isso ajuda porque vao preparar e fazer

Como sentiam na primeira e na segunda fase.

Primeira fase eu tento fazer tudo. O que ndo consigo fazer na primeira fago na segunda-feira primeira
fase é mais facil

Fago penso que fiz bem. E quando vejo nota baixa digo: imagino se ndo tivesse a segunda fase?

Primeira fase eu deixava muito mas desde que a prof disse que nao podia deixar tudo para a segunda
fase eu passei a esforgar mais na segunda fase.

Como vsc fazem para a segunda fase. ?

Eu escreve e estudo em casa no material que a prof da.

Passo as perguntas para fazer melhor em casa

Vcs continuaram a estudar?

Continuei a estudar igual pq a segunda fase fica muito pesado

Acham que fazendo teste nesta modadlidade serve para a vossa aprendizagem?
Serve sim. Escrevi porque ndo conseguia lembrar.

E vcs’ a vossa evolugdo como aluno?

N3o ajuda todo gente

Estudo na primeira fase e segunda vou so corrigir. Esforco mais na primeira fase. Se faz muito na
primeira fase a 22 é so corrigir.

Como tiraram proveito disso
Ha uns que é pra nota

E uma coisa qu nos ajuda. Por exemplo um alunos que estava com dor de cabega. Tem a chance de fazer
na segunda fase.

Qualquer avaliagdo tras dificuldade. E o teste em 2f.?

Tem so vantagem

Pode haver um desiquilibrio entre alunos

Dificuldade?

N3o teve

Teve sim. A matéria que ndo percebi e ndo fiz nem na primeira nem na segunda
‘0987654321 \ASFGVHBNM,.-_

.06+ MN6

.00Tive dificuldades na parte de compreensdo por nao perceber
O uge esta modalidade trou-se de nvo?

Notas subir notas

Estudar para a segunda fase.

Quando estudamos outra vez aprendemos



XXXIII

Deviam por este tipo de teste em todas as disciplinas principalmente as mais complexas e com muita
matéria. Assim aprendes mais e ndo erras.

Devia ser no PGl que tem muita materia.

E porque fazer teste em 2f é importante

Bo te ganha responsabilidade quando ndo corre bem vais estudar
Porque é importante o t2f?

Aprende mais

Dificuldades

Ajuda um aluno ate quem nao entende nada

Masi interesse responsabilidade

As aulas

Contribui para aprendizagem?

Nos deixa a vontade

N&o briga connosco nos deixa a vontade

As vezes ndo damos o feedback

As vezes temos vergonha de ter duvida

Medo de destacar

Vergonha

A forma como fiz as alunas. O que chamou atengdo
aciéncia

N3o cansa

Repete

Recorre a varias formas

Motiva

Passa exercicio

Encontra um equilibrio entre inglés e portug

Es a Unica que chegar com um sorriso

Interagdo que nos estimula

No da tempo antes da aula

N3o entra e comega a explicar

A dania era desinteressada. De repente houve mudangas na Dania?

Faltava muito, tou quaza areprovar, falta de interesse. Mas a sua aulaé suave, a minha tia me ajuda
muito. Depois comecei a abrir na sala. Ha aulas que tenho desgosto. Dei conta que a prof me da atengao
e gostar das suas aulas. Desenvolvi muito na escrita.

O que foi mais util e menos util.
A prof fala muito

Da muita liberdade aos rapazinhos
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No inicio do ano eu gostava mais da aula mas a prof as vezes repete a mesma coisa. A prof exegera.

Quando ficam calados fico com a sensagdo que na me respondem. E como ndo me dao feedback eu
penso que vcs ndo perceberam.

Acho que a prof insiste naqueles alunos que ndo prestam atencao. Insiste em explicar mas os alunos nao
respondem.

A prof devia chega perto daqueles alunos que sdo calados

Vcs vem que eu chego perto da Karen, da jeenifer....como ficam calados eu insisto

Sejam honestos

Todos os prof que ja tive a prof foi uma mistura de todos. *-+

Nos forga a prestar atengdo, brinca, manda os alunos ao quadro, insiste, passa trabalhos de casa.
Ha uma coisa que eu ndo atendei.

Adjetivo para prof eu.

Rigorosa dizendo tem que esforgas, atenciosa...

Vcs tem alguma pergunta?

Porque escolhi a nossa turma.

Foi a minha primeira turma que dei aula. Na vossa apresentacdo de free writing vi que muitos alunos
com dificuldades e precisam de ajuda, tem alunos que me transmitiram confianca. Disse a todas as
turmas que lancei a proposta de port e vcs apresentaram port e interesse e depois tive acesso a pauta e
vi que havia alunos que precisavam de ajuda. Porque escolheu a turma para fazer estas perguntas.

Porque esta entrevista é so para os alunos que faz parte do estudo
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Encontro Concelhia de Coordenadores e professores de Inglés da Praia — 10 e 11 de Setembro de 2018

10t" Grade — Level IV

15t Term

Period Vocabulary/ Topics

Structures

Functions

September | Greetings and Introducing.
Week 1

- Revision of Past Simple and Past continuous

Week 2 > Family : SlsrggkteoPast of Regular and Irregular verbs eReferring to past actions
October
Week 3
Week 4 (but; because; so; and; or) eExpressing contrast
Week 5 > Family - Connectors (however; although; that’s -
X #Giving excuse
why;...)
Week 6
Application week (the students need time to practice / review the past topics)
Suggestions/activities: Role-play in pairs or groups about Family concepts
November .-
Week 7 Revisions and Test
Week 8 - Indefinite Determiners and Pronouns (review

Week 9 » Jobs / Occupations

of some, any, no, every)

- Compounds (-thing; -body; -one; -where)

eAsking for and giving specific
information

Week 10 - Career choice eDefining and Describing
December - Applying letters - Relative clauses eTalking about jobs
Week 11 (defining / non-defining) *Applying for a job
Week 12
Revisions and Test
Week 13 Christmas Activities
Week 14 Self — Evaluation and Final Considerations
2" Term
Period Vocabulary Structures Functions
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2n Term
Period Vocabulary Structures Functions
) ) e Talking about present events
January ] - Present Perfect Simple (review) X :
Week 1 > Volunteerism - Present Perfect Continuous Talking about act_lons _that star
present and continue in the pr
Week 2
Week 3 Time Conjunctions (before, when, after, by the | e Linking events
time; ...)
February Application week (the students need time to practice / review the past topics)
Week 4 Suggestions/activities: In a group work ,Ss join sentences /Build sentences / about present and continue actions in the present
Week 5 Revisions and Test
Carnival activities
Week 6 > Environment - Modals - revision . G|V|r.19 advices / .maklng sugge
Week 7 - Overpopulation - Reflexive pronouns « Talking about things we do to
- Pollution ourselves
March - Animals in danger - 15t Conditional o Expressing real or possible cor
Week 8 . - 2" Conditional o Expressing unreal conditions
Week 9 Definite Article “the” (use and omission) ¢ Talking about things in gener:
particular
Week 10 Revisions and Test
Week 11 Easter activities
Week 12 Self — Evaluation and Final Considerations
34 Term
Period Vocabulary/ Topics Structures Functions
April ¢ Giving advices / Making reque:
Week 1 » World Problems Modals suggestions
- Consumerism (People o Expressing ability; d
and technology) permission; obligation; prohibi
> “New"disease( Depression,
Suicide, Bulimia,..)
Week 2 Application week (the students need time to practice / review the past topics)
Suggestions/activities: Role-play and discussion about the topics talked.
Week 3 > Teen World - Reported Speech (Simple present, Simple past — | e Reporting Statements
She says/said)
May - Reported speech  (reported statements, | e Reporting questions and comn
Week 4 questions and commands)
Week 5 Application week (the students need time to practice / review the past topics)
Suggestions/activities: Learning grammar in group.
Week 6 Revisions and Test
Week 7
June -
Week 8 Revisions for PGI
Week 9
Week 10
Week 11 PGI
Week 12 Self — Evaluation

Final Considerations
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