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Resumo

A presente dissertacdo centra-se no desenvolvimento das competéncias cognitivas, socio
emocionais e pessoais no pré-escolar, partindo de um conjunto de orientacoes
especificas determinadas por dois sistemas educacionais distintos, um portugués e outro

alemao.

A investigacdo foi realizada no ano letivo de 2014/2015, com o objetivo de analisar o
desenvolvimento de competéncias em dois estabelecimentos de educacdo pré-escolar:
um jardim infantil que promove a pedagogia Waldorf em Portugal, e uma das
instituicbes do ICP (Centro para a incluséo, integracdo e promoc¢do multicultural), o

Kinderhaus em Westpark - Integrative Kinderférderung GmbH na Alemanha.

Esta comparagéo analisa por um lado as diretrizes curriculares de ambos os contextos
no processo de ensino e aprendizagem a partir do nivel pré-escolar no que concerne o
desenvolvimento de habilidades cognitivas; e por outro, o impacto das emoc¢es sobre a

aprendizagem das criancas.
O desenho metodoldgico da pesquisa foi 0 estudo de caso comparativo em duas
instituicoes.

Os resultados demonstram que existe diferenciacdo de curriculos no contexto europeu e
que a regulacdo das emocgOes constitui um factor pertinente para que outras

competéncias possam ser desenvolvidas.

Palavras-chave: Pré-escola, curriculo, processos de ensino-aprendizagem,

competéncia, emocoes.






Abstract

This research focuses on the verification of the degree of development of cognitive,
socio-emotional and personal basic skills in preschool, which allow the child to perform
certain tasks requested by two diverse educational systems (the Portuguese and the
German), with specific guidelines. The research took place in the academic year
2014/2015, and intended to analyze the formation of skills and its development in two
early childhood education institutions: the Kindergarten St. George in Portugal, which
follows the Waldorf pedagogy, and one of ICP's institutions (Centre for multicultural
inclusion, integration and promotion) home Kinderhaus am Westpark - Integrative

Kinderforderung GmbH in Germany.

This comparison aims firstly to analyze the curriculum guidelines of both contexts
particularly regarding the teaching and learning processes at the pre-school level in the
development of cognitive, social, personal skills; and secondly the impact of emotions

on the learning processes of children.

The methodological design of the research was the comparative case study in two

institutions.

The results show that there is differentiation of curricula on the European stage and that

the regulation of emotions is a relevant factor for other competencies can be developed.
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Early childhood education, curriculum, learning processes, competencies, emotions.
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Introducéo

A funcéo da escola é ensinar as criangas como 0 mundo é, e ndo instrui-las na arte de
viver
Hannah Arendt

A presente investigacdo centra-se no grau de desenvolvimento das competéncias basicas
cognitivas, sécio-afetivas e pessoais no pre-escolar, que permitem a crianca realizar
determinadas tarefas, requisitadas pelos respectivos sistemas educativos, com
orientacBes especificas. A investigacdo decorreu no ano lectivo de 2014/2015, onde se
pretendeu analisar a forma de desenvolvimento de competéncias entre dois

estabelecimentos de Educacéo Pré-escolar: um em Portugal e outro na Alemanha.

Esta comparacdo tem como objetivo analisar as orientacGes curriculares de ambos os
contextos no processo de ensino e aprendizagem do nivel pré-escolar no ambito do

desenvolvimento das competéncias cognitivas, sociais e pessoais.
O estudo de caso comparativo foi realizado em duas institui¢oes.

e Caso 1: Instituicdo IKF (promocdo de criancas integrativas) — constituida por um
conjunto de grupos, creches, jardins-escola e pré-escolas que sdo integrados na
Kinderhaus em Munique. Espaco que promove a incluséo de criangas em estado
de emigracdo de variados paises.

e (Caso 2: Jardim Escola S. Jorge em Lisboa, Portugal, que segue a pedagogia
Waldorf.

Consideramos dois conceitos pedago6gicos distintos, por lado em Portugal uma
instituicdo pedagdgica que defende uma educacdo de liberdade focada no pressuposto
que a crianca desenvolva o fisico, espiritualidade e o0 animico dentro dos parametros
de Rudolf Steiner. Por outro lado, temos uma instituicdo integrativa que aposta em
principios pedagogicos que defende como prioridade de desenvolver em criancas

multiculturais a competéncia emocional ancorada a teoria do apego e a lingua alema.


http://kdfrases.com/frase/126199
http://kdfrases.com/frase/126199
http://kdfrases.com/autor/hannah-arendt

A escolha de ambas instituicdes, cuja pedagogia parece se diferenciar substancialmente,
prende-se ao facto de ambas instituicdes promoverem a competencia emocional. Por um
lado, na Baviera temos um curriculo que inclui a competéncia emocional a desenvolver
e a pedagogia Waldorf que aposta em preceitos que destaca a importancia do campo
emocional que terd um papel preponderante na presente investigacdo. No que refere a
instituicdo em Munique € o local onde exerco a minha profissdo de coordenadora

pedagogica dai ser esta uma das eleitas para o estudo.

Pretendeu-se descrever, analisar, investigar e compreender, com minucia e de modo
comparativo como se processa a aprendizagem da crianca perante um conjunto de

fatores entre duas instituicdes com conceitos distintos provindas do palco Europeu.

A triangulacdo metodoldgica foi realizada e constituida por tres instrumentos utilizados,

sdo eles:

e um inquérito por questionario, feito aos educadores de ambas as instituices,
com qual se pretendeu compreender como se processa a aquisicdo das
competéncias; a influéncia das orientagbes curriculares, 0s contextos

pedagogicos e quais as competéncias que mais facilmente se adquirem.

e uma grelha de observacédo das aulas, que teve o intuito de completar uma leitura
mais precisa do desenvolvimento das competéncias e as orientacdes curriculares

durante as atividades de ensino-aprendizagem.

e ¢ analise da documentacdo, concedendo énfase ao curriculos pré- escolares

atuais em Munique e em Portugal.
A reflexdo compreendeu:

1) As orientacOes curriculares, o conceito de educacédo e a avaliagcdo que promove
cada instituico.

2) As especificidades pedagogicas, didaticas e metodoldgicas que conduzem ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sdcio-afetivas e pessoais.

3) Explicitagio da diversidade de meios e contextos, como um fator pertinente para
0 conhecimento da crianga no palco Europeu, tendo sempre em conta o quadro



comparativo, dos objetivos, papéis e funcdes, em articulacdo com 0s processos

de ensino e aprendizagem, cognicao e avaliagéo.

Por falta de disponibilidade, tanto temporal, como espacial, devido a motivos
profissionais ndo iremos centralizar a investigacdo em todas as competéncias, previstas
nos documentos acerca das Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (em
Portugal, Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar. Lei n® 5/97, e na Alemanha, “Das
Bayerische Kinderbildungs und-betreuungsgesetz (BayKiBiG). 2005) como foi o caso
das motoras, mas estas serdo referidas substancialmente quando o estudo as considerar

uma mais-valia para a investigacao.

E essencial perceber que fatores decisivos poderiam existir para o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e pessoais e socio-afetivas das criangas, equiparando meios e
contextos, numa base de se retirar ilacOes, articulagdes e estabelecer diferengas: tanto a
nivel pedagdgico como didatico, de modo a facilitar o entendimento e a compreenséo do

desenvolvimento das competéncias das criancas.
A partir do objetivo geral respondemos a seguinte pergunta de investigacao:

e Quais sdo e como sdo desenvolvidas as OrientacBes curriculares: pedagdgicas,
didaticas e metodolégicas do EPE em ambos os contextos (Portugal e

Alemanha) no processo de ensino e aprendizagem do nivel pré-escolar?
Assim, esta investigacdo teve como objetivos especificos:

v' Comparar as orientagdes curriculares: pedagogicas, didaticas e metodoldgicas do
EPE de Portugal e o EPE na Alemanha.

v Explicar a natureza da orientacdo e os principios pedagdgicos em ambos os EPE
Identificar tipologias de praticas didaticas e pedagogias diversas.

v" Identificar os parametros de avaliacdo aplicados nas EPE.

A partir deste parametro formularam-se as seguintes questdes gerais de investigac&o:



e Que habilidades pessoais, cognitivas e socio afetivas sdo desenvolvidas no pré-
escolar e que impacto tém as emocdes sobre a aprendizagem em grupo?

e EmM que que circunstancias o ladico, as atividades entre pares e a inovacao
(tecnoldgica) contribuem para um maior sucesso cognitivo e social em ambos EPE?

e Em que se distinguem os Supervisores/Educadores entre ambos EPE durante o
processo de ensino- aprendizagem e na avaliacao?

¢ Que afinidades pedagdgicas se registam entre ambas as instituicoes?

Nestes termos, a investigacdo pretende implementar novos conhecimentos cientificos e
redes de conhecimento no palco europeu ao estabelecer contacto com duas realidades e
adquirir novos saberes a partir do contextos diferenciados, sobretudo, no campo
intercultural que desenha a Alemanha, para se poder compreender e melhorar o0s
processos de ensino-aprendizagem salientando-se a crescente importancia das emocoes

no campo da educacéo.
Disposicao

A investigacdo divide-se em cinco capitulos e conclusdo que se interligam com o
objetivo de responder ao propdsito do estudo. Inicialmente encontram-se dois capitulos
de referencial teérico. O primeiro capitulo intitulado O pré-escolar: tendéncias
pedagdgicas e curriculares, objetivos e parametros portugueses e alemaes, inclui duas
seccOes: A educacdo pré-escolar na atualidade, que explana de uma forma geral, a
realidade vigente europeia do que é o pré- escolar nos tempos de hoje, os parametros
exigidos, o educar na contemporaneidade e a influéncias das dindmicas contextuais; e a
segunda seccdo, Tendéncias pedagogicas e curriculares da educacdo pré-escolar:
parametros portugueses e alemaes, foca-se nos paises onde se desenvolveu o estudo,
explanando o funcionamento do sistema, as tendéncias, inovacdes pedagogicas e
conceitos, diferentes didaticas e desenvolvimentos curriculares, e seus objetivos, 0
diferentes significados de ser educador e supervisor, ou seja, todo o manancial

conceptual que constitui o pré-escolar na nossa atualidade.

O segundo capitulo tedrico as Competéncias transversais (organizadas por cognitivas,
sociais, pessoais e emocionais para uma melhor visiabilidade do leitor)_no pré-escolar,

centra-se na definicdo do conceito de competéncias em ambos paises, num contexto pos



moderno; a influéncia da economia, poder politico e social, onde varios fatores se
interligam como motor de poder europeu e, sobretudo a influencia que as empresas
exercem sobre a educacdo na introducdo de termos como as competéncias e teorias de

aprendizagem que sustentam a possibilidade do adquirir de certas habilidades.

O terceiro capitulo esclarece a metodologia da investigacdo, onde é explicado o design

de estudo, a aplicacdo dos instrumentos e 0s processos inerentes a recolha de dados.

O quarto capitulo explica os resultados da recolha de dados e descreve o trabalho em
campo: os procedimentos aplicados em dois contextos que se inserem em Meios
distintos, as respostas e observacoes realizadas e, finalmente, a discussdo da analise dos

dados.

O quinto capitulo explana numa sintese critica as descobertas alcancadas a partir dos

resultados da triangulacdo de instrumentos aplicados na investigacao.

Nas conclusbes, pretendeu-se responder a questdo global que compreende a
investigacao, tal como ainda as questdes e objetivos gerais e especificos.






Capitulo 1. O preé-escolar: tendéncias pedagogicas e
curriculares, objetivos e parametros portugueses e alemaes

O primeiro capitulo descreve a a educacdo pré-escolar na atualidade europeia, 0s
principios requeridos, o educar na nossa contemporaneidade, as influéncias das
dindmicas contextuais, tal como as tendenciais pedagdgicas e curriculares no tempo de

hoje, sobretudo, que abrangem o espaco portugués e aleméao.

1.1 A educacédo no pré-escolar hoje

“Bildung”, (educacdo, aprendizagem ao longo da vida, desenvolvimento integral do ser
humano) tornou-se a palavra-chave e a orientagdo para uma sociedade nomeada por
Fuhrmann (2003) como "Experience society”, devido as dindmicas que transformaram
a nossa realidade, exigindo do ser humano a constante adaptacdo a inovacdo e as
diversas possibilidades que o mundo real oferece. Um conjunto de projetos
institucionais, profissionais e pessoais devem orientar o ser para um futuro promissor.
Os aspetos histdricos, politicos, econémicos, tecnoldgicos, as mudangas sociais, as
estruturas familiares, a emigracdo ou as interagfes culturais; todas causam um grande
impacto na educacdo. A partir do momento pré-escolar, existe uma estratégia e projeto
comum de construir um espago europeu, com uma identidade prépria (0 de uma
sociedade de cognicdo que absorve experiéncias), onde o aprender tornou-se o conceito
maximo para se desenvolverem competéncias que se devem iniciar desde de crianca.
Nesta perspetiva, Jan Figel (Comissdo Europeia, 2007) considera que a aprendizagem
ao longo da vida tornou-se uma necessidade de todos os cidaddos, onde a igualdade de
oportunidades é um dever de todos. Do caracter empresarial da globalizacdo surge o
conceito de competéncias, que se transportou para a area da educacdo. As empresas
exigem determinados skills (competéncias), conceito que a educacdo desde cedo
absorve para corresponder a um mundo cada vez mais transversal e exigente, como

ferramenta de poder economico.

Surgem assim, neste cenario em mudanga, novas orientacdes pedagogicas que se
articulam_para o sucesso pretendido e exigido pelos varios Ministérios de Educacgédo

Europeus. Na perspetiva de Hartmann e Stoll (1996, p. 24), o jardim infantil deve gerar



os alicerces e uma preparacdo precoce e um aproximar ao “modus vivendi” que se
requer de uma escola. Ou seja o jardim-de-infancia comeca a assemelhar-se ao ensino
bésico, ndo numa logica de imitar a sua didatica, curriculo e pedagogias mas antes para
encontrar a sua prépria forma de transmitir o conhecimento dentro da capacidade da

crianca.

Nesta atualidade paradigmatica, a crianca ndo deve ser apenas um elemento integrante
do jardim-de-infancia, mas antes um individuo que deve desenvolver determinadas
capacidades. A tarefa do ensino pré-escolar sera criar condi¢cbes adequadas para que
essas competéncias se desenvolvam em harmonia. O jardim-escola torna-se um espaco
que atende ao curriculo educativo, , aos interesses da crianca, funcionando como uma
empresa que requer prestacdo de servigos, tendo ainda a tarefa adicional de satisfazer o
cliente (os pais), que buscam uma preparagdo de exceléncia para os seus filhos. Neste
contexto, as abordagens pedagogicas visam que o curriculo deixe de ser organizado por
objetivos e conteldos e passa a encarar as competéncias como as metas a atingir, um

foco que permite elevar a qualidade de desempenho.

Definida por Gaspar e Rolddo (2007, p. 130) como um “promover o sucesso das suas
aprendizagens,” isto num mundo multicultural e intercultural que se encontra em
constante evolucdo, a diferenciagdo curricular existente visa estabelecer a base de um
paradigma de educacdo assente justamente na diferenciacdo como adaptacdo a
diversidade do publico ou as caracteristicas da crianga. Nestes termos, “diferenciar ¢é
estabelecer diferentes vias” e ndo “estabelecer diferentes niveis de chegada por causa

das condigoes de partida” (Rold&o, 2008)

Segundo Gaspar e Rolddo (2007, p. 132), “a possibilidade real da diferenciacdo passa
assim por uma “nova diferenciagdo” — ou seja, renovar a matriz”. Deixando para tras a
uniformidade do modelo, o curriculo passa a ser perspetivado na demanda de um fim
comum, por caminhos diferentes. Em conformidade com estas ideias, Sousa (2007), a
partir da categorizacdo de diferencas feitas por alguns tedricos, assume que a
diferenciacdo curricular deve estar apta a responder a toda e qualquer dimensdo da

diferenca, servindo-se dos aspetos determinantes.



Nesta Otica € pertinente diferenciar o curriculo sem o limitar, permitindo a aplicacdo de
diferentes estratégias pedagogico-didaticas e metodologias; investindo no uso de varios
tipos de avaliagédo, de forma aobservar e averiguar 0s conhecimentos,gostos da crianga e
filosofia de vida promovida pelos pais. Assim, surgem novas conceptualizacdes, novas
formas de organizacgéo do trabalho de ensinar e aprender: nas estratégias de composicao
de grupos, nos estilos de lideranga, no afastamento do tipo de trabalho individual para
promover o cooperativo, ativo e reflexivo, na preferéncia por uma observagéo assertiva,
que permita a correcdo objetiva dos défices, ndo s6 nos processos de aprendizagem da
crianga, mas na propria organizacao da instituicdo onde o new public management se
passa a identificar com os das empresas; na abertura e integracdo de outros agentes
sociais no ambiente escolar, por vezes multiculturais; na regulagdo social externa,

oferecendo um novo enriguecimento pré-escolar, mais versatil, interessante e aliciante.

Neste sentido, Ramos (2012, p. 139) estabelece uma reconfiguracdo das quatro Europas
na Unido Europeia: Europa Cultural, Europa Social, Europa dos Valores e Europa do
Conhecimento, determinando o potencial de inovacgdo da sociedade onde a inovagao e a
coesdo social se devem articular, transpondo-se esta ideia para o jardim infantil, que
deve criar as condicBGes essenciais para que este processo se desenvolva. Este modus
operandi traduz-se em mudancas significativas no ambito do jardim infantil, estando
este agora inserido num mundo repleto de culturas, sociedades e possibilidades, tendo
como prioridade corresponder a esse desafio de “europeizar” e tornar os cidaddos

competentes, abertos a novos povos € a inovagao de ser crianca.

A versatilidade atual e a constante mudanga permitem cada vez mais o0 surgimento de
novos conceitos inovadores, adequando cada um as suas metodologias, pedagogias e
didatica e a personalidade e caracteristicas das criancas, gerando-se nesta diversidade
novos contextos de ensino e aprendizagem que devem ndo s6 contribuir para a
compreensdo do desenvolvimento de competéncias, mas perceber os critérios que
estimulam obem-estar emocional da crianga, como a alegria e harmonia em condicdes
de equilibrio. De igual modo é importante perceber se o desenvolvimento mental

corresponde as capacidades exigidas.

A imensid&o de conceitos pedagogicos e grupos cada vez mais heterégeneos, mesmo a

nivel intercultural, no pré-escolar, leva a que que se considere a diversificacdo de
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propostas curriculares alternativas. Emergindo um curriculo para a diversidade que
precisa de incluir criancas em contexto de inclusdo intercultural, é salutar ter uma
preocupacdo com a diversidade de idades, valorizar a individualidade e o cooperativo.
Nesta perspetiva, 0 pré-escolar constitui um importante contexto para o
desenvolvimento de competéncias e o exercicio da cidadania, e nele se refletem
preocupacles transversais a sociedade, que envolvem a educagdo para os direitos
humanos, numa linha de educagéo intercultural e educagéo para o desenvolvimento.
Para isso, € fundamental multiplicar os projetos de conceptualizacdo do pré-escolar para
que as competéncias se desenvolvam numa ambiéncia diversa e harmoniosa para a

crianga.

Os paises europeus dispdem de uma variedade significativa de instituicdes que refletem
uma grande variedade de curriculos e regimes de formacdo para o educador. A
aprendizagem, na implantacdo da Estratégia Europa 2020, tem um papel fundamental a
desempenhar na consecucdo dos objetivos da Estratégia para um crescimento
inteligente, sustentavel e inclusivo, ndo s6 dotando os cidaddos das competéncias e
aptiddes necessarias para que a economia e a sociedade europeias continuem a ser
competitivas e inovadoras, mas também ajudando a promover a coesdo e a inclusdo
sociais (Council of Europe, 2011). Este processo deve ser iniciado no jardim-de-
infancia e dai o curriculo, na sua versatilidade, dever organizar-se consoante a dimensao
de varios perfis e culturas, promovendo sempre a igualdade de todos os cidaddos. Com
a mesma visdo, Sacristan (1998) salienta que o curriculo ndo se deve limitar a um
objetivo, nem fechar-se sobre si proprio, mas constituir-se como um corpo de
conhecimento para multiplos agentes, ou seja, para todas culturas e para todos os

estatutos sociais.

Séo necessarios procedimentos colaborativos entre 0s intervenientes na educacgdo, como
desenvolver intervencBes pedagdgicas da equipa multidisciplinar para as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, distlrbios comportamentais ou problemas de
integracdo devido a falta do dominio da lingua e da cultura, ou seja, com necessidades
educativas especiais, adaptar o curriculo as suas necessidades e, sobretudo, entender os
sentimentos e emocdes que sdo espoletados nas diversas situacdes. Nestes termos, a

educacdo e a formacdo, que estdo na base do curriculo da aprendizagem ao longo da
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vida e da sua avaliacdo, devem ser reconsideradas pelo questionamento da nocdo de
conhecimento, reconhecendo-se, na perspetiva de Young (2010), que o conhecimento
social deve, neste &mbito, oferecer transparéncia nas metas atingir e, sobretudo, garantir

a qualidade.

Na atualidade, o contexto do EPE parece ser determinante para o desenvolvimento
curricular nas diversas situacbes de ensino e aprendizagem. Para Gaspar e Rolddo
(2007, p. 190), "é a relacdo do curriculo com a didatica que faz com que o
desenvolvimento curricular assuma a caracteristica da flexibilidade perante os diferentes
contextos.” Neste sentido, o curriculo, por vezes, tem que se afastar do ensino
tradicional para se adaptar as novas pedagogias e as novas teorias da psicologia do
desenvolvimento. Sendo assim, o curriculo e a forma de avaliar alargaram-se,
adaptando-se as circunstancias do EPE e do grupo. Comecgaram a proliferar novas
formas de educar, sobretudo as pedagogias alternativas que pretendem ser o palco ideal

para educar a crianca.

Assim, perante esta realidade, hoje em dia é dificil estabelecer uma linha do que é
tradicional e 0 novo; a mudanca é o angulo principal da contemporaneidade. Logo, o
tradicional deixa de o ser e mistura-se com 0 novo, porque todos os conceitos, apesar de
manterem o0 seu método, se transformam com o passar do tempo, adaptando-se as novas
exigéncias das dindmicas do mundo. A crianca € 0 actor principal destas acGes no
mundo: tem que desenvolver competéncias, mas indubitavelmente é um ser humano que
acarreta consigo emocdes, sentimentos, valores e, crencas. Torna-se pois indispensavel
que “a Educa¢do Pré--Escolar de qualidade surge como um triunfo indispensavel a
humanidade, na sua constru¢do dos ideais da paz, da liberdade e da justica social”
(Delors, 2010).A crianca deve expandir assim as suas potencialidades, dentro de um
palco de ensino-aprendizagem que transmita ética, harmonia, criatividade,
expansividade e alegria, sendo o bem-estar e 0 campo emocional a alavanca principal

para que todas as competéncias se desenvolvam em sinergia.

Com a introdugdo da avaliagdo normalizada do PISA (“Programme for International

Student Assessment), que foi lancada pela OCDE (Organizagdo para O



12

Desenvolvimento e Cooperagdo Econémico) em 2000, e que pressupde determinado
desempenhoja anteriormente conceptualizado, véarios debates politicos surgem para
modificar e repensar a educagdo de um modo produtivo, tendo em conta o futuro
profissional e pessoal. E nesta perspetiva que Pacheco (2011) afirma que “o controlo
deixa de ser feito na base de formulagao de objetivos*™ trazendo aos procedimentos de
ensino-educacdo, em todos os periodos educativos, uma mudanca fundamental, ou
seja,uma preocupacao maior com a performance que se inicia em crianca. Assim, o Pré-
escolar torna-se um palco essencial e contextual para que a crianca desenvolva uma
aprendizagem através do incremento de competéncias, com determinadas metas a
atingir. Compreendendo esta realidade é preciso equacionar: o que significa hoje educar
no pré-escolar ou o que se pretende das instituicdes pré-escolares? Perrenoud (2000)
destaca o desenvolver de competéncias como a “faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacGes, etc), para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situacdes”. As criangas treinam as suas habilidades
desde tenra idade para que essa habilidade se consolide em competéncia. Mas para que
o resultado seja eficaz torna-se indispensavel um investimento profundo em
experiéncias de aprendizagem cujo papel da instituicdo é fundamental para que o
processo de aprendizagem aconteca. De acordo com a OCEPE, é objetivo da educagéo
infantil elaborar um leque de experiéncias diversificadas, nas quais a crianca deve
desenvolver e expandir as competéncias, entre elas as pessoais, socio-afetivas e
cognitivas. Como disse Jacques Delors (2010), “Aprender a conhecer, aprender a viver
em comunhdo, saber-ser e saber-fazer”: um desenvolvimento pessoal, cognitivo e sécio-
efetivo que tem a ver com a forma como a crianga apreende o mundo em volta e se
relaciona consigo e com o outro, como se integra em novas culturas e aprende as suas
linguas. Trata-se de um palco social onde se conjugam valores, atitudes e
comportamentos, bem como o desenvolvimento da inteligéncia emocional que constitui,
na nossa era, um motor para que as competéncias pessoais, sociais e cognitivas sejam

bem-sucedidas e enriquecidas.

! Avaliagdo que monitoriza competéncias e conhecimentos na vida real dos alunos com 15 anos em 32
paises.
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No entanto, na visdo de Compani & Lang,(2011) antes de se desenvolver competéncias
bésicas, os tedricos e investigadores devem pensar nos casos de criancas em resiliéncia,
Ou seja, nas criangas que acarretam experiéncias vivenciais negativas ou problemas
cognitivos e de aprendizagem, em todas as circunstancias que impedem o
desenvolvimento das competéncias. Perante este contexto, € preciso questionar antes do

“educar” certos parametros, para nao prejudicar o desenvolvimento do pequeno ser.

Em suma, para se desenvolverem competéncias no universo atual é preciso estudar
todos os contextos, aprofundar os conhecimentos sobre o curriculo, compreender a
realidade atual, tal como o universo integral da crianca, para que exista uma intervencao
precoce que possibilite que o processo educativo de desenvolver competéncias ocorra
com sucesso através da intervencdo imediata de uma equipa multidisciplinar. E ainda
necessario restruturar a educacdo como um projeto versatil que analisa as
convergéncias, cria estratégias e avalia todos os constrangimentos que possam surgir
para se identificarem, desde logo, o0s obstaculos que impedem que a crianca evolua na
sua biografia pessoal. Porque s6 nestes termos serd possivel uma aprendizagem bem-

sucedida.

1.2 Tendéncias pedagogicas e curriculares da educacgéo pré- escolar:
parametros portugueses e alemaes.

Sob o prisma p6s-moderno, tanto na Alemanha como em Portugal, as comparacoes,
curriculares e didactico-pedagdgicas, do ensino-aprendizagem, tradicional ou
alternativo, tém sido alvo de estudo dos teoricos e investigadores, para corresponder a
realidade educativa, ndo para gerar um modelo ou método Unico, mas antes para ampliar
o reportorio de varios olhares e perspetivas- das instituicdespré-escolares e jardins
infantis existentes na Unido Europeia. Muitos sdo 0os modelos organizados por projetos
gue ancoram e relacionam o conhecimento caleidoscopico (Hernandez & Ventura,
1998). Existem estabelecimento de EPE, designados como cognitivistas, que adotam
uma orientacdo marcadamente educativa, numa logica de escolarizagdo precoce, “ o
reativar espontaneo do conhecimento”. Outros valorizam o lidico e o “brincar da
crianga”, ndo focando a cogni¢do e defendendo o desenvolver da espiritualidade e a
humanizacdo, afastando-se do “cliché politico educativo”; outros ainda promovem a

inclusdo ndo apenas de criancas com necessidades especiais, mas a integracdo das
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criancas emigradas, como € o caso da Alemanha, pais que alberga no seu seio varias

culturas, obtendo assim perfis de criangas com caracteristicas diversas.

Neste contexto, existe hoje um leque ampliado de jardins infantis com modelos
pedagdgicos que englobam varias propostas curriculares e didaticas versateis. Uns que
perseguem pedagogias tradicionais a Escola Moderna como o método S. Jodo de Deus
(Portugal) presente em Portugal & mais que cem anos baseados na Cartilha Maternal de
Jo&o de Deus, que acreditava que as criangas podem desde cedo aprender, enquanto
brincam, as capacidades que vao precisar para terem sucesso na vida. Por sua vez, a
Escola Moderna, tem por base a pedagogia de Célestin Freinet que aposta na
cooperacdo e no método natural. E as “Kitas” e “Kindergarten” que se orientam pelos
preceitos de Frobel, Richard Meister e Wilma Aden-Grossmann (modelos alemées),
para suscitarem determinados comportamentos e visdes diferentes da realidade. Com o
evoluir do tempo, tanto em Portugal, como na Alemanha, comecam a brotar pedagogias
inovadoras, umas ja existentes que se reciclaram, e adaptaram aos parametros dos seus
sistemas e orienta¢cdes educativas, outras que, apesar de interessantes, continuam
desconhecidas, mas aptas a serem descobertas.

Para uma visualizacdo concreta, segue na tabela abaixo um conjunto de conceitos,
orientacbes e concepcOs pedagdgicas existentes em Portugal e na Alemanha, que
permitem ndo sO colorir o universo da crianca, dentro do seu carater e imagem
idealizada dos pais, como enriquecer os processos de aprendizagem no ambito do
desenvolvimento de determinadas competéncias, sejam elas pessoais, cognitivas ou

sécio-efetivas.

E também necessario mencionar que apesar de algumas orientacbes pedagdgicas
existirem em ambos os paises ndo foram repetidos nos quadros para ndo repetir a
informac&o. O meétodo da Escola Moderna e S. Deus ndo foram referidos na tabela por

ja serem bastante conhecidos no contexto da educacéo infantil portugués.
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Quadro 1: Tipos de Ensino Pré- Escolar em Portugal: orientacfes pedagdgicas e
competéncias

Conceitos
Pedagdgicos

Misséo Pedagdgica e orientagdes curriculares

Aprendizagem centrada no ser humano; na sua

Competéncias

Conhecimento,

Scope (cognitivista)

crescimento equilibrado e harmonico; crianca
como elemento central no processo de ensino;
impulsionamento para a ac¢do e adquirir do
conhecimento. Orientagéo Curricular:
cognitivista baseado na filosofia de Piaget.

Jardim Infantil da | \ontade e suas potencialidades. Muitos destes | solidariedade,

Ponte alunos, provindos de instituicbes onde foram | autonomia;responsabilidade,
marginalizados, sdo chamados a exercer | interdependéncia e
democracia dentro da propria escola, como | criatividade, No campo
cidaddos auténomos. emocional, ha, sobretudo, a

valorizacdo da felicidade,
Orientacéo curriculares: Orientagdo | fompendo com os preceitos
individual, adaptacio a crianca e ao contexto. | habituais.
Competéncias  socio-afetivas; cognitivas e
pessoais

Jardim Infantil | Apoio de desenvolvimento e reabilitacdo | Construcdo de uma vida

Alcance pediétrica; um conceito inovador que integra | auténoma.
varias prestacdes de servigos centrados na
crianca e familia; perspetiva uma visdo
ecoldgica; em contexto natural; equipa
multidisciplinar para intervengdo precoce.

Orientacdo Curricular: fundamentada pelas
diretrizes pediatricas; orientagdo individual.
Competéncias motoras e pessoais

Jardim Infantil- | Exploracdo de atividades criativas. Desenvolvimento da

Expressbes criatividade e seguranca;

Integradas Orientagdo Curricular: para a criatividade, | €Spirito  de  exploragdo,
Competéncias cognitivas, pessoais e socio- | resolugdo e estratégias
afetivas. através da criatividade.

AplicacBo de expressdes
criativas

Casa do Cuco-High | Trabalho pedagdgico inovador orientado para o | Inovacdo, solidariedade e

intervencéo; consciéncia
ambiental e civica.

Pedagogia centrada na comunicacdo e na
organizacdo e na aprendizagem significativas;
desenvolvimento do homem na sua totalidade.

Desenvolvimento do
imaginario; afetividade;

Jardim Infantil capacidade critica; criacdo de

Pestalozzi Orientacdo Curricular: cogni¢do para a “praxis” pels_?jUIs.aa q iniciativa €
baseado nos preceitos de Pesalozzi: influenciado S0 dl' gcrile I"fl de q €
pela filosofia de Piaget e Hans Aebli. Individualidade.

Jardim Infantil | Pedagogia com sistema bilingue; aprendizagem | Desenvolvimento de linguas;

Astoria aceitagéo; partilha,
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de portugués e inglés.

Orientacdo Curricular:
aprendizagem de linguas.

cognicéo,

socializagdo e comunicacdo.

Instituicao

infantil

Mentes notaveis

Sistema pedagogico inovador digital; pretende
enriquecer as criangas dentro dos parametros pos
modernos; estimular a aprendizagem.

Orientacdo Curricular: Cognigéo e social

Desenvolvimento de linguas,
matematica; cidadania, ética
e consciéncia ecoldgica.

Jardim Infantil Boa

Promover os principios de Montessori.
O curriculo de orientacdo cognitiva que se
fundamenta nas teorias

Desenvolvimento da
personalidade e cognicgdo;
iniciativa; potenciar a auto

Ventura Montessori | O Curriculo de Orientacdo: cognitiva que se | reflexdo; autonomia;
fundamenta nas teorias do desenvolvimento de | resolu¢do de problemas;
Piaget aptidbes
Servir a vida; espaco educativo e autoeducativo
que tem como visdo: a integracdo do homem nas
suas vertentes efectivas; fisicas e espirituais. . !
L Aprendizagem do Homem enquanto sujeito que AUtO?Stha; autoconfianga;
Associagdo Harpa | ¢ o seu percurso. valorizagdo  pessoal,
equilibrio emocional.
Orientacdo curriculares: competéncia motoras,
pessoais, emocionais, espirituais e cognitivas.
Desenvolvimento do Homem antroposéfico na
Jardim Infantil | sua integridade. Pedagogia da Liberdade e o
Waldorf Espiritualidade. Competéncias motoras;

Orientacdo curriculares: ciéncia humanista de
Rudolf Steiner

sensorial, espiritual, social,
ecoldgica, infantilidade, o
brincar, a imaginacdo, e ndo
uma preparacao

Sumario da Autora baseado na seguinte Bibliografia: Hohmann, M., Weikart, D., & Epstein
(2008 Alves, Rubem. (2005) Pacheco(2005), Pestalozzi, J. (2007)

Quadro 2: Tipos de Ensino Pré- Escolar na Alemanha: orientacdes pedagdgicas e
competéncias

Conceitos Pedagbgicos

Missdo Pedagbgica e orientacdes
curriculares

Competéncias

Bauernhofkindergarten
infantil

( Jardim
fazenda)

da

Aprendizagem na natureza; conhecimento e
auto experiencia dos ritmos ecologicos.

Orientacdo curriculares:
ecoldgica, sociais

cognitivas,

Responsabilidade;

socializacdo;  dependéncia
do humano com a natureza;
criatividade.

Desenvolvimento das
capacidades/reconhecimento
das proprias fraquezas.

Bewegungskindergarten
Infantil

(Jardim

Emagrecimento de criangas sedentarias;

do | ofertas pedagdgicas orientadas para o desporto

dos
capacidade

Desenvolvimento
sentidos, da
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Movimento) e a brincadeira. Orientacdo curriculares: | motora que se encontram
cogni¢do e motoras ligados a cognigdo; da
autonomia.
Equilibrio entre o corpo e a alma, orientacdo
Knei Kindergarten | para uma crianga saudavel; aprendizagem .
PP rgarten | para ¢ o P g . | Desenvolvimento da
(Jardim infantil | auxiliada pela homeopatia; promovera salde; .
. ! ! . - ! | personalidade.
Kneipp evitar doencas. Orienta¢do curriculares:
pessoais baseadas nos preceitos homeopaticos.
Reconhecimento da individualidade da .
; ) . Desenvolvimento da
Offene Kindergarten criana, a crianga escolhe as ofertas vocagdo e interesses das
(Jardim infantil aberto) pedagogicas  em diferentes  educadoras; criangas; responsabilidade;
inexisténcia de grupos; Orientacdo ¢as, P '

curriculares: situacionais, ndo diretivas.

individualidade; autonomia

Situationsorientierte
Kindergéarten (Jardim
infantil (jardim infantis
a base de situacoes)

Compreensdo do mundo da crianca; reforco a
partir da experiencia exploratoria da crianga;
contexto aprendizagem proximo da realidade;
dramatizacGes da vida quotidiana.

Orientacdo curriculares: Contextuais- ndo
diretivas

Desenvolvimento da
compreensdo do mundo

Internationale

Aprendizagem de linguas; inglés; francés,

Kindergarten (Jardim | alemo, portugués etc. como uma segunda | Desenvolvimento de
escola internacional) lingua materna. Orientagdo curriculares: | linguas.

cogni¢do, aprendizagem de linguas.
Waldkindergéarten As criancas estdo independentemente do
Jardim infantil da | estado meteorolégico na rua; Orientacdo .
( . ) g . , ¢ Desenvolvimento da
floresta) curriculares: o curriculo é planeado x

L ) : compreensdo  sobre a
consoante a situacdo do tempo; os brinquedos natureza

sdo os elementos da floresta. Tendéncia
critica.

Kindergarten
Religionspadagogik
(Jardim infantil
religioso)

Aprendizagem a partir da simbologia
religiosa, conhecimento e festas do mundo
litdrgico. Orientagdo curriculares: baseado
nos preceitos religiosos e fundamentado por
teorias sociais.

Socializagdo, formacdo de
grupo.

Kindergarten Jenaplan

Desenvolvido por Peter Petersen; cooperagéo

(jardim infantil | forte com os pais; trabalho auténomo das | Trabalho em grupo; viver
Jenaplan) criangas, liberdade; Orientagdo curriculares: | em comunidade,
preceitos de Peter Petersen fundamentado | responsabilidade.
pelas teorias sociais.
Integrative Integracdo de todas as criancas sejam de

Kindergarten

linguas maternas ou outras  culturas.
Oportunidade para todos.
Orientagcdo  curriculares: a  partir  de

fundamentacdo sociologica.

Intercultura, integridade,
civismo, aprendizagem de
linguas,

Fonte: Sumario do Autor baseadona seguinte biografia: zimmer, Renate (2006) Habermann
(2011) Robert & Schleinkofer (2003) ) Ralf & Liitgert (2001)

Seguidamente apresentamos um quadro que sumariza os fundamentos, conteldos,

carateristicas e objetivos da educacdo pré-escolar em vigor em Portugal e em Munique
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(Baviera). Mas, antes de passarmos ao quadro, € necessario explicar ao leitor que o
sistema educativo na Alemanha difere do de Portugal. Na Alemanha, existem varios
“Lander” (Estados), ou seja cada Estado tem a sua autonomia politica e educacional,
ndo existindo assim um Uanico curriculo, mas varios curriculos que desenham o
“Bundesland” (estados estaduais). Incidindo o nosso estudo em Munique, cidade que se
situa no estado da Baviera, sera esse o curriculo educativo sobre o qual nos vamos

debrucar ao longo da investigacao.

A educacdo, influenciada pelo clima organizacional das empresas, leva que o seu
dominio recaia sobre o ministério da Baviera, desde 1 de Janeiro, 2015 introduza um
modelo teste, aos quais as instituicbes educativas podem recorrer nomeado, e
»Padagogische Qualititsbegleitung in Kindertageseinrichtungen (PQB)” monitoramento
da qualidade da Educacdo (PQB) nas creches e jardins escolas com o objetivo de apoiar
a qualidade de interacdo pedagogica da instituicdo com varios oferta de servigos e criar
redes de comunicacdo externos e locais que ocorrem em Varios sectores promovendo a
evolugdo da instituicdo. Esta qualidade passa por um acompanhamento dos
profissionais, que serdo apoiados na sua formacdo, para que o curriculo, e as suas
diretrizes educacionais e metas Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz
(AVBayKiBIiG) sejam tangiveis. Todo o processo serd acompanhado pelo Instituto
Publico da Pedagogia infantil. Todas as institui¢cGes terdo a liberdade e a oportunidade
de escolher se pretendem participar. Assim tanto em Portugal como na Alemanha

existem em termos do EPE diretrizes dos seus ministérios de educacgéo a seguir.
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Quadro 3. Comparacdo entre curriculo do ensino pré-escolar em Portugal e na Baviera

Curriculo EPE Nacional em Portugal

Curriculo da Baviera- Alemanha

A Lei-Quadro da EPE em PT estabelece como
principio geral que —a EPE ¢ a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo
da vida, sendo complementar a acdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em
vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario (Lei- Quadro EPE,
1997). Sugere-se assim que é durante a fase pré-
escolar, que se criam os alicerces para aprender,
perspetivando j& uma aprendizagem ao longo da
vida.

A Lei-base educativa Bayerischen
Kinderbildungs-und betreuungsgesetzes -
AVBayKiBiG 2005 (Lei-Quadro Baviera-

Educacdo e supervisdo infantil), “estabelece como
principio principal oferecer a cada crianga uma
educacdo de inclusdo para todas as criancas,
incluindo as criancas em contexto intercultural. A
seguranga € assegurada pelo uso pessoal suficiente
qualificado. A equipa pedagdgica da EPE deve
envolver as criangas nos processos educativos. 2 O
corpo docente deve promover as habilidades das
criangas numa visdo de participagdo na
sociedade.”

A frequéncia do pré-escolar ndo é obrigatdria, no
reconhecimento de que cabe aos pais serem 0S
agentes principais da educagdo. Pertencendo ao
Estado a responsabilidade de promover ativamente
a universalidade pré- escolar.

A frequéncia do jardim infantil, ndo é obrigatoria.

Art.37 Bay EUG As criangas que ndo possuem a
lingua materna alema, em que um dos progenitores
ndo é alemdo, e devem meio ano antes de
frequentar o ensino basico, aprender alemdo numa
institucao infantil.

Organizacéo educativa

e As orientagdes nacionais constituem
“pontos de apoio” para os educadores em
Portugal. “ Trata-se do culminar de um
processo que envolveu “ profissionais,
formadores, investigadores, e técnicos da
administracdo central e local, associagdes
profissionais e sindicais, representantes
dos pais (...,” N&o constituem um
programa, mas sim um conjunto de
orientacOes, que servem para melhorar a
qualidade de aprendizagem.

e A educacdo pré-escolar destina-se a
criancas com idades compreendidas entre
0s 3 anos e a idade de ingresso no 1.° ano
do ensino bésico (5/6 anos).

e Previsdo futura: obrigatoriedade ou
universalidade pré-escolar a partir dos 4
anos.

e O grau de educador é alcangado com o
grau de mestre (2007) em educacdo de
infancia.

Organizacédo educativa

e Orientacdo regional para a instituicdo e
equipa pedagégica. Promove um plano
curricular com uma base quantitativa e
qualificativa desenvolvida por psicélogos
de desenvolvimento e com o apoio do
Instituto Estadual de Educagdo Infantil
(IFP), Assisténcia social infantil, o
Instituto Estadual de Qualidade do
sistema escolar, como o Centro de
Investigacdo Educacional (ISB. ) que
permite a correlacionar o curriculo do
jardin infantil com o curriculo do ensino
bésico, a legislacdo e a formagdo continua
dos pedagogos na area infantil. O que
torna o curriculo educacional pré-escolar
“Bayerische dungs- und Erziehungsplan”
uma obrigatoriedade para as instituicdes

infantis.
e Profissdo: educador de infancia com
licenciatura ou curso  profissional.

Equivaléncia possivel para ser educador
através de outros cursos pedagogicos,
como a educacéo social.

e Forte cooperagdo entre o jardim infantil e
0 ensino basico. Criagdo da concepcédo
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"Gemeinsam Lernchancen nutzen -
Kindergarten und Grundschule arbeiten
Hand in Hand" ("compartilnar as
oportunidade de aprendizagem - jardim
de infancia e escola priméria trabalham
de méos dadas")

e Entrada 3-6 anos até idade de ingresso no
1.° ano do ensino basico. Se a crianga ndo
preencher  0s  pré-requisitos  apds
avaliacdo de diagndstico, que abrange o
campo cognitivo, emocional, motor e
social, a crianca pode recuar um ano e
ingressar no ensino basico aos 7 anos. A
partir dai ou entra no ensino basico ou é
transferida para escolas especializadas e
de promocdo. Havendo ja nesta faixa
etaria uma sele¢do para os outros graus de
ensino.

Curriculo do Desenvolvimento
Competéncias:Pessoais, Sociais e Cognitivas:

e  Expressdo/Comunicacdo-expressao
motora; dramatica; plastica e expressdo
musical.

e Dominio da linguagem e abordagem a
escrita.

e Dominio da matematica.

e Conhecimento do mundo.

e Social e Pessoal

Curriculo do Desenvolvimento

As competéncias basicas /’Basiskompetenzen” e
as competéncias tematicas do desenvolvimento
devido a sua abrangéncia, sd0 mencionadas num
capitulo posterior.

Avaliacdo
e responsabilidade do educador em criar
uma avaliacdo continua, formativa e um
relatério  final que se ajuste as
aprendizagens.

Avaliacdo
e oObrigatoria  utilizando-se inquérito
especificos (nomeadamente: SISMIK e

SELDAK).

Fonte: Bildungs- und Erziehungsplane (2012) Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar. Lei n° 5/97. (1997).

OCEPE, (1997

O quadro apresentado edifica-se como um referencial tedrico e pratico dos

procedimentos e estratégias da educacdo pré-escolar em vigor em Portugal e em

Munique. Constando-se diferencas substanciais entre ambos meios. Temos por um lado

um curriculo flexivel com um conjunto de orientacdes que permitem auxiliar o educador

na sua tarefa de iniciar a crianga na aprendizagem, mas sem rigidez. Em contrapartida

temos um plano curricular em Munique que se impde pela sua obrigatoriedade auxiliado

por uma legislagéo que obriga a uma avaliagdo com o intuito ndo so de se correlacionar

numa ldgica intima com o ensino bésico, facilitando a transi¢do entre um sistema para

outro como tornar real a concretizacdo do desenvolvimento das competéncias.
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Né&o obstante, o curriculo, seja ele flexivel ou obrigatério, € um produto complexo e um
processo aberto em constante construgdo e que necessita do apoio de outras areas.
Nestes termos, Thiesen (2014) considera que o curriculo encontra-se ancorado em trés
pilares essenciais: a didatica, a pedagogia e a metodologia. De forma sucinta, pode
dizer-se que a metodologia ou “methodos”, que significa o caminho, que preocupa-se
com investigacdo cientifica e com 0s processos de aprendizagem com o intuito de
atingir as OCEPS. Por sua vez, a pedagogia transforma-se num mediador entre aprender
e 0S recursos existentes, para que a aprendizagem seja possivel e, em Gltima instéancia, a
didatica preocupa-se com o “o qué” e para “qué”. O educador, como agente principal da
educacdo da crianca e da aplicacdo da praxis do curriculo, na perspetiva de Thiesen
(2014), deve promover “o estilo democratico-cooperativo, 0 social integrativo, o de
inclusdo, usando um estilo de educar que encara a crianga como um parceiro ou aliado.
Transmitindo conhecimentos e valores que permitem a crianca integrar-se numa

sociedade.

Por outras palavras, Rolddo (2008) afirmaque ser professor é participar de um modo
“solido, contextual e fundado” num conhecimento mais complexo, no que se refere aos
conteddos a ensinar: atentar ao ritmo de ensino de cada aprendente, compreender 0s
significados multiculturais e culturais, os contextos dos alunos, filosofias de vida, tipos
de escola e formag&o. Por outras palavras, espera-se de um professor o saber gerir a
diversidade, saber ensinar as competéncias essenciais e civicas, munindo-se de uma
constante informacéo, para estar a par das inovacGes do universo vigente, entender as
diferentes culturas, as novas tecnologias, estar disponivel para aprender a aprender e
para compreender as especificidades de cada crianca, de modo a contribuir para o
desenvolvimento das criancas, que, no palco europeu, se querem expansivas, humanas,

criativas e sociaveis.

O pré-escolar, nestes tempos po6s-modernos, transforma-se,numa amostra do que
representa a globalizacdo 14 fora - 0 mundo exterior que se encontra contaminado pela
diversidade. Portanto, praticar este ato de ensinar é perceber o mundo em volta, as
mutacdes culturais, no pensar e agir num contexto que deve ser analisado com uma
visdo interacionista, porque ensinar € saber também ouvir o proximo, € também

entender o erro e adquirir um feedback da aprendizagem, é aferir que, a partir do
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momento que se ensina, também se aprende com cada competéncia da crianca e
dificuldades sentidas. Surge, assim, uma forma de ensinar mais enriquecida e produtiva,
promovida pelas novas competéncias desenvolvidas pelo profissional, que se torna mais
apto para desenvolver as habilidades para ensinar através de relagdes de interligacédo
social e intercultural, ampliando o conhecimento na compreensdo das criancas
multiculturais encarando novas carateristicas, habitos, comportamentos, valores e
principios. Ainda no ambito da pedagogia intercultural, e encarando o contexto atual
politico dos refugiados, o educador tem a missdo de integrar essas criancas na
sociedade, fortalecé-las, transmitir conhecimento, seguranca e estabilidade emocional,
perceber as suas necessidades, transmitir conhecimento, fazer leituras intuitivas do seu
comportamento e seus desejos devido a falta do dominio da lingua. Por outro lado,
preparar as criangas nativas para um universo que se tornou um palco intercultural.
Nestes termos, Wolfgang Hinz-Rommel (citado por Kalpaka, 2001, p. 8) explica que é
preciso desenvolver a competéncia intercultural, que ele define como a capacidade de
“saber comunicar de forma ajustada ¢ assertiva em espacos desconhecidos, ou com
pessoais provindas de outros meios multiculturais.” Ou seja, estamos a falar de um
educador que se tornou europeista, investigador e criador de novos processos de
aprendizagem, um ser metacognitivo, reflexivo e visionério e ainda um expert do
didlogo e da linguagem corporal, para que seja possivel a comunicacdo, com as criangas
ou com 0s pais que ndo dominam, por vezes a lingua, 0 que, sO por si, ja constitui uma
“arte peculiar”, que utiliza a tecnologia para aumentar a qualidade dos processos de
ensino, assumindo uma maior responsabilidade no seu labor. Perante isto, pode-se
salientar que a profissdo do educador evoluiu para um campo mais vasto, enriquecedor
também mais complexo e exigente, assumindo fun¢bes semelhantes as de um professor,
mentor, gestor, psicologo, “team leader”. O que leva a repensar, na complexa realidade,

o0 verdadeiro papel do educador.

Demonstra-se que o curriculo ndo é sé um registo de competéncias a desenvolver, mas
um elemento que exige um “olhar aprofundando” sobre variados aspectos, ¢ o que

tentaremos aprofundar durante esta investigagéo.
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Capitulo 2: Competéncias transversais no pré-escolar

O presente capitulo explana o conceito de competéncias consideradas transversais por
abrangerem éareas distintas e na necessidade de serem organizadas por cognitivas,
sociais, emocionais e pessoais para em Portugal e na Alemanha. Num contexto actual,
sublinhando a influéncia da economia, do poder politico e social, onde varios fatores se
interligam como motor de poder europeu e, sobretudo a influencia que as empresas
exercem sobre a educacdo na introducéo de termos como as competéncias e teorias de
aprendizagem que sustentam a possibilidade do adquirir de certas habilidades a partir do

pré-escolar.

2.1 O significado de competéncias na educacao pré-escolar

A abordagem atual curricular por competéncias no pré-escolar (que se tornou multi-
interdisciplinar) tem sido o furor de inovacao e tentativa de modernizacao por parte dos
organismos europeus para o pré-escolar. Nos discursos educativos, destaca-se uma
pedagogia que sofre influéncias do mercado empresarial, da sociedade designada de
“conhecimento” ou “experimental”. A educacdo, em geral, comega a reestruturar-Se em
funcdo de novas concecdes do trabalho; sociais, a partir de investigacbes do contexto
intercultural; das novas teorias da psicologia do desenvolvimento, das neurociéncias e
dos crescentes estudos sobre as emog0es, para auxiliarem numa coabitagéo e inclusdo
igualitaria futura nos préximos graus escolares. Esta congregacdo de saberes colocou
em questdo paradigmas tradicionais na area da educacdo, revolucionando a forma de
educar para a configuracdo do ser humano num mundo acelerado ao qual precisa estar
adaptado. Posto isto, as competéncias cognitivas, sociais e pessoais erguem-se neste
contexto como um intricado jogo de equilibrios para ceder a multiplas necessidades e
harmonizar a sociedade para combater a crise financeira, as desigualdades, integrar e

evitar a exclusao.

Segundo a OCDE, o0 campo da educacdo tornou-se um campo complexo e
multifacetado, que pressupde uma articulagdo com outras entidades responsaveis que
faz face a presente globalizacdo. O desafio € preparar a criangca com dependéncias para

uma economia competitiva e para o mundo laboral diversificado, pela “explosdao do
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conhecimento e por oportunidades de expansdo” (OCDE, 2006, p. 222) Para isso,
promove-se a carreira da criang,a de modo a que consiga projetar no futuro praticas
cooperativas, colaborativas, com valores, e para que esta seja capaz de construir
projetos pessoais, profissionais, sociais e politicos através do desenvolvimento de
determinadas competéncias. Esta visdo tem ainda um caracter ideoldgico no ambito das
estratégias e fundamentacBes empiricas que desenham o plano e orientagbes. As
orientagdes curriculares ainda em fase experimental possibilitam a realizacdo de estudos

que permitem identificar a viabilidade da concretizacdo da sua praxis.

Sob esta observacdo, RoRBbach e Weinert (2008) afirmam que o desenvolvimento de
determinadas competéncias e as diretrizes politicas educativas s6 serdo alcancados se
houver uma analise e reflexdes aprofundadas auxiliadas por uma avaliagdo eficaz. Estes
autores consideram que s@ nestes termos sera possivel calcular os constrangimentos,
obstaculos e limitacGes que poderdo impedir um desenvolvimento adequado da crianca.
Cada crianca é Unica e especial, por isso, 0 seu percurso deve ser desenhado de modo
igualitério, apoiado nas dificuldades, isto dentro de uma dimensdo ética. RoRbach e
Weinert (2008) facultam a ideia ainda de que a crianca ndo desenvolve competéncias
desde o jardim infantil e o ensino basico, mas logo a partir do momento que nasce.
Logo, sera imprescindivel uma observacdo, acompanhamento e intervencdo nas suas
capacidades e comportamento desde a primeira fase da crianca. A influéncia parental,
do meio social e a colaboracdo e cooperagdo com as instituicdes infantis sdo
fundamentais para que todas competéncias presentes e futuras se construam, conjuguem
e evoluam em harmonia, numa linha coerente para a consolidagédo das competéncias

posteriores.

Entretanto, é preciso considerar que o conceito de competéncias € bastante
polissémico. O seu significado ligado as ciéncias da educacdo amplia o caleidoscépio
das varias defini¢des, sendo relevante obter varios pontos de vista para compreender as
suas tendéncias atuais. O termo competéncia, no contexto educativo, tenta formar uma
unidade na sua significacdo, mas a sua versatilidade é influenciada pelo contexto social,
politico e necessidade organizacional que constitui cada pais. O conceito adapta-se a
estrutura e a realidade do seu meio, mas também a atual conjuntura europeia, que

procura criar uma sociedade unida e simultaneamente polivalente. O conceito de



25

competéncia comeca a ganhar destaque no universo educativo ap0s as primeiras
avaliacBes PISA da OCDE. Paises como Portugal e a Alemanha comegaram a organizar
a sua legislacéo e orientagdes/planos a partir de modelos constituidos por um conjunto
de competéncias universais que a crianca deve desenvolver no percurso pré- escolar.
N&o obstante, mesmo dentro uma educacdo normalizada, existem semelhancas e
diferengas de competéncias que enriquecem a forma de elaborar o curriculo, que acaba

por assimilar novas pedagogias, didaticas, estratégias e metodologias.

Na Alemanha, Weinert (2002, p. 27) define as competéncias, dentro do prisma

educativo, da seguinte forma:

“os individuos possuem habilidades cognitivas que possibilitam aprender a resolver
problemas especificos a partir da motivacao, e subsequentemente a disponibilidade,

responsabilidade e capacidade que originam o sucesso em varias situagdes sociais.”

Com base no conceito de competéncia de Weinert, as habilidades cognitivas encontram-
se ancoradas na resolucdo da gestdo bem-sucedida de determinadas situagdes
contextuais. Mas o termo também inclui interesses, motivacGes, valores e prontidao
social. As competéncias sdo, portanto, disposi¢es cognitivas que se encontram ligadas

a motivacao, para conduzir as operacdes realizadas rumo ao sucesso.

Transportando-se esta ideia para o pré-escolar, a crianca deve ter ao seu dispor
atividades e tarefas pedagdgicas, didaticas e metodologias que despertem a motivacdo
de aprender para que o desenvolvimento de competéncias seja realizada com sucesso.
Neste sentido, Textor (2004) considera que a aprendizagem de competéncias depende

de varios fatores:

0S agentes que participam na educacgéo da crianca;
e 0S meios e contextos vivenciais;

e percecdo do meio ambiente;

e interesses e atividades que espoletem a motivagao

e 0 apoio dos adultos (pais e os profissionais pedagdgicos).
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Ja em Portugal, Pacheco (2011) destaca o curriculo como um mediador de uma
aprendizagem que se centra nos resultados e nas metas a atingir, ou seja, as metas
constituem as competéncias a desenvolver, através da demonstragdo dos resultados.
Manifestando-se a coeréncia produtiva do mundo empresarial e econdmico nas praticas
de ensino, as competéncias pretendemmaterializar informacdo Util e adequada a
avaliacdo, representando uma estratégia de afirmacéo do curriculo nacional organizado
por resultados e menos por objectivos ou mesmo por contetidos” (Pacheco, 2011, p.
120). A pedagogia por competéncias realca a promoc¢do de uma pedagogia proativa,
centrada na resolugdo de problemas, e¢ destaca a “praxis” e a continua dindmica do
conhecimento para a consolidacdo das competéncias, em oposi¢do a um conhecimento
limitado ao pensamento cognitivo e expositivo. Na perspetiva de Schott e
Azizighanbari (2008), a competéncia so se consolida quando existe a concretizacdo de
uma performance do individuo. Nestes termos, os resultados de aprendizagem implicam
o dominio de conhecimentos, pressupdem motivacfes, a socializacdo e o bem-estar
emocional, que precisam de uma avaliagdo para identificar o desenvolvimento de
competéncias - a realizacdo da performance. Nesta linha de pensamento, questiona-se se
a crianca tem capacidades para desenvolver as tais competéncias. A esta questdo
Zabalza (1998) responde que a crianga tem a capacidade, desde de nova, de desenvolver
competéncias afetivas, sociais e cognitivas, indicando que a crianca se apresenta como
um projeto onde o seu “eu” sofre influéncias que lhe permitem estabelecer uma relagao
com o seu “meio”, possibilitando logo a sua evolugdo. O pré-escolar torna-se um palco

da ampliagdo do “eu” da crianca.
A partir destes investigadores, podemos resumir que:

e a competéncia constitui um pré-requisito para o desempenho, que se encontra

em constante construcao;

e a aquisicdo de competéncias é influenciada pelas medidas, estratégias,

pedagogias, didaticas e metodologias que devem gerar a motivacao;

e 0 desenvolvimento das competéncias depende de tarefas especificas que podem
ser utilizadas em contextos semelhantes, tendo uma correlagdo funcional com as

situacOes onde se aplicam;
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e 0 conhecimento e a habilidade (cognitiva, inteligéncia, a autorregulacdo e o
campo emocional) possibilitam o desenvolvimento das competéncias e a

combinacéo dos trés conceitos permite a realizacdo da acéo;
e adisposicao para a acdo ¢ favorecida pela motivacao.

O objetivo pedagdgico no pré-escolar deve ser, semdivida, a autonomia, a praxis
independente da crianga na realizagdo da tarefa, pois sdo os esfor¢os que conferem as
habilidades. Comparando ainda o conceito “competéncia” com o do mundo laboral e

empresarial, denota-se haver influéncia sobre o universo educativo infantil:

13

Na economia, as competéncias sdo encaradas como “ dispositivos” que permitem a
organizacao laboral. Assim, o individuo obtém a competéncia necessaria para realizar
objetivamente uma tarefa laboral. E as competéncias laborais serdo adquiridas através
de formacdes, experiéncia, autodidactica, reflexdo, aprendizagem guiada e metodica,
para atingir a performance desejada que serd avaliada através do “reporting” e
observagdo do desempenho realizado num determinado espaco de tempo. Essa
influéncia é notdria no jardim infantil, onde também a crianca estrutura e consolida o
seu conhecimento através do desenvolvimento de determinadas competéncias, que a
possibilitam realizar tarefas através de processos de aprendizagem que sdo orientados e
ensinados pelo educador. A performance da crianca € observada e avaliada por
inquéritos, grelhas, portefolios ou outro tipo de registos. Existindo em alguns curriculos
na Europa uma aprendizagem metodica como no universo empresarial, que permite
enriquecer a forma como se aprende e também fomentar, na crianga, a l6gica do mundo

profissional e empresarial

e Na empresa desenvolvem-se “skills” para determinadas fungdes, ¢ tal como
acontece no campo educativo europeu, dividem-se em: competéncias cognitivas,
sociais-efetivas, pessoais, metddicas, /motoras/acdo e informativas e séo

adquiridas a partir de metas.

e Alguns jardins infantis comecam a assemelhar-se a estrutura organizacional de

uma empresa, onde é prestado um servido que requer qualidade, com o intuito
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de obtencdo de capital e o sucesso futuro da crianca através de uma

aprendizagem ao longo da vida.

Verifica-se ainda uma avaliacdo orientada por resultados, que integra o learning
analytics na gestdo para se obter o conhecimento sobre a forma como as criancas

alcancam as suas competéncias pessoais, cognitivas e socio-efetivas.

2.2. Tendéncias e perspetivas das teorias de aprendizagem no contexto atual:
da aprendizagem centrada no estudante a aquisicdo das competéncias.

Atualmente, a criacdo de inovadoras tendéncias de aprendizagem na educacdo infantil
devia ser um objetivo cimeiro das investigacGes educacionais, para que seja possivel,
nas instituicdes, a viabilidade da aprendizagem baseada num curriculo por
competéncias. O conceito de aprendizagem adaptado aos novos padrfes de inovacao e
“Geistzeit” no contexto pré-escolar tem ultrapassado ndo s6 a simples aquisicdo de
saberes, mas o percecionar de um novo mundo e uma nova era de ser crianga. A
aprendizagem infantil contemporanea, integrada na educagdo infantil, encara o
individuo na sua versatilidade, isto num universo em que se constatam injusticas,
violéncia, alienacdo, exclusdo social e onde se pretende, desde o inicio “da carreira da

crianga”, visionar o sucesso auxiliado pela inteligéncia emocional.

Na visdo de Stake (2009) o objetivo é formar uma historia que acrescente algo de
significativo e inovador ao conhecimento ja existente, que seja interessante e quanto
tanto iluminativo (“Beleuchtet”), de forma a gerar-se um olhar (“Beobachtung™) sobre

sobre a diversidade e algo ja pré-existente.

Perante a nova realidade educativa pré-escolar, comecam a emergir debates e criticas
em volta dos novos curriculos europeus. Uns que contestam, arduamente, a sua praxis.
Outros que apelam a favor, recorrendo a teorias inovadoras sobre a forma como a

crianca pode conseguir e gostar de adequirir novas aprendizagens.

Ansari (2009), um pedagogo de ensino-aprendizagem, advoga contra a academizacéo

precoce da crianca, o “ saber de segunda mdo” e histeria na educacdo de querer
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promover demasiados saberes. O autor considera que os jardins infantis ndo devem
espelhar mundos hermenéuticos, mas antes um espago microcosmico de comunhao,
admirag&o, brincadeira e contacto com outras criancas, onde estas devem desenvolver a
lingua, viver a autorreflexdo e a sua visdo ingénua de encarar o0 mundo. Sendo assim,
Ansari explica que as orientacdes/planos curriculares ndo permitem a criatividade

cooperativa.

Contrapondo esta perspetiva, o psicologo de desenvolvimento Fthenakis (2003), que
apoiou a elaboracdo dos planos curriculares da Baviera, e postula que a crianga possui
capacidades e habilidades para desenvolver as competéncias e salienta ainda que a
educacdo infantil necessita de estar alinhada com o atual contexto, onde a crianca
necessita da inclusdo numa sociedade que exige requisitos especificos, que podem ser
caraterizados pela “sociedade do conhecimento” e pods-moderna. Mas, para
compreender o0 processo de aprendizagem da criang,a é preciso entender as fases
pertinentes da mudanca, como a diversidade cultural, os divorcios e uma forma nova de
estar na sociedade. Assim, devem ser ensinadas habilidades para responder a acelerada
sociedade do conhecimento e de um mundo globalizado. Emergem assim, nestas
dicotomias teoricas, inovadoras tendéncias de ensinar e aprender, para criar uma ponte
I6gica entre a educacdo de adultos e das criancas, o que facilita a transi¢éo para o ensino
béasico e posteriores graus de ensino. No contexto portugués é apresentado um conjunto
de teorias de aprendizagem para desenvolver as competéncias pessoais, cognitivas e

socio-afetivas no seguinte quadro:

Quadro 4- Ideias, Teorias Pedagogicas e OrientacOes para as Teorias e Métodos de
Aprendizagem no Contexto Portugués

Teorias/Metodos de Perspetivas de Aprendizagem
Aprendizagem

Delors (2010),

coordenador do "Relatério e Aprender a conhecer: aprender a aprender com curiosidade,

para a Unesco da compreender, explorar, descobrir, autonomia.

Comissdo  Internacional e Aprender a fazer: aplicar a competéncia em determinada tarefa.

Perspetiva para a e Aprender a viver em sociedade: viver com outros e compreender as
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Educacdo do Século XXI.

diferengas sociais, culturais, os seus valores e contextos
interculturais.
e Aprender a ser: desenvolvimento do ser humano integro.

O paradigma cognitivo e
social na visdo de
Perraudeau (2000)

e Aceducacdo € o local singular da interacdo social e do cognitivo.

e 70 desenvolvimento do conhecimento decorre do social para o
individual.

e E aprendendo a resolver uma situacio que o aluno progride e
constrdi, por sua vez, o esquema considerado”(p.60).

e . Em termos pedagdgicos, isto significa que o professor deve criar
situacdes e contextos de aprendizagem proporcionados a sua faixa
etaria.

e A aprendizagem realiza-se com “coordenagdo entre aquilo em que
a crianca pensa quando constréi a sua aprendizagem e 0 percurso
do pensamento para chegar ao objeto de estudo.”

e Para compreender um objeto € necessario categoriza-lo, ou seja,
tem de haver conceptualizacdo e esta da-se com a linguagem

e  Sublinha-se aqui a necessidade de uma programacdo rigorosa dos
conceitos, que serdo trabalhados em conformidade com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos

Arends (2008) enfatiza:

e O envolvimento ativo dos alunos no processo de aprendizagem e a
crenga de que a verdadeira aprendizagem provém da descoberta
pessoal.”’(p.386). Critica os modelos de ensino baseados na
transmissdo de conhecimentos.

e Promove uma aprendizagem que se constréi em colaboracéo.

O paradigma cognitivo:
Problem Based Learning

e Promove a autonomia na resolucdo de problemas.

e Obriga ao desenvolvimento de raciocinios indutivos, dedutivos,
analdgicos e ao processo de categorizagdo, e estruturagdo também
presente na aprendizagem de conceitos.

e Estimula tomadas de decisbes cujas solucbes podem ser
divergentes.

e  Aproxima o aluno ao mundo real

e O professor € um guia que motiva e reforca a performance do
aluno

e Conhecimento construido pela crianca a partir de atividades
didaticas que estimulam a cognicdo e a capacidade motora e
sensorial.

e O aluno aprende a manipular os recursos didaticos aliciantes
espoletado pelo espirito exploratdrio e curioso.

e O professor estimula e conduz aprendizagem através do lidico,
para que a crianca adquira as competéncias observando sempre o
seu comportamento

Teoria do Construtivismo
atual aplicada no jardim
infantil:

Coll (2007) & Pravat (2007) distinguem no campo educativo trés tipos de
construtivismo:

e Construtivismo Cognitivo ou Psicolégico: da enfase a competéncia
pessoal para o desenvolver de competéncias mais complexas.
Neste tipo de aprendizagem a crianca deve correlacionar novas
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informagfes com experiéncias ja existentes de forma ampliar,
renovar ou inovar o conhecimento.

e Construtivismo Social: atribui relevancia a linguagem ou seja a
cognicdo provém das praticas discursivas dentro de uma
comunidade ou grupo (jardim infantil) ,ou seja, ndo é uma
competéncia pessoal. A crianca pode adquirir a linguagem e
interiorizar o discurso no pensamento através de jogos ludicos em
que participa.

e Construtivismo de orientagdo cultural: da pertinéncia aos contactos
sociais e a individualidade da crianga na construgdo da cognicéo.
O contexto social constitui 0 mediador para que o conhecimento se
construa e desenvolva as suas competéncias. Assim sendo, a
cognicao é influenciada pelos valores, crencas, linguagem de uma
cultura.

O educador promove uma educagdo cooperativa através de atividades em

grupo.
Sintese das principais
tendéncias de
aprendizagem na
Educacao infantil e Atitude Investiga: O educador propde um conjunto de atividades
portuguesa que permitem & crianga formular hipoteses, experimentar, explorar,

confrontar, refletir e interpretar

e Autointerrogacdo metacognitiva: O educador utiliza guides escritos
onde regista as interrogagdes pertinentes das criancas para que esta
possa refletir e reformula-las com as suas decisdes, alcangar o
objetivo pretendido.

e Pensar emvoz alta: A crianca deve dizer o que esta a pensar.

Fonte: a autora baseou-se na seguinte bibliografia: Arends, R. I. (2008). Perrenoud (2000), Dez
novas Competéncias para Ensinar ed. Porto Alegre, Coll (2007) & Pravat (2007)

No contexto alemao é importante conhecer algumas tendéncias, estratégias e pespetivas
de aprendizagem, algumas que ampliam a visdo educativa sobretudo no campo
emocional:

Quadro 5. Ideias, Teorias Pedagdgicas e Orientacdes para as Teorias e Métodos de
Aprendizagem no Contexto Alemao

Teorias/Metodos de Perspetivas de Aprendizagem
Aprendizagem

1.Sistema Vestibular: “controle do Evitar défices:
movimento ocular; equilibrio; 1. Disléxia, mudancas de linha durante a escrita; na diferenciagdo
orientag@o no espago/temporal”. fonoldgica; problemas cognitivos.

2. Escrita; dificuldade de linguagem, em reconhecer letras;
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2.Sistema Quinestésico:
reconhecimento do esquema corporal e
das partes individuais do corpo;

3.Sistema Auditivo: distinguir sons
diferentes; audicdo direcional;
Percecdo da distancia; formacdo da
memodria auditiva

4.Sistema Tactil: auxilia na formacdo
da consciéncia do corpo; promove a
inteligéncias emocional; responsavel
pelo contacto social;

5.Sistema Visual: percecdo de figuras,
cores e formas; coordenacdo motora;
concentragdo visual;

memorizar sons e palavras; problemas de orientacdo; percecdo de
objetos.

3. Associar letras a sons; problemas de distinguir palavras
idénticas; silabas; ler frases; memorizar ordens numéricas,
concentragéo.

4. Problemas na coordenacdo do lapis realizacdo de contas
matematicas); problemas em geometria; inquietacdo motora;
5.Problemas de coordenacdo ocular e tactil; dificuldade em
reconhecer letras e nimeros;

Aprendizagem metddica;

A aprendizagem metodica € uma competéncia exigida pelo plano
curricular pré- escolar da Baviera.

Os estudiosos no campo das ciéncias da educagdo chegaram a
concluséo de que a aprendizagem por metodologia leva a resultados
mais rapidos.

O curriculo da Baviera centra-se num tipo de aprendizagem:
“aprender como se aprendeu”.

Adquirir conhecimentos de forma autbnoma, saber organizar e
refletir.

Perceber novos contedidos e os seus significados.

Saber conhecer e utilizar o mesmo conhecimento em varios
contextos

Consciéncia da propria aprendizagem,

Conhecer varios processos de aprendizagem e modos de aplicar.
Reconhecer as proprias capacidades

Saber planear o comportamento de aprendizagem.

O educador, estimula a aprendizagem com diélogos, promovendo
sempre a reflexdo durante a agdo, e a metacognicéo.

O psicologo Heinrich Roth (2009),
distingue seis fases no processo de
aprendizagem no jardim infantil.

1.Fase da motivacdo: A criangca precisa de estar motivada
paraaprender. Ao educador cabe a tarefa de despertar o interesse
da crianga.

2.Fase da dificuldade: reconhecer que a aprendizagem do novo
nunca estd isenta de erros e que estes nunca poderdo ser
completamente eliminados.

3.Fase da Percecdo: quando os erros sdo ultrapassados a
aprendizagem ¢é assimilada

4.Fase da Acdo: compreensdo de que o
interioriza-se com a realizacdo da tarefa.
5.Fase do treino/estudo: o treino da competéncia consolida-se com
a repeticéo.

6.Fase demonstrativa: a competéncia é adquirida com a realizacdo
da tarefa.

A educadora observa, orienta,corrige e ajuda.

novo conhecimento
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Teoria Moderna do Construtivismo

Roll (2003)

Moderna Teoria Cognitivistas+Social:
“Aprender através do conhecimento,
reconhecimento e  compreensdo”
intercultural Kuhnen
(2004),Influencia: Piaget

Principio cognitivista, a aprendizagem surge entre a interacdo do
professor expert e o aluno e ainda pela imitacéo.

Cognitive  Apprenticeship tem quatro fases: Modeling
(demonstracdo), Scaffolding (apoio na tarefa auténom), Fading
(reducdo do apoio durante o desenvolver da competéncia) e
Coaching.

O neurocientista afirma que os processos de percecdo e principios
cognitivos da aprendizagem demonstram diferencas interculturais.
Ou seja, durante “ muito tempo os psicoélogos pensavam que o
desenvolvimento da percecdo e aprendizagem ocorria de igual
modo em todas as pessoas, mas o contexto cultural ndo determina

s6 a forma de pensar mas como vamos pensar.”

Fonte: A autora, baseou-se na seguinte bibliografia: Kihnen (2005) ROLL (2003) Bildungs- und
Erziehungsplane (2012).

Apreende-se, a partir da leitura dos quadros, que sdo as teorias com principios
cognitivistas e construtivismo moderno as que prevalecem em Portugal e na Alemanha.
Embora estas teorias paradigmaticas estimulem a autonomia da crianca, é cada vez mais
indiscutivel o impacto social e evidencia-se que suas representacdes constituem
elementos informativos fundamentais pela sua multidisciplinariedade que revela uma
pluraridade de metodologias nos processos de aprendizagem. A importancia desta
ancoragem de principios é elucidada pelos contextos interculturais que tem espoletado.
Inscrevendo-se esta ideia nas palavras Kiithnen (2004), “ durante muito tempo os
psicélogos pensavam que o desenvolvimento da percecdo e aprendizagem ocorria de
igual modo em todas as pessoas, mas o contexto cultural ndo determina s6 a forma de
pensar mas como vamos pensar.” Abandona-se a ideia de um ser que constroi sozinho,
em prol de uma sociedade cujo sistemas de educar varia, influenciando a forma como a

crianca pensa, constroi o seu conhecimento e desenvolve as suas competéncias.

Uma diferenca que se destaca pela sua inovacdo é indubitavelmente a aprendizagem
metddica mencionada no curriculo pré-escolar da Baveira, perspetivando ja na educagéo
infantil uma aproximacdo a um fendémeno j& referido, o universo empresarial e a sua
metodologias de aprendizagem no ambito das competéncias. Gera-se, assim, um novo
formato de aprendizagem que permite numa linha hermenéutica de preparar as criancas
com aprendizagens ndo s6 adequadas a sua maturagdo mas que facilitem a transicdopara

0 ensino basico, como outros graus de ensino, além de preparar as crianga com
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competéncias que evoluiram para um método de aprendizagem idéntico a realidade do

labor p6s-moderno.

2.3 O papel das emog6es no pré-escolar?

Destaca-se uma tendéncia em voga na Alemanha: o desenvolvimento da inteligéncia
emocional no pré-escolar. A sua importancia ganha um maior relevo no palco alemao,
devido a conjuntura politica e social. A Alemanha como um forte motor econémico,
gera uma elevada emigracdo que, para integrar criancas em contexto intercultural no seu
sistema, necessita de rever as suas formas de ensinar. As investigagdes no ambito
emocional tentam dar a resposta para que todas as criancas tenham a mesma
possibilidade de aprender. No entanto, é preciso questionar primeiro de que modo as
emoc0Oes interferem no desenvolvimento das competéncias pessoais, cognitivas e
sociais. Goleman (2006), salienta que as emoc0des sdo importantes, pois apresentam uma
“energia para melhorar o desempenho” em diversas areas do saber. No pré-escolar,
pretende-se desenvolver a inteligéncia emocional uma vez que aqui se gera um espaco
onde varias emocg0es intensas sdo vivenciadas e onde a crianca tera que aprender a
identificar, compreender e lidar consigo e com o outro. Dai Salisch (2002, p. 31)
salientar que “as emogdes sO sdo possiveis vistas e analisadas em contexto social.”

Ciompi (1999, p. 95) esclarece que as emocgdes constituem:

O motor de todas as dinamicas cognitivas

e O estimulo principal da atencéo

e Contrabandeiam o fechar e abrir de memorias

e Agem como um tecido maleével: ao causar continuidade na aprendizagem
e Condicionam a hierarquia do pensamento

e Reduzem a complexidade

Sob a visdo destes tedricos, as emocdes encontram-se intimamente ligadas ao social e a

cognicdo, cuja interdependéncia permite compreender o qudo importante é o bem-estar,

? Sintese elaborada a partir dos seguintes referenciais: Ciompi, 1999; Damasio, 2003, 2005; Damasio &
Kober, 2013; Ratey, 2003; Scheich, 2003; Thiesen, 2014; Vasconcelos, 2009; Veiga, 2013) e ainda
pedido de informagdes em jardins infantis e psicologos de desenvolvimento.
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a regulacdo emocional, vitalidade, autoconfianca e a felicidade na crianca, devido a sua

implicacdo nos processos de aprendizagem das varias competéncias a adquirir.

Nas criangas multiculturais, a emo¢do amplia o seu propdésito dado ndo dominarem a
lingua alema. Assim, as emocdes acabam por ser a sua principal forma de comunicac&o.
Por outro lado, estudos de género também tém sido bastante esclarecedores para
compreender o universo emocional das criangas. Stifter (2006, p.260) aclara que “os
rapazes precisam, em grande medida, de sugestdes construtivas sobre como eles podem
mostrar suas emocdes, enquanto as meninas necessitam mais de cuidados e distracdo
fisica para demonstrarem os seus sentimentos. Mas isso ndo significa que ndo aconteca

o contrario.”

Concluimos por aquilo que foi explanado que os processos de aprendizagem precisam
de encarar as emocdes como um terreno fértil e estimulador da aprendizagem. E preciso
encarar esta realidade indiscutivel para se conseguir um desenvolvimento integral das
competéncias no pré-escolar e delinear atividades, didaticas, projetos e pedagogias
nesse sentido. Criar novos modelos de aprendizagem que encarem o prisma emocional
da crianca, sobretudo no campo multicultural, ainda engloba muitas incertezas. E
essencial perceber e saber ler as emogdes nas criangcas, compreender que nos géneros
também existem diferencas que precisam de ser compreendidas e estudadas. E criar
especialmente uma ambiéncia de afeto, confianca, harmonia e estimulos que espoletem
emocdes positivas. E preciso abandonar a tradicdo da focalizacdo de aprendizagens no
ambito cognitivo e compreender que o emocional é o alicerce que permite 0

desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz.

2.4 Analise comparativa das competéncias no ambito das orientacdes
curriculares na Baviera e em Portugal

Apbs a analise das teorias de aprendizagem seguem duas tabelas que explicam tanto o
quadro de competéncias a desenvolver segundo o plano curricular da Baviera
Bayerische Bildungs-und Erziehungsplan” e as Orientagdes Curriculares em ,Portugal,
como alguns itens da lei-quadro da educacdo até o momento da entrada no ensino
béasico. O curriculo gerado por competéncias tem o intuito de facilitar a transi¢do para o

ensino basico tanto em Munique (Baviera) como em Portugal. E pertinente saber que
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em Munique (Baviera) 0 acesso ao ensino basico predispde de um conjunto de pré-
requisitos que sdo avaliados por um teste de diagnostico: capacidades motoras, como
saber cortar com a tesoura, coordenagdo motora na utilizagdo de lapis a nivel cognitivo,
conhecimento da existéncia de um alfabeto, formas, nimeros, rimas, poemas, e 0 saber
fundamental da lingua, entre outras. Nestes termos, o curriculo pré-escolar pressupoe
determinados contetdos e temaéticas obrigatorias. Na mesma coeréncia sdo Varias, as
instituicbes, como a Caritas que para 2016 apostam num programa exaustivo de
formacdes para os educadores se especializarem num tipo de competéncia especiazada
(Fachkompetenz), como “Literacy” “Interculturalismo” ou emocional para poderem

ensinar as criancas.

A crianca até aos seis anos permanece no jardim infantil e frequenta umas horas a partir
dos cinco anos na pré-escola (que constitui na Baviera uma aula para a crianca obter as
competéncias exigida do ensino basico, até possuir as competéncias pré-escolares
exigidas para transitar para o ensino basico. Em caso de caréncia dos objectivos, terd
que repetir um ano no jardim-escola e frequentar a pré-escola. A crianca sé recua uma
vez, tendo que aos sete anos, se Ndo conseguir 0s pré requisitos, frequentar instituicdes
de ensino de promocao para poder ser integrada. Devido ao contexto intercultural, a
crianga terd que frequentar ainda um curso de alemdo (Vorkurs Deutsch 240)
obrigatorio e administrado pela pré-escola, com duracdo de 240 horas que tera

continuidade no ensino basico.

Dada a dimensdo do plano, que aborda varias componentes (desenvolvimento,
neurociéncias e projetos a aplicar), abordaram-se na presente investigacdo apenas as
competéncias pessoais, sociais-afetivas e cognitivas que podem ser comparadas a de
Portugal e as que poderédo enriquecer futuros estudos. Por uma questédo de viabilidade
originaria, existem competéncias que em Portugal ficam introduzidas nas competéncias

sociais e em Munique nas cognitivas e outras nas pessoais.

Segue o quadro com o conjunto de competéncias e algumas metas a desenvolver

baseados no curriculo regional da Baviera.

(O pré-escolar é uma escola independente instituido no jardim escola para capacitar a crianga com competéncias de

transi¢do ao Ensino Basico.).
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Quadro 6. Competéncias Pessoais, Socio-Afetivas e Cognitivas na Educacéo Infantil e

Pré-Escolar na Baviera.

Plano Curricular Baviera Alemanha:
Competéncias Basicas a desenvolver no
Jardim Infantil®

Pessoais:

e  Autoestima: “ a forma como o ser humano
avalia as suas  capacidades e
caracteristicas”. “ Uma auto-estima alta
constitui o0 pré- requisito para o
desenvolvimento da autoconfianga da
crianga”. O jardim infantil deve contribuir
para que a crianca se sinta amada e
valorizada na sua esséncia.”
Autoconceito/organizacdo: Conhecimento
de si préprio deve contribuir para perceber
as suas capacidades. “Os pedagogos
contribuem com um feedback diferenciado,
escuta ativa e verbaliza¢do de emogdes.”

e  Vivenciar competéncias: “ O ser humano
gosta de saber o que sabe. “O pedagogo
deve confrontar a crianca com situacOes
que correspondam as suas capacidades.”

Motivacionais:
Autonomia:

“O ser humano tem necessidade psicologica basica
de experimentar as suas agOes. O pré-escolar deve
estimular situagfes em que a crianga tenha tomada de
decisdo e escolha.

Competéncia para a mudanca e resisténcia a
situacBes de Stress:

“Situacdes  de
vulnerabilidade.”

separacbes ou fases de

Vivéncia por competéncias:

“As criangas gostam de desafios e de saber que
conseguem alcangar um objetivo.”

Eficacia:

A crianca consegue realizar um conjunto de tarefas

Plano Curricular Baviera Alemanha:

Competéncias/Metas Educacionais
articuladas por tematicas, topicos e
conteudos no Jardim Infantil e Pré-

Escola.*

Cognitivas:

Lingua e literacia: “ A lingua desenvolve-se através
da interagdo “troca de conversa”. “ As criangas
desenvolvem as regras e hipoteses para falar.”
“Aprendem ao imitar as pessoas a que se sentem
ligadas.” O desenvolvimento da linguagem
encontra-se ligada a trés

pilares:
Dialogo e relagBes pessoais; interesses e acfes que

ddo sentido a crianca. A linguagem desenvolve-se
em varios “Settings”, familia € no jardim infantil.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Diferenciar outros codigos de linguagem como a
mimica; entoacdo e linguagem corporal; o prazer em
falar; habilidade para expressar verbalmente emoges ou
motivagBes; a escuta ativa; interesse pelo dialogo;
expressdes para resolucdo de conflitos. Conversacéo
contextual e situacional; pensamento  abstrato;
Compreenséo e discussdo de textos, histérias e contos.;
compreensdo de associagdes; prazer em contar historias;
interesse pelos livros; prazer em rimas, contos, jogos de
palavras, poemas e historias; consciéncia fonoldgica;
consciéncia da lingua e significacdo das palavras;
conhecimento de varios registos e estilos de linguagem.

Relagdes com outras competéncias:

Aprendizagem metddica “aprender como se aprende”;
RelagBes interculturais; Emocoes, relagdes pessoais e
conflitos; Matematica e filosofar.

Tecnologia de Informacdo, Comunicacdo e Média:

“As criangas interessam-Se pelas media, sabem
distinguir os vérios contextos comunicativos.” Esta
competéncia serve para digerir emocionalmente e
verbalmente experiencias espoletados pela mass
média; utilizar varios meios tecnologicos. « As

% O plano curricular inclui atividades e projetos para desenvolver algumas competéncias.)

* A pré escola constitui uma escola inserida no jardim infantil para desenvolver a motricidade e os pré
requisitos exigidos pelo ensino basico._Algumas destas sdo semelhantes as de Portugal.
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através de determinadas competéncias. “ A crianca é
confiante e possui uma autoestima alta.”

Percebe a capacidade de resolucdo de problemas
complexos e contextuais.” “As criancas podem
desenvolver a autonomia através da observagdo de
outras criangas (...) dai a importincia de grupos
heterégenos™ Os pedagogos devem servir como
modelos que ensinam regras que deverdo ser
cumpridas”.

Autorrequlacdo: “A crianga deve saber observar e
avaliar o seu comportamento”. Se realizou a tarefa
€Om SUCESSO Ou insucesso.”

Os pedagogos devem comentar o comportamento da
crianca. Promover o “pensar alto”. Realizacdo de

auto gratificacdo:” eu fiz bem isto.”

Curiosidade e interesses individuais:

A crianca € curiosa e gostar de confrontar-se com a
inovagdo®“ Aprende as suas preferéncias através do
jogo ¢ outras atividades.“ Promovendo a sua
evolugdo

Capacidade para a mudanca e resisténcia:

“Adaptar-se  a novos contextos e ultrapassar
obstaculos”.

criangas devem ser utilizar os instrumentos
tecnoldgicos com outras criangas ou sob orientagéo
pedagbgica.” Os mass média promovem outras
competéncias: cognitivas, criatividade, capacidade
comunicativa; e as capacidade técnicas da crianga.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Digerir emoc0es espoletadas pelos média; utilizar
com autonomia (mudar de canal; iniciar um
software); Reconhecer os perigos dos média e saber
manusear; Saber lidar com tecnologia do quotidiano,
sinais de transito; eletrodomésticos; ATM, carros
telecomandados; Reconhecer a diferenca do mundo
virtual/realidade; refletir sobre a tecnologia; ter
consciéncia do valor e qualidade dos filmes,
programas de computador, compreender a
tecnologia dos média, porque a imagem se Move;
compreender os sistemas de média; perceber o
consumo e Merchadinsing; saber utilizar (elementos
basicos) do pc; aprender e usar criatividade com o
pc; utilizar redes sociais; utilizar médias de
comunicacéo; ativar os média.

Matematica: “Sem matematica ndo existe orientagdo no
quotidiano”. “ O mundo da crianga encontra-se repleto
de matematica e formas geométricas.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Compreender 0 espaco/temporal; geometria
dimensional; visualizar espagos; orientacdo no espaco;
reconhecer formas; saber reconhecer e construir figuras;
saber quantidades e tamanhos; comparar, classificar e
ordenar (cores; quadrado, redondo etc.) objetos; saber
aspetos relacionais basicos; ex. grande/pequeno;
pesado/leve; contar; reconhecer principios funcionais ex:
ordenar pelo nimero 1; compreenséo dos nimeros como
expressao de tamanhos; peso, tempo e dinheiro; saber
medir; operagbes de matematicas basicas; adicéo,
subtrair, multiplicar e dividir. Utilizar matematica para o
quotidiano, reconhecer codigos: nimero de telefone,
cddigo postal; ordenagdo temporal (hoje/ amanha /nome
dos meses, dias da semana/calendario; horérios.
Reconhecer instrumentos matematica ex: balanca;
reconhecer mapas e compassos.

Correlagdo com outras competéncias:

Linguagem e Literacy; ciéncias naturais técnica

Ciéncias Naturais e Tecnologia:

Reconhecer caracteristicas ~ de varias substancias;
(s6lido, lido e gasoso) Conhecer fenémenos do mundo
acustico e visual; conhecimento basico de fisica como a
eletricidade;  orientagdo temporal/espacial:  horas,
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calendario e pontos cardeais. Processos da natureza,
luz/sombra, tempo, mudangas das estacoes. Colher,
sortear e dividir elementos da natureza, flores, folhas,
legumes. Colocar hip6teses e verificar através de
métodos.

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Conhecer e desenvolver conhecimento acerca
substancias (sélido, liquido), formas de energia; aclstica
e Gtica; leis fisicas; temperaturas, pesos; recolher, sortear
elementos da natureza (folhas, flores e fruta); Perceber
processos da natureza (L/Schaten; tempo; estacBes do
ano; ciclos da natureza; praticar pequenas experiencias
naturais; saber colocar hipoteses e utilizar métodos.
utilizar instrumentos com objetividade; desmontar
objetos ereconstrui-los; influéncia ; da técnica na
natureza e do ser humano; reconstruir a partir de varios
materiais.

Relacdo com outras competéncias:

Valores e religiosidade; emocionais relagdes sociais e
conflitos; linguagem e literacy ; técnicas de informacéo,
comunicacdo, os media e a matematica;

Cognitivas:

Percecdo diferenciada:

“Perce¢do dos sentidos“. ,,Reconhecimento de fonemas;
temperatura, quantidades, cores etc.

Capacidade de Reflexdo:

“Fase egocéntrica: o educador deve ensinar a ver
outros pontos de vista.”

Memodria: “ A memoria deve ser treinada com jogos
Memory, sinais de transito.

Resolucédo de Problemas:

“O educador deve estimular a autonomia na
resolugéo de problemas.” “ Proporcionar tarefas para
resolver”.

Fantasia e Criatividade: “ O educador deve promover
0 imaginario através da musica; artes plésticas e a
expressao original.

Sécio-afetivas:

Orientacdo por Valores e Religido Moral:

“A crianga aprende a lidar com religides diferentes de
forma aberta” “Aprende aspetos da religido catdlica”.
“Adquirir crengas.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Liturgia catolica; biblia; rituais liturgicos, simbolos,
cultura mundial, perceber o sentido “de onde”, para onde
e para qué, “distinguindo as reagBes naturais e cientificas
e fenémenos naturais, busca do sentido de sensibilidade,
troca de questBes, auto-estima, espirito  critico,
significado de religido em contexto com o ser humano; o
conceito de felicidade; dar importancia ao que tem valor
e ao que ndo tem; descobrir as fraquezas e 0s aspetos
fortes das pessoas; erros e cultura do perddo;
autovalorizacdo dos outros e do meio ambiente;
compreensdo e  sensibilidade; compreensdo de
comportamentos adequados; responsabilidade perante a
sociedade, cooperacdo e colaboracdo no pré-escolar;
suportar e encontrar solugdes para os conflitos; tolerar os
prdprios erros, desenvolver forgas perante os obstaculos;
reconhecer o ser humano como algo especial; contra a
discriminacdo; aceitar a diferenga como especial; auto-
orientacdo; aceitar a vida como uma prenda;
Desenvolver a atitude da surpresa, pensamento de pedir
e descobrir formas de exprimir;




40

Relacdo com outras competéncias:

Resiliéncia; educagdo intercultural, emocionais relagdes
sociais e conflitos, linguagem,literacia e filosofia.

Emocional, relacdes pessoais e conflitos:

“As criangas devem aprender a lidar com as emocdes
através de regras flexiveis para a resoluc@o de conflitos”.
“A crianca deve aprender as suas fronteiras”. “A
educadora deve aplicar estratégias para a crianca digerir
lutos, divorcios e outro tipo de crises”.““Aplicar métodos
que ajudem a compreender as suas emogdes e as dos
outros.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

No plano curricular ndo realiza a distingdo entre
emogao/sentimento.

Ter consciéncia, refletir, aceitar as proprias emogdes e
saber exprimi-las aos outros; saber que se pode sentir
varias emogOes simultaneamente e que estas podem ser
contraditérias; descrever estados de emocgdes com
palavras, explicar e contar como se sente; Reconhecer
que as formas como vivenciamos as emocdes internas
podem ser diferentes quando as exprimimos; permitir as
emocOes negativas e desconfortaveis, que situacOes
insuportaveis sejam ativamente digeridas com eficécia;
aprender que a expressdo e comunicacéo de sentimentos
tem impacto noutras pessoas, influenciando-as

Interpretacdo assertiva da expressdo e comportamento
do outro; reconhecer as razBes e origem das
emoc0es;reconhecer emocoes/sentimentos em
determinados contextos e situa¢fes e saber descodificar;

Colocar-se no lugar do outro, auxiliar, respeitar a
opinido do outro; procurar o contacto de outras criancas;
respeitar limites e regras; procurar a cooperacdo e o
mesmo objetivo; orientar para 0 mesmo objetivo; fechar
compromissos; resolver conflitos de modo construtivo;
espirito de “equipa”; criar relacionamentos profundos de
amizades; expressar, com atitude de autoconfianca
desejos, necessidades, opinides, ndo aceitar injusticas;
colocar limites, ndo se deixar pressionar.

Relacio com outras competéncias:

Sociais e cognitivas.

Né&o foram abordadas apesar da pertinéncia as seguintes
competéncias por topicos/tematicas:

Meio ambiente; Estética, Arte e Cultura; Metacognicdo;

Musica; Movimento, Ritmo, Danca e Desporto;Salde.

Foram utilizadas algumas em correlagio com as
competéncias que foram estudadas na investigagéo.
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Sécio-afetivas:

Relagdo positiva com adultos e criancgas:

“ As criangas tem no jardim infantil a hipdtese de se
relacionar com outras criangas e de aprender a gerar
empatia e simpatia.”

Empatia e aceitacdo de perspetiva:

A crianca aprende outras perspetivas conhecer outros
pontos de vistas, fazer uma imagem das suas
emocdes e acles.”

Capacidade de Comunicacéo:

“ A crianga aprende a expressar-se adequadamente
com os outros.

Cooperacéo:

“ A crianca aprende a cooperar ¢ realizar projetos
com outras criangas como por a mesa”.

Intercultural:

“Aprende a relacionar-se e a enriquecer com outras
culturas”.

Resolucdo de conflito:

“ Os Conflitos acontecem muitas vezes entre as
criangas. Sera importante ensinar técnicas de
resolugdo de problemas”. “Aprendem a afastar-se das
emocdes negativas dos outros.

Outras competéncias sociais-

Alguns Valores e orientacdes:

Valorizacdo de valores:

“ A crianga aprende a pertencer a um grupo ¢
assimila os seus valores”.

Moralidade:

“A  crianga aprende questdes éticas que sao
estimuladas a refletir sobre elas.”

Sensibilidade e respeito pela diferenca

«

Cada crianca ¢ um individuo”. “E deve ser
encarado como tal.”

Responsabilidade perante si, 0s outros e natureza:

“A crianga reconhece as suas fraquezas e dos outros
e deve aprender a defender o outro”.

Solidariedade e Participacdo democratica e de
cidadania:

“Aceitacdo de regras; repensar varios pontos de vista.
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Instrumentos de Avaliacéo: (ver legislagdo)

Dossiers dos trabalhos das criancas.

Registo de avaliacdo (grelhas de avaliagdo/registo de desenvolvimento) Ficha de informagdo do desenvolvimento da
crianca no final do ano

“Das Beobachtungsverfahren Sismik” (Processo de Observagéo Sismik, Seldek e Perik que ¢ facultativo.)

Método de aprendizagem no plano curricular BV:

Competéncia basica:

Aprendizagem metodica

»Aprender como se aprendeu”

Fonte: Quadro elaborado a partir dos seguintes referenciais: Bildungs- und Erziehungsplane
(2012): Wassilios E. Fthenakis & Bayern, (2013), tal como leitura de projetos educativos na Alemanha.

Apos a exposicdo das competéncias a desenvolver no pré-escolar na Baviera, segue 0
quadro com as competéncias que se pretende desenvolvidas durante o jardim infantil em

Portugal.

Quadro 7- Competéncias na Educacéao Infantil: Pessoais, Sociais-Afetivas e Cognitivas
em Portugal

OrientacOes Pré-Escolares em Portugal:

Competéncias gerais para desenvolver no Pré- Escolar.’

» Pessoais: Autoestima:

Conhecimento de si/Educacdo para valores:

E através dos valores e novas perspetivas que a crianca apreende o
conhecimento de si.

Autonomia/lndependéncia:

“A independéncia das criangas em grupo passa também pela apropriagdo
do espago e tempo_que constitui uma certa autonomia. “E saber fazer”
vestir-se, lavar-se, comer.

Responsabilidade:

“A construcdo de autonomia supde a capacidade individual e coletiva de
ir, progressivamente, assumindo responsabilidades.”

Iniciativa:

O Educador deve proporcionar tarefas em que a crianga possa tomar a
iniciativa.

Desejo de aprender:

5 . ~ 2 N A s . .. .
O pré-escolar ndo corresponde a uma escola autbnoma mas a frequéncia do jardim infantil integral.
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» Cognitivas:

O educador deve promover estratégias que facilitem o desejo de aprender,
consoante 0s gostos da crianca.

Criatividade:

O educador deve permitir acGes pedagdgicas em que a crianga se possa
expressar livremente,

Curiosidade: A novidade e inovacdo desperta a curiosidade da crianca.
Saber identificar-se (nome completo e idade), saber a sua morada
(localidade/ rua onde mora), ter consciéncia de si e do outro.

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Reconhecer carateristicas da sua individualidade; descobrir e utilizar as
préprias possibilidades (motoras sensitivas e expressivas); adquirir
confianga nas suas possibilidades de atuacdo; habitos e atitudes
relacionadas com o bem-estar (seguranga, higiene e salde); saber
resolver problemas da vida quotidiana, bem comoorientar-se nos espacos
circundantes, e r situar-se no tempo;

“ Esta area corresponde a lingua portuguesa nos outros ciclos e inclui ndo
sO as aprendizagens relativas a linguagem oral, mas também as
relacionadas com compreensdo do texto escrito, lido pelo adulto, e ainda
as que sdo indispensaveis para iniciar a aprendizagem formal da leitura e
da escrita.”

Dominio da linguagem oral e abordagem 4 escrita: “...capacidades de
compreensdo e producdo linguistica deverdo ser progressivamente
alargadas, através das interagdes com o educador, com as outras criangas
e com outros adultos. (...) A crianga, nos dias de hoje, ja tem a ideia de
que existe um cAdigo escrito. “ A crianga deve alargar o seu leque de
expressdo.” O pré-escolar deve fornecer momentos de comunicagdo e
fomentar: “o quotidiano da educacdo pré-escolar permitira, por exemplo,
que as criangas irdo usar adequadamente frases simples, do tipo”
afirmativas, negativas, interrogativas.” A partir do mundo do imaginario
e ludico:lengalengas, trava- linguas, e tradicionais da cultura portuguesa.
“A referéncia a abordagem a escrita pretende acentuar a importancia de
tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe contactar com
diferentes fungdes de codigos escritos.” A crianca ndo necessita de saber
ler e escrever. “A abordagem a escrita situa-Se numa perspetiva de
literacia enquanto competéncia global para a leitura num sentido de
interpretacdo e tratamento de informagdo que implica a “leitura” da
realidade, das “imagens” e saber para que serve a escrita.” Promove-Se a
lingua materna, que deve estar presente em todos os contetidos. Saber que
0 codigo pela escriva permite transpor sonhos, imagens, elementos do
mundo da fantasia. Usar corretamente vocabuldrio mais rico e variao;
organizar o discurso oral; relacionar vocabulos, empregar numero, tempo
pessoa e lugar. Narrar acontecimentos, recontar e inventar historias/
transmitir informagGes. Manifestar o desejo de aprender a ler. Revelar
interesse por livros; escrever o seu nome em letra maidscula de imprensa;
usar o seu grafismo como forma de comunicacdo; distinguir letra de
palavra.

Objetivos e metas de Aprendizagem: Fomentar o dialogo, contribuindo
para o desenvolvimento da linguagem e enriquecimento do vocabulario;
Despertar o interesse pela comunicagdo; promover uma melhoria da
articulagdo. Dominio da abordagem a escrita: Possibilitar a familiarizagéo
com 0 cOdigo escrito; dar a conhecer as criangas que a escrita € um
codigo com regras préprias; desenvolver a coordenagdo éculo manual;
contacto com diferentes funcdes do c6digo escrito; permitir o contato
com diversos tipos de texto.

Matematica:
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» Socio-afetivas:

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Classificar; agrupar os objetos consoante critérios: cor, tamanho e forma.
Seriar e ordenar; no¢des dos nimeros; encontrar e formar padrdes; nocao
de tempo: o desenrolar de dias, semanas, meses, estacbes do ano; ter
nocdo de espaco; utilizar corretamente nocdes de medida: tamanho,
espessura, comprimento, velocidade, peso, altura. Comparar/classificar e
explorar objetos e suas qualidades; formar sequéncias procurar solucdes/
resolver problemas, contar até 20.

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Apoiar o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico; adquirir
nogdo de namero; reconhecer, formar e representar conjuntos;
Desenvolver as nogdes de classificagdo, seriacdo e ordenacdo; Fazer
calculos simples e comparagdes entre quantidades; identificar e nomear
as principais formas geométricas;

Area das tecnologias de informag&o e comunicac&o

Uma éarea transversal a toda a educacdo basica e que, dada a sua
importancia atual, serd, com vantagem, iniciada precocemente.”

“... as novas tecnologias da informac¢do e comunicacdo sdo formas de
linguagem com que muitas criancas contatam diariamente. Os registos
audiovisuais sdo meios de expressdo individual e coletiva e também
meios de transmissdo do saber e da cultura que a crianca v& como ludicos
e aceita com prazer.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Aprender algumas normas de seguran¢a; Explorar o computador e jogos
com outro colega/adulto; jogo com ajuda do adulto; Ser capaz de utilizar
0 rato; utilizar o teclado e o rato para efetuar jogos e desenhos com a
ajuda do adulto; Reconhecer a internet como uma rede de busca e
informacdo; Utilizar a Internet como uma rede de busca de informacéo
com a ajuda do adulto;

AREA DO CONHECIMENTO DO MUNDO

Esta area abarca o inicio das aprendizagens nas varias ciéncias naturais e
humanas, tem continuidade no estudo do meio no 1.° ciclo e inclui, tal
como este, de forma integrada, o contributo de diferentes areas cientificas
(ciéncias naturais, geografia e historia).”

Saber situar-se na familia e noutros grupos sociais; conhece 0 seu meio
envolvente e manifestar interesse em conhecé-lo; conhecer e aplicar
regras que contribuam para a preservacdo do ambiente.

Obijetivos e metas de Aprendizagem:

Dar oportunidades as criangas de contatar com novas situacdes de
descoberta e de exploracdo do mundo; proporcionar contatos constantes
com o meio ambiente; possibilitar as criangas contatos com outros
saberes sobre o “mundo”; sensibilizar as criangas para as ciéncias:
historia, sociologia, geografia, fisica, quimica, biologia; Criar
oportunidades de explorar e experimentar; Sensibilizar para a importancia
da educagdo para a salde e da educagdo ambiental; promover o
desenvolvimento da atitude critica.

Social e Pessoal

Area, que tem continuidade nos outros ciclos enquanto educacfo para a
cidadania, identificaram-se algumas aprendizagens globais que Ihe sdo
préprias. No entanto, tratando-se de uma é&rea integradora, essas
aprendizagens surgem, muitas vezes, também referidas, de modo mais
especifico, em outras &reas, relacionadas com os seus conte(idos.
Convivéncia: democratica/cidadania

“A participagdo democratica na vida de grupo ¢ um meio fundamental de
formacao individual e social.” No d&mbito da aquisi¢do de juizos, espirito
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critico, valores e atitudes cuja aprendizagem deve iniciar no pré-escolar.
“Este processo de desenvolvimento pessoal e social decorre de uma
partilha de poder entre o educador, as criangas e o grupo.” “Esta
participacdo permite construir uma autonomia coletiva que passa pela
organizacdo social participada em regras, elaboradas e negociadas entre
todos.” Todos devem colaborar para o bem de todos.

Cooperacéo:

E em sociedade e na partilha de poder que a crianca aprende a cooperar,
como na realizagdo de tarefas em grupo. O bom funcionamento de um
grupo possibilita a cooperacao e consequente resultado.

Desenvolvimento de Identidade:

“O desenvolvimento da identidade passa pelo reconhecimento das
carateristicas individuais

e pela compreensdo das capacidades e limitagdes proprias de cada um.”
Reconhecer uma determinada cultura ou grupo realca os lacos de
pertenca e aumenta a auto-estima.

Valores:

Solidariedade e respeito pela diferenca:

“ A vida em grupo implica o confronto de opinides e solucdo de conflitos,
0 que permite uma primeira tomada de consciéncia de perspetivas e
valores diferentes, que suscita anecessidade de debate e negociacdo, de
modo a fomentar atitudes de tolerdncia.*“ Respeitar e aprender com outras
culturas apoia o sentido da solidariedade mas também o sentido de
identidade”.

Educacdo Multicultural:

A diferenca sexual, social e étnica como elementos facilitadores de
igualdade.

“Respeitando varias maneiras de ser e de fazer.” “ Para dar novos
sentidos a aquisi¢do de novos saberes e culturas”, contribuindo para a
ampliagdo de novos conhecimentos que auxiliam as varias competéncias.
“< ...Esta area corresponde a um processo que devera favorecer, de
acordo com as fases do desenvolvimento, a aquisicdo de espirito critico e
a interiorizagdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos (...),
tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autbnomo,
livre e solidario.”

Objetivos e metas de Aprendizagem:

Interagir com os outros. Cooperar na resolugdo de problemas. Participar
na partilha e realizacéo de tarefas comum, respeito pelos outros e espirito
de interajuda; ter espirito  critico  Possuir  independéncia
pessoal/autonomia; reconhecer e respeitar as diferengas individuais.

Instrumentos de Avaliagéo

Instrumentos de avaliacdo: PT/BV que podem ser utilizados pelo
educador:

PT: Observacdo diagnostica, direta; indireta; continua, evolucéo,
formativa,

atitudes; comportamento; vocagdes e aprendizagens realizadas,
Observacdo/Registo sistematico do comportamento e competéncia
das criangas.

Anélise de trabalhos produzidos pelas criangas; auto e hétero
avaliacdo produzida pelas criancas.

O projecto de investigacdo-accdo Avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar:
avaliacdo alternativa:Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC)
((Santos et al., 2012) e inspirado no Process-Oriented Child Monitoring
System (Laevers, Vandenbussche, Kog, & Depondt, 1997)) propde um
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ciclo continuo de observacdo — avaliagdo/reflexdo — intervencéo, que tem
em conta o bem-estar emocional da crianca. Foi enquadrado nas
Orientac6es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE).

Método de “A expressio “ Areas de Conteudo” fundamenta-se na perspetiva de que
aprendizagem nas o0 desenvolvimento e as aprendizagens sdo vertentes indissociaveis do
Orientagdes processo educativo. “ Pressupondo a interligacdo das aprendizagens, os
Curricularesem PT contetidos, ou seja, o que € contido nas diferentes areas.” “Visa facilitar a
»Aprendizagem por | comunicacdo entre os professores.” A crianca aprende através deste tipo

Conteiidos.” Baseada nas | de aprendizagem a explorar o0 mundo que a rodeia através determinadas
areas da psicologia socio- | atividades desenvolvendo competéncias cognitivas mas também atitudes
motora; soOcio-afetiva e | e saber fazer. “Articulagio entre o saber das competéncias”.

cognitiva.

Fonte: Quadro elaborado a partir das Orientagdes Curriculares (ME (1997). OCEPE(1997) e as
metas que ja ndo se encontram em vigor, quadro legislativo/normativo sobre a educacgdo pré-escolar e
projetos educativos em Portugal.

As tabelas apresentadas pretendem comparar a leitura de um conjunto das competéncias
e metas a desenvolver pelos curriculos pré-escolar portugués e na Baviera, mostrando
que sdo mais as diferencas que as semelhancas. Na Alemanha, observa-se uma
distincdo entre as competéncias basicas e as competéncias organizadas por tematicas
(algumas semelhantes as competéncias essenciais em Portugal), objetivadas ndo s6 para
o jardim infantil, mas para serem desenvolvidas no “pré-escolar”, demonstrando existir
a tendéncia: “a universalidade europeia de desenvolver competéncias”, 0s seus imensos

curriculos sdo transversais, inovadores, tentando aproximar-se ao caracter de cada pais.
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Capitulo 3: Metodologia da Investigacao

Este capitulo reporta, numa primeira fase, os fundamentos metodolégicos que foram
utilizados na elaboracdo da tese, relativamente ao padrao paradigmatico da investigacéo,
que fundamentaram as esscolhas metodoldgicas e o design do estudo aplicado. Numa
segunda fase, foram caracterizados os instrumentos utilizados para a recolha dos dados
(inqueéritos; observacao de aulas e analise documental), bem como os métodos a aplicar
durante a analise dos dados. Finalmente descreve-se a forma como os dados foram

tratados

3.1 Fundamentos metodologicos do estudo

A multiplicidade da investigacdo educativa é defendida por José Augusto Pacheco
(1996) quando afirma que “a multiplicidade observa-se pela existéncia de diferentes
abordagens e/ou modelos e/ou paradigmas”. Quer isto dizer que o investigador utilizou
diversos métodos durante a recolha de dados de modo a adquirir varias perspetivas que
Ihe permitiram ampliar a informacéo e a perspicécia de analise sobre 0 mesmo contexto.
No caso deste estudo, trés instrumentos foram os alicerces para o desenrolar da
investigacdo: o inquérito por questionario, a observacdo e a andlise documental. Na
Gtica de Rincon, Arnal, Latorre e Sans (1995), a escolha desta triangulacdo foi um
processo que permite reconhecer a validade da recolha de dados, de modo a formar uma
coesdo ldgica e verdadeira de toda a informacéo. O objetivo principal neste capitulo foi
delinear o campo da recolha de dados, realizar com mindcia a carateriza¢do da amostra,
descrever a realizagdo dos contextos, processos de desenvolvimento e também
esclarecer os instrumentos e técnicas que foram integrados durante a investigacao.

Para esta investigacdo sublinhou-se assim um investigador preciso, detalhado, presente
e participativo durante o desenrolar de todos 0s acontecimentos da pesquisa, porque s
assim foi possivel a compreensdo dos dados recolhidos e uma deducdo racional da

informagéo.

A investigacdo, inserida no ambito disciplinar das ciéncias da educagéo, integrou-se no
paradigma qualitativo, de modo a corresponder a uma realidade educativa multifacetada
e complexa. Dai a necessidade de uma perspetiva que fosse interpretativa, subjetiva e

exploratoria de ambos os estabelecimentos de educagdo pré-escolar e dos contextos em
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que se desenvolvem as capacidades cognitivas, pessoais e sociais. Bogdan e Biklen,

(1994) definem as caracteristicas deste género de investigacdo na seguinte forma:

h& o ambiente natural como fonte direta de dados, pois existe a compreensdo que
os fendbmenos sdo bastante influenciados pelo seu contexto e meio

0 pesquisador é o principal instrumento da recolha de dados, mantendo um
contato direto e presencial com a realidade a ser investigada.

os dados séo descritivos e a realidade é descrita de forma minuciosa, clara e com
profundidade, havendo a possibilidade de variedade de fonte de dados da
utilizacdo de software diversificado como o video, audio e outros instrumento;

a preocupacao é mais focada no processo do que propriamente no produto em si;
héa interesse em apreender a perspetiva e visao dos participantes;

a analise dos dados é feita de maneira hibrida: indutiva e dedutiva. Os dados ndo
sdo colhidos para confirmar desde logo as respostas as questdes de pesquisa;
mas durante 0 processo, ou seja, conforme se vao sendo obtidos e trabalhados,
as abstracOes vao sendo feitas;

0 esquema de trabalho é aberto e flexivel, possibilitando modificacbes no
decorrer da pesquisa.

A medida que os dados foram colhidos, o interesse e as questdes da investigacao
vao se interlacando gerando uma ldgica coerente, consistente e precisa,
oferecendo a possibilidade ndo s6 a mudanca carateristica propria da atualidade

mas um progresso continuo nas areas da educacao.

Para uma consisténcia equilibrada dos diversos elementos, Merriam (1998) definiu a

metodologia qualitativa sob uma visdo hermenéutica em que o0s elementos e

intervenientes da investigacdo ndo se reduzem a varidveis ou questbes, mas a um

conjunto consistente em que as partes fazem parte de um todo, isto em contextos que se

requerem naturais. Cresswell e Janesick (1994), citados por Denzin e Lincoln (2005)

acrescentam ainda os seguintes itens de caracter qualitativo que serdo Uteis para a

investigacdo em dois jardins infantis de meios e contextos distintos:

a ocorréncia de contextos naturais onde se desenvolve a acdo humana;

a busca das relagGes dentro dos sistemas e culturas;
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e entendimento dos contextos sociais especificos;

e das experiéncias dos participantes;

e preocupacao ndo s com o presencial imediato mas com o internacional;

e 0 tempo do investigador no contexto, analise, interpretacdo e decisdo
permanente; o conhecimento intuitivo; a procura da profundidade e I6gica num
processo continuo através do procedimento da verificacdo e validade e em

ultima instancia a construcdo de uma narrativa que se requer original.

Isto sem esquecer, na perspetiva de Martins (2004) a dimensao da ética, referindo que o
investigador devera retratar a tematica na sua autenticidade sem modificar o
conhecimento adquirido consoante o seu objetivos pessoais. Ou seja, 0 real concreto sO
tera veracidade se a objetividade e o distanciamento forem geradores de verosimilhanca,
constituindo estas as verdadeiras “armas” do investigador durante o seu trabalho. SO
assim,o investigador consegue adaptar-se e criar um fio condutor exato durante a sua

investigacao.

Sendo o objeto de estudo na sua globalidade abrangente, o método qualitativo permitiu
estabelecer uma comparacdo de dois meios europeus onde se desenrolam diferentes
contextos, diferentes ofertas pedagogicas, didaticas, estratégias, rotinas e métodos para
0 desenvolver de competéncias basicas pré-escolares, com o intuito de adequar o
ensino-aprendizagem ao conceito e visdo das instituicdes, como é o caso da pedagogia
Waldorf desenvolvida por Steiner (Steiner e Bohlen, 2011). que apresenta
particularidades distintas interessantes e alternativas que permitem desenvolver um
conjunto de competéncias essenciais durante o processo de aprendizagem com
autoregulamento de um ensino, promovendo 0 sucesso da crianga numa ambiéncia
antroposofica, espiritual, harmonica, humana e colaborativa. Ou o jardim infantil am
Westpark, que fomenta o desafio de uma integracdo igualitaria de todas as criangas,
sobretudo criangas em condi¢Ges de emigracdo. Assim, o método qualitativo com as
carateristicas enumeradas anteriormente, permitiu estudar duas realidades com visdes

distintas que procuram corresponder ao mesmo objetivo.

Resumindo, para Carmo e Ferreira (2008, pp. 194-195) , o paradigma qualitativo requer
uma conce¢do global fenomenoldgica, orientada para 0 processo, assumindo uma

posicdo relativista e subjetiva que valoriza o papel do investigador, considerando-o
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como um construtor nas redes do conhecimento para uma melhor compreensdo sobre o
objeto de andlise desta investigacdo — descricdo e andlise das praticas para o
desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e pessoal exercidas pelos educadores, e
influéncia das relacBes entre pares e 0 meio realizadas na educacgdo infantil, e seus
possiveis impactos na relacdo entre a crianca e aprendizagem. Foi fundamental que os
dados fossem recolhidos na propria instituicdo levando-se em conta as influéncias do
contexto e a perspetiva dos sujeitos. Além disso, os dados desta pesquisa séo situados
num contexto cultural mais amplo, expandindo-se para além do que ocorre dentro da
sala de ensino-aprendizagem, alargando-se a todo universo que envolve o ambiente
onde se desenvolvem as varias capacidades do ser pequeno. E neste sentido que o
estudo verifica quais as habilidades que mais depressa se desenvolvem na crian¢a, mas
também procede a andlise da natureza de principios pedagogicos e curriculares, e
identifica tipologias de teor didatico e de parametros de avaliacdo nas instituices em

Lisboa e arredores e em Munique (Baviera).

A presente investigagdo centrou-se na verificagdo do grau de desenvolvimento das
competéncias basicas cognitivas, sécio-afetivas e pessoais no pré-escolar, onde se
pretendeu analisar a forma de desenvolvimento de competéncias entre dois

estabelecimentos de Educacédo Pré-escolar: um em Portugal e outro na Alemanha.

Esta comparacdo teve como objetivo analisar as orientaces curriculares de ambos 0s
contextos no processo de ensino e aprendizagem do nivel pré-escolar no ambito do

desenvolvimento das competéncias cognitivas, sociais e pessoais.
O estudo de caso comparativo foi realizado em duas institui¢Ges.

e Caso 1: Instituicdo IKF (promocédo de criancas integrativas) — constituida por
um conjunto de grupos, creches, jardins-escola e pré-escolas que sdo integrados
na Kinderhaus em Munique. Espaco que promove a inclusdo de criangas em
estado de emigracdo de variados paises.

e (Caso 2: Jardim Escola S. Jorge em Lisboa, Portugal, que segue a pedagogia
Waldorf.
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Pretendeu-se descrever, analisar, investigar e compreender, com minucia e de modo
comparativo como se processa a aprendizagem da crianga perante um conjunto de

fatores entre duas instituicdes com conceitos distintos provindas do palco Europeu.
A reflexdo compreendeu:

4) As orientagdes curriculares, o conceito de educacédo e a avaliagdo que promove
cada instituicdo.

5) As especificidades pedagogicas, didaticas e metodologicas que conduzem ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socio-afetivas e pessoais.

6) Explicitacdo da diversidade de meios e contextos, como um fator pertinente para
0 conhecimento da crianca no palco Europeu, tendo sempre em conta o quadro
comparativo, dos objetivos, papéis e funcdes, em articulacdo com 0s processos

de ensino e aprendizagem, cognicao e avaliacéo.

E essencial perceber que fatores decisivos poderiam existir para o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e pessoais e socio-afetivas das criancas, equiparando meios e
contextos, numa base de se retirar ilacGes, articulacGes e estabelecer diferencas: tanto a
nivel pedagogico como didatico, de modo a facilitar o entendimento e a compreensédo do

desenvolvimento das competéncias das criancas.
A partir do objetivo geral respondemos a seguinte pergunta de investigacao:

e Quais sdo e como sdo desenvolvidas as Orientagdes curriculares: pedagdgicas,
didaticas e metodoldgicas do EPE em ambos os contextos (Portugal e

Alemanha) no processo de ensino e aprendizagem do nivel pré-escolar?
Assim, esta investigacado teve como objetivos especificos:

v' Comparar as orienta¢des curriculares: pedagogicas, didaticas e metodol6gicas do
EPE de Portugal e o EPE na Alemanha.

v Explicar a natureza da orientacdo e os principios pedagdgicos em ambos os EPE
Identificar tipologias de praticas didaticas e pedagogias diversas.

v"Identificar os parametros de avaliacdo aplicados nas EPE.



52

A partir deste parametro formularam-se as seguintes questdes gerais de

investigacao:

¢ Que habilidades pessoais, cognitivas e socio afetivas sdo desenvolvidas no pré-
escolar e que impacto tém as emocdes sobre a aprendizagem em grupo?

e EmM que que circunstancias o ladico, as atividades entre pares e a inovacao
(tecnoldgica) contribuem para um maior sucesso cognitivo e social em ambos EPE?

e Em que se distinguem os Supervisores/Educadores entre ambos EPE durante o
processo de ensino- aprendizagem e na avaliagcdo?

¢ Que afinidades pedagdgicas se registam entre ambas as instituicdes?

3.2. Design do estudo

Num mundo p6s moderno, em estado de globalizacdo onde ocorrem variados estimulos
e transformacdes em todas areas sobretudo tecnoldgicas que transformam a realidade,
sdo oferecidas na area da educacdo, logo a partir dos alicerces pré escolares diversas
pedagogias, filosofias e conceitos que fomentam o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias exigidas pelas politicas oriundas dos seus Paises. O presente estudo
cientifico e epistemoldgico inserido, como ja foi mencionado anteriormente, no
paradigma qualitativoqualitativo e interpretativo, desdobrou-se em dois estudos de caso,
que perseguem conceitos e pedagogias distintas mas 0 mesmo objetivo de desenvolver
competéncias um a aplicar num jardim-escola S. Jorge que segue a pedagogia Waldorf
criada pelo movimento cultural de Rudolf Steiner, chamado de Antroposofia, inserido
na area paradigmatica do humanismo, tendo como lema principal “a sabedoria do
homem como um ser composto” sobretudo sua espiritualidade, situado em Alfragide-
Lisboa o e a ICP, a casa Kinderhaus am Westpark — Integrative Kinderforderung
GmbH, em Munique, cuja missdo prioritaria € o desenvolvimento das competéncias
sociais e da aprendizagem da lingua para integrar todas as crian¢as de todos os estratos
sociais, de forma igualitaria, sublinhando-se as criangas imigradas como 0s pedagogos

provindos de variados Paises.

A finalidade desta investigacdo foi contribuir para aquilo que Alarcdo (2009) designa
como sequencializacdo educativa, base de um desenvolvimento, gradual, harmonioso,

integrado, das competéncias desejaveis e possiveis.
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Na atualidade, o estudo de caso, tem surgido como uma resposta para a investigacao
educativa ganhando cada vez mais popularidade. Para o estudo em causa, procura-se
obter o conhecimento integral e absoluto e completo sobre os dois casos especificos ou

de uma pequena amostra em espacos diferentes.

Pretendeu-se, um estudo aprofundado e comparativo dos contextos a partir um objeto de
estudo definido (os dois casos), possibilitando uma pesquisa que se quer holistica ou
seja sistémica, abrangente e integrada. Segundo Yin (2014), o estudo de caso depende
fortemente do trabalho de campo e/ou de anélise documental, investigando a instituicao
no seu contexto real e possibilitando a recolha de dados provenientes de fontes
multiplas e variadas para compreender como se desenvolvem as competéncias
essenciais no periodo pré escolar, sobretudo a interligacdo existente entre 0 progresso
positivo da cogni¢do com as caracteristicas apresentadas com as instituicdes. O mesmo
autor, afirma ainda que o estudo de caso assenta numa abordagem metodoldgica de
investigacdo, como a compreensdo do conceito e filosofia, carateristicas, praticas reais,
estratégias, metodologias, principios pedagdgicos e didaticas utilizados pelos
educadores, as motivacdes verificadas durante todo o processo, de modo a explorar-se e
aprofundar todos estes contextos complexos nos quais fazem parte varias vertentes de
situacOes do quotidiano diario onde o investigador ira tentar responder a questdes como
“como” e o “porqué”? De modo, que o pesquisador encontre pontos de interagdes €
diferencas nos fatores de ambas entidades que pretendem o mesmo objetivo mas
utilizando métodos distintos para 0s objetivos pretendidos. Dai ser necessario a
aplicacdo desta metodologia do caso para compreender toda a globalidade do “todo”
num sentido hermenéutico em que as partes constituem o produto total. E € neste
sentido que Ponte (2006) encara a investigacdo como uma fonte particularistica porque
se debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica, que se pretende unificar na
sua especialidade, pelo menos em certos pontos, em busca do essencial, especificidade e
especial de modo a contribuir para o objeto de estudo de interesse. Benbasat, Goldstein
e Mead (1987) consideram que um estudo de caso deve assim possuir as seguintes
carateristicas: o fendmeno deve ser observado no seu ‘“habitat natural”; os dados serem
recolhidos e utilizados a partir de vérias fontes e meios: analise documental, observagao
das praticas reais; questionarios; os resultados serdo influenciados fortemente do poder

e capacidade da integracdo do investigador mergulhado em todo o processo de pesquisa;
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permite a mudanca e flexibilidade no ambito da aplicacdo dos métodos e selecdo de
dados na medida que o investigador vai desenvolvendo novas hipoteses e questdes. Mas
o0 investigador ndo pretende modificar os dados, mas interpretar o sentido da mimesis na
sua autenticidade e, apoiando-se nos factos, na elaborar uma sistematizacdo logica
complementando a metodologia selecionada 0 objeto de estudo, usando para isso a
descricdo narrativa - a “Beschreibung” (descrigdo) detalhada. No entanto, um estudo de
caso ndo tem de ser meramente descritivo. Pode ter um alcance analitico, interrogativo e
de confrontacdo com outras situacBes, contextos e meios, ajudando a produzir novas
teorias ou a fundamentar as ja existentes, ou a aprofundar debates educativos,
promovendo sempre a continua mudanca nas investigacGes cientificas. Este objetivo de
explorar o novo, de procurar a originalidade, exige um forte distanciamento e uma
capacidade de interrogar e questionar que se quer reflexiva, afastando a influéncia de

preferéncias pessoais para possibilitar o descobrir do inédito que se encontra ocultado.

A validade e a ética sdo dois conceitos que se interlacaram desde do inicio para
acompanhar o rigor do estudo cientifico. A validade facilita a comparacdo dos
resultados com outros contextos, meios ou casos. Quanto a fiabilidade, depende dos
instrumentos utilizados e da forma como sdo analisados os dados (Carmo & Ferreira,
2008, p. 236). Na pesquisa qualitativa, os critérios de validade e de fiabilidade assumem
carateristicas préprias devido ao seu caracter interpretativo da pesquisa qualitativa e a
subjetividade envolvida no desenvolvimento da investigacdo. Na dptica de Leininger
(1994), a validade pode ser concretizada pela descricdo detalhada das experiéncias,
atitudes e comportamentos através do registo sistematico dos documentos e
observacdes. No presente estudo, a técnica da triangulacéo sera utilizada para reduzir as
incongruidades e contradi¢gbes do estudo, conferindo a confiabilidade e fidelidade
compondo um quadro mais factual. Sendo a triangulacdo a prépria estratégia para a
validacdo, devido aos seus variados métodos multifuncionais para o recolher dos

elementos.

Relativamente a ética que deve acompanhar todo o estudo epistemoldgico, Merriam
(1998) indica que o investigador deve sobretudo manter uma imagem digna, para ndo
gerar teorias que trariam um impacto negativo nas pessoas estudadas, quando a intengéo

é obter conhecimento que traga mudanca e evolugdo. Bogdan e Biklen (1994, pp. 47—
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51) consideram o investigador o instrumento principal na investigacdo qualitativa,
sendo ele o actor social principal. Neste sentido, e tendo em conta o objecto de estudo, o
investigador deve orientar a investigacdo com fidelidade remetendo-se ao real e dentro
dos preceitos éticos previstos, atendendo a sensibilidade e compreensdo na captacédo do

mundo peculiar da crianca e percebendo as suscetibilidades dos pedagogos inquiridos.

3.3 Participantes do estudo
Pretendeu-se estudar dois grupos de criancas em jardins infantis distintos um em

Portugal outro em Munique.
Na Alemanha, o grupo designado como Igel é constituido por

e 24 criancas de idade entre 3-7 anos

e 4 em fase pré-escolar entre 5-7 anos

Estas criancas frequentam o Jardim Kinderhaus am Westpark— pertencente a Instituicao
ICP-(Integrative Kinderférderung GmbH) em Munique. A peculiaridade deste grupo é
que integra criancas oriundas de outros Paises como a Grécia, Croacia, Turquia,
Palestina, Italia e Paquistdo e apenas 4 alemaes, sinbnimo de uma Alemanha que se

tornou palco de uma dimensdo considerada de emigracao.
Em Portugal, o grupo estudado em S. Jorge, em Alfragide-Lisboa é constituido por
e 19 criancgas, com idade entre 3-6 anos

A partir da aplicacdo de um questionario por inquérito aos Diretores e Educadores,

pretendeu-se compreender:

e se existe uma analogia entre 0 meio e o contexto, sobretudo como saber se tém
influéncia sobre o desenvolvimento das competéncias transversais basicas das
criangas.

e se as emocOes interferem na aprendizagem em grupo

e apreender quais as competéncias que mais rapido se adquirem.

A investigacdo cumpriu todos os procedimentos éticos estabelecidos. Para a realizacéo
do estudo foram solicitadas aprovacOes e autorizagfes do departamento do conselho
diretivo para a realizagdo do projeto, do Ministério de Educacao oriundos de ambos os
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Paises, dos respetivos Diretores do Jardim Escolas, e ainda dos educadores e
Supervisores pedagogicos. Estes documentos sdo fornecidos em anexo para consulta, e
validam a autorizagdo para a construcao do projeto cientifico.

3.4. Instrumentos de Recolha de dados do trabalho de campo

3.4.1. Inquérito por questionario

Instrumento e definicdo: O Inquérito por questionario em anexo definiu-se, como um
fendmeno de recolha que permite a sistematizacdo no contexto situado. Para Tuckman
(2002, pp. 15-17) a investigacdo por inquérito € um tipo especifico de investigacdo que
aparece frequentemente no campo da educacdo. Para Ghiglione e Matalon (2001, p.
110) trata-se de um instrumento rigoroso e normalizado, cujo processo de analise terad
que ser orientado em funcdo do seu contetdo (debrucando-se sobre os factos ou sobre

opinides).

Objetivo para a investigacdo: perceber qual o papel atribuido as EPE através do
levantamento das competéncias que os educadores consideram de maior relevo,
recolhendo informacdo pertinente sobre os véarios parametros desde que possam

influenciar as competéncias das criangas.

Publico-alvo/amostra: Da amostra fizeram parte os Educadores e Diretores que
participaram na educacdo das criancas. Foi importante a identificacdo das competéncias

a desenvolver em ambos EPE e das orientacdes pedagogicas e didaticas.

3.4.2. Observacéo

Instrumento e definicdo: a grelha de observacdo, em anexo, definiu-se como um
procedimento sistematico de um momento especifico de um determinado contexto, para
procurar a realidade precisa sem artificialismos e opinides (Lessard-Hebert, Goyette, &
Boutin, 2005). Quando se elege este meio de recolha de dados é fundamental pensar-se
no que se vai observar, qual o papel do observador e em que instrumentos se véo utilizar

para registar as observacoes.
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Objetivo para a investigacdo: perceber e analisar as competéncias registadas nos
curriculos pre escolares e 0s processos de aprendizagem

Publico-alvo/ amostra:_Observacédo das criangas

3.4.3. Analise documental

Instrumento e definicdo: Gil Flores (1994) considera que num contexto de
investigacdo educacional, os documentos sdo fontes de dados brutos. Segundo Stake
(2009, p. 85), os documentos de analise surgem como substitutos de registos de
atividade que o investigador ndo pode observar diretamente, tem como objetivo
esclarecer pontos de vista e enriquecer, as diversas abordagens. Para Prodanov e Freitas
(2013) um documento ¢é “qualquer registo que possa ser usado como fonte de
informacdo, por meio de investigacdo, que engloba: observacao (critica dos dados na
obra); leitura (critica da garantia, da interpretacdo e do valor interno da obra); reflexdo

(critica do processo e do contetdo da obra (ibidem, p. 56).

Objetivo para a investigacdo: complementar a informacdo do inquérito por
questionario e da grelha de observacdo, comparar os documentos entre Portugal e a

regido da Baviera no &mbito do pré-escolar.

Publico-alvo/amostra: Educadores e Diretores, que participam e observam a educacao
das criancas. Foram eles que responderam ao questionario de modo a realizar-se uma

leitura cientifica sobre os objetivos definidos no projeto.

3.5. Método de anélise de dados

O tratamento dos dados assenta na andlise das respostas obtidas pelo questionario por
inquérito para se obter a informacao para uma compreensao mais minuciosa dos dados.
A anélise foi realizada através de uma estatistica simples no excell. Os resultados sdo
apresentados em tabelas ou quadro organizados pelos indicadores e grupos
correspondentes para uma maior visibilidade do leitor.

A anélise do questionario inquérito por questionario triangula-se com dois instrumentos:
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e Analise documental- foi realizada com a comparacao dos curriculos e regulacéo
do quadro lei pré-escolar que desenham a Baviera e Portugal, projetos
educativos de ambas instituicdes, variados dossiers e folhetos informativos e
varios tipos de avaliacao como o diagndstico que permitem a transicao para o

ensino basico.

e A observacdo foi realizada nos dois grupos situados no S. Jorge-Alfragide e
ICP-Kinderhaus am Westpark em Munique. Os registos continuos foram
anotados numa grelha de observacdo. constituida por vérios indicadores para

complementar lacunas de informacao do inquérito por questionério.

Esta triangulacdo permitiu a comparacdo e discussdao dos dados numa confrontacdo
sempre analitica visa conceder validade e fiabilidade aos resultados e conclusGes
apresentadas. Nestes termos, espera-se contribuir para a compreensdo do caso
apresentado.



59

Capitulo 4. Apresentacao dos Resultados e Discussdes

Reportarmos o foco neste capitulo para os resultados obtidos dos instrumentos aplicados
na presente investigacdo sob uma_visdo analitica e descritiva das orientacOes
curriculares e métodos de aprendizagem que fomentam o desenvolvimento de um

conjunto de competéncias.

Assim, em primeiro lugar, para uma maior coeréncia, apresentaremos numa Visao
triangular a comparacdo documental (os regulamentos normativos, as orientacGes pré-
escolares em Portugal e plano curricular da Baviera (Munique), tal como a anéalise dos
diferentes projetos educativos dos dois jardins infantis. De seguida fazemos a
caracterizacéo dos participantes, realcando os dados relativos aos educadores, por serem
os atores principais do estudo, e referir os dados relativos as criangas quando estes
forem relevantes. Posto isto, apresentamos os resultados de acordo com os critérios
obtidos por ambos o0s questionarios, elencando para isso as questdes que orientaram a
presente investigacdo por inquérito. Finalmente apresentamos os resultados da
observacao que complementam a informacéo dos instrumentos anteriores, com o intuito
de preencher lacunas de informacGes que foram necessarias para a presente
investigacdo. Foram utilizadas neste processo como modo de comparagdo tabelas e
quadros para simplificar a leitura dos resultados obtidos.

4.1. Os resultados e discussdes da comparacdo documental

No capitulo 2 foram apresentados os parametros principais da legislacdo educativa e as
orientacdes curriculares baseadas por competéncias tanto na Alemanha como em
Portugal. Importa agora destacar a esséncia dos resultados das orientacfes curriculares

em ambos os paises.

Alemanha
Nestes termos, descobriu-se que na Alemanha existe diversidade curricular pré-escolar,

existindo na Baviera um plano curricular designado como “ Bayerische Bildungs-und
Erziehungsplan”, composto por 504 paginas (Wassilios E. Fthenakis & Bayern, 2013).
Este plano patenteia um conjunto extenso de “soft skills,” sendo abordadas as
competéncias mais pertinentes e inovadoras que a crianca deve adquirir durante o

percurso no jardim infantil durante o periodo de 3-6 anos salientando-se as
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competéncias socio-afetivas e “Literacy”, como valor maximos, dado a forte emigracédo
que abrange todo o pais. Dentro do conjunto de competéncias bésicas incluem-se como
objetivo educacional, as competéncias tematicas em que algumas metas séo
semelhantes as portuguesas e que devem ser desenvolvidas no pré-escolar. Note-se que
o jardim infantil e a pré-escola séo realidades distintas. O pré-escolar deve ser um
espaco onde a crianga adquire aptiddes para atingir os pré-requisitos para a realizacao
de um exame para a entrada no ensino basico, tais como treinar a capacidade motora
grossa e fina, capacidades cognitivas, sociais-afetivas e pessoais. Cada jardim infantil
tem a liberdade de escolher a forma como organiza o pré-escolar logo que a crianca
consiga aprender as competéncias necessarias para a entrada no ensino basico. Sendo ja
uma escola as aulas ndo devem ultrapassar 0s 45 minutos do ensino basico para auxiliar

a adaptacdo da crianca aos horarios futuros.

No entanto, todas as criangas entram, segundo a legislacdo, aos 6 anos (0 maximo 7
anos se nao preencher os pré-requisitos exigidos para a entrada no ensino béasico), no
ensino basico. Os casos que nao atingem os objetivos terdo que frequentar instituicoes
de ensino especial para que as criangas possam ser integrada nos sistemas de ensino
seguintes. Devido ao caracter intercultural das instituicdes alemds, terdo ainda que
frequentar um curso de alemdo nomeado, deutsch vorkurs 240 (pré-curso de alemao
constituido por 240 horas), que ira ter continuidade no ensino basico. Importa referir
que cada instituicdo de ensino basico alemd tem a sua lista de exigéncias, sendo alguns
mais complexos e exigentes. Muitas instituicbes sdo obrigadas a orientarem-se pelo
plano curricular da Baviera, apesar de algumas instituicbes se focarem mais em
determinadas competéncias. Apresentamos para uma melhor visdo e compreensao deste
contexto, 0s pré-requisitos que a crianca deve desenvolver segundo o ensino basico na

seguinte tabela:
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Quadro 8: Pré-requisitos para a frequéncia do ensino basico na Baviera

As criancas devem distinguir sons de olhos fechados; ouvir de
diferentes direcbes; numa histéria e a partir de uma palavra pré-
estabelecida a crianga quando ouve essa palavra deve bater as palmas,
levantar-se para aprender a concentrar-se; A partir de uma histéria com
Diferenciacdo Acustica palavras erradas a crianca deve aprender a corrigir; saber distinguir
silabas. Conhecer de cor ainda, rimas, musicas, cantigas de palmas,
poemas, versos, saber jogar jogos didaticos como “arrumo a minha
mala de viagem e, saber ouvir e interpretar acBes exigidas pela
educadora: “vai buscar o sal”.

Saber jogar memory; construir puzzles, “Differix”, “eu vejo o que tu
ndo vés. A crianca deve olhar pela janela e contar o que vé. Fazer
quebra cabecas a partir de imagens, construir a partir de um molde com
legos; saber redesenhar moldes a partir de exemplos.

Percecéo visual

Saber onomatopeias; treinos de lingua, exprimir sons e estar atentos a
Jogos para articulacéo e posicdo da lingua; bater palmas em cada silaba; saber rimar; falar numa
consciéncia fonolégica linguagem semelhante a um robot: onde as palavras sdo dividas por
silabas como Au-t-o.

Encontrar sindnimos; descobrir profissdes; saber responder a questdes
Aumentar vocabulario que se iniciam por “W”; pintar motivos e explicar; organizar
verbalmente frases; terminar frases.

Rituais; criar limites e regras; orientar para que 0s jogos sejam jogados
até ao fim; aprender pequenas tarefas domésticas; criar metas

Concentracédo DA :
¢ atingiveis, saber estar sentada durante um periodo de tempo, momentos
de siléncio.
Cortar em linha reta; saber desenhar e pegar no lapis (trés dedos);
Motor fino escrever 0 nome; vestir-se. Controlar movimentos

Fonte: baseado em documentos da casa Kinderhaus am Westpark — Integrative
Kinderforderung GmbH, em Munique.

Nesta logica, o professor pré-escolar terd que saber os requisitos dos varios ensinos
basicos para onde as criancas vao transitar, para que estas consigam atingir as metas.
Sabe-se que as criangas ndo ttm o mesmo grau de desenvolvimento e que as exigéncias
dos sistemas educativos sdo distintas de cultura para cultura. Muitas criancas
multiculturais apresentam problemas de atencdo, concentracdo e de comportamento
durante a sua adaptagdo, principalmente as criangas cujo contexto familiar apresenta
baixa literacia e desconhecimento da lingua.

Tendo em conta este prisma e outras situacGes que possam interferir nos processos de
aprendizagem das criancas muitas instituicbes contratam um ergoterapeuta que,

segundo um documento Integrative Kinderférderung GmbH, em Munique, assume a
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funcdo de intervir e prevenir problemas de desenvolvimento das competéncias, tais

COMO Nno campo:

coordenacdo motora entre olhos e mdos, doseamento da forga, treino na
aplicacdo da tesoura; do lapis, postura correta de estar sentada, corrigir pinturas
descoordenadas, e problemas de equilibrio. Promove ainda a autonomia através
de varios saberes domésticos, como preparar a mesa para o almoco, fechar o
fecho das calcas e fazer o lago nos sapatos.

Cognitivo- corrige problemas que surgem no desenvolvimento da linguagem
verbal, como a incapacidade de construir frases, recontar historias, incoeréncias
ao explicar um evento, incompreensao dos sons, oragdes subordinadas.
Emocional- treinos emocionais para impedir que as emog¢des negativas

interfiram no desenvolvimento das competéncias sociais, cognitivas e motoras.

Sabe-se que a crian¢a conquista a maioria das habilidades sozinha, proporcionado pelo

brincar livre, mas que, por vezes, precisa de auxilio cuja resposta € a ergoterapia, uma

aliada para o desenvolvimento das competéncias: porque antes que a crianga possa ser

alfabetizada, necessita de desenvolver algumas habilidades que Ihe possibilitardo o bom

desempenho cognitivo, social e pessoal que facilitardo todo o0 processo de

aprendizagem.

No dmbito do estudo, descobre-se ainda:

Que no curriculo pré-escolar da Baviera existem competéncias inovadoras no
ambito das competéncias teméaticas como: a Estética, Arte e Cultura; resisténcia
a mudanca; a aprendizagem metddica, a metacognicdo; e sobretudo o
desenvolvimento da competéncia emocional, que é um alicerce principal para
que outras aprendizagem sejam adquiridas.

O plano curricular da Baviera é um pilar consistente e inovador no campo
europeu, ao apresentar parametros de aprendizagem da competéncia emocional,
utilizando para isso uma estratégia organizativa baseada em principios
orientadores; as metas a atingir; tecnicas pedagdgicas; possiveis projetos a
realizar, promocdo de agdes pedagdgicas e, finalmente, fornecendo exemplos

praticos de atuacdo dos educadores/as nos jardins infantis.
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e O plano curricular € um projeto aberto devido as mudangas constantes do mundo
que se vai, constantemente, atualizando. Dada a abrangéncia das metas a atingir
em cada competéncia existem accdes de formagdo especializadas para as
competéncias bésicas e para as tematicas, para que o0s objetivos educativos sejam
atingidos.

e A lei-quadro da Educacdo Infantil na Baviera (Betreuungsgesetz AVBayKiBIG),
0 Plano Curricular da Baviera, 0 ensino basico e outras instituicdes de ambito
social e de investigacdo encontram-se fortemente articulados. O que torna o
plano da Baviera uma obrigatoriedade para orientar o educador.

e A complexidade do processo educativo exige ainda dos seus diretores e
supervisores um conjunto de agdes de formagdo no ambito empresarial, tais
como: avaliagdo no programa SAP (software de gestdo mais aplicado nas
empresas; coaching; “Projektmanagement”, marketing estratégico, entre outros.

e A avaliacdo das habilidades e competéncias, segundo a lei-quadro da Educacao
Infantil da Baviera (Betreuungsgesetz (AVBayKiBiG), é obrigatoria e consiste
na aplicacdo, em jardins infantis e creches de fichas de observacdo designadas
de SISMIK, SELDAK e Perik (esta ultima aconselhada).

1. SISMIK, elaborada para criangas cujos pais sdo ambos emigrantes, foca-se
em avaliar a capacidade da linguagem e literacia e 0 seu interesse pela lingua
em criancas multiculturais.

2. A ficha de observacdo SELDAK preocupa-se em avaliar o desenvolvimento
de linguagem, alfabetizagdo, todas as competéncias no &mbito da literacia
em criancas alemas.

3. A ficha de observacdo PERIK pretende avaliar o desenvolvimento positivo e
capacidade de resiliéncia em todas as criancas, sejam elas de contexto

intercultural ou nativas.

Os resultados da avaliagdo segundo o artigo Art. 44 BayHO (ANBest-P) (VV Nr. 5.1 zu

Art. 44 BayHO) deverao ser guardados durante cinco anos.

Portugal
Em Portugal, ndo existe um plano curricular, mas um documento com orienta¢Oes

curriculares que perspetivam apoiar o educador na sua tarefa de educar e ensinar a

crianca através de competéncias definidas (ver capitulo 2). A educacdo pré-escolar deve
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constituir os alicerces da construcdo de uma educacdo de qualidade através da
articulagdo com o ensino bésico. Estabelecendo uma ligacdo entre educacgdo pré-escolar,
gestédo curricular e avaliacdo. Dado a sua flexibilidade, cada instituicdo tem liberdade de
criar o seu proprio curriculo face a cada projeto educativo, situacdo e missao, tal como
acontece no jardim infantil S. Jorge-Alfragide, que adaptou de forma original e com
carater inovador a filosofia de Rudolf Steiner, ao curriculo pré-escolar portugués. Isto
possibilita, desde logo, a constru¢cdo de modos especificos de organizacdo, gestdo e
planeamento curricular adequado ao grupo, seja ele homogéneo ou heterogéneo,
sabendo que cada grupo possui caracteristicas distintas que originam necessidades e

ajustamentos para atingir as metas aconselhadas pelas orientacdes curriculares.

Neste sentido, dada a flexibilidade prevista pelo curriculo e pela autonomia das
instituicdes educativas, a avaliagdo surge como um elemento indispensavel para que a
qualidade e o desempenho do aluno sejam concretizados na sua plenitude. Cabe ao
educador a tarefa de criar registos estruturados que vdo desde relatdrios, testes de
diagndstico ou mesmo formativos e ainda avaliacdo por competéncias (como podemos
verificar no capitulo 2). Por sua vez, cabe também a instituicdo, em coopera¢do com
educador criar, baseados da sua originalidade e formacdo, as acGes pedagdgicas e 0s
métodos de aprendizagem, que ndo se encontram previstos no documento curricular em
Portugal. Nesta linha, o educador tem o papel e a responsabilidade, apesar das
orientacbes para gerar toda a ambiéncia propicia a aprendizagem, fomentando a
educacdo a partir das suas préprias metodologias e estratégias para que a crianca
consiga aprender. Ora, isto exige uma constante reflexdo e capacidade de improvisacao,
contrariamente ao que se passa na Baviera, onde o educador possui no seu plano uma

organizacao pedagdgica e didatica que facilita o seu trabalho.

Assim, o docente deve adotar uma atitude de proatividade e adoptar estratégias de
avaliacdo ajustadas as aprendizagens, de diagnostico, formativas, continuas, culminando
com o relatorio final que fomente o desenvolvimento do “curriculo” e do processo de
ensino-aprendizagem, tendo presente 0 conhecimento das areas de conteido previstas
na OCEPE e a necessidade de se proporcionar uma grande diversidade de experiéncias,

sobretudo ao nivel das novas formas de expressdo e comunicagéo.
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As orientaces curriculares, explanadas em 94 paginas, pretendem desenvolver e gerir o
curriculo na educagdo pré-escolar em Portugal da seguinte forma: principios gerais,
objetivos gerais pedagdgicos, organizacdo do ambiente educativo; abordagem sistémica
e ecoldgica do ambiente educativo; do grupo; do espaco; do tempo; organizacdo do
meio institucional; relacdo com os pais e outros parceiros educativos. As orientacfes

curriculares séo sucintas, bem delineadas e globalmente estruturadas:

e Area de expressio e comunicacio (dominios da expressdo motora,
dramatica/teatro, plastica, danca e expressdo musical)

e Area de linguagem oral e abordagem & escrita (dominios da linguagem oral e
abordagem a escrita)

e Social e Pessoal

e Areada matemética

e Avrea de conhecimento do mundo

e Area das tecnologias de informagdo e comunicagio. (Uma proposta das metas e
ndo das OCEPE). E de referir que muitas instituicdes educativas infantis ainda

utilizam as Metas apesar destas ja terem sido substituidas pelas OCEPE.

E pertinente ainda saber:

e se a crianca ndo desenvolverem as competéncias presentes nas OCEPE para a
educacao pré-escolar pode transitar para o 1.° ciclo.

e ao 1.°cciclo, compete dar prosseguimento as aprendizagens realizadas, avaliar se
as metas foram atingidas e ensinar as criangas que ndo frequentaram o pré-
escolar.

e as instituicdes devem procurar definir e estabelecer os critérios de aprendizagem
a realizar em cada area a partir de uma construcdo que articula varios saberes de
forma l6gica e coerente.

e a maior responsabilidade recai sobre o educador na determinacdo das tarefas

pedagdgicas e construcdo da avaliacao.

A presente pesquisa documental ressalta que na Baviera existe ja a implementacdo do
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais-afetivas e cognitivas exigidas por

um curriculo com uma arquitetura abrangente e de obrigatoriedade nos diversos jardins
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infantis. Isto numa cooperacdo saliente entre as varias instituicbes infantis e em
articulacdo légica com outros aspectos como a pré-escola, a ergoterapia, pré-curso de
alemdo (obrigatdrio) e em ultima instancia cursos especificos e acGes de formagédo no
ambito das competencias para os educadores para preparar € possibilitar que as
criancas consigam realizar os pré-requisitos para a transicao no ensino basico e outros
graus de saber; uma avaliacdo (obrigatoria). Estamos perante um curriculo pré-escolar
complexo, ndo sé pela amplitude das competéncias (incluindo a emocional pela sua
influéncia sobre as outras competéncias), mas pela sua inovacdo pedagogica, que
compreende novas formas de encarar a educacdo a partir de novos principios,
investigagBes da psicologia do desenvolvimento, técnicas e projetos educativos. Por sua
vez, comparando com Portugal, é notério que € possivel desenvolver competéncias
sobre outra visdo do curriculo. O curriculo em Portugal é flexivel e sem
obrigatoriedade. O curriculo constitui um conjunto de orientacdes que possibilitam
apoiar o educador, sobre qual recai a maior responsabilidade para desenvolver as
competéncias e avaliar. No entanto, ndo existem pré-requisitos ou testes para as criancas
que possibilitem a transi¢do para o ensino basico, mas antes uma preparacdo prévia para
que a crianca adquira algumas competéncias que facilitem a adaptacdo a nova realidade.
Perante os contextos destes meios distintos, podemos dizer que a Baviera aposta na
concretizacdo da praxis do curriculo, numa linha de forte cooperacdo e continuidade
entre o jardim infantil, pré-escola e ensino basico, visivel também no curso pré-curso de
alemdo, que sera prosseguido no ensino basico. E em Portugal cumpre a tarefa a lancar
as primeiras sementes sem sobrecarregar a crianca durante esta fase de aprendizagem.
Transferindo-se a missdo principal de ensinar para 0 ensino basico com qual o pré-

escolar pretende tracar uma ponte.

4.2. Apresentacdo dos resultados dos Inquéritos por Questionéario
A andlise expressa, consubstancia e congrega os resultados principais da investigacao de
ambos 0s questionarios por inquérito, elaborados para demonstrar o caracter de ambas

instituicOes educativas, a saber:

e Kinderhaus im Westpark em Munique, que engloba quatro jardins infantis e

quatro creches em Munique que promovem a inclusdo de criangas nativas em

contexto intercultural
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o Jardim infantil S. Jorge em Alfragide, que prossegue a pedagogia Waldorf.

Procurou-se saber quais os elementos potenciais que influenciam todo o processo em

volta do desenvolvimento das competéncias. Para isso, optamos por apresentar 0S

resultados por tabelas, para uma melhor visualizacdo e compreensdo das respostas

apresentadas.

A primeira parte do questionario destaca, desde logo, a caracterizacdo das educadoras.

Seguem os resultados obtidos na presente investigagéo:

Quadro 9. Caracterizacdo da amostra/Educadoras

Educadoras em Munique, Baviera

Iniciando a caracterizagdo com 0 que
concerne ao género, verificamos que
quatro  pedagogas preencheram  0s
inquéritos, sabendo-se a priori que os
participantes sdo do sexo feminino,
caracteristica habitual na profissdo de
educador.

Por outro lado, no que diz respeito a
idade, todas as educadoras tém idades
entre os 20-30 anos.

Também recorrendo ao questionario,
analisamos a sua formacdo académica e
observamos que apenas duas das
educadoras/pedagogas possuem a
formacg&o base de educadoras de infancia.
As outras duas sdo formadas em
Educagdo Social

Grau da Profissdo: Analisando os quatro
inquéritos, duas das pedagogas sociais
possuem o grau de diretoras e as outras
duas de educadoras.

Anos de servico: ndo foi mencionado,
dado o jardim infantil se encontrar apenas
aberto desde Setembro.

Educadoras em Portugal

Iniciando a caracterizagdo com 0 que
concerne ao género, verificamos que

guatro  educadoras  preencheram  0s
inquéritos, sabendo-se a priori que o0s
participantes sdo do sexo feminino,
caracteristica da profissdo de educadora
também em Portugal.

Por seu turno, no que diz respeito a idade,
trés das educadoras de infancia tém idades
entre 0s 31-40 anos. Observando o0s quatro
inquéritos ,uma das participantes tem
idade compreendida entre 42-50.

Apenas uma participante na dire¢do possui
a formagao académica em Direito, todas as
trés participantes sdo(licenciadas)
Educadoras de infancia.

Grau da Profissdo: Analisando os quatro
inquéritos, trés participantes possuem o
grau de educadoras. E uma participante o
cargo de Diretora.

Anos de servigo: trés das educadoras
infantis possuem entre 10-15 anos de
experiéncia  profissional. Um  dos
inquéritos ndo teve resposta.

Fonte: a Autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.
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Analisando e gizando a partir de uma caracterizacdo genérica, estamos na presenca de
um conjunto de respondentes do sexo feminino em ambos os Paises, o que reflete que a
profissao de educadora (or) infantil é protagonizada por mulheres no palco europeu.
Sarmento (2003) salienta que uma das razdes para que esta profissao seja praticada por
mulheres liga-se ao facto de as educadoras possuirem sensibilidade para melhor

saberem lidar com criangas.

Através dos inquéritos constatamos ainda quea Baviera demonstra uma diferenca
consubstancial em relacdo a Portugal no ambito das equivaléncias para o grau
educadora de infancia. Na Alemanha, existe uma maior flexibilidade para se poder ser
educadora de infancia. A maioria dos educadores alemdes provém da area da
educacao/pedagogia social. E o grau de educador de infancia pode ser alcangado através
de um curso profissional. J& em Portugal as educadoras de infancia sdo formadas na sua
area e possuem o grau de uma licenciatura, podendo reciclar desde logo ou inovar 0s
seus conhecimentos com pés-graduacdes e outros graus académicos, preparando-as de

uma forma especializada para a sua funcao.

Observando a tabela constata-se ainda que as participantes tém idades compreendidas
entre os 20-30 anos e que a instituicdo em Westpark é recentemente nova, (aberta
apenas desde Setembro). Ao contrario do Jardim Infantil S. Jorge, onde as educadoras
possuem idades entre 31-40 anos e uma participante entre os 42-50 anos, com

experiéncia profissional entre 10 a 15 anos.

Na segunda parte do inquérito, foi realizada a caracterizacdo dos grupos de criancas
que frequentam o jardim infantil S. Jorge em Alfragide e Jardim Kinderhaus am
Westpark — pertencente a Instituicdo ICP- (Integrative Kinderférderung GmbH) em

Munique.
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Quadro 10- Caracterizacgdo do grupo e espaco

Criancas na Alemanha

Segundo as 4 participantes, as criangas
tém idades entre 3-7 anos. Analisando os
guatro inquéritos, existem criancas que
podem permanecer no jardim infantil/Pré-
escola até aos 7 anos, se ndao dominarem a
lingua alemda ou ndo preencherem os
requisitos para a transi¢do pré-escolar.
Aos 7 anos a entrada no ensino basico ou
uma instituicdo de promogdo serd, entdo,
obrigatoria.

Criancas em Portugal

Segundo as 4 participantes, as criancas do
jardim-infantil S. Jorge ctém idades entre
3-6 anos.

O tempo do pré-escolar é compreendido
entre o periodo 3-6 anos, onde as criangas
exercitam as  suas  competéncias
cognitivas, sociais, pessoas e motoras. As
criangas entram no 1.° ano do ensino
béasico aos 6 anos.

Do nosso questionario percebemos que a
instituicdo infantil possui na globalidade
175 criangas. E na constitui¢do de cada
grupo 24 criangas. Cada grupo pode vir a
ter o maximo 25 criangas. No que diz
respeito ao género, temos
maioritariamente  rapazes, como €
observavel pelo inquérito: 77 raparigas e
98 rapazes. Analisando a respostas de
duas educadoras, o grupo no qual estdo
inseridas possui 16 rapazes e 8 raparigas.

Trés das educadoras apontam que oS
grupos sdo bastante heterogéneos, devido
a diferenca de idades e o contexto
multicultural. Sé existem trés alemées no

grupo.

Do nosso questionario percebemos que
temos 33 criangas no jardim infantil de S.
Jorge. No que diz respeito ao género, 15
s8o raparigas e 18 sdo rapazes. Analisando
0s inquéritos na globalidade, duas
educadoras afirmam que o grupo possui
19 criangas, sendo constituido por 8
raparigas e 11 rapazes.

Afirmam ainda que se trata de “um espago
semelhante a uma casa acolhedora e
estruturada”.

Das quatro educadoras ninguém menciona
a existéncia de grupos multiculturais, por
isso, deduzimos tratar-se de um grupo
heterogeneo a nivel de idades, mas
homogéneo a nivel intercultural. Apesar
de haver alemes, predominam 0s
portugueses.

Fonte: a Autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.

Analisando as idades das criancas, observamos que ambas as instituicbes albergam
criancas entre os 3-6 anos. No entanto, existem aspetos que distinguem o EPE alemé&o
do EPE portugués. Na Alemanha as criangas que ndo preencherem o0s pré-requisitos
exigidos pelo ensino basico e ndo dominarem a lingua alema terdo que permanecer no

jardim infantil até aos 7 anos de idade. Apds essa idade, a entrada € obrigatoria.

De forma inequivoca, a partir da analise dos quatro inquéritos, o foco recai logo sobre o
nimero de criancas que a instituicdo infantil em Munique alberga, ou seja, 173- 77
raparigas e 98 rapazes. Enquanto que o S. Jorge inclui apenas 33-15 raparigas e 18
rapazes na sua globalidade. Nesta l6gica, percebemos que a dimensdo do espaco, o tipo
de organizacdoe as exigéncias sdo distintas em ambos os paises. Na Baviera, 0 grupo
das criancas participantes é heterogéneo, constituido por 24 criancas (16 rapazes e 8



70

raparigas), a maioria em contexto intercultural. Ja o S. Jorge, que segue a pedagogia

Waldorf, tem um grupo geral de 33 criancas, onde prevalecem 19 criangas no jardim

infantil. O espago em si constitui uma casa acolhedora, semelhante a uma casa de

familia, onde as criancas se sentem como tivessem numa casa estruturada, segura e

protegida, onde ha espaco de equilibrio, isto na perspetiva das participantes. E um grupo

homogéneo em termos culturais, dado ndo termos a informag&o do contrério.

A terceira parte do inquérito procura comparar a caracterizacdo das orientaces

curriculares do EPE, para se poder desenvolver o conjunto de competéncias exigidas

pelas orientagdes curriculares em Portugal e o plano curricular da Baviera.

Tabela 11. Caracterizacdo das Orientagdes Curriculares do EPE para o

Desenvolvimento das Competéncias (Alemanha)

Instituicdo Educativa Infantil: Kinderhaus im Westpark, Munique.

Recorrendo ao inquérito
foi notdrio que a teoria
do apego e a promogao
da lingua sdo 0 modelo e
0 principio pedag6gico
que marca esta
instituicdo educativa.

Dentro desta perspetiva, as respostas de trés inquéritos espelham as seguintes

afirmacdes:

“A teoria do apego: a crianca deve sentir-Se seguranga no novo
espago”.

“através de um apego saudavel a crianga pode criar rela¢Ges
saudaveis com outras pessoas.”

“ um apego saudavel permite que a crianga esteja emocionalmente
preparada para desenvolver competéncias.”

A par destas afirmaces, as trés educadoras assinalaram a promog¢éo
da lingua alemd@ como principio primordial pedagdgico nesta
instituicdo.

Do questionério
percebemos que o
curriculo desenvolve-se
sobretudo a partir do
Plano Curricular da
Baviera (que inclui
projetos e atividades
pedagdgicas para 0
desenvolvimento de
competéncias).

A resposta foi unanime nas 3 educadoras/pedagogas

O plano curricular da Baviera

No entanto, analisando os quatro questionarios por inquérito, 3
educadoras assinalaram ainda “ que as atividades pedagodgicas e as
tematicas semanais sdo discutidas e elaboradas via facebook.”

Na visdo das
participantes, as
competéncias sao

As respostas sdo harmoniosas e positivas nas quatro educadoras.
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desenvolvidas a partir de
muita inovagéo.
Utilizando-se muitos
materiais.

Face aos resultados
obtidos, verfica-se que
0S materiais mais
utilizados séo plasticina,
giz, lapis e aguarela.

Trés das educadoras confirmam este resultado.

Segundo o inquérito, as
atividades utilizadas séo
a roda da manha;
ginastica e as artes
plésticas.

Trés das educadoras confirmam este resultado.

Jé na leitura do
inquérito, observa-se as
seguintes estratégias:
aplicacdo de imagens,
autonomia e repeticéo.

Trés educadoras confirmam este resultado.

Curiosidade: duas apontam ainda o treino das emocoes.

Na viséo das
participantes, 0s
brinquedos mais

utilizados séo os jogos
didacticos, puzzle
Memory, bonecas,
carros.

Trés educadoras confirmam este resultado.

Acresce salientar que as
rotinas diarias mais
importantes registadas
no inquérito sdo: roda da
manha, jogos e temas
semanais nas rodas,
desporto, alimentacédo e
o siléncio.

Trés educadoras confirmam este resultado.

Aprendizagem e
aquisi¢do de
competéncias.

Trés educadoras/pedagogas afirmam que as criangas demonstram
uma capacidade moderada tanto no “saber-fazer”, como no “ter
iniciativa”.Ou seja, a dificuldade da lingua, o ndo perceber as
indicacfes da educadora podem remeter para este resultado da
crianca.

Nas duas questdes seguintes “as criangas reconhecem e adaptam a
novas culturas”, trés educadoras responderam “muito”.

Fonte: autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.

Recorrendo ao inquérito com unanimidade a que as educadoras responderam, destacam-

se indubitavelmente, estes principios/modelo pedagdgicos: a teoria do apego e a
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promocdo da lingua. Esta partilha de ideias configura-se pelo contexto de uma
Alemanha com forte poder econdmico no palco europeu que pretende a “inclusdo
intercultural”, devido & alta taxa de emigracdo. A fungdo do EPE integrativo em
Munique, na perspetiva dos inquéritos, é integrar a crianca desde logo num espaco
seguro e emocionalmente estavel para que esta crie relacdes saudaveis no futuro, se
integre numa nova sociedade e consiga proceder a outros conhecimentos, sobretudo ao
nivel do desenvolvimento da lingua alema. Este facto é elucidado por Grossmann &
Grossmann (2012) que, influenciados pelas teorias de Bowly (1975), explicam que o
desenvolvimento da linguagem se desenvolve na interacdo entre pais e filhos
(estendendo-se com o outro a outras pessoas) e dos significados linguisticos do discurso
como também das aventuras “ self autobiografic” que tem como base as emogdes na
aprendizagem do modelo de trabalho interno. A autobiografia constitui os “modelos
internos do trabalho”, ou seja, um locus interno que auxilia a crianga a organizar o seu
mundo sobre si e os outros que permitird na vida adulta os beneficios de visdo e
previsdo. Partindo da estruturacdo de trés pilares essenciais: 0s sentimentos na propria
organizacdo, esclarecimento com outras criangas ou pessoas e as perspetivas da acao.
Para a realizacdo desta fundamentacéo sobre o modelo de trabalho interno, vérias sao as
adaptacGes psicolégicas necessarias para se evoluir nas competéncias emocionais,
sociais e cognitivas que sao influenciadas pela pré programacdo das diferentes ligacdes
de apego que se encontram ancorados as emocdes. Uma ligacdo segura familiar ndo so
permite relacbes seguras futuras mas também um apoio sensivel que desperta a
curiosidade de explorar e compreender o mundo. Em estudos recentes, consideram
ainda que este processo de desenvolvimento se estende durante uma vida inteira, dai a

importancia do universo emocional e de liga¢des equilibradas.

Numa fase seguinte para desenvolver as competéncias e promover a lingua as respostas
nas quatro educadoras na Alemanha sdo unanimes, quando referem que usam o Plano
Curricular da Baviera como curriculo para desenvolver as competéncias cognitivas e
sociais-afetivas. Corrobando a ideia de que salienta que o curriculo ndo se deve limitar a
um objetivo, nem fechar-se sobre si proprio, mas constituir-se como um corpo de

conhecimento para multiplos agentes, ou seja para criancas em contexto intercultural.
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Analisando os quatro questionarios por inquéritos, trés educadores assinalaram ainda
que as atividades pedagdgicas e as tematicas semanais sdo discutidas e elaboradas via
Facebook.

Por sua vez, trés educadoras afirmam que a criatividade tem grande impacto no que diz
respeito a aprendizagem porque permite desenvolver todas as competéncias, incluindo
as emocionais,como se fosse o catalisador para a assimilacdo de aprendizagens novas.
Em suma,a criatividade € o motor que permite aprendizagens novas. Dai, na perspectiva
de trés educadoras, fazer sentido que as atividades mais rotineiras incluam as artes

plasticas.

No que concerne a outras rotinas diarias, as atividades mais pertinentes, segundo as trés
inquiridas sdo a roda da manha, os temas semanais nas rodas, 0S jogos

tematicos/didaticos e o desporto.

A nivel dos materiais, foi unanime a resposta de todas inquiridas, que indicaram haver
muita diversidade e inovacdo, destancando-se o uso de: a plasticina, o giz, lapis e

aguarela.

Trés participantes revelaram, também, que os brinquedos mais utilizados s&o o memory,
puzzle, legos, blocos, bonecas e carros incluindo ainda os jogos didacticos como o
Ravenburg. Ja as estratégias mais aplicadas no processo de aprendizagem das criancas
aprendam sdo na visdo de trés educadoras a aplicagdo de imagens, autonomia e

repeticéo.

No que se refere a aprendizagem e aquisicdo de competéncias do grupo, de um modo
geral sob a orientacdo de trés educadoras as criangas apresentam no campo de ac¢ao do
saber fazer iniciativa, e no conhecer dos seus limites uma capacidade moderada. Nas
duas questbes seguintes, duas educadoras afirmam que as criancas reconhecem e se
adaptam “muito” a novas culturas, enquanto duas educadoras salientam que esse
reconhecimento e adaptacdo € igualmente moderado. Este empate deve-se

provavelmente ao facto das educadoras estarem inseridas em grupos distintos.

Na quarta parte do questionario foi solicitada a caracterizagdo OrientacGes Curriculares

do EPE para o Desenvolvimento das Competéncias.
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Tabela 12. Caracterizagdo das Orientacdes Curriculares do EPE para o
Desenvolvimento das Competéncias — Portugal

Jardim Infantil S. Jorge em Alfragide- Portugal

Recorrendo ao inquérito Registam-se 4 confirmacfes das pessoas que participaram no
foi de unanimidade que preenchimento do inquérito por questionario.

a pedagogia utilizada
neste jardim infantil é a

pedagogia Waldorf.

Do questionario e Trés das educadoras afirmam “ Cria-se a partir de ritmos didrios,
percebemos que o semanais e anuais que transmitem seguranca e ajudam a estruturar a
curriculo desenvolve-se crianca.
a partir de ritmos e Uma educadora acrescenta a informagdo: “O curriculo desenvolve-se
didrios, semanais e a partir do ambiente acolhedor e familia da casa.
anuais.
Na visdo das e Aseducadoras respondem com unanimidade.

participantes as
competéncias sdo
desenvolvidas a partir de
pouca inovagdo.
Utilizando-se, no
entanto, muitos
materiais.

Face aos resultados e Houve unanimidade na resposta.
obtidos, verifica-se que
0s materiais mais
utilizados sdo naturais,
aguarela e blocos de
cera.

Quatro das educadoras confirmam este resultado.

Segundo o inquérito as A ) . o
g d Trés educadoras consideram ainda em unanimidade:

atividades utilizadas sao

a pintura e arrumar . . x .
P modelagem; historias; fabrico de péo e cozinhar.

Jé& na leitura do inquérito e Duas educadoras confirmam este resultado.
as estratégias mais
aplicadas séo a imitag&o.

e Asoutras duas participantes ndo deram resposta.

Na viso das e Quatro das educadoras confirmam este resultado.

participantes os
brinquedos mais
utilizados séo naturais;

Ex: pedras, pinhas; conchas.

Acresce salientar que as
rotinas diarias mais
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importantes registadas e Na visdo de quatro educadoras a resposta é harmoniosa.
no INquerito sao o e Trés educadoras acrescentam: acolhimento, rodas ritmicas, higiene e
brincar. almoco.

99, <

e Ja nas questdes fechadas “as criangas sabem fazer”; “as criangas
demonstram iniciativa”; as criangas sabem as suas limita¢des”;
reconhecem aspetos culturais ¢ comportamentais” ¢ as ‘“‘criangas
adaptam-se a novas culturas, duas educadoras responderam ainda
“muito” e as outras duas “total”. Demonstrando que a crianca se
adapta facilmente as aprendizagens.

Aprendizagem e
aquisicdo de
competéncias.

Fonte: Fonte: a autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.

Recorrendo ao inquérito e em unanimidade com a resposta global das educadoras
observamos na tabela que o jardim infantil S. Jorge em Alfragide promove a pedagogia
Waldorf de Rudolf Steiner. A funcdo do EPE do S. Jorge é assim fomentar uma
educacdo dentro dos principios e preceitos desta pedagogia alternativa. O curriculo
desenvolve-se na visdo de trés educadoras a partir de ritmos diarios, semanais e anuais
que devem transmitir seguranca e estruturar a crianca. Uma inquirida destaca uma
informacdo curiosa e pertinente que ajuda na caracterizagdo deste EPE: “O curriculo
desenvolve-se a partir do ambiente acolhedor ¢ familiar de casa.” O que permite
certificar as palavras de Sousa (2007), autor que defende que a diferenciacdo curricular
deve estar apta a responder a toda e qualquer dimensdo da diferenca, servindo-se dos
aspetos determinantes, até para jardins infantis que seguem uma pedagogia com um
“regulamento” proprio. Ou seja o curriculo permite a adaptacdo a pedagogias

alternativas.

No ambito do impacto da criatividade no jardim infantil ressalte-se que trés educadoras
afirmam que ““a criatividade se encontra em todas as criangas, nas atividades artisticas e
no brincar.” Estas afirmacOGes defendem que as criangas possuem a priori uma
criatividade inata e que esta € enaltecida e desenvolvida através de atividades artisticas e
através do brincar. Uma resposta também curiosa de uma participante que explica o
modo como é encarada a criatividade nesta instituigdo infantil que se assemelha “ a uma
casa” foi a seguinte: “ A criatividade encontra-se presente em todas as criangas, dai ndo
se procurar contar historias com imagens que condicionem as imagens interiores (...).

Para ndo estragar a criatividade da crianca ndo se entregam brinquedos estruturados e de
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dificil aplicagdo.” No entanto, tanto na institui¢do na Alemanha como em Portugal, é
dada énfase as atividades plasticas ou a pintura, demonstrando a importancia que as
artes tém para a crianca pois € neste campo que a crianca expressa melhor a sua
criatividade. No que concerne as rotinas didrias e as atividades mais pertinentes
segundo as quatro inquiridas, e as atividades mais pertinentes s@o o arrumar e pintar,

considerando trés ainda a modelagem, contar historia, fabricar pdo e cozinhar.

A nivel dos materiais, as inquiridas foram un&nimes em considerar que existe muita
diversidade, mas pouca inovagdo. Os materiais mais utilizados, na perspetiva de todas
as participantes foram os naturais: aguarela e blocos de cera. Do mesmo modo, 0s
brinquedos mais utilizados sdo também os naturais, segundo os exemplos dados por trés
educadoras: pedras, pinhase conchas. Ja as estratégias aplicadas na visdo de duas
educadoras sdo as da imitagéo.

No ambito do “saber fazer”, demonstrar iniciativa, reconhecer e adaptarem-Se a novas
culturas, duas respondentes concordam que a crianca aprende muito e duas afirmam
ainda que essa aprendizagem € adquirida na totalidade. De um modo geral, segundo as
educadoras, cujas respostas variaram entre o “muito” ¢ o “total” no que concerne ao
conhecimento dos limites, como saber-fazer, demonstrar iniciativa, reconhecer e
adaptacdo a novas culturas, temos uma visao positiva da capacidade da crianca. O que
demonstra que a crianca adapta-se facilmente as aprendizagens. Deste modo, sdo mais
as diferencas que marcam as duas instituicGes infantis e poucos 0s pontos que se

interligam.

Para perceber quais as competéncias mais rapidamente a serem adquiridas durante o
processo de aprendizagem, foram solicitados aos educadores 0s seguintes resultados do

quadro 13.
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Quadro 13 - Competéncias mais réapidas a desenvolver e orienta¢des para aprendizagem
na Alemanha e em Portugal

Kinderhaus am Westpark Jardim Infantil S. Jorge
e Quatro educadoras afirmam serem as e Quatro das educadoras afirmam serem as
sociais as mais rapidas a desenvolver. E sociais as mais rapidas a desenvolver sem
trés acrescentam ainda as cognitivas. especificar quais. E trés acrescentam
e Analisando os quatro inquéritos duas ainda as cognitivas.
educadoras afirmam que as competéncias
sociais desenvolvem-se “ a par da

linguagem com inicio da aprendizagem
dos primeiros verbos de acdo”

e As orientagbes para desenvolver as e As orientagbes para desenvolver as
competéncias  sdo  primordialmente, competéncias sdo  segundo  quatro
segundo trés educadoras: as atividades participantes a imitagéo e o brincar.
pedagégicas adequadas e o Plano
Curricular.

Fonte:a autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.

Dos inquéritos de Portugal e Alemanha, e apesar da caracterizacdo distintas de ambas as
instituicbes em contextos e meios distintos, descobrimos em unanimidade que a
competéncia mais rapida a desenvolver é, sem davida, a social. No entanto, trés
educadoras em cada Pais acrescentam ainda as cognitivas a par da social. Como se o
social e o cognitivo andassem “de maos dadas”. Duas educadoras na Alemanha referem
ainda o seguinte: “ As competéncias sociais desenvolvem-se em simultaneo com o
inicio da aprendizagem da linguagem, ou seja, com o inicio da aprendizagem dos
primeiros verbos de acdo”. Sob esta Optica, Perraudeau (2000) atesta que a educagdo é

o local singular da interacdo social e do cognitivo.

Também se perguntou acerca do impacto emocional nas atividades desenvolvidas em

ambos o0s estabelecimentos, cujas respostas sdo analisadas no Quadro 14.
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Quadro 14 - O impacto do emocional e as atividades para desenvolver a competéncia
emocional nos EPE

Kinderhaus am Westpark, Munique

Jardim S. Jorge

Na viséo de trés participantes as emocoes
devem ser digeridas a partir do momento
que a crianga aprende a identifica-las e a
reconhecé-las e percebe que pode “pedir
ajuda”.

Trés participantes assinalam ainda a
pintura.

Na visdo de quatro educadoras as
emocOes sdo digeridas pela pintura:
maior evidéncia no desenho.”

Tres das participantes ddo os seguintes
exemplos das atividades para desenvolver
a competéncia emocional: “  treinos
emocionais; temas na roda: ex: luto,
reconhecer tragos faciais emocionais,
pintura, jogos, imagens com caras que
traduzem estados emocionais; relégio das
emogdes, brainstorming, pintar mandalas e
conversa livre.

E o desporto para promover a tolerancia a
frustracdo e aumento da autoestima
através de reforco positivo.”

As quatro participantes afirmam: todas as
atividades do dia-a-dia servem para
trabalhar as emocdes (principalmente o
desenho), “a relagdo com outro, “0 brincar
e a natureza.”

Na visdo de duas pedagogas as criangas
exteriorizam as suas emogoes: ex:

Através do desenho, as criangas do
paquistdo demonstram as suas emocdes ao
pintarem figuras em preto, de guerra
avides a cair. “Todo o comportamento vai
atenuando com o0s temas positivos das
emogoes.” As emogdes sdo condicionaveis
e podem modificar-se num sentido
positivo.

“As emocles negativas desmotivam a
vontade de aprender. A crianca s6 com
uma autoestima positiva pode evoluir.”

Na apresentagdo das emocdes
diferenciadas a crianga fica influenciada,
no tema de amor, as criancas abracam-se.
No tema da raiva tornam-se agressivas.

Na viséo de trés pedagogas expressam as
suas emogoes a brincar e na relagcdo com o
outro.

Na perspetiva de trés educadoras:
“Emogdes negativas desmotivam a
vontade de aprender. A crianca s6 com
uma autoestima positiva pode evoluir”
logo aprender as competéncias.

Trés respostas: As emog¢Oes negativas
apresentam um obstaculo para a
aprendizagem de competéncias, tais como
a inseguranca e o0 medo.

Fonte: a Autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.
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No que alude as emocdes, trés educadoras do ICP, a casa Kinderhaus am Westpark —
Integrative Kinderforderung GmbH, em Munique consideram que as criangas aprendem
a digerir as suas emoc0es através da pintura e a partir do momento em que a crianca
aprende a identificar e a reconhecer emocdes e a perceber que se pode “pedir ajuda.”
Para desenvolver a competéncia emocional, trés educadoras aplicam as seguintes
atividades: treinos emocionais; tematizacdo na roda (por exemplo, luto, reconhecer
tracos faciais emocionais), pintura, jogos, imagens com caras que traduzem estados
emocionais; relogio das emocdes, brainstorming, pintar mandalas e a conversa livre. As
educadoras salientaram ainda o desporto como forma de gerar tolerancia & frustracao e
aumentar a auto estima através do reforco positivo. Na visdo de duas pedagogas as
criangas exteriorizam as suas emogdes através do desenho, dando como exemplo as
criancas do Paquistdo, que demostram as suas emocdes ao pintarem figuras em preto,
situacOes de guerra, avides a cair. Esse comportamento foi atenuando com as tematicas
positivas sobre as emogdes, como o tema da amizade. Outro exemplo dado, perante o
tema do amor as criangas demonstravam comportamentos de maior carinho, enquanto
durante apresentacdo da emocdo da raiva as criancas eram mais agressivas. E neste
sentido, que se nota a interferéncia que as emoc¢des podem ter a nivel do comportamento
geral da crianga e incluindo o &mbito social. Estes resultados ressaltam neste ambito que
as emocdes podem ser reguladas e treinadas com temas e atividades pedagogicas. Dai
Damasio (2015) acentuar que as emocdes sdo igualmente cognicdes com estruturas
neuronais. Ou seja se a cognicdo tem elasticidade para evoluir e modificar-se logo a

emocdo é perecivel de o ser.

A partir da leitura dos inquéritos de Munique, concluimos ainda a partir de trés
respostas que a crianca sob o efeito de emocdes negativas fica desmotivada para
aprender. Porque s6 com uma autoestima positiva € que a crianca tem possibilidade de
evoluir. Este resultado é confirmado por (Goleman, 2010; Daniel Goleman, 2006,
2006), que explica que as emocgbes sdo importantes, pois permitem melhorar o

desempenho sendo ancoras intimas da cognicéo e do social.

Relativamente a analise dos inquéritos aplicados no jardim infantil em Portugal, ressalta
unanimemente que é através da pintura que a crianca dirige as suas emocdes, isto

através da voz de quatro participantes, tendo sido ainda referida a imitacdo. Outro ponto
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de ligacdo entre ambos 0s paises consiste na confirmacéo, por parte de trés educadoras,
de que as emocgOes negativas, como 0 medo e a inseguranga, podem influenciar a
aquisicdo de competéncias, influenciando os processos de aprendizagem. Ja a nivel de
atividades para desenvolver a competéncia emocional.,é assinalado por quatro
participantes o seguinte: todas as atividades do dia-a-dia servem para trabalhar as
emocdes, principalmente o desenho, o brincar e a natureza. Deste modo, é observado na
tabela, a partir de trés intervenientes, que as criancas expressam melhor as suas emocdes

durante o brincar e na relagdo com o outro.

No gue concerne a tecnologia, ambas as instituicdes ndo fazem uso da tecnologia seja
para ensinar a crianca ou por motivos lidicos. No entanto, as quatro participantes na
Alemanha, referem encontrarem-se abertos para a possibilidade de aplicar a tecnologia
num projeto futuro. Em Portugal, por sua vez, existe concordancia nas respostas,
salientando-se que a “pedagogia ndo faz uso da tecnologia.” Uma educadora
acrescentou ainda que ser humano deve ser o Gnico vinculo da aprendizagem.” Assim,
podemos entender ndo existirem perspetivas da utilizagdo tecnoldgica no jardim infantil

de S. Jorge e na pedagogia Waldorf.

Os resultados do item sobre sobre a lideranga ou a atitude dos diretores, trés educadoras
em Munique consideram que o diretor e as duas subdiretoras tém uma atitude objetiva e
gue 0s seus comportamentos ajustam-se a situacdo. A orientacdo é praticada, na visao
de quatro educadoras, em reunifes e anotadas num quadro. Ja no jardim infantil S. Jorge
em Alfragide, nao existe, em termos praticos, uma lideranca como esperado pela
pedagogia que promove liberdade. Ou seja, a lideranca existe apenas por uma questao
de formalidade, perante oMinistério da Educacdo. Existindo, segundo as mesmas
inquiridas, um conselho pedagogico as tercas-feiras, para discutir todas as situacdes,

questdes e a pedagogia Waldorf.

Recorrendo ainda a anélise dos inquéritos no que concerne & relagéo entre profissionais
pedagdgicos e pais, as trés respostas das participantes em Munique salientam que a
relacdo entre os pedagogos e os pais € realizado sobretudo a porta do grupo “Tiir and
Angel”, referindo ainda que o conselho de pais e a informagdo escrita numa tabuleta da
rotina dos filhos constituem o0s meios de cooperagdo e comunicacdo entre 0S

interlocutores. Em S. Jorge, segundo as quatro inquiridas, existe uma relacdo de estreita
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inter-ajuda a com os pais, que permite um mesmo olhar e compreensédo da realidade da

crianca. N&o h4, portanto, diferencas substanciais entre ambos os paises.

Em termos da avaliacdo, ambos 0s paises usam métodos distintos para avaliar as
criancas. Na instituicdo educativa em Munique, trés educadoras apontaram que existe
um sistema por competéncias no pré-escolar para avaliar a performance do aluno,
enquanto para o jardim infantil é aplicado a observacdo, o preenchimento das fichas
Sismik, Seldak e Perik, j& explicadas na parte da documentacdo, reflexdo e analise. Em
Portugal, por sua vez, existe, segundo declararam trés participantes, a observacdo e um

relatério com competéncias que permitem verificar os pontos fortes e fracos na crianca.

Importa ainda no final da analise dos resultados configurar a forma como é encarado o
erro e o feedback no jardim infantil em Westpark e em S. Jorge. Nestes termos,
podemos mencionar, ap6s a leitura das trés pedagogas de Westpark, que o erro é
corrigido essencialmente pela repeticdo da tarefa e correcdo. Ja no S. Jorgeo erro é
encarado de outra forma, ou seja, como uma questdo do adulto que observa a criancga e

age consoante a necessidade desta.

Assim, desta analise e gizando uma caracterizagdo genérica, concluimos, através dos
inquéritos, que existem instituicGes de caracteres distintos, com visfes diferentes. Por
um lado, temos uma instituicio em Munique de grande dimensdo inovadora, com
algumas educadoras formadas em educacdo social, que integra criangas em contexto
intercultural com criancas nativas, usando uma concepcao baseada na teoria do apego, e
promocdo da aprendizagem, sobretudo no &mbito da lingua alema e da inclusdo
multicultural. Isso faz-se usando principios didaticos, pedagogicos, estratégias e
recursos semelhantes a uma “escola”, para facilitar a integracdo dessa criangas ao novo
meio. Isto incluindo os brinquedos e jogos pertencentes ao mundo infantil,
demonstrando que o brincar ndo é indissociavel da aprendizagem. O curriculo é
desenvolvido a partir do plano curricular da Baviera como previsto pela sua
obrigatoriedade As criancas aprendem de forma moderada por nao perceberem a lingua
alemd, mas enquanto seres sociais integram-se facilmente noutras culturas. Noutra
perspetiva, temos a instituicdo S. Jorge, que promove a pedagogia Waldorf, cuja
aprendizagem € realizada pela imitacdo e pelo brincar livre, num espaco estruturado e

conhecido pela crianga: uma casa. As atividades consistem no arrumar e brincar. E 0s



82

recursos sao naturais e nao estruturados para espoletar a criatividade inata da crianca .
Assim, a crianca aprende rapido e adapta-se total as vérias culturas. Ao contrario da
Alemanha, que possui uma lideranga baseada num diretor e duas subdiretoras, que
orientam objetivamente os seus profissionais, a pedagogia Waldorf dispensa um
supervisor ou o papel de director, que apenas existe no jardim infantil por requisitos do
Ministério da Educacdo. O curriculo tem como ponto de partida varios ritmos,
semanais e anuais. Em termos de unanimidades, destaca-se em ambas as EPE a
importancia das emocdes, pela sua proeminéncia face as outras competéncias, sejam
elas pessoais, cognitivas ou sociais tendo um papel preponderante, apesar de serem
digeridas e trabalhadas de forma distinta. No S. Jorge, em Alfragide, as criangas
trabalham as suas emoc¢des nas atividades do dia-a-dia, através da pintura e e da
brincadeira J& na instituicdo infantil am Westpark, em Munique, existe a intencdo de
desenvolver a regulacdo e inteligéncia emocional com atividades pedagdgicas
apropriadas, como esperado no plano curricular da Baviera e para integrar e modificar
comportamentos desfavoraveis a aprendizagem em criancas multiculturais. Outra
unanimidade geral é a afirmacdo de que a competéncia mais rapida a desenvolver é a
social, a par com a cognitiva, acentuando a ideia que as teorias de aprendizagem sociais
cognitivas podem ser uma resposta para que a crianga consiga aprender melhor em
cooperacdo com 0s outros. Relativamente aos pais, em ambos o0s paises, a relacdo é
estreita. Ao nivel da avaliacdo, encontramos uma avaliacdo obrigatéria na Baviera, que
é utilizada pela instituicdo em Munique e onde o erro € corrigido pela repeticdo. No S.
Jorge, a avaliacdo € baseada num relatério por competéncias e o erro € visto como um
problema do adulto e ndo da crianga. Justificando-se assim as razdes para que haja um
curriculo, que se quer diversificado no palco europeu para se ajustar & realidade de cada
pais, mas que necessita do encarar de outros fatores para que a sua concretizacdo seja

viavel e possivel.

4.3. Resultados da Observacdes das Competéncias em Campo

Foi observado no grupo de S. Jorge, Alfragide, 19 criangas (8 raparigas e 11 rapazes), e
na casa Kinderhaus am Westpark — Integrative Kinderférderung GmbH, em Munique,
24 criancas (16 rapazes e 8 raparigas). Os principais elementos do guido que

espoletaram interesse, durante a observacdo e que contribuem para a presente



83

investigacdo, foram: perceber como se desenvolvem as competéncias pessoais,
cognitivase sociais nas criangas e quais as competéncias ddos educadores, em Portugal e
na Alemanha, identificar se algumas metas, que sdo idénticas em ambos os curriculos,
sdo de facto atingidas, e observar outros pontos pertinentes relativos ao
desenvolvimento da aula com as criancas. Os resultados da observacdo permitiram

ainda compreender o impacto das emocdes sobre outras competéncias.

4.3.1.0bservacgédo na Alemanha
No quadro 15. seguem os resultados da observacdo obtidos na casa Kinderhaus am
Westpark.

Quadro 15. Observacao em campo em Munique

CompetenC|as As criangas desenvolvem a identidade de grupo a partir do momento em que
desenvolvem a linguagem e quando existe inclusdo no grupo.

. v" Alinclusdo ocorreu de forma rapida com o auxilio das ritualizagdes e atividades

Pessoals colaborativas.

v" As criangas reconhecem facilmente os pontos fortes e fracos dos colegas;

v' Devido ao desconhecimento da lingua alemd, e a dimensdo do grupo, as 24
criancas, na maioria rapazes, demonstram um comportamento irrequieto.

v/ S6 com insisténcia escutam as orientactes e cumprem as tarefas até ao fim
devido a falta do dominio da lingua alema.

v/ Muitas criancas multiculturais revelam falta de ateng&o e concentragéo.

v' Curiosidade: As criancas reagem rapido as instrugdes dadas na lingua
materna, mesmo quando percebem a lingua.

v' As criangas sdo bastante auténomas fomentadas pela educacgdo das educadoras:
vestem-se geralmente sozinhas, realizam tarefas domésticas de forma
auténoma, como pdr a mesa.

v" Resolvem problemas, tomam decisdes, tékm responsabilidade e demonstram
interesse para a aprendizagem do novo de forma moderada.

v' Revelam criatividade, sobretudo nas artes plasticas.

v" Interessam-se pela tecnologia; quando vém um tablet ficam curiosas, sendo
este 0 elemento que maior atengéo desperta nas criancas.

v/ Tém uma atitude positiva perante o EPE.

v/ Adaptagdo inicial complexa para algumas criangas em contexto intercultural;
mostravam-se tristes, choravam ou demonstravam raiva e um comportamento
desajustado, que passa pela raiva, agressdo e falta de atencéo, sobretudo os

rapazes.

v' Os valores e principios nas criangas variam consoante o contexto intercultural e a
educagdo dada pelos pais.

v' As criangas respeitam a diferenca a incluséo social é fugaz.

v' Existe cooperagdo em grupo, embora havendo dificuldades de adaptacéo as regras.

As criancas entram facilmente em atrito, mas, igual modo, existe muita entre ajuda e

partilha, apos a fase de adaptagéo.
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Competéncias

Socio-

Emocionais

Existem sinais de cidadania e solidariedade.

Nota-se respeito e um sentimento de protecdo do outro. Exemplo: A educadora
repreende um middo e todo o grupo tenta o protegé-lo, mostrando as criangas
mimicamente o desagrado pela atitude da educadora.

A nivel emocional as criancas apresentam dificuldade em expressar
sentimentos,emocdes e pensamentos de forma coerente, devido a falta do dominio
da lingua. As criangas expressam melhor os seus sentimentos no desenho. Através
do desenho é possivel fazer uma leitura das emogoes das criangas e do seu estadio
de desenvolvimento fisico e de consciéncia. Exemplo: ao pintar as trés educadoras,
a maioria das criangas coloca a mais nova no meio em tamanho reduzido e de méaos
dadas com as outras duas. Demonstrando, assim, 0 seu sentimento de carinho por
aquela educadora. Ja pela educadora que aparecia como sendo amaior as criangas
nutriam um maior respeito;

Durante aprendizagem em grupo, as criangas expressam um conjunto de emogoes,
que passam pela tristeza, ciime, alegria, surpresa, consoante a motivagdo e
interesse. Existem emogdes que sdo condicionadas pelo contexto e podem
modificar-se com treinos e aprendizagens no campo das emogdes. As emocdes
racionalizadas sofrem impacto da cultura e da educacéo dos pais, existem criancas
que sdo mais orgulhosas e outras que sentem uma maior culpa ou vergonha.

A crianca demonstra numa fase inicial uma inteligéncia emocional moderada, que
vai melhorando, também com o conjunto das agdes pedagdgicas inovadoras
promovidas pela instituicdo, que instalam momentos de harmonia, que permitem a
aprendizagem de outras competéncias.

A crianca usa mecanismos de defesa, sendo o mais aplicado a projecdo no outro
durante o brincar. As criangas tem uma maior consciéncia sobre as emogdes
basicas, como chorar e alegria. Durante o choro, nota-se que se apoiam
mutuamente.

A consciéncia das emogdes aumenta com as tematicas e métodos de aprendizagem,
que sédo realizadas semanalmente, comecando na roda e prolongando-se noutras
atividades durante o dia. Durante o tema do amor, as criangas abracam-se e sdo
carinhosas.

As expressdes emocionais sdo iguais em todas as culturas, diferendo apenas o grau e
0 comportamento.

As emogdes e a dinamica do grupo influenciam fortemente a aprendizagem. Um
grupo de 24 criangas, onde prevalecem rapazes multiculturais sem dominio a lingua
alemd, torna-se mais irrequieto. Ao contrario, nos grupos onde prevalecem as
raparigas, mesmo multiculturais.

Os temas sobre as regras e as emocOes auxiliam a melhorar a performance
comportamental e cognitiva. No entanto, rapidamente sdo esquecidos, sendo
necessaria a repeticao dos temas;

O docente desenvolve a competéncia emocional através de treinos emocionais, de
desporto, brainstorming e outros exemplos refletidos no plano curricular,
melhorando ndo s6 os valores negativos, mas toda aprendizagem, sobretudo a
capacidade social e cognitiva.

Competéncias

As criangas demostram muita curiosidade e sabem utilizar materiais diversos. As
criangas ndo sabem utilizar ainda a tecnologia. A utilizagdo do tablet desperta uma

maior atengéo durante a aprendizagem, aumentando a concentracgéo da crianga.
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Cognitivas

As criancas tem dificuldade de memorizar conceitos, sendo assim a aprendizagem
mais lenta. Nota: as instituigdes integrativas albergam, por vezes, mais crian¢as em
contexto intercultural do que nativas. Dai, a dificuldade da aprendizagem da lingua.
A instituicdo contratou uma professora de Alemé&o para colmatar esse problema.
Tém dificuldade em perceber, de forma clara, as mensagens recebidas, tendo a
educadora que explicar por gestos. No entanto, as criancas aprendem depressa
verbos de acéo e nomes que auxiliam na compreenséo da mensagem.

Dificuldades de expressdo no ambito de sentimentos e experiéncias do mundo real,
problemas em darem uma opinido, ou em reconstruirem uma histéria, apesar de as
criangas tentarem. Aumentando, assim, lentamente o seu vocabulario. As metéaforas
por imagem s&o entendidas sobretudo aquelas que provém do mundo dos contos do
imaginario.

As criangas da pré-escola compreendem que o escrito é o dito, e apresentam ja a
tentativa de escrita, como escrever “papa” e “mama”, letras do alfabeto e imagens.
As criangas sabem reconhecer propriedades relacionais, cor e diferengas, agrupar,
seriar , ajustar e formar sequéncias. As criancas do pré-escolar sabem classificar os
objetos, tém nog¢des numéricas, resolvem pequenos problemas, sendo poucos os que
arranjam estratégias e procuram hipoteses.

A motivagdo no grupo é moderada. Note-se que muitas criancas ja tem 6 anos,
permanecendo no jardim infantil devidoa auséncia do dominio da lingua. Na
maioria, as criangas sentem-se entediadas no jardim infantil, necessitando de outros

desafios.

Competéncias do
educador/professor

pré-escolar

As tarefas sdo organizadas tendo por base o plano curricular e via facebook, onde
sdo recolhidas informacéo, da net, e bibliografia pertinente para os temas a abordar,
sendo tudo anotado, no final, num documento word planeado j& pelas competéncias
a desenvolver.

Um bom planeamento constitui a esséncia para que a praxis seja bem-sucedida.
Muitos dos temas iniciados na roda estdo associados aos temas obrigatorios para o
pré-escolar e pré-requisitos para o exame para a transi¢do no ensino basico.

Os educadores (cada grupo pode ser constituido por tres pedagogos, um auxiliar,
um educador e um team leader), demonstram uma grande capacidade de gestdo e
organizacdo. Utilizam varios recursos e sdo bastante criativos durante os processos
de aprendizagem.

Cada grupo de pedagogos, compreendido por pessoas nativas e multiculturais,
permite enriquecer 0s processos de aprendizagem.

Sdo utilizados, essencialmente, os seguintes métodos de aprendizagem: a
competéncia metddica (que a crianca deve desenvolver segundo o plano curricular
da Baviera), a repeticdo, a corregdodo erro, sendodado um feedback imediato.
Utilizagdo de trés técnicas baseadas na aprendizagem em imagens ou musicas
didaticas, saber rimas, linguagem robética, jogos de movimento, pronunciar silabas,
dedilhados, cancOes tematicas, pinturas etc. Reconheceu-se que era necessario
dividir as criangas em grupos de 3 ou 4 criangas para que a aprendizagem fosse mais
proficua, culminando o processo num jogo lidico ou didatico no &mbito do tema,
que deve refletir se a crianca compreendeu o que foi ensinado e alcangou as
competéncias..Outra técnica de utilizacdo sdo as questes alemds iniciadas por
“W”: “Who” (quem), “Where” (onde), “What”(O qué) A aprendizagem ¢ iniciada
na roda, porque € ai que a crianca tem 0 seu maior momento de concentragéo.
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v Estratégia: conjugar o ludico, o brincar e o didatico que aumenta a concentragdo da
crianca

v' Aroda serve também para desenvolver competéncias sociais.

AN

Aprofundamento dos temas na pré-escola.

v/ O ritmo da crianga é respeitado; desenvolvem-se primeiro as competéncias sociais-
emocionais durante um periodo para a crianga se adaptar, seguindo-se a autonomia
ancorados acognicéo.

v" Os educadores compreendem que as criangas de contexto cultural necessitam de
muitas ritualizac6es e uma linha coerente para aprender.

v" Os educadores baseiam-se em novas teorias da psicologia do desenvolvimento e
estilos de aprendizagem, por vezes recriados, para auxiliar na incluséo de criangas
em contexto intercultural.

v/ Os conflitos em grupo sdo resolvidos pelas pedagogas com uma conversa,com
recurso a tematicas inerentes- e, sobretudo, no pedido de desculpa ao outro, de
forma a consciencializar.

v' A instituicdo educativa em Munique tem muitos brinquedos para serem utilizados
durante o brincar livre. Muitas vezes, as criancas projetam o que pensam e sentem
através do brinquedo ou no brincar com o outro, construindo algumas competéncias
sozinhos.

v' Para reduzir o tamanho dos grupos foram criados projetos de desporto e artes
plasticas, promovidos por educadoras, a semelhanca do que acontece no “Open
Kindergarten”.

v Prioridade: promover a integracdo das criancas nativas e em contexto multicultural,
atendendo as suas necessidades pessoais e coletivas.

v/ Os educadores demonstram sensibilidade e séo carinhosas.

Os educadores demonstram “skills” interculturais, iniciativa e aceitam desafios.
v/ Sabem aplicar a avaliagdo: Sismik, Seldak e Perik, para o jardim infantil e registo

das competéncias adquiridas e dificuldades.

Fonte: a Autora baseia-se nos resultados dos inquéritos por questionario.

A observacdo permitiu reconhecer que as criangas multiculturais precisam de uma
atencdo especial, no ambito dos processos de aprendizagem e na forma como elas
aprendem e se adaptam. Muitas destas criancas revelaram falta de concentracdo, atencédo
e eram demasiado irrequietas, factor esse que pode ser explicado pela facto da crianca
ainda ndo possuir o sistema linguistico da Alemanha. Segundo esta ordem de ideias,
Vygotsky (1998) salienta que a criangca, ao adquirir a linguagem, atravessa varios
estagios, comecando pelo estigio natural ou primitivo, que se encontra ancorado ao
pensamento pré-verbal. Destacando-se que este tipo de pensamento primario,
desencadeado pelo novo contexto, conduz a um comportamento desajustado da crianga
durante a sua adaptacdo ao novo meio. Mas, a medida que a crianga se desenvolve, esta

atravessa outros estagios e aprende a associar signos aos objetos, percepcionando o
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novo conhecimento, ampliando assim a sua cognicdo e relacionando-se com o outro
Desta forma, o comportamento ajusta-se a nova realidade.

Nesta linha de pensamento, a nivel pessoal, destaca-se que as criangas desenvolvem a
identidade de grupo no momento em que desenvolvem a linguagem verbal. O que
acentua a ideia de Vygotsky (1996) quando afirma que a linguagem, seja ela verbal ou
corporal, € um elemento muito complexo porque sem linguagem ndo existe pensamento,

cognicao e o ser humano néo é social, histdrico ou cultural.

Como j& confirmado pelo inquérito por questionario, a competéncia mais rapida a
desenvolver na crianca € a social e é nestes termos que foi possivel observar que a
inclusdo e socializacdo do grupo foi fugaz, promovida com ritualizacdes e atividades
colaborativas. E de salientar ainda que neste grupo, onde prevalecem rapazes,

destacava-se ainda a competéncia da autonomia.

A nivel cognitivo, estas criangas revelam uma aprendizagem moderada devido a falta do
dominio do alemdo no campo da resolucdo de problema. Assim, elas conseguem
perceber mensagens claras, contar experiéncias e eventos do mundo real, demonstrar
interesse pelo novo, entre outras capacidades. Sabendo, no entanto, seriar, agrupar e
reconhecer propriedades relacionais etc. E ainda demonstrar grande criatividade nas
artes plasticas e interesse pela tecnologia, como jogos ludicos no tablet, elemento que
desperta mais a atencdo. E importante esclarecer que na pré-escola, as criancas que se
encontram adaptadas e conhecem o dominio da lingua, a aprendizagem processa-se de
forma idéntica a das outras criancas alemas. Conseguindo a maioria das criancas

(mesmo que seja aos 7 anos) realizar os pré-requisitos para a transicdo do ensino bésico.

Ressalta desta observacdo que estas criangas tém uma atitude muito positiva

relativamente ao EPE em Munique, que se esforca por integrar estas criancas.

No que diz respeito ao social-afetivo (emocionais), as criangas provindas de varios
meios tem valores e principios que variam consoante o contexto cultural e a educagdo
dos pais. Durante a inclusdo, a socializagdo ocorre muito rapida e existe respeito pela
diferenca e cooperacao e as criangas auxiliam-se, existindo cooperacgéo e solidariedade
no apoio ao outro. Estas criangas, na fase de adaptacgéo, dificilmente cumprem regras e

tém dificuldade em expressar as suas emocdes de forma verbal. As emogdes sdo melhor
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expressadas na pintura, o que deu para observar: “por quem sentiam maior carinho a
educadora aparecia numa dimensdo consideravel em relacdo as outras.” Durante a
aprendizagem, todas as criangas manifestam e conhecem emogdes bésicas, que vao da
tristeza, alegria araiva entre outras. No entanto, é notorio que existem emocdes
racionaveis pelo impato da sua cultura e educacdo dos pais. Neste sentido, Erdman e
Caffery (2003) explicam ainda que ndo s6 os contextos influenciam os lagos afectivos,
mas também a cultura tem um forte impacto sob as emocdes e, consequentemente, no
modo de aprender da crianca. A teoria do apego revelou a sua importancia, ao ser a

eleita da instituicdo em Munique, como se reconheceu pelos inquéritos de questionario.

Existem assim treinos e um conjunto de acc¢des pedagdgicas inovadoras, que permitem
melhorar o comportamento demasiado irrequieto do grupo, proporcionando espago para
a aprendizagem e a integracdo. O que revela que as emocgOes sdo condicionaveis e
podem contribuir ndo s6 para que a crianga regule as suas emocg6es, mas também para
promover uma dindmica de grupo positiva. Nestes termos, e ja explicado na
investigacdo, Damasio (2005) refere que as emogdes sdo estruturas neuronais
cognitivas. Ou seja, se a cognic¢do tem elasticidade para evoluir e modificar-se, logo, a
emocdo é também passivel de o ser. E preciso criar uma estrutura logica, que gere
equilibrio entre as varias competéncias, e que s6 é permitida com a regulacdo das

emocoes.

Esta aprendizagem ¢€ iniciada na roda e prolonga-se noutras atividades. Apesar dos
treinos e temas aperfeicoarem a performance da crianga, elas esquecem rapidamente.
Assim, seria necessario um projeto ou uma disciplina ao longo do ano para que o efeito
desta aprendizagem fosse douradouro. Neste contexto complexo é preciso destacar
ainda as competéncias do educador, que organiza o seu programa num hibrido baseado
no plano curricular da Baviera e na aplicacdo do facebook, onde define as tematicas
semanais. Observa-se, desta forma, que o planeamento é o ingrediente do sucesso do

educador.

Cada grupo é constituido por trés pedagogos, que sdoalemades e profissionais
multiculturais, que podem ser: um “team leader” (responsavel pela gestdo e organizagao

das atividades), uma educadora e um auxiliar.
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As metodologias de aprendizagem sdo metddicas enriquecidsa por uma engrenagem
I6gica: iniciacdo do tema semanal na roda (aprofundado na pré-escola), e que se vai

associar a outras atividades durante a semana.

1.Técnicas: repeticdo, ritualizagdes, correcdo-feedback imediata, rimas, musicas

didaticas, dedilhados, linguagem robotica, entre outras.

2.Estratégias e objetivos: conjugar o ludico e a pedagogia com a didactica, através de
metodologias, resolver conflitos através de conversa e pedido de desculpa. Gestdao do

tempo, para que existaespaco para o brincar livre.

3.Avaliacao: SISMIK, SELDAK e Perik para o jardim infantil e para o pré-escolar,
comregisto de competéncias.

A observacdo contemplou ainda que ainstituicdo em Munique contratou uma professora
de alemé&o para administrar o curso pré-escolar de alemdo 240, um ergoterapeuta e uma
professora pré-escolar, criando ainda a estrutura de uma sala de aula, com um horéario
idéntico ao do ensino béasico para a disciplina pré-escolar, onde sdo ensinadas e
treinadas as competéncias motoras, pessoais, cognitivas e socio-afetivas (emocionais),
de modo a que a crianca esteja preparada para realizar os pré-requisitos e a transicao

para 0 ensino basico.

A casa Kinderhaus am Westpark é inovadora, revelando esfor¢o, nas suas acgoes
pedagdgicas, estratégicas, didaticas, com metodologias sempre conjugadas com o ladico
e 0 brincar para promover a integracdo e as competéncias pessoais, cognitivas, sociais e
emocionais em criangas em contextos multiculturais.Isto tendo como ponto de
partida,como ja foi comentado na parte documental da presente investigacdo, o

curriculo da Baviera e a avaliacdo obrigatoria.

4.3.2. Observacao em Portugal

O jardim Infantil Sdo Jorge é uma instituicdo particular situada em Alfragide, na
periferia de Lisboa. Foi criado em Setembro de 1984 por um grupo de pais. O edificio é
semelhante a uma casa particular de dois pisos e esta rodeado por um grande jardim
com arvores e flores, onde as criangas podem semear e fazer jardinagem. O que mais

impressionou naquele lugar foi o siléncio e a harmonia que reinava naquele lugar
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especial e observar que as criangas estavam iluminadas por uma alegria contagiante.

Seguem, no seguinte quadro, os resultados de observagdo de um grupo do jardim-de-

infancia constituido por 19 criancas, entre 0s 3 e 0s 6 anos:

Quadro 16- Observacao em campo em Portugal

Observacao das

Competéncias

Pessoais

v As criangas desenvolvem uma identidade de grupo e
apresentam um bom comportamento, exceto uma crianga que socializa mais
facilmente com os adultos.

v Demonstram boa conduta e educacdo; seguem as instrucoes.
Apesar de Waldorf ser a pedagogia de liberdade, as criangas seguem as
regras do jardim infantil reconhecendo os seus limites.

v Existe alguma autonomia. Exemplo: as criangas brincam
autonomamente, tentam se vestir sozinhas etc. resolvem problemas e tomam
decises no entanto, os mais velhos auxiliam os mais novos nas tarefas.

v Mostram responsabilidade perante si e os outros. S&o criangas
interessadas e bastante curiosas em conhecer e aprender o novo.

v Esta pedagogia alternativa ndo fomenta a tecnologia, logo, néo
deu para observar nada sobre o assunto.

v Estas criangas sdo felizes no jardim infantil, logo a sua atitude

perante o EPE é alegre e equilibrado.

Socio-afetivas

Emocionais

v As criangas possuem bons valores e principios, respeitando as
diferencas uns dos outros. Duas criancas que fugiam ao comportamento
padréo do grupo eram apoiadas carinhosamente pelo grupo.

v Sempre numa atitude positiva de entreajuda.

v Séo criangas muito sociaveis, cooperam e apresentam ja sinais
de cidadania no &mbito do reconhecimento de injusticas e regras de conduta
social.

v As criancas reconhecem e expressam sentimentos e emocdes
basicas como a tristeza e a alegria, acentuando-se a maioria do tempo, as
emocdes de alegria. No entanto, esta faixa etaria parece ter dificuldade em
reconhecer todas as emocoes racionalizadas.

v Sobressai que sdo as raparigas que mais facilidade apreendem
lalgumas emocdes racionalizadas. As criancas exprimem com clareza as
emocdes que conhecem bem.

v As criancas demonstram inteligéncia emocional em procurar o
educador quando necessitam ou usam expressdes tipo “faz de conta”, nas
histérias inventadas e na percecdo do eu e do outro. A brincar a crianca
projeta e exprime 0 seu sentimento, gera emogdes na acdo com o brinquedo.
As emocdes sdo expressadas na alegria, tristeza, dor, confronto social. A
crianga percebe que sorrir constitui algo positivo e tem consciéncia
sobretudo da tristeza do outro. Exemplo: perante uma menina que se isola e
parece inicialmente triste, as criangas procuram para auxiliar e brincar. As
emocdes positivas sdo as que mais se espelham neste jardim infantil.

v As criangas ndo parecem ter dificuldades de aprendizagem, pelo

contrario, mostram-se curiosas naturalmente e subsequentemente gostam de
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explorar.

v Ou seja, essa harmonia/alegria permite que a crianga se
desenvolva naturalmente no processo do seu desenvolvimento e durante a
isua aprendizagem e isso reflete-se no grupo que, apesar de irrequieto
durante “o brincar livre”, tranquiliza nos momentos que exigem
concentragdo, como na roda, a alimentagéo durante as masicas cantadas, que
sd0 vastas. Ou seja, € um grupo irrequieto que se deixa tranquilizar
facilmente.

Competéncias cognitivas

v/ Sdo criangas curiosas que sabem utilizar materiais naturais
diversos.

v" A tecnologia ndo é utilizada nesta faixa etaria e existe pouca
inovacéo.

v" No entanto, a crianga explora 0 mundo magico, o brincar e a
natureza.

v' As tarefas estdo ajustadas as idades da crianca.

v' A crianca aprende a brincar e a construir conceitos do mundo
em cooperagéo com o outro.

v' As criancas apresentam sensibilidade para algumas areas do
saber, como a geografia. Por exemplo, algumas criangas
questionaram-se sobre onde ficava a Alemanha, mostrando-se
interessadas;.

v' Compreendem de forma clara as mensagens transmitidas,
sabem dar o seu ponto de vista e opinido.

v'As criangas sabem algumas palavras eruditas; reconhecem

metéaforas do mundo imaginario.

Percebem alguns codigos e simbolos.

Motivam os outros.

Sabem que o escrito é o dito,

AN N

Reconhecem o objeto e as suas propriedades relacionais, como
a cor, formas e diferencas, sabem formar sequéncias em
vertical e horizontal.,

v" Procuram hipéteses e sabem classificar.

AN

Resolvem pequenos problemas e usam estratégias.

v" Usam brinquedos de madeira e pouco estruturados para auxiliar
a expansdo da imaginagdo da crianca.

v' O prisma maximo deste jardim infantil é a liberdade.

v" O brincar é o mais importante e ndo se fomenta uma educagdo
academizada.

v' A crianca tem ferramentas para construir o seu conhecimento
ajustado ao seu processo evolutivo.

v' Fomentam-se valores importante para a construcdo do ser
humano.

v' Sdo usados poucos brinquedos utilizados, dando preferéncia a
objectos essencialmente de madeira e a crianga usa como a quer
para desenvolver a criatividade, o imaginario, o sensorial.

v" Arroda é palco dos cumprimentos, das metéaforas, contos, dos

duendes e das fadas.




92

N&o se trata de uma educacdo dirigida,mas da liberdade e
guiada quando necessario, do sensorial e do imaginario da
crianca. Usa-se sempre a escuta ativa.

A crianga deve expandir-se de forma auténoma, mas ter tempo

para aperfeicoar quando for grande.

Competéncias do Educador

O educador interfere 0 minimo possivel no mundo da crianga,
para que ela possa brincar livremente.

Né&o existem muitos métodos de aprendizagem,mas materiais
que auxiliam a crianca no seu labor a construir mundos
criativos.

Os métodos de aprendizagem utilizados sdo assim a imitagdo, o
ritmo (dias da semana c/atividades diferentes; estacdo do ano,
religiosas) e a repeticdo. S&o proporcionadas tarefas e diversas
atividades artisticas para que a crianga desenvolva a sua
criatividade e a imaginagdo, mas a crianca tem liberdade, ndo é
obrigada. A vontade nasce do seu impulso natural e pela
imitacdo. Os ritmos estdo presentes no quotidiano da crianga
como tirar a louga da maquina, lavar fruta, estender.

Nunca se procura ensinar de maneira imposta, mas sim pelo
impulso de imitacéo, que com elas nasce.

As estratégias para atingir os objetivos devem funcionar em
funcdo da atmosfera ritmica existente no jardim, onde a crianca
se identifica com a natureza animica.

As actividades ludicas, rodas, dramatizagbes, movimentos,
versos, cancdes que acompanham imagens criadas estdo sempre
presentes e fomentam a aprendizagem Por exemplo: o gigante
caminha com passos pesados e longos, portanto, usa-se ritmo
lento e bem pausado; ja o ando caminha rapidamente e com
passos bem curtinhos.

As criangas com dificuldades contam com a imitagéo na ajuda
da aquisicdo, por exemplo, da coordenacdo a motora,
equilibrio, destreza etc.

A crianca aprende essencialmente sozinha/grupo e pela
imitacéo.

A criatividade é muita e associada ao mundo da fantasia e
considera-se que a crianga tem uma criatividade natural, que é
estimulada através das artes plasticas, onde se usam cores
primarias e nunca o preto.

Durante a observagdo tive que coser um pedaco de pano
pequeno como fosse um capuz de um gnomo, dando espago a
crianca e ndo influenciar a sua aprendizagem natural.

As aprendizagens complexas devem ser desenvolvidas mais
tarde e ndo nesta faixa etaria.

O mais importante € a liberdade de espirito e brincar.

A metodologia asegue os ritmos semanais. E muitas musicas
cantadas suavemente para o arrumar etc e tranquilizadoras para

0 espirito.
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v" 0O educador néo dirige, é um guia e ndo um professor, que age
apenas consoante a necessidade ou conflitos da crianca.

v' O ritmo de aprendizagem da crianca é respeitado, alids, a
crianca deve fazer apenas o que consegue. A competéncia
social, de autonomia e a motora sdo as mais importantes.,

v' As orientagdes curriculares sdo tratadas de um modo diferente
do que os jardins infantis tradicionais. Existe uma orientacéo
intenciona,l mas néo dirigida.

v Actividades curriculares:

v/ Transmite-se muitos valores, sobretudo a partilha e o respeito
pelo outro.

v' Os educadores sdo afaveis, harmoniosos e demonstram muita
experiéncia e maturidade ao lidar com as criancas, gerando um

ambiente de protecéo, caloroso, seguro, estimulante e estavel.

Sob outro prisma de encarar o jardim infantil, podemos destacar o seguinte:

1. A nivel pessoal, estas criancas desenvolvem uma identidade de grupo e
apresentam um bom comportamento, uma boa conduta e sdo educadas. Apesar
de estarmos perante uma pedagogia que promove a liberdade do ser humano, as
criangas aprenderam regras e reconhecem bem os seus limites. As criangas
apresentam alguma autonomia, sendo que os mais velhos ajudam os mais novos.
As criancas apresentam valores como a partilha e o respeito pelo outro. E ainda
de destacar que as criancas mostram muitorespeito,responsabilidade,sdo curiosas
e ndo tém dificuldades em adquirir aprendizagens novas. O facto de se tratar de
um grupoheterogéneo nas idades e homogéneo a nivel cultural revela que o
resultado da dindmica do grupo € diferente daquele que se observa na
instituicdo de Munique.

2. A nivel cognitivo, estas criancas ndo apresentam problemas, sabem utilizar
materiais diversos, aprendem a brincar com conceitos do mundo em cooperacgao
com o outro, as tarefas sdo ajustadas aesta faixa etaria e possuem conhecimentos
sobre 0 mundo, usando até, por vezes, expressdes eruditas. Sabem que o alfabeto
é estrito, apesar de ndo ser fomentado este tipo de aprendizagem no jardim
infantil S. Jorge. Neste espaco, sdo reconhecidas metas curriculares como
propriedades relacionais, como cor, formas, diferencgas, as criancas sabem

classificar, resolvem problemas sozinhas, etc., que sdo reconhecidas na
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observacdo do brincar.A a pedagogia Waldorf considera que a crianca tem

tempo de aprender noutros graus de ensino.

O prisma maximo desta instituicdo é o brincar livre e 0 pensamento livre, que permita
que a crianga expanda a sua imaginagdo, o sensorial e a criatividade. O brincar, os
jogos, o ludico séo os pilares da aprendizagem na crianca e devem ser utilizados pelos
educadores durante as atividades pedagdgicas.Uma vez que € através do brincar que a
atencdo, o gosto de aprender e a fantasia da crianca sdo despertados. Na perspetiva de
Krenz (2013) o brincar torna-se a atividade profissional da crianga, porque constitui um
produto que promove o desenvolvimento da personalidade e das capacidades, que é

exigido numa escola.

Numa linha idéntica, Moyles, Georgeson e Payler (2011) assumem que o brincar tem
um papel fundamental funcional para o desenvolvimento da crianca, salientando que o
brincar é sem ddvida um meio pelo qual os seres humanos e os animais exploram
diferentes situacdes e diversos propdsitos, e as criangcas pequenas apresentam todas
caracteristicas a brincar tais como: praticar, escolher, perseverar, imitar, imaginar,
dominar, adquirir, competéncias de confianca; adquirir novos conhecimentos,
habilidades, pensamentos, entendimentos logicos, observar, experimentar, cooperar,
sentir, pensar memorizar, interagir, valorizar ser ativo tornando-se uma esfera de

possibilidades.

A roda é um espaco significativo onde é expandida a imaginacdo com historias de
duendes e fadas.Considerando esta pedagogia que a crianca tem ferramentas para

construir o seu préprio conhecimento ajustado ao seu processo evolutivo.

No que diz respeito ao social, as criancas possuem bons valores e principios,
respeitando as diferencas uns dos outros, sempre numa atitude positiva de entreajuda.
Sao criancas muito sociaveis, cooperam e apresentam sinais de cidania no ambito da

protecdo e cooperagao com 0 outro.

No S. Jorge, devido & importancia que as emocdes tém sobre a crianga, € promovido um
espaco que devolve harmonia. As criangas reconhecem e expressam as suas emogoes
basicas, mas a mais notdria foi a alegria e a felicidade. Nesta faixa etaria e nesta

homogeneidade  do  grupo € mais  complexo  observar  emogdes
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racionalizadas/condicionadas devido ao equilibrio e harmonia visivel nas criancas,
promovido pelo jardim infantil, por ndo se constatarem influéncias ou mudangas
culturais acentuadas e, em ultima instancia, a maioria das criangas provém de Portugal e

dominam a lingua portuguesa.

Estas criancas demonstram ja inteligéncia emocional quando procuram o educador em
caso de necessidade ou usam expressoes “faz de conta”. A brincar a crianga exprime o
que pensa e sente através do projetar no brinquedo. Estas criancas ndo parecem
apresentar dificuldades de aprendizagem, sdo bastante curiosas e gostam de explorar.

Ou seja, essa harmonia/alegria que se gera no jardim infantil permite que a crianga se
desenvolva naturalmente durante a sua aprendizagem e isso reflete-se no grupo que,
apesar de irrequieto durante “o brincar livre”, tranquiliza nos momentos em se que exige
concentracdo, como na roda, durante a 0 almoco ou gquando sdo cantadas as musicas,
que sdo vastas.Trata-se de um grupo que nos poucos momentos de irrequietacdo se

deixa tranquilizar facilmente.

O educador assume o papel de “guia” e ndo dirige, ele interfere 0 minimo possivel,
dando liberdade para que a crianca expanda as suas pontencialidades . O educador nédo
tem o papel de um professor, agindo apenas consoante a necessidade ou conflitos da
crianca. Nestes termos, Marie-Luise Compani e Peter Lang (2011) salientam que o
educador deve observar a crianga, sem a influenciar nos seus desejos, vocagoes,

interesses, ““ handicaps”.

Os métodos de aprendizagem aplicados sdo: a imita¢do, o ritmo (dias da semana

c/atividades diferentes; estacfes do ano, religiosas) e a repeticao.

Sdo proporcionadas tarefas e diversas atividades artisticas para que a crianca desenvolva
a sua criatividade e a imaginacdo, mas a crianca tem liberdade, ndo é obrigada. A
vontade nasce do seu impulso natural e pela imitacdo. Os ritmos estdo presentes no
quotidiano da crianga, com tarefas como tirar a louca da maquina, lavar fruta, estender.
Compani e Lang (2011) salientam que este tipo de atividades contribui para resolver
problemas préaticos do quotidiano; tornar as criangas ativase cooperativas, gerar a logica

através da imitacdo, e espoletar emocgOes positivas com o cheiro do péo tdo familiar.
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Toda esta ambiéncia do jardim infantil fomenta “o palco propicio” para que as emogdes

estejam como o pano de fundo no desenvolvimento da crianca.

Promove-se uma educacdo baseada no emocional e na percecdo, no livre pensar e nos
desejos que sdo individuais, numa altura em que a crianga atravessa Varios estadios,
emocionais, psicologicos e fisicos, imitando o adulto porque ele é o seu exemplo do que
é ser bom, isto dentro dos preceitos de Rudolf Steiner. Compani e Lang ( 2011) nesta
linha de pensamento, consideram que € necessario que a educacdo tenha o cuidado de
perceber as necessidades elementares e de salde das criangas. Sob esta visdo, as
educadoras no jardim infantil em S. Jorge compreendem ndo s6 as mudancas da
realidade exterior do mundo como o seu foco recai sobre a complexidade que envolve a

crianga.

Finaliza-se com estas observacfes que as orientacdes curriculares sdo intencionais, mas
ndo de forma dirigida. O curriculo portugués pré-escolar ndo sendo obrigatdrio e ndo
estabelecendo uma linha tdo explicita como o plano educativo da Baviera, que é de
ligacdo com o ensino basico, permite a flexibilidade e abertura para que as pedagogias
alternativas, como Waldorf, se atualizem sem perderem a sua esséncia. assume que a
diferenciacdo curricular deve estar apta a responder a toda e qualquer dimensdo da
diferenca, servindo-se dos aspetos determinantes. O curriculo portugués pré-escolar
possibilita uma atualizacdo da pedagogia Waldorf no jardim infantil S. Jorge, que ja
aplica a avaliacdo do registo por competéncias (apesar desta pedagogia ndo solicitar
avaliacdes), como constou nos resultados do inquérito por questionario, sem perder a
esséncia da pedagogia alternativa numa visdo idéntica a de Compani e Lang (2011) que

realca que a pedagogia Waldorf se deve adaptar aos tempos atuais.
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Capitulos 5.Competéncias transversais e orientacoes
curriculares no Pré-Escolar em Portugal e na Alemanha

A presente discussdao pretende explicar o tema da dissertagdo: competéncias
transversais e orientagdes curriculares na educacéo infantil, no contexto portugués e
em Munique na regido da Baviera, num sentido critico a partir de dois estudos de casos
aplicados, concepgbes e projetos educativos que desencadeiam inovadores estilos de
aprendizagem, sobretudo no campo das emocOes, para 0 desenvolvimento de um
conjunto de competéncias pré-escolares que manifestam quéo versétil pode ser o palco
da crianca. Assumindo que os curriculos pré-escolares necessitam na sua Orbita de
encarar um conjunto de fatores e convergéncias que podem surgir e que poderdo
influenciar o desenvolvimento das competéncias em todas as criancas, sejam elas

nativas ou de contexto intercultural.

5.1. Sobre as competéncias transversais e orientacGes curriculares na
Baviera

A investigacdo reconhece, a partir dos resultados documentais, que o plano curricular
pré-escolar da Baviera abrange um conjunto interminavel de competéncias como se
pode, também, observar no capitulo dois. A sua utilizacdo é uma obrigatoriedade para as
instituicGes pré-escolares por se encontrar ligada a um suporte organizativo consistente:
a legislacé@o educativa infantil SELDAK (1. Avaliacdo do desenvolvimento e literacia
em criancas nativas alemas) e SISMIK (avaliacdo do comportamento e interesse pela
lingua de criancas em contexto intercultural). Esta legislacdo é implementada através da
cooperac¢do e continuidade entre o ensino pre-escolar e 0 ensino basico. A concretizagdo
da praxis do curriculo ja € uma realidade, considerando-se que um curriculo s
consegue a sua concretizacdo se existir essa obrigatoriedade e articulagdo com outros
graus de ensino. Ndo obstante, apesar desta l6gica que gera a linearidade do plano
curricular que possibilita a sua praxis, é preciso questionar, de forma realista, a
viabilidade e possibilidade do desenvolvimento de tantas competéncias e saber visionar
estrategicamente os resultados que sdo influenciados por vastos fatores. Numa tentativa

de ir eliminando obstaculos, procurando sempre solucgdes estratégicas, que se encontram
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ainda longe de visionar um futuro promissor em todas as criancas, sobretudo quando se

fala no contexto intercultural, apesar de j& existirem medidas e esfor¢os nesse ambito.

5.1.1.A inclusédo multicultural na Alemanha

Um dos fatores que o curriculo considera é essa realidade na Alemanha fomentada pela
conjuntura politica e social de acolhimento de refugiados e outras criangas
multiculturais, que tem despertado interesse e enriquecido as investigacbes no campo da
pedagogia e sociologia inclusiva. Muitas destas criangas apresentam problemas de
adaptacdo, atencdo, concentracdo e um comportamento desajustado, tal como uma
aprendizagem moderada no alcancar das metas de determinadas competéncias, como foi
corroborado pelo estudo de caso aplicado em Munique. Este facto implica um outro
olhar mais esclarecedor sobre o modo como se processa a aprendizagem e se
desenrolam os varios estagios de adaptacdo destas criancas, para ndo se tirarem ideias
precipitadas que conduzam a uma avaliacdo incerta sobre as capacidades das criangas.
Sendo necessaroo considerar primeiro as necessidades individuais destas criancas que
precisam de tempo para aprender a lingua alema e adaptar-se, isto num mundo repleto

de estimulos e mudangas.

No intuito de contribuir para a compreenséo da realidade de aprendizagem intercultural,
varios sdo 0s componentes que, com esta investigacdo, precisam de ser encarados,
percebendo que ainda ndo existe uma “receita” ou metodologia explicita. No entanto,
pelos resultados da observacgdo e do inquérito por questiondrio, a didatica, a pedagogia e
o ludico parecem ja ser uma tentativa de resposta para que se processe a inclusdo e a

aprendizagem realizado por um conjunto de competéncias previstas no plano curricular.

No entanto, Schldsser (2012) sublinha que para que estas criangas consigam aprender é
necessario ter em conta que "as suas necessidades, habitos, tradi¢cdes e rituais, normas e
valores nativos das familias emigrantes devem estar incluidas nas concecgdes
pedagdgicas para desenvolver competéncias transversais no jardim infantil”. Por sua
vez, Garlin e Merkle (2010) explicam que a crianca precisa primeiro de adquirir a
lingua ndo sé para aprender o vocabulario e estruturas gramaticais, mas para aprender a
agir dentro dos padrdes sociais”, tal como aprender outras competéncias. Nesta ordem
de ideias, os resultados obtidos pelo inquérito por questionario proporcionou perceber

que a crianca precisa de adaptar-se primeiro e subsequentemente comeca por aprender o
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desenvolvimento das competéncias sociais a par das cognitivas (partir dos primeiros
verbos de acdo), elucidando que é este um dos principios que devem orientar as novas
metodologias de aprendizagem. Compreendendo-se esta conjuntura, é preciso renovar
as teorias de aprendizagem, sejam elas cognitivas-sociais, neo-construtivistas ou as
metodicas (que defendem o “aprender como se aprendeu”, lema do mundo
empresarial), que fomentem a colaboracdo e cooperacdo e adaptéa-las ao pré-escolar,
numa coeréncia que realca a importancia do social durante a aprendizagem e,
indubitavelmente, para desenvolver uma estrutura no aprendizado que aproxima nao so
ao aprender entre os varios graus de ensino, mas encara jA& 0S processos de

aprendizagem exigidos no mundo laboral.

Por o que foi observado em toda a investigacdo, o sistema educativo da Baviera deve
reconhecer com urgéncia que a inovagdo curricular pré-escolar modificou o labor do
educador, que ja ndo assegura o simples educar da crianca mas que adquiriu a funcéo de
de leccionar o ser humano pequeno na sua dimensdo transversal. Este facto fica
comprovado pela analise documental que ressalta as especializa¢bes que os educadores

tera que se submeter para ensinarem competéncias diversificadas.

Sob este prisma, o educador aproximou-se do papel de professor atual, psicélogo e
gestor que necessita de tempo de planeamento para elaborar estratégias, técnicas e
métodos de aprendizagem. A gestdo do tempo torna-se fundamental, como demonstra a
analise na casa Kinderhaus am Westpark, onde o educador precisa de associar o ludico e
a funcdo didatica presentes na roda, atividades do dia-a-dia e pré-escola, auxiliados por
materiais, brinquedos, jogos, repeticdo da tarefa e as imagens para ensinar as criangas
em contexto intercultural, como indicaram os resultados do inquérito por questionario e
a observacado. Porque s6 com esta mudanca do papel do educador é possivel a aquisi¢do
das competéncias por parte das criancas, lidar com criangas, possibilitar o brincar livre,
identificar problemas de desenvolvimento, orientar, avaliar, desenvolver competéncias,
como linguas estrangeiras, para poder comunicar com 0s pais, como foi aludido no
capitulo 1 por Perrenoud (2000), Roldao (2008) e Wolfgang Hinz-Rommel (citado por
Kalpaka, 2001, p. 8).

E preciso constatar que os grupos heterogéneos em termos culturais revelam uma maior

rebeldia devido a auséncia do dominio da lingua, estado apurado pela observacao, que
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ja foi aclarado por Vygotsky (1998) sobretudo nas criangas do sexo masculino. Devido
a influéncia do cruzamento de contextos e meios geram-se dindmicas de grupo que
dificultam a aprendizagem. E para a qual sdo necessérias estratégias inovadoras, como a
casa Kinderhaus em Westpark incrementa, o que possibilitou diminuir o tamanho dos
grupo através da criacdo de varios projetos em diversas salas, idénticas a dindmica de

um “Open Kindergarten”, assunto que foi atentado pelos resultados da observacao.

5.1.2. A concegao espago temporal na aprendizagem

Na mesma linha de coeréncia, influenciada por estudos que déao relevancia a conce¢édo
dos espacos, a casa Kinderhaus am Westpark, que serve como exemplo a outras
instituicdes em Munique, criou, como estratégia para articular os objetivos do plano
curricular da Baviera, um espaco idéntico a uma sala do ensino basico, para comprimir a
missao de administrar as aulas, desenvolver as competéncias pessoais, cognitivas e
socio-afetivas nas criancas, para que 0s pré-requisitos sejam alcancados e a crianca
esteja adaptada a realidade da escola, através de 45 minutos de aula. Nesta perspetiva,
Knauf (2010) afirma que os EPE europeus, independentemente da pedagogia que
promovem, devem adaptar as suas instalacfes ao propdsito e ao tamanho do grupo. Por
sua vez, Koch (2012) menciona ainda que as instalacbes de cuidados da crianca sdo
referidas no relatério da como "under-researched area”. Apesar de existirem poucos
estudos no campo, as investigagdes demonstram que as salas, 0os materiais e as
caracteristicas do espaco fisico podem ter um efeito benéfico na aprendizagem da
crianca. Esta ideia foi corroborada pela andlise relatada na instituicdo Kinderhaus am
Westpark, podendo a criacdo da sala de aula ser uns dos fatores que permitem com que
as criangas multiculturais, apesar de apresentarem uma aprendizagem moderada no
jardim infantil, consigam depoi,s no pré-escolar, desenvolver as competéncias
necessarias para a transicdo no ensino béasico, como foi detetado pelos resultados do

inquérito por questionario e a observacao.

A importancia do espaco nédo se limita s6 aos aspetos enumerados, ampliando-se a sua
pertinéncia até ao campo da emocdes, onde a crianca aprende a reconhecer, identificar e
regular suas proprias emogdes, para poder viver em sociedade e criar as condi¢fes para

proceder a aprendizagem.
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5.1.3. A competéncia emocional como o pilar para o desenvolvimento das
competéncias transversais

Realca-se assim, no estudo, a relevancia do desenvolvimento de uma nova tendéncia: a
competéncia da inteligéncia emocional, sobretudo nas criangas multiculturais no pre-
escolar. Esta tendéncia confirma a saliéncia das emocgfes nas atividades pedagogicas
para o desenvolvimento de outras competéncias, especialmente as cognitivas e sociais,
como ja foi referido pelos tedricos Ciompi (1999, p. 95), Salisch (2002, p.31), e
Goleman, (2010). Nessa logica, o plano curricular da Baviera (Wassilios E. Fthenakis &
Bayern, 2013) torna-se um pilar consistente ao apresentar parametros de aprendizagem
para 0 desenvolvimento da competéncia emocional, como foi considerado pelos
resultados documentais, baseando-se em principios orientadores, metas a atingir,
técnicas pedagogicas, possiveis projetos a realizar, promocdo de acdes pedagdgicas e,
finalmente, indicando exemplos préticos de atuacdo das educadoras nos jardins de
infancia. Existe ja uma missdo prioritaria na casa Kinderhaus im Westpark, baseando-se
no plano curricular pré-escolar e compreendendo a pertinéncia das emocoes, tendo
como principios pedagdgicos principais as teorias do apego, explorando as componentes
conceptuais que possibilitam & crianca gerar vinculos afetivos e lagos emocionais. Esta
missdo reconhece que as competéncias emocionais sdo 0 passo mais importante para
que “a crianca esteja emocionalmente preparada para a construcdo da “sua
autobiografia”, na aprendizagem como ja explicaram Grossmann e Grossmann (2012)
ou seja, para poder desenvolver as competéncias transversais. A investigacdo permitiu
entender que as criangas revelam muita criatividade, sendo na pintura que melhor
revelam as suas emocgOes, a influéncia do seu contexto e da cultura. Esta forte
articulacdo entre a criatividade e o emocional permite obter, por vezes, uma Visdo
precaria da realidade politica de um pais como foi analisado anteriormente:
“desenhando pinturas pretas, policias a morrer, casas a arder”, que se espelham na
desmotivacdo, falta de atencdo, concentracdo e rebeldia, impedindo a aprendizagem e
resisténcia a inclusdo e mudanga. As tematicas semanais, acdes pedagogicas orientadas
para a criatividade e projetos elaborados durante um ano pelas educadoras, para
desenvolver a competéncia emocional, demonstraram eficacia na mudanca do
comportamento e aumento da atengdo, ampliando o espago para aprendizagem e o

equilibrio positivo na crianga. Durante o desenvolvimento da competéncia emocional
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foi reconhecido que existem emoc¢6es que sdo racionalizadas e influenciadas pelo meio,
pelas tematicas e pelo contexto, mas sendo as emoc¢des associadas a cognicéo,
nomeadamente ao pensamento, as ligacdes sinapticas ganham elasticidade e sdo
mutaveis, podendo evoluir e deixarem-se condicionar, tornando-se a principal
ferramenta de aprendizagem. Descobrimos, assim, pelos resultados do inquérito por
questionario e a observacdo que existem instituicbes pré-escolares que reconhecem a
importancia do desenvolvimento da competéncia emocional, orientando-se dentro das
perspetivas do plano curricular da Baviera, atendendo ao mundo da crianca e criando as
infraestruturas necessarias, numa légica coerente de provocar uma mudanca que permita
a inclusdo e o favorecimento da aprendizagem. Neste sentido, é preciso que a equipa
pedagogica identifique e distinga, desde logo, as emocdes racionalizadas/condicionadas
pela cultura das ndo condicionadas, e perceber as percecdes negativas, para que “a
operagao emocional” seja realizada em beneficio da crianca. O desporto surge também
como método que, incluindo regras estabelecidas, serve ainda como um canalizador e
regulador de emocdes para resolver frustragdes que possam impedir a crianga de evoluir
nas suas variadas aprendizagens. E preciso encarar a diferenca dos géneros, a
importancia dos irmdos ndo serem colocados no mesmo grupo, exceto gémeos. Bank e
Kahn (1989, p. 33) salientam que os irmaos possuem um apego emocional forte, o que
pode contribuir, muitas vezes, para explosdes e desequilibrios emocionais, apesar da
crianca, num estadio mais tardio, harmonizar e balancar a relacdo. Fica assim clara a
relacdo hermenéutica entre as emocdes e as outras aprendizagens. O desenvolvimento
da competéncia emocional com atividades assertivas auxilia na inclusdo da crianga e,
subsequentemente, permite a regulacdo emocional que, por sua vez, possibilita uma
aprendizagem equilibrada e produtiva, independentemente se a autobiografia contextual

é positiva ou negativa.

Perante esta complexidade educativa intercultural, que carateriza a Alemanha, € preciso
um “olhar de cima”, mais aprofundado, ou seja, um organizador que reflita sobre todos
os fatores que influenciam o desenvolvimento das competéncias pessoais, cognitivas e
socio-afectivas, para operar uma mudanga significativa na qualidade do palco da crianca

e fomentar a praxis do curriculo, ou seja, a pertinéncia de um supervisor pedagdgico.
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5.1.4. A importancia do Supervisor no desenvolvimento das competéncias

A visdo que se tinha até agora do supervisor pedagdgico comeca a tracar novas
ramificacGes que abrangem o pré-escolar numa compreensdo de auxiliar as instituicdes,
os educadores e promover a qualidade de aprendizagem nas criancas. Para cumprir
todas estas funcgdes, o supervisor pedagogico precisa de ndo sé ter uma inteligéncia
emocional superior, como promover esse equilibrio emocional em todos os agentes
educativos. Apesar do seu papel ser substituido por directores, como foi realcado pelos
resultados na instituicdo Kinderhaus am Westpark, que lideram com objetividade e que
dependem da situacdo. Tendo os diretores ainda assumido func¢des que séo mais do que
suficientes -como lidar com uma equipa, criar estratégias no ambito da gestdo de
recursos humanose administrativos, ter conhecimentos de marketing, tecnologia e
comunicacdo, dinamizar acdes de formacdo e ampliar o autoconhecimento, promover o
desenvolvimento do curriculo, o que solicita sempre novas medidas, como o
pensamento estratégico préprio do universo empresarial -, 0 apoio do supervisor torna-
se uma peca-chave ineludivel para que o sistema educativo tenha o sucesso pretendido.
Neste sentido, € preciso equacionar onde € que o supervisor pedagdgico poderia

constituir um refor¢co no ambito do pré-escolar.

Na perspetiva de Sabine Priester (2005), o supervisor poderia conduzir as seguintes

melhorias:

e gerir conflitos entre colegas e pais,
e aumentar a autoconfianga nos agentes pedagogos,
e avaliar os espagos, gerir as dindmicas dos grupos e avaliar o nimero de criangas

e dinamizar a¢des de formagéo.

Priester (2005) assume ainda que o supervisor deve orientar, observar e avaliar todos os
processos educativos numa visao em que € preciso abandonar o “Touch psicologico” e
ganhar o estatuto de dinamizador de recursos.” O que resultaria num apoio significativo
para 0 pré-escolar e outros graus de ensino, objetivando o mundo das empresa, que
demonstra que a sua sobrevivéncia depende de organizadores, tal como acontece com as

instituigdes educacionais infantis.
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A inovacdo do plano curricular na Baviera e um supervisor pedagogico pode trazer
beneficios a educagéo pré-escolar, se existir o reconhecimento que este grau de ensino é
tao importante quanto a universidade. Sobretudo, sendo um elemento chave para
eliminar desde a infancia desigualdades sociais que possam emergir, a comegar pela ja
pré-selecdo realizada para a entrada no ensino basico (selecdo que era antes visivel no
final da 4.2 classe, onde as criangas sdo dependentes das suas notas enviadas para
escolas distintas, nomeadamente Hauptschule, Realschule ou Gymnasium), e onde
algumas criancas sdo enviadas para escolas regulares e outras para instituicdes de
promocdo. Esta situacdo pode ser precipitada e contribuird para criar separacfes entre
criangas tdo novas, 0 que podera estigmatizar ainda mais os descendentes de migrantes.
Todos estes elementos precisam de uma resolucdo para que a crianga consiga uma
aprendizagem justa e igualitaria das competéncias pessoais, cognitivas e socio-afetivas,
como acontece em Portugal, porque mais importante que um plano curricular é o bem-

estar e harmonia da crianca.

5.2. As competéncias transversais e orientac0es curriculares em Portugal

Ao contrario do que acontece na Alemanha, em Portugal existe s6 um curriculo com
orientacdes curriculares para a educacdo pré-escolar, OCEPE (Silva, 1997) que constitui
uma referéncia oficial que permitem apoiar o educador durante os processos de
aprendizagem. Estas orientagdes possibilitam a expansividade e flexibilidade para a
elaboracdo de varios curriculos e adaptacdo de vérias pedagogias alternativas,
metodologias, acGes pedagdgicas, e adaptacdo a diversos perfis de crianca , bem como a
formas distintas de avaliacdo. Assim, observando ainda o0 OCEPE, o processo educativo
tem o seguinte propdsito: observar, planear, agir, avaliar, articular e diagnosticar as
capacidades e interesses da crianca e ainda recolher as informacdes da familia e criar

acOes pedagdgicas aliciantes, envolvendo a crianca em todo o0 processo.

As orientacOes curriculares destacam uma base organizativa pedagdgica sistematica,
que pretende melhorar o sistema educativo pré-escolar através da inclusdo de um
conjunto de competéncias que se encontram organizadas por determinadas areas. O
namero de competéncias pessoais, cognitivas e socio-afetivas a alcancar pela crianca
séo reduzidas em comparacdo com a Baviera, 0 que torna o seu desenvolvimento mais

facil e realista, exigindo menos estratégias por parte das instituicdes educativas. Os
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jardins infantis elaboram os seus préprios projetos educativos, interessantes e, por
vezes, peculiares, com metas ajustadas a sua pedagogia.

Neste sentido, apesar das ultimas investigacdes em Portugal apontarem que existe uma
linha de continuidade entre o jardim infantil e o ensino basico. Podemos adiantar,
através do presente estudo, que existe um apoio ao educador, do qual este se pode
servir, assumindo uma maior responsabilidade se, de facto, cumprir aquilo que o
sistema educativo lhe exige. Mas tendo a Baviera como comparagao, verifica-se uma
linha de continuidade muito mais estreita entre o jardim infantil e o ensino basico, o que
leva a equacionar se existe de facto uma linha notoria de continuidade entre o jardim
infantil e o ensino bésico em Portugal.

A falta de uma linha de continuidade explicita pode gerar no futuro algumas
discrepancias, em que algumas criancas desenvolveram as competéncias desejadas
encontrando-se melhor preparadas e capacitadas para a transi¢do no ensino basico, e
outras que ndo tiveram essa preparacdo porque as orientacdes curriculares ndo foram
usadas. As competéncias a desenvolver no Pré-escolar em Portugal ndo sdo complexas e
extensas, e a crianca é curiosa e gosta de aprender, como se observou no estudo
realizado no jardim infantil S. Jorge, em Alfragide. Isto coloca uma questao: se, perante
a inovagdo curricular, ndo seria viavel a obrigatoriedade do jardim infantil. Isto para
garantir a igualdade de oportunidades, a criacdo de uma pré-escola como uma escola
independente, para que a transicdo para o ensino basico fosse facilitada para a crianca,.
Para além disso, seria feito um um diagnéstico no ensino béasico, para verificar se a
crianga tem algumas aprendizagens ou nao, isto ndo para pré-selecionar as criangas, mas
averiguar se a instituicdo infantil e os educadores cumpriram a sua missdo, nédo
imputando a maior responsabilidade ao professor do ensino basico. Deve, entdo,
Portugal manter a esséncia da sua educacdo pré-escolar, ou seja, 0 nao sobrecarregar a

crianga com competéncias e a flexibilidade no &mbito das pedagogias alternativas.

5.2.1. Impacto das emogdes no S. Jorge, Alfragide

Apesar das orientagdes curriculares em Portugal ndo seguirem as tendéncias atuais da
inclusdo da competéncia emocional pela sua pertinéncia sobre as outras competéncias
como o presente estudo demonstrou, nas suas orienta¢des curriculares, o jardim infantil

S. Jorge promove uma pedagogia que Se preocupou sempre com as emocdes e isto
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dentro dos didmetros antroposoficos, como o da evolucdo da espiritualidade humana.

Pelos resultados obtidos pelo inquérito por questionario e observacdo, reconheceu-se

que o filtro essencial da aprendizagem consiste na criagcdo de uma ambiéncia idilica, na

promocdo da liberdade espiritual, e no brincar livre, que evocam as emocdes essenciais

para o bem-estar da crianca: a harmonia, felicidade e alegria.

Para criar este estado emocional associado & serenidade e a vivacidade sdo apontadas as

seguintes caracteristicas, obtidas pelos resultados da investigagao:

espaco (indicador como sdo importantes os espacos), casa familiar, calor
humano, protecdo e harmonia.

educadoras que assumem o papel de guias.

principio de aprendizagem: brincar livre e imitacdo, que permitem desenvolver
competéncias de forma natural (Krenz, 2013; Moyles, 2002; Moyles et al., 2011)
ritmos, tarefas domésticas, cangdes e contos para estruturar a crianca, promover
a imaginacao e apelar as emogdes.

foco no desenvolvimento fisico, espiritual e animico, o que se consubstancia
através de trés elementos principais: 0 corpo, emocOes e o espirito (Rudolf
Steiner).

a nivel curricular, competéncias principais: autonomia e o social, ou seja, a
relagdo com o outro.

materiais naturais.

rotinas sem excessos didacticos.

outras habilidades: a criatividade inata que € evidenciada pela pintura (tal como
acontece em Munique), que serve para digerir as emogoes.

cooperacgéo estreita com os pais.

inexisténcia de hierarquias a nivel de direcéo.

Nestes termos, ao promover a pedagogia Waldorf, S. Jorge ndo segue as dinamicas

atuais de aprendizagem, mas ha muito visionadas por Rudolf Steiner, traduzindo-se o

impacto das emoc¢des no sucesso de aprendizagem destas criancas e na integracdo das

mesmas, aceitando a existéncia da diferenca.
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A investigacdo realizada em Portugal e em Munique demonstra que, apesar de existirem
visdes diferenciadas sobre a forma que se encara as emoc¢6es, ambas admitem que sem
regulagdo emocional ndo existe aprendizagem e muito menos o desenvolvimento de

competéncias complexas.

Neste ambito, as orientacGes curriculares em Portugal devem ponderar ndo s6 uma
articulagdo mais estreita com o0 ensino basico(que permite uma transicdo
emocionalmente mais estavel para a crianca), mas também a introducdo da competéncia
emocional, conjeturando ndo sé a criagdo de espacos, projetos e acOes pedagogicas,
mas de uma disciplina que envolva as emocdes, para acompanhar o aluno durante a sua

aprendizagem ao longo da vida.
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Conclusdes e Consideragoes Finais

Os resultados da investigacdo viabilizam, assim, duas visdes e realidades distintas que
fazem jus a um curriculo pré-escolar que se ajusta ao contexto social e politico dos seus
paises. Tendo isto em consideragdo, observamos que os palcos infantis das criancas se

distinguem substancialmente, e que se podem ajustar a um perfil de crianga.

Temos, por um lado, a casa Kinderhaus amWestpark que, pela dimensdo, nimero de
criangas e estratégias, se assemelha a uma “pequena empresa”, exigindo sempre
adaptacdes e mudancas e um pensamento estratégico, ndo sé para que o plano curricular
seja aplicado, mas para que a crianca seja integrada a partir de um principio que €
fundamentalmente a didatica. Para tal, ha recurso a metodologias, acGes pedagogicas,
espacos, estratégias e técnicas baseando-se em dindmicas inovadoras, percebendo que a
associacdo entre o brincar e o ludico é igualmente importante para que a crianca se

desenvolva na sua transversalidade, permitindo a sua integracdo numa nova sociedade.

Por outro lado, temos um jardim infantil que se assemelha ao espaco acolhedor familiar
de uma casa, designado S. Jorge, onde se promove pedagogia Waldorf, ajustando-se a
missdo filos6fica dos pais e sem a existéncia de uma academizagdo precoce.
Reconhecendo ainda assim que a realidade contemporanea é importante e que é preciso
saber-se ajustar, usa-se ja, neste ambito, um registo de avaliacdo por competéncias,
apesar da pedagogia rejeitar qualquer género de avaliagdo e de defender que o brincar
livre ndo estd ausente de aprendizagem. Nestes termos, podemos observar que existe,
pela obrigatoriedade do curriculo, uma cooperacdo estreita entre 0s niveis de ensino, e
que em Portugal, independentemente das pedagogias, existe uma ponte de ligacdo para a

criacdo dos primeiros alicerces que apoiam a transi¢do da crianga para o ensino basico.

No entanto, é preciso de salientar que existem pontos em comum entre estas instituicoes

das quais destacamos:

e a sociabilidade do ser humano (primeira competéncia a desenvolver pela

crianca).
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e 0 relevo da autonomia e da relagdo com o outro, contribuindo para uma linha de
coeréncia de como se desenrola o desenvolvimento das competéncias que devem
contribuir para o ajustar de modelos de aprendizagem ao pré-escolar.

e aimportancia dos espacos, seja na criagdo de uma sala de aula para o pré-escolar
(condicdo para que a crianca aprenda as caracteristicas do ensino bésico) ou a
casa em S. Jorge, que permite estruturar a criangca num ambiente estavel.

e acriatividade que deve ser fomentada, sobretudo atraves do desenho que desvela

as emocoes da crianca.

O ponto fulcral que permite uma unido estreita entre as instituicGes é a preocupagao
com o campo emocional, perfilhando o entendimento de que a sua influéncia sobre
outras competéncias é arrasadora, sobretudo, no ambito das cognitivas e sociais, como
espelham os resultados documentais, do inquérito por questionario e a observacao.
Possibilitando a expressao das emogdes por parte das criancas varias leituras sobre o
comportamento e pensamento da crianca e das suas necessidades e desejos,
principalmente em criancas que ndo dominam a lingua e cujas emocg6es revelam uma

resposta daquilo que sentem.

Por tudo que foi dito na investigacédo, e dado a educacao se aproximar cada vez mais ao
“pensamento” das empresas, o foco nao deve recair logo sobre o conjunto de
competéncias a desenvolver, que pode acontecer numa fase tardia da crianca, mas criar
as condicdes necessarias para que o curriculo pré-escolar e posterior tenha o resultado
esperado. Deste modo, o mais sensato seria criar primeiro os alicerces para uma
aprendizagem de sucesso futuro, que podem ser promovidos por uma disciplina ligada
as emocgdes que se iniciam na infancia e que prolongam ao longo da vida. Isto levando
em consideracdo as razdes aludidas por Bisquerra Alzina (2008): a educacdo emocional
contribui para o potenciar cognitivo, visto alavancar o desenvolvimento ndo s6 de um
conjunto de competéncias mas sobretudo da personalidade integral, de modo a resolver
problemas no quotidiano. A educacdo emocional também pode ter um caracter
preventivo na ocorréncia de problemas afetivos nas criangas que precisam de construir

toda a sua arquitetura pessoal.

Concluimos com a presente investigacdo que no palco europeu 0s curriculos seguem

uma légica nitida de desenvolvimento de competéncias. Ja ndo podemos afirmar que as
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ultimas discussdes tedricas e investigaces em torno da criacdo de uma sociedade
experimental e cognitiva sejam uma mera utopia, mas uma realidade que se encontra
cada vez mais em vigor no mundo atual. Questionando, no entanto, a necessidade a da
aquisicdo de tantas competéncias, como no caso da Baviera que poderiam ser

desenvolvidas noutras faixas etarias e graus de ensino.
Para responder a nossa pergunta de investigagéo:

Quais sdo e como sdo desenvolvidas as Orientacfes curriculares: pedagogicas,
didaticas e metodologicas do EPE de ambos os contextos (Portugal e regido da Baviera)

no processo de ensino e aprendizagem do nivel pré-escolar?

v As orientacdes curriculares presentes no plano curricular sdo baseados num
conjunto de um interminavel de competéncias (observar cap.2) que se dividem
entre as essenciais (a desenvolver no jardim infantil) e as que sdo objetivos
educacionais para o jardim infantil e o pré-escolar.

v Na casa Kinderhaus am Westpark, em Munique, as competéncias sao
desenvolvidas a partir de principios pedagdgicos, metas a atingir, técnicas
pedagdgicas, possiveis projetos, temas a desenvolver, e promoc¢do de acdes

pedagdgicas explanados no plano curricular.

Pelos resultados obtidos da documentacdo, inquérito por questionario e observacdo, a
instituicio em Munique promove ainda as seguintes metodologias, pedagogias e
didaticas para os processos de aprendizagem:

v"as educadoras elaboram o plano curricular semanal num documento Word com

as tematicas, as competéncias a adquirir e atividades pedagagdgica que sdo

previamente, anotadas e discutidas pelo grupo pedagodgico, de modo,

cooperativo no facebook.

v A teoria do apego ( ancorada nas emocGes) e o desenvolvimento da lingua
constituem o alicerce para o desenvolvimento das competéncias.

v' Os temas semanais sdo iniciados na roda, onde se aplicam trés técnicas de

aprendizagem, culminando com um jogo para saber se a crianga percebeu o que

foi ensinado. Os temas prolongam-se ou articulam-se com atividades como o
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desporto, artes plasticas, curso de alemédo, e sdo aprofundados na escola pré-
escolar.

v' O ergoterapeuta serve para prevenir problemas que podem surgir durante o
desenvolvimento das competéncias.

v Para desenvolver as competéncias sao utilizados muitos materiais inovadores,
que servem para estimular a criatividade.

v As estratégias, técnicas e metodologias de aprendizagem usadas no jardim
infantil e escola pré-escolar sdo as seguintes: utilizacdo de imagens; a promocao
da autonomia (a crianca veste-se sozinha, poe a mesa etc), repeticdo;
ritualizacOes; treinos emocionais; musicas didaticas, rimas, linguagem robdtica,
jogos de movimento, pronunciar silabas, dedilhados, cangdes tematicas,
pinturas; questdes que se iniciam no alemdo por “W” Wo (onde), “Was”, “Wie
“ como,” associar formas aos sinais de transito e outros elementos do
quotidiano, dividir grupos e realizar “Kindermeeting” de discussdo, (reunides
infantis para discutir a matéria) e manuais para o pré-escolar. Sendo aplicada a
aprendizagem metddica: “aprender como se aprendeu.”

v" As competéncias sdo ainda desenvolvidas a partir do principio que conjuga o
ludico, brincar e a didatica a partir de brinquedos e jogos como “Ravenburg”,
onde cada jogo se concentra em determinadas competéncias (presentes no plano
curricular) e ainda puzzle e memory.

v’ Para verificar a literacia e o desenvolvimento da crianca é utilizada a SELDEK
E SISMIK, que sdo obrigatorias e é feito um registo por competéncias a atingir

na pré-escola.

Por sua vez, em Portugal, as orientagdes curriculares dividem-se em &reas
especificas (ver cap.2), e possibilitam a expansividade e flexibilidade para a
elaboracdo de varios curriculos e adaptacfes de varias pedagogias, como acontece
com o S. Jorge, que promove a pedagogia holistica e livre Waldorf, apesar de
considerar que algumas competéncias devem ser desenvolvidas noutros graus de
ensino. Considerando ainda que a educacdo € a autoinstrucédo, tendo os pedagogos a
missdo de criar a ambiéncia propicia que desperte emoces positivas ja pelas razées
enumeradas, para que a crianga em liberdade se consiga educar a si propria. Apesar

da carateristica marcante desta pedagogia ndo ser o cultivar da intelectualidade
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precoce na crianca, S. Jorge, em Alfragide, adequa-se ao mundo actual, através da
adaptacdo das orientac@es curriculares, articulando contetdos e avaliando as metas
suscetiveis de serem desenvolvidas pela faixa etaria em questdo, usando uma

avaliacdo por competéncias a serem alcancadas:

» Os métodos pedagogicos e principios didaticos baseados no brincar,
imitacao e ritmos.

» As competéncias pessoais e sociais sdo desenvolvidas quando as criangas
aprendem a vestir-se sozinhas, a pintar, a modelar sem uma orientagdo auto
dirigida; a cooperar com o0s colegas durante o brincar livre e tarefas
domeésticas.

» As cognitivas, que se encontram associadas as &reas do conhecimento,
dominio da linguagem e abordagem a escrita (...) s&o0 aprendidas a partir da
curiosidade da crianca, que questiona o adulto; ou seja, na interacdo com o
adulto e o seu desenvolvimento do pensamento.

» As artes plasticas, como a modelagem, pintura e o desenho, permitem avaliar

o desenvolvimento da crianga, 0 contacto com varias texturas, tintas, etc.

Concluimos que as criancas em Portugal, devido a sua curiosidade e autodidactismo,
desenvolvem naturalmente o0s objetivos das éareas registadas nas orientagdes

curriculares.
Os resultados da investigacao permitiram responder ao objetivos especificos:

v' Comparar as orientacdes curriculares: pedagogicas, didaticas e metodol6gicas do
EPE entre Portugal e o EPE na Baviera.

v' Explicar a natureza da orientacdo e os principios pedagdgicos em ambas EPE e
identificar tipologias de praticas didaticas e pedagogias diversas.

v"Identificar os parametros de avaliacdo aplicados nas EPE.

Sobre a comparacao das orientacdes curriculares verificamos que existem diferencas
substanciais entre a casa Kinderhaus am Westpark, em Munique, que promove a
inclusdo de criancas interculturais, e o S. Jorge, em Alfragide, que promove uma
pedagogia Waldorf. Na instituicdo em Munique, as pedagogias, didaticas e

metodologias sdo semelhantes ao modo como se aprende no ensino basico e onde ja sdo
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aplicados inovadores meétodos e técnicas de aprendizagem, a comegar pela
aprendizagem metddica, treinos emocionais e tematicas para que as criangas consigam
aprender as competéncias pessoais, cognitivas e sociais de uma forma dirigida e
orientada e incluir-se na nova sociedade. Por sua vez, no S. Jorge,em Alfragide, existe a
confianca de que a crianca adquira as competéncias distribuidas por areas especificas de
forma livre, por via da imitacdo, ritmos e do brincar livre. Em ambas as institui¢cdes
existe ainda uma forte preocupacdo pedagdgica relativamente ao universo das emocoes,

apesar de estas serem encaradas de modo distinto, como ja foi facultado.

Sobre a natureza da orientacdo e os principios pedagogicos identificamos que, na casa
Kinderhaus am Westpark, sdo o principio da aprendizagem da lingua alema e a teorias
do apego que devem criar 0 espago para que aprendizagens de outras competéncias
sejam adquiridas. Existe uma orientacdo didatica semelhante a de um professor, como
se constata no jardim infantil e pré-escolar e pela existéncia de um ergo-terapeuta que
previne problemas de desenvolvimento ensinando a crian¢a. Enquando no S. Jorge, em
Alfragide, existem guias que sé intervém quando a crianga necessita, ndo existindo uma
orientagéo dirigida, esperando que a crianca brinque e imite o adulto em liberdade, para
corresponder ao objetivo central da pedagogia Waldorf de apoiar o desenvolvimento
fisico, animico e espiritual, numa concecdo de que o ser humano deve ser livre no seu

pensamento.

Os parametros de avaliacao aplicados na casa Kinderhaus im Westpark sdo SALDAK e
SESMIK, que sdo obrigatorios na Baviera, e ainda Perik. Para a escola pré-escolar
existe um registo por determinadas competéncias. No S. Jorge, existe ja& uma avaliacdo
constituida por um registo das competéncias, sendo, no entanto, o erro da crianga uma

questdo do adulto.
A questdo central da investigacao é:

Que habilidades pessoais, cognitivas e socio-afetivas sdo desenvolvidas no pré-escolar e

que impacto tém as emocdes sobre a aprendizagem em grupo?

Na Baviera existem um ndmero interminavel de habilidades a desenvolver (observar no
capitulo 2), das quais podemos mencionar algumas para o jardim infanti: a eficacia, as

motivacionais, a autonomia, a auto organizagéo, a curiosidade e interesses individuais.
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No ambito das cognitivas, temos a memdria, a capacidade de reflexdo,a fantasia e a
criatividade, bem como a capacidade para resolver problemas, a percecédo diferenciada e
social, a empatia e aceitacdo de perspetivas diferentes, a capacidade de comunicacao, e
o0 saber relacionar-se com outras culturas. As competéncias educativas objetivadas, para
o jardim infantil e mais apropriadas para a escola pré-escolar , sdo a nivel cognitivo, da
lingua e literacia, da matematica, da tecnologia de informacg&o, da comunicagdo e media,
das ciénciasnaturais e tecnologia, sociais e emocionais, e orientacdo por valores e

religido moral, ,bem como relagdes pessoais e conflitos, entre outras.

As emocdes tém um papel fundamental no jardim infantil porque é este o palco onde se
evidenciam emocdes intensas durante a aprendizagem em grupo. Dado o grupo na casa
Kinderhaus am Westpark, ser multicultural, o comportamento rebelde gerado pelas
diferencas culturais ndo permite na fase de adaptacdo uma aprendizagem eficaz. O
regular das emocdes com atividades pedagdgicas adequadas, como foi demonstra,do
pelos resultados do inquérito por questionario e observacdo, harmoniza o grupo que
apresentava uma aprendizagem moderada, melhorando ndo s6 a inclusdo do grupo,

como 0s processos de aprendizagem.

Em Portugal, as orienta¢fes curriculares para a educacgdo pré-escolar contemplam areas
de conteudos que necessitam de metas (explanadas no Capitulo 2) que devem ser
trabalhadas de forma articulada: area de formacao pessoal e social, area de expressao e
comunicacdo, dominio de expressdes diferentes, sem elas motora, dramatica, plastica ou
musical, dominio da linguagem oral e abordagem da escrita, dominio da matematica,

area do conhecimento e area das tecnologias de informacao e comunicacao.

Os grupos homogéneos a nivel cultural em S. Jorge, Alfragide, e a ambiéncia propicia
de emocdes positivas traduzem uma aprendizagem de sucesso, como 0s resultados do

inquérito e a observacao revelam.

Em que que circunstancias o ludico, as atividades entre pares e a inovagéo (tecnoldgica)

contribuem para um maior sucesso cognitivo e social em ambos os EPE?

O ludico, as atividades entre pares e a inovagao tém em comum estimularem a crianca a
aprender e a relacionarem-se por um interesse comum, contribuindo para o

desenvolvimento cognitivo e social. Os resultados da observacdo na casa Kinderhaus
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am Westpark demonstraram que o0 uso do tablet induz a uma maior concentracdo e

atencdo por parte das crianca durante aprendizagem.

No S. Jorge, Alfragide, a tecnologia ndo é aplicada e existe pouca inovacao, dai ndo se
verificar uma influéncia na aprendizagem. J& no que diz respeito as atividades entre
pares e ao ludico presentes nos contos,em historias, e ao brincar livre, nota-se que
contribuem, a nivel socia, para fortalecer as amizades e unir o grupo. A nivel cognitivo,

o ludico e a aprendizagem entre pares despertam o interesse e curiosidade de aprender.

Em que se distinguem os Supervisores/Educadores entre ambos EPE durante o

processo de ensino-aprendizagem e na avaliagcdo?

Pelos resultados do inquérito, verificamos que ndo existem supervisores na instituicdo
em Munique, mas sim um diretor e duas subdiretoras, que tentam orientar 0s seus
profissionais com objetividade e consoante a situacdo. Igualmente, os resultados
facultam que em S. Jorge, fazendo jus a pedagogia Waldorf, ndo existem hierarquias,

mas apenas estruturas formais de resposta ao Ministério da Educacéo.

De acordo com a pesquisa, o educador em Munique promove uma educagéo inclusiva,
baseada num processo de aprendizagem que inclui metodologias, técnicas, acdes
pedagdgicas e principios didaticos que sdo semelhantes aos de um professor do ensino
basico. A prioridade € desenvolver o mais rapidamente possivel a lingua alema e

corrigir problemas de desenvolvimento com um terapeuta.

Pelos resultados da observacdo e do inquérito por questionario, constata-se que a
avaliacdo obrigatéria € SELDAK, (1. Avaliacdo do desenvolvimento e literacia em
criancas nativas alemas, e a SISMIK (2. avaliacdo do comportamento e interesse pela
lingua de criancas em contexto intercultural), usando o educador ainda a avaliacdo
Perik e uma grelha com as competéncias atingidas e com as que precisam de ser ainda

aprendidas. O erro é corrigido através de um feedback imediato.

A partir dos resultados da investigagdo, vé-se que as educadoras possuem o papel de
guias e so intervém juntoda crianca quando existe necessidade. A ideia € ndo fomentar
uma influéncia na crianga, que deve expandir e evoluir o seu espirito em liberdade. Os

resultados ressaltam a forca que a realidade acarreta, o que obriga um jardim infantil
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Waldorf a adaptar-seas inovagdes do mundo, dai haver uma avaliacdo por competéncias

em S. Jorge, Alfragide, onde o erro é encarado como um problema do adulto.
Que afinidades pedagdgicas se registam entre ambas as instituicdes?

Os resultados da pesquisa permitiram perceber que as afinidades pedagdgica entre
ambas as instituicdes sdo atribuidas as emocdes, seja pelos espacos ou pelas aches
pedagdgicas que modificam comportamentos, conduzindo-os a uma aprendizagem

produtiva.

Apesar de curriculos e instituicbes distintas, ressalta sempre um elemento que é
fundamental para a aprendizagem, provando a sua pertinéncia: o desenvolvimento da
competéncia emocional, que a torna a génese de todas as competéncias, cimentando o
espaco para a aprendizagem. E é nesse sentido que a presente investigacdo pretendeu
explicar, numa linha hermenéutica, que é preciso eliminar obstaculos e aceitar
dindmicas, partindo do principio que a atividade principal da crianca € o brincar e que
nessa atividade ja existe aprendizagem, gerando-se uma coeréncia que requer harmonia

porque falamos num ser e no seu alicerce de vida.

Obtendo-se ainda dos resultados da investigacéo que os rituais, como a roda e a hora do
siléncio sdo essenciais para estruturar e organizar a crianca interiormente. E que o
brincar e o ludico sdo indiscutivelmente a profissdo principal da criangca. Em ultima
instancia, é observado na investigacdo que a avaliacdo € um elemento indispensavel,
que nao € s6 aplicado em instituicGes que assumem uma funcdo mais academizada, mas
também em pedagogias alternativas que rejeitam a avaliacdo, como a Waldorf. Assim, é
importante registar resultados, mas também melhorar o comportamento e desempenho
da crianca, através de um feedback imediato ou aperfeicoar o labor do educador como

é o0 caso Waldorf, em que o erro é encarado como problema do adulto.

Concluimos, a partir da investigacdo realizada, que ndo é possivel falar apenas dos
curriculos nacionais ou regionais e comparar instituicdes de carateres distintos, mas
sobretudo compreender toda a realidade envolvente que influencia o desenvolvimento

de competéncias.
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E importante que a Europa nio promova uma sociedade meramente cognitiva e
experimental, mas uma sociedade colaborativa, cooperativa, autonoma, social e, em
primeira instancia, capacitada de inteligéncia emocional. A inclusdo multicultural, tendo
em consideracdo os refugiados, necessita de infraestruturas e muita investigagédo ( seja
no campo dos métodos de aprendizagem, generos, espacos, dinamicas e numero do
grupo de criangas por grupo, para que os curriculos se adaptem a elas e possam ser
elaborados para todas as criangas). Ficou, também claro que o desenvolvimento de
competéncias é uma realidade complexa, que modifica a forma de pensar, organizar e
estruturar um sistema educativo e o préprio jardim infantil, para que a crianca consiga
realmente aprender. E também notorio que sio necessarias acdes de formagdo em cada
area presente nos planos e orientacbes curriculares porque é preciso pensar que 0
educador ndo é realmente um professor e ndo se formou numa area especifica. O que
aponta, desde logo, para a mudanca do seu papel. Reconhece-se ainda que, de facto, os
sistemas educativos aproximam-se do mundo empresarial, ao elaborarem planos
curriculares por competéncias e existirem diretores com fungdes cada vez mais

semelhantes a um manager.

E preciso ver as novas mudancas que influenciam a forma de educar e, para isso, é
preciso aceitar as dinamicas, por vezes inovadoras, que se podem traduzir em melhorias
nos processos de aprendizagem, como a contratacdo de supervisores pedagogicos, para
auxiliar na implementacéo de um projeto complexo educativo por competéncias e a

forca da sua influéncia sobre variados aspetos.

No entanto, € preciso questionar se ndo seria vidvel a crianga desenvolver as
competéncias emocionais e sociais através das disciplinas e projetos e permitir que o

cognitivo e o pessoal se desenvolvam naturalmente no jardim infantil.

Ou seja, € preciso dotar a criangca , em conjunto com a méae, de todas as competéncias, a
emocional para que a crianca esteja equilibrada e aprenda a regular emoc0es, para

aprendizagens nos proximos graus de ensino.

E preciso ainda expor que a presente investigacio ndo pretendeu questionar o0s
curriculos pré- escolares existentes na Baviera e Portugal, ou apelar a um tipo ideal de

jardim infantil, porque é a transversalidade que enriquece os sistemas educativos e todas
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as criancas sdo diferentes na originalidade. Pretendeu-se desmontar aspetos centrais que
influenciam o desenvolvimento das competéncias para auxiliar a crianca durante o seu
processo de aprendizagem, sem esquecer o0 seu bem-estar e harmonia, e contribuir ainda
para um melhoramento dos sistemas educativos europeus, 0 que € s6 possivel com troca
de conhecimento e cooperacao.
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