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Introducdo

Longe vai o tempo em que na Europa, e muito particularmente em
Portugal (a realidade que melhor conhego), a Etnomatemdtica era frequen-
temente associada a estudos focados na matemdtica de grupos étnicos ou
grupos sociais particularas, minoritarios e exdticos porgue atamente dis-
tantes e diferentes da realidade proxima. Com efelto, numa Europa “sem
indigenas”, nos anos 1980, a perqunta que muitos colocavam era; por que
a necessidade da Etnomatemitica em paises que tém prdticas de escolari-
zacdo hd séeulos? A esta perqunta eu, pessoalmente, acrescentava outras,
tais come: como falar de Etnomatmeética Para s meus pares, entre 0s quais
incluo professores de matematica, mas também matemiticos, engenheiros
e antropélogos?

Efectivamente, em Portugal, onde se omegava a destacar, na
década de 1980, a presenca na escola dos filhos dos imigrantes, com os
seus diferentes habitos, linguas, comportamentos e atitudes, a perqunta
iminente que se colocava era (@ continua a ser) como ensinar matemdtica
em sociedades multiculturais e multilingues, Mas sujeitas a mesma lei, no-
meadamente, a mesma lei laboral que despede e cria empreqos essenciais
a sobrevivéncia de todos?

A sittiacdo dos estudos etnomatematicos tem vindo 2 mudar e,
actualmente em Portugal, virios investigadores tém-se dedicado a integrar
as perspectivas da Etnomatematica na sua investicacdo. Sem pretender
elaborar uma revisdo da literatura menciono apenas que haje encontra-
mos estudos etnomatemdticos: sobre a matemdtica em uso num bairro
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de Lishoa e sua relacdo com a matemdtica escolar (MOREIRA, 2002), sobre 3 actividade profissional dos
Carpinteiros (FERNANDES, 2004), dos tanoeiros e latoeiros ((OSTA: NASCIMENTO; CATARIND, 2006), sobre a
elagdo com a escolae o cdlculo mental das criangas ciganas (FERREIRA, 2003; PIRES, 2005; CANDEIA, 2006)
e sobre o processo educativo familiar das criangas ciganas, no que djz respeito & actividade malemtica
(MOREIRA; PIRES, 2008).

Educacao
A multiculturalidade

A educagao € um processo vasto com a presenca de vérios protagonistas que utilizam diferentes
estratégias e tecnologias e que se situam majoritariamente na familia, na escola e nas comunidades. Com
efeito a vida da crianga tem lugar num local onde se inserem, simultaneamente, a escola, o lar, 0 bairro e
@ Cidade ou a aldeia, por sua vez sityados o seio de um pafs que pertence a um bloco econdmico-politico
= no caso de Portugal, a Unido Europeia. Neste quadro, a educaggu escolar é um dos virios processos eduy-
alivos vividos pela crianga, o qual utiliza estratégias, técnicas e tecnologias proprias que eventualmente
540 diferentes das wtilizadas na sadializagdo priméria da criange tealizadas no seic da familia e da comuni-
dade, Assim, o contacto da crianga com a escola poders complexificar-se tanto mais quando 2 crianga for
proveniente de famifias e comunidades pouco relacionadas com o saber letrado, Oy seja, a escola poderd
valorizar ou ndo 0 que a crianca aprendey, e como o aprendeu, quer em termos das questdes relacionadas
com os conteddos de ensing, que podem nio ter ligacao com o real da Crianga, quer em termos das estra-
tegias educativas usadas, quer em termos das atitudes, dos comportaments, dos valores, dos artefactos
das experiéndias e vivéncias afectivas utilizadas na aprendizagem escolar ¢ por ela valorizadas (IAOREIRA,
2002, 2007a, 2007h).

Daf que, para desenvolver uma educagdo matemética para todos, sefa necessario ndo s6 con-
lextualizar o grupo social d crianga com as vivéncias e recursos prdprios, focando as interacgbes que se
estabelecem entre a comunidade local, e 0s outros €3pagos sociais, nomeadamente, a escola, mas também
olhar @ grupo social, entendenda o seu real jd interpretado pela cultura.

Para além da diversidade cultural resultante da vivéndia das criangas e dos jovens em diferentes
familias & comunidades, a qual sempre existiu nas escolas, é necessrio agora analisar a diversidade e a
miscigenagao cultural que resulta cos firocessos migratdrios e demogrificos. Como acontece om virios
paises, também em Portugal se tornam visiveis 0s diferentes grupos étnico-culturas que frequentam a
escola. De acordo com o documentg orientador do Ministério da Educagao (julho de 2005), no an lective
de 2004/2005, na globalidade, as escolas portuguesas eram frequentadas por alunos de 120 nacionalida-
des, dos quais 47,8% eram provenientes de pafses alricanos. 0 maior ndmero de alunos, cerca de 36.730,
encontrava-se a frequentar o 1° ciclo do Ensino Bésico,

A presenca, em Portugal, de (riangas nao nacionais e de minorias nacionais, como os ciga-

nos, tem introduzido questdes educativas que se fazem sentir, por um lado, de forma diferenciada -
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nas varias escolas e, por outro, nas rapidas transformagdes dos problemas educativos a necessilar
de solucdo. Como exemplo da forma como as escolas sentem de modo diferente a presenqa de
criancas ndo nacionais, podem referir-se as diferengas entre a populagdo escolar de cada escola, Ou
seja, existern escolas onde os alunos Ciganos, ucranianos, africanos, chineses etc,, representarn rais
d 50% da populacao; outras onde o5 alunos provenientes de grupos culturalmente minoritdrios
em Portugal se encontram em um pequeno ndmero distribuidos por vdrios grupos; outras ainda,
onde existe maior concentracdo, por exemplo, de jovens,provenientes dos PALOPs. Os vdrios cend-
rios possiveis na demografia escolar multiplicam as diferentes possibilidades na forma como se vive
a complexidade linguistica e sodial que acompanha a integracdo escolar, jd que, simultancamente,
existem criangas e jovens recém-chegados a Portugal e cutros que jd frequentam a escola hd algum
tempo, 0 que implica necessidades individuals diferentes e, consequentements, a respesta indivi-
dualizada por parte da escola {MOREIRA, 2003).

Como exemplo da ripida transformacdo dos problemas educativos introduzidos pela diversidade
étnico-cultural nas escolas podem referir-se as modificacBes no proprio fendmeno migratério que se vdo
edificando em novas questdes. Assim, se nas décadas de 1970, 1980 ¢ 1990, a populagdo escolar era consti-
tuida sobretudo por criancas e jovens provenientes dos PALOPs, a partir do fim da década de 1990, comega
a ser claramente visivel o aumento dos jovens provenientes dos paises asidticos, do leste da Europa e do
Brasil. Desta forma, e atendendo a que as questdes de natureza educativa colocadas pelos diferentes gru-
pos apresentam diferencas tanto nos aspectos relacionais, como nos estilos de aprendizage, abordagens
curriculares e organizagio escolar, a comunidade educativa tem de conceptualizar e resolver problemas
colocados pela rapida transformagdo social induzida pelo fendinenc da migracdo & da consequente proxi-
midade da multiculturalicade que a mobilidade implica e multiplica.

A heterogeneidade da populagdo escolar (que se expressa na escola e na sala de aula através da
lingua, dos comportamentos, dos hébitos, das formas de valorizar, de aprender e de conhecer 4 prépria
realidade escolar, e que se expressa ainda nos recursos que cada um tem ao seu dispor para viabilizar e
dar sentido s aprendizagens escoléres) exige dindmicas que trabalhem ndo $6 4 criacac de conjunturas
favordvels 3 frequéncia escolar de todas as criangas, mas também cuidados acrescidos nas formas de trazer
para dentro da escola contextos e representagoes dos virios grupos culturais, para que todos se sintam
aceites, respeitados e valorizados.

A globalizagio

A dindmica da globalizagdo evidencia a existéncia de uma dimensao global presente nas reafi-
dades culturais locais {APPADURAIL 2000; INDIA; ROSALDO, 2002; SANTOS, 2000) e destaca as diferentes
formas através das quais a dimensdo global € interpretada e apropriada em nivel local. Em consequénca,
considerando a importancia da participagdo colectiva e individual no delinear do futuro, serd deimnplemen-
tar uma postura que contemple a necessidade da intervengdo em questies da globalizagdo. Neste sentido,
terdo de ser aperfeicoadas, no nivel do local, formas de actuar que incluam a planificagao das acgbes e as
formas de interagir com a dimenso global. Com efeito, como observa Santos (2000), a comunidade tem de
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ser olhada numa perspectiva de “neo-comunidade [que] transforma o lacal numa percepgao do global e o
i imediato numa forma de percepgdc do future” (p. 77).
i Por outro lado, sendo o individuo um ser cultural e, vivendo num mundo global de acentuada
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proximidade multicultural, as diferentes comunidades, possuidoras de diferentes saberes, conhecimentos e
objectivos, imprimerm e exigem posturas e mados diferentes de interaccio e cemunicagdo, Isto €, o mundo se Colo
global e multicultural exige um modo de actuar intercultural, tomando necessério aprender uma outra J
[dgica de actuagdo, com novos tipos de interacgao. | Mate
Deste modo, a forma como em nivel local, o global vai sendo observado, negociado, integrado i
e utilizado nas realizagGes individuais ou colectivas faz emergir a necessidade de construir ligagdes entre g
i formas de conhecer, agir e pensar localmente com formas de agir e pensar que englobem dimensdes mais _
largas da sociedade. :
Procuro, assim, um ideal de educagio que contribua para a inclusdo e interaccdo dos diferentes,
nas vérias dimensdes da vida social.
0 papel da escola
|
Noinicio da século XXl encontramos um quadro social em que a educaao escolar e a disciplina de !
Matemitica, em particular, detém um papel central. Esta situacdo resulta ndo s da utilidade da literacia e cgnh:
numeracia na manuten¢do da actual sociedade democratica, como também da projeccdo da futura socie- , ainds
| dade, nomeadamente no nivel do impacto do conhecimento e das competéncias que ird descnvolver, st " todo
i €, se actualmente € dificil imaginar a sobrevivéndia de alguém que ndo sabe ler, nem escrever nem contar, i mals
¢ ¢ praticamente inimagindvel prever como serd a participagdo na futura sociedade dos cidaddos que ndo . noss
possuem as competéncias minimas de literacia e numeracia. Relativamente ao conhecimento matemético, l
B quer & expansao escolar quer & sua utilizado actual determinam a suz centralidade curricular, mostrando, | edug
% simultaneamente, por um lado, que as sociedades sao cada vez mais matematicamente dependentes e so- ' @a[t:
| E cialmente mais matematicamente comportadas e, por outro, em consequéncia do anterior, a inevitabilidade afon
“E dz literacia matematica como condicdo importante para a participacdo do futuro cidado na construgdo i olar
| g aitica da democracia (DAVIS; HERSH, 1968; ROTMAN, 1993; SKOVSMOSE, 1994). | grup
| % Neste quadro, a escolaridade obrigatdria deve investir na sua funcio de promotora da dimensio ' obse
g global do individuo, projectando, simultaneamente, a suz dimenso local. A escolaridade obrigatdria, ao ter
g como missao ajudar as criangas e jovens a enquadrarem-se e prepararem-se para a participagio s0cial, ndo
é poderd deixar de incentivar o didlogo entre os sistemas de pensamento locais e os processos de globalizagio
| g do saber, a fim de que & heterogeneidade humana dos vérios grupos sodiais seja contemplada no debete
°f z local/giobal e que este, por sua vez, seja alimentado por accdes que traduzem a ideia de um futuro de di- ;
£ 3 versidade sem desigualdades, concretizando a necessidade do saber, a partir da projecgo das experiéncias !
E culturas locais, incutidas na realidade do fendmeno global. :
38 i
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Etnomatematica

Pretendo, da sequida, discutir a pertinéncia e necessidade de estudos etnomatematicos na pers-
pectiva do desenvalvimento de problemdticas etnemalemdticas que possam contziduir para questdes que
se colocam transversalmente a educagdo matematica, em qualguer parte do mundo.

B

Matematica local e matemdtica global
0 panorama cultural geral da matemdtica torna-se claro nas sequintes palavras de Gerdes (2007):

A actividade matemdtice & uma actividade humana, e, como tal, uma
actividade cultural. Idaias e métodos matemdlicos variam de cuitura
para cultura, e a nossa compreensdo do que € a matemadtica cresce
na medida em que essas ideias & métodos se fertilizam mutuamente.
(p. 154)

Com efeito, a5 pesquisas na drea da Etnomatemdtica tém evidenciando claramente ¢ lugar do
conhecimenty matemdtico nas diferentes culturas e grupos sociais por esse mundo afora, muito do gual
ainda estd por desvendar. Ao mostrar a existéncia de actividade matemadtica nos diversos grupos sociais em
todo 0 mundo e a forma como é usado e codificado na organizagdo do sistena de conhecimento, a Etno-
matematica desenvolveu formas de conhecer e analisar as diversas epistemologias matemdticas operando
n0s seus contextos culturais.

lqualmente, a Etnomatemdtica, na discussdo dos seus resultados em relacdo com 05 contextos
educativos destaca as disjuncdes entre prdticas matematicas locais e escolares, contribuindo para proble-
matizar a hegemonia do conhecimento académico matemdtico, e actuando como uma forte forte de oritica
3 forma como este conhecimento tem sido transposto para as instituicoes escolares, jd que a instituicao es-
colar tem adoptado a Matemdtica, de tal forma que, apesar de existir actividade matemética nos diferentes
grupos socials, esta, em face da Matemdtica, € apagada ou mesmo ignorada pela escola. A este propdsito
observe-se que Santos (2000) argumenta gue o facto de

0 conhecimento-requlacao dominar o conhecimento emancipacio
deve-se a0 modo como 3 ciéncia modzrma se convertau em conhe-
cimento hegemdnico ¢ se institucionalizou como tal [verificando-se
que este processo] acarretou consigo a destruicae de muitas formas
de saber, sobretudo daquelas que eram proarias dos poves que foram
objacto do colonialismo ocidental. (p. 27)

Neste quadro, a perspectiva que pretendo desenvolver para o papel da disciplina de matemdtica
escolar nas sociedades actuais multiculturais e globais implica tanto uma focagem no focus geral da acti-
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vidade matemética no seio do grupo social local, como uma focagem na actividade matemética do grupa
sacial mais vasto que constitui a sociedade global e multicultural. Torna-se ainda necessrio pensar na ar-
ticulagao destas duas vertentes da actividade matemética te forma que se mostre importante no processo
da construgdo de significados matemiticos.

Atendendo a reflexéo de D'Ambrosio, que chama a nassa atengdo para a existéndia de diferentes
etnaciéncias (s quais incluem a ciéncia ocidental) e das suas influéncias mituas Que criaram a matemadtica,
tal como a conhecemos hoje, como o resultado do processo de globalizagio que se acelerou a partir do sé-
culo XV, evoco as suas praprias palavras para construir o meu argumento. Afirma D'Ambrdsio {2005) que:

A disciplina denominada matemética &, na verdade, uma Etnomate-
mitica que se originou e se desenvolveu na Europa mediterranea, ten-
do recebido algurnas contribuiges das cvilizages indiana e islimica,
e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a partir de
entdo, levada e imposta a todo o mundo. Hoje, essa matematica ad-
quire um cardter de universalidade, sobretudo devido ao predominio
da ciéncia e tecnologia modernas, que foram desenvolvidas a partir do
século XVil na Europa.

Assim, tenho vindo a conjecturar (MOREIRA, 2002, 2007a) que conhecer matemtica, nas suas
diferentes expressies etnomatematicas, € imprescindivel tanto ao desenvalvimento pessoal, como ao de-
senvolvimento local e global. Com efeito, realizamos uma actividade matemdtica de destaque no nivel das
acges do quotidiano local, ¢, além disso saber matemdtica € fundamental para os jovens se encontrarem
profissianal e pessoalmente, definindo os seus objectivos pessoais, suportando escolhas, elucidande o seu
desempenho futtro, entendendo e participando nas decisées socials e econdmicas.

Por outro lado, atendendo a dimensdo global da cidadania, isto €, 3 responsabilidades e deve-
res do cidaddo no que diz respeito a sua participacao na sociedade, e &s decisGes que constrdi e que se
projectam para além do local, observamos igualmente a utilizag3o de uma matemdtica que se encontra
universalizada na forma como é utilizada e compreendida em dimensdes mais vastas.

Assim sendo, & necessdrio focar  atengdo tanto na importindia do desenvolvimento de com-
peténcias matemdticas para a vida em nivel local como na sua relevancia para os fendmenaos globais. Qu
seja, por um lado, € necessdrio desenvolver o conhecimento matematico lacal na medida em que as for-
mas focais de conhecer sdo indispensdves tanto a preservagdo das diferentes culturas locais, e logo da
multiculturalidade, como ao entendimento, interpretagdo e adaptado do fendmeno da globalizaio, ao
prdprio local — o que denomino a necessidade do conhecimento matemidtico focal. Por outro lado, ndo me-
nos importante ¢ a apropriagdo de um conhecimento e linguagem matematicos com os quas seja possivel
néc 6 comunicar matematicamente nas diferentes comunidades, criando uma comunicagio materndtica
intercultural, como também em dimensGes mais amplas da sociedade — o que denomino a necessidade do
cenhecimento matemdico giobal (MOREIRA, 20072), i




i Reportar, mediar, traduzir

50 Como argumentei anteriormente ndo s 3 aprendizagem cultural, que & realizada no seio do grupo '
social, emerge como imprescindivel para enquadrar os valores, contelidos e prdticas escolares, praporcio- '
€5 nando a sua contextualizacio e significagdo cultural, como o didlogo entre a matemitica local e gicbal
9, Encoraja a investigacdo dentro da propria cultura perspectivando tanto a necessidade de o articular com a
é- : Emnomatemdtica de outras culturas como com o seu desénvolvimento Para a resolucdo de problemas em
& i dimensaes sociais mais vastas,
‘ Neste quadro saliento na Etnomatemdtica, primeiramente, o facto de ter acumulada conhecimen-
e- to relativamente aos modos como, e sob que condicdes, os diferentes grupos sociais tém comsciéngia das
- suas necessidades e problemas, e usam a sua Einomatemdtica para os aberdar, Em segundo, em virtude
a, ' das suas preocupacdes educativas, a Etnomatemdtica possui ferramentas de andlise para compreender a
e realidade & arqumentar que, sem o acesso 20 conhecimento local, que destaca a matemdtica em uso, a
d- ' referéncia explicita a sistemes formais de conhecimento pedem ndo ser sigrificativamente apreendidas ou
i compreendidas como possuindo um significado no quotidiano (BELLO, 2004; KIINIK, 1996).
10 Na verdade, amatemdtica scolar tem tido uma postura predominante de ensinar uma “matemé-
tica dominante” eliminando a possibilidade do desenvolvimento de uma Etnematematics, Assim sendp, e
coma refere D'Ambrésio {2005):
as
o- Faz sentido, portanto, falarmos de uma “matemdtica dominante” que
a € um instrumento desenvolvido nos paises centrais e, muitas vezes,
m utilizado como instrumento de dominagio. Essa matemdtica e os
&) que a dominam se apresentam com postura de superioridade, com
0 poder de deslacar, e mesma eliminar, a “materndtica do tiag-a-dig”
o-
5@ Observe-se que 2 transpasicao escolar do discurso, pensamento praticas matemdticas fof su-
1 jeita & um manancial de abstracgges politico-saciais que implicam que o distanciamento relativamente
4 experiéncia cultural do quatidiano 5eja um requisito necessdrio para adquirir a atitude inerente ao co-
- nhecimento cientifico, dado que esta ¢ Supostamente alcancada mediante estratégias de abstracgdo que
u se materializam em textos e aparatos tecnoldgicos que s podem ser manusezdos dentr de um tipo de
- raciocinio logico, ele prdprio apoiado por um tipo de linguagem formal. Evidencia-se, assim, a interdepen-
1a déncia entre 0 tipo de cognicio cientifica, a sua linguagem de descricdo e as prdticas que conduzem aos
10 comportamentos valorizados dentro da comunidade cientifica da matemdtica.
e- Embora 2 Etnomatematica recalha conhecimentas Muito para além do conhecimento do dia a dia,
el o sentido dado por D'Ambrosio anteriormente, estes também sio uma parte constituinte da Etnomate-
€ mética, Interessa, portanto, ter em alencao o que Santos (1996, p. 55) afirma sobre “o conhecimento vulgar
fo & prético com que no quotidiano orientamos as nossas acgdes e damos sentido & nossa vida” (p. 55) av qual

denomina conhecimento de senso comum. Segundo Santos (1996), se diferengas entre o saber de senso
comum e o saber cientifico emergem no nivel da natureza Caracterizagdo dos conceitos e praticas asso-
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entre vdrios locais, mastrande simultaneamente as potencialidades e as fimitacdes da matemética local
para dialogar com o global.

Assim, no meu ponto de vista, a conceptualizagdo sobre diferentes formas de integrar o conheci-
mento etnomatematico na matemdtica escolar € indispensdvel para construir ferramentas e prdticas con-
ducentes a participacdo de forma informada na sociedade, nomeadamente, tende em conta a necessidade
de 0 grupo social se desenvalver enquanto grupo, preservando as stas formas proprias de conhecar e inte-
ragindo com outros grupas socials. ¥
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