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Resumo

Este trabalho constitui um estudo de caso relacionado com a implementacdo do
PFCEEC - “Programa de Formagdo Continua em Ensino Experimental das Ciéncias”,
destinado a Professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico, em escolas do distrito de Viseu,
no ano lectivo de 2007/2008. Insere-se na tematica “E-recursos e Aprendizagens: o que
se aprende? Como se aprende?”, sugerida no Mestrado em Comunicacdo Educacional
Multimédia. Assim, propus-me explorar os e-recursos de um programa de formacéao
promovido pelo Ministério da Educacdo, aproveitando, a minha experiéncia como
formadora, no terreno.

Desenvolvi um percurso investigativo, baseado num “estudo de caso”, assente em
consultas bibliograficas e na recolha e tratamento de informacdo junto dos Professores-
Formandos com quem trabalhei ao longo do ano lectivo (os quais constituiram a
amostra do estudo).

Esta minha investigacdo permitiu-me verificar que a frequéncia deste programa de
formacao continua de professores contribui, ndo s6 para o aumento da sua “literacia”
cientifica, mas também para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem (onde a
utilizacdo da Internet constitui um factor importante da comunicacdo pedagogica e da
qualidade do ensino). Em simultdneo, o PFCEEC refor¢a um percurso de formacao ao
longo da vida e incentiva a participagdo dos professores e dos alunos em “redes
globais” de difusdo do conhecimento. Os resultados obtidos deixam, em aberto, outras
questdes relacionadas com os beneficios da utilizacdo dos e-recursos, seja na formacéo
inicial, profissional e ao longo da vida, relativamente a classe docente e a outros grupos

populacionais.

Palavras - chave:
Educacdo — Investigacio — PFCEEC - Internet — Comunicacdo — E-recursos —

Conhecimento






Summary

This work is a study of a case related with the implementation of PFCEC —
«Programme of a Continuous Training in Experimental Science Teaching», whose
target are the first cycle teachers of the basic compulsory education- Primary
Education- at schools belonging to the district of Viseu, during the school year
2007/2008. This study is included in the subject matter “Resources and Learning: what
do you learn? how do you learn?”, as it was suggested in the Master Degree about
Multimedia Educational Communication.

| decided to explore the e-resources of a Training Programme promoted by the
Ministry of Education and using my own experience as a trainer in this subject. To
write this dissertation | tried to get the answers concerning the context of the use of the
e-resources related with the PFCEEC, done by the teachers enrolled in this Training
Programme. | also tried to verify if the use of e-resources favour the knowledge
acquisition, or on the other hand are these e-resources only the source of motivation and
diversity, playing no important role in the learning process.

The answers to these questions required a deep research, based on a «case-study»,
bibliographic references, collecting and information process, obtained from the teachers
whom | worked with along the school year and that constitute the study sample.

This investigation made me aware that the frequency of this Teachers Training
Programme, is important not only for the increasing of their Scientific “Literacy”, but
also for the improvement of the teaching/learning process, (when the use of the Net is
an important factor of the educational communication and teaching quality). At the
same time, the PFCEEC reinforces a training process along life and motivates the
teachers and pupils participation in “Global nets” of knowledge dissemination. The
obtained results make way for other questions related with the benefits of e-resources,
both in the initial training and professional training along the life. And this is true not

only where the teachers are concerned, but also for other different groups.

Key - words:
Education — Research — PFCEEC — Internet — Communication — E-resources —

Knowledge
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Introducéo

1-Tema

Para a minha dissertacdo do Mestrado em Comunicacdo Educacional Multimédia
(MCEM), escolhi o tema “E-recursos e formagéo continua em ensino experimental
das ciéncias: um estudo de caso”. Esta escolha surgiu na sequéncia do
aprofundamento de conhecimentos que realizei durante a frequéncia da parte curricular
deste curso de mestrado, que me levaram a reflectir sobre a importancia da
comunicacdo multimédia na educacdo e na sociedade actual. Uma vez que, em
2007/2008 desempenhei a funcdo de formadora do Plano de Formagdo Continua em
Ensino Experimental das Ciéncias (PFCEEC), no Instituto Superior Politécnico de
Viseu — Escola Superior de Educacdo de Viseu, considerei, igualmente, relevante
analisar o meu contexto profissional para a minha dissertagéo, realizando um estudo
aplicado a um caso concreto da minha realidade. O facto de o PFCEEC ter sido
implementado pelo Ministério de Educacdo em 2006/07, no ano lectivo anterior ao da
realizacdo da minha investigacdo constitui, por si s6, uma importante motivacdo para a
realizacdo de um estudo de caso, tal como o que apresento.

A escolha deste meu tema de dissertacdo deve-se ao facto de cada vez ser mais
notavel o uso crescente das novas tecnologias em todos o0s sectores da vida na nossa
sociedade e nos sistemas de ensino. No dominio da docéncia, a comunicagdo
multimédia veio revolucionar o processo de ensino-aprendizagem, constituindo uma
importante fonte de motivacdo para os alunos e de apoio ao desempenho dos
professores. Ela veio substituir as aprendizagens formais que eram especificas da
escola tradicional por outras formas de aprendizagem, da mesma natureza ou ja de
natureza menos formal realizadas dentro e fora do contexto escolar, através de
actividades e de iniciativas muito diversificadas®.

O recurso a educacdo multimédia tornou-se um facto novo comum a alunos, as
familias e aos professores. Neste ultimo caso, veio realcar a necessidade de

aprendizagens especificas relacionadas com a construcdo e utilizacdo dos e-recursos e

! Tendo previamente trabalhado com turmas de alunos no ambito do ensino de Portugués no estrangeiro
(Franga), e em escolas da &rea urbana de Lisboa, tive a oportunidade de realizar algumas actividades com
esta populagdo e reflectir acerca da utilizacdo da comunicacdo multimédia, que serdo posteriormente
mencionadas.
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de ferramentas diversificadas complementares do processo ensino-aprendizagem, da
responsabilidade do professor que, ao longo da sua carreira, tudo sabia, tudo ensinava,
com base do que aprendera na sua Escola ou Universidade.

Considerando, ainda, o dominio educativo, os e-recursos vieram facilitar a
utilizacdo de vérias fontes criadas por associacdes, escolas, entidades publicas e
particulares ou outros servigos, que disponibilizam cursos e outros materiais tais como
sinteses, notas e foruns de discussdo, que permitem tipos distintos de aprendizagens:

- umas integradas em programas de formacéo inicial;

- outras em programas de formacdo complementar, sobretudo de natureza
profissional, promovidas por entidades oficiais que as pretendem divulgar.

Insere-se, neste Ultimo caso, o programa de formacgdo de professores no qual se
baseia 0 tema desta dissertacdo. Deste modo, 0 “Programa de Formagao Continua
em Ensino Experimental das Ciéncias” (PFCEEC) destina-se a professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico e foi implementado, pela primeira vez, em 2006/2007.
(ANEXOS 1 e 2)2.

Na E.S.E.V., o Programa integrou uma equipa de 11 Formadores e 280
Professores-Formandos. Durante este ano lectivo de 2007/08, no qual desempenhei a
funcdo de formadora, acompanhei cerca de meia centena de docentes no ambito no
PFCEEC, facto que constitui por si s0, uma importante motivacdo para a realizacdo de
um estudo de caso, tal como o que apresento. Neste contexto, decidi orientar o meu
estudo para o aprofundamento dos aspectos relacionados com a utilizacéo de e-recursos
(sites da Internet) e com as aprendizagens dos docentes envolvidos. Pareceu-me que
seria Util aprofundar esta temética e contribuir, de alguma forma, com este estudo para
o desenvolvimento e melhoria deste programa de formacédo. Trata-se de um trabalho

complementar aos que foram feitos por outros responsaveis, nomeadamente, pela

2 Regista 0 2° Relatdrio de Progresso (2007, p. 3):

“No seu primeiro ano de vigéncia, 2006-2007, o Programa de Formacéo foi desenvolvido a nivel
nacional (continente), sob a coordenacéo cientifica de 17 Institui¢cdes de Ensino Superior Publico (4
Universidades: Aveiro, Minho, Evora, Tras-os-Montes e Alto Douro e 13 Institutos Politécnicos: Viana
do Castelo, Braganc¢a, Porto, Viseu, Castelo Branco, Coimbra, Leiria, Santarém, Lisboa, Portalegre,
Setlbal, Beja, ESE de Faro). No total, iniciaram o Programa 999 Professores-Formandos. Destes,
desistiram 13, cerca de 1,3%. Os 986 Professores-Formandos que concluiram o Programa pertenciam a
581 Escolas, adstritas a 245 Agrupamentos e envolvendo, no conjunto das turmas dos P.F., 17 472
alunos do 1° Ciclo. Todos estes alunos realizaram actividades experimentais, visto o Programa
contemplar, com caracter obrigatdrio, 3 sessfes de trabalho experimental em sala de aula em que o
professor é acompanhado pelo seu Formador.”
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equipa de coordenacéo da Escola de Superior de Educacdo de Viseu®, com quem

994

trabalhei, e pela “Comissdo Técnico-Consultiva de Acompanhamento’™, responsavel

pelo referido programa.

2 - Levantamento do problema

Todo o conhecimento cientifico é uma resposta a uma interrogacdo. No dominio
da educacéo, sdo imensas as questdes-problemas que podemos analisar e que devem
corresponder a uma “defini¢do rigorosa mas também clara da investiga¢ao” (Carmo,
Ferreira, 1998, p. 45), marcada pela sua actualidade e pertinéncia cientifica e pelo seu
valor tedrico e pratico (Tuckman, 2000, p. 548). Como assinala este autor (Loc. cit.),
este interesse ou valor, representa a sua “significancia”, ou seja, “a justificagdo para o
poder realizar, antes de se verificarem os resultados” . Por isso, considero este trabalho
como sendo uma “estudo exploratorio”, tal como ¢ definido por Carmo e Ferreira
(1998, p. 47), com o qual procuro conhecer uma determinada situacao e explica-la, de
modo a permitir conhecer melhor os fendmenos associados. Existem, tambem, muitas
varaveis que podemos investigar em contextos educativos: idade dos estudantes ou
professores, empenhamento dos professores, QI dos alunos, programas, materiais,
situacOes de aprendizagem, etc.

A pergunta de partida deste meu estudo foi a seguinte:

- qual o contexto de utilizacdo de e-recursos relacionados com o PFCEEC,
pelos professores inscritos neste programa de formacao, no 1° ano?

Este problema tem a ver, entdo, com o contexto de utilizagdo dos e-recursos, no
ambito do PFCEEC e abrange as seguintes subquestdes:

- quais os professores-formandos que recorrem aos e-recursos (nomeadamente,
sites da Internet®) ao longo do PFCEEC — 1° ano?

- quando é que os professores-formandos utilizam os sites?

- para que o fazem?

- como o fazem?

® Sob a responsabilidade da Professora Doutora Maria Paula de Carvalho

*Coordenados pela Professora Doutora Isabel Martins, da Universidade de Aveiro e constituida por mais
seis docentes do ensino superior: Maria Luisa Veiga e Filomena Teixeira (ESE Coimbra), Celina Vieira,
Rui Marques Vieira, Ana Rodrigues e Fernanda Couceiro (Universidade de Aveiro)

® Abreviatura de “Interconnected Networks”, ou seja, 0 conjunto de redes nacionais e internacionais,
interligadas entre si por meio de computadores, dando origem a uma rede virtual e comunicando entre si
a grande velocidade
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- quais as sugestdes dos proprios professores-formandos relativamente aos sites
indicados?

- de que forma os temas abordados na formagdo condicionam a utilizacdo de e-
recursos relacionados com o PFCEEC ou seja, sera que se as tematicas do programa
fossem outras, os professores recorreriam mais (ou menos) aos recursos electrénicos
disponibilizados?

- quais os resultados obtidos com a utilizacdo dos sites: aprendizagem a nivel
pessoal e/ou formagdo profissional?

Na sequéncia destas subquestfes, pode formular-se uma outra questdo, que
procurei investigar:

- a utilizacao dos e-recursos favorece a aquisicdo de conhecimentos ou, pelo
contrario, estes e-recursos apenas constituem fonte de motivacao e de diversidade,
ndo influenciando de forma relevante a aprendizagem?

Apoiando-me na opinido de Dujo (2004, p. 11) num estudo que coordenou, sobre
a capacidade das novas tecnologias para “desarrollar una nueva forma de pensar y
hacer la educacion”, considero que a minha experiéncia como formadora no ambito do
PFCEEC, foi uma oportunidade para desenvolver um estudo que permitisse conhecer
0s aspectos acima mencionados.

Tendo em conta a especificidade do 1° Ciclo do Ensino Bésico, consagrada na Lei
de Bases do Sistema Educativo (art® 7° - “Objectivos”) e o facto do programa de
formacdo ter sido criado pelo Ministério de Educacdo® foram razes que me
motivaram para a realizacao deste “estudo de caso”. Os resultados obtidos podem ser
vantajosos quer aos responsaveis desta formacdo, quer a outros interessados que
frequentem (ou ndo) o programa.

De acordo com o documento oficial de apresentacao do “Programa de Formacao
Continua em Ensino Experimental das Ciéncias”, para Professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico, este tem na sua origem as medidas de politica educativa que visam a
generalizacdo do ensino experimental das ciéncias no ensino basico e

“o reconhecimento de que o ensino experimental das ciéncias nos primeiros
anos de escolaridade pode contribuir de forma decisiva para a promogao
da literacia cientifica, potenciando o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao exercicio de uma cidadania interveniente e informada e a
inser¢ao numa vida profissional qualificada”.

® Despacho n° 2143/2007, de 30 de Agosto de 2006, publicado em D.R., 22 série, n° 29, de 9 de Fevereiro
de 2007
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De acordo com os documentos de apresentagdo deste programa, “os resultados de
estudos internacionais revelam que os alunos portugueses tém, em média, um
desempenho na area da literacia cientifica significativamente inferior ao da média dos
paises da OCDE, ndo se verificando melhorias apreciaveis nos ultimos anos”.

Tendo por base estas preocupacbes, 0 XVII Governo Constitucional resolveu,
através do Ministério da Educagdo’, em articulacdo com as instituicBes de ensino
superior publicas, desenvolver o referido programa de formacédo, que envolve diversos
estabelecimentos de ensino superior com responsabilidade na formacéo inicial de
professores e agrupamentos escolares de diversos pontos do pais. Trata-se, portanto, de
um programa de formacdo continua de &mbito nacional que envolve “a produgdo e
disponibilizacdo de recursos didacticos para Formadores de Professores e para
Professores deste ciclo de ensino”.

O aprofundamento deste estudo, por se circunscrever a uma realidade pioneira —
orientada para o ensino experimental das Ciéncias - no ambito da formag&o continua de
professores, ndo pode ser comparado com estudos anteriores relacionados com o
mesmo tema e contexto. Assim o recorda Leandro Almeida (2004, “Prefacio”, p. 8)
quando afirma que “toda a investigacdo procura a constru¢do do conhecimento que,
face ao anterior, se defina como mais preciso, valido, explicativo e transformador da
realidade, mesmo que tais propriedades nao se prolonguem no tempo”.

Uma vez que esta minha dissertacdo se centra num tema educacional, recordo que
o conhecimento cientifico é o resultado de diferentes aprendizagens e que estas devem
ser organizadas, de acordo com Loureiro (1985, p. 23), “no sentido de as transformar
mais num processo de intervencdo de orientacdo para o desenvolvimento humano que
de transmissdo de conteudos diddcticos”. Para tal, reconhego que a escola desempenha
um papel essencial contribuindo para que este desenvolvimento, ou seja, “aquilo em
que cada um se torna (...)” (LocC. Cit.), “resulta da interacgdo entre o que cada um é
num determinado momento e o seu meio.” (Loc. Cit.).

Como construcdo pessoal, o conhecimento é a resposta a uma interrogacao,
dependendo de “uma interac¢do entre a ciéncia e as realidades socioculturais
(educativas) que a balizam” (Almeida, Op. cit., p. 8), e de muitas condicionantes e
varaveis, que ndo sdo exploradas neste estudo, mas que podem vir a ser investigadas

noutros contextos educacionais.

" Cabendo & Direcgdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular — DGIDC, o0 apoio técnico e
logistico da Comissao de Acompanhamento
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Eis alguns exemplos, relacionados com os professores: a idade, a formagéo
académica, o interesse e a exploracdo dos programas de ensino, 0S recursos
pedagogicos e didacticos disponibilizados pela escola, a motivagdo, bem como um
conjunto de outras condi¢cdes pessoais e profissionais que se traduzem na postura do
professor na sala de aula e no seu desempenho profissional. Relacionados com os
alunos, destaco, também, alguns exemplos, tais como: as suas aptidfes e capacidades
(Loureiro, Op. cit., p. 16), a idade, a “heranga cultural” (traduzida nas suas origens
sociais e culturais, nos conhecimentos pessoais e no estimulo e apoio a novas
aprendizagens), a natureza da escola e do seu meio escolar (em termos de localizagédo
no contexto social urbano ou rural), os conteddos dos programas de ensino, 0S
materiais e os recursos didacticos, incluindo nestes os e-recursos, disponibilizados pela
instituicdo escolar e pela comunidade.

Uma vez que a populagdo com a qual trabalhei mais directamente é constituida
por docentes (os Professores-Formandos), interessou-me conhecer o contributo e a
relevancia da utilizacdo dos e-recursos no ambito da frequéncia do 1° ano do PFCEEC.
Melhor seria que os resultados desta investigacdo pudessem ser prolongados no tempo
e comparados com os resultados obtidos no 2° ano de frequéncia do programa, dos
mesmos formandos e nos mesmos contextos de formacdo. No entanto, ndo sendo
possivel concretizar esta segunda parte ® espero, com este trabalho, dar um modesto
contributo para o fortalecimento da nossa ‘“‘cultura nacional” de investigacao
(Almeida, Op. cit., p. 11), seguindo o modelo proposto por este autor (Loc. cit),
relacionado com o desenvolvimento apropriado deste estudo: “delimita¢do de um
problema, definicdo do modelo apropriado de analise e um plano adequado de recolha
e tratamento de dados .

Foi de acordo com estes procedimentos que procurei estruturar este trabalho que

tende a dar resposta as questdes de base acima referenciadas.

® Nao foi possivel realizar a minha dissertagdo logo ap6s a frequéncia da parte curricular do MCEM,
devido a dificuldades provenientes do meio escolar em que estive envolvida. Deste modo, obti aprovacéo
para outro tema de dissertacdo com a minha orientadora e foi-me concedida prorrogacdo de prazo para a
sua entrega. O periodo de recolha de informagdo ficou, assim, limitado ao ano lectivo de 2007/08.
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3 - Objectivos da investigagéo

O PFCEEC desenvolvido pela ESEV engloba, durante o 1° ano do seu
desenvolvimento, a realizacdo de 5 sessbes plenarias (num total de 63 horas) e a
participacdo dos Professores-Formandos em actividades experimentais, desenvolvidas
nas escolas onde leccionaram. Envolveu, ainda, a consulta de diversos materiais de
apoio e fichas de trabalho, que faziam parte do respectivo “dossier de formagdo”. Estas
actividades foram apresentadas durante 5 sessbes Plenarias e desenvolvidas e
aprofundadas durante 10 sessdes de Grupo, 3 sessdes de Escola e 3 sessdes de
Acompanhamento (estas Ultimas realizadas em cada uma das escolas participantes).

Tendo participado em todas estas actividades e tendo a meu cargo, O
acompanhamento de um conjunto de P.F., defini, para este meu estudo uma questao-
problema referida anteriormente, desdobrando-a em diversas subquestdes, de forma a
conhecer:

- quais os professores-formandos que recorrem aos e-recursos (nomeadamente,
sites da Internet) ao longo do PFCEEC - 1° ano;

- quando é que os professores-formandos utilizam os sites;

- para que o fazem;

- como o fazem;

- quais as sugestdes dos proprios professores-formandos relativamente aos sites
indicados;

- de que forma os temas abordados na formacgdo condicionam a utilizacdo de e-
recursos relacionados com o PFCEEC ou seja, sera que se as tematicas do programa
fossem outras, os professores recorreriam mais (ou menos) aos recursos electronicos
disponibilizados;

- quais os resultados obtidos com a utilizacdo dos sites (aprendizagem a nivel
pessoal e/ou formacao profissional);

Procurei, igualmente:

- analisar os efeitos dos e-recursos na aprendizagem das Ciéncias;

- apreciar a influéncia destes e-recursos na pratica docente;

- recolher sugestBes relativas a apresentacdo e exploracdo de alguns sites nas

sessOes de formacao;
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- contribuir para a formacgdo cientifica dos P.F. e para a divulgacdo do programa
junto de novos docentes e formandos.

Uma vez definidos estes objectivos, estabeleci o planeamento da investigacao
(Carmo, Ferreira, 1998, pp. 50-51), procurando cumprir as tarefas estabelecidas no meu
cronograma (Op. cit., p. 49) e gerindo da melhor forma possivel o desenvolvimento das

diferentes tarefas a que me obriguei a cumprir.

4 - Estrutura da dissertacao

Para a realizacdo deste trabalho recorri, inicialmente, a bibliografia e aos textos
que me serviram de base durante a parte curricular do curso M.C.E.M., completando-os
com novas consultas, sobretudo trabalhos académicos relacionados com a mesma
tematica. Ao analisar estes elementos procurei aprofundar o assunto e, a partir das
consultas e reflexdes realizadas, elaborei o texto que agora apresento.

No seu conjunto, este trabalho € composto pela Introducéo e cinco capitulos:

- na Introducéo, faz-se uma apresentacdo geral da investigacdo, referindo o tema,

0 problema, os objectivos e a estrutura do estudo.

- no Capitulo I, procede-se ao enquadramento teorico do tema, realcando os
aspectos que se relacionam com a tecnologia na sociedade e na educacdo, bem como o0s
contributos diversos que existem; menciono, também, a utilidade da Internet na
comunicacdo educacional mediatizada e valorizo os e-recursos, assim como 0S Seus
reflexos no processo ensino-aprendizagem; todo o capitulo auxilia a interpretacdo dos

resultados da investigacao.

- no Capitulo Il, aborda-se aspectos relacionados com a classe docente: a
comunicacdo em contexto social e escolar e a formacdo continua e ao longo da vida
(bem como as mudancas registadas no sistema educativo, que exigem um maior
envolvimento dos professores). Refere-se, também, estratégias nas quais se apoia 0
desenvolvimento do PFCEEC (tal como o paradigma interpessoal e o modelo de
investigacdo em grupo) e é feito o engquadramento institucional deste programa de

formacdo, bem como a analise dos recursos que a ele estdo associados.
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- 0 Capitulo IlI, trata do desenvolvimento da investigagdo e da metodologia
utilizada, bem como de consideracdes relativas a populacdo do estudo e respectiva

amostra e dos instrumentos de recolha de informacgao.

- 0 Capitulo IV é dedicado a analise e ao tratamento dos resultados obtidos

através do inquérito por questionario, aplicado no &mbito do PFCEEC.

- 0 Capitulo V, inclui as conclusdes e as sugestdes mais pertinentes relacionadas
com o desenvolvimento do programa. Na redac¢do do texto final deste meu “estudo de
caso” °, procurei proceder ao “exame critico de todo o procedimento metodolégico
seguido” (Pardal, Correia, 1995, pp. 80-83) e a uma reflexdo mais detalhada sobre o
“aperfeicoamento do modelo de andlise adoptado e o fornecimento de pistas para

novas abordagens” (Op. cit., p. 23).

Apos a Bibliografia consultada, seguem-se 0s Anexos, nos quais inseri 0S
documentos que considerei mais relevantes sobre a recolha directa de informacdo e o
desenvolvimento do PFCEEC relacionados com o periodo da minha participacdo como

formadora e colaboradora do referido Programa.

® Pardal, Correia (1995, p. 23), apontam trés modelos de estudos de caso: de exploracdo, descritivos e
praticos, estes “procurando responder aos mais diversos fins (...) comummente utilitarios” .
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Capitulo 1 — Enquadramento tedrico

1 - A educacéo, sociedade e tecnologia

Como assinala Musgrave (1979, p. 242) a propdsito do conceito de educacao,
“uma parte importante do conhecimento transmitido através das estruturas existentes
inclui o sistema de definicbes e os valores nos quais se apoiam, valores esses que
regulam a propria natureza das mesmas estruturas”. POr isso, aponta diversas
designacdes que correspondem a ciclos de formagdo, tais como a educacdo basica, a
secundaria e a superior, ou modalidades especiais de educacdo, tais como: a educacgdo
especial; a formacdo profissional; o ensino recorrente de adultos; o ensino a distancia; e
0 ensino portugués no estrangeiro (art® 19° da L.B.S.E.). Cada uma envolve uma
infinidade de recursos, humanos e materiais, de programas e de meios de comunicacao,
entre 0s quais 0s meios de comunica¢do de massas dependentes, cada vez mais, das
caracteristicas tecnicas e do progresso tecnologico. Sendo educagdo um termo
abrangente, que envolve uma infinidade de recursos (humanos e materiais),
frequentemente ela encontra-se associada a dois outros conceitos: ensino e
aprendizagem.

Procurando o significado para alguns conceitos utilizados neste estudo considero a
semelhanca de Trindade (1990, p. 19), a “expressao dupla ensino-aprendizagem,
quando nos referimos a métodos, técnicas, processos ou meios, nesse contexto’.
Contudo, como refere Durkheim (1968, p. 51) sendo a educacdo, “a acg¢do exercida
pelas geracdes adultas sobre as que ndo estdo ainda maduras para a vida social”’, tem
como objectivo “suscitar e desenvolver na crianga um certo niimero de estados fisicos,
intelectuais e morais exigidos pela sociedade”. Esta perspectiva pressupde a ac¢do de
diferentes agentes de socializacdo: familia, escola, grupos de colegas e meios de
comunicacdo, que interagem entre si garantindo, como assinala Musgrave (1979, p.
33), a criacdo de “uma versdo da realidade social no espirito da geragdo seguinte que
pode estar em consonancia com a dos adultos ou, nalgumas dimens@es, apresentar
desvios relativamente aos seus critérios”.

A educacdo é, assim, uma esfera multidimensional pois ndo se resume a apenas

determinadas matérias nem assuntos: ela esta presente a nivel de atitudes, gestos,
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sentimentos, afectando, entdo, diversas dimensdes e aspectos da nossa personalidade.
Aprendemos a ler e a escrever, assim como aprendemos a realizar tarefas. As pessoas
que nos rodeiam, sejam elas familiares, amigos, professores, colegas, vizinhos,
conhecidos, fazem crescer em nds determinadas ac¢Bes e pensamentos, sendo elas
préprias agentes responsaveis pela nossa educagéo.

J& tendo mencionado a familia como determinante a nivel da nossa educacéo,
cabe agora ainda referir outro elemento: a escola. De acordo com Musgrave (1979, p.
155), esta deve ser encarada como uma organizacgdo, ou seja, CoOmo “o entrelacado de
sistemas de posicdes sociais relativamente delimitados, cujos ocupantes apresentam
expectativas comportamentais determinadas em larga medida pelo sistema formal
(...)”. Aqui, docentes e alunos travam um combate diario de transmissdo/aquisicao de
conhecimentos, num processo de comunicagio reciproco. E cada vez mais notavel a
revolucdo que tem vindo a sofrer a escola. Os uniformes, o mata-borrdo, as velhas
cadeiras e mesas de madeira, a rigidez excessiva e a frieza de antigamente deram, agora
lugar a um novo espaco educativo, no qual se prezam as relacbes humanas entre
professores e alunos, e onde abunda uma riqueza de materiais pedagogicos: a
acompanhar os tradicionais livros temos, hoje, computadores e softwares que estimulam
a nossa intelectualidade e possibilitam ao mundo de “entrar” na escola. Ela ganhou uma
importancia crescente na vida dos cidaddos e da sociedade, sendo uma instituicdo que
acolhe diferentes publicos com idades diferenciadas e origens sociais distintas,
oferecendo diferentes tipos de programas.

Tendo presente 0 estudo de Ramalho (2003, p. 21), “parte da hipotese de que a
aprendizagem € o resultado do ensino; por isso, a escola é contemplada mais como um
meio que um fim em si mesma”. Um meio e/ou um fim, a escola € um elemento
estruturante do sistema de ensino, o qual esta organizado em diversos servicos centrais,
regionais e locais, todos eles direccionados para o funcionamento dos diferentes “nds”,
que garantem os objectivos atribuidos a este sistema que, depois de 1986, é regido pela
Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (LBSE) *°.

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (LBSE) define, no
seu art® 1°:

“2 - O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o
direito a educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢ao

10 ei n° 46/86, de 14 de Outubro, alterada pela Lei n° 115/1997 de 19 de Setembro e com as alteracdes
aprovadas pela A.R. em 30/08/2005.
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formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacio da sociedade.

3 - O sistema educativo desenvolve-se segundo um conjunto organizado de
estruturas e de acgOes diversificadas, por iniciativa e sob responsabilidade
de diferentes institui¢oes e entidades publicas, particulares e cooperativas.”

O mesmo documento, estabelece, no art® 3°, os principios organizativos, definindo
no art® 4° a organizacgéo geral do sistema educativo, de onde se destaca:

“3 - A educacdo escolar compreende 0s ensinos basico, secundario e
superior, integra modalidades especiais e inclui actividades de ocupacéo de
tempos livres.

4 - A educacdo extra-escolar engloba actividades de alfabetizacdo e de
educacdo de base, de aperfeicoamento e actualizacdo cultural e cientifica e
a iniciagao, reconversao e aperfeicoamento profissional e realiza-se num
quadro aberto de iniciativas multiplas, de natureza formal e ndo formal.”

Dentro destas ac¢Oes refere ainda 0 mesmo documento (art® 24), a modalidade do
ensino a distancia, “mediante o recurso aos multimédia e as novas tecnologias da
informa¢do”, com particular incidéncia “na educag¢do recorrente e na formacao
continua de professores”.

Estes aspectos alertam para um dos grandes desafios do mundo actual que é
integrar a tecnologia no processo educativo. A este respeito, Loureiro (1985, p. 27)
defendeu que “o desenvolvimento social, econdémico e tecnolOgico, pressupde o
desenvolvimento educativo e cultural do cidaddo, como Unica forma véalida de este se
apropriar daquele”, exigindo que “cada cidaddo se transforme em autor-actor do seu
destino, como estratégia mais adequada para a construcdo do destino comum”. Esta
reflexdo so é possivel de alcancar no quadro de um conjunto de transformacdes da
escola dita tradicional, baseada na “massificacdo da educacdo”, e da sua evolugdo no
sentido de uma “escola de saberes”, escola esta que, segundo Dias de Figueiredo
(1995), permita a utilizacdo de ‘“‘tecnologias multimédia”, as quais “prefiguram um
cenario explosivo de oportunidades de auto-educacédo e de educacdo a distancia, ndo
§0 na idade escolar, mas ao longo de toda a vida”. No mesmo sentido, Ramalho
(2003, p. 22) defende a divulgacdo de uma nova “cultura Mediatizada e Tecnoldgica”,
em que a escola exija aos seus docentes esses conhecimentos.

Estes pressupostos tém-se tornado possiveis devido ao uso macico de diferentes
meios de comunicagdo social, desde 0s mais classicos, tais como a imprensa, a radio, o
cinema e a televisdo, as novas geragdes de meios de comunicag¢do, ou novos ‘média’,
baseados em meios electronicos de alta tecnologia onde se incluem os suportes

informaticos de varia espécie e a Internet. No seu conjunto estes tém vindo a funcionar
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como meios usados em educacdo formal e informal, fortalecendo uma sociedade de
informacdo baseada na comunicacdo e no conhecimento. No entanto a evolugédo
tecnoldgica que se tem vindo a operar desde as Ultimas décadas do século XX, tem sido
tdo rapida e profunda que exige uma apreciacdo exaustiva dos seus efeitos e evolugdo
futura, nomeadamente sobre a sua oferta e conteudos.

Na é&rea educacional esta situacdo é ainda mais notéria visto que a educacdo
escolar s6 no ultimo meio século tem aproveitado essa evolucdo, assumindo
gradualmente as inovacdes técnicas e a sua aplicacdo progressiva na sala de aula e ao
nivel da modernizacdo das condicOes de ensino-aprendizagem dos sistemas educativos.

Tém sido realizados estudos especificos direccionados para o conhecimento destas
implicacbes sobre a escola e as aprendizagens dos alunos, em situacdo formal e
informal. Dos estudos que consultei relacionados o tema desta dissertacdo destaco o
trabalho académico de Ramalho (2003), que apresentou uma Tese relacionada com a
utilizacdo dos meios tecnologicos na educacdo pré-escolar e no 1° ciclo do ensino
basico. Neste estudo, a autora decidiu desenvolver "uma investigacdo prospectiva
encaminhada pelo conhecimento da realidade e da opinido dos diferentes educadores
com diferente formacao™ (Op. cit., p. 73). A partir da formulacdo de uma hipotese geral:
"'0s docentes do ensino Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico ndo estdo a utilizar, de
forma adequada e rentavel, todos os meios audiovisuais e informaticos, actualmente
disponiveis” (Op. cit., p. 4) e do tratamento aprofundado dos resultados da investigacao,
a autora comprova a hipdtese inicial sugerindo a "transversalidade da formacéo™ de
modo a que esta possa "contribuir para o desenvolvimento do dominio da preferéncia
do professor, como abrir novas possibilidades de formacdo em &reas até ai
consideradas de menor importancia”.

Outro estudo, realizado por Pestana (2006), procede a uma reflexdo sobre a
introducdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), no ensino basico em
Portugal, em resultado das alteracdes curriculares introduzidas pelo Decreto-Lei n°
6/2001, de 18 de Janeiro, que procede a "reorganizacao curricular do ensino basico™
atraveés da:

"consagracdo no curriculo de trés novas dareas curriculares nao
disciplinares, bem como a obrigatoriedade do ensino experimental, das
ciéncias, o aprofundamento da aprendizagem, das linguas modernas, o
desenvolvimento da educacao, artistica e da educacdo para a cidadania e o
reforco, do nucleo central do curriculo nos dominios da lingua materna e
da matemética”.
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Ao considerar que, na "sociedade de informacdo, os individuos que dominam as
tecnologias e que desenvolvem um conjunto de competéncias relacionadas com estas
terdo mais hipoteses de entrarem no mercado de trabalho” (Op. cit., p. 7), a autora
desenvolveu o seu estudo em que procurou verificar, "como decorreu o processo de
integracdo das TIC no ensino, os processos pedagdgicos desencadeados pelas escolas,
e 0S recursos materiais e humanos existentes para suportar a introducdo desta
disciplina™ (Op. cit., p. 9). No seu termo e a partir da formulagdo de uma hipétese
principal relacionada com o sucesso da introdugéo das TIC no 9° ano de escolaridade,
sobre a aceitacdo dos professores sobre esta medida e sobre a existéncia de condicgdes
materiais e humanas sobre a sua divulgacéo, a autora pronunciou-se, globalmente, sobre
a oportunidade e a aceitacdo dos professores relativamente a formacdo nesta area e
sobre a necessidade de se melhorarem as condigdes para a sua completa generalizacdo.
Aponta, ainda, as "caréncias e opinides conjuntas sobre métodos a implementar" (Op.
cit., p. 169).

Por sua vez, Lobo (2004), desenvolveu a sua pesquisa intensiva, procurando
conhecer "em que medida a exploracdo de alguns sites permite o desenvolvimento de
apeténcias e de diversas competéncias nos utilizadores” (Op. cit., p. 76). A partir da
analise do impacto da exploracdo da World Wide Web, por alunos do 1° CEB, no
desenvolvimento de competéncias relacionadas com temas da Educacdo Ambiental,
concluiu que este processo exige a “inter-relacdo com 0s outros e o saber, desde 0s
niveis elementares de escolaridade™ (Op. cit., p. 186), no que respeita as condicGes
logisticas. Estas condi¢des podem estar relacionadas com a disponibilidade de recursos
materiais e condi¢des técnicas, tais como a disponibilidade de computadores dotados de
software adequado e actualizado, bem como a preparacédo didactica dos professores, que
carecem de uma:

"adequada formacdo (inicial, complementar, pds-graduada ou continua
(...), que os predisponha para se envolverem e efectivarem um processo de
auto-aprendizagem constante que os habilite a usar, eficazmente, as TIC, e
em especial a Web, como um instrumento muito Gtil a uma construgcao
significativa de conhecimentos por parte dos alunos” (Loc. cit.).

Também se tem constatado um aumento significativo da procura e da frequéncia
de cursos de formacdo especializada na area da comunicacdo multimédia, como se
pode verificar através das ofertas promovidas por instituicGes de ensino superior
universitario e politécnico e através da existéncia de Cursos de Especializacdo

Tecnologica (CET's) (formagbes pos-secundarias ndo superiores que visam conferir
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qualificacdo profissional do nivel 1V, criados ao abrigo do no Decreto-Lei n.° 88/2006,
de 23 de Maio e que sdo leccionados em estabelecimentos de ensino secundério).

Estas novas oportunidades de aprendizagem e de formacdo, surgidas no decurso
da segunda metade do século XX, identificam a chamada “revolucdo tecnocientifica”
(Carrasco, 2004, p. 7), em que 0 “el rasgo innovador fundamental estriba en la
transformacion de la prética cientificotecnolégica y en la aparicién de una estructura
de gestion de la production de conocimiento a través de los sistemas nacionales de
ciéncia y tecnologia”. Esta revolugdo tem-se traduzido na construgdo de verdadeiras
“comunidades de informagdo” (Op. cit., p. 8), baseadas no dominio de diferentes
tecnologias e na construgdo de uma nova sociedade, baseada na informacdo e no
conhecimento. O autor referido acima defende, também, a “sociedade de informagdo”,
“porque, adicionalmente, se transforma desde la introduccion en sus praticas de la
informatica y telematica, las cuales funcionam tanto como tecnologia de la
informacion y la comunication como en cuanto ciéncia y tecnologia del conocimiento”
(Loc. cit.).

Por sua vez, Castells (2007, p. 73), refere a existéncia de "comunidades virtuais™,
ou "comunidades “online'” (Op. cit., p. 74), na area da Baia de S&o Francisco, durante
0S anos setenta, em que se "“faziam experiéncias com a comunicacgao informatica". Este
autor refere, ainda (Op. cit., pp 75-76), a multiplicacdo de "comunidades virtuais™, sem
regras e valores sociais, permitindo assim que "a fonte comunitaria da cultura Internet
seja muito diversa no seu conteudo (...)., seja um meio tecnologico para a
comunicacgdo horizontal e uma nova manifestacdo da liberdade de expressdo™. Estas
comunidades virtuais de aprendizagem foram fundadas com os “primeiros utilizadores
das redes informaticas” (Castells, 2007, p. 73), baseadas na “‘comunica¢do horizontal”
e em manifestacdes de “liberdade de expressao” (Op. cit., p. 76).

A este respeito, refere Barros-Oliveira (2008, XII, 1, pp. 7-8) que a difusdo da
“cultura digital ou virtual”, permitiu que o mundo se tenha tornado “verdadeiramente
uma ‘aldeia’ e a globaliza¢do é um facto consumado gragas as novas tecnologias”.
Assim, afirma que “o tema das novas tecnologias, particularmente a Internet, pde
outros problemas e desafios ainda pouco estudados” (Loc. cit.) e enumera um leque de
estudos que podem servir de referéncia ao aprofundamento desta tematica,
nomeadamente os que analisam:

“o impacto da Internet nas criangas, podendo concluir-se que, se em alguns
aspectos pedagogicos pode ser positiva (melhoria na leitura e na


http://www.ufp.pt/images/stories/es-cefoc/CET/dl_88_2006_2305.pdf
http://www.ufp.pt/images/stories/es-cefoc/CET/dl_88_2006_2305.pdf
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aprendizagem auto-dirigida), noutros manifesta-se negativa,
particularmente  favorecendo uma  comunicagdo  impessoal e
comportamentos sexuais doentios” (Loc. cit.).

Cada vez mais somos, entdo, atraidos pelos meios de comunicacdo de massa
(Musgrave, 1979, p.129), através de um nuamero incalculavel de iniciativas e de
novidades para atrair criancas, jovens e adultos, para um mundo fantastico de som e
sobretudo da imagem, muito mais sedutor e aliciante, do que 0s textos escritos. Assim,
muitos professores e educadores tém vindo a descobrir as potencialidades das novas
tecnologias e integraram-nas na comunicacdo tradicional a partir de um modelo que
articula a comunicacdo e a educacdo. Esta integracdo promove um novo tipo de
construgdo de conhecimento mais rico e profundo, permitindo novas descobertas e
aprendizagens. E esta a “ferceira revolugdo educativa”, ou seja, “a educagdo na
sociedade do conhecimento ”, que Esteve (2003) abordou numa das suas obras recentes.

O aprofundamento da sociedade de conhecimento tem sido assinalada, entre nos,
por um conjunto de iniciativas citadas por Barros-Oliveira (2008), onde consta o
pioneiro Projecto Minerva (Meios informaticos no Ensino: Racionalizagéo,
Valorizagdo, Actualizagdo), em vigor entre 1984 e 1994 que teve, como intuito,
introduzir a informatica nas escolas promovendo a elaboracdo de software educativo,
em especial para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Quando ocorreu a sua implementacéo, a
escola portuguesa tinha ao seu servico muitos professores e educadores tinham
dificuldade em prescindir do livro, do quadro e das aulas expositivas. A educacgédo
escolar carecia de novas condicGes de aprendizagem, dotadas de maior actividade,
interesse, participacdo e descoberta, de um maior envolvimento da classe e da escola
em programas mobilizadores de aprendizagem que viessem complementar 0s novos
interesses surgidos com a divulgacéo da TV e dos novos meios audio-visuais. O autor
mencionado anteriormente relembra, igualmente, outras iniciativas que permitiram a
utilizacdo das modernas ferramentas de comunicacdo nas escolas e que remontam a
divulgacéo da Telescola, passando pelo j4 referido Projecto Minerva e pelo Programa
NONIO, lancado pelo Ministério da Educacao, em 1996.

Estas modalidades, desenvolvidas de forma a estimular as aprendizagens dos

alunos, vieram melhorar os conceitos tradicionais de ensino aprendizagem, mesmo 0s

1 Assegurava a leccionacdo dos programas dos 5° e 6° anos de escolaridade, através da TV, sendo as
aulas, de 30 minutos cada, monitorizadas por um professor responsavel pela exploracdo da matéria dada.
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que constituiram a inovagdo em periodos de forte crescimento da populagéo escolar e de
democratizacdo do ensino, tal como sucedeu a partir dos anos sessenta do século
passado, quando foi divulgado o programa de formacédo a disténcia, pela TV. A entrada
em funcionamento da Telescola (criada em 1964), veio assegurar a frequéncia do ensino
preparatério (2° ciclo do Ensino Basico) a um numero crescente de alunos, sobretudo
nas areas rurais prosseguindo, por esta via, os esforcos de democratizacdo do ensino
iniciados e que vieram a ter a sua maior expressdo depois da revolucdo de 25 de Abril
de 1974 e da aprovacao da Constituicdo da Republica Portuguesa.

Apobs a Telescola, a utilizacdo das modernas ferramentas de comunicacdo nas
escolas foi aprofundada, entdo, com o langcamento, pelo Ministério da Educacgdo, do
Projecto Minerva e do Programa NONIO, em 1996. De acordo com Rego (2000, p.
156), o Nonio, permitiu, a:

“producdo, aplicagdo e utilizagdo generalizada das tecnologias de
informacdo e comunicagdo no sistema educativo, tendo em vista,
nomeadamente:

a) A melhoria das condi¢des em que funciona a escola e 0 sucesso do
processo ensino-aprendizagem;

b) aqualidade e a modernizacdo da administracéo do sistema educativo;
c) o desenvolvimento do mercado nacional de criacdo e edicdo de software
para educacdo com finalidades pedagodgico-didacticas e de gestéo;

d) a contribuicdo do sistema educativo para o desenvolvimento de um
sociedade de informagdo mais reflexiva e participada”.

Recordo, também, que a “Comissdo de Reforma do Sistema Educativo” (1988,
p. 79), defendeu que:

“os novos cenarios de comunicacdo multimédia tendem a enriquecer a
mensagem pedagdgica, a aumentar o interesse dos estudantes por matérias
curriculares e pelas actividades e problemas da comunidade exterior; ao
mesmo tempo tendem a acrescer tanto os graus de liberdade de
movimentacao didactica dos professores, como a diminuir a dependéncia
dos alunos em relacdo a estes”.

Estes objectivos foram reforcados através de diversas iniciativas de onde emerge,

212

recentemente, o lancamento do “Plano Tecnolégico de Educagdo” , no ambito do

12 O programa do XVII Governo Constitucional defende o “Plano Tecnoldgico” como pega central da
politica econémica do Governo procurando, nomeadamente, “vencer o atraso cientifico e tecnoldgico e
qualificar os recursos humanos”. Por isso, afirma: “A concretiza¢do do Plano TEcnoldgico tem em
conta que a qualificacdo do capital humano é o principal factor de progresso de qualquer sociedade.
Por isso, a agenda do Governo preconiza uma viragem no sistema educativo, de modo a melhorar a
eficiéncia do ensino, elevando o nivel de aptiddes dos estudantes e reduzindo o abandono escolar;
acelerar e qualificar as ac¢des de formacéo e de reconversdo; promover a capacidade de gestdo e de
inovagdo nas nossas empresas”.
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qual tém sido distribuidos computadores pelas escolas e alunos, sendo ampliada a rede
de banda larga e a sua utilizagdo pelos cidad&os e servigos publicos.

A generalizagdo destes meios tem permitido a construgéo de uma nova sociedade,
a “sociedade digital”, baseada no computador e no telemodvel, e tém dado oportunidade
a diversos tipos de reflexdo relacionadas com a Escola de hoje, o seu futuro e a misséo
dos docentes. Entre as reflexdes sobre este assunto cito, novamente, Loureiro (1985,
pp. 19-20), quando defendeu mudancas profundas na educagéo:

“para que ela se possa transformar em factor de desenvolvimento humano”
(...) “todas as sociedades modernas ddo grande importancia a escola como
factor de desenvolvimento humano, mas, na prética, subordinam-na ao
sistema de organizagdo social predominante nessas sociedades, o que faz
com que o desenvolvimento humano seja aferido e avaliado ndo em termos
de desenvolvimento educativo, mas em termos de desenvolvimento
economico, de desenvolvimento politico, etc., conforme as sociedades de
que se trate”.

Por isso, defende que o papel dos professores e a organizagdo das aprendizagens
deve “fazer-se no sentido de as transformar mais num processo de intervencdo de
orientacdo para o desenvolvimento humano que de transmisséo de conteudos
didacticos”, colocando-se a escola “no centro da activacio e orientagdo do
desenvolvimento humano” (LOC. Cit.).

O conjunto destas reflexdes mostra como o0s docentes e investigadores
reconheceram que aprender ndo € algo que se faz apenas na sala de aula ou sob a
supervisdo do professor. E, também, o resultado da interac¢do do aluno com os amigos,
com o meio, com os diferentes meios de comunicacdo, factores que condicionam um
processo de crescimento e de socializacdo, que ndo compete apenas a familia e a
escola, como observam diversos autores que se tém dedicado ao estudo dos fendmenos
educacionais, numa perspectiva socioldgica (Musgrave, 1979; Quintana-Cabanas,
1989). Esta é uma reflexdo que Loureiro (Op. cit., p. 24) justifica do seguinte modo:

“no ponto inicial esta sobretudo uma capacidade de ser e ser em relagdo,
devido a forma de existéncia dessa espécie de ‘feed-back’ que desde o
primeiro momento da vida estabelecemos com o que ja estava feito para
nos: dai o poder dizer-se que nos transformamos o meio e 0 meio nos
transforma a nos”’.

Sendo assim e perante a revolucdo tecnoldgica que atravessamos, como podera o
professor estar perante uma turma sem conhecer as novas ferramentas informaticas que

permitem “aprender-fazendo”’, em vez de “aprender-ouvindo’?
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Séo estes alguns aspectos que hoje em dia suportam a utilizagcdo crescente da
Internet, que nos da acesso a informacBes aparentemente ilimitadas, a qualquer
momento e em qualquer lugar. Se colocarmos esta tecnologia ao servi¢o da educacao,
resultara um beneficio para toda a sociedade. Os professores que, na sua aula, interajam
com criatividade no uso das novas tecnologias tém certamente sucesso.

A educacdo virtual é cada vez mais uma realidade, presente nos paises
desenvolvidos, que se vai espalhando a novos contextos sociais e econdmicos. Esta
educagdo exige um “novo professor”, com caracteristicas de formador, um especialista
com méo dupla que exerce na plenitude a funcdo de educador e comunicador, ou seja
um “educomunicador”, uma exigéncia da escola que se pretende multicultural dos
nossos dias. Esta postura colide com uma visdo mais restrita sobre o efeito das TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) na sociedade e que ndo compreendeu,
ainda, a sua utilizacdo na sala de aula.

Por outro lado h4, igualmente, quem tenha medo de que o computador venha a
substituir o professor na sala de aula. Sim, o computador vem substituir o professor,
mas ¢ claro o professor “transmissor” de contetidos, parado no tempo, aquele que
utilizava materiais que serviam para todas as turmas, ano ap0s ano, aquele que pensava
que, mesmo apresentando as matérias de forma macadora e tradicional, trazia
novidades para pessoas que ndo sabiam quase nada. Hoje, pretende-se que o professor
seja alguém que conhece a psicologia e 0s processos cognitivos do seu tempo, ou seja,
sabe como o aluno aprende e é capaz de criar estratégias diversificadas de
aprendizagem, mesmo no computador.

A este respeito, R. Carneiro (2001, p. 157), assinala o seguinte:

“durante séculos, a educacdo desenvolveu-se num paradigma industrial.
Aprender, (...), exige uma estratégia de servigos destinada a maximizar a
aquisicdo de conhecimento. A conversdo do processo industrial de ensino
em escolas e instituicoes “amigas da aprendizagem” requerera muito mais
do que o mero proposito de fazer uma mudanga simples ou incremental ”.

Neste sentido, o uso actual do computador na sala de aula, afasta-se do modelo de
Ensino Assistido por Computador (EAC), centrado sobretudo nos meios e menos para
a liberdade individual do aluno em tomar iniciativas, organizar as suas pesquisas e
construir conhecimentos através de um processo mais dindmico de formacdo e de
organizacdo das suas necessidades cognitivas.

Sobre este assunto menciono, mais uma vez, Figueiredo (1995), que reafirma a

necessidade da escola uma vez que “a frieza das altas tecnologias impoe uma
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contrapartida indispensavel de calor humano”. Este autor prossegue afirmando que,
“quanto mais tecnolégica é uma sociedade, mais necessita de compensagdes ao nivel
dos valores humanos e da afectividade”. Assim, ndo teme em defender que:

“é aqui que se situa (...) a fung¢do chave de uma escola reinventada: dar
estrutura a um mundo de diversidade, fornecer os contextos e saberes de
base para uma autonomia de sucesso nesse mundo e fornecer as respostas
humanas compensatdrias de que a escola dos nossos dias se estd a
distanciar tdo perigosamente”.

A introducéo da tecnologia em contexto educativo permitiu alterar, entdo, o papel
do professor. Até aqui, este era visto como um transmissor de conhecimentos,
ocupando lugar de destaque na relacdo pedagdgica. O tempo dedicado ao didlogo, troca
de experiéncias e trabalho individual do aluno era reduzido. O estudante realizava,
entdo, apenas a aquisicdo de informacdo. Com a tecnologia, o professor pode
desempenhar um papel ndo tdo relevante. Isto ndo quer dizer que ndo ocupe um lugar
privilegiado. O professor assume-se entdo, como um facilitador da aprendizagem,
devendo orientar os seus alunos, guiando-os para um percurso de descoberta,
criatividade e estimulacéo. Estimulacdo que, para o conjunto da populacéo escolarizada
de um pais ou regido pode agravar um certo numero de desigualdades sociais e
culturais, caso a cobertura da “tecnologia educativa” ndo seja uniforme. Tal permite,
assim, o designado ‘“‘analfabetismo digital”, particularmente sentido em paises menos
dotados de meios de financiamento que permitam grandes investimentos educativos
das novas tecnologias educativas.

No entanto, ndo serd a tecnologia, também, uma facilitadora da aprendizagem?
Ela pode ser facilmente manipulada pelo professor, cabendo, ao aluno, a sua
exploracdao individual. O professor fica, entdo, mais “livre” para questionar os seus
alunos, estimulando-os. O espaco para a comunicacdo e troca de ideias fica, assim,
maior. Cada vez mais, € a tecnologia (e ndo o professor) que apresenta o saber, 0
mundo real aos alunos. Basta, para o efeito, accionar um ou mais motores de busca, do
tipo Google, Yahoo, Sapo ou outros, para se obter nova e diversificada informacdo. A
tecnologia permitiu, entdo, alterar os papeis dos docentes e estudantes e alargar o
acesso a educacao, facilitando a aprendizagem centralizada e permitindo a reducédo dos
custos.

Como assinala Trindade (1990, p. 43), a introdugdo de “fontes de documentos
mediatizados, versando temas curriculares ou extra-curriculares, acessiveis a alunos e

a professores” procurando, desta forma, “criar condig¢oes a diversificagdo dos
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discursos educacionais, no sentido de melhorar e motivar a aprendizagem” (Loc. Cit.),

constitui uma das razdes que justificam a divulgagéo das tecnologias no ensino.

2 - Contributos diversos: hipertexto, multimédia e hipermédia

Ao falar da tecnologia €, portanto, pertinente referir o multimédia. Para Chapman
& Chapman (2000) e Fluckiger (1995), este termo consiste na combinagao, controlada
por computador, de pelo menos um tipo de média estatico (texto, fotografia, gréafico),
com pelo menos um tipo de media dindmico (video, audio, animagdo). Assumindo-se
como o conjunto de diversos média (imagens, &audio, video, graficos, desenhos,
estaticos e animados), integrados e organizados num suporte digital de grande
capacidade (tal como CDs, DVDs, HD-DVDs e BlueRays), o multimédia desperta as
capacidades intelectuais de cada um, indispensaveis ao éxito e sucesso escolar. A
interactividade que emana, proveniente do controlo do utilizador e da sequéncia nao
linear dos conteddos, permite a estimulacdo dos diversos sentidos. Trata-se de um meio
inovador de transmitir a informacéo, desenvolvendo novas formas de comunicacédo e
oferecendo, também, grande liberdade de utilizagdo/exploracdo ao utilizador. Dotado
de uma grande riqueza e abundancia de estimulos, o multimédia origina, por vezes,
alguma confuséo a nivel da percepcéo e compreensdo do seu conteudo. Os utilizadores
poderdo sentir, também, algumas dificuldades de navegacéo.

No entanto, é evidente como o multimédia veio revolucionar a forma como as
pessoas olham e pensam o mundo. N&o podemos rejeitar numerosos recursos que ele
nos oferece. Aponto trés exemplos: hipertexto, multimédia e hipermédia que
representam tecnologias multiplas, de “integracdo de linguagens” (Moderno, 1996, p.
19), formas de exprimir e procurar o conhecimento e, também, de comunicar. Tém
grande valor mesmo quando sao utilizadas s6s: uma imagem e um som, por exemplo,
s0 por si, representam informacdo e possuem a devida relevancia. A sua simples
visualizacdo ou audicdo, faz-nos pensar em outros objectos, pessoas, lugares. No
entanto, quando combinados, os média formam um conjunto que nos faz sentir um
ambiente inovador e diferente, que afecta a nossa mente. Esta ndo é fixa, alterando-se a
sua estrutura continuamente. O hipertexto, multimédia e hipermédia podem, também,
influenciar fortemente o nosso modo de pensar. Sdo, igualmente, ferramentas que

podemos utilizar no @mbito do ensino e da aprendizagem. Se tivermos uma proposta
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pedagogica que oriente a navegacao do hipertexto e hipermédia, bem como a utilizacéo
de material multimédia, podemos atingir resultados surpreendentes e positivos com 0s
alunos. De acordo com Moderno (1996, p. 20), as caracteristicas dos sistemas
multimédia: interactividade, ramificacdo, transparéncia e navegacgdo, ao reunirem “em
si todas as potencialidades da informética e dos meios audio-visuais (...), permitem
uma maior interacccdo, com grande rapidez de acesso, permitindo ainda a
possibilidade de controlar o fluxo de informagdo”.

Irei, de seguida, aprofundar cada uma destas trés tecnologias: hipertexto,
multimédia e hipermédia, bem como todo o seu potencial.

O Hipertexto, é apresentado por Moderno (1996, p. 29), como tendo surgido:

“com a visdo de Vannevar Bush, relatada em 1945 (...) onde ele descrevia
um novo tipo de instrumento informatico, que devia permitir ao utilizador
ligar documentos, apontamentos, esquemas, etc., consoante as suas
necessidades a uma rede associada”.

E portanto, um “fexto com conexées”, que permitem a adicdo de conceitos,
imagens e ligacOes (links) para outro texto. Por exemplo, quando ouvimos a palavra
pai, associamo-la ao conceito de familia e visualizamos na nossa mente a imagem deste
familiar. Todo este sentido e conjuntos de significacfes que surgem constituem um
hipertexto.

Diz Nunes (1995, p. 9) que:

“no dmbito do hipertexto os autores constroem estruturas, relacionando
nodulos de informacédo, de forma a disponibilizar determinado contetudo
informativo. Posteriores leitores desses documentos poderdo determinar o
seu percurso de acesso a informacgdo através da escolha das ligacdes
existentes na referida estrutura”.

Por sua vez, P. Lévy (1994, p. 339), considera que o hipertexto é uma rede
composta por um conjunto de noés, que “podem ser palavras, pdginas, imagens,
graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que eles
mesmos podem ser hipertextos”. Estes nos estdo conectados, formando um novelo de
ligacGes. Partindo de um no, pode-se, entdo navegar (realizar um percurso) que, por
vezes, se pode revelar complicado: “cada nd, pode por sua vez conter uma rede
inteira”.

Segundo este autor, o hipertexto tem seis caracteristicas especificas:

1. metamorfose — € uma rede instavel, em constante mutacao e construgédo

2. heterogeneidade - a nivel das associaces que se podem fazer
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3. multiplicidade e encaixamento de escalas - € uma rede completa composta por
diferentes nds, que encaixam uns nos outros

4. exterioridade - existem ramificagdes, constante adicdo de novos elementos e
novas conexdes com outras redes; a composicao da rede altera-se continuamente

5. topologia - ha diversos caminhos que se podem percorrer

6. mobilidade dos centros - a rede tem varios centros, que arrastam atras de si
diversas conexdes e sentidos

A escrita revela uma introspec¢do e conserva-se num suporte fisico. Toda a
hierarquia de elementos que um texto contém ndo podera, por si sd, constituir um
hipertexto? Afinal, ele préprio constitui uma rede de associacGes. Para interpretarmos o
seu sentido, muitas vezes relacionamo-lo com outros textos.

Também um mesmo texto pode dar origem a hipertextos diferentes, dependendo
da pessoa que o Ié. Ao referenciarmos um hipertexto € evidente todo um trabalho
minucioso de organizacdo de dados. Toda a informagdo gira & nossa volta e esta ao
nosso alcance com um simples click no rato realgando a velocidade que se pode atingir
a navegar num hipertexto. Trata-se, entdo, de um sistema que nos possibilita visualizar
e pesquisar informagédo (mesmo em grandes quantidades), de um forma rapida e eficaz,
com referéncias internas (dados armazenados) que estdo ligados através de hiperlinks
ou, simplesmente, links electronicos que nos fazem ser as personagens de grandes
viagens.

A informacdo do hipertexto pode ser consultada e acedida em qualquer ordem
(random access). Quando acedemos a um ponto da rede, este remete-nos
automaticamente para outros documentos da rede. Estamos perante um interface em
que titulos, cabecalhos, numeracGes, sumarios, notas e todo um conjunto de
referéncias, possibilitam o acesso ndo linear da informacdo, existindo conexdes
multiplas a uma infinidade de outros termos. No entanto, navegar num hipertexto é um
processo gradual que se inicia quando estamos perante o contorno. Este € um conjunto
de estruturas que formam uma totalidade. S6 damos conta que o vemos depois de 0
visualizarmos, no seu todo. Os contornos envolvem toda uma poética, escondida por
trds do hipertexto. Quando nos assimilamos o contorno da palavra ou imagem,
percepcionamos, entdo, a forma e adquirimos consciéncia do que significa. Podemos
avancar, depois, a nossa navegacao.

Os leitores do hipertexto escolhem a ordem do que léem, fazendo, durante este

processo uma escolha: a sua, pessoal. Quando contactamos com diversos links estamos


http://pt.wikipedia.org/wiki/Hiperlink
http://pt.wikipedia.org/wiki/Link
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a ter uma conversa com a nossa propria mente, reflectimos os nossos interesses,
motivacOes, objectivos. No entanto, quando percorremos caminhos num hipertexto,
podemos sentir uma certa desorientacdo pela quantidade enorme de informacgdo que
muitas vezes aparece. Deste modo torna-se necessaria a orientacdo e acompanhamento
do utilizador. Tal facto resulta da liberdade de consulta e de acesso a informacéo,
conferida pelo computador e a liberdade de accdo do utilizador no sentido de vir a
integrar numa Unica tecnologia, a informacdo que pretende “até entdo veiculada por
dois suportes distintos (o digital e o analdgico) e assim produzir documentos
audiovisuais verdadeiramente interactivos” (Nunes, 1995, p. 10).

O hipertexto, tal como o nome indica é, portanto, um sistema baseado
exclusivamente em texto. Pode ser visto como uma forma de escrita ndo linear, onde
um utilizador pode aceder e seguir diversos links, realizando varias associacfes. Trata-
se de uma forma visual, um jogo composto por: informacdo, comunicagédo, elementos
afectivos e artisticos e abstraccdes conceptuais, que se combinam e séo representadas
em estruturas simbolicas, que visualizamos no nosso computador. Pode, portanto, ser
uma boa estratégia que pode ser usada na educacdo e promover a interdisciplinaridade
e a pesquisa de informacdo de diversas areas. Auxilia, também, o trabalho de grupo,
facilitando o raciocinio, a argumentacdo, a discussao e organizacao da informacao.

Actualmente, sdo usados hipertextos, ndo s6 no ambito pedagogico, mas também,
em contextos de negocios, cientificos, médicos. Uns véem-no como um modo diferente
de ler, outros encaram-no como uma nova forma de saber. O sistema mais conhecido
actualmente é a World Wide Web, que se revelou um elemento quase indispensavel da
nossa vida quotidiana.

O ja& mencionado autor P. Lévy (1994) aponta algumas vantagens evidentes da
utilizacdo do hipertexto:

- a representacdo figurada, diagramatica, ou iconica da informacdo e dos
comandos, tornando-os acessiveis e de facil compreensao;

- a simplicidade dos menus, que indicam as operagdes que podemos realizar

- 0 uso do “rato” na navega¢do que permite um maior dinamismo (em oposi¢ao a
necessidade de enviar uma sequéncia alfa-numérica)

- a interaccdo com o ecra gréafico de alta resolugédo

- a velocidade e instantaneidade com que se navega atraves dos diversos nds que

séo sugeridos


http://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web

36

Note-se que o facto de “voarmos” sobre a informagdo e de estarmos perante um
interface que nos disponibiliza pouca superficie directamente acessivel num mesmo
instante, constitui uma grande desvantagem que resulta da interaccdo com esta
ferramenta.

Outra potencialidade que irei descrever é o Multimédia, conceito que leva a
associagdo de diferentes palavras, de imagens, sons, odores, recordacoes, sensagoes.,
por vezes transmitidos em espectaculo multimédia. Esta activacdo que se da leva ao
reforco de determinadas conexdes na nossa mente (e ao enfraquecimento de outras).

Diferentes media como o texto, o dudio, gréficos, animacéo e video podem, entéo,
ser associados entre si formando um recurso multimédia. Estamos perante um meio
diferenciador que apresenta a informagdo de uma forma mais rica, interessante e
dindmica (e ndo estatica como no hipertexto). Trata-se de um conceito inovador,
bastante eficaz no processo de comunicacdo. A informacgéo nédo é restringida apenas a
texto e e apresentada sob a forma de multiplos formatos. A mensagem é transmitida,
mas através de diversos meios. Por combinar diferentes elementos, o material
multimédia faz despertar varias emocdes, aproximando-se mais da nossa emotividade e
da nossa forma de ser. Uma definicdo simples, permite definir “multimédia”, como
“um meio capaz de apresentar e transmitir em sistema interactivo, informagdo sob a
forma de gréaficos, desenhos (estaticos e animados), imagens, video e audio (voz e
som)” (Nunes, 1995, p. 11).

A multimédia integra, portanto, diferentes tipos de linguagem como a audio,
visual e scripto que se misturam entre si. Ela envolve uma atitude ludica e exploratdria,
mesmo nas simples ac¢des como abrir e fechar janelas, clicar em varios itens com o
rato ou manusear varias sequéncias de imagens. Ha, portanto, interactividade. O
utilizador pode conversar, dialogar com o computador. Frequentemente, sdo utilizados
simbolos e cores que equivalem a realidade, para facilitar a interaccdo e compreensao e
aproximar o utilizador do real. H4, entdo, um maior envolvimento e a participacdo do
individuo é mais activa.

A multimédia interactiva € um bom instrumento educativo, existindo diversas
vantagens pedagodgicas entre as quais melhorara a motivacdo dos alunos e orienta-los
na constru¢cdo do seu conhecimento. Actualmente, existem numerosas formas de
comunicacdo, contendo diferentes tipos de informacdo que constituem apresentacdes,
demonstracgdes, livros electronicos e jogos disponiveis para serem utilizados em ambito

escolar (na sala de aula ou no ensino & distancia). E uma forma diferente de apresentar
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conteldos aos alunos, mais estimulante e que traduz uma sensacdo semelhante a
realidade. Facilita a memorizacao e retengdo do conhecimento. Permite um aumento da
motivacdo e € uma forma mais atractiva de abordar diversos fendbmenos, que cativa
facilmente o utilizador, sobretudo pela interactividade que permite e pelo envolvimento
que permite de alunos e professores, de psicélogos e informaticos. Possibilita, também,
a aprendizagem a partir do erro (a partir do feedback recebido), pelo que torna
necessario um dialogo constante entre educandos e educadores.

No entanto, muitas vezes é dado maior destaque para a forma e ndo ao contetdo
das aplicacbes multimédia e ainda se verifica falta de hardware adequado em alguns
estabelecimentos de ensino (por vezes devido ao elevado custo). Também € frequente o
utilizador se distrair face ao material multimédia, podendo sentir alguma dependéncia.
Algum pessoal docente também ainda ndo se sente “a vontade” para adoptar esta
tecnologia, mas esperemos que esta tendéncia se inverta! Por isso, adverte Nunes
(1995, p. 14) que:

“um ambiente optimo para 0 ensino podera ser aquele em que 0s processos
dindmicos de comunicagdo interactiva e colaborante entre professores e
alunos séo apoiados no contexto de um curriculum solidamente elaborado e
acompanhado de recursos materiais adequados” .

Considero, por fim, o exemplo do Hipermedia, combinacéo e fusdo do hipertexto
com a multimédia, sendo um conceito mais amplo e global. Assim o descreve Jonassen
(2000, p. 210) que considera o hipermédia como uma unido entre multimédia e
hipertexto, sendo este representado por multiplas formas de texto, figuras graficos,
som, podendo conter “thousands of nodes, each with multiple links to other nodes” .

O texto, gréafico, imagem, som e toda a outra informacédo estdo interrelacionados
uns com o0s outros, através de conexdes associativas. Formam, entdo, um sistema
ordenado e uma rede de ideias, com trajectorias definidas que o utilizador pode
percorrer. Este continua a controlar o seu conhecimento, tal como quando se depara
com o hipertexto, escolhendo qual a informacdo que Ihe convém e a que tem mais
significado. Através da hipermédia, podem-se criar, entdo, documentos mais
complexos. Trata-se, portanto, de uma forma ndo linear, em que diferentes recursos
estdo conectados e integrados. A escrita é, entdo, um sistema “aberto”, ao qual podem
ser adicionados novos objectos. Estamos perante uma rede, ou cadeia, na qual temos
poder de exercer a nossa escolha (a semelhanca do hipertexto). Sdo estes os principios

didacticos do hipermédia. Ele pressupde, também, a existéncia de interactividade.
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A este respeito, regista Nunes (1995, p. 15) que:

“um sistema que ofereca materiais multimédia, organizados em estruturas
de hipertexto (hipermédia), que incluam exemplos realisticos e simulagdes,
tem a capacidade de permitir ao estudante aprender num contexto de
representagoes e problemas dum mundo real”.

A estrutura de material hipermédia é fundamental, envolvendo toda uma
planificacdo e organizagdo. Devem evitar-se construir conexdes demasiado complexas
e ndo abusar das informagdes multimédia. A harmonia e coeréncia entre 0s Varios
elementos integrados sdo muito importantes. O hipermédia pode ser mais activo ou
passivo: a interaccdo e a possibilidade que o aluno tem de escolher as vezes é maior
que outras e, em alguns sistemas, os links mudam de acordo com as op¢des tomadas.

A propria rede mundial de Internet é um sistema hipermédia, em que os varios nés
de informacdo estdo distribuidos por varios servidores. Na Internet, para introduzir
documentos hipermédia no formato standard WWW, recorre-se a0 HTML (HyperText
Makup Language) que permite estruturar, por exemplo, diferentes niveis de titulos,
catalogos de objectos, menus, entre outros. Quando acedemos a um link podemaos,
também, aceder a outros documentos que se encontram em qualquer computador.

Quando interagimos com um sistema hipermédia estamos, também, a quebrar uma
barreira: a dos idiomas. Mesmo que ndo sejamos capazes de compreender a linguagem
escrita, podemos apoiar-nos nos outros elementos presentes e identificar de que se
trata. Muitos documentos sdo produzidos em inglés, para que possam ser
compreensiveis por pessoas em todo o mundo. A traducdo automatica para algumas
linguas, que se encontra disponivel, também facilita imenso este processo.

O recurso ao hipermédia permite, portanto:

- grande capacidade de estruturacdo e armazenamento de informacdo (grande
coleccdo);

- rapido acesso a informacdo (sem grandes esforcos), permitindo fazé-lo
sequencialmente, navegando ou fazendo consultas segundo as necessidades de cada
utilizador;

- controlo do estudante o que lhe permite adaptar-se ao seu ritmo de trabalho (a
individualizacdo esta presente);

- garante diferentes tipos de informacdo em diferentes media;

- a informacdo recupera-se facilmente e estd disponivel, mesmo que diferentes

utilizadores estejam a usar 0 mesmo documento em simultaneo;
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- integra diversos pontos de vista acerca de um mesmo assunto, bem como dados
produzidos em diferentes espacos e tempos;

- permite estabelecer relagdes seménticas e causais entre os elementos;

- possibilita a colaboracdo, partilha, distribuicdo e personalizagcdo da informacéo
(os utilizadores podem fazer crescer o seu hiperdocumento);

- cria interfaces ergondmicas e intuitivas, que motivam o utilizador e o encorajam
a continuar.

No entanto, o hipermédia apresenta, também, alguns inconvenientes, a saber:

- 0 seu tamanho excessivamente grande pode dificultar a procura e tornar a
visualizacao lenta;

- 0 utilizador pode, também, desorientar-se e perder-se na sua pesquisa, perante
um universo tdo grande de informacéo;

- envolve muitos recursos, sendo necessaria uma grande quantidade de espaco
para 0 seu armazenamento;

- 0 custo dos materiais, do suporte informatico, €, por vezes, excessivo;

- se 0 desenho e estrutura do sistema ndo forem bem construidos, o utilizador
podera ter dificuldades em aceder a informacéo e, portanto, ndo pode decidir onde ir a
sequir;

- pode haver incompatibilidades entre plataformas e sistemas;

- por vezes pode ser passivo, oferecendo um pequeno leque de opgdes e escolhas
ao utilizador.

Importa, ainda, referir que muitos autores utilizam o conceito multimédia quando
falam em hipermédia, misturando-se assim os significados. Dai a razdo da figura que

agora apresento:
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Fig. 1 — Informag&do multimédia
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Todos estes trés preciosos recursos incluem texto, a escrita. Esta foi e é a mais
importante de todas as invengdes humanas. Ela € uma tecnologia, tal como a imprensa,
a televisdo e o computador. Os elementos textuais presentes no hipertexto, multimédia
ou hipermédia alteram e aumentam a nossa consciéncia e ampliam a nossa actividade
intelectual. Estamos, entdo, perante trés recursos que s@o meios de conferir tecnologia a
palavra.

Concluindo, no hipertexto, partimos de um texto ou palavras de um texto que nos
conduzem a uma outra palavra e a outro texto. Actualmente, sdo usados hipertextos, ndo
s06 no ambito pedagdgico, mas também, em contextos de negdcios, cientificos, médicos.
Uns véem-no como um modo diferente de ler, outros encaram-no como uma nova
forma de saber. O sistema mais conhecido actualmente é a World Wide Web*3, que se
revelou um elemento quase indispensavel da nossa vida quotidiana. A multimédia e,

portanto, todo um conjunto que envolve ndo s6 palavras e textos mas também outros

13 Castells (2007, Cap. 1 — “Ligdes de Histéria da Internet” (pp. 25-53) regista que a exploso da World
Wide Web, nos anos noventa, “nasceu na encruzilhada insdlita entre Ciéncia, a investiga¢do militar e a
cultura libertdria”, relacionando o seu desenvolvimento nas Universidades, aliada as necessidades de
defesa.
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tipos de média (como imagens, som, video) estando todos os elementos conectados
entre si.

No hipermedia, navegamos a partir de um sistema ele todo multimédia, que nos
remete para um outro sistema deste tipo. Apds uma apresentacdo e analise do
hipertexto, multimédia e hipermédia conclui-se que estes trés conceitos sdo distintos,
mas que também se complementam. Dai que todas as redes de hipertexto e hipermédia
contém os diversos elementos integrados e articulados entre si. No entanto, umas redes
dio maior liberdade que outras. As vezes o utilizador pode apenas carregar em
diferentes botdes e consultar as paginas seguintes; outras, ele pode participar e interagir
mais e, como tal, adquirir o conhecimento de uma forma mais rica e satisfatoria. O
utilizador pode seguir o seu ritmo e desenvolve a sua iniciativa, a medida que for
realizando as suas escolhas. Segundo Castells (2007, p. 240), pode ir construindo o
“seu” hipertexto, personalizado e individual, ‘“composto de expressoes culturais
multimodais recombinadas em novas formas e com novos significados”.

De facto, quer se trate do hipertexto, multimédia ou hipermédia, estamos perante
um processo construtivo em que o utilizador escolhe a informag&o que Ihe convém e a
que tem mais relevancia para ele. S&o disponibilizadas mdltiplas perspectivas e
itinerarios o que lhe facilita, em qualquer um dos casos, voltar a navegar por entre 0s
nos que utilizou. Ambos constituem excelentes ferramentas que podem ser utilizadas,
ndo sO para pesquisas para fins pessoais e profissionais, mas também para lazer.

Poderdo ser, também, usadas no ambito do ensino e da aprendizagem. Em
contexto educativo estas trés ferramentas sdo importantes também neste aspecto:
permitem-nos abordar diversos assuntos, modelar o pensamento e emog¢des dos nossos
alunos e melhorar significativamente a aprendizagem.

Neste sentido menciono a reflexdo de Trindade (1990, p. 230), quando adverte
para a necessidade de utilizacdo de diferentes formas de discursos de comunicacéo, que
“constituem valor acrescentado (em espac¢o, no tempo ou na populacdo de
interlocutores) dessa mesma comunicacao, tendendo a torna-la mais eficaz”. Segundo
ele, os media sdo “alternativos na sua utilizagdo, devido a especificidade dos
correspondentes discursos e linguagens: sdo, antes, complementares uns dos outros
(...)” (Loc. cit.).

Assim, seja numa aprendizagem em grupo ou individual, colaborativa ou por
descoberta, 0 aluno podera, entdo, servir-se destas trés tecnologias. Quando motivado,

ele ganha uma maior autonomia e pode seguir o seu proprio ritmo. Esta utilizacdo tem
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sido cada vez maior, numa época em que 0 ensino assistido por computador tem
assumido cada vez maior relevancia. No entanto, prevalecem ainda métodos
tradicionais de ensino e ha pessoas que consideram a auto-aprendizagem ainda um
pouco assustadora.

O professor pode (e deve) recorrer, entdo, a informatica e explorar novos recursos
com os seus alunos, tais como 0s mencionados neste trabalho. Eles permitem o acesso
a multiplos significados e interpretacGes e fazem-nos ter um novo olhar diante do
conhecimento. Conhecimento este que, alicercado na Web representa, de acordo com
Lobo (2004, p. 39):

“um meio de combater o insucesso e até o abandono escolar, na medida em
que, muitas vezes, os alunos que revelam dificuldades num sistema de
ensino dito tradicional demonstram mais motivacdo e interesse pela
aprendizagem quando lhes é dada a possibilidade de utilizar estas
tecnologias, sentindo-se mais confiantes nos seus talentos”.

3 — Ainternet

Ao falar-se de tecnologia ndo podera deixar de falar-se, como ja foi notado, na
invencdo que associa as areas de informatica e telecomunicacdes: a Internet. Como
nota Castells (2007, p. 15), “a internet é o tecido das nossas vidas”, considerando-a,
na actualidade, “a base tecnoldgica da forma organizacional que caracteriza e Era da
informagdo: a rede”.

Se 0 acesso a esta ferramenta era, antes, restrito a apenas algumas pessoas, hoje
em dia, deixou de o ser. A Internet globalizou-se, estando presente em todo o lado.
Trata-se, entdo, de uma vasta rede, ou seja, de “um conjunto de nés interligados” (Loc.
cit.), que permite ndo sé a consulta rapida de informacéo, mas também a comunicacéo,
sendo um espaco de partilha de opinibes, ideias, pensamentos, experiéncias,
perspectivas, visdes do mundo, etc. Ela consiste, também, numa ajuda preciosa para a
aprendizagem, dadas as suas caracteristicas de “flexibilidade” e de “adaptabilidade”,
que permitem a sua adaptacdo as mudancas registadas nos diferentes sistemas sociais,
nomeadamente no sistema educativo.

A evolucdo do processo de comunicac¢do humana foi retratada por Barros-Oliveira
(2008, p. 12) da forma seguinte:

“durante milénios, o homem comunicou unicamente com a fala (homo
loquens) e ainda com a pintura (inicialmente rupestre). Muito
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posteriormente nasceu a escrita ou as escritas, o que significou um avango
significativo, embora favorecesse apenas a comunicagao entre elites ou 0s
‘letrados’. Passaram de novo milénios, até que em meados do século XV da
era cristd, surgiu a imprensa com Gutemberg que possibilitou uma primeira
comunicagdo de ‘massas’, dando lugar ao homo tipograficus”.

Esta referéncia relembra como quase em cinco séculos, foi possivel estabelecer a
comunicacdo por escrita entre 0s povos até a invencdo do Telégrafo, do Telefone, do
Radio e da Televisdo, representando cada uma destas modalidades um progresso
cientifico e tecnoldgico importante em relacdo ao meio de comunicacgéo anterior.

Hoje em dia, porém, com a generalizacdo da Internet, pela Web, disponibiliza-se
uma quantidade infinita de informacgdo ligada em rede, que identifica a “Galdxia
Internet” (Castells, Op. cit., p. 16), com as suas multiplas aplicacdes nos sistemas de
comunicagdo e de organizacdo social. A utilizacdo recente das TIC (Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo), tem sido possivel em Portugal a partir da década de
noventa, com a generalizacdo da Internet, pela Web (WWW — World Wide Web)
(Barros-Oliveira, 2008, p. 10). A sua utilizacdo em sala de aula, permite incorporar
uma diversidade de fontes de informacdo, de materiais de apoio e de sugestdes,
incentivando os alunos a descoberta e a construgcdo do conhecimento sobre um tema
determinado, que os livros escolares e as habituais enciclopédias em suporte escrito,
ndo conseguem superar. A Internet permitiu, também, 0 nascimento e a aplicacao desse
novo conceito de educacdo a distancia e ao longo da vida, através de uma
aprendizagem auto-dirigida, na qual cada aluno é responsavel pelo seu proprio percurso
formativo. Estamos perante um cenario virtual de aprendizagem, que fomenta uma
maior autonomia, mas requer grande responsabilidade de cada um. Novos meios
permitem, entdo, a exploracdo de outras fontes e recursos, resultado de um processo de
descobertas cientificas e tecnoldgicas sem precedentes.

Como nota Delors (1996, p. 161):

“as inovagoes que marcaram todo o século XX, quer se trate do disco, da
radio, da televisdo, da gravacdo audio e video, da informatica ou da
transmissdo de sinais hertzianos por via hertziana, por cabo ou por satélite,
revestiram uma dimensdo ndo puramente tecnoldgica, mas essencialmente
economica e social”.

De facto, a utilizacdo do computador de dimensdo reduzida veio facilitar a
comunicacdo actual, através da Internet e dos servigos associados que lhe estdo
consignados, permitindo a globalizacdo do conhecimento e do saber e o

estabelecimento de redes que hoje estruturam a nossa sociedade, identificada ha mais
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de uma década por Castells (1996), por “sociedade em rede”, com as nossas mentes
“ligadas ao ambiente social”, e onde 0 conhecimento esta potencialmente acessivel a
todos, a baixos custos e cada vez com maior Sucesso.

Contudo ndo podemos esquecer, também, dos inconvenientes de uma utilizacéo
excessiva da Internet. Com base em estudos de Turckle (1997) e de outros autores,
pode-se inventariar uma série de situagdes resultantes da abertura de varias “janelas”
(Windows) que “podem levar o Eu a multiplicidade e fragmentacdo, desempenhando
multiplos papéis simultaneamente, podendo induzir a pessoa a considerar a vida real
como mais uma ‘janela’ aberta”. Turckle (Loc. cit.) considera, ainda, que a utilizacéo
das novas tecnologias, além de sérios compromissos no dominio cultural, com o
dominio de uma “cultura light”, permitiu a passagem ‘“de uma cultura/sociedade
auditiva para uma sociedade visual, de uma sociedade real para uma virtual”.

Ja Castells (2007, p. 145), assinala a “dissocia¢do entre localidade e
sociabilidade na formagdo da comunidade’ ou seja, “novos e selectivos modelos de
relacdes sociais substituem formas de interacgdo humana limitadas territorialmente”.
Por isso, este autor prossegue (Loc. cit.), afirmando que a Internet foi acusada de
“gradualmente incitar as pessoas a viver as suas proprias fantasias ‘on-line’, e fugir
do mundo real, numa cultura cada vez mais dominada pela realidade virtual .

Também o uso excessivo destas tecnologias, podem fazer surgir problemas que
resultam da “dificuldade em controlar todo este processo que pode sobrepor-se ao
homem, perdendo este de qualquer modo a liberdade, tornando-se dependente ou
viciado em computadores e net (uma nova ‘droga’ que provoca habituacdo)”. Alerta-
se, portanto, para 0s perigos que se levantam em relacdo ao anonimato entre os
interlocutores, ao uso excessivo por parte de certos grupos funcionais, nomeadamente
de jovens e de criancas e das incidéncias deste processo a nivel socio-afectivo,
causando “problemas de despersonalizacdo ou de soliddo” (Turckle, 1997, p. 19) ou
mesmo de agravamento do insucesso escolar causado pela “navegacdo” excessiva e
consulta de outros assuntos que ndo s6 0s que se relacionam com o0s conteudos
escolares.

Eis alguns dos aspectos negativos da utilizacdo excessiva das novas tecnologias,
que na actualidade passaram a levantar questdes éticas, que M. S. Coutinho (2005, p.
272) refere: “perda do lago social; perda da identidade e da individualidade; perda da
privacidade de cada individuo, aumento das desigualdades sociais” que podem

conduzir, segundo a autora (Loc. cit.), a uma situagédo em que:
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“estamos perante o advento de uma nova sociedade, na qual esta
acontecendo: a uniformizacdo da humanidade; o tempo historico a dar
lugar ao tempo mundial; o virtual a predominar sobre o real; a perda da
individualidade, valor sem o qual a democracia e a vida em sociedade nao
sdo possiveis”.

Com estas referéncias ndo pretendo transmitir uma visdo pessimista da utilizacéo
das novas tecnologias na educacdo. Apenas devo salientar os aspectos mencionados por
Barros-Oliveira (2008) em artigo especializado, dedicado a esta matéria e recordar as
responsabilidades que cabem a escola e ao professor no sentido de promoverem a
organizacdo das aprendizagens num processo de intervencdo de orientacdo para o
desenvolvimento humano, que permita, como defende Loureiro (1985, p, 27), “que
cada cidaddo se transforme em autor-actor do seu destino, como estratégia mais
adequada para a construgdo do destino comum”.

As referéncias anteriores levam a pensar na importancia crescente da utilizacéo
das novas tecnologias educativas e, sobretudo, na ac¢do da escola na sociedade de
informacdo ou seja, no momento em que a tecnologia nos impde, constantemente,
novos desafios aos quais temos de nos adaptar, sob pena de virmos a sofrer, muito
rapidamente, de fendmenos de exclusio nesta area. E, por isso, oportuno recordar o que
a UMIC™ (2003, p. 1) define por sociedade de informacéo:

“uma sociedade onde a componente da informagdo e do conhecimento
desempenha um papel nuclear em todos os tipos de actividade humana, em
consequéncia da conectividade digital, em geral, e da Internet, em
particular, induzindo novas formas de organizacdo da economia e da
sociedade”.

Estes aspectos levam a considerar a escola como factor importante, quer no
processo de construcdo do conhecimento da sua populacdo, quer na formacdo de
cidaddos alfabetizados para a vida e capazes de desempenharem um papel critico e
actuante na construcdo dos novos cenarios sociais e profissionais que diariamente se
vao desenhando. Para isso, a divulgacdo das novas tecnologias na escola e a partir da
escola constitui um dos factores fundamentais do progresso e da futura evolucédo da
nossa sociedade, sendo capaz de auxiliar o processo de transformacdo social que
diariamente estamos a registar.

A partir de um documento do Conselho Nacional da Educacdo, retiro uma
referéncia de Trindade (1998, p. 23), que defende:

14 Unidade de Missdo, Inovagio e Conhecimento”.
www.internet.gov.pt/media/noticia_ficha.asp?noticiaid=4 (consulta em 11/02/2004).
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“pretende-se que a escola sirva o propdsito de democratizar o0 acesso as
inovagdes tecnoldgicas relacionadas com a Informacéo e as Comunicacdes,
por parte de criancas e jovens oriundos de familias com estatutos sécio-
economicos muito diferenciados”.

Esta perspectiva obriga a que a escola encontre as ferramentas necessarias para
promover a igualdade de oportunidades aos seus alunos, contribuindo para a reducédo da
exclusdo social dominante em algumas comunidades. Para esse efeito é necessario, ndo
s0, que os alunos sejam motivados e instruidos para a utilizacdo das TIC, como 0s seus
professores dominem com mestria estas tecnologias, contribuam para vulgarizar a sua
utilizacdo e saibam encontrar nelas o apoio necessario a sua formacdo e melhoria do
desempenho profissional.

Como anteriormente referi, certos aspectos demonstram como actualmente se vive
nas nossas escolas, onde leccionam professores com idades e formacéo diferenciadas,
uns amantes da utilizacdo das novas tecnologias e outros mais receosos da sua

utilizacdo inadequada por parte da populagéo escolar.

4 - Os e-recursos

Os recursos electronicos, conhecidos mais frequentemente por e-recursos,
possuem um formato diferente do livro, objecto tdo tradicional com o qual estamos
acostumados a lidar diariamente. A sua concepcdo requer sabedoria e empenho, a fim
de se conseguir cativar os alunos e manter o seu entusiasmo e dedicacdo. Os e-recursos
sdo, portanto, um conjunto de materiais, baseados na tecnologia, que promovem a
educacéo.

Tém, entdo, como objectivos:

- contribuir para a aprendizagem;

-fornecer aos estudantes a informacdo adequada para o seu percurso formativo,
apresentando-a de diversas formas e com diferentes niveis de complexidade;

- proporcionar a construcdo do saber de forma colaborativa, através de processos
de interaccdo educacional, atendendo ao uso da tecnologia.

Tendo em conta a sua generalizacdo, consumo e contextos de utilizacdo, os e-
recursos podem apresentar-se sob a forma de materiais multimédia, tais como: videos,
diapositivos, texto, simulagbes 3D, material &udio, imagens, audiovisuais...

Relacionados com o mundo da educacdo, sd0 imensos 0S e-recursos que podemos
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consultar que nos ajudam, quotidianamente: textos (fichas, planificagdes, programas,
projectos curriculares, testes, exames...), musicas, sons, videos, imagens... Podemos
recorrer a Internet que, enquanto “rede mundial”, nos possibilita de aceder a uma série
de outros e-recursos, dos quais se destacam 0s mais importantes: servi¢os de busca de
informacdo (World Wide Web, Gopher, Archie, Wais), blogs, foruns de discussdo
(newsgroups), transferéncia de ficheiros (FTP), e conversédo em directo (IRC). Para
além destes e-recursos, outros estdo em constante desenvolvimento, como a televisdo
interactiva e ardésias/ecrds digitais e os quadros interactivos. Neste paragrafo sdo
referidos e-recursos que podem ser utilizados na Escola, por professores e alunos. Em
concreto, nesta minha investigacdo, debrucei-me, em especial, sobre alguns e-recursos
(nomeadamente sites da Internet) relacionados com o PFCEEC.

Os e-recursos encontram-se, logicamente, relacionados com o0s conteudos
abordados a distancia que, actualmente, estdo a disposi¢do. Tendo presente o recurso a
Internet, e para criar conteudos online, existem algumas ferramentas que podemos
utilizar, tais como: Respondus; Hot potatoes (para 0s Questionarios online); Microsoft
FrontPage; Adobe Dreamweaver; Adobe GoLive (para as Paginas Web); Adobe
Photoshop; Adobe Fireworks; GIMP (para as Imagens); Adobe Flash; Adobe
Photoshop - ImageReady (para a animagdo)... Algumas tecnologias podem ser
utilizadas para criar maior dinamismo: HTML, CSS (Cascading Style Sheets,
JavasScript e outros).

Quando disponiveis online, os e-recursos terdo de ser obrigatoriamente adaptados
e convertidos em formatos que possam ser disponibilizados através da Internet.
PressupGem a existéncia de controlo do utilizador: este tem que ser capaz de explorar
os recursos (na sala de aula, os aluno poderdo contar com a orientacdo e
esclarecimentos do professor). Sem este requisito, a aprendizagem pode ser inibida.
Apresentam grande riqueza, possuindo a capacidade de estimular a nossa
sensorialidade. As apresentacfes scripto apresentadas, por exemplo, facilmente
poderdo tornar-se dindmicas, quando em suporte informatico. Enquanto, no papel, o
texto permanece inerte, no ecrd pode ganhar vida e ser alvo de efeitos, (tais como a cor,
0 realce, o “piscar”, a associacdo de sons, animacao das palavras...) que o tornam mais
atractivo e eficaz.

E importante assinalar que alguns e-recursos podem ser editados, copiados,
modificados mas deve existir uma fonte original bem identificada, ndo podendo ser

usados para fins comerciais.


https://sigarra.up.pt/up/web_base.gera_pagina?p_pagina=18407
http://hotpot.uvic.ca/
http://office.microsoft.com/en-us/frontpage/
http://office.microsoft.com/en-us/frontpage/
http://www.adobe.com/products/dreamweaver/
http://www.adobe.com/br/products/golive/
http://www.adobe.com/products/photoshop/
http://www.adobe.com/products/photoshop/
http://www.adobe.com/products/fireworks/
http://www.gimp.org/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macromedia_Flash
http://www.adobe.com/products/photoshop/
http://www.adobe.com/products/photoshop/
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Devido a sua facilidade de consulta, os e-recursos estdo a ser cada vez mais
difundidos e consultados. A aprendizagem que advém da sua exploracdo confere maior
motivagdo mas implica um aumento de esforgo cognitivo, na organizagdo mental da
informacdo. Esta carga cognitiva depende das pistas fornecidas durante a exploragéo e,
também, das tentativas possiveis que o utilizador possui.

O autor Trindade (1990, p. 26), defende que a comunicacao educacional envolve a
utilizacdo de diferentes meios tecnoldgicos, exigindo do professor ‘“conhecimentos
especificos relacionados com a matéria que ird leccionar, a capacidade de comunicar
eficazmente com os estudantes” e a utilizacdo de meios diversificados, “tanto humanos
como tecnoldgicos e documentais” (Loc. cit.). Entre estes contam-se 0s designados
“materiais mediatizados ”, que segundo este autor (Op. cit., p. 295), s@0 “portadores
de informacéo e que, pela sua estrutura e natureza, permitem a difusdo daquela por
intermédio dos meios de comunicag¢do de massas (media)”. Precisa ainda este autor,
como exemplos de “materiais multimédia”, 0s materiais mediatizados “que combinam
duas ou mais formas de discurso: Scripto, Audio, Video, Informo.” De acordo, ainda,
com o mesmo autor (Loc. cit.), “Essa combinacao destina-se a propiciar uma situacao
de matua complementaridade de vocacdes discursivas, melhorando a eficacia global
do conjunto, em termos de comunica¢do”.

Muitos sdo, entdo, os recursos que tém vindo a melhorar as condigdes de ensino-
aprendizagem. Do velho radio e televisor, passamos a ser auxiliados pelo gravador
audio e video, pelos meios audiovisuais ligados a projeccdo fixa e pelas novas
modalidades de intervencdo com CD e DVD. De igual forma, o computador é a
ferramenta que veio revolucionar a escola, as suas metodologias e préaticas educativas,
tornando estas cada vez mais dindmicas e atractivas com a implementacdo do e-
learning.

Como afirma Castells (2007, p. 21), a aprendizagem electrdnica, via Internet, por
parte de professores e alunos, constitui “um dambito de actividade fundamental que estd
a transformar o mundo em que vivo, que é o mundo das institui¢coes académicas’,
garantindo, desta forma, novas formas de sociabilidade “on-line” (Op. cit., p. 22), com
beneficios para o ensino presencial e a distancia, com base na utilizacdo de novas
tecnologias.

Os autores Correia e Tomé (2007, pp. 55-64) assinalam, como especifico da
sociedade de informagdo, a utilizacdo de trés “vectores fundamentais”: 0S média

digitais (computadores e telemoveis de nova geracao), os programas informaticos e a
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telematica, resultando esta da utilizagdo conjunta da informética e das
telecomunicagdes). Tais meios permitiram derrubar barreiras e p6r em contacto gente
de todo o mundo, levando a educacao até a quem ndo podia, de outra forma, beneficiar
dela, mesmo a distancia. Os e-recursos passaram a fazer parte da sociedade em geral e
do meio escolar, em particular, sendo cada vez mais notoria a sua utilizacéo.

Através dos novos métodos de aprendizagem e técnicas, recorrendo ao uso da
tecnologia e dos média, constroi-se, entdo, o conhecimento. Um conhecimento baseado
em processos dindmicos de aquisicdo do conhecimento e ndo em modelos de
transmisséo ritual e mecanica dos mesmos. Neste caso, faz sentido que os professores
alterem as suas praticas tradicionais e sejam, eles préprios, motivados para o trabalho
critico, criativo e cooperante com o0s seus alunos, participando no desenvolvimento de
experiéncias com eles e que, através destes procedimentos, sejam capazes de
funcionarem como mediadores e orientadores das aprendizagens dos alunos. Ou seja,
importa que haja a possibilidade de se desenvolver um trabalho cooperativo e em
grupo, que saliento, igualmente, neste trabalho.

Neste meu estudo procedi a uma recolha de informagdo sobre a utilizacdo da
tecnologias de informacgéo e comunicagdo antes e apos a frequéncia do PFCEEC. Como
se ira abordar posteriormente, com este Programa procura-se incrementar a
generalizacdo do ensino experimental das ciéncias desde 0s primeiros anos de
escolaridade. Para atingir este objectivo, aposta-se na melhoria das competéncias dos
professores, com base na formacdo tedrica e em sala de aula, nos trabalhos que
desenvolvem com os alunos e nas actividades que véo realizando, conjuntamente com
os seus formadores. Trata-se de um Programa de formacdo extremamente rico que
incentiva, igualmente, a utilizacdo das TIC, e que dispde de uma variedade de recursos,

entre 0s quais e-recursos (sites e blog na Internet).
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Capitulo 2 — O PFCEEC e a formacao dos professores

1 - A comunicacgdo em contexto social e escolar

A comunicacdo é e sempre foi fundamental em qualquer sociedade. Ela ocorre
quando falamos uns com os outros, quando vemos televisdo ou escutamos o radio,
quando nos vestimos de uma determinada forma... Aparece associada a necessidade de
exprimir e partilhar algo que vimos, tocdmos, vivemos, pensamos, sentimos sendo,
portanto, um processo de interaccéo social, realizado através da troca de mensagens. Se
abordo a comunicacdo neste meu trabalho é porque a encaro como elemento
fundamental no nosso dia-a-dia, quer estejamos na escola, em familia, com amigos ou
no seio da sociedade. Esta minha investigacdo foca, entdo, um programa de formacao
continua direccionado para o EEC e dirigido a professores do 1° CEB. O programa
conta com a intervencdo de varios formadores (cada um com diversos Professores-
Formandos a seu cargo), de forma a atingir os objectivos a que se propde. E 6bvio que
a comunicacgdo tem de estar sempre presente, quer seja nas sessdes de formacao, entre
os formadores e o0s Professores-Formandos, quer seja na sala de aula, quando os
docentes aplicam o que aprenderam e implementam actividades experimentais com o0s
seus alunos. Apds o enquadramento tedrico, inicio este segundo capitulo dedicando
este primeiro ponto a comunicacao.

Primeiro, irei abordar a comunicacdo em contexto social. Toda a comunicagédo
implica a existéncia de um emissor, que transmite uma determinada mensagem.
Recursos técnicos ou fisicos convertem a mensagem num sinal que pode ser
transmitido. Este é conduzido, depois, através de um meio fisico, chamado canal. O
receptor, que partilha um codigo comum com o emissor, recebe e descodifica a
mensagem. Produz, de seguida, um feedback o qual, de acordo com Moderno (1992, p.
33), “os esquemas que até aqui aceitavam um receptor passivo, vdao-se transformando
em esquemas dindmicos onde se sublinha a ideia de ‘participa¢cdo’ na comunica¢do
entre Emissor e Receptor”, donde decorre “o aparecimento da nogdo dindmica de
ensino-aprendizagem ”, fruto desta evolucdo (Loc. cit.). Esta situacdo leva a recordar
Chiavenato (2006, p. 109), segundo o qual os elementos fundamentais do processo de

comunicacdo sdo: o dado, a informacdo e a comunicagdo. O primeiro, diz respeito ao
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acontecimento, ao fendmeno que se individualiza, a pessoa ou “actor” a que nos
referimos; a informac&o é, por sua vez, constituida pelos dados que se transmitem, que
integram a componente essencial da mensagem; finalmente a comunicacdo, € a
informacdo transmitida e que depois de recebida, é compreendida pela outra pessoa,
individual ou colectiva, com quem estabelecemos o0 nosso dialogo. Se esta ndo for
devidamente entendida, entdo o processo falhou, por deficiéncia do emissor, do
receptor ou do proprio meio ou canal utilizado.

Diversos autores se tém debrugado sobre o processo de comunicacéo e sobre os
seus elementos ao nivel das organizacGes. Entre eles refiro Montana (2003) e Cunha,
Rego (2003). O primeiro autor (Op. cit.,, p. 311) considera, como elementos
fundamentais da comunicacdo, a codificacdo, o filtro, a emissdo, o ruido, recepcao, a
descodificacdo, a mensagem e o feedback. Este processo tem lugar num determinado
ambiente ou contexto. Cunha e Rego (2003), tém uma leitura mais complexa deste
processo, pois consideram como elementos da comunicacdo: 0 emissor, 0 receptor, o
cédigo, a mensagem, o canal de comunicacdo, a codificacdo, a descodificacdo, 0s
ruidos e barreiras, o contexto, a filtragem e o feedback.

Uma apreciacdo das no¢Ges mais usuais, leva a clarificar o seguinte:

- emissor, € 0 que “inicia a comunica¢do. Numa organiza¢do o emissor serd a
pessoa que tem informacdes, necessidades ou desejos e 0 proposito de comunica-los a
uma ou m ais pessoas”’ (Stoner, 2000, p. 389);

- a mensagem €, por sua vez, o conjunto de signos (ou sinais (gestuais, corporais)
e de simbolos (tal como a linguagem oral e a escrita) que o comunicador transmite, sob
a forma de informacGes, de ideias e de conteudos;

- 0 canal, é o meio utilizado para se transmitir a mensagem de uma pessoa ou
grupo a outra pessoa ou grupos. De acordo com Montana e Charnov (2003, pp. 314-
315), obriga a “‘formulagdo de conteuido e a selec¢do de um veiculo eficaz para sua
transmissdo”’;

- 0 codigo, significa, para Gongalves (2007, p. 50), “o conjunto de significantes e
significados aprendidos que se combinam mediante certas regras, que devem ser
partilhadas entre emissor e receptor”,

- 0 ruido, é, para Stoner (2000, p. 391), “qualquer factor que perturbe, confunda

’

ou interfira de outro modo na comunicagdo”,
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- 0 contexto, ou ambiente €, no dizer de Chiavenato (1987.11, p. 84), “tudo o que
envolve externamente uma organizagdo” OU Seja, neste caso, O processo de
comunicagéo;

- o ‘feedback’ ou ‘retroac¢do’ €, no dizer de Chiavenato (Op. cit., p. 288), “um
mecanismo segundo o qual uma parte da energia de saida de um sistema volta a
entrada, alterando-a”, ou seja, no dizer do mesmo autor (Loc. cit.), “um sistema de
comunicacdo de retorno proporcionado pela saida do sistema a sua entrada, no
sentido de altera-la de alguma maneira”.

Existem diversas formas de interpretar o processo comunicativo. Trindade (1990,
p. 33), na sua definicdo operatdria de comunicacdo, descreve esta como uma “situa¢do
em que é possivel estabelecer-se uma relacdo entre pessoas, de tal modo que as
iniciativas intencionais de uma possam chegar ao conhecimento das outras”.

Em sociedade, Chiavenato (2006, p. 109) observa que “as pessoas ndo vivem
isoladas e nem sdo auto-suficientes. Elas se relacionam continuamente com outras
pessoas e seus ambientes através de comunicagdo”. E um dos meios onde este
relacionamento, troca de informacdo e entendimento entre os membros de um grupo e
de uma organizacao social tem lugar, de forma aprofundada, ¢ a escola.

De acordo com Aires (2003, p. 25) na comunicacédo, cada discurso € mediado por
“contextos sociais especificos e pelas fun¢oes que determinados instrumento possuem
nessas situa¢des” e composto por diversos enunciados dialogicos. O enunciado €
utilizado para nos exprimirmos e constitui a unidade da comunicacéo discursiva, quer
esta ocorra oralmente ou através de uma obra escrita, podendo manifestar-se sob
diferentes formas, variando a sua extensdo, conteudo e composicdo. Em ambitos
oficiais (militares, ordens industriais), por exemplo, o enunciado ganha um caracter
mais uniforme. Em situacdes criativas ele ganha uma vertente mais relativa e aberta.
No entanto, todos os enunciados possuem caracteristicas comuns:

- uma fronteira bem definida - determinada pelo sujeito que emite o discurso ou
pela alternancia de dois falantes;

- a conclusividade - relativa a intencdo e ao sentido do enunciado; pode
determinar a elaboracdo de uma resposta;

- uma atitude avaliadora do falante - em relacdo ao objecto do seu préprio
enunciado bem como ao dos outros.

O enunciado ¢ individual, traduz subjectividade, na medida em que é criado tendo

em conta uma intencdo do sujeito que o produz. Pode conter uma maior emotividade,
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quando € acompanhado de entoacdo, nomeadamente na comunicacdo oral. Estes
enunciados agrupam-se formando diversos géneros discursivos, cujas novas formas sao
geradas constantemente pelo ser humano. Sdo formas tipicas de enunciados
relacionados com situagdes concretas como, por exemplo, contextos institucionais em
que ocorre a accdo mediada. Podem apresentar-se sob a forma de uma carta, uma
ordem, um oficio, um conto infantil... Classificam-se em:

- primarios: simples, constituem a comunicacgdo discursiva imediata, real;

- secundarios: surgem da comunicacdo cultural mais completa e organizada,
principalmente escrita; resultam da absorcdo e fusdo de varias géneros primarios. Os
estilos diversos literarios e a retdrica incluem-se neste género.

Seguindo o estudo de Aires (2003, p. 27) podemos distingui-los, também pela sua
oralidade: priméaria (comunicacdo oral) e oralidade secundaria (iniciada com a
interaccao do oral e da escrita), de Walter Ong (1982).

A enunciagdo envolve ndo s6 o falante, mas também toda a sua imagem e
pressupde a existéncia de, pelo menos, um falante e um ouvinte e orienta-se, entéo,
sempre para este ultimo (o “outro”). Assim, um enunciado mantém uma relacdo de
didlogo com outros discursos anteriores e, também, com os futuros. Quando
compreendemos um enunciado, produzimos um outro que constitui uma resposta. Um
discurso manifesta-se, portanto, sob a forma de diversos enunciados. Ele contém todo
um valor proprio e assinala a existéncia de comunicacdo, quer esta se dé cara a cara
(com contacto fisico com o outro), quer se dé entre o autor de um texto escrito e 0 seu
leitor. A producdo do discurso pressupde uma apropriacdo de palavras: o individuo
toma contacto com as estruturas e conteidos presentes nos enunciados e, apropria-se,
entdo da linguagem. Tornamos nossas as palavras do outro e adicionamos-lhe
intencionalidade e sentido.

A partir desta interaccdo, construimos as nossas ideias e somos capazes de usar
determinados instrumentos em diferentes contextos culturais. H4 todo um processo
interno de construcdo do conhecimento: ocorre, portanto, a internalizacao
(incorporacdo e interiorizacdo de elementos que pertenceram, previamente, ao plano
social). Cada enunciado produzido recebe, pois, a influéncia dos enunciados do “outro”
(o qual é visto como um sujeito activo). O discurso reflecte, entdo, toda uma polifonia
textual ou pluralidade de sons e vozes que formam a lingua. Tudo o que se diz pertence
ndo so ao falante, como também ao préprio ouvinte. Quando comunicamos, afirmamos,

ndo s6 a nossa expressdo individual, mas também a expressdao do “outro”. A voz de
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cada um ¢ considerada, por Bakhin, como uma “consciéncia falante”. Este autor propos
uma abordagem, bastante inovadora, que constitui o chamado “dialogismo
sociocultural”®®. Tal como foi apresentada, a teoria de Bakhin inclui toda uma vertente
cultural, abrangendo vastas experiéncias que condicionam a producdo dos nossos
enunciados. Pode ser aplicada a &mbitos literarios, mas também a modelos de ensino-
aprendizagem e a materiais educativos usados em contextos de ensino-aprendizagem
de diferente natureza.

Ou seja, podemos aplicar, também, a teoria de Bakhin em contexto escolar.
Quando comunicamos e produzimos um enunciado estamos sempre a utilizar uma
linguagem social. Esta é um discurso caracteristico de um determinado estrato da
sociedade, num dado momento. S&o crencas sociolinguisticas concretas e diferentes
formas de falar a mesma lingua como, por exemplo, linguagens de geracdes, de grupos
etarios ou profissionais.

De acordo com esta perspectiva, o professor ¢ facilitador e um agente dinamizador
da aprendizagem e o seu discurso educativo pode ser, entdo, interpretado com base num
caracter sociocultural, sendo que, no modelo desenvolvido por Bakhin sobre o
“dialogismo sociocultural”, este permite:

- aprofundar a dimensdo social da oralidade e da escrita (como formas de
comunicacgdo que pressupdem a existéncia de um emissor e um receptor);

- 0 confronto com as ideias do “outro” que promove uma reflexao construtiva;

- a ampliacdo da consciéncia e do pensamento;

- a possibilidade de maltiplas interpretacdes retiradas de um enunciado, o que leva
a criacdo de uma vasta rede de conhecimento;

- encarar a educacdo de uma forma cultural e interdisciplinar;

- ser aplicado ao contexto da sala de aula mas também a educacgéo online, a qual
inclui novos cenarios de comunicagédo e instrumentos mediadores, permitindo uma nova
relacdo pedagdgica.

Como assinala Aires (2003, p. 27), quando nos apropriamos “de uma palavra no

i3

dmbito da actividade educativa”, 0 seu significado “estd povoado com as vozes dos
outros”, 0 que permite, no dizer da mesma autora (Loc. cit.), que tal “polissemia,
heterogeneidade seméantica da palavra, numa sociedade aberta, possibilita a

coexisténcia de uma grande variedade de relatos e modos de falar”. Por isso, & escola

15 In: Patricia Laubino Borba, “A referéncia na teoria da enuncia¢do: da referéncia ao sujeito a falha
referencial ”. In: http://www.unicentro.br/editora/revistas/analecta/v8n1/79-87.pdf (em 03/11/2008)



http://www.unicentro.br/editora/revistas/analecta/v8n1/79-87.pdf
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cabe “proporcionar o desenvolvimento de tal heteroglossia, facilitando o dominio das
destrezas comunicativas necessarias ao uso de diferentes tipos de relato” 0 que,
salienta a referida autora, Bakhtin (1995) designou por “linguagem social”.

Interessa recordar, entdo, que as Varias linguagens sociais diferem, entdo, em
relacio ao estrato dos seus falantes e aos meios de que este dispbe para 0
enriquecimento do seu patriménio cultural. Através do uso destas linguagens, o
individuo utiliza significados culturais que marcam e definem todo um contexto
sociocultural. Na sala de aula, estdo presentes a nossa propria linguagem social
enquanto professores e formadores, mas também a dos alunos. Diferentes tipos de
linguagem determinam diversos contextos educativos. Assim, o contexto educacional é,
entdo, um conjunto de linguagens sociais e diversos géneros discursivos, que inclui um
vasto leque de enunciados. Todos estes géneros encontram-se relacionados com
diversas actividades e ferramentas cognitivas. Cada enunciado que produzimos possul,
entdo, vestigios e ecos de outros enunciados. Estas relacdes dialogicas sdo utilizadas
para adquirir o conhecimento, sendo que a lingua ndo pode ser encarada de forma
isolada. Ela encontra-se rodeada de todo um conjunto de factores: o contexto, intencéo
do falante (escritor), a relagcdo deste com o ouvinte (leitor), momento historico.

A comunicacdo envolve, entdo, a heteroglosia, ou seja, 0 cruzamento e
combinagdo de diferentes vozes e discursos, bem como ideias, reaccdes pessoais e
valores culturais. E vista como um processo em que ha contacto entre os enunciados de
um falante com os enunciados de outro. Ela é considerada, também, uma consequéncia
da interaccdo social do individuo, sendo as relagdes com 0s outros muito importantes
nesta perspectiva dialdgica. Estas relacdes sociais ndo existem meramente para que 0S
outros sirvam de companhia: elas tém toda uma utilidade.

Os debates e as sessOes de formacdo que se proporcionaram no ambito do
PFCEEC, proporcionam a aprendizagem colaborativa e favoreceram a troca, partilha e
negociacao de enunciados, obrigando-nos a considerar o “outro” e a organizar 0 nosso
proprio discurso, adaptando-o, simultaneamente, a linguagem cientifica. O nosso
discurso enquanto formadores teve de se adaptar a heterogeneidade dos “formandos”,
sejam eles em idade escolar ou adultos em formacao, tal como foi no caso do PFCEEC.
De igual forma, os “Professores-Formandos” tiveram de adaptar o seu discurso, tal
como o fazem habitualmente em relacdo aos seus alunos, mas de uma forma ainda mais
intensa no ambito do PFCEEC devido ao vocabulério cientifico que é necessario

transmitir no processo de comunicagao.
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Em contexto escolar, o processo de comunicacdo deve ser, entdo, fluido, eficiente
e atingir todos os seus membros, no que respeita aos seus aspectos administrativos e
pedagogicos. Moderno (1992, p. 31) afirma que, “este ‘por em comum’, implica que o
transmissor e receptor estejam dentro da mesma linguagem, caso contrario ndo se
entenderdo e ndo haverd compreensdo”. O mesmo autor (Loc. cit.), acrescenta que
“Professor-Saber-Aluno sdo os principais intervenientes no processo de comunicagao
em sala de aula’.

Bernoux (1995, p. 119) afirma que na escola, como em outra organizagéo social, o
sistema de comunicacao tem de permitir “‘fazer passar as ordens da autoridade sem ter
em conta as comunicag0es horizontais entre 0s membros, nem mesmo as que voltam a
subir a autoridade”. Contudo, se tivermos em consideracdo a especificidade do
contexto escolar, professores e alunos comunicam entre si através da palavra oral e
escrita, de livros e de textos, de meios de representacdo visual diversificados que hoje
tém a sua maior divulgacdo nos computadores e na sua generalizacdo domestica e nas
escolas.

Se aplicada a realidade escolar, a comunicacdo entre aluno e professor deve
permitir a integracdo de diferentes tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
(Moderno, 1992, pp. 47-52) e uma preparacdo do docente relativamente as novas
formas de comunicacdo educacional. De acordo com este mesmo autor, transcrevo 0s
diferentes argumentos que, na sua opinido, facilitam a utilizacdo dos média na
educacéo:

- as acessibilidades, sendo que, a divulgacdo dos media na sociedade actual
permite a utilizacdo e exploracdo dos mesmos dentro e fora da sala de aula;

- 0 despertar de interesses e de comportamentos bloqueados, situacdo que pode
melhorar perante o debate sobre alguns temas;

- 0 prazer, dado que a sua utilizacdo, permite cativar a atencdo dos alunos,
facilitando a aprendizagem;

- a necessidade, sendo que, a sua utilizagdo, “é um fenomeno da civilizagao,
contra o qual sera dificil lutar” (Op. cit., p. 52). Tanto mais que, no dizer desta autor,
as exigéncias, demogréafica (massificacdo da escola), cultural (divulgacdo dos media) e
tecnoldgica (divulgacdo do ambiente tecnoldgico), obrigam a sua generalizacdo e
utilizacéo.

Importa salientar que o processo educacional requer, a par da utilizacdo de

diferentes linguagens mediatizadas (Trindade, 1990, p. 47), uma grande interaccao do
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“eu” com “o outro”, quer seja entre o professor e o aluno ou entre os proprios alunos,
pode servir como ponto de partida para a aprendizagem. Esta interacgdo leva a
descoberta do sentido de um determinado assunto e contribui para a formacéo do nosso
pensamento. Envolve, ainda, a aquisicdo, uso e dominio de instrumentos mediadores
que ocorrem, portanto, nestas situacfes sociais sendo que a escola (como a familia e
grupos profissionais) proporciona situagdes (no seu caso, formais) que também levam
ao dominio destes instrumentos.

Como professores e formadores temos de ser capazes, como assinala Moderno
(1992. p. 55), de encontrar a “diversidade criadora”, “com momentos bem definidos e
objectivos igualmente bem precisos”, as formas de comunicacdo, os métodos e 0s
recursos mais adequados que tornem mais eficaz o processo de ensino-aprendizagem.
Nestas circunstancias, a utilizacdo dos e-recursos é fundamental para que da sua
utilizacdo resultem beneficios para o aluno, o professor e o sistema de ensino. Tal
como este autor (Op. cit., pp. 55-65), considero que no processo pedagdgico em sala de
aula, a utilizacdo dos media em geral e dos e-recursos em particular, devem estar
presentes:

- como sensibilizacdo dos alunos para 0s assuntos a aprofundar através do
desenvolvimento dos programas;

- como apresentacdo dos conhecimentos facilitando, desta forma, mais do que
uma forma linear de comunicacao, entre o professor e o aluno, a participacéo deste e
um melhor enquadramento do assunto no programa;

- como sintese, ou seja, rematando os aspectos fundamentais do assunto explorado
em sala de aula;

- como meio de demonstracdo, assinalando o0s objectivos pedagogicos essenciais e
a exposicao de temas que requerem mais do que a sua apresentacdo expositiva;

- como meio de informacéo escolar e profissional, promovendo a aprendizagem de
novos conceitos e praticas profissionais, tais como as que se referem ao PFCEEC,
programa que serve de base a esta dissertacao.

Na sala de aula, as novas tecnologias permitiram criar novas formas de
comunicacdo, tendo transformado o contexto e 0s processos de ensino-aprendizagem,
bem como o0s materiais educativos. A apresentacdo de imagens (slides ou filmes),
recursos audio, a gravacdo, bem como o0 acesso a Internet, incluem toda uma
enunciacgéo e discurso. A sua concepg¢éo, desenvolvimento e uso implicam a partilha de

valores de grupos sociais especificos e geram toda uma comunicagdo e troca de



59

informacdo, saberes e experiéncias. Os e-recursos abrangidos pelo PFCEEC,
nomeadamente alguns sites na Internet com simulag¢fes, possibilitam a pratica num
ambiente interactivo. Como assinala Moses (1991, p.294), “uma boa li¢do interactiva
deve conter em si mecanismos, sugestdes e assisténcia geral para decompor a tarefa e
assegurar a sua conclusdo com éxito”. Por sua vez, Moderno (1992, p. 25-29) recorda
que, sendo a comunicacdo “uma troca reciproca de mensagens”, esta inclui diferentes
tipos de linguagens, tais como a audiovisual, a scriptovisual e a audio-scripto-visual.
Sem davida, o0s recursos e e-recursos auxiliam e reforcam a comunicagdo na sala de
aula.

Neste texto foram, entdo, referidas (a semelhanca do que ja foi feito
anteriormente) mais algumas vantagens da utilizagdo dos media e, em particular, dos e-
recursos como forma privilegiada de comunicacdo na sociedade e na sala de aula, bem
como no estabelecimento de dindmicas capazes de promover o desempenho dos

professores e a aprendizagem dos alunos.

2 — A formacéo continua e ao longo da vida

O capitulo anterior acentuou a importancia crescente da utilizacdo das novas
tecnologias na educagdo e na sociedade e, no momento em que a tecnologia nos
impde, constantemente, novos desafios aos quais temos de nos adaptar, sob pena de
virmos a sofrer, muito rapidamente, de fendmenos de exclusdo nesta area.
Mencionou-se, igualmente, a importancia da Internet e dos e-recursos, elementos
importantes que dinamizam a comunicacdo em contexto social e escolar, tal como foi
abordado no primeiro ponto deste capitulo.

As paginas seguintes sdo dedicadas a analise do Programa de Formacdo Continua
de Professores em Ensino Experimental das Ciéncias enquanto elemento estruturante
da actividade docente, inserido num percurso de formagdo continua e ao longo da
vida, bem como a sua apresentacdo geral e o seu desenvolvimento, no contexto da
“sociedade de informacdo” em que vivemos.

Estes aspectos levam a considerar a escola como factor importante, quer no
processo de constru¢do do conhecimento da sua populacdo, quer na formacdo de
cidaddos alfabetizados para a vida e capazes de desempenharem um papel critico e

actuante na construcdo dos novos cenarios sociais e profissionais que diariamente se
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véo desenhando. Para isso, a divulgacdo das novas tecnologias na escola e a partir da
escola, constitui um dos factores fundamentais do progresso e da futura evolucdo da
nossa sociedade, sendo capaz de auxiliar o processo de transformacgédo social que
diariamente estamos a registar.

A partir de um documento do Conselho Nacional da Educagdo, retira-se uma
referéncia de Trindade (1998, p. 23), quando defendeu:

“pretende-se que a escola sirva o propdésito de democratizar 0 acesso as
inovacOes tecnologicas relacionadas com a Informacéo e as Comunicagoes,
por parte de criancas e jovens oriundos de familias com estatutos sécio-
economicos muito diferenciados”.

Esta perspectiva obriga a que a escola encontre as ferramentas necessarias para
promover a igualdade de oportunidades aos seus alunos, contribuindo para a reducgéo
da exclusdo social dominante em algumas comunidades. Para esse efeito é necessario,
ndo s, que os alunos sejam motivados e instruidos para a utilizacdo das TIC, como 0s
seus professores dominem com mestria estas tecnologias, contribuam para vulgarizar
a sua utilizacdo e saibam encontrar nelas o apoio necessario a sua formacgéo e
melhoria do desempenho profissional.

Como anteriormente referi, certos aspectos demonstram como actualmente se vive
nas nossas escolas, onde leccionam professores com idades e formacao diferenciadas,
uns amantes da utilizagdo das novas tecnologias e outros mais receosos da sua
utilizacdo inadequada por parte da populacdo escolar. Assinalei, ainda, a necessidade
de recursos adequados que estimulem os alunos e garantam a aprendizagem e
aquisicao de conhecimentos (quer ao nivel dos Professores-Formandos, na frequéncia
de programas de formacdo, mas também ao nivel dos alunos, nas suas escolas).
Através destes métodos de aprendizagem e técnicas, recorrendo ao uso da tecnologia
e dos media, constroi-se, entdo, o conhecimento. Um conhecimento baseado em
processos dindmicos e ndo em modelos de transmissdo ritual e mecanica dos mesmos.
Neste ultimo caso, faz sentido que os professores alterem as suas praticas tradicionais
e sejam, eles proprios, motivados para o trabalho critico, criativo e cooperante com 0s
seus alunos, participando no desenvolvimento de experiéncias com eles e que, através
destes procedimentos, sejam capazes de funcionarem como mediadores e orientadores
das aprendizagens dos alunos.

Como defende Novoa (1991, p. 26), a propdsito da formacéo continua da classe
docente: “a formagdo continua deve estimular uma apropria¢do pelos professores

dos saberes de que sdo portadores, no quadro de uma autonomia contextualizada e
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interactiva (...)”. Ou seja, importa que haja a possibilidade destes se assumirem como
“produtores da ‘sua’ profissdo” (Loc. cit.), articulando esta com as iniciativas da
escola e os seus projectos. Defende ainda este autor (Op. cit., p. 24), que, “falar de
formacdo continua de professores € falar da criacdo de redes de (auto) formacao
participada, que permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a
formacdo como um processo interactivo e dindmico”. Para isso hd que se desenvolver
um trabalho cooperativo e em grupo e ndo s6 individual, como muitas vezes sucede
nas nossas escolas. Ou seja, que as praticas docentes se estruturem tendo presente as
mudancas operadas na propria sociedade decorrentes do desenvolvimento e da
inovacdo tecnoldgica.

De facto, estas constantes e répidas inovacGes de carécter cientifico e
pedagogico, levam a que o Estado e as instituicGes de formacdo tenham em atencao
estas mudancas, promovendo programas de formacdo adequados a sua populacédo
docente. E um fendmeno que resulta, de acordo com Carrasco (2004, p. 9), na propria
divulgacéo das tecnologias de informacéo as quais:

“proporcionam aplicacionnes para la crecion de estructuras que suporten
iniciativas de formacion continua, posibilidades de dedicacion temporal
persoalizada, sin limitaciones de accesibilidad espacial a las agencias de
formacion y sin limitaciones en el recorrido posible de la formacion™.

A recolha de informacdo relacionada com esta tematica aponta diversos exemplos
e iniciativas. Consultando Dujo, Garcia e Grande (2004) referem como exemplo, a
experiéncia “Tutorpea” a qual, segundo Garcia (2004, p. 93) consistiu na construgédo

»16concebida como “un espacio

de uma plataforma virtual, a “plataforma Tutorpea
virtual europeu de formacién cooperativa para el profesorado de educacion de
adultos” orientado para a aprendizagem de pessoas adultas, no dominio do ensino
basico'’, no ambito da alfabetizacéo e da formacdo profissional de nivel secundario e
superior o qual teve por base dois objectivos fundamentais (Op. cit., p. 94) que passo
a citar:

“- Implementar una herramienta informatica de aprendizaje colaborativo
() | )

- Crear y consolidar, no contexto de la Unién Europea, un verdadero
“espacio virtual de formacion que promueve la reflexion cooperativa sobre

1% De: “Tutor”, um dos componentes do sistema e “Pea”, professor de educacéo de adultos.

17 Os resultados e desenvolvimento deste Programa, consultados em:
http://www.3usual.es/tutorpea/inicio.htm, permitem conhecer alguns dos seus objectivos, participantes e
resultados.
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la situacion y accion educativa especifica en que se encuentran los
prefesionales de la educacion de adultos”.

Num estudo recente realizado por Pestana (2006, pp. 70-71), chama-se a atencéo
para a necessidade de se estudar “o professor como pessoa adulta, para contribuir
para o seu efectivo desenvolvimento num mundo em mudan¢a”. Referindo-se a Garcia
(1999, p. 57), a autora chama a atencdo para a necessidade de se considerar 0 “ciclo
de vida das pessoas adultas” como indispensavel para “melhor compreender as
necessidades de formag¢do em cada etapa de desenvolvimento do professor”. ESta
citacdo relembra a evolucédo desse ciclo de vida, do desenvolvimento individual de
cada um dos docentes a necessidade de se preparar a sua formacdo tendo em
consideracdo a sequéncia de etapas, que transcrevo:

- primeira etapa, caracterizada por:

I3

“um nivel conceptual concreto ligado a acg¢do, com necessidade de
controlo das situagdes, inseguranca e submissdo a opinido dos que sdo
considerados superiores’ o que da lugar a aceitagdo das normas e das
regras sociais, sendo procurado o reconhecimento”,

- segunda etapa que apresenta, de acordo com a referida autora (Loc. cit.),

“um aumento da capacidade de abstrac¢do ‘pela capacidade de
diferenciagdo entre factos, opinioes e teorias, em que o profissional’ se
caracteriza pela competéncia de um raciocinio indutivo e dedutivo,
pretendendo solucionar os problemas, com ‘uma compreensio mais

2.

consciente e relativa das leis e valores sociais’”’;
- finalmente, a terceira etapa,

“caracteriza-se por um alto nivel de ‘desenvolvimento conceptual,

29

capacidades pessoais que permitem ‘favorecer um clima de colaboragdo
A mesma autora (Loc. cit.) conclui, citando Garcia (1999, p. 59), que “os

programas de formacdo de professores devem ter em consideracdo as diferentes
etapas de desenvolvimento em que se encontram os professores, os ‘diferentes niveis
de maturidade pessoal e profissional’”.

Esta referéncia serve de reflexdo para a necessidade de, em anos futuros, se dever
melhorar alguns dos procedimentos adaptando-os as caracteristicas especificas da
populacio alvo™®, ou seja, dos Professores-Formandos, de modo a se obter melhores
resultados. No entanto, ndo se pode deixar de ter em conta 0s tracos bastante
diferenciados destes, como ja referimos a propdsito da sua caracterizacdo,

nomeadamente no que respeita a sua formacao inicial e correspondente formacao

'8 De acordo com Trindade (1990, p. 296), num processo em comunicagio educacional, a populaco alvo
& “o conjunto de destinatdrios de um processo de comunicagdo bem determinado”.
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cientifica especializada em diferentes dominios, tal como é definida na Lei de Bases
do Sistema Educativo Portugués, que nos “principios gerais sobre a formagdo de
educadores e professores”, quer no dominio da sua formacéo especifica.

No caso de educadores de infancia e de professores dos ensinos basico e
secundario, a referida Lei (art® 34) estabelece:

“l - Os educadores de infancia e os professores dos ensinos basico e
secundario adquirem a qualificacdo profissional através de cursos
superiores organizados de acordo com as necessidades do desempenho
profissional no respectivo nivel de educacao e ensino.

2 - O Governo define, por decreto-lei, os perfis de competéncia e de
formacéo de educadores e professores para ingresso na carreira docente.

3 - A formacéo dos educadores de infancia e dos professores dos 1°, 2° e 3°
ciclos do ensino béasico realiza-se em escolas superiores de educacao e em
estabelecimentos de ensino universitario.

4 - O Governo define, por decreto-lei, os requisitos a que as escolas
superiores de educacdo devem satisfazer para poderem ministrar cursos de
formacéo inicial de professores do 3° ciclo do ensino basico, nomeadamente
no que se refere a recursos humanos e materiais, de forma que seja
garantido o nivel cientifico da formagéo adquirida.

5 - A formagdo dos professores do ensino secundario realiza-se em
estabelecimentos de ensino universitario.

6 - A qualificacdo profissional dos professores de disciplinas de natureza
profissional, vocacional ou artistica dos ensinos basico ou secundario pode
adquirir-se através de cursos de licenciatura que assegurem a formacao na
area da disciplina respectiva, complementados por formacgdo pedagogica
adequada.

7 - A qualificacdo profissional dos professores do ensino secundario pode
ainda adquirir-se através de cursos de licenciatura que assegurem a
formacdo cientifica na area de docéncia respectiva, complementados por
formacgdo pedagogica adequada’.

Estes objectivos da formacéo inicial fazem supor um perfil ideal de professor,
como educador que, na opinido de Ribeiro (1996, pp. 18-20), tem como tracos
dominantes:

“a) do ponto de vista do cardcter: tolerante, respeitador do outro,
responsavel, autbnomo, com o sentido ético da profissdo e do seu papel na
sociedade, solidario, aberto ao dialogo e consciente da especificidade
cultural portuguesa sem, contudo, perder o sentido universalista.

b) do ponto de vista intelectual: possuidor de conhecimentos sélidos e
actualizados, dotado de espirito critico, conhecedor dos principais
processos de ensino/aprendizagem que lhe permitam suscitar no aluno
aprendizagens significativas porque fundamentadas num projecto pessoal,
contribuindo assim para uma educacdo integral, suscitadora de uma
individualidade autonoma e criadora”.
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Contudo, para além da formacédo inicial, indispensavel para o acesso a carreira
docente, a referida L.B.S.E. estabelece no seu art® 38 as regras relativas a formagéo
continua:

“I - A todos os educadores, professores e outros profissionais da educagao
é reconhecido o direito a formagéo continua.

2 - A formacéo continua deve ser suficientemente diversificada, de modo a
assegurar o0 complemento, aprofundamento e actualizacdo de
conhecimentos e de competéncias profissionais, bem como a possibilitar a
mobilidade e a progressao na carreira.

3 - A formacao continua é assegurada predominantemente pelas respectivas
instituicbes de formacdo inicial, em estreita cooperacdo com 0S
estabelecimentos onde os educadores e professores trabalham.

4 - Serdo atribuidos aos docentes periodos especialmente destinados a
formagdo continua, os quais poderdo revestir a forma de anos sabaticos”.

O enunciado destes principios torna a formacdo continua como um direito dos
professores, com abertura para a diversificagdo de formagdes que permitam o
aprofundamento e a actualizagdo dos conhecimentos e das competéncias
profissionais; orienta a formacdo no exercicio da profissdio do ponto de vista
intelectual, nomeadamente no que respeita ao desenvolvimento de capacidades de
observacdo, analise critica, reflexdo e aplicacdo do saber; incentiva o aprofundamento
da formacéo cientifica, humanistica, artistica e técnica promovendo, do ponto de vista
de atitudes, novas posturas nos alunos.

Tendo presente a experiéncia como Formadora deste Programa, considero que o
seu desenvolvimento permite o envolvimento colectivo da populagdo docente e a
criacdo de uma dindmica formativa propria, relacionada com o desenvolvimento
pessoal e profissional dos P.F. e com a melhoria da qualidade do ensino. Uma
melhoria que vem ao encontro da aprovacdo, pelo Conselho de Ministros e pelo
Parlamento Europeu, do ano de 1996, como Ano Europeu da Educacdo e Formacéo
ao Longo da Vida'. Desde entdo, reforcou-se o entendimento da importancia da
educacdo e da formacao como factores de progresso e de consolidacdo da democracia,
exercendo a formacdo ao longo da vida um papel relevante na competitividade e no
crescimento socio-econdmico.

Para isso 0s governos foram impulsionados a melhorarem as politicas educativas
no sentido de incentivarem toda a populacdo, nomeadamente os professores, a

frequéncia de ac¢des de formacdo. Em causa estd ndo s6 o crescimento econoOmico

19 Cf. http://www.trainingvillage.gr
(Consulta em: 22/12/2008)
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mas também o combate & resisténcia, a abertura a inovagdo atraveés de accdes
diferenciadas que incorporem a utilizacéo das novas tecnologias.

Rebelo (2004, p. 8) observa que as novas iniciativas de formacdo, especialmente
as gque se destinam aos professores, deverdo “constituir-se como uma das dimensoes
estratégicas do combate a resisténcia e a inovagdo” que se registaram em Portugal e
noutros contextos educativos no decurso das trés Ultimas décadas. O sentido de
inovacdo é aqui entendido com o significado que Pardal (1997, p. 9) Ihe atribui, ou
seja, “uma acg¢do marcada pela introdugdo no sistema educativo de algo que no
mesmo ndo existia” € (ue, portanto, deve acarretar mudancas significativas,
suportadas pela educacdo. De acordo com Delors (1996, p. 11), esta é entendida
“como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construgdo dos ideais da paz,
da liberdade e da justica social”, baseando-se em quatro pilares fundamentais:

- aprender a conhecer;

- aprender a fazer,

- aprender a viver juntos, a prender a viver com 0S outros,

- aprender a ser.

Dirigindo-se aos professores, o referido autor (Op. cit., p. 131), considera que
estes desempenham um “papel determinante na formagdo de atitudes”, devendo
contribuir para “despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor
intelectual e criar condi¢Ges necessarias para o sucesso da educacdo formal e da
educagdo permanente” (Loc. cit.). O referido autor, conjuntamente com o0s
colaboradores que partilharam com ele a redaccio deste Relatério para a UNESCO?
(Op. cit., pp. 143-144) defende, ainda, o desenvolvimento de “trabalho em equipa
(...) para melhorar a qualidade da educacgdo e adapta-la melhor as caracteristicas
particulares das aulas e dos diferentes grupos de alunos”. Esta formacao exige que se
tenha em atencdo as mudancas constantes do sistema educativo e as novas exigéncias
relacionadas com a formacao de professores, nomeadamente as que dizem respeito a
sua formacdo e desempenho, com particular destaque para o desenvolvimento de

actividades de investigacao.

2 Delors, Jacques (Coord), Educagio: um tesouro a descobrir — relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. Porto, Edi¢des ASA, 1996.
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3 — A evolucao do sistema educativo e a formacéo e investigacao
docente

Antes de se proceder a apresentacdo da metodologia e andlise dos resultados,
recordam-se alguns factos relacionados com a modernizagdo e a melhoria da
qualidade do nosso sistema educativo. Esta referéncia consta na publicacdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo, que veio institucionalizar a nova estrutura do nosso
sistema educativo e definir os principios orientadores relativos a cada um dos seus
sub-sistemas e diferentes niveis de ensino. Durante a preparacdo desta Lei e em
momentos posteriores, tém sido vérias as iniciativas e medidas reformistas que tém
procurado implementar mudancas relacionadas com a concepcdo e organizacdo de
escola, os seus planos curriculares, os processos de ensino aprendizagem, a
qualificacdo docente, a participacdo dos pais e da sociedade na gestdo das escolas, o
aumento da literacia cientifica dos professores, etc.

O aumento da qualidade da educacdo tem vindo a ser uma das metas prioritarias
procurando-se que, por esta via, 0 nosso sistema educativo responda adequadamente
aos muitos desafios que se colocam, internamente e, sobretudo, no contexto europeu e
internacional. A integracdo de Portugal na Unido Europeia, em 1986, a modernizagéo
da nossa economia e sociedade, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais, a
inclusdo social, a multiculturalidade e a identidade nacional sdo aspectos que tém
acompanhado as tentativas constantes de modernizacdo do nosso sistema educativo e
as medidas relacionadas com a melhoria das aprendizagens dos alunos, a qualificacdo
do corpo docente, a gestdo das escolas e 0 seu desempenho organizacional e
pedagdgico.

Foram publicados diversos textos legais relacionados com o estatuto e o exercicio
da profissao docente, dos quais realco 0s que institucionalizaram a formacéo continua
dos professores (indispensavel a progressdo na carreira, a melhoria do desempenho e
da qualificacdo para as diferentes funcGes que estes assumem nas escolas). Refiro o
Decreto-Lei n° 344/89, de 11 de Outubro, que estabelece o ordenamento juridico da
formacdo dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario. Na sequéncia deste documento, o Decreto-Lei n° 409/89, de 18 de
Novembro estabelece o Estatuto Remuneratorio e Estrutura da Carreira, e 0 Decreto-
Lei n® 139/A, de 28 de Abril de 1990, define o “Estatuto da Carreira dos Professores

dos Ensinos Basico e Secundario”, assinalando a formagdo continua como uma das
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modalidades de formacéo e as condigdes em que a mesma contribuia para a respectiva
progressao.

Neste contexto, data de 9 de Novembro de 1992 a publicagéo do Decreto-Lei n°
249/92 que, por sua vez, aprova o “Regime Juridico da Formagdo Continua dos
Professores da Educagdo Pré-escolar e dos Ensinos Basico e Secundario” no qual se
estabelecem os principios orientadores desta formacdo e o seu contributo para a
melhoria da qualidade do ensino.

De acordo com o seu Artigo 3.°, sdo objectivos da formacéo continua:

“a) A melhoria da qualidade do ensino, através da permanente actualizagao
e aprofundamento de conhecimentos, nas vertentes tedrica e pratica:

b) O aperfeicoamento da competéncia profissional e pedagdgica dos
docentes nos varios dominios da sua actividade;

¢) O incentivo a autoformacéo, a pratica de investigacao e a inovacao
educacional;

d) A viabilizacdo da reconversdo profissional, permitindo uma maior
mobilidade entre os diversos niveis e graus de ensino e grupos de
docéncia.”

Uma referéncia, ainda, ao seu art® 15.1, que estabelece as respectivas entidades
formadoras, de que se destacam:

“a) As institui¢oes de ensino superior de formagdo professores e aquelas
cujo ambito de actuacgao se situe no campo das ciéncias da educacéo e das
ciéncias da especialidade;

b) Os centros de formacao das associagdes de escolas;

c) Os centros de formacéo de associacdes de professores, constituidas nos
termos da lei.”

Complementarmente, estabelece o art® 16, que:

“1l - As instituicbes de ensino superior podem realizar ac¢des de formacéo
continua, quer por iniciativa propria quer mediante a celebracdo de protocolos,
contratos-programa e contratos de formagao, nos termos previstos no presente
diploma.”

A referida legislacdo foi objecto de alteracdo, em 1996, com a publicacdo do Dec-

Lei n° 207/96, de 2 de Novembro?!, que estabelece, no seu art® 3, os objectivos gerais
desta formacao, agora referidos:

“a) A melhoria da qualidade do ensino e das aprendizagens, através da
permanente actualizacdo e aprofundamento de conhecimentos, nas
vertentes tedrica e pratica;

b) O aperfeicoamento das competéncias profissionais dos docentes nos
varios dominios da actividade educativa, quer a nivel do estabelecimento de
educacdo ou de ensino, quer a nivel da sala de aula;

c) O incentivo a autoformacdo, a pratica da investigacdo e a inovacao
educacional;

2! Com as alterages que lhe foram introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 155/99, de 10/05.
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d) A aquisicdo de capacidades, competéncias e saberes que favorecam a
construgdo da autonomia das escolas e dos respectivos projectos
educativos;

e) O estimulo aos processos de mudanca ao nivel das escolas e dos
territorios educativos em que estas se integrem susceptiveis de gerar
dindmicas formativas;

f) o apoio a programas de reconversdo profissional, de mobilidade
profissional e de complemento de habilitagoes.”

Num trabalho de investigacdo realizado sobre as actividades de um Centro de
Formagdo de Professores??, Gongalves (2006) realca as novas orientacdes traduzidas
neste diploma, de que se destacam quatro ideias-forca a privilegiar, a saber:

I3

-“ a identificagdo de necessidades de formagdo dos discentes e docentes no
contexto da comunidade educativa e da consequente constru¢cdo de um
projecto educativo coerente que seja factor estruturante das politicas locais
de educacéo e de formacéo;

- a da formacdo centrada nas escolas e nas situacdes de trabalho dos
professores;

- a da valorizacdo dos recursos individuais e colectivos, devidamente
articulados num plano global de accgdo institucional congregador de
sinergias e potenciador de estratégias individuais e grupais de formacao;

- a da criacdo de condicOes para a emergéncia de processos de mudanca
assentes em projectos de investigacdo e de inovagdo centrados quer na
comunidade educativa, quer no estabelecimento escolar, quer ainda na sala
de aula”.

E neste novo cenario, de participacdo activa das instituicdes de ensino superior em
accOes de formacgdo continua de professores que se integra a participacdo da E.S.E.
Viseu, como elemento da rede de ensino superior politécnico nacional e o
reconhecimento do seu desempenho no ambito das ciéncias da educacdo e das
ciéncias da especialidade (art® 16 do referido documento) - e o seu envolvimento
activo no PFCEEC, em cujo predmbulo de apresentacdo, se ‘“reconhece a
importancia que a formacgdo continua reveste nos dominios da competéncia cientifica
e pedagogica dos docentes”, atento, portanto, a evolucdo dos sistemas educativos tem
vindo a colocar um sem numero de desafios a escola e sobretudo aos professores,
nomeadamente aos Professores-Formandos que participam neste Programa.

Tendo presente a natureza do Programa, 0s seus recursos e a metodologia seguida,
com sessOes plenarias e em grupo, a comunicacdo com esta populacao foi alicercada
em acc¢des de formacdo orientadas para esta populagdo, na utilizacdo de materiais de

natureza multimédia adequados e em métodos de investigacdo propicios para a

%2 Gongalves, Jodo José O., O Centro de Formagéo Continua de Professores de Cascais: a Comissao
pedagdgica e a gestdo da informagdo. Lisboa, Departamento de Educacgdo da Faculdade de Ciéncias —
Universidade de Lisboa, 2006 (Policopiado).



69

obtencdo dos melhores resultados junto dos alunos e dos professores. Sobre este
assunto, citamos Dujo (2004, p. 23) que diz:

“en el sociedad del conocimiento la formacion permanente resulta
imprescindible, comenzando por quines tiene la tarea de facilitar a los
demas el acceso a las fuentes de informacion (...); éste es el caso de grupos
muy numerosos y diversos de personas adultas” .

Complementarmente a este autor, cito Rebelo (2004, p. 333), quando afirma, ser a
formacdo continua de professores um:

“veiculo para a inova¢do do ensino de (...) ciéncias e permitindo o
estabelecimento de pontes com a escola e com as praticas lectivas dos
professores, propicia o assumir de uma maior responsabilizacéo pelos seus
proprios processos e percursos de formagdo continua”.

Esta formacdo tende ndo s6 a actualizar os conhecimentos de base mas, também, a
promover a inovacdo e mudanca nas praticas docentes e no sistema educativo. De
acordo com Pardal (1997, p. 3), a inovagéo € o:

“resultado de um conjunto de factores que, inter-relacionados, a explicam e
tornam viavel a sua difusdo”. Neste sentido, a formagdo continua,
“devidamente organizada e propiciadora de aumento de qualidade
cientifico-pedagdgica dos professores” (Op. cit., pp., 16-17),

deve constituir um eixo principal para que estes fiqguem abertos a inovacdo baseada na
utilizacdo, pessoal e na sala de aula, dos e-recursos. Menciono Perrenoud (2004, p.
100), quando adverte que: “a escola ndo mudard contra a vontade dos seus actores,
ou entdo s6 o fard superficialmente” e Entonado (2001, p. 95) quando assinala que
“la innovacion exigible en los conocimientos también debe traducirse en
innovaciones de las estratégias metodologicas y de las actividades cognitivas”.

Estas reflexdes seguem, também, os principios defendidos por diversos autores,
nomeadamente por Estrela e Estrela (1997) ou mesmo por Névoa (1992) quando
defendem que a formacdo dos professores devem fazer parte da vida das proprias
escolas, responsabilizando-se estas pela sua formacdo pedagdgica os problemas reais
com que estes se confrontam no seu quotidiano. De igual forma, Magalhédes (2003, p.
195) defende a sua perspectiva de uma formacéo ao longo da vida que, permite “uma
mudanca significativa e duradoira no que se refere aos seus saberes, saber-fazer,
axiologias, atitudes (...)” e que, quando aplicada a populagdo docente, induz também
a uma alteracdo de conhecimentos, métodos e qualidade de ensino. Estdo neste caso
os professores que frequentaram o PFCEEC, Programa estruturante da formacédo ao

longo da vida da populacdo docente dos professores do 1° C.E.B.
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Os aspectos acima referidos vém ao encontro do que Cachapuz (1993, p. 47) afirma,
nomeadamente, que a “prdtica pedagdgica é assim o ponto de partida na formagdo de
professores e a pesquisa educacional sobre o seu proprio ensino o eixo metodoldgico
visando a inovagdo das estratégias de ensino”. Trata-se de um trabalho persistente que
exige a tencdo do professor e da escola, dos decisores politicos e das instituicdes de
formacdo, numa acc¢do conjunta que permita, como defende Marques (2006, p. 40):

“0 desenvolvimento de um conhecimento préprio, o qual € conseguido
também através da investigacdo educacional como um processo estruturado
para procurar clarificar questdes ou resolver problemas, através da recolha
e interpretacdo de dados, com o proposito de descrever, explicar,
generalizar e prever”.

De acordo com Ribeiro (1996, p. 19), estas caracteristicas devem “favorecer a
orienta¢do e formagdo profissional (...); criar habitos de trabalho e em grupo,
propiciar o desenvolvimento de atitudes de reflexdo metodica (...)”, aspectos que
realcam a criacdo de novas dindmicas socio-educativas que favorecam, ao professor,
“sentir a necessidade de melhorar as suas competéncias (...)”, baseadas num
“trabalho investigativo de dmbito cientifico e tecnoldgico devidamente contextualizado
no quadro da realidade social que o professor protagoniza, enquanto desenvolve todo
um esfor¢o da pratica lectiva” (Gongalves, 2006, p. 21).

Como defende Marques (2006, p. 23), esta dimensdo, de ‘“natureza relacional”
deve ser potenciada, aproveitando-se 0s espacos ja existentes, “ou mesmo promover
outros, onde se discuta a dimensdo relacional e de cooperagdo entre docentes”.
Segundo este autor (Loc. cit.), tal permite, entre outros aspectos, “aproveitar a
contribuicdo colectiva para ultrapassar insegurancas e duavidas individuais,
dificultando-se, portanto, 0 assumir de um projecto mais integrador das vontades e
experiéncias de cada um” 0U Seja, potenciar a sua participacao em grupo.

As caracteristicas desta populacdo docente e as exigéncias deste Programa de
formacdo, reflectem a necessidade de uma maior atencdo a este modelo de formacéao-
investigacdo, individual e em grupo, com as vantagens e 0S inconvenientes que o
mesmo traz. Esta questdo justifica uma referéncia a Marques (2006, p. 15), que no seu
Relatério de 2006%° defende: “é¢ desejavel que o professor seja ‘um homem ou mulher

de cultura’ e perceba que se encontra a viver numa ‘sociedade que muda, de forma

8 Marques, Luis M. Ferreira, Relatério da disciplina de metodologia do ensino da Geologia e Biologia.
Awveiro, Universidade de Aveiro, 2006 (Policopiado).
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mais rapida que a escola, a qual, tem como ‘fung¢do mais nobre, a socializagdo’”. Mais
adiante, defende:

“Compreensivelmente, o docente, mais do que desempenhar ‘uma
actividade de execug¢do’ necessita ‘de capacidades de autonomia e
responsabilidade e competéncias para integrar saberes’, até porque o
espera uma ‘escola que ndo tem um publico homogéneo nem pode ser
gerida pelo estado’. Assim, um ‘estudo sistemdtico’ e reflexivo é
indispensavel (...)".

O conjunto destas reflexdes apontam, portanto, para a necessidade do professor,
qualquer que seja o nivel de ensino em que trabalha, aliar a sua formacdo inicial
momentos de formacao continuada e ao longo da sua vida profissional, que incidam néo
apenas sobre a area cientifica de origem, mas que abram perspectivas para outros
momentos de formagdo de natureza ‘“mais transdisciplinar e mais divergente”
(Marques, Op. cit., p. 15). De acordo com este mesmo autor (Op. cit., p. 16), estas
caracteristicas contribuem para o desenvolvimento:

“de uma postura de investigagdo que exige e promove uma consciéncia de
reflexdo (...), de uma atitude de valoriza¢do do confronto com a diversidade
de opinioes sustentadas (...), de uma perspectiva que enfatise o
entendimento de um novo posicionamento epistemoldgico quanto ao saber
cientifico (...) ",

possiveis de conseguir através da valorizagdo da componente de investigacao
relacionada quer com a experiéncia pessoal dos formandos, com as suas praticas
lectivas e com novos conteudos de formacdo exigidos pelas reformas curriculares e pela

introducdo de novos temas nos programas de ensino.

4 - O PFCEEC

4.1 - Enquadramento institucional

As constantes e rapidas inovacGes de caracter cientifico e pedagdgico, aliadas as
continuas transformacdes da nossa sociedade, levam a que o Estado e as instituices
de formacdo tenham em atencdo estas mudancas, promovendo programas de
formacdo adequados a sua populacdo docente. Com a finalidade de potenciar a
comunicacdo, a interaccdo e a accdo pedagdgica nas escolas, com recurso as novas

tecnologias (em resposta até as solicitaces do pessoal docente, expressas em



72

diferentes foruns e através da frequéncia de ac¢des de formacdo relacionadas com a
progressdo na carreira e outras), 0 XVII Governo Constitucional entendeu eleger,
como uma das medidas da politica educativa, a promocdo de Programas Especiais de
Formacdo. Como exemplo, cito os destinados aos Professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico nas areas de Lingua Portuguesa, de Matemaética (neste caso, também para o 2°
CEB) e das Ciéncias Experimentais, criados de forma a melhorar a qualidade do
ensino, das aprendizagens e 0 sucesso educativo dos alunos. Estes programas
exigiram a articulacdo entre os agrupamentos de escolas e instituicdes de ensino
superior dedicadas a formagdo de professores, funcionando em “rede”, coordenada
pela respectiva estrutura nacional de coordenacgao e acompanhamento.

Relativamente ao PFCEEC, os seus objectivos foram definidos no Edital de
Abertura, do qual transcrevo a parte correspondente ao “Programa de Formagdo em
Ensino Experimental das Ciéncias”:

“a) Compreender a relevancia de uma adequada educa¢do em Ciéncias
para todos capaz de mobilizar os professores do 1.° do Ensino Basico para
desenvolver uma intervencdo inovadora no ensino das Ciéncias nas suas
escolas;

b) Desenvolver uma atitude de interesse, apreciacdo e gosto pelo
conhecimento cientifico e pelo ensino das Ciéncias;

¢) Adquirir conhecimento didactico de conteudo relativo ao ensino das
Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, tendo em consideracédo as
actuais orientac@es curriculares para o Ensino Basico das Ciéncias Fisicas
e Naturais, da Educacdo Tecnologica e do Estudo do Meio, bem como a
investigacéo recente em Didactica das Ciéncias;

d) Explorar situacdes didacticas para o ensino das Ciéncias no 1.° ciclo do
ensino basico;

e) Conceber, implementar e avaliar actividades praticas, laboratoriais e
experimentais para o ensino das Ciéncias no 1.°ciclo do ensino basico”.

De cariz prético e direccionado para as préaticas de sala de aula, este programa
orienta-se pela maxima “aprender a aprender”, cabendo as equipas regionais
proceder ao enquadramento tedrico e formativo dos docentes, em cuja tarefa sao
solicitados a intervir formadores externos que acompanham o percurso formativo dos
P.F. nas suas actividades na escola e com os alunos. Tem em vista a generalizacdo do
ensino experimental das ciéncias e um reforco das préaticas experimentais, tendo sido
implementado em 2006/07 e organizado durante esse ano lectivo.

O Programa divide-se em diversas sessdes presenciais:

- Plenérias (5) — frequentadas por todos os Professores-Formandos do distrito

(neste caso, Viseu);
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- SessOes de grupo — S.G. (10) — da responsabilidade do formador e destinadas a
P.F. pertencentes a, geralmente, um agrupamento de escolas;

- SessOes de Escola — S.E. (3) — orientadas pelo formador e destinadas aos
professores que trabalham numa dada escola desse agrupamento;

- SessOes Individuais — S.I. (3) — durante as quais o formador observa os
professores em sala de aula, quando estes realizam actividades com os alunos.

Para além destas sessdes presenciais os P.F. investiram tempo na planificacdo das
suas actividades a implementar na sala de aula, bem como na investigagdo e recolha
de material Gtil. Nesta tarefa e no acompanhamento das sessfes individuais e de
grupo, ao nivel dos Agrupamento, foi exercido o trabalho do Formador.

As sessOes realizadas no ambito do PFCEEC, foram direccionadas no sentido de
aprofundar a informagéo relacionada com a construcdo do conhecimento dos P.F.,
docentes com experiéncia profissional reconhecida e agora envolvidos num programa
de formacdo de natureza cientifica. No dominio laboral, trata-se de uma exigéncia
comum as demais actividades profissionais para as quais se tém dirigido diversas
recomendacdes europeias e programas de formacdo ao longo da vida direccionados
para diferentes grupos etarios e profissionais, no activo e desempregados. Temos
presente que, no caso dos Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico estas ac¢des de
formacdo sdo imprescindiveis uma vez que estando grande parte deles a leccionar em
escolas com dimensdo reduzida e mais afastados dos centros de formacédo de nivel
superior, a necessidade de actualizacdo de conhecimentos é acentuada.

Importa recordar que muitos destes professores frequentaram ja cursos de
formacdo inicial estruturados de acordo com os principios estabelecidos na Lei de
Bases do Sistema Educativo Portugués, a qual, no seu art® 35, relativo aos “principios
gerais sobre a formacao de educadores e professores”, estabelece o seguinte:

“l - A formacdo de educadores e professores assenta nos seguintes
principios:

a) Formacdo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e
professores de todos os niveis de educacdo e ensino a informacdo, os
métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem como a
formacao pessoal e social adequadas ao exercicio da funcao;

b) Formacdo continua que complemente e actualize a formacéo inicial
numa perspectiva de educacao permanente;

c) Formacdo flexivel que permita a reconversdo e mobilidade dos
educadores e professores dos diferentes niveis de educacdo e ensino,
nomeadamente o necessario complemento de formacéo profissional;

d) Formacéo integrada quer no plano da preparacao cientifico-pedagégica
quer no da articulacéo teorico-pratica;
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e) Formacdo assente em praticas metodoldgicas afins das que o educador e
o professor vierem a utilizar na pratica pedagdgica;

f) Formacdo que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente critica e actuante;

g) Formagédo que favorega e estimule a inovagdo e a investigacéo,
nomeadamente em relagdo com a actividade educativa;

h) Formacdo participada que conduza a uma pratica reflexiva e continuada
de auto-informacéo e auto-aprendizagem.

2 - A orientacdo e as actividades pedagdgicas na educacdo pré-escolar sdo
asseguradas por educadores de infancia, sendo a docéncia em todos o0s
niveis e ciclos de ensino assegurada por professores detentores de diploma
que certifique a formacgdo profissional especifica com que se encontram
devidamente habilitados para o efeito”.

O enunciado destes principios orienta a formagdo no exercicio da profissdo do
ponto de vista intelectual, nomeadamente no que respeita ao desenvolvimento de
capacidades de observacdo, analise critica, reflexdo e aplicagdo do saber. Incentiva o
aprofundamento da formacéo cientifica, humanistica, artistica e técnica promovendo,
do ponto de vista de atitudes, novas posturas nos aprendentes. De acordo com Ribeiro
(Op. cit., p. 19), estas devem: “criar habitos de trabalho e em grupo, propiciar o
desenvolvimento de atitudes de reflexdo metddica (...)". Ao fazé-lo o professor estd,
igualmente, a contribuir para aproximar “a escola a vida activa e a comunidade,
contribuindo assim para a resolucao de problemas locais e regionais e para o papel
inovador da escola”.

Alguns dos Professores-Formandos inscritos no PFCEEC realizaram a sua
formacdo inicial em anos anteriores, no edificio que agora constitui a ESEV. A Escola
Superior de Educacdo de Viseu foi um dos estabelecimentos de ensino que
desenvolveu o programa, no seu ano de implementacéo, em 2006/2007. Tal como ja foi
referido anteriormente, no ano lectivo seguinte, em 2007/08 (a que se reporta esta
dissertacdo), o PFCEEC envolveu 3004 Professores-Formandos (P.F.) a nivel nacional,
distribuidos por 1376 Escolas, 479 Agrupamentos e 18 instituicdes de ensino superior
publico, entre elas a Escola Superior de Educacdo de Viseu (rever ANEXOS 1 e 2). O
Programa integrou, neste ano lectivo, uma equipa de 11 Formadores e 280 Professores-
Formandos.

Apos este enquadramento institucional do PFCEEC, sinto, também, a necessidade
de esclarecer 0 meu papel de formadora em relacdo a minha investigacdo. Tendo

sido aluna do ISPV- Escola Superior de Educacdo de Viseu, entre 1999 e 2003, e tendo
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obtido a licenciatura no curso de Professores do 1° CEB, sempre tive curiosidade e
interesse em me envolver em outros projectos paralelos & minha formacéo académica?”.

Apds a conclusdo da minha licenciatura, mantive algum contacto com a ESEV e
foi com enorme agrado que soube que tinha sido aceite para desempenhar o papel de
formadora no &mbito do PFCEEC.

Tendo a dissertacdo para realizar, procurei adequar a minha investigacdo a minha
actividade profissional enquanto formadora, ou seja, estando sempre consciente dos
objectivos reais que poderia alcangar tendo em conta a minha participacdo no terreno.
Havendo outras hipGteses de temas para a dissertacdo, preferi realiza-la tendo como
base 0 meu trabalho desenvolvido com os Professores-Formandos, no ano lectivo de
2007/2008, em relacdo ao PFCEEC. Apesar de o programa ser direccionado para o 1°
CEB, ciclo de ensino no qual me licenciei foi, sem duvida, uma experiéncia nova e
enriquecedora, o facto de continuar a trabalhar com criancas do 1° CEB mas tambem,
com os seus professores. Enquanto formadora, foi a primeira vez que trabalhei com
populagdo adulta. De igual forma, ao “formar” os meus P.F. inscritos no programa,
também me ‘“formei” pois realizei, a par com os meus colegas formandos,
aprendizagens significativas num dominio novo também para mim: o das Ciéncias

Experimentais.

4.2 — Estratégias utilizadas

Segundo, Lobo (2004, p. 42), “o professor, enquanto peca fundamental em todo
este processo, tera de deixar que o seu trabalho esteja centrado na transmissdo de
informacdo para passar a estar centrado na ajuda a aprendizagem, na promocao do
didlogo e no contraste de ideias”. Ou seja, diversificando as fontes de aprendizagem
através da interactividade, participacdo, trabalho em grupo, colaboragédo e intercambio
de ideias. Enquanto formadora do PFCEEC, e tal como os meus outros colegas
formadores, incentivamos a “aprendizagem pela descoberta” (Moderno, 1992, p. 94), a
qual, segundo este autor (Op. cit., p. 95), consiste “ndo ser tanto a arte de levar os
alunos a descobrir o proprio conhecimento em si, mas antes, o facto de os encorajar a

dizer a si mesmo: é preciso parar e reflectir neste assunto”. Foram estes e outros

2 Tal aconteceu quando participei, em 2002 e em colaboragdo com a érea das Ciéncias da Natureza da
ESEV, no “EPEA 21 — Environmental Awareness in Primary Education”
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procedimentos que procuramos seguir no contacto diario com os Professores-
Formandos inscritos no PFCEEC, facilitando a aprendizagem e incentivando e
praticando a investigagcdo cooperativa, em grupo.

O PFCEEC enquanto programa de formacdo continua recorre, entdo, ao modelo
de investigacdo em grupo, associado a aplicagdo do “paradigma interpessoal”
(Gaspar, Pereira, Teixeira, et al).” Este é um dos diversos paradigmas que visa orientar
todo o processo de ensino. Apoiando-se em aspectos da psicologia e da sociologia,
caracteriza-se por privilegiar as relacdes entre as pessoas e a comunicagéo e a partilha
que esta interaccdo envolve. Ele abrange dois modelos, um dos quais é o de
investigacédo em grupo.

Este modelo foi concebido e divulgado por H. Thelen (1954) e tem, como
principal suporte, as ideias de John Dewey (1930), autor que na sua obra “Democracia
e Educacao”, defende que toda a aprendizagem reflecte a ordem social vigente e deve
envolver uma democracia, mesmo em miniatura. Este modelo assenta, também, no
pensamento de William Kilpatrick (1954) e na criacdo e desenvolvimento de projectos
com os aprendentes.

Resulta, entdo, da combinacdo de ideias democraticas com um processo de
investigacdo académica, abrangendo trés conceitos fundamentais:

- investigacéo;

- conhecimento;

- dindmica de grupo.

A investigacdo é realizada com o recurso a situacdes experimentais de
aprendizagem que devem proporcionar o confronto com um problema. Posteriormente,
dar-se-a o debate e a reflexdo, tendo em conta a expressdo das emogdes e expectativas
do aprendente. Toda esta reciprocidade pressupde, entdo, o contacto (directo ou por
escrito) e a interaccdo com os outros. E a investigacdo que, quando realizada, origina o
conhecimento. Os participantes do grupo vivenciam experiéncias e socializam entre
eles, aprendendo uns com os outros e partilhando o seu saber. Recorrem a estratégias

de negociacéo utilizando, assim, a comunicacdo? para resolver diferencas. Ao mesmo

% “Paradigma Interpessoal” — documento policopiado utilizado durante a parte curricular do MCEM, na
disciplina de: Ensino e Aprendizagem - Modelos e Teorias (autores: Gaspar, M., Pereira, A., Teixeira, A.
e Oliveira, 1.)

%6 De acordo com Trindade (1990, p. 293), esta consiste numa “situagio em que é possivel estabelecer-se
uma relacdo entre pessoas, de tal modo que as iniciativas intencionais de uma, possam chegar ao
conhecimento das outras”.
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tempo que consolidam e interiorizam os conhecimentos, assumem Compromissos, que
séo solugdes para problemas sociais.

Toda esta interaccdo e dinamica de grupo deve respeitar um determinado ritmo e
integrar, com frequéncia, elementos novos.

No modelo de investigacdo em grupo é dado destaque a imagem social do
homem: a sua vida baseia-se na relacdo que cria e desenvolve com 0s outros, bem
como no cumprimento de regras de comportamento, que definem a cultura da
sociedade onde vive. O sujeito procura satisfazer as suas necessidades mas fa-lo
interagindo com os outros. Quando ocorre este processo, formam-se grupos e é
definida uma ordem social. E esta ordem social que estabelece todo um conjunto de
regras (ideias, valores e accbes) que considera mais apropriadas e benéficas para a
sociedade. O sujeito depara-se, entdo, com estas regras, interpreta-as e interioriza o seu
significado. E influenciado e procura aplica-las a sua existéncia. E, entdo, necessario,
rever as regras do novo estilo de vida que adopta, e harmoniza-las com a ordem social
dominante. Muitas vezes, o facto de modificarmos a nossa vida, produz impacto,
também, na vida dos outros. E através de todo este processo de confronto com regras,
que se desenvolve a nossa cultura.

Este modelo inclui seis fases distintas:

1. o professor delimita e apresenta um problema a turma, verbalmente ou sob a
forma de uma experiéncia;

2. impulsionados pelo professor, os aprendentes confrontam-se com a situagéo e
reagem, explorando-a;

3. de seguida, eles elaboram uma lista de tarefas para atingirem 0s objectivos,
distribuem-nas entre si e organizam o trabalho;

4. o professor acompanha, atentamente, o estudo realizado individualmente e em
grupo;

5. 0s aprendentes avaliam o processo, tendo em consideragcdo as metas que se
propuseram atingir; comunicam e discutem os resultados com o professor;

6. ocorre a formulacdo de um novo problema pelos estudantes, derivado da
investigacdo produzida.

Com a sua aplicacdo, espera-se resolver um problema, reforcando a convivéncia e
o trabalho cooperativo, bem como o respeito de normas. E um modelo que, através de
um espirito democratico, desenvolve capacidades sociais e contribui para situacdes de

aprendizagem baseadas na experiéncia. Ele contribui para o desenvolvimento do
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compromisso, autonomia, reflexdo, problematizacdo e comunicagéo (a qual leva, por
sua vez, a criacdo de inter-relacbes). O conhecimento é construido e partilhado sendo,
também, avaliado.

O modelo de investigagdo em grupo é, entdo, um método directo e eficiente de
ensinar o conhecimento e processos sociais. Contribui, ainda, para o desenvolvimento
de confianca, autonomia, responsabilidade, respeito por regras que foram negociadas e,
também, pelos outros. No entanto, apesar das suas vantagens, serd que este modelo,
baseado no trabalho em grupo, terd sempre sucesso? Como aponta Entonado (2001, p,
102), a aprendizagem cooperativa, exige 0 seguimento constante do grupo de modo a
poder adoptar-se em cada momento, a técnica mais adequada, reflectindo-se sobre os
diversos factores, “como las caracteristicas personales y madurez de los miembros, €l
ambiente del grupo y su tamario, loo objetivos que se pretende, etc.”, de modo a
garantir o bom funcionamento da “estrutura grupal” (Op. cit., p. 105) e os melhores
resultados didacticos para o esforco desenvolvido. Este ponto de vista € 0 mesmo que
defende Cachapuz (1993, p. 49) sobre 0s “modelos de aprendizagem para a mudanca
conceptual”, baseadas na criacdo de “sinergismos entre praticas inovadoras de ensino
(EB/ES)/estratégias de formagao (de professores)”.

O modelo de investigacdo em grupo abrange portanto, diversos conceitos:
democracia, interaccdo, comunicacdo, projecto, grupo, reflexdo, compromisso,
negociacdo, partilha... Os seus pilares sdo a investigacdo, a dindmica de grupo e o
conhecimento (meta final, atingida de uma forma construtivista). Ele visa a obtencao
do conhecimento, através do confronto com um problema e a interaccdo com 0s outros,
permitindo a expressdo da emotividade dos sujeitos. A aprendizagem da-se através de
todo um trabalho cooperativo.

No ambito do PFCEEC tenta-se proceder desta forma uma vez que nas diversas
sessOes, 0 Professor-Formando € incentivado a trabalhar com os seus colegas
professores sendo, igualmente, motivado para apresentar aos seus alunos diversos
temas e matérias, estimulando-os a trabalhar e a investigar em grupo. Este modelo tem
sido usado com sucesso em diversas situacGes. Apesar das criticas que lhe foram
apontadas, entre as quais a incompatibilidade de objectivos que se pensava existir entre
a componente académica e social, € um modelo poderoso e influente. Privilegia a
relacdo do individuo, na interaccdo com outras pessoas. Procura o conhecimento, mas
também explica 0s processos sociais que o geraram. Sobre este contributo, Dujo (2004,

p. 42) assinala o aparecimento na literatura cientifica, de “una corriente defensora de
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las posibilidades que ofrecen para el desarrollo de actividades colectivas, de grupo,
colaborativas y cooperativas” que contrariem 0S processo individuais de
aprendizagem.

De acordo com o modelo de investigacdo em grupo o professor deve, entdo,
propor situagOes interessantes, que levam os alunos a descobrir novos conceitos e a
construir novas ideias. Deve, também, desempenhar outros papéis, um dos quais seré a
apresentacdo de regras. De acordo com Entonado (2001, p. 99), a aquisicdo do
conhecimento cientifico, “es un proceso complejo que requiere introducirse en un
mundo de significados acumulados, debatidos y consensuados”, durante a qual “el
profesor es le mediador e introductor en este mundo conceptual de simbolizaciones
codificadas”.

Segundo as orientagcbes da Coordenadora Institucional do PFCEEC da ESEV,
logo no inicio do ano estabelecemos normas cujo cumprimento é essencial para o bom
funcionamento do programa. Diariamente, trabalhamos estas regras, para que 0S
Professores-Formandos se apercebessem que, apesar de simples, elas permitem a
existéncia de um bom clima na sala de aula e um maior rendimento. Tivemos, ainda, de
ter muita atencdo a todas as reac¢des manifestadas pelos P.F.. Ao aplicar o modelo de
investigacdo em grupo, temos de os guiar relativamente a natureza e factores que o
problema que apresentamos envolve. Ajudamos, também, na forma como organizam o
trabalho e a exprimirem o que sentem em relacdo ao que se esta a investigar.

De acordo com este modelo, a intervencdo do professor € reduzida ao essencial,
de forma a deixar os formandos adquirirem o conhecimento por eles proprios, atraves
de um processo de “encultura¢do” (Trindade, 1990, p. 22; Entonado, Op. cit., pp., 99-
100) conceito apresentado por Vygotski (1978), para a aprendizagem da participacao
colectiva, que “definié el concepto de enculturacion como la interaccion social,
mediada por el lenguage, como forma de aceso a compartir significados culturalmente
determinados, que nos permite el andlisis de la practica”.

Por sua vez, Trindade?’ (1990, p. 294), define este processo como um “continuo
de acumulacéo de experiéncias, conhecimentos, atitudes e comportamentos, resultante
da vivéncia em sociedade”, 0 qual envolve diferentes passos:

- compreensdo dos conceitos;

2" Para Trindade (1990, p. 294), o termo de “enculturagio”, “relaciona-se com o conceito antropoldgico
de cultura, considerada como o integral dos adquiridos naquele processo; respeita, por conseguinte,
tanto a vida material, como intelectual e afectiva do Homem como entidade social .
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- reflexdo sobre 0s mesmos;

- pesquisa de modo a se encontrar um exemplo que esteja em concordancia com
estes parametros.

Em condigdes ideais, na sala de aula, seria necessario escrever frases acerca desse
exemplo e ilustra-lo, tarefas divididas entre os membros do grupo. Segue-se:

- apresentacdo do trabalho aos colegas e a comunicagdo do resultado obtido. Por
fim, os resultados encontrados pelos grupos séo discutidos na sala de aula. Por fim,
processa-se a avaliagdo dos mesmos.

No ambito do PFCEEC, o modelo de investigacdo em grupo aplica-se a relacdo
entre os Formadores (que aqui ocupam o papel de “Professores”) e os Professores-
Formandos, bem como na realizacéo de trabalhos de grupo, quando eles presenciam as
diversas sessdes de formacdo. No entanto, é também incutido para que eles o apliquem
na realizacdo de actividades experimentais, com os seus alunos, na sua escola. E uma
forma de alcancar/construir a educagdo, que necessita de condigbes para a sua
realizacdo:

- 0s Professores-Formandos (ou seus alunos) devem ter curiosidade (um dos
motivos intrinsecos para a aprendizagem), desejo de saber mais e de pesquisar e ser
capazes de se questionar; devem, também, desempenhar os papéis de participantes e
observadores;

- 0s grupos tém de ser constituidos equilibradamente, sendo homogéneos para que
0S sujeitos mais participativos e com maior espirito analitico possam incentivar 0s
outros colegas mais timidos e mais fracos a intervir;

- 0S grupos ndo podem ter uma constituicdo muito elevada (sob pena de se gerar
confusdo e desorganizacdo) e devem permitir a existéncia de um bom ambiente de
trabalho, havendo harmonia entre todos os colegas;

- cada grupo deverd conter individuos que reajam de modo diferente aos
problemas apresentados, para que o debate e a discussdo sejam mais ricos;

- arotacdo de actividades entre o proprio grupo é um factor relevante;

- 0 professor deve apresentar problemas que envolvam actividades familiares aos
alunos mas, simultaneamente, procurar introduzir algumas actividades novas e
inovadoras; é importante combinar, previamente, sinais com os grupos a fim de chamar
a atencdo destes, quando for necessario; por vezes pode-se realizar um pré-teste, tendo

em vista a preparacgédo dos alunos para a investigacdo em grupo.
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Em sequéncia do que referi anteriormente apresento, de seguida, mais algumas
vantagens que o modelo de investigagcdo em grupo apresenta:

- 0 trabalho em grupo gera maior motivacdo do que se for realizado
individualmente e, quando bem estabelecido, contém energia e um clima positivo;

- 0S alunos aprendem uns com os outros, ganhando mais “vontade de aprender,”
sendo um meio mais benéfico do que quando a aprendizagem se da de forma isolada;

- a interaccdo com os outros desenvolve capacidades cognitivas e sociais, aumenta
a actividade intelectual e permite ndo sé a partilha de elementos verbais, mas também
de experiéncias;

- a cooperacdo cria sentimentos positivos e reduz a sensagdo de soliddo e
isolamento, permitindo o estabelecimento de relagbes com os outros;

- ocorre um aumento da auto-estima e desenvolvimento do sentido de
responsabilidade, respeito e tolerancia perante a diferenca dos colegas (fisica ou a nivel
de ideias e opiniBes) e a aceitacédo deles;

- trata-se de uma forma de habituar e treinar os alunos a conviver e a trabalhar em
grupo, tendo em vista atingir uma meta comum;

- € favorecida uma maior e mais facil retencéo da informacao;

- a interdisciplinaridade existe, podendo o modelo ser aplicado em todas as areas e
a alunos de varios niveis;

- 0 modelo pode ser aplicado ao contexto da sala de aula, mas também a educacéo
de adultos e a educacdo online, que inclui novos cenarios de comunicacdo e
instrumentos mediadores, permitindo uma nova relacdo pedagdgica. Este tipo de
educacdo, quando cria grupos de discussao, proporciona a aprendizagem colaborativa a
qual, sem condicionar a liberdade individual, favorece a cooperacédo (Castells, 2007, p.
67) e atroca, partilha e negociacdo de enunciados.

No entanto este modelo de investigacdo em grupo apresenta, também, algumas
desvantagens tais como, por exemplo:

- 0 clima competitivo que as vezes se instala, dentro de um grupo, pode fazer com
que determinados sujeitos ndo exprimam a sua opinido, devido aos juizos de valor dos
colegas;

- por vezes, alguns elementos do grupo esperam que 0s outros colegas realizem o
trabalho e a investigacao, ocupando assim um papel passivo;

- exige flexibilidade, organizacéo e disciplina para funcionar eficazmente (o que,

por vezes, ndo é facil).
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Estas desvantagens foram verificadas tanto nas sessdes de formagdo com o0s
Professores-Formandos, tanto na sala de aula, com os seus alunos, na implementacgéo

de actividades experimentais.

4.3 — Os recursos

A concepcéo e organizagdo do PFCEEC foram acompanhadas da preparagédo de
um conjunto de materiais de natureza cientifica e pedagdgica: os guides didacticos,
com tdpicos relevantes do Curriculo Nacional do Ensino Basico e do Programa do 1°
CEB. A concepcao destes livros pretende dar resposta as necessidades de formacao dos
respectivos docentes, sem esquecer as funcdes que estes desempenham na organizacéao
escolar. Recordo a sua funcdo socializadora, em termos ndo s6 da preparacdo dos
alunos para a sua vida em sociedade, mas também para novas situa¢Ges de natureza
cientifica e pratica, que possam promover o gosto pelas aprendizagens educacionais e
outras, relacionadas com a cultura e a vida quotidiana.

Este contexto, que Quintana-Cabanas (1989, p. 94-96) considera como uma
“socializagdo institucionalizada”, de caracter sistematico e intencional, “formativa nos
seus propositos. Sistematica na sua realizacdo e limitada na sua duracéo, além de
exercida por educadores profissionais”, € assegurado pelo sistema educativo. Quando
associada a preparacdo para o exercicio de uma actividade profissional, a capacitacdo
profissional dos alunos tem um sentido especial se as suas competéncias forem
desenvolvidas precocemente, devendo, por isso, explicar-se aos alunos os fendmenos
cientificos que podem provocar o seu interesse e facilitar, por esta via, aprendizagens e
descobertas mais aprofundadas sobre este ou aquele assunto. O referido autor (Op. cit.,
p. 267) considera, por isso, que um dos principais contributos da educacao reside na
sua funcdo de “‘formar a populag¢do activa, qualificando-a para 0 trabalho
tecnoldgico, reciclando-a quando este muda devido ao avanco cientifico e adaptando-
a, assim, ds novas necessidades e a mobilidade do emprego ™.

Com o incremento da literacia cientifica, os professores estdo a completar a sua
formacdo individual e a favorecer as aprendizagens dos seus alunos, estimulando
através de novos materiais, métodos e recursos, a sua capacidade criativa, de

descoberta, de interaccdo com o outro. Promovem, também, a funcdo personalizadora
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da escola, que facilita a incluséo dos alunos no seu grupo e no seu meio, fomentando o
seu bem-estar pessoal e o reconhecimento pelo seu proximo. Neste sentido, 0 mesmo
autor (Op. cit., p. 414) refere que o “caracter cientifico” ¢ uma das caracteristicas da
educacgdo do futuro, assente “ndo na simples intui¢dao do professor, mas sim em dados
e conhecimentos pedagogicos, psicologicos e sociolégicos e usando métodos
adequados”.

Interessa recordar os objectivos da educacdo escolar, que inclui os ensinos basico,
secundario e superior (art® 4° da LBSE), nomeadamente os principais objectivos do
Ensino Basico que orientam as actividades programaticas deste ciclo de ensino, com
quem os professores que frequentam o PFCEEC, trabalham (art® 7 da L.B.S.E.):

“S&o objectivos do ensino basico:

a) Assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses que lhes
garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,
capacidade de raciocinio, memaoria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo a realizagdo individual em
harmonia com os valores da solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formacdo sejam equilibradamente inter-
relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar
e a cultura do quotidiano;

c) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades
manuais e promover a educacdo artistica, de modo a sensibilizar para as
diversas formas de expressdo estética, detectando e estimulando aptiddes
nesses dominios;

d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a
iniciacdo de uma segunda;

e) Proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos basilares que permitam o
prosseguimento de estudos ou a insercdo do aluno em esquemas de
formacao profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento
de métodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a
dimensdo humana do trabalho;

f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa
perspectiva de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacéo
internacional;

g) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, lingua, historia e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade
civica e socio-afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de relacao
e cooperacdo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da
intervencdo consciente e responsavel na realidade circundante;

i) Proporcionar a aquisicao de atitudes autonomas, visando a formacao de
cidaddos civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na
vida comunitéria;

j) Assegurar as criangas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condi¢bes adequadas ao
seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades;
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I) Fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de conhecimentos;

m) Participar no processo de informacéo e orientacdo educacionais em
colaboragéo com as familias;

n) Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisicdo de nocGes de
educacao civica e moral;

0) Criar condigdes de promogéao do sucesso escolar e educativo a todos 0s
alunos.”

Estes objectivos podem ser decompostos em grandes grupos relacionados com o
desenvolvimento global e harmonioso da personalidade, dos interesses, aptiddes e das
capacidades dos alunos.

Neste sentido, o desenvolvimento do PFCEEC com os Professores-Formandos e
0s alunos, pretende:

- realizar experiéncias complementares do programa curricular, que fomentam o
interesse e a participacdo da populacao escolar;

- favorecer a auto-confianca dos docentes;

- estimular aptiddes precoces dos alunos;

- incentivar o trabalho em grupo, a discussao critica e a entreajuda.

O programa procura, igualmente, estimular o saber e a participacdo dos alunos e
professores e, ainda:

- aprofundar o conhecimento cientifico de base relacionado com cada um dos
assuntos, estimulando a sua discussao;

- promover a transmissdo da informacdo de modo compreensivel a toda a
populacdo escolar;

- promover habitos de trabalho (individual e em grupo);

- fomentar o respeito pelo outro e a solidariedade do grupo.

Cabe, portanto, aos P.F. assimilarem estes aspectos e transmiti-los, de forma
conveniente, aos seus alunos. Nesta tarefa, contam com o apoio de toda uma equipa
cujos membros funcionam como facilitadores das aprendizagens destes docentes e
mediadores entre a organizacdo escolar, 0s seus agrupamentos e a instituicdo de
formacdo responsavel pela implementacdo e desenvolvimento do programa de
formacéo.

Refiro-me, agora, aos materiais que foram distribuidos e que fazem parte do

: . — 28.
“dossier” pedagogico e cientifico de base™:

%8 Regista 0 2° Relatério de Progresso (2007, p. 3): “Para a execugdo do Programa a Comissdo
concebeu o Guido do Formador e Recursos Did4cticos para professores e alunos, os quais foram
editados pelo Ministério da Educagdo, distribuidos gratuitamente a todos os PF e escolas, e ainda
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- um volume de introdugdo (principios, enquadramento e metodologias
relacionadas com o programa,®
- seis volumes tematicos® :
1. Explorando objectos... Flutuagdo em liquidos;
2. Explorando materiais... Dissolu¢do em liquidos;
3. Explorando plantas... Sementes, germinagdo e crescimento;
4. Explorando a luz... Sombras e imagens;
5. Explorando a electricidade... Lampadas, pilhas e circuitos;
6. Explorando transformacdes... Mudangas de estado.
Transcrevo, do 2° Relatério de Progresso, a organizacdo do Guido Didéactico:

“Enquadramento curricular, justificando a pertinéncia do tema segundo o
Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001), e o Programa do 1°
Ciclo EB (ME, 1990, 2004);

Finalidade das actividades, explicitando o que se pretende que as criangas
alcancem, globalmente, com a realizacéo das actividades propostas;
Enquadramento conceptual, clarificando o conhecimento de contetido que
os professores do 1° Ciclo EB deveréo ter sobre o tema, de modo a poderem
conduzir as tarefas e apoiar as criangas na exploracdo das suas ideias
prévias. Ndo se trata, evidentemente, de conhecimento de conteudo proprio
para o 1° Ciclo EB, mas constitui aquilo que deve ser o nivel de
conhecimento minimo dos professores;

As actividades, estruturadas em subtematicas que vao ser objecto de
exploracdo experimental. As actividades apresentam-se organizadas
segundo um formato facilitador do trabalho dos alunos e professor(a):
propositos da actividade, contexto de exploracdo e metodologias de
exploracdo. As Actividades propostas poderdo ser exploradas do 1° ao 4°
anos de escolaridade, de acordo com o desenvolvimento cognitivo das
criangas e ser abordadas pela ordem considerada mais apropriada pelo(a)
professor(a);

disponibilizados no sitio do Ministério da Educacéo (http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/experimentais/Paginas/Recursos Didacticos.aspx).”

%% Regista 0 2° Relatério de Progresso (2007, p. 15): “4 Colec¢io “Ensino Experimental das Ciéncias”
esta organizada em varios volumes dos quais o0 primeiro assume uma abordagem mais tedrica dos
principios em que assenta o ensino inovador das Ciéncias nos primeiros anos e, em particular, os
fundamentos, as caracteriticas e o tipo de trabalho prético possivel de desenvolver com as criancgas,
intitulado “Educac¢do em Ciéncias e Ensino Experimental — Formagdo de professores”. Este volume
destina-se aos Formadores e foi distribuido a todos gratuitamente.

Os volumes dois e seguintes — os Guifes Did4cticos para Professores — estdo organizados numa ldgica
tematica abordando, cada um deles, um tépico relevante do Curriculo Nacional e do programa do 1°
Ciclo EB. Trata-se, pois, de uma Coleccao de formato aberto a qual poderd ir sendo acrescentada com
novos volumes.”

%0 Regista 0 2° Relatério de Progresso (2007, p. 16): “Todos os livros se encontram disponiveis no sitio do
ME (http://sitio.dgidc.min-edu.pt/experimentais/Paginas/Recursos Didacticos.aspx)”.


http://sitio.dgidc.min-edu.pt/experimentais/Paginas/Recursos%20Didacticos.aspx
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Aprendizagens esperadas, dos dominios conceptual, processual e
atitudinal, que as actividades, no seu conjunto, poderdo promover nos
alunos, com vista ao desenvolvimento de competéncias preconizadas no
Curriculo Nacional do Ensino Basico;

Sugestdes para avaliacdo das aprendizagens, exemplificando questdes as
quais os alunos deverado ser capazes de responder de forma adequada, apés
a realizacdo das actividades propostas. Embora sejam apresentadas na
parte final do livro, tal ndo impede que o(a) professor(a) as va explorando
com os alunos a medida que progride no tema.”

Os P.F. inscritos no 1° ano de formagao exploram os volumes 1, 2 e 3, enquanto
0s que frequentaram o programa em 2006/07 e que se inscreveram, em 2007/08, no 2°
ano, analisam os restantes volumes (4, 5 e 6). Todos os seis temas foram organizados
de uma forma légica, sendo, cada um deles, um topico do Curriculo Nacional e do
Programa do 1° CEB. Cada guido engloba um caderno de registos, para uso dos
proprios alunos no acompanhamento das actividades propostas. Na sua totalidade, os
guibes fazem parte da coleccdo “Ensino Experimental das Ciéncias”, como material de
apoio do programa do PFCEEC tendo sido apreciados pelos P.F.

Para além do site da Direccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento
Curricular®, os P.F. que frequentam o PFCEEC no distrito de Viseu podem consultar
um blog*®, que foi criado em 2007/08, onde é disponibilizado material (apresentacées
em Powerpoint utilizadas pelos formadores, material produzido pelos alunos, imagens,
links tteis...), bem como a calendarizagdo das sessdes marcadas e Outros recursos
relevantes.

Os temas do PFCEEC séo incentivados a ser explorados através de simulacdes
interactivas, presentes em alguns sites recomendados aos P.F.

O PFCEEC, embora elaborado e coordenado centralmente, inclui sessdes de
formacdo e actividades realizadas em contexto escolar e fora da sala de aula, com o
comprometimento dos agrupamentos de escolas, dos docentes e a participacdo dos
alunos. Trata-se de um projecto colectivo e esforco conjunto do desenvolvimento nao
s0 dos programas de Ciéncia, mas da mudanca de habitos na escola através da analise
critica, do trabalho de grupo, do incentivo a colaboracéo e, sobretudo, do incentivo ao

recurso das novas tecnologias de comunicacéo, na escola.

1 O Ministério da Educacéo disponibilizou diversos guides, disponiveis no site: http://www.dgidc.min-
edu.pt (&rea das Ciéncias Experimentais — 1° CEB — Publica¢es). No volume de introducdo ao
programa é aconselhada a visita ao site: http://www.conceptcartoons.com/index_flash.html.

%2 Este blog, que integra texto, diapositivos e imagens, encontra-se em http:/beecas.blogspot.com. Os
P.F. tm um username e uma password para aceder & &rea dos Recursos.
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Capitulo 3 - Desenvolvimento da Investigacéao:

métodologia e instrumentos de analise

1 - Estudo de Caso

O tema do ensino e da utilizacdo das novas tecnologias esta bastante documentado
e 0 assunto especifico sobre a formacéo online e 0s e-recursos tem vindo a ser objecto
de diferentes estudos académicos, alguns dos quais foram consultados e que constam
da respectiva Bibliografia. A consulta de alguns destes trabalhos constitui um quadro
de referéncia conceptual que, apesar de ndo estar tratado de forma isolada, esta presente
nesta investigacao, na qual procurei realizar “uma interacg¢do constante entre o corpo
teorico e o facto, fazendo com que aquele estimule e facilite a interpretacdo do facto e
que este enrique¢a aquele, viabilizando o seu desenvolvimento” (Pardal, Correia, 1995,
p. 29).

O modelo defendido por estes autores, por Carmo, Ferreira (1998), conjuntamente
com a consulta de Tuckman (2000) e de outros autores, levou-me a estruturar este
trabalho seguindo uma analise sequencial de pesquisa, recolha e tratamento de
resultados, onde se incluem os resultados do inquérito por questionario aos P.F.. No
seu termo, esta dissertacdo faz parte de um percurso formativo e investigativo, durante
o0 qual tive de responder a diversas solicitacbes de natureza profissional, de recorrer a
diversas fontes de informagdo, de recolher e tratar os dados que apresento... Neste
texto final procurei destacar uma componente essencial, de natureza teorica, e outra de
natureza empirica, redigida a partir da recolha directa da informacdo e tratada em
separado, no ultimo capitulo. Ao longo de todo este tempo, procurei preencher as
diferentes propriedades que identificam o processo que percorri, como referidas por
Tuckman (2000, p. 17-19), nomeadamente as que respeitam, o seu caracter:

- sistematico, estruturando os seus diferentes passos;

- l6gico, atestando a validade interna e externa dos resultados;

- empirico, desenvolvendo-a no terreno;

- redutivel, ou seja, transformando “a realidade empirica num constructo

abstracto e conceptual, na tentativa de compreender a relacdo entre os fendbmenos
(...)” (Op. cit., p. 19);
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- replicavel e transmissivel, possibilitando a partilha e a transmissdo do
conhecimento e a sua utilizag&o por outros investigadores.

Para isso, a metodologia seguida constituiu uma procura, um procedimento, uma
investigacdo (Birou, 1978, p. 252), “reflectida e organizada a fim de obter um saber
(...)”, relacionado com um caso particular e da sua ligacdo a outros fendmenos sociais.

Para o desenvolvimento desta investigacdo adoptei, portanto, um conjunto de
“procedimentos técnicos de recolha de informagdo sobre o objecto social do estudo”
(Pardal, Correia, 1995, p. 7), escolhidos em funcdo da natureza e dos objectivos da
mesma. Este processo estd consubstanciado na andlise, no tratamento dos dados e na
redaccéo final desta dissertagéo.

Apesar de optar pelo “método de casos” (Birou, Op. cit., p. 253), escolha da
metodologia ndo é arbitrdria, uma vez que estd condicionada por um conjunto
diversificado objectivos e de factores causais, que variam conforme os interesses do
investigador e os fins do seu trabalho. Por isso seria um erro escolher uma estratégia
metodologica pré-determinada sem que antes tivesse decidido o campo e o0 objecto de
estudo, bem como os processos indispensaveis a sua concretizacdo.

Tendo em conta o contexto temporal e espacial da investigacdo, pareceu-me
adequado optar por uma investigacdo de natureza qualitativa que, de acordo com
Tuckman (2000, pp. 507-508), apresenta cinco caracteristicas essenciais:

“1) A situa¢do natural constitui a fonte de dados, sendo 0 investigador o
instrumento-chave da recolha de dados.

2) A sua primeira preocupacao é descrever e s0 secundariamente analisar
os dados.

3) A questdo fundamental é todo o processo, ou seja, 0 que acontece, bem
como o produto e o resultado final.

4) Os dados sdo analisados indutivamente, como se se reunissem, em
conjunto, todas as partes do ‘puzzle’.

5) Diz respeito essencialmente ao significado das coisas, ou seja, ao

L EE2

‘porqué’ e ao ‘qué

Estes tracos da investigacdo permitiram ter contacto directo com as fontes de
informacdo e de recolha de dados, promovendo a tomada de diversas notas, a
realizacdo de questionarios, directamente pelo investigador responsavel e o tratamento
da informacéo de forma descritiva e directa.

Para Pardal, Correia (1995, p. 17), este método consiste numa analise intensiva de
situacbes particulares, que “sob condi¢oes limitadas, possibilita generalizagdes
empiricas”, apesar destas poderem ser usadas, de forma complementar, para

fundamentar os objectivos e os resultados concretos do trabalho de pesquisa.
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Considero este estudo, de natureza qualitativa, tal como é definido por Carmo,
Ferreira (1998, pp. 179-183), no qual procuro descrever os dados que recolhi, através
de diversas fontes (referidas mais adiante) e na qual mantenho uma preocupacao
fundamental, tal como apontam os referidos autores (Op. cit., p. 181), citando Bogdan
e Bilken, (1994): “a preocupacdo central ndo é a de saber se os resultados sdo
susceptiveis de generalizacdo, mas sim a de que outros e sujeitos a eles possam ser
generalizados ™.

A minha atencdo orientou-se para a “andlise de um fenomeno actual no seu
proprio contexto” (Carmo, Ferreira, 1998, p. 216). Optei pelo “método de casos”
(Birou, Op. cit., p. 253), tendo centrado este estudo num “estudo de caso” (Tuckman,
2000, pp. 524-527; Carmo, Ferreira, 1998, pp. 216-219). De acordo com Pardal,
Correia (1995, p. 22), este método:

“Viabilizando o conhecimento pormenorizado de uma situagdo (...), permite
compreender naquela o particular na sua complexidade, ao mesmo tempo
que pode abrir caminho, sob condi¢cbes muito limitadas, a algumas
generalizagoes empiricas, de validade transitoria”.

Para um outro autor, Justo Arnal (1992, p. 206), trata-se de “um desenho de
investigacao particularmente apropriado para estudar um caso ou situacdo com certa
intensidade num periodo de tempo curto”, tal como foi a minha escolha.

De acordo com o sugerido pelos autores Pardal, Correia (Op. cit., p. 12), tendo
previamente definido o problema e o objecto de estudo, procedeu-se a exploracdo do
tema e ao levantamento/consulta de trabalhos relacionados com este estudo. Neste
trajecto, e tal como recomenda Stake (2007, p. 17), “entramos em cena com um
interesse sincero em aprender como eles agem nas suas actividades e ambientes
habituais, e determinados a por de lado, enquanto aprendemos, muitas ideias pré-
concebidas”.

Como observa este autor (Op. cit., p. 24), ao focar um caso “colectivo” (por
abranger vérias escolas e pessoas), pretendo conhecer a “singularidade” e a
“compreensdo do proprio caso” (Op. cit., p. 14) e ndo proceder a generalizac6es, que
podem contradizer a natureza qualitativa e, portanto, interpretativa, desta investigacao
(Loc. cit.). Contudo, ndo deixo de referir o interesse no seu aprofundamento, sobretudo
em extensao, levando ao alargamento da amostra e a analise sequencial deste fendmeno

em tempos distintos.
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2 - Populacéo

Esta investigacdo foi orientada para uma populacdo especifica, em
circunstancias especiais e com um perfil Gnico. A populacdo sobre a qual incidiu este
estudo ou seja, os elementos sobre os quais me debrucei (Carmo, Ferreira, 1998, p.
191), foram os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, inscritos no 1° ano do
PFCEEC, no ano lectivo de 2007/2008. Neste ano, verificou-se um aumento em
relacdo ao ano anterior”®> e o Programa envolveu trés milhares de Professores-
Formandos (P.F.), a nivel nacional, distribuidos por 1376 Escolas, 479 Agrupamentos e
18 instituicBes de ensino superior publico, entre elas a Escola Superior de Educacéao de
Viseu (ANEXOS 1 e 2). Na E.S.E.V., o Programa integrou uma equipa de 11
Formadores e 280 Professores-Formandos, havendo um aumento em relagdo ao ano
anterior.

Entendo, como escreveu Vieira (2004, p. 61), tratar-se de uma populacdo
interessada na “producdo de conhecimentos” € N0 “desenvolvimento de ac¢des com
uma utilidade directa para um grupo de pessoas”, consubstanciadas na sua
participacdo no PFCEEC, promovido a nivel nacional, e na frequéncia das suas acgdes.
Como foi inicialmente referido, esta populacdo alimentou o funcionamento deste
Programa, iniciado no ano de 2006/07, estando distribuida por todo o territorio

nacional.

% Regista 0 2° Relatério de Progresso (2007, p. 3): “No seu primeiro ano de vigéncia, 2006-2007, 0
Programa de Formagcao foi desenvolvido a nivel nacional (continente), sob a coordenagdo cientifica de
17 instituicdes de Ensino Superior Pablico (4 Universidades: Aveiro, Minho, Evora, Tréas-os-Montes e
Alto Douro e 13 Institutos Politécnicos: Viana do Castelo, Braganc¢a; Porto, Viseu, Castelo Branco,
Coimbra, Leiria, Santarém, Lisboa, Portalegre, Setubal, Beja, ESE de Faro). No total, iniciaram o
Programa 999 Professores-Formandos. Destes, desistiram 13, cerca de 1,3%. Os 986 Professores-
Formandos que concluiram o Programa, pertenciam a 581 Escolas, adstritas a 245 Agrupamentos e
envolvendo, no conjunto das turmas dos PF, 17 472 alunos do 1° Ciclo. Todos estes alunos realizaram
actividades experimentais, visto o Programa contemplar, com carécter obrigatorio, 3 sessdes de
trabalho experimental em sala de aula em que o professor é acompanhado pelo seu Formador”.
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3 - A amostra

Tendo em conta a populacdo (universo) de Professores-Formandos inscrita a nivel
nacional, superior a um milhar, delimitei a amostra a estudar, entendendo esta como
uma “pequena representagdo do universo da investigagdo” (Pardal, Correia, 1995, p.
32). Tendo presente a classificacdo de Carmo, Ferreira (1998, p. 197), tratou-se de uma
amostra de “conveniéncia”, constituida por 55 professores do 1° CEB, inscritos no 1°
ano do PFCEEC, acompanhados pela Escola Superior de Educacdo de Viseu, que
estavam a trabalhar em escolas deste distrito, distribuidas pelos agrupamentos de:

- Campo de Besteiros (8 + 4 P.F.);

- Castro d’Aire (16 P.F.);

- Tondela (16 P.F.);

- Vil de Souto (11 P.F.)*,

A escolha desta amostra deveu-se, portanto, a razdes de “afectividade” (Op. cit.,
p. 46) resultante quer da proximidade com os formandos, quer da motivacdo pessoal
para o tratamento deste tema. Seleccionei, entdo, este grupo de ‘“conveniéncia”,
constituido pelos formandos que acompanhei ao longo de todo o ano lectivo de
2007/08. A escolha deste “grupo natural”, (Almeida, 2004, p. 9) foi assim determinado
pela oportunidade de ter seguido, ao longo daquele ano lectivo, mais de meia centena de
P.F., ao longo de sessdes formativas diferenciadas (grupo, escola e acompanhamento).

Provenientes de diversas escolas e agrupamento do distrito de Viseu, estes
docentes apresentavam em comum, além do interesse pela frequéncia do Programa, o
facto de serem representantes de escolas do ensino publico: organizacdes educativas
com caracteristicas que as identificam a outras organiza¢des sociais, nomeadamente as
que respeitam a realizacdo de um projecto, a aceitacdo de regras e ao cumprimento de
tarefas distintas, assim definidas por Chiavenato (2006, p. 21):

- dotadas de poder de comunicacéo;

- dispostas a contribuir com accéo;

- unidas por um proposito comum.

% Uma vez que a minha dissertagdo ndo incide sobre a “comunidade” escolar, nio apresento informagéo
sobre 0s contextos locais dos agrupamentos de escolas onde trabalhei.
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De acordo com o Decreto Lei n® 115-A/98, de 4 de Maio, que trata do regime de
autonomia das escolas e da descentralizagdo de competéncias, “com o objectivo de
concretizar na vida da escola a democratizacédo, a igualdade de oportunidades e a
qualidade do servico publico de educagdo” (Predmbulo), o modelo organizacional
adoptado, juntando escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Jardins-de-Infancia,
integrando-0s “numa organiza¢do coerente de autonomia, administragdo e gestio dos
estabelecimentos publicos de educag¢do (...)”, procurou “tomar em considera¢do a
dimensdo muito variavel destas escolas e, por outro, salvaguardar a sua identidade
propria”.

O preambulo deste documento defende, ainda, que 0 mesmo:

%3

‘permite que sejam encontradas solugoes organizativas adequadas as
escolas de maior dimensdo e as escolas mais pequenas e isoladas (...), o
desenvolvimento de estratégias de agrupamento de escolas resultantes das
dindamicas locais e do levantamento rigoroso das necessidades educativas”,

de modo a promover “a realizacdo de uma politica coerente e eficaz de rede educativa,
numa logica de ordenamento do territorio, de descentralizacédo e de desenvolvimento
economico, social e cultural sustentado e equilibrado”. Por isso, estabelece o seu art®
5.1, que 0 “Agrupamento de Escolas” é uma:

“unidade organizacional, dotada de orgdos proprios de administracdo e
gestdo, constituida por estabelecimentos de educacgdo pré-escolar e de um
ou mais niveis e ciclos de ensino, a partir de um projecto pedagogico
comum, com vista a realizacao das finalidades seguintes:

a) Favorecer um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos
pela escolaridade obrigatoria numa dada area geogréfica;

b) Superar situacbes de isolamento de estabelecimentos e prevenir a
exclusdo social;

c) Reforcar a capacidade pedagogica dos estabelecimentos que o integram
e 0 aproveitamento racional dos recursos;

d) Garantir a aplicacdo de um regime de autonomia, administracédo e
gestdo, nos termos do presente diploma;

e)Valorizar e enquadrar experiéncias em curso”.

Obedecendo aos pressupostos acima referidos e as orientacdes do Programa, e em
cada uma das sessbes, foram aprofundadas uma série de relacBes pessoais e
institucionais, relac6es estas que estreitam a rede de estabelecimentos de ensino e que,
no seu conjunto, fazem parte do sistema educativo portugués. Com esta referéncia
privilegio o conceito de “sistema, tal como € definido por Chiavenato (1987.11, p. 350),
ou seja: “um conjunto de elementos interdependentes e interagentes; um grupo de

unidades combinadas que formam um todo organizado e cujo resultado (output) é
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maior do que o resultado que as unidades poderiam ter se funcionassem
independentemente”.

Neste caso, as escolas sdo os nds de uma “rede” mais complexa - que no Seu
conjunto faz parte do sistema educativo portugués - a “rede escolar”, que o0 art® 40 da
L. B. S. E. define ser constituida “por estabelecimentos publicos de educagdo e ensino
que cubra as necessidades de toda a popula¢do”, devendo contribuir para “a
eliminacdo de desigualdades e assimetrias locais e regionais, por forma a assegurar a
igualdade de oportunidades de educagdo e ensino a todas as criangas e jovens.”

O facto das escolas em que trabalhei serem escolas publicas, integradas em
Agrupamentos distintos, mas situadas em ambientes geograficos semelhantes, facilita
este tipo de andlise dada relagdo estreita que existe entre cada uma das unidades
consideradas: escolas, agrupamentos de escolas, em relacdo ao seu meio ambiente e a
sua insercdo no sistema educativo portugués. Isto porque a anélise de qualquer sistema,
no seu conjunto ou das suas partes constituintes, um dos parametros® obrigatérios de
analise, a considerar, ¢ o seu meio. Este envolve o “sistema” (ou as suas unidades) e
pode vir a estabelecer com ele um conjunto de trocas que se traduzem no
funcionamento dessas unidades e do sistema no seu conjunto. Estes agrupamentos e
escolas, sdo apenas alguns nés de uma rede mais complexa que, no seu conjunto, faz
parte do sistema educativo portugués.

Uma vez que o questionario foi aplicado no final do ano lectivo e alguns P.F. ndo
compareceram a Sessao de Escola na qual ele foi aplicado, a coordenadora institucional
do programa, bem como outra docente da ESEV, aplicaram gentilmente, 0 mesmo
questionario a cinco dos seus P.F. de forma a eu obter informacéo relativa a 55 P.F., tal

como havia planeado por se tratar do n° total de P.F. a meu cargo.

% Chiavenato (1987.1l, p. 354), considera cinco parametros fundamentais: entrada (input),
processamento, saida (output), retroaccdo (feedback) e ambiente.
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4 - Instrumentos de recolha de informacéao

O desenvolvimento de um processo investigativo, nomeadamente de uma
investigacdo de tipo descritivo (Carmo, Ferreira, 1998, p. 213), exige a recolha
tratamento de informacdo que permita “compreender e explicar a situagcdo actual do
objecto de investigagcdo” (Loc. cit.). Assim, apos ter escolhido o fenémeno e a
populacdo a estudar, prossegui o percurso de investigacdo utilizando diversos

instrumentos de recolha de informacgéo, que passo a enumerar.

4.1 - Anélise documental

Para elaborar esta dissertacdo consultei diversa bibliografia relacionada com a
minha investigacdo, incluindo os diversos documentos publicados relativos as
orientagfes do programa. Consultei, também, os trabalhos realizados durante a parte
curricular deste MCEM, pois ja ha muito que validei o 1° ano do meu mestrado e como
ndo me foi possivel elaborar a tese logo no ano seguinte, foi fundamental relembrar
alguns conceitos adquiridos.

Nesta analise documental inclui fontes e dados de natureza primaria e de natureza
secundaria. Os dados de natureza primaria sdo os elementos obtidos por observacao,
por entrevista ou inquérito, levantados, intencionalmente, pelo investigador na busca de
uma hipétese de trabalho (como séo, neste caso, 0s resultados do inquérito). Os dados
secundarios sdo normalmente classificados em documentos escritos, documentos
pessoais e documentos audiovisuais. Serviram de complemento aos anteriores e estao
mencionados na Bibliografia.

Neste percurso segui as orientacdes de Carmo, Ferreira (1998) e, também as da

minha orientadora, relacionadas com temas especificos.

4.2 - Observacdao e diario de investigacao

Para o desenvolvimento desta investigacdo procurei seguir os procedimentos

metodoldgicos escolhidos em funcdo da natureza e dos objectivos da accéo.
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Como inicialmente apontei, estas operagdes tiveram lugar desde o inicio das
actividades do PFCEEC (Outubro de 2007), decorrendo até ao seu termo, que coincidiu
com a aplicacdo do inquérito aos Professores-Formandos, em Junho de 2008.

O recurso a observacéo teve lugar pois, como assinalam Pardal, Correia (1995, p.
49) que “Nao ha ciéncia sem observagdo, nem estudo cientifico sem um observador”,
sendo realizada durante as sessdes com os formandos e servindo para conhecer melhor
a evolucdo e a aceitacdo do P.F. em relacdo ao desenvolvimento do PFCEEC. Durante
este percurso tirei as minhas notas com as observacgdes, as davidas e esclarecimentos
que, dia a dia, me permitiram ir estruturando esta pesquisa. Como assinalam Carmo,
Ferreira (1998, p. 97), a observagéo realizada permitiu-me “descrever, interpretar e
agir”, e elaborar um diério de investigacdo ou de pesquisa (Op. cit., p. 104), com as
notas tomadas durante este periodo.

Tomando como referéncia Oliveira, Pereira, Santiago (2004), neste “didrio de
formacao” registei (sob a forma de sumario e de notas), todas as actividades
desenvolvidas com os P.F. a meu cargo, bem como 0s seus interesses que superaram,
em alguns casos, as suas expectativas iniciais e traduziram-se, como me foi dito muitas
vezes, numa melhor exploracdo dos temas junto dos alunos. Complementarmente,
permitiu detectar, também, as reac¢des relativamente aos materiais e a matéria que ia
sendo apresentada nas sessdes, com o intuito de melhorar a apresentacdo e exploracéo
dos temas por parte dos formadores do programa. O seguimento deste tipo de
observacdo foi muito atil quer do ponto de vista do desenvolvimento da investigacéo,
quer dos resultados diarios na minha actividade de formadora. O envolvimento destes e
a reflexdo produzida ao longo das sessdes de grupo e individuais e, tantas vezes, para
aléem do horario das mesmas, permitiu-me, nesta fase final, reler este “diario de
formacdo” e com ajuda das notas ai retidas estruturar os dados finais necessarios a
elaboracao desta dissertacdo.

Como defende Silva (1995, p. 15), com estes procedimentos procurei promover
uma “atitude de investigag¢do por parte dos professores que lhes permitisse analisar as
suas prdticas na sala de aula” fomentando, em simultdneo, a exploracdo tematica de
forma a fomentar uma maior participacdo dos préprios alunos na sala de aula. Em
simultaneo, permitiu construir um percurso orientado para a “producdio de
conhecimentos” € do “desenvolvimento de ac¢oes com uma utilidade directa para um
grupo de pessoas” (Vieira, 2004, p. 61). Por isso, fui anotando as dificuldades sentidas

pelos P.F., assim como o interesse manifestado pelos mesmos sobre os assuntos
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expostos em cada uma das sessdes e as suas eventuais sugestoes, a maior parte delas
seguidas na sessdo ou na exploracdo do tema seguinte, de natureza relacional ou de
apresentacdo do processo de ensino (Silva, 1995, p. 36).

Na sequéncia deste registo, fui procurando melhorar os meus procedimentos como
formadora, nos nucleos sob a minha responsabilidade, fomentando o desenvolvimento
de trabalhos por parte destes docentes, 0 seu maior envolvimento e interesse no
aprofundamento dos temas em estudo e a reflexdo conjunta e partilhada entre os P.F. e
eu propria, levando-os a participar mais activamente na exploracdo dos temas e das
experiéncias propostas. Por isso, ao longo deste percurso e devido a natureza e as
actividades desenvolvidas no Programa a minha atitude ndo se confinou a de uma
simples observadora ou espectadora, colocada acima do universo de estudo. Pelo
contrario, actuei e interagi com os P.F., melhorando o seu desempenho e atitudes face
ao Programa, no sentido de obter melhores resultados relativamente aos objectivos do
PFCEEC e ao esforco dispendido pela equipa de formacéo.

Os procedimentos anteriormente referidos estdo de acordo com os objectivos do
PFCEEC e com as actividades desenvolvidas pelo Professor-Formando ao longo das
sessOes, em que é incentivado a trabalhar com o0s seus colegas professores sendo,
igualmente, motivado para apresentar aos seus alunos diversos temas e mateérias,
estimulando-os a trabalhar e a investigar em grupo. Este modelo tem sido usado com
sucesso em diversas situacGes. Apesar das criticas que lhe foram apontadas, entre as
quais a incompatibilidade de objectivos que se pensava existir entre a componente
académica e social, € um modelo poderoso e influente. Privilegia a relacdo do
individuo, na interaccdo com outras pessoas. Procura o conhecimento, mas tambem
explica 0s processos sociais que 0 geraram.

Sobre este contributo, Dujo (2004, p. 42), assinala o aparecimento na literatura
cientifica, de “una corriente defensora de las posibilidades que ofrecen para el
desarrollo de actividades colectivas, de grupo, colaborativas y cooperativas” que
contrariem 0s processos individuais de aprendizagem. Dada a importancia destas
actividades recordo, entdo, um aspecto que me parece relevante e a ter em conta nas

accoes de formacdo da populacédo adulta.
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4.3 - Inquérito por questionario

Em particular, irei focar, agora, este instrumento que apliquei, para recolher
informacdo. Ao longo do ano lectivo fui realizando as minhas observagdes e
estruturando a recolha de informacdo sobre a qual assenta o tratamento dos resultados,
através da elaboragdo de um inquérito com base num Questionario (Anexo). Este
questionério foi aplicado a uma amostra de P.F. na 3% Sessdo de Escola (Ultima sessao
em que estive presente com os grupos de P.F. a meu cargo, separadamente), alguns dias
antes da sessdo plenaria final, que encerra o Programa relativo ao ano lectivo de
2007/2008, e na qual estdo presentes todos os P.F..

Na elaboracdo do questionario segui, fundamentalmente, as recomendacdes de
Carmo, Ferreira (1998, pp. 137-147) relacionadas com a formulacdo das perguntas, a
sua apresentacdo e analise. Embora esta parte fosse bastante significativa para este
estudo, algumas dificuldades resultante do cansago dos P.F. na data em que 0 mesmo
foi realizado, dificultaram uma recolha mais detalhada das questfes que dirigiram esta
investigacdo. Mesmo assim, tendo presente as limitagdes referidas por aqueles autores
(Op. cit., p. 147), relacionadas com as ndo respostas (na sua totalidade ou em relacéo a
algumas perguntas), entendi que os procedimentos relacionados com a sua execucao e
aplicacdo, deveriam ser analisados.

Pela sua natureza, estes questionarios (enquanto instrumentos qualitativos de
recolha de informacdo) ndo dispensaram a utilizacdo da estatistica sumaria para a
apresentacdo e tratamento de alguns dados. Neste processo procurei seguir Quivy
(Quivy, Campenhoudt, 1988, p. 3), em relacdo a “elucidacdo do real” oOu seja, ao
desenho de um “método de trabalho” que permitisse elaborar o projecto de
investigacdo, a realizacao do trabalho exploratorio, a escolha das técnicas de recolha, o
tratamento e a andlise de dados (Op. cit., p. 5).

Por sua vez, o questionario é uma das técnicas mais usuais de recolha de dados,
que permite “transformar em dados a informa¢do directamente comunicada por uma
pessoa (ou sujeito)” (Tuckman, 2000, p. 307). A sua construcdo exige o conhecimento
dos problemas e das questdes fundamentais da investigacdo e engloba a escolha de dois
tipos de perguntas: perguntas abertas e perguntas fechadas. A pergunta aberta permite
um namero elevado de diferentes respostas, uma vez que ndo delimita o seu ambito.

Permite assim, um leque alargado de respostas dos inquiridos. Ja a pergunta fechada,
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d& ao inquirido um leque de resposta, de entre as quais ele deve escolher uma que
considera mais adequada. Ao limitar as opc¢Oes de resposta, facilita, contrariamente ao
exemplo anterior, o tratamento dos resultados.

O inquérito por questionario que foi aplicado, foi elaborado tendo em vista a
recolha directa de opinido dos Professores-Formandos, através de trés tipos de
perguntas de resposta simples: abertas, fechadas e de escolha multipla. Para além
destas e sempre que houve necessidade de se proceder a recolha de informacdo mais
detalhada, recorremos a escalas de opinido, de tipo de “intensidade e avaliagdo”
(Pardal, Correia, 1995, p. 70), com o intuito de recolher informacdo sobre as
preferéncias dos P.F.

As questdes foram elaboradas de forma encadeada e objectiva mas nao
dispensaram, antes do seu preenchimento, da prestacdo de alguns esclarecimentos,
feitos de forma aberta e precisa, de forma a esclarecer os inquiridos e a ndo induzir
quaisquer tipo de resposta. Estes esclarecimentos permitiram a criacdo de um clima
favoravel e descontraido de forma a obter o maior nimero de respostas e os melhores
resultados. Foi assegurado o anonimato de todos os inquiridos.

Para esta investigacdo estruturei 0 inquérito em grupos dominantes. As questdes
sobre as quais se recolheu informacéo tiveram em conta os objectivos especificos deste
trabalho procurando nao repetir, para alem do estritamente necessario, aspectos ja
identificados pelos responséveis do PFCEEC no ano anterior®. Assim, do questionario
que elaborei, consta uma parte inicial com informacéo relativa aos inquiridos e uma
primeira questdo (1) acerca da utilizacao de recursos na sala de aula, antes do programa
de formacdo. Seguem-se questdes relacionadas directamente com o PFCEEC:

2. Motivo (s) de inscricdao no PFCEEC,;

. PFCEEC: utilizacdo pessoal da Internet;

. PFCEEC: recursos utilizados na sala de aula;

. PFCEEC: apreciacao dos sites (simulagdes);
. PFCEEC: preferéncias;

3
4
5. PFCEEC: exploracdo de sites na sala de aula;
6
7
8. PFCEEC: sugestoes.

% Regista 0 2° Relatério de Progresso (2007, p. 4): “A opinido dos Professores-Formandos que
participaram no programa foi recolhida através de wm questiondrio de resposta ‘Online’
(http://wsl2.cemed.ua.pt/quest_avalia_ciencias/). Pretendia-se recolher dados que permitissem avaliar o
impacte que o programa teve nos proprios professores, tanto a nivel pessoal como profissional”.



http://wsl2.cemed.ua.pt/quest_avalia_ciencias/
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O langamento do inquérito por questionario junto dos Professores-Formandos com
quem trabalhei no &mbito do PFEEC, permitiu verificar o leque de recursos utilizados
na sala de aula, antes da frequéncia do PFCEEC, recursos que englobam suportes de
diferente natureza: escritos, sons, imagem estética, imagem corrente e, finalmente, o
computador e as fontes de informacdo que este permite disponibilizar através da
Internet. Pretende-se que, a longo prazo, a importancia dos suportes de informacéo
mais convencionais venham a ser substituidos por e-recursos e pela produgdo e
disponibilizacdo de novos recursos didacticos para uso quer dos Professores do 1°
CEB, quer dos seus Formadores. Por isso, tentei averiguar se existiu alguma mudanca
em relacdo aos e-recursos durante a frequéncia do programa. O questionario permitiu,
também, conhecer de que forma foram utilizados/explorados os e-recursos relacionados
com o programa.

A construcdo destas questdes seguiu uma forma sequencial em que procurei
conhecer desde as motivacOes da inscricdo no Programa, aos habitos relacionados com
a utilizacdo da Internet, dos recursos, das preferéncias pessoais, a recolha de sugestdes.
Apresentei as mesmas questdes a Coordenadora Institucional do Programa, de modo a
evitar que as mesmas colidissem com a recolha de informacéo recolhida pela equipa
regional e, sobretudo, pela equipa coordenadora a nivel nacional.

Uma vez construido o inquérito, deu-se a aplicacdo do mesmo num pré-teste: ou
seja, recolheu-se a informacéo junto de uma amostra reduzida de P.F. (homdloga a da
populacdo em estudo), a fim de testar a eficacia do questionario. A resposta a este
instrumento de recolha de informacéo podia ser alvo de dificuldade, tendo presente a
existéncia de respostas de escolha simples e maltipla, de preenchimento de quadros de
dupla entrada e utilizacdo de escalas de valores de “intensidade e de avaliagdo”
(Pardal, Correia, 1995, p. 70). Apos este pré-teste foram recolhidas algumas sugestdes
e foi preparada a versdo definitiva do questionario, que se apresenta em anexo, a qual
contou com a aprovacao da minha orientadora. Sé de seguida é que o questionario foi
aplicado a amostra deste meu estudo.

Os dados que apresento posteriormente referem-se aos obtidos pelo inquérito por
questionario e representam valores de frequéncia absoluta (Pardal, Correia, Op. cit., p.
95), transcritos em pequenos quadros (ni) e nos diagramas lineares; outros expressam

frequéncias relativas (fi)*" entendidas como “a relacdo entre o mimero de vezes que

*" fi = ni/NX100, onde: fi=frequéncia relativa; ni=frequéncia absoluta e N=total de observacdes
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um acontecimento ou fenomeno é observado e o numero total de casos”. Como o total
de respostas ndo foi sempre o mesmo, refere-se, para cada figura, os totais

considerados na construcdo da mesma e que servem de referéncia a sua andlise.
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Capitulo 4 — Apresentacao e analise dos resultados

1 - Os professores (caracterizagcdo da amostra)

O conjunto de questdes tratadas neste capitulo, tm como objectivo principal
analisar os factores proximos de “socializagdo digital” dos Professores-Formandos,
em relacdo a Internet. Tal como acontece com outra populacdo, também estes tém
vindo a ser influenciados pela tecnologia, pela globalizacéo e pelo melhor desempenho
profissional, factores que, segundo Rebaudi (2000, p. 129), “transmutaron las
necesidades educativas de la poblacion”. Por isso, uma vez definidos os pressupostos
tedricos e a metodologia do trabalho de investigacdo apresento os resultados do
inqueérito e a analise dos resultados e leitura dos questionarios utilizados junto dos P.F.
Identifico, também, os tracos desta populagéo, que constituiu a amostra do estudo.

Dada a dimensdo reduzida da amostra®®, a apreciacdo dos resultados é feita
conjuntamente. No total, 7 P.F., eram do sexo masculino e 48 do sexo feminino. Esta
situacdo esta de acordo com a feminizacdo da profissdo docente, nomeadamente ao
nivel do ensino basico, bem como com a tendéncia geral de frequéncia dos cursos de

formacdo de professores nos estabelecimentos de ensino superior.

Quadro 1 - Sexo

Masc. Fem.

Deste conjunto destaca-se a sua pertenca ao grupo funcional dos adultos: uma
dezena tinha menos de 35 anos de idade; uma dezena e meia, entre 36 e 45 anos de
idade; 18 pertenciam ao grupo etario dos 46-50 anos de idade e 12 possuiam idade
superior aos 55 anos de idade. A maturidade deste grupo acompanha a situacao
profissional em termos de anos de servico e de regime de contratacdo, sendo a maioria

dos P.F., professores contratados.

% Os dados referentes a caracterizagdo da amostra referidos nas imagens, tratam de valores absolutos.
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Fig. 2 — Idade
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Em relacdo ao tempo de servico: duas dezenas de P.F. registavam menos de 20
anos de servigo; 27 tinham entre 20 e 30 anos e apenas 8, mais de trés dezenas de

servico efectivo como docentes.

Fig. 3 - Tempo de servico
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Quanto a situacdo profissional, 48 P.F. eram Licenciados e 0s outros 7 Bacharéis,
sendo que, 40 pertenciam ao Quadro de Zona Pedagdgica, 9 pertenciam ao Quadro de

Escola e 6 eram Professores Titulares.
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Fig. 4 - HabilitagBes Literarias
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A referéncia a estes dados permite evocar um outro autor, Rebaudi (2000, p. 130),
que a proposito da formacdo de recursos humanos, nomeadamente nos sistemas
educativos, reconhece que, “el tema educativo, tanto en la educacion formal, como a
distancia, se coexiste frente a una misma realidad que propone educar no solo para un
trabajo, sino para un mundo del trabajo en reestructuracion incesante”. Dai 0 desejo
de conhecer os recursos ja utilizados pelos docentes, em sala de aula, mesmo antes da
frequéncia do PFCEEC.

A apresentacdo destes dados permite apreciar, seguidamente, os dados
relacionados com a utilizacdo dos e-recursos anteriormente a frequéncia do Programa,
assunto que tem particular relevancia para se conhecer a socializacdo dos P.F. em

relacdo as tecnologias de natureza educacional.
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2 - Recursos ja utilizados

Em algumas questfes do questionario havia a op¢ao outro(s), ou seja, um espaco
em branco de forma a permitir aos P.F. escrever outro(s) aspecto(s) para além dos
mencionados nas opcdes precedentes. Sempre que esta opcdo ndo estava preenchida,
ndo a inclui na elaboracédo de alguns gréficos. Esta é uma nota importante para a analise
dos dados recolhidos que vao ser apresentados a partir de agora.

A analise dos resultados obtidos por questionario permitiu, inicialmente, conhecer
a familiarizacdo dos P.F. face aos e-recursos ou seja, a sua receptividade em relacdo a
“nova alfabetizagdo” que, segundo Andrade, Gomes (2000, p. 147), constitui “uma via
privilegiada de acesso & autonomia levando cada um a comportar-se em sociedade
como individuo livre e esclarecido”.

Relativamente a utilizagdo prévia de recursos, antes da frequéncia do PFCEEC, os
dados recolhidos indicam que:

- quase um terco dos inquiridos registou a utilizacdo de materiais de natureza
scripto-visual (textos, imagens e fotografias);

- percentagem idéntica indicou a utilizacdo de recursos audio (gravador) e do
computador e da Internet (e-recursos), sugerindo que a evolugdo das novas tecnologias
tem vindo a entrar nas escolas, as quais dispdem de diversos recursos relacionados com
a generalizacao das TIC no ensino;

- 0s restantes assinalaram a utilizacdo de uma grande dispersdo de recursos:
videos, diapositivos, acetatos e outros.

Estes resultados sugerem uma chamada de atencdo de Trindade (1996, p. 131),
que defende que “o contacto e o dominio com materiais sofisticados e alta tecnologia
nao deverd substituir o dominio com as tecnologias mais rudimentares que se

encontram nas escolas”.
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Fig. 6 - Recursos jé utilizados na sala de aula, antes da frequéncia do
PFCEEC
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3 - Porqué o PFCEEC?

Sobre as razdes da frequéncia de programas de formacao continua, Delors (1996,
p. 139) aponta diversas vantagens relacionadas com a sua contribuicdo “para aumentar
0 nivel de competéncia e a motivacdo dos professores, e melhorar o seu estatuto
social” (Loc. cit.). No nosso exemplo, interpelados sobre o mesmo assunto, 30% dos
inquiridos assinalaram, como motivo de inscricdo no PFEEC, “melhoria da pratica
experimental” € 28,2% a “actualizagdo dos conhecimentos cientificos”.

Estas circunstancias devem ser consideradas como uma forma de melhorar a
formacdo e a educacgéo dos alunos, aspectos que, de acordo com Rebelo (2004, p. 10),
constituem uma das facetas da prépria inovacdo pedagdgica. No nosso caso, para
22,9% dos inquiridos, foi a “curiosidade e interesse em relagdo a darea das Ciéncias”
que impulsionou a sua inscricdo. De acordo com Bruner (1999, p. 147) “a curiosidade
é apenas um dos motivos intrinsecos para a aprendizagem” .

Associadas a estas respostas encontramos outras, com menor frequéncia,
relacionadas com a “progressdo na carreira docente *“ OU por “sugestdo de colegas”,
0 que denota o interesse destes P.F. em relacdo ao processo de socializacdo cientifica e
ndo de luta contra o “alfabetismo cientifico” (Trindade, 1996, p. 130), dominante em

diversos grupos populacionais.
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O conjunto destas questdes leva-me a recordar Dujo (2004, p. 34) que a propdsito
da analise sobre os processos de formagdo “online”, defende ser a formacdo
permanente um direito, “derivado de las exigéncias sociales 'y econémicas del Estado
de bienestar y de la competitividad del mercado, y una concepcion mas abierta en
cuanto condicion del ser humano” (Op. Cit., p. 34) e a utilizacdo das novas tecnologias
dever ser encarada como um “sistema de accion susceptible de ser utilizado para la
realizacion de actividades de formacion permanente” (Op. cit., p. 18). Logo, conclui o
referido autor (Op. Cit., p. 19), ser urgente aumentar a “alfabetiza¢do digital” (Op.
cit., p. 19), encarada como “la capacidad y habilidades del sujeto para ‘moverse’ por
les espacios que conforman las nuevas tecnologias, sabiendo ‘leer e interpretar’ los

lenguajes y procdimientos proprio, mejor dicho especificos, de esos médios”.

Fig. 7 - Motivo de inscricdo no PFCEEC
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4 - Utilizacdo da Internet

O desenvolvimento do PFCEEC em “contexto virtual””, com um numero elevado
de participantes, agrupados em “pequerias unidades de aprendizage en torno a
determinados temas”, que Garcia (2004, p. 71) considera como “unidades de andlise”
envolve, como defende este autor (Loc. cit.), a constituicio de verdadeiras
“comunidades de aprendizagem” (Rebelo, 2004, p. 333) reforcadas pela utilizagdo dos
e-recursos. Assim, inquiridos sobre a utilizacdo pessoal da Internet, apenas um dos P.F.

declarou ndo a ter ainda utilizado e a maioria assinalou a sua utilizacdo em casa e na
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escola®®. Os dados recolhidos indiciam um aumento da frequéncia de utilizacdo do
computador e da Internet. H& que ter em conta, como refere Dujo (2004, p. 17), que as
novas tecnologias “son algo més que el elemento 0 componente material, instrumental,
siempre presente en los contextos tradicionales de educacion (...). En este sentido no
son meros artefactos, sino artificios capaces de generar nuevos contextos, escenarios
diferentes”.

Relembro, igualmente, a posicdo tomada por Delors (1996, p. 165) sobre a
utilizacdo das novas tecnologias ao considerar que, “o desenvolvimento das novas
tecnologias ndo diminui em nada o papel dos professores, antes pelo contrario; mas
modifica-o profundamente e constitui para eles uma oportunidade que devem
aproveitar”. A utilizagcdo pessoal da Internet pelos P.F. foi feita, preferencialmente, no

domicilio.

Quadro 2 - Utilizagdo pessoal da Internet

N&o 1
Sim 54
em Casa 43
na Escola 35
N =55

Como afirmam Andrade, Gomes (2000, p. 148), a consulta da Internet, como meio
ou como recurso educativo, “oferece ambientes abertos e flexiveis, com multiplas
representacdes em contexto real que permitem ao aluno construir individualmente o
seu conhecimento, desenvolvendo capacidades de pesquisa, analise, comunicacéo e de
trabalho colaborativo”. Neste caso a familiarizacdo com este recurso potencia as
capacidades individuais dos P.F., facilitando o tratamento e a exploracdo de temas e
assuntos incluidos nos programas de ensino formal e as questbes colocadas pelos
alunos, em contexto de sala de aula, sobre os mesmos. Esta constitui uma das

vantagens da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na educacdo, baseados em sistemas

%9 J4 equipadas com computadores e acesso a Internet, regista o 2° Relatdrio de Progresso (2007, p. 3):
“As Escolas do 1° CEB onde exerciam fungdes os P.F. foram dotadas financeiramente para adquirir os
equipamentos necessarios a realizacéo das actividades experimentais propostas. Tiveram-se em conta o
ntmero de turmas de P.F. da mesma escola, bem como o principio da rotatividade do equipamento pelas
turmas. Escolas com 1 a 4 turmas receberam um equipamento, de 5 a 8 turmas receberam 2
equipamentos. No total, o financiamento foi de 389 400€ [Fonte: ME — DGIDC]. Infelizmente o
apetrechamento das Escolas ocorreu tardiamente e se ndo fosse a colaboracdo das Instituicdes de
Formagao emprestando equipamento ndo teria sido possivel cumprir todo o Programa.”
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multimédia e em rede, que permitem a qualquer um de nds aceder a uma grande
quantidade de informacdo e selecciona-la de acordo com as nossas exigéncias e
necessidades.

O conjunto de questdes tratadas na primeira parte deste capitulo, tiveram como
objectivo principal analisar o0s factores proximos de “socializacdo digital” dos
Professores-Formandos, em relagdo a Internet. Tal como acontece com outra
populacdo, também estes tém vindo a ser influenciados pela tecnologia, pela
globalizagéo e pelo melhor desempenho profissional, factores que tém vindo a alterar o
modo diario desta profissdo.

No ambito da frequéncia do PFEEC, tendo em conta o desenvolvimento do
trabalho nas variadas sessdes, 0s materiais escritos distribuidos aos formandos e as
fontes de consulta digitais indicadas, os resultados do questionério apontam para a
existéncia de uma utilizacdo e conhecimento da Internet, dos seus recursos e das
possibilidades de recolha de informagdes complementares. Sugerem, ainda, que os P.F.
procuram incentivar 0s seus alunos para consultas sobre temas curriculares
fomentando, desta forma, a utilizacdo precoce dos e-recursos. E esta a postura
defendida por Delors (1996, p. 131), quando afirma ser dever dos docentes “despertar
a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar condic6es
necessarias para o sucesso da educagao formal e da educa¢do permanente”. Por sua
vez, Alonso (2000, p. 58) alerta, também, para o elevado nimero de alunos que
“deixam a escola sem captar os sistemas complexos e pensam de forma linear,
enquanto que os fendmenos da realidade circundante se manifestam de forma néo
linear, numa rede complexa de causalidades”. Tal vem reforcar, mais uma vez, a
importancia da utilizacdo e exploracdo dos e-recursos no contexto educativo.

Os conhecimentos adquiridos ao longo do desenvolvimento do PFEEC, de acordo
com Ramalho (2003, p. 22), preparam os professores:

“para a variedade de fungoes que tém de desempenhar, como a de
contribuir para uma cultura dos média favorecedora da participacao
fundamentada, na formacéo dos cidaddos com consciéncia critica e valores
solidarios, capazes de analisar os meios e as suas representacdes
mediatizadas da realidade”.

A mesma linha de pensamento é seguida por Rebelo (2004, p. 56) quando
estabelece a relacdo entre a educacéo cientifica e a cidadania, nos termos seguintes:

“a educagdo cientifica, perspectivada para o desenvolvimento de literacia
cientifica por todos os cidaddos, por poder determinar entendimentos,
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participacdo e tomadas de decisdo nestes contextos, assume uma
importancia inegadvel na sua educagdo para a cidadania”.

5- 0O PFCEEC e o0s seus e-recursos

Os aspectos anteriormente referidos relacionados com a atitude dos professores
face ao PFCEEC conduzem, agora, a uma analise sobre as atitudes dos professores na
sala de aula. Nesta parte, cito dois autores, cujas reflexdes que menciono se
complementam:

- Carrasco (2004, p. 7), que defende ser tarefa do Estado e objectivo politico, a
“disseminac¢do do conhecimento” através dos “sistemas de Ensefianza, en tanto que
instrumento de reproduccion de la comunidad de la ciéncia”. Este autor refere, ainda,
que “en esse momento del ciclo se cierra el bucle de la dinamica de la Revolucion
Cientifica y de la creacion de un auténtico Sistema del Conocimiento, cuando la
revolucion alcanza a los espacios e instituciones de formacion”;

- Grande (2004, p. 169), que afirma:

“los nuevos entornos de ensefianza/aprendizaje emergentes hoy, basados en
formas de comunicacion mediadas por las tecnologias, proyectan nuevos
modos de ampliar la capacidad comunicativa humana, precisan también
nuevos planteamientos y esquemas de trabajo pedagdgico que superan los
tradicionales usos de la educacion presencial”.

Estas duas reflexdes, publicadas num trabalho coordenado pelo Professor A. Dujo,
vém ao encontro dos objectivos do ensino das ciéncias em Portugal. Sobre este assunto,
Ramalho (2003) também se pronuncia, no seu estudo académico sobre a utilizacdo dos
meios tecnoldgicos na educacao pré-escolar e no 1° CEB. De igual forma, O. Valente
(1996) aponta trés perspectivas do ensino das ciéncias:

“a) Ensinar ciéncias como o corpo de conhecimento organizado enquanto
patriménio cultural que nos ajuda a compreender 0 mundo natural.

b) Ensinar ciéncias como um conjunto de processos investigativos como
forma de estruturar o pensamento e a ac¢ao.

c¢) Ensinar ciéncias como uma actividade humana ligada a resolucéo de
problemas da sociedade e a producéo de objectos técnicos que abrem novas

’

possibilidades ao homem ™.
Menciono, ainda, a afirmacdo de Sequeira (1996, p. 114), em que um dos vectores
fundamentais da escolaridade obrigatéria consiste em “modificar radicalmente a

metodologia do ensino das ciéncias, passando de um ensino retdrico e livresco, para
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um ensino baseado no ‘aprender fazendo, relacionando e avaliando solucGes
alternativas’”.

Quando se deu a recolha de informacdo através do questionério, para esta
dissertacdo, pretendeu-se, para além do que ja foi referido, confirmar junto dos
Professores-Formandos, os efeitos do PFCEEC ao nivel da utilizagdo dos e-recursos,
em sala de aula. Ramalho (2003, p. 26) pronunciou-se acerca deste assunto defendendo
que o professor deve utilizar:

“formas de actuar criativas, inteligentes, dindmicas e inovadoras. Para
tanto, é preciso que o docente esteja, realmente capacitado para a
utilizacdo actualizada quer dos métodos, quer dos meios tecnolégicos, de
forma a consecugdo dos objectivos na sua ac¢do educativa”.

Assim, 0 recurso aos meios tecnoldgicos e o aumento da sua utilizacdo é um
marco da evolucdo da Sociedade de Informacéo cujo progresso, segundo Dujo (2004,
p. 53) “no depende tanto ya de la existéncia de infraestructuras y equipos (...), cuanto
de que los ciudadanos tengan a su disposicion y utilicen servicios en formas que
generem valor anadido para los usudrios”. Tendo presente a divulgacdo dos
computadores e a integracdo do ensino das novas tecnologias nos cursos de formacgéo
(destinados a docentes e a outras populagdes) refiro Levy (1996, p. 3), quando afirma
que 0 “computador, enquanto criatura artificial que o humano0 construiu e continua a
melhorar para fixar no seu exterior o que o faz humano”.

Nesta perspectiva, e reconhecendo haver ja alguma habituacdo na consulta da
Internet, quis averiguar, entdo, quais os efeitos do PFCEEC na utilizacdo dos e-
recursos na sala de aula, nomeadamente a nivel de alguns sites referidos/apresentados
durante as sessdes (Plenarias e de Grupo) do programa. Logo no inicio do ano lectivo e
no ambito do PFCEEC, os docentes foram aconselhados a visitar o site da Direccéo
Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, ndo s6 para obterem informacéo
relativa ao programa, mas também, para acederem a versao electrénica dos guides. No
contexto de cada tema abordado, também foram apresentados alguns sites aos P.F.
acerca do assunto em questdo. Os docentes foram, igualmente, sensibilizados para
pesquisarem e explorarem outros sites relacionados com os temas, quer na preparacao
das suas aulas, quer na sala de aula, com os seus alunos. Foram incentivados, ainda, a
consultar o blog “Beecas” (criado e dinamizado pela ESEV), para a consulta de
informacdo sobre as sessdes, assim como para a partilha de material produzido no

ambito do programa.
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Como se verifica pelo nimero de registos e pela distribuicdo das frequéncias,
houve um certo equilibrio em relacdo aos diversos sites, verificando-se, contudo, que
as consultas especializadas dos temas: “Explorando objectos... Flutuacdo em liquidos”

e “Explorando materiais... Dissolugdo em liquidos” tiveram uma ligeira preferéncia.

Fig. 8 - Consulta pessoal de sites da Internet, no &mbito do PFCEEC

O Site da DGIDC

60+

B Blog do EEC

O Sites: flutuacéo
em liquidos

O Sites: sem.,
germ., cresc.

B Sites:
dissolucdo em

N= 258

Quanto a frequéncia destas consultas, a figura seguinte, elaborada com base no n°
de registos mencionados no Questionario, realca a diversidade de escolhas de

informac&o e a reduzida fidelizacdo dos P.F. em relacéo aos sites indicados*.

“ No entanto, destaca-se um maior nimero de consulta dos sites: www.dgic.min-edu.pt e
www. beecas.blogspot.com


http://www.dgic.min-edu.pt/
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Fig. 9 - N° aproximado de vezes que se realizou a consulta (1-5 vezes e + 5

vezes)
35+ O www .dgidc.min-edu.pt
“—
B beecas.blogspot.pt
304 O http://ww w .hazelw ood
...density.htm
O http://ww w .hazelw ood
...floatloag.htm
o5 b— B www .w alter-fendt.de

O http://pdukes.phys.utb.edu

@ Outro(s) site(s): Flutuacdo em
Liquidos

O Outro(s) site(s): Sementes, Germ.
Cresc.

B http://ww w .mhhe.com

@ http://ww w .bbc.co.uk
...irreversible.shtml

O http://ww w .bbc.co.uk
...changes_fs.shtml

O http://ww w .e4s.org.uk

B http://chemistry.about.com

B http://ww w .seara.ufc.br

B Outro(s) site(s): Dissolugdo em
Liquidos

B Outro(s) site(s) PFCEEC

1-5 vezes +5 vezes

N= 403

Tendo-se registado um namero significativo de consultas e perante a variedade de
sites disponiveis, € importante saber as razfes destas consultas. Simples curiosidade
(30,8% dos registos) e uma necessidade de consulta de informacdo (com 41% dos
registos), prevalecem sobre outras razfes tais como 0 acesso a guides didacticos e a
visualizacdo de trabalhos realizados por alunos. Relativamente a esta Gltima razdo,
convém assinalar que 17,3% das consultas realizadas pelos P.F., destinavam-se a
“visualizag¢do de trabalhos realizados pelos alunos”, 0 que traduz uma atitude pro-

activa destes docentes.
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Fig 10 - Sites consultados: razdes da consulta

45+
40 1
i
35+ _
30 -
= Site da DGIDC
25+ r B Blog do EEC
201 O Sites: flutuagédo liquidos
O Sites: sem., germ., cresc.
15 H Sites: dissolugao liquidos
104 @ Outro(s) site(s)
5,
O,A
Curiosid. Cons. GuifBes Visual. Apren. Pratica Outra(s)
info. did. trab. cont. cont.

N= 616

Na minha opinido, todos os sites referidos seguem os critérios tradicionais de
apreciacdo das fontes de informacéo escrita (Isaias, Sousa, 1999, p. 54), relacionados
com a sua exactidao, autoridade, objectividade, actualidade e cobertura.

Tendo em conta a quantidade e diversidade de informacdo disponivel na Internet,
é perfeitamente natural que o puablico-alvo desta dissertacdo tenha realizado outras
pesquisas, para além dos sites apresentados. Mesmo sem especificarem
detalhadamente, os P.F. consultaram outras fontes e a frequéncia (fi) desta utilizacédo
sugere a recolha de informacéo especializada sobre as experiéncias realizadas na sala
de aula sobre os trés temas que os docentes trabalharam no ambito do PFCEEC.
Relembro Alarcdo (1989, p. 31) quando afirma que “um professor é alguém que tem de
saber tomar decisfes relativamente a maneira mais adequada de estabelecer a relacéo
entre o aluno e o conhecimento no contexto do processo educativo”, um “mediador”
com conhecimentos de diferentes tipos: “declarativo” (saber), “processual” (saber-
fazer) e “postura relacional” (ser e estar em e com) (Op. cit., p. 33).

Tentei apurar se existiam outras causas para a exploracdo dos e-recursos
mencionados anteriormente, relacionadas com a motivacédo dos alunos e tendo em vista
um melhor desempenho na sala de aula. Embora tivesse solicitado aos Professores-
Formandos o preenchimento de todos os campos do questionario, o certo € que nao

obtive resposta a esta pergunta.
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Os Professores-Formandos foram, também, inquiridos sobre a consulta dos sites e

0 resultado obtido (bem como a eventual auséncia de resultados). A grande maioria

confirmou a utilidade das consultas. Apenas 6 respostas indicam auséncia de resultado.

Quadro 3 — Consulta dos sites, sem obtencéo de resultados

Consulta de sites, sem obtencéo de resultados N° de vezes
Nao 43
Sim 6
N =49

6 - O PFCEEC e seus e-recursos na sala de aula

Em relacdo a utilizagdo dos recursos na sala de aula, os resultados obtidos

confirmam a preferéncia pelo material escrito e pelas imagens, seguido da utilizacdo do

computador e da Internet.

Fig. 11 - Recursos utilizados em sala de aula

60+ O Textos
| B Imagens
501 0O Fotografias
204 O Televisao
B Videos
3077 | O Diapositivos/slides
e B Acetatos
O Réadio
1047 B Gravador
@ Computador
0+ O Internet
N= 235

Relativamente ao uso do computador e da Internet, procurei apurar se 0S

Professores-Formandos o faziam na sala de aula, apenas na minha presenca, como

formadora, durante a minha auséncia ou em ambas as situa¢fes. Os dois recursos
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mencionados anteriormente permitem a existéncia de “comunidades de aprendizagem”
(Garcia, 2004, p. 71) vistas como “espacios compartidos en los que se genera una
atmoosfera de responsabilidad individual, junto com el sentimiento de que algo esta
siendo compartido, de manera que los participantes se insertan en un sistema social
(...)” baseado na interac¢do, na cooperagdo e em valores comuns, elementos estes que
se estabelecem no &mbito do PFCEEC. Segundo o mesmo autor (Op. cit., p. 77), 0
trabalho colaborativo que se proporciona exige “la participacion conjunta y
organizada de un grupo, en base a la consecucién de un proyecto comun o a buscar la
socucion a determinadas tareas o problemas”.

Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario indicam que os docentes
utilizam o computador e a Internet na presenca da formadora, mas em maior nimero,

na sua auséncia (fora das sessdes individuais).

Fig. 12 - Utilizacdo do computador

O Sessao Individ.-

0,
9% 16% pres.formador(a)

B Fora ses. indiv.

O Nas duas situagdes
75%

N= 58

Procurei, igualmente, saber se os P.F. exploraram, no ambito do PFCEEC, sites
com os seus alunos, na sala de aula. As respostas obtidas mostram um equilibrio entre

as duas opc¢des apresentadas.

Quadro 4 - Exploracéo dos sites em sala de aula

Exploracéo de sites na sala de aula N° de vezes
Nao 24
Sim 25
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Uma vez que esta dissertacdo se encontra relacionada com um programa de
formacdo continua de professores, menciono o estudo de Ramalho (2003, pp. 21-22)
que afirma que “a valoriza¢do curricular dos docentes tem de ser repensada, tendo em
atencdo as necessidades das areas de Comunica¢do Educacional para as quais uma
formagdo inicial é j& insuficiente, fruto do impacto dos meios de comunicagédo
tecnolégica”. Dai a necessidade de diversas accdes de formacdo ao longo da vida
orientadas para as necessidades de cada individuo, o que leva ao aprofundamento da
nova “cultura Mediatizada e Tecnologica” (Op. Cit., p. 22).

Outra autora, Grande (2004, p. 133), defende que a ‘“cibercultura” pode ser
encarada como “un potente vehiculo para la generacion de un fendmeno de
inteligencia colectiva”, convertendo-se ‘“en un movimiento social en el gque las
relaciones dejan de ser jerdrquicas y se convierten en transversales”, aproximando
pessoas e instituicdes.

No contexto da sala de aula, e durante a implementacdo e desenvolvimento do
PFCEEC, os P.F. organizaram “estratégias intencionais” (Cachapuz, Praia, Jorge,
2000, p. 70), induzindo a mudanca conceptual e “a alteracdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, dos seus conhecimentos primeiros, mesmo os adquiridos antes do
ensino formal”. Como defendem estes autores (Op. cit., p. 71), trata-se de uma atitude
“geradora de uma maior motivagdo”, em que a participacdo dos alunos permite
“percepcionar os conteudos enquanto meios necessarios ao exercicio do pensar, tendo
ainda outras finalidades expressas, que ndo se ligam unicamente a produtos acabados
do saber, assim como a uma avaliagdo de indole classificatoria”. Os referidos autores
prosseguem (Op. cit., p. 74), defendendo que esta postura, geradora de novas dinamicas
assentes em trabalho de grupo, sdo mais cooperativas e tornam-se mais “centrais, ndo
SO porque sdo indispensaveis para uma aprendizagem conceptual, mas, sobretudo,
porque sdo um factor determinante no desenvolvimento de uma cidadania informada e
solidaria”.

Com a aplicacdo do questionario aos P.F., procurei apurar se alguns sites foram
explorados na sala de aula, no ambito do PFCEEC. Ao adoptarem esta atitude, cada
docente ndo deixou de “alienar o seu papel de gestor desses recursos diddcticos”,
como refere Ramalho (2003, p. 25) mas agiu como “mediador”, orientando os alunos e
permitindo a existéncia da “escola paralela” (Loc. cit., p. 27). Campos (1998, p.18)

afirma que este conceito de “escola paralela, inicialmente introduzido por George
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Friedmann, nos anos 60, remete para o processo de aprendizagem social que ocorre
através do consumo dos modernos meios de comunicacdo de massas”.

Nem todos os P.F. utilizaram sites na sala de aula. As causas sdo diversas e
indicam, sobretudo, faltas a nivel de materiais, de recursos e de tempo disponivel para o
efeito. Trata-se de situacOes que se ndo forem ultrapassadas, contribuem para o agravar
das assimetrias existentes no territorio, neste caso agravadas por uma ‘“segregacdo
sOcio-espacial das cidades” (Castells, 2007, p. 280), em detrimento das zonas rurais,
que contrariam uma das metas fundamentais deste Programa, relacionada com a
necessidade que os professores, “vivenciem eles préprios em ambiente de formacao, as
actividades que irdo desenvolver em contexto de sala de aula, planifiguem as

’

actividades a desenvolver de forma fundamentada.’

Fig. 13 — N&o utilizacio de e-recursos

10 B N tem acesso rec.

8 O Dific.interagir c/site(s)

0 Falta tempo (prog. do
4 1°CEB)
B N cons.exp.sitesc/int.

0 0O Qutro(s) motivo(s)

N= 23

Entre os outros motivos assinalados relativamente a ndo utilizacdo de e-recursos
contam-se 0s seguintes:

- o(a) docente ndo ter turma prépria e tentar ocupar 0 menos possivel o tempo
do(a) colega titular;

- alguns sites ndo serem em lingua portuguesa e por isso torna-se dificil de
trabalhar com os alunos;

- a turma é muito numerosa e existem poucos computadores na escola;

- falta de tempo;

- s6 existe um computador na sala, para todos os alunos.
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Eis a representacédo gréafica dos sites explorados na sala de aula, com os alunos:

Fig. 14 — Sites explorados na sala de aula

201
O Site da DGIDC
15¢]
@ Blog do EEC
10¥ O Sites: flutuagédo em
liquidos
O Sites: sementes,
L germ.,crescim.
51 B Sites: dissolug&o em
liquidos
04
N =63

Sobre este assunto, devo comparar a minha situagdo com os resultados do estudo
de estudo de Gongalves (2007, p. 163) sobre a posicdo dos professores do 1° CEB no
“Agrupamento de Escolas Z”, que resume as vantagens e desvantagens das TIC,
nomeadamente as seguintes:

“- A maioria dos docentes considera como vantagens: a maior privacidade,
a informa¢dao mais fidedigna, (...), a maior participagdo dos docentes, a
forma de evitar conflitos, a maior confidencialidade e a maior aproximacao
dos docentes em relacdo ao Conselho Executivo;

- A maioria dos docentes ndo considerou nenhuma das caracteristicas
apresentadas como desvantagem;

- A maioria dos docentes ndo considera nem vantagem nem desvantagem: o
menor desperdicio de tempo, a informacédo transmitida em tempo real, a
inexisténcia de transmissdo de feedback, a economia de custos, a economia
de tempo e a maior aproximacgado dos docentes das EBI entre si”.

Considero que a exploracdo destes e-recursos traduz-se, a nivel profissional do
P.F. num reforco dos conhecimentos e no aumento da motivacdo dos alunos em relacao
aos contetdos abordados e a Ciéncia (Cachapuz, Praia, Jorge, 2000, p. 76). A “funcdo
instrumental-utilitaria dos media” (Campos, 1998, p. 19) &, portanto, valorizada e as
aprendizagens dos alunos em relacdo a determinadas informacdes e a conhecimentos

Uteis no seu quotidiano séo facilitadas.

Se verifiquei que alguns sites foram utilizados na sala de aula, com os alunos, é

relevante conhecer, também, o modo como foram explorados.



119

Fig. 15 — Modelo de exploracéo dos sites

18

16 0O P.F. apenas abriu/
fechou

14 B Mostrou

12
10

pormenoriz.site(s)
O Alunos exploraram site(s)

0O Alunos expl. site(s) e
tiraram ideias p activ.

B Alunos realizaram activid.
site(s)

o N b O ©

Este modo de utilizacdo dos sites € uma situacdo de grande interesse que revela,
segundo Delors (1996, p. 133), uma nova postura do professor em relacdo aos alunos,
passando de “solista ao de acompanhante”, OU Seja:

“tornando-se ndo ja alguém que transmite conhecimentos, mas aquele que
ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber, guiando mas
nao modelando os espiritos e mostrando grande firmeza quanto aos valores
fundamentais que devem orientar toda uma vida.”

Ao agir desta forma, o docente desta nova “era tecnoldgica” recusou 0 “modelo de
professor para quem a educacgdo se concentra sobre um tempo privilegiado, durante o
qual, actuando por delegagdo, ‘enche a cabeg¢a dos alunos para o resto da vida’”
(Ramalho, 2003, p. 29), passando a encarar a educacdo “como um processo continuo
durante toda a vida” (LOC. Cit.).

Relativamente aos resultados obtidos a nivel profissional, com a exploracdo dos
sites em sala de aula, os dados obtidos realcam o refor¢o dos conhecimentos adquiridos

e a sugestdo de novas actividades como uma mais valia.
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Fig. 16 — Resultados a nivel profissional

35+
30
W Aprend.novos
25 | conceitos
O Refor¢o conhecim.
20 adquiridos
15 O Sug.novas activ.
(sala de aula)
101
W Aumento
5 motivag&o alunos
0
N=98

Ainda relativamente a utilizacdo dos e-recursos e a postura dos professores e seu
desempenho na sala de aula, refiro Delors (1996, p. 135) quando defende que “a
grande forga dos professores reside no exemplo que dao, manifestando curiosidade e
abertura de espirito e mostrando-se prontos a sujeitar as suas hipéteses a prova dos
factos e até a reconhecer os préprios erros”. Esta afirmacdo esta de acordo com uma
outra de Ramalho (2003, p. 29), que reconhece que “a ciéncia faz demasiados
progressos, 0s conhecimentos sdo multiplos, e a continua metamorfose social é
demasiado incerta para que seja possivel imaginar a educacdo situada numa unidade
de tempo e lugar”. Dai que a procura do saber e a actualizagdo dos conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e comunicacionais seja um dever constante e se deva constituir

como uma das prioridades da classe docente.

7 - Apreciacao dos e-recursos e sugestoes

Segue-se, agora, uma analise mais detalhada sobre os sites envolvidos no PFEEC,
bem como o registo de algumas preferéncias e sugestbes manifestadas pelos
Professores-Formandos.

Para a apreciacao dos sites e do impacto sentido ap0s a sua utilizacdo, formulei as

devidas perguntas do questionario recorrendo a “escalas de intensidade” elaboradas de
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acordo com Pardal, Correia (1995, p. 70), ou seja, solicitando “as atitudes e as
opinides sob um conjunto ordenado de respostas”.

As informagdes recolhidas sobre a utilizagcdo desta nova geracdo de “redes de
comunica¢dao” (Ramalho, 2003, p. 37), constituida pela televisdo digital, pela Internet,
pelo multimédia e outros meios, permitem assinalar um elevado grau de satisfacdo dos
P.F. relativamente aos sites apresentados nas sessoes de formacéo.

A figura seguinte apresenta as respostas obtidas em relacdo aos 12 aspectos
mencionados na legenda e de acordo com os graus de satisfacdo que constavam no
questionério, a relembrar:

1 — Nao satisfaz; 2- Satisfaz pouco; 3- Satisfaz; 4 — Satisfaz bem; 5 — Satisfaz

muito bem.

Fig. 17 — Apreciagéo dos sites

40+ O Adeg.temas
35 q B Apres.(interface graf.)
O Usabilidade
301 O Quant.inf.disp.
251 B Legibilidade
201 O Correccéo ortog.
15- B Credibilidade inf.
O Diversid. cont. cur.
107 B Sug.p/act.préat.
51 HE Rigueza rec.mult.
0 : i O Interactividade
1 2 3 4 5 O Lig.outros sites
N= 602

Para avaliar o impacto da exploracdo dos sites apresentou-se aos P.F. 0s mesmos
graus de satisfacdo usados na questdo anterior.

As respostas obtidas apontam para um impacto positivo tendo-se obtido apenas 3
respostas relativamente ao grau ‘“Satisfaz pouco”, 99 para “Satisfaz”, 248 para
“Satisfaz bem” e 48 para “Satisfaz muito bem”). O impacto dos sites ao nivel da
aprendizagem de novos conceitos, do aumento do interesse pelos contetidos abordados
e da possibilidade de simulacdo e pratica de exercicios na sala de aula foi notério, em

relacéo aos outros cinco aspectos apresentados.
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Fig. 18 — Impacto dos sites

40 B Recolha inform
35 | ecolha inform.
30 O Aprend.novos conc.
25 B (Re)const./aprof.conhec.cient.
ig | O Aumento int.cont.
10 B Divulg.activ./estrat.implem.
51 @ Simul./prética exerc.
0 4

= . 0O Aum.conf./seg. prof.
Nao Sat. Sat. Pouco Satisfaz Sat. Bem Sat. Mto.

Bem

O Melhor qualid.act.exp.

N= 398

A natureza das experiéncias realizadas na sala de aula relacionadas com os temas
do PFCEEC, ligam-se a “assuntos e problemas socio-cientificos na escola” (Martins,
2000, p. 170) e permitem “compreender melhor o papel da ciéncia na sociedade,
aprofundar os conhecimentos cientificos e desenvolver capacidades de resolucdo de
problemas”’, como defende 1. Martins num artigo.

Em relacdo, portanto, aos sites envolvidos pelo PFCEEC, os aspectos melhor
classificados pelos docentes inquiridos sdo a interface grafica, a usabilidade, a
diversidade de sugestdes de actividades praticas e a credibilidade de informacao.

Em menor percentagem, foi demonstrada satisfacdo relativamente a legibilidade,
diversidade de conteldos e riqueza de recursos. Um aspecto negativo apontado
diversas vezes pelos P.F. durante as sessdes de formacdo foi a origem estrangeira de

algumas destas fontes de informacdo o que dificulta a compreensdo dos conteudos.

Quando inquiridos sobre a quantidade de informacéo disponibilizada durante o 1°
ano de formacdo, 89% dos P.F. manifestaram-se de forma positiva, ou seja,

consideraram que os sites apresentados foram em numero suficiente.

De seguida, apresento mais alguma informacéo recolhida:

- registou-se um equilibrio entre as respostas positivas (sim) e as negativas (néo)
quando os docentes foram questionados se 0s sites que pesquisavam na Internet
dependiam do(s) tema(s) do PFCEEC,;
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- % dos inquiridos ndo teriam utilizado a Internet com mais frequéncia na sala de
aula, com os seus alunos, se os temas do programa fossem outros;

- a interface gréfica, a diversidade de sugestdes e ideias de actividades praticas e a
usabilidade s&o os aspectos mais valorizados no site preferido de cada P.F.:

Fig. 19 — Aspectos valorizados

18 - O Apres.(interface gréaf.)

16 | Hl Usabilidade

14 | O Quant.inf.disp.

12 O Legibilidade

10 4 W Correccdo ortog.
8 @ Credibilidade inf.
6 M Diversid. cont. cur.
41 O Sug.p/act.préat.
2 W Riqueza rec.mult.
0 M Interactividade

[ Lig.outros sites
N= 155

- a grande maioria dos docentes assinalou 0 blog do EEC (“Beecas”) como o seu

site preferido, de acordo com a figura seguinte:

Fig. 20 — Sites preferidos
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Quando inquiridos acerca de outro (s) tema(s) que gostariam de explorar no
ambito do PFCEEC, inicialmente, os P.F. mostraram-se confusos para responder a
questdo. Isto contrasta com algumas opinifes manifestadas pelos proprios docentes em
relacdo a ndo poderem escolher o tema e ao facto destes serem “impostos”. De uma
forma global, os docentes que responderam a esta Ultima questdo do questionario
ouviram ideias manifestadas em voz alta, pelos colegas do lado tendo concordado e
assinalado os mesmos temas que os colegas ou tendo reflectido e pensado realmente em
outros temas que gostariam de explorar no PFCEEC.

As 32 respostas obtidas sugerem os seguintes temas:

- orientacdo e pontos cardiais;

- mecanica,

- astronomia;

- seres vivos (animais);

- células e corpo humano;

- rochas e minerais; composicao do solo;

- alimentacéo;

- sistema solar;

- ambiente, poluicdo e agua.

Todos os dados acima referidos, recolhidos através do inquérito por questionario
aplicado a uma amostra constituida por P.F. inscritos no 1° ano do PFCEEC, permitem
esclarecer algumas questdes colocadas na fase inicial desta investigacao tais como:

- a utilizacdo dos e-recursos favorece a aquisicdo de conhecimentos?

- ou, pelo, contrério, estes e-recursos apenas constituem fonte de motivacédo e de
diversidade, ndo influenciando de forma relevante a aprendizagem?

A postura dos docentes face a utilizacdo pessoal da Internet e a sua atitude na sala
de aula perante os e-recursos relacionados com o PFCEEC, permitem a escolha da
primeira questdo. Segundo Carrasco (2004, p. 7), “el desarrollo y aplicaciones de las
tecnologias de la informacion, estd modificando hoy las praticas, la organizacion y las
formas de pensamiento de las comunidades humanas a un ritmo de cambio sin
precedentes”. SA0 mudancas que exigem atencdo constante e medidas adequadas para
a construcdo da “Sociedade do conhecimento’ e da implementacdo de novas praticas
pedagdgicas em que a utilizacdo dos e-recursos venham a desempenhar um papel de
realce na eliminagdo do “analfabetismo cientifico” (Cachapuz, Praia, Jorge, 2000, p.

77) que tenha por base “uma nova cultura, quer organizacional, quer comunicacional-
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relacional, que abale muitos dos fundamentos educacionais que hoje, ainda que
aceitemos, ndo praticamos”’, como afirmam os referidos autores (Loc. cit.).

E oportuno referir, também, o estudo de Ramalho (2003, p. 316), que conclui que
0s “docentes da educagdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Béasico, ndo estdo a
utilizar de forma adequada e rentavel, todos 0s meios audiovisuais e informaticos
actualmente disponiveis”. Tal pode ser justificado pelos modelos de formagéo inicial e
ao longo da vida, e mostra, por isso, a necessidade e o trabalho que ha a fazer neste
sentido, ao nivel dos alunos, da escola, dos professores e da sociedade. Esta situacdo
vem ao encontro do preconizado por Nunes (1995, p. 3), que em tempo defendeu que,
“a aplicagdo das tecnologias multimédia interactivas ao processo educativo tem vindo
a possibilitar o desenvolvimento lento e gradual de um ensino cada vez mais centrado
no aluno, capaz de lhe possibilitar um efectivo controlo da aprendizagem”.

A interaccdo desta fonte de informacgdo com suportes escrito, em formandos no
exercicio da sua actividade profissional, sem desvirtuar aquelas possibilidades confere
uma maior autonomia no processo formativo com a vantagem dos interessados
poderem estabelecer os seus calendarios e percursos formativos em articulacdo com a
actividade profissional. Por isso, seguindo o estudo de Goncalves (1997, p. 77),
“contribuir para a formagdo de uma solida cultura cientifica e tecnologica no seio da
populacédo portuguesa é uma das varias missdes imprescindiveis e inadiaveis que hoje
se impdem a escola”. Mais ainda, acrescenta Marques (2006, p. 40):

“pensar a educacgdo, em geral, e a educagdo em ciéncias, em particular, de
uma forma estrategicamente sustentada, para mais facilmente poder
responder a complexidade da situacdo vigente, € uma obrigacdo conjunta
de todos os agentes envolvidos — investigadores, professores e decisores
politicos”.

Por isso, 0 ensino das ciéncias e o contributo das tecnologias continuardo a
suscitar reflexdes e estudos, nomeadamente no dominio da utilizacdo dos e-recursos,
dado que, como bem regista Marques (Op. cit., 41), os dados anteriormente referidos
recolhidos junto da populacdo alvo do nosso estudo, s6 terdo significado conseguirem
animar outros tipos de analise relacionados com a “problemdtica educativa,
articulando a investigacéo efectuada por académicos com a experiéncia das praticas
lectivas dos professores, valorizando os contextos e as condicionantes”. ASSIM 0
entendeu a respectiva Comissdo Cientifica ao defender a continuidade das ac¢bes no
ano de 2007/08, com a identificacdo dos principais objectivos do Programa de Formagao

Il, a saber (Anexo 5):



“I1. Promover a (re)constru¢do de conhecimento diddactico de conteudo, com
énfase no ensino das Ciéncias de base experimental nos primeiros anos de
escolaridade, tendo em consideracdo a investigacdo em Didécticas das
Ciéncias, bem como as actuais Orientagdes Curriculares para o Ensino
Bésico das Ciéncias Fisicas e Naturais.

1. Consolidar/aprofundar a exploragdo de situacBes didacticas
diversificadas para o ensino das Ciéncias de base experimental no 1° CEB,
favorecendo o aprofundamento e/ou reconstrucdo de conhecimento
cientifico e curricular.

2. Promover a producdo, implementacdo e avaliacdo de actividades
praticas, laboratoriais e experimentais para o ensino das Ciéncias no 1°
CEB.

4. Desenvolver uma atitude de interesse, apreciacéo e gosto pela Ciéncia e
pelo seu ensino”.
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Capitulo 5 — Conclusdes do estudo e sugestdes

1 — Conclusoes

No termo deste estudo relacionado com o desenvolvimento do ‘“Programa de
Formagao Continua em Ensino Experimental das Ciéncias”, destinado a Professores do
1° Ciclo do Ensino Bésico, em escolas do Distrito de Viseu, e referido ao ano lectivo de
2007/2008, torna-se necessario apontar as principais conclusdes retiradas da
investigacdo que realizei, integrada na linha de investigacdo: “E-recursos e
Aprendizagens: o que se aprende? Como se aprende?”’, sugerida no Mestrado em
Comunicacdo Educacional Multimédia. Como ja assinalei, a escolha desta temética
ficou a dever-se a importancia da comunicacdo multimédia no processo de ensino-
aprendizagem, na motivacdo dos alunos e no apoio ao desempenho dos professores.
Neste sentido, apreciei a utilizacdo dos e-recursos no ambito de um programa de
formagdo promovido pelo Ministério da Educagédo, aproveitando a minha experiéncia
como formadora, no terreno.

Realizei, entdo, um “estudo de caso”, desenvolvido junto de um grupo de
Professores-Formandos, pertencentes a agrupamentos de escolas do distrito de Viseu.
A minha participacdo no grupo de formadores da ESEV, permitiu confrontar a minha
ex a minha experiéncia e conhecimentos anteriores com uma situacdo pratica,
relacionada com a aplicacdo das novas tecnologias de informacdo. Mais do que isso,
constituiu um desafio pessoal face a responsabilidade assumida perante a
Coordenadora da equipa de formacdo em que estava integrada e os Professores-
Formandos.

Particularmente interessada na problematica da formacdo ao longo da vida e na
utilizacdo dos e-recursos, recordo Carrasco (2004, p. 9), quando afirma que “las
tecnologias informacionales proporcionan aplicaciones para la creacién de
estructuras que soporten iniciativas de formacion continua, posibilidades de
dedicacién temporal personalizada, sin limitaciones de accesibilidad espacial a las
agencias de formacion y sin limitaciones en el recorrido posible de la formacion”.

Tendo presente a reflexdo deste e de outros autores, desenvolvi o trabalho com o
objectivo de apreciar os efeitos da frequéncia de um programa de formacao continua

com reflexos na mobilizacdo dos docentes para a utilizacdo os e-recursos, 0 aumento da
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sua “literacia” cientifica, a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem e a
qualidade do ensino. Estes pressupostos, anteriormente assinalados, levaram o
Ministério da Educacdo e desenvolver o Programa em que participei, para o qual foi
solicitada a participacéo de instituicOes de ensino superior as quais, em articulagdo com
as equipas regionais de formacdo e as escolas tém conseguido levar por diante as
accOes programadas.

Como assinala Delors (1996, p. 163), a participacdo conjunta das escolas e de
instituicdes de ensino superior, é a resposta a um dos desafios importantes que se
levanta a sociedade actual, defendendo este autor que “a escola e a universidade se
encontrem no centro desta profunda transformagdo que afecta o conjunto da
sociedade”. Transformacdo, esta, que exige, no dizer de NoOvoa (1991, p. 26), a
inclusdo de diferentes actores, sendo que a formacdo continua dos professores “deve
ser concebida como uma das componentes de mudanga, em conexao estreita com
outros sectores e dreas de interven¢do”. Prossegue este autor (Op. cit., p. 27)
afirmando que esta mudanca educacional depende ndo s6 da sua formacdo, mas
também “da transformacado das prdticas pedagdgicas na sala de aula”, assentes quer
na mudanca organizacional das escolas, quer no desenvolvimento de “projectos de
escola”, e em “dinamicas de cooperagdo institucional e de partenariado que permitam
aos professores e as escolas, em ligacao com (...) as instituicdes de ensino superior,
ocupar o espag¢o social da formagdo continua” (Op. Cit., p. 28).

Estes principios defendidos por aquele autor ha mais de uma década, continuam
pertinentes na actualidade, pelo que o desenvolvimento do PFCEEC parece
corresponder as exigéncias de formacdo defendidas por este professor e pela
comunidade cientifica, no dominio da formacdo de professores. Recorrendo as cinco
teses propostas por este autor (1991, pp. 29-33), relacionadas com as praticas de
formacdo continua de professores, apresentadas num congresso pioneiro sobre este
assunto (Universidade de Aveiro, 1991) e porque as mesmas se ajustam ao tema em
andlise, transcrevo o seguinte:

“1“Tese — A formacdo continua de professores deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, que ndo utilizem preferencialmente ‘‘formagdes formais”, mas que
procurem investir do ponto de vista educativo as situacGes escolares.

2% Tese — A formacdo continua deve valorizar as actividades de (auto)formacéao
participada e de formacdo mdtua, estimulando a emergéncia de uma nova cultura

profissional no seio do professorado.



129

3% Tese — a formacd@o continua deve alicercar-se numa ‘reflexdo na prdtica e
sobre a pratica’, através de dinamicas de investigacdo-acGdo e de investigacéo-
formacao, valorizando os saberes de que 0s professores séo portadores.

42 Tese — E necessario incentivar a participacdo de todos os professores na
concepcao, realizacdo e avaliacdo dos programas de formacéo continua e consolidar
redes de colaboracdo e espacos de partenariado que viabilizem uma efectiva
cooperacao institucional.

52 Tese — A formacdo continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as
redes de trabalho que ja existem no sistema educativo portugués (...)".

A transcricdo destas reflexdes vém ao encontro das preocupagdes da coordenagéo
cientifica do Programa em que participei e justificam opcBes determinantes,
relacionadas com a escolha pessoal do tema e a metodologia seguida na sua
exploragcdo. Completam, até, algumas referéncias bibliograficas enunciadas e as

situagdes que vivi no decurso desta investigacao.

Para elaborar esta dissertacao procurei, entdo, saber:

a) qual o contexto de utilizacdo de e-recursos relacionados com o PFCEEC,
pelos professores do 1° CEB inscritos neste programa de formacéo, no 1° ano?
Subdividi esta questdo em outras, que apresento seguidamente, juntamente com

alguns resultados recolhidos.

- quais o0s professores-formandos que recorrem aos e-recursos
(nomeadamente, sites da Internet) ao longo do PFCEEC - 1° ano?

A maior parte da amostra deste estudo:

- € constituida por mulheres;

- tem entre 46 e 50 anos de idade;

- tem entre 20 e 30 anos de tempo de servico;

- possui uma licenciatura;

- pertence ao Quadro Zona Pedagdgica.

Notei o predominio dos Licenciados, sobre os titulares de outras habilitacdes
académicas, bem como a grande maioria que registava uma situacdo profissional

marcada pela grande mobilidade decorrente do seu estatuto.
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- quando € que os professores-formandos utilizam os sites?

Os docentes utilizam a Internet maioritariamente em casa, mas também na escola.
Mesmo em casa, os P.F. recorrem a e-recursos, nomeadamente sites da Internet
relacionados com os temas do PFCEEC. O site da Direccdo Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular bem como o blog “Beecas”, criado e difundido pela ESEV,
foram os sites mais consultados. Assim, os Professores-Formandos utilizam e-recursos
em casa, na escola e, alguns, na prépria sala de aula, com os alunos.

Os docentes utilizam os sites principalmente por curiosidade e para recolher
informagdo. Também o fazem, embora em menor nimero, para consultar trabalhos de
alunos e os proprios guides didaticos.

De notar que os e-recursos foram utilizados mas poucas vezes (sendo a maior
parte dos sites referidos consultados, apenas, entre 1 a 5 vezes). No entanto, a maior
parte dos formandos obteve resultados quando consultou o (s) site(s).

- para que o fazem?

Simples curiosidade e necessidade de consulta de informagdo, séo os principais
motivos que levam os P.F. a consultar os sites.

E de salientar que, entre os principais motivos de inscricdo no programa
assinalados, estdo a curiosidade e interesse na area das Ciéncias, mas também a procura
de actualizacdo dos seus conhecimentos cientificos, pelo que, a utilizacdo dos e-

recursos pode auxiliar a atingir o que os docentes esperam atingir com o PFCEEC.

- como o fazem?

Alguns dos docentes utilizaram o computador e sites de Internet a nivel pessoal,
mas outros também o usaram na sala de aula, com os seus alunos (a maior parte das
vezes sem a presenca da formadora na sala). Os sites mais utilizados na sala de aula
estavam relacionados com os temas “Flutuagdo em liquidos” e “Dissolucdo em
liquidos”. Curiosamente, o blog Beecas, em comparagd0 com 0S outros sites
relacionados com os temas do programa, teve um grau de utilizacdo na sala de aula
inferior.

Na sala de aula, com maior frequéncia, foram os alunos que exploraram 0s sites
e/lou tiraram ideias para actividades a implementar posteriormente. Verifica-se,
portanto, uma atitude que leva a aprendizagem por descoberta, incentivada pelos

préprios docentes em relacdo a pesquisa individual dos seus alunos.
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- quais as sugestbes dos proprios professores-formandos relativamente aos
sites indicados?

Os docentes apresentaram um elevado grau de satisfacdo em relacdo aos sites
apresentados. Valorizam a interface gréafica, a usabilidade, a diversidade de sugestfes
de actividades préticas e a credibilidade de informac&o.

Também sentiram impacto com a utilizagdo dos mesmos, ao nivel da
aprendizagem de novos conceitos, do aumento do interesse pelos contetudos abordados
e da possibilidade de simulacdo e pratica de exercicios na sala de aula. Alguns
referiram, apenas, que os sites deviam ser criados em lingua portuguesa, de forma a

facilitar a sua compreensao.

- de que forma os temas abordados na formacéo condicionam a utilizacéo de
e-recursos relacionados com o PFCEEC ou seja, sera que se as tematicas do
programa fossem outras, os professores recorreriam mais (Ou menos) aos recursos
electrénicos disponibilizados?

Em relacdo a esta subquestéo, e de acordo com os dados obtidos no questionario
verificou-se um equilibrio entre as respostas positivas e negativas pelo que ndo sera
possivel de retirar ilagdes. No entanto, % dos inquiridos ndo teriam utilizado a Internet
com mais frequéncia na sala de aula, com o0s seus alunos, mesmo se os temas do
programa fossem outros. A proposito desta situacdo, recorri ao estudo de Ramalho
(2003) concluindo, tal como esta autora, a necessidade de incentivar o aprofundamento

da cultura tecnologica dos docentes.

- quais os resultados obtidos com a utilizacédo dos sites: aprendizagem a nivel
pessoal e/ou formacéo profissional?

Os dados obtidos realcam o reforco dos conhecimentos adquiridos e a sugestdo de
novas actividades como beneficios da utilizacdo dos sites, a par com a grande

motivacdo dos alunos. Portanto, sdo reflectidas vantagens a nivel pessoal e profissional.
Procurei, também, investigar se:
b) a utilizacdo dos e-recursos favorece a aquisicdo de conhecimentos ou, pelo

contrario, estes e-recursos apenas constituem fonte de motivacéo e de diversidade,

nao influenciando de forma relevante a aprendizagem?
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Como formadora do PFCEEC, a utilizagdo dos recursos nas sessoes de formacgéo
foi variada: desde fichas de trabalho, a acetatos, material de laboratorio indispensével
as actividades experimentais, mas também recorri ao uso do computador e a exploracao
de sites, com a Internet movel e com o acesso facilitado & Internet que foi
proporcionado aos formadores do programa. De igual forma, os Professores-
Formandos recorreram a e-recursos, nomeadamente sites de Internet, quer para uso
pessoal para proprio beneficio, mas também a nivel profissional, para beneficio dos
seus alunos.

N&o é possivel retirar conclusdes sobre se os P.F. passaram a utilizar mais e-
recursos apo6s o PFCEEC. A analise das Figuras 6 e 11, ndo permitem retirar ilacdes
pois 0 n° total de respostas obtidas em relacdo a cada uma das respectivas questdes,
difere significativamente (N=486, na Fig. 6 e N=235 na Fig.11). No entanto,
apreciando a postura positiva dos formandos face aos e-recursos durante todo o ano
lectivo, bem como outras respostas recolhidas atraves da aplicagdo do questionario,
salientam a importancia e os beneficios da utilizagcdo dos e-recursos, que se reflecte
tanto nos préprios docentes, como nos seus alunos.

O PFCEEC tende a reforcar a constituicdo de “redes sociais”, baseadas em

EN3)

“comunidades ‘on-line’”, como afirma Castells (2007, p. 82), com vantagens futuras
para a divulgacdo da cultura cientifica, da formacao continua dos professores, para a

aprendizagem dos alunos e para a melhoria da qualidade do ensino.

N&o posso deixar de referir alguns aspectos positivos e mais-valias, relacionados
com o PFCEEC, em 2007/2008, enunciados a partir da consulta do meu “diario de
investigacao”:

- 0 programa fornece diverso material as escolas inscritas. Muitas das escolas ndo
possuem nenhum material laboratorial 0 que vem inovar algumas aulas e permitir aos
professores aplicar o que aprendem e utilizar material novo com os seus alunos. As
criangas enriquecem o seu vocabulario ao aprenderem o nome de novos materiais mas,
mais importante, contactam e aprendem a manusear e a trabalhar com 0s mesmos
materiais. O facto de as escolas receberem (apesar de tardiamente), uma grande
quantidade e diversidade de material agradou muitos dos formandos inscritos na ac¢éo;

- nas primeiras sessdes de grupo, os formandos estavam preocupadissimos em
como iam explicar a sua turma conceitos como a “densidade” e receavam que as

criancas ndo iam compreender nada. Ao longo do ano, eles proprios puderam verificar
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que grande nimero dos alunos memorizou a informacéo transmitida. Claro que alguns
aprendem melhor do que outros mas, a nivel geral, creio que as criangas adquiriram 0s
conceitos pretendidos e comegaram a desenvolver o seu pensamento para uma vertente
mais cientifica, nomeadamente com a planificacdo das actividades experimentais, que
realizaram acompanhados pelo(a) seu(sua) professor(a). Os formandos afirmaram que
um dos aspectos que mais apreciaram foi a aplicacdo da teoria a pratica. Gostaram
bastante de realizar as actividades experimentais.

- 0s professores poderem trabalhar em equipa e a accdo permitir a inscricdo de
professores de apoio (que trabalharam em parceria com colegas titulares), foi algo
referido nas sessGes, como uma mais-valia do programa. Mesmo trabalhando em
escolas diferentes, os professores puderam planificar e preparar as suas aulas em
conjunto, trocando ideias com os colegas.

- 0 contacto com as novas tecnologias que se proporcionou. Enquanto formadora,
sempre levei para as sessdes individuais a minha maquina fotografica (para combater
esquecimentos de ultima hora ou mesmo para aqueles professores que ndo possuem
nenhuma maquina, poderem ficar com o registo e imagens das suas aulas assistidas).
De seguida, enviava as fotos tiradas, por e-mail, aos formandos. Alguns tiveram de
criar um e-mail de propdsito para o efeito, de forma a receberem as fotos, procurando a
ajuda necessaria e aprendendo a realizar novas tarefas no computador. A sua
curiosidade ou necessidade levou-os, também, a consultar o “Beecas”, o blog criado
para acompanhar o programa, bem como muitos outros sites referidos nesta
dissertacdo. Se muitos formandos ndo dominavam o uso do computador e da Internet,

comecaram a tentar fazé-lo.

N&o posso deixar de referir, igualmente, algumas dificuldades sentidas pelos
Professores-Formandos. Recorrendo ao meu “diario de investiga¢do”, menciono
algumas situacdes que embora relacionadas com o desenvolvimento do programa,
condicionam os seus resultados. Entre aquelas, aponto:

- a dificil compreensdo de alguns contetudos e conceitos abordados, bem como a
realizacdo das planificacBes das actividades experimentais (como constam no caderno
de registos que acompanha 0s guifes);

- 0 atraso na entrega dos guides, em formato papel, do primeiro e segundo
volume. Apenas os guides do terceiro volume chegaram a tempo e foram entregues aos

formandos logo na 82 Sessdo de Grupo. Apesar de terem 0s mesmos guides disponiveis
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na Internet, concordo com os formandos e penso que eles deveriam té-los recebido
mais atempadamente (muitos receberam o seu guido, j& depois da sua sessdo individual
sobre o tema);

- 0 atraso sentido, igualmente, na entrega de materiais nas escolas. Os materiais
adquiridos com a primeira verba cedida pelo Ministério da Educagdo comecou a chegar
aos agrupamentos apenas no fim do més de Marco (apesar dos agrupamentos terem
sido obrigados a realizar a encomenda dos materiais até ao fim de Dezembro de 2007,
houve atrasos na entrega dos mesmos);

- 0s professores que tiveram, em 2007/2008, turmas do 1° ano de escolaridade
revelaram sentir alguma dificuldade pois, por os seus alunos serem tdo novos, com
falta de autonomia e as aprendizagens ainda serem reduzidas, tiveram de escolher as
actividades mais simples presentes nos guides didacticos, ndo podendo “avangar” e
trabalhar as actividades mais complexas, com a turma. No entanto, foram alertados
para o facto de que, se no referente ano possuiam uma turma do 1° ano, ndo quer dizer
que um dia mais tarde ndo tenham uma turma do 4° ano e ndo possam aplicar o que

aprenderam, no ambito do PFCEEC.

No entanto, hd que reconhecer que apesar destes obstaculos e dificuldades
sentidas, na globalidade, os P.F. realizaram um optimo trabalho tendo recorrido a
diversas estratégias:

- iniciando o tema com uma motivacéo apropriada;

- aplicando fichas de avaliacdo para testar a aprendizagem dos alunos;

- utilizando uma grande diversidade de materiais: 0 computador (para mostrar
esquemas); apresentacdes em PowerPoint; a Internet (para os alunos pesquisarem
actividades); o retroprojector e acetatos (para visualizagdo de imagens ou esquemas);
textos, cancdes e poemas alusivos ao tema; fantoches; dramatizacdes dos préprios
alunos (muito unidos ou afastados para representarem o conceito de maior ou menor
densidade); materiais para expressdo plastica (construcdo de barquinhos com casca de
noz...);

- incentivando a colaboracdo das familias dos proprios alunos (principalmente no
que respeita ao segundo tema do PFCEEC, “Sementes, germinagdo e crescimento”,
alguns professores pediram aos alunos para serem eles a arranjar sementes, tendo estes

de perguntar aos pais e familiares e de trazer o que conseguissem para a escola);
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- aplicando o conceito de interdisciplinaridade e trabalhando as diversas areas do
programa do 1° CEB, articuladas com o Ensino Experimental das Ciéncias. A partir da
Expressdo Plastica ou da Lingua Portuguesa, recorrendo a Matematica para a
realizacdo de certos céalculos ou exercicios, passando pelo manuseamento de
equipamento e material de laborat6rio, pode-se constatar o enriquecimento que o

PFCEEC confere as aulas implementadas pelos professores inscritos.

As respostas ao questionario, os resultados obtidos e as observacOes retiradas
nesta minha investigacdo indicam que o PFCEEC facilita a aquisicdo de
conhecimentos, favorece a exploracdo de e-recursos e, por esta via, beneficia a
motivagdo e a aprendizagem dos alunos e dos P.F.. Embora ndo tenha tido
oportunidade de aprofundar este Gltimo facto, pois o horario estipulado para o contacto
com os P.F. e os seus alunos foi reduzido, permitem-me afirmar que a utilizacao dos e-
recursos constitui uma fonte de motivacao e de diversidade, mas também favorece

a aquisicdo de conhecimentos e a aprendizagem.

De igual forma, ndo foram apenas 0s e-recursos que estiveram presentes ao longo
do PFCEEC. Um outro elemento também teve uma enorme importancia: a
comunicacao.

Enquanto formadora, aprendi novos conceitos cientificos (existindo ja
comunicacgdo entre a equipa da ESEV) e tive, depois, de adaptar os meus enunciados
aos dos Professores-Formandos, de forma a transmitir os conte(dos do programa e a
linguagem cientifica que ele envolve, mas também para comunicar e fazer passar a
mensagem. De igual forma, também os P.F., tiveram de adaptar a sua linguagem aos
seus alunos. Ja o fazem, devido a propria idade dos seus alunos, mas tiveram de moldar
0 seu discurso de uma forma mais particular, uma vez que o programa exige a
aplicacdo de termos cientificos. Com as suas turmas, desenvolveram um enorme
esforco para serem compreendidos e transmitirem os contetudos que adquiriram durante
o PFCEEC.

E ndo serd também a actualizacdo de conhecimentos, um dos motivos assinalados
pelos P.F. que responderam ao questionario, um sinal de que eles préprios sentem
necessidade de aperfeicoar e melhorar a sua comunicacdo em contexto escolar? Ainda
em relacdo ao programa saliento, uma vez mais, uma observacdo manifestada por

muitos Professores-Formandos, relativamente a lingua dos sites de Internet
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aconselhados a explorar. A maior parte destes sites sdo de origem estrangeira, 0 que
dificulta a comunicacdo e compreensdo dos seus conteudos.

A comunicagdo deve estar sempre presente, sendo um elemento fundamental em
diversos contextos, na nossa sociedade. Ela acompanha todos os momentos da nossa
formacdo inicial e ao longo da vida, principalmente a dos professores. Tal como
afirmou, Roberto Carneiro (2002, p. 165), na sociedade actual, os professores devem,
portanto, tornar-se “basicamente aprendentes, ansiosos por se envolverem na
negociacao institucional dos objectivos do progresso e no fortalecimento de soélidas
identidades vocacionais”. Eles estdo sujeitos a inameros desafios relacionados com a
evolucdo cientifica, com o desenvolvimento humano, as novas formas de aprendizagem
dos alunos e sdo, igualmente, confrontados com a oferta de multiplos recursos
curriculares, tecnologias distintas e frequentes solicitacbes para aprendizagens
diferenciadas. Segundo Rebelo (2004, p. 52), estas aprendizagens devem permitir uma:

“educacdo cientifica basica para todos os cidadados, onde se desenvolvam
uma literacia cientifica que o0s capacite a colocarem conhecimentos
cientificos e competéncias desenvolvidas nesse contexto ao servi¢co das
tomadas de decisdo colectivas, e ja ndo sO individuais, preparando as
pessoas para o exercicio de uma cidadania informada e responsavel”.

As aprendizagens adquiridas no ambito da “formag¢do ao longo da vida”
constituem, portanto, um dos desafios mais relevantes da nossa sociedade, uma vez
que, como assinala Carneiro (2002, p. 159), as atitudes classicas relacionadas com “o
que ensinar; como ensinar e da educagdo inicial para a vida”, deram lugar a novas
situaces em que se deve ter em conta (Loc. cit.), “onde aprender, quando aprender e
a aprendizagem flexivel pela vida fora”. Logo, defende este autor (Op. cit., p. 163)
que, “aprender ao longo da vida — uma proposta largamente apoiada por governos e
organizacOes internacionais — é altamente dependente da formacéo de culturas vivas,
aos niveis individual e societal”.

Estas aprendizagens, de natureza pessoal e profissional, sdo indispensaveis para a
progressao em qualquer carreira e estdo de acordo com algumas das raz6es invocadas
pelos P.F. quanto a frequéncia do PFCEEC e aos seus resultados. Por isso, ganha cada
vez maior relevancia a utilizacdo da Internet dentro e fora da sala de aula, bem como a
participacdo dos docentes em “redes globais”, assentes numa cultura propria: a
“cultura da Internet”, definida por Castells (2007, p. 55) como “uma construcao

colectiva que transcende as preferéncias individuais e influencia as actividades das
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pessoas que pertencem a essa cultura”. Os seus utilizadores s&o, simultaneamente, 0s
professores e 0s alunos.

Tendo em conta 0 ambiente registado ao longo das sessdes de formacao
(plenédrias, de grupo e individuais) volto a referir Dujo (2004., p. 31), citando
Hargreaves que afirma: “la buena enseiianza no solo radica en el conocimiento de
habilidades y competéncias, también se alimenta com la pasion, el desafio, la
creatividad y la alegria”, condicOes estas que Dujo (Loc. cit.) considera serem
dificilmente alcangadas, “cuando se actua individualemente, cuando se toma como
nucleo de andlisis y accion al profesor considerado individualmente”.

Com o aprofundamento e a generalizacdo de programas de formacédo especificos,
orientados para a populacdo docente, contribui-se ndo s6 para a melhor formacao deste
grupo profissional e para a melhoria da qualidade do ensino, mas também para a
colaboracéo institucional e humana, baseada na comunicagdo e na interac¢ao, onde 0s
e-recursos desempenham um papel relevante. Assim defende M.D. P. Grande (2004, p.
170): “la accion y la reflexion que proyectan las tecnologias basadas en la web
generan sistemas de actividad y de interaccion que son la base del aprendizage (e-
aprendizage)”. Cito, ainda, C. Hornung (1999, p. 172) que defende: “Internet-based
learning and training will not replace the traditional approach to learning abruptly,
rather it will have to prove its advantages over traditional forms”.

De facto, como nota Marques (2006, p. 40), a abordagem da ‘“ciéncia escolar”,
exige:

“um conhecimento proprio, o qual é conseguido também através da
investigacdo educacional como um processo estruturado para procurar
clarificar questdes ou resolver problemas, através da recolha e
interpretacdo de dados, com o proposito de descrever, explicar, generalizar
e prever”.

Por isso, defende ainda este autor (Loc. cit.), que o ensino e a aprendizagem das
ciéncias, ficara beneficiado com “a procura de actividades lectivas, em sintonia com
indicadores da referida investigagdo socialmente contextualizada” e que venha a
contribuir para a formagéo de cidad@os “cientificamente educados” (Loc. cit.).

Tendo presente o anteriormente referido, estou igualmente de acordo com
Moderno (1996, p. 80), quando reconhece que a utilizacdo das tecnologias multimédia
“proporciona ao aluno aquilo que a escola tradicional raramente possibilita, ‘uma
aprendizagem através da ac¢do’”. Este processo implica, no entanto, um conjunto de

procedimentos que foram seguidos ao longo do desenvolvimento deste 1° ano do
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PFCEEC e que incluiram, nomeadamente, as quatro etapas referidas por si apontadas
(Op. cit., p. 81), a saber: sensibilizacdo, preparacdo, aquisicdo e utilizagéo e,

finalmente, a “avaliagdo permanente dos resultados obtidos”.

Em suma, todo o trabalho envolvido pelo PFCEEC contribui para a criagédo de
“ambientes abertos de formagdo” (Op. cit., p. 82), no seio das escolas e dos
agrupamentos que nele participam, e integra a dimenséo avaliativa, sem o qual “seria
uma desqualificacdo do proprio processo”, como defende Marques ja que, prossegue
este autor (Op. cit., p. 42), “ela é inerente a propria identificagdo de critérios e
padrdes susceptiveis de estabelecer juizes de valor acerca da sua propria qualidade” .
Por isso, de acordo com o estabelecido no programa®*, no final do ano os Professores-
Formandos foram submetidos a um processo de avaliagdo, com base na elaboracéo de
“portfolios”.

Este facto deu azo a muitos comentarios (que registei no meu “diario de
investigacdo™) do genero “mesmo que seja um mau professor e que ndo faca quase
nada nas aulas e depois apresente um portfolio excelente, por ter maior facilidade em
realizar trabalhos escritos do que outros colegas, tem melhor nota e é injusto”.
Compreendo este ponto de vista dos P.F. mas sempre defendi que se trata, a0 mesmo
tempo, de um instrumento de avaliagdo positivo para aqueles docentes cuja sesséo
individual corre mal ou que tém turmas extremamente complicadas em que apesar, da
sua boa vontade, € impossivel trabalhar com os seus alunos. Para além do mais, no
portfolio fica registado e organizado o trabalho que cada professor fez com a sua turma
podendo, mais tarde, ser consultado. O portfolio deixa de ser ndo s6 um instrumento de
avaliacdo, mas também um d&ptimo recurso que pode ser consultado, futuramente, por

cada formando e servir para a continuacdo da sua carreira profissional.

0 2° Relatério de Progresso (2007, pp. 19-30) analisa os diversos aspectos relacionados com a
avaliacdo do Programa em 2006/2007, pela seguinte ordem:

“7. Avaliagdo e Classificagdo dos professores-Formandos 19
8. Opinido dos Professores-Formandos 20
8.1 Organizacéo da Formacéo 21
8.2 Contelidos da Formagéo 22
8.3 Estratégias de Formagao 24
8.4 Perspectivas sobre a Formagao 24
8.5 Ambiente de Formagao 25
8.6 Pontos fortes e fracos do Programa 27
8.7 Impacte do Programa na melhoria das préticas 28
8.8 Sugestdes para melhorar o Programa de Formacéo 30

9. Socializacéo e Divulgagéo do Programa 30”
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Ao longo do ano, os formadores e a restante equipa envolvida no desenvolvimento
do PFCEEC a nivel local apoia, entdo, os docentes realizando uma “retro-
alimentagdao” (Bruner, 1999, p. 198), “no momento oportuno e sob a forma util a
concepgdo de materiais e exercicios” (Loc. cit.), de forma a preparar a redacgéo destes
documentos. Os portfolios*? “evidenciam o percurso de aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias e de capacidade critica do P.F. durante o Programa
do EEC” e podem ser apresentados em suporte escrito, em formato electronico (pagina
Web, CV/DVD,...) ou misto. Por isso, foram dadas a conhecer as normas de
organizacdo e conteldo do portfolio, bem como os indicadores de qualidade a
considerar.

Destaca-se, do texto orientador, 0 seguinte:

“pressupoe-se que a constru¢do do ‘portfolio’ desperte interesse pela
educacdo em ciéncias e pelo ensino experimental das ciéncias no ensino
basico, aumentando e aprofundando as areas de conhecimento do P.F.,
inclua a aprendizagem acerca das aprendizagens dos alunos, crie a
interseccdo da formacdo com a avaliagdo, valorize a confianga e auto-
estima como PF e revele progresso relativamente as finalidades do
Programa”.

O conjunto destas questdes vém ao encontro das preocupaces manifestadas pela
respectiva “Comissdo Técnico-Consultiva de Acompanhamento” que, no 2° Relatorio
de Progresso (2007, p. 35), defende a sua generalizacdo aos Professores do 1° CEB no
sentido destes desenvolverem “competéncias para o ensino das Ciéncias de base
experimental e, consequentemente, para uma melhor aprendizagem das Ciéncias dos
alunos dos primeiros anos de escolaridade”, bem como para que estes docentes
“possam alcangar niveis de competéncia que lhes permitam gerir as situagoes de sala
de aula.” Os resultados desta investigacdo realcam, no entanto, a necessidade de se
melhorar alguns dos aspectos relacionados com o seu desenvolvimento e da sua

articulacdo com as escolas.

“2 In: ESEV - Documento interno de orientacéo
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2 — A prosseguir

A realizagdo deste estudo, em simultdneo com o exercicio de uma actividade
profissional, obriga a reconhecer vérias limitacfes relacionadas quer com a sua
estruturacdo teorica, quer com o seu desenvolvimento no terreno. Tenho, também,
consciéncia que o facto de ndo ter iniciado esta dissertacdo logo apds a conclusdo da
parte curricular do MCEM e por ter vivido, até a0 momento da sua realizacao,
contextos muito distintos dos que me acompanharam durante os primeiros trabalhos,
em 2006, ndo foram aspectos que facilitaram o processo. Foi, no entanto, necessario
gerir estas dificuldades e redigir esta dissertacdo, da melhor forma possivel. Apesar da
investigacao realizada e dos seus resultados, o estudo que permitiu a elaboracéo desta
dissertacdo, baseada no trabalho com Professores-Formandos inscritos no PFCEEC, no
ano lectivo de 2007/08 deixa, em aberto, um conjunto de questdes, que importa
salientar:

- por um lado, foram inquiridos docentes de diferentes agrupamentos mas
pertencentes apenas ao distrito de Viseu; em investigagdes futuras e de acordo com o
que ja sugeri, seria interessante realizar comparacdes a nivel de outras cidades e entre
os diferentes contextos: urbanos e rurais.

- por outro, recolhi informacdo em relacdo a um ano lectivo que se seguiu ao
lancamento e implementacédo deste Programa.

Futuras investigacGes deveriam permitir estabelecer comparacdes cronoldgicas
relacionando os resultados obtidos em contextos geograficos distintos e em anos

separados.

Outros aspectos podem ainda ser considerados:

1. em relacdo ao Programa:

- 0 interesse em proceder a investigacOes alargadas a mais de um formador, de
modo a se poderem comparar e partilhar os resultados atingidos;

- tendo em conta as investigaces que tém vindo a ser implementadas no dominio

do ensino das ciéncias, seria util que o trabalho a desenvolver viesse a ser enquadrado
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por um quadro teérico de referéncia®* e metodologias de analise que permitissem
outros resultados e a sua comparagdo com outras situagdes internacionais;

- a curiosidade em aplicar 0 mesmo questionario ndo sé aos P.F. inscritos no 1°
ano do programa no distrito de Viseu, mas a todos os P.F. inscritos no 1° ano, a nivel
nacional, ndo s6 para poder melhorar o Programa, mas também para comparar 0s
resultados de uma forma mais detalhada. Seria, igualmente, interessante aplicar um
outro questionario aos P.F. que frequentaram o 1° ano e que continuam inscritos em

2008/2009, para o 2° ano de formacéo.

2. emrelacdo ao tema:
- 0 aprofundamento da investigacéo relacionada com a “info-exclusdo induzida
pela desigualdade na Internet” (Castells, 2007, p. 287), em relagdo a outras populacdes

e actividades profissionais.

Estes sdo alguns dos aspectos que poderiam melhorar os resultados finais e
responder, com maior clareza, as inUmeras questdes que se levantam constantemente ao
desenvolvimento desta area de formagdo em ciéncias e a utilizacdo conjunta dos e-
recursos. Abro, portanto, caminho para o prosseguimento de outras investigacdes
relacionadas com a educacgéo, com os e-recursos, com a formacéo profissional da classe
docente e de outros grupos profissionais, uma vez que a formacao cientifica e ao longo
da vida, para aléem da dimensao pessoal que encerra, regista outras dimensdes sociais e
colectivas relacionadas com o processo de globalizacdo, com os desafios da “sociedade
em rede” (Castells, 2007, p.317) e com a necessidade de uma adaptacdo constante as
novas exigéncias do mercado de trabalho.

Revejo-me, por isso, em Noévoa (1991, p. 33) quando afirma, que “qualquer
projecto de formacdo transporta uma utopia, que ndo é a imagem do impossivel, mas a
introdugdo no presente de uma outra maneira de pensar e de viver a educa¢do”.

No entanto e para finalizar este trabalho, relembro uma reflexdo de Rocha (1988,

p. 9) sobre as condi¢des de vida e 0s nossos sonhos:

*® Ver: Cachapuz, Anténio, “Ensino das ciéncias e mudangas conceptual: estratégias inovadoras de
formagao de professores”. In: Inovacéo, 6, pp. 47-54, 1993. O autor defende estratégias de formacao pela
investigacdo (investigacdo-ac¢do), que permitem a mudanca conceptual dos procedimentos e dos
modelos de formacéo de professores.
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“o tempo em que vivemos, caracteriza-se, entre outras coisas, por uma
insacidvel ambicdo nascida de uma sempre crescente confianca do homem
em suas capacidades e recursos (...). Sonhos acalentados tiveram de ceder
a dura realidade dos factos: os recursos da humanidade nem sempre lhe

permitem atingir as metas sonhadas”.

Mesmo assim, com as adversidades assinaladas, consegui alcangar alguns

resultados.

N&o esquecer que toda esta investigacdo foi possivel gracas a existéncia do
Programa de Formacdo Continua em Ensino Experimental das Ciéncias e ao
esforco colectivo de colegas relacionados com o mundo da educacgédo (professores,
formadores, coordenadores...). Juntos, realizamos toda uma aprendizagem conjunta e
toda uma dinamica e trabalho de grupo, que possibilitou a comunicacgéo, a aquisi¢cao
do conhecimento e a obtencdo de beneficios oriundos da utilizacdo da tecnologia e e-

recursos (sites da Internet) na nossa sociedade....
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Anexo 1 - Caracterizacao das equipas de formacao, por instituicéo

Quadro 20 - Caracterizagao das equipas de formagao por Instituigao - em 2007-2008

FORMADORES
COORDENADOR | Habilitages | Nivelde Ensinoaque se enconira Situagéo contratual N
INSTITUCIONAL PF
INSTITUIGAO | " hiabittagao) | o | R Requis. | Acum. | Outra
L | ESup : ESec : 3* : CEB * Nenhum o - "
: ' cEB : ") ) ™)
U Aveiro Doutor 1 4 3 i 1 1§ 1 2 5 1 335
ESE Beja Mestre 2 2 : : : 2 25
eSE Doutor RN P4 d 2 2 1 2 | 174
raganga i ¥ : :
S Doutor 2|3 5 | ; i i 5 42
Branco ' : H H
ESE Coimbra Doutor 1 2 2 1 o1 3 2 3 206
U Evora Doutar 7 3 7 3 ¢ : : 8 2 77
ESE Leiria Doutar 2 |4 T : : - 3 3 196
ESE Lishoa Doutar 2|8 |8 4 @ 5 [ 5 11 3 7 8 3 348
U Minho Doutor 1 2 1 ] ] 2 1 2 112
ESE ! : : :
Portalegre Mestre 4 (1 2 12 1 H 4 1 77
ESE Porto Doutar 11 | 16 i 5 21 : 1 2 25 | 240
ESE i H H H
S Doutar 1|11 4 15 3 : 4 8 85
ESE Setibal Mestre 1]1]3 ! ! T2 3 5 228
ESE Viana | H H H
d Doutor 1 3 2 1 ! ! ! 5 2 4 152
o Castelo i i i i
ESE Viseu Doutor 4 3 4 9 : 1 : ik 7 4 280
i : : : 37 37
ESE Faro Mestre 1 T (18 = : 1 : 1 : 7 : 4 19° 19 170
UTAD Doutor 3 : ! I 37 | 143
ESE Guarda Doutar 102 |1 2 1 : T 1 2 1 116
Total 14D +4M 23 (68| 70 44 | 26 . 42 22 . 27 14 76 71 3004

Fonte: 2° Relatdrio de Progresso (2007, p. 32)
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Anexo 2 - Caracterizacdo dos PF por instituicdes e escolas
envolvidas: 2007-2008

Quadro 21 — Caracterizagdo dos PF por Instituigdo e Escolas envolvidas - 2007-2008

INSTITUIGAO N e gn::::: de | N N N?
Formagao grupamentos Escolas Alunos
U Aveiro 335 B a3 41 158 5025
ESE Beja 25 2 3 9 16 462
ESE Braganga 174 5 19 15 59 2812
ESE Castelo-Branco 42 5 5 14 23 00
ESE Coimbra 206 5 21 32 116 2500
U Evora 77 10 8 12 a5 1359
ESE Leiria 196 ] 17 3 125 2940
ESE Lishoa 348 18 35 62 126 6941
U Minho 112 4 1 12 59 2018
ESE Portalegre 77 5 B 15 34 1460
ESE Porto 240 27 24 75 144 4661
ESE Santarém 85 12 9 16 47 1453
ESE Setabal 228 5 21 25 64 4758
ESE Viana do Castelo | 152 ] 15 23 88 2650
ESE Viseu 280 1 24 36 158 3665
ESE Faro 170 26 15 w 71 3301
UTAD 143 3 13 17 80 2438
ESE Guarda 116 4 11 18 53 1327
Total 3004 161 292 479 1376 50 568

Fonte: 2° Relatdrio de Progresso (2007, p. 44)
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Anexo 3 - Tipologia e objectivos das sessées do Programa

5 Sessdes Plenarias (que podem ser desdobradas em caso de grupos com mais de
60 PF), as quais assumem, predominantemente, o formato tedrico-ilustrativo e
decorrem, preferencialmente, na Instituicdo Formadora.

10 Sessdes de Grupo (8 a 12 PF por cada grupo de formacgdo), essencialmente de
cariz tedrico-pratico e pratico, que so direccionadas para a preparagio, execugdo e
discussao com e pelos PF das actividades praticas a desenvolver em sala de aula.

3 Sessdes de Escola (por grupo de formacgdo), essencialmente de cariz pratico, que
s8o direccionadas para a reflexdo com e pelos professores das actividades praticas a
desenvolver/ ja desenvolvidas em sala de aula.

3 Sessdes de Acompanhamento (por PF), que decorrem na sala de aula de cada PF
e s8o acompanhadas pelo Formador. Estas sessfes sao de particular relevancia em
termos formativos, dada a oportunidade de o PF poder ser acompanhado pelo
Formador no seu ambiente natural e este poder, assim, inteirar-se das dificuldades que
o PF possa sentir, para melhorar a intervencao supervisiva. Para a actividade de sala
de aula e respectivo acompanhamento, estimou-se um pericdo de cerca de 2h, seguido
de um periodo de reflexdo PF-Formador de cerca de 1h, pelo que cada sess&o tem no
total, 3h de formacao. A calendarizacac destas sessbes é previamente acordada entre
o Formador e cada PF.

Fonte: 2° Relatério de Progresso (2007, p. 14)
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Anexo 4 — Questionario aplicado aos P.F.

PFCEEC e seus e-recursos

Este questionario pretende apenas recolher informagao para fins estatisticos, relativamente aos
conteudos abordados. Todos os dados que indicar sdao confidenciais.

Data......... Lo T Sexo: ...... Idade:.......... Tempo de servigo docente:.......... (anos)
HaDIlItAGOES ACAEMICAS: ... . eeeeeiieieet ettt ettt ettt e s e 8RR e et b bttt
Situagao profissional: Dctagéo -QzP Dontratagéo Dutra .................................................................

1. Recursos utilizados na sala de aula

1.1. Assinale, com uma cruz, 0s recursos que ja utilizou na sala de aula, com os seus alunos, desde o inicio da sua
carreira docente:

(pode assinalar mais do que uma opgéo)

Textos (material escrito)

Imagens (cartazes)

Fotografias

Televis&o (para acompanhar a emiss&o em directo)
Videos

Diapositivos/slides

Acetatos

Radio (para acompanhar a emiss&o em directo)
Gravador (para ouvir Cd/Cassete)

Computador (para visualizar PowerPoint, DVD ou realizar outras tarefas)
Internet

Outro(s)

N O O O [ |

As questoes que se seguem referem-se ao Programa de Formagao Continua em

Ensino Experimental das Ciéncias (PFCEEC), destinado a Professores do 1° CEB

2. Motivo(s) da inscrigdo no PFCEEC

2.1. Qual/Quais a(s) raz&olrazdes que o/a levaram a inscrever-se no PFCEEC?

(pode assinalar mais do que uma opg&o)

Curiosidade e interesse em relagdo a area das Ciéncias
Actualizagao dos conhecimentos cientificos

Melhoria da préatica experimental

Sugest&o de outros colegas docentes

Avaliagdo e progresséo na carreira docente

Outra(s)

N



3.PFCEEC: utilizagao pessoal da Internet

3.1. Ja utilizou a Internet,a nivel pessoal, no &mbito do PFCEEC?

Néo (se escolheu esta opgao, passe a questdo 3.3., p.f.)
Sim

M

3. 2. Em caso afirmativo, quando utilizou a Internet fé-lo:
(pode assinalar mais do que uma opgao)

em casa

L1

na escola

noutro local

L= PO

3.2.1. Indique, com uma cruz, o(s) site(s) que ja consultou, para além das sessdes de formagdo em que estes foram

apresentados:

Blog do EEC - Ensino Experimental das Ciéncias

Sites relacionados com o tema: flutuagao em liquidos

Sites relacionados com o tema: sementes, germinag&o e crescimento
Sites relacionados com o tema: dissolugdo em liquidos

Outro(s) site(s)

HEEnn.

Site da DGIDC - Direcg&o-Geral de Inovagao e de Desenvolvimento Curricular

3.2.2. Em relag&o a cada um dos sites referidos anteriormente, indique o niimero aproximado de vezes que realizou essa

consulta:
Mais do que 5
1-5vezes vezes
.-m\ das CénCiag ]
Site da DGIDC 5‘ 7 0 _
Ytrg aw www.dgidc.min-edu.pt
Blog do EEC

Blog Ensing Experimental

Giéncias Sala de Aula

beecas.blogspot.pt

http://lwww.hazelwood.k12.mo.
us/~grichert/explore/dswmedia

/density.htm

http://lwww.hazelwood.k12.mo.

us/~grichert/explore/dswmedia

[floatlog.htm



http://www.dgidc.min-edu.pt/
http://www.beecas.blogspot.pt/
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/density.htm
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/density.htm
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/density.htm
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/floatlog.htm
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/floatlog.htm
http://www.hazelwood.k12.mo.us/~grichert/explore/dswmedia/floatlog.htm
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www.walter-
fendt.de/ph14br/buoyforce_br.ht

m

Sites relacionados com o
tema: flutuagao em
liquidos

http://pdukes.phys.utb.edu/Phy

- sApplets/Buoyancy/buoyancy.ht

ml

Outro(s) site(s) relacionados
com o tema: flutuagdo em

liquidos

Sites relacionados com o
tema:
sementes,germinacao e

crescimento

“<

http://www.mhhe.com/physsci/
chemistry/essentialchemistry/fl

ash/molvie1.swf

Sites relacionados com o
tema: dissolugido em

liquidos

http://www.bbc.co.uk/schools/k
s2bitesize/science/activities/re

versible_irreversible.shtml

http://lwww.bbc.co.uk/schools/s
cienceclips/ages/10_11/rev_irr

ev_changes_fs.shtml

http://lwww.e4s.org.uk/director/d

issolve.htm

3, depending on

http://chemistry.about.com/od/
growingcrystals/ht/saltcrystals.
htm

SEARA DA CiEN

http://lwww.seara.ufc.br/sugest

oes/fisica/especi.htm

Outro(s) site(s) relacionados
com o tema: dissolugdo em

liquidos

Outro(s) site(s) que tenha
consultado no ambito do
PFCEEC



http://www.walter-fendt.de/ph14br/buoyforce_br.htm
http://www.walter-fendt.de/ph14br/buoyforce_br.htm
http://www.walter-fendt.de/ph14br/buoyforce_br.htm
http://pdukes.phys.utb.edu/PhysApplets/Buoyancy/buoyancy.html
http://pdukes.phys.utb.edu/PhysApplets/Buoyancy/buoyancy.html
http://pdukes.phys.utb.edu/PhysApplets/Buoyancy/buoyancy.html
http://www.mhhe.com/physsci/chemistry/essentialchemistry/flash/molvie1.swf
http://www.mhhe.com/physsci/chemistry/essentialchemistry/flash/molvie1.swf
http://www.mhhe.com/physsci/chemistry/essentialchemistry/flash/molvie1.swf
http://www.bbc.co.uk/schools/ks2bitesize/science/activities/reversible_irreversible.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/ks2bitesize/science/activities/reversible_irreversible.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/ks2bitesize/science/activities/reversible_irreversible.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/10_11/rev_irrev_changes_fs.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/10_11/rev_irrev_changes_fs.shtml
http://www.bbc.co.uk/schools/scienceclips/ages/10_11/rev_irrev_changes_fs.shtml
http://www.e4s.org.uk/director/dissolve.htm%20m
http://www.e4s.org.uk/director/dissolve.htm%20m
http://chemistry.about.com/od/growingcrystals/ht/saltcrystals.htm
http://chemistry.about.com/od/growingcrystals/ht/saltcrystals.htm
http://chemistry.about.com/od/growingcrystals/ht/saltcrystals.htm
http://www.seara.ufc.br/sugestoes/fisica/espec1.htm
http://www.seara.ufc.br/sugestoes/fisica/espec1.htm

3.2.3. Em relagéo a cada um dos mesmos sites, indique a(s) finalidade(s) da sua consulta:

(para cada site, pode assinalar mais do que uma opg&o)
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Sites Finalidades da consulta
Curiosidade Consulta de Acesso  aos Visualizagéo Aprendiz. dos Prética  dos Outra: Outra: Outra:
informagéo guides de trabalhos contetidos contetidos
didacticos realizados abordados abordados
por alunos nas sessoes nas sessdes
de formagéo de formagéo
Site da DGIDC
Blog do EEC

Sites  relacionados
com o tema flutuagdo
em liquidos

Sites  relacionados
com 0 tema
sementes,
germinagéo e
crescimento

Sites  relacionados
com 0 tema
dissolugdo em
liquidos

Outro(s) site(s)

3.2.4. Caso tenha havido ainda outras finalidades que o levaram a consulta de alguns sites, indique-as, por favor:

3.2.5. Indique o(s) site(s) em que, com a sua consulta, conseguiu obter os resultados que pretendia:

HnnEn .

Blog do EEC - Ensino Experimental das Ciéncias

Sites relacionados com o tema: flutuag&o em liquidos

Sites relacionados com o tema: dissolug&o em liquidos
Outro(s) site(s)

Sites relacionados com o tema: sementes, germinag&o e crescimento

Site da DGIDC - Direcgao-Geral de Inovag&o e de Desenvolvimento Curricular




[]
[]

|

[ | A

3.2.6. Consultou algum site em que n&o obteve o resultado esperado?

Nao

Sim

3.2.7. Em caso afirmativo, indique o(s) site(s) consultados em que ndo conseguiu atingir os seus objectivos com a sua
consulta

3.3. Em caso negativo, porque néo utilizou a Internet?

(pode assinalar mais do que uma opgao)

Falta de acesso & Internet
Dificuldade na utilizag&o da Internet
Falta de tempo

Auséncia de interesse

Outro(s) motivo(s)

4. PFCEEC: recursos utilizados na sala de aula

4.1. Dos seguintes recursos, indique o(s) que ja utilizou na sala de aula, com os seus alunos, para abordar contetdos
relacionados com o PFCEEC:

(pode assinalar mais do que uma opg&o)

Textos (material escrito)

Imagens (cartazes)

Fotografias

Televis&o (para acompanhar a emiss&o em directo)
Videos

Diapositivos/slides

Acetatos

Radio (para acompanhar a emiss&o em directo)
Gravador (para ouvir Cd/Cassete)

Computador (para visualizar PowerPoint, DVD ou realizar outras tarefas)
Internet

Outro(s)

Qual/Quais?

4.2. Se utilizou alguma vez o computador na sala de aula, com os alunos, no &mbito do PFCEEC, fé-lo:

Durante uma Sessao Individual, na presenga do(a) formador(a)
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Fora das Sessdes Individuais
Nas duas situagoes

4.3. Se utilizou alguma vez a Internet na sala de aula, com os alunos, fé-lo:

Durante uma Sessao Individual, na presenga do(a) formador(a)
Fora das Sessdes Individuais
Nas duas situagoes

5. PFCEEC: exploragao de sites na sala de aula

5.1 Ja explorou alguns dos sites referidos na sala de aula, com os alunos?

N&o (se escolheu esta opgao passe a questdo 5.3., p.f.)

Sim

5.2. Em caso afirmativo, indique, com uma cruz, o(s) site(s) que ja explorou, na sala de aula, com os alunos:

Site da DGIDC - Direcg&o-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular
Blog do EEC - Ensino Experimental das Ciéncias

Sites relacionados com o tema: flutuagao em liquidos

Sites relacionados com o tema: sementes, germinag&o e crescimento

Sites relacionados com o tema: dissolugdo em liquidos

Outro(s) site(s)

5.2.1. Como explorou o(s) site(s) indicado(s)?
(escolha a opgao ou opgdes mais apropriadas ao seu caso)

Apenas abriu e fechou ofs) site(s)

Mostrou pormenorizadamente

Os alunos exploraram o(s) site(s)

Os alunos exploraram o(s) site(s) e tiraram ideias para outras actividades a realizar na sala de aula

Os alunos desenvolveram a(s) actividade(s) do(s) site(s)

5.2.2. A nivel profissional, quais os resultados que obteve com a utilizagao do(s) site(s)?

(pode assinalar mais do que uma opg&o)

Aprendizagem de novos conceitos

Reforco de conhecimentos ja adquiridos

Sugest&o de novas actividades a implementar na sala de aula
Aumento da motivag&o dos alunos

Outro(s) resultado(s)
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5.3. Em caso negativo, porqué?

Né&o tem acesso aos recursos necessarios (computador, Internet, Datashow...)

Tem dificuldades em interagir com os sites

Falta de tempo, pois é preciso cumprir 0 programa do 1°CEB

Né&o considera a exploragao de sites, com os alunos, uma actividade relevante para a sala de aula
Outro(s) motivo(s)

6. PFCEEC: apreciagao dos sites (simulagoes)

Para responder as proximas duas questfes assinale, com uma cruz, o seu grau de satisfagdo relativamente a cada

aspecto, utilizando a seguinte escala:

1 - Nao satisfaz; 2 - Satisfaz pouco; 3 - Satisfaz; 4 — Satisfaz bem; 5 — Satisfaz muito bem.

6.1. Em relag&o aos sites apresentados nas sessdes de formagao (simulagdes), classifique-os, tendo em conta:

adequagao aos temas abordados

apresentagao (interface grafica)

usabilidade (facilidade de utilizagdo e acesso a informagao
pretendida)

quantidade de informagao disponibilizada

legibilidade (facilidade em compreender o texto)

correcgao ortografica

credibilidade da informagao disponibilizada

diversidade de contetidos curriculares

sugestoes e ideias para actividades praticas a implementar na
sala de aula

riqueza de recursos multimédia (texto, imagens, video, audio,
animagoes...)

interactividade (obtengao de feedback e controlo do utilizador)

existéncia de ligagdes a outros sites interessantes




6.2. Qual foi o impacto destes sites, a nivel de:

168

recolha de informagéo util

aprendizagem de novos conceitos

(re)construgao e/ou aprofundamento de conhecimento cientifico

aumento do interesse pelos contelidos abordados

aula

divulgagao de actividades/estratégias a implementar na sala de

simulagao e pratica de exercicios

aumento da confianga e seguranga do professor

melhoria da qualidade das actividades experimentais

I |

L]

7. PFCEEC: preferéncias

7.1. Qual o site da sua preferéncia?

7.2. Quais o(s) aspecto(s) que valoriza nesse site?

Apresentacéo (interface gréafica)

Usabilidade (facilidade de utilizag&o e acesso a informagao pretendida)
Grande quantidade de informagao disponibilizada

Legibilidade (facilidade em compreender o texto)

Correcgéo ortografica

Credibilidade da informagao disponibilizada

Diversidade de contetdos curriculares

Sugestdes e ideias para actividades praticas a implementar na sala de aula
Riqueza de recursos multimédia (texto, imagens, video, audio, animagdes...)

Interactividade (obtengdo de feedback e controlo do utilizador)
Existéncia de ligagdes a outros sites interessantes
Outro(s)

7.3. Considera que os sites que foram disponibilizados sao suficientes?

Nao

Sim

7.3.1. Em caso negativo, que informagéo gostaria de ver disponibilizada em sites apresentados nos futuros PFCEEC?
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8. PFCEEC: sugestoes

8.1. Na sua opinido os sites que pesquisa na Internet dependem do tema do PFCEEC?

Nao

LI

Sim

8.2. Se os temas do PFCEEC fossem outros, utilizaria com mais frequéncia a Internet na sala de aula, com os seus
alunos?

[] N&o
]

Sim

8.3. Que outro(s) tema(s) desejava explorar, no dmbito do PFCEEC?

Muito obrigado pela sua colaboragao!
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Anexo 5 - Apresentacdo de accao de formacéao (ESEV)

APRESENTACAO DE ACCAO DE FORMACAO

1.DESIGNACAO DA ACCAO DE FORMACAO

Programa de Formacao de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Ensino Experimental das
Ciéncias Il — Ano 2

RAZOES JUSTIFICATIVAS DA AC(;AO: PROBLEMA/NECESSIDADE DE
FORMACAO IDENTIFICADO

A generalizagdo do ensino experimental das ciéncias desde os primeiros anos foi
enunciada como um dos objectivos prioritarios do XVII Governo Constitucional.
Considerando ser fundamental apostar na melhoria das competéncias dos professores
para atingir este objectivo, o Ministério da Educagéo criou o Programa de Formacao
em Ensino Experimental das Ciéncias (PFEEC) para professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico (Despacho 2143/2007, de 30 de Agosto de 2006, publicado em DR 22 Série, n.°
29, de 9 de Fevereiro de 2007).

O Programa teve inicio em Outubro de 2006, tendo envolvido no 1° ano de
formacdo 1012 professores distribuidos por 17 Instituicbes de Ensino Superior Publico.

A continuidade da formacdo € imprescindivel para consolidar saberes, aprofundar
atitudes e aumentar a autoconfianca dos professores com vista a uma verdadeira
mudanca nas suas praticas didactico-pedagogicas.

As directrizes que emergem da investigacdo vdo no sentido de que o impacte da
formacdo na mudanca das praticas dos professores podera ser positivo a curto prazo
(no decurso da prépria formacgédo), mas apds a formacao (longo prazo) podera esbater-
se e até tornar-se nulo. Em geral, ap6s um programa de formacdo isolado, muitos
professores nao se sentem suficientemente confiantes para “sozinhos” continuarem o
processo de mudanca das suas praticas. Ora no caso do ensino das ciéncias e na
perspectiva tedrica e metodologica subjacente ao programa, € plausivel assumir que a
mudanca ndo é facil e que serdo necessarios reforgos/continuidade da formacéo.

Do acabado de referir e dos resultados alcangados no primeiro ano do programa
de formacdo considera-se que a continuidade deste programa é decisiva para que 0
ensino das ciéncias passe a ser uma pratica sistematica nas escolas do 1° CEB e os

professores envolvidos possam vir a mobilizar outros colegas professores.
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3.2. Destinatarios da modalidade: (caso de Estagio ou Oficina de Formagso)

Professores do 1° Ciclo do Ensino Béasico — Grupo de Recrutamento 110 — que ja
tenham frequentado o PFEEC.

Formacéo (a seguir designada por Programa de Formagé&o Il - PFII) de professores para o
desenvolvimento de boas préaticas de ensino das Ciéncias de base experimental, tem como
finalidade Gltima a melhoria das aprendizagens dos alunos do 1° CEB, neste dominio do saber.
Assim, sdo objectivos do Programa de Formagdo II:

1.Promover a (re)construcdo de conhecimento didactico de conteldo, com énfase no
ensino das Ciéncias de base experimental nos primeiros anos de escolaridade, tendo em
consideracdo a investigacdo em Didacticas das Ciéncias, bem como as actuais Orientacdes
Curriculares para o Ensino Basico das Ciéncias Fisicas e Naturais.

Através deste objectivo pretende-se que o programa de formacdo permita aos professores
compreender e aprofundar quadros de referéncia sécio-culturais e metodoldgicos
fundamentadores da tomada de deciséo e da accéo na escola do 1° Ciclo, que relevam a Ciéncia
como um dos pilares da cultura das sociedades actuais. Os professores poderdo, ainda,
aprofundar conhecimento sobre desenvolvimento curricular, em particular quadros de
referéncia emergentes da investigacdo em Didactica das Ciéncias, os quais estdo plasmados no
Curriculo Nacional e preconizam que a educagdo em Ciéncias deve ser vista, acima de tudo,
como promotora da literacia cientifica e onde o ensino de base experimental figura como
dominante.

2.Consolidar/aprofundar a exploracéo de situacOes didacticas diversificadas para o ensino
das Ciéncias de base experimental no 1° CEB, favorecendo o aprofundamento e/ou
reconstrucao de conhecimento cientifico e curricular.

Neste objectivo estd em causa criar oportunidades para os professores conhecerem e
discutirem situacfes didacticas baseadas em quadros de referéncia socio-culturais e
metodoldgicos, emergentes da investigacdo em Didacticas das Ciéncias, com vista a sua
transposicdo para a sala de aula. Pretende-se, em simultdneo, que os professores tenham
oportunidade de (re)construir e/ou aprofundar conhecimento cientifico do contelido necessario
a uma exploracdo de qualidade de tais situagdes didacticas em sala de aula, tendo em
consideracdo o nivel etario e de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

3.Promover a producdo, implementacéo e avaliacdo de actividades praticas, laboratoriais
e experimentais para o ensino das Ciéncias no 1° CEB.

O Programa de Formagdo devera proporcionar oportunidade para os professores
implementarem e avaliarem actividades praticas, laboratoriais e experimentais, explicitadas em
Guides didacticos concebidos para o efeito, promovendo a sua autoconfianca e versatilidade na
implementagdo, de forma sistematica e continuada, de boas préticas de ensino experimental de

ciéncias.
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4. Desenvolver uma atitude de interesse, apreciacdo e gosto pela Ciéncia e pelo seu
ensino.

Com este objectivo pretende-se que os professores, tendo consciéncia das suas proprias
necessidades de formacdo na area das ciéncias, desenvolvam uma postura de investimento
continuado no aprofundamento desse conhecimento e das questdes do seu ensino e
aprendizagem, contrariando a menoridade da area das Ciéncias instalada nas praticas de sala de

aula.

CONTEUDOS DA ACCAO

(Préticas Pedagogicas e Didacticas em exclusivo, quando a accdo de formagdo
decorre na modalidade de Estagio ou Oficina de Formagao)

O Programa de Formacao Il esta organizado para ser desenvolvido ao longo de um ano
lectivo, apoiado por formadores habilitados para tal e compreendendo sessdes de tipologia
diversa quanto ao conteldo da formacdo, dimensdo do grupo de professores a envolver e
natureza das tarefas a executar por cada professor-formando. Os contetdos a abordar ao longo

do PFII estéo organizados em trés Secgdes principais.

SECCAO |

1. Enquadramento do Programa de Formacéo Il

2. Aprofundamento da importancia da educagdo em ciéncias no 1° CEB
3. Perspectivas actuais de educacao em ciéncias — O ensino CTS

4. A natureza da Ciéncia e o ensino das Ciéncias

SECCAO 11
5. Abordagem/Exploracao de temas pertinentes na educag¢do em Ciéncias no 1° CEB (ex.

Luz, sombras e imagens; Pilhas, lampadas e fios; Mudancas de estado)

5.1 Enquadramento curricular e conceptual dos temas

5.2 Realizacdo de actividades praticas sobre os temas (tendo por base os guibes
didacticos)

5.2.1 Caracterizacdo de concepc0es alternativas sobre os temas

5.2.2 Contextualizacao e formulacdo de questdes-problema

5.2.3 Planificacdo de actividades

5.2.4 Tipos de registos a realizar pelos alunos

5.2.5 Apresentacdo e discussdao de resultados, conclusGes e seus limites de
validade

5.2.6 Classificagéo do tipo de actividades realizadas
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5.3 Realizacdo de actividades praticas sobre os temas com as criangas em situacdo
de sala de aula
5.4 Andlise comparativa de praticas didactico-pedagdgicas

SECCAO IlI

6. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos (aprofundamento)
6.1 Finalidades da avaliacdo
6.2 Modalidades de avaliacéo

6.3 Técnicas e instrumentos de avaliacdo de competéncias em ciéncias

A primeira secgdo destina-se ao aprofundamento dos temas abordados no ano
anterior, quanto a relevancia da Educacéo em Ciéncias nos primeiros anos na formacao
de todas as criancas, saberes e competéncias que pode proporcionar, tornando-se uma
via de desenvolvimento cognitivo e atitudinal. O enquadramento do Ensino das
Ciéncias serd alargado com a abordagem de outras perspectivas tedricas sobre o
mesmo, em particular os poderdo desenvolver compreensdo sobre o ensino da ciéncias
de cariz CTS e/ou CTSA, linha orientadora do Curriculo Nacional do EB em Ciéncias.
A natureza da ciéncia sera abordada na perspectiva da organizacdo e da concepcao de
estratégias didacticas de modo a permitir distinguir o conhecimento cientifico de outros
saberes.

Na segunda seccdo, desenvolvem-se os temas apoiados pelos Guides Didacticos
respectivos. Sendo este um ano 2 da formacdo, sera ainda mais centrado nas praticas
dos . Neste ano, e tendo por base que os PF ja desenvolveram conhecimentos para
melhorar as praticas sobre o ensino experimental das Ciéncias, a saber, a aprendizagem
das Ciéncias no quadro referencial do construtivismo, a natureza do trabalho préatico a
desenvolver pelas criancas do 1° Ciclo EB e a avaliacao das aprendizagens, pretende-se
gue o mobilizem para as novas tematicas em estudo.

Assim, preconiza-se que o0s professores vivenciem eles préprios em ambiente de
formacdo, as actividades que irdo desenvolver em contexto de sala de aula, planifiqguem
as actividades a desenvolver de forma fundamentada. Para isso terdo de identificar o
tipo de actividades praticas a desenvolver e as suas finalidades; deverdo ter em
consideracdo as concepcles alternativas dos alunos sobre conceitos centrais e suas
implicacdes para outras aprendizagens; explorem estratégias de identificacdo das ideias

dos alunos e construam propostas didacticas que possam té-las em conta; planifiquem
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tipo de registos adequados, discutam os resultados e os limites de validade das
conclusdes alcangadas.

A terceira parte diz respeito a avaliacdo das aprendizagens alcancadas pelos
alunos. A complexidade da avaliagdo quanto aos indicadores que pretende tornar
visiveis exige a clarificacdo das modalidades de avaliacdo, das competéncias a avaliar e
dos procedimentos a seguir. E fundamental que os PFs possam compreender a
multiplicidade de avaliagcdes que podem ocorrer num dado ambiente educativo e sejam
capazes de organizar os procedimentos adequados bem como fazer inferéncias validas

sobre os resultados alcancados.

6.1. Passos Metodoldgicos

Para a consecucdo dos objectivos acima enunciados, o Programa de Formacéo deve ser
operacionalizado em sessGes tedrico-praticas, no ambito das quais devem ser abordadas as
tematicas enunciadas no ponto 5.

O Programa de Formacdo, no qual os (PF) serdo envolvidos, compreende Sessdes de
tipologia diversa e com diferentes intervenientes, estando sempre presente, pelo menos, um
Formador:

- SessBes Plendrias (SP) com todos os PF da Instituicdo (caso o numero de PF seja
considerado elevado, por exemplo superior a 60, podera haver desdobramento do grupo e
duplicacéo da SP);

- Sessfes de Grupo (SG) em grupo de 8-12 PF (os critérios de formagdo dos grupos
poderdo ser, por exemplo, o agrupamento de pertenca do PF, os anos de escolaridade em que
estdo a leccionar ou o Formador ser comum);

- Sessbes de Escola (SE) em grupo de 4-6 PF (professores da mesma escola /
agrupamento, caso 0 numero de professores nestas circunstancias o justifique; se assim ndo
acontecer as SE revertem a favor de SG); e

- Sessdes de Acompanhamento em Sala de Aula (SA) Formador-PF de observacéo de
préaticas lectivas em sala de aula, seguidas de reflexao.

Ao considerar diferentes tipos de Sessbes, pretende-se proporcionar oportunidade para 0s
PF poderem progredir de ambientes mais abrangentes, envolvendo mais professores e
contemplando questdes mais genéricas, para ambientes mais restritos, com grupos mais
pequenos de escola ou de escolas proximas, até a situagdo da Sessdo singular, onde o PF é
apoiado directamente pelo Formador.

As SessBes Plendrias assumirdo, predominantemente, o formato teérico-ilustrativo. As

Sessdes de Grupo e de Escola serdo, fundamentalmente, de cariz teérico-pratico e pratico,

direccionadas para a preparacao, execucao e discussdo com e pelos PF das Actividades Praticas
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a desenvolver em sala de aula, bem como a analise e reflexdo de textos de referéncia sobre as
tematicas listadas nos pontos 2,3 e 4 dos conteldos de formagdo. Poderdo ainda ser
programadas visitas de caracter formativo a contextos educativos de tipo diverso, por exemplo,
museus e centros de ciéncia e laboratérios de investigacdo. As Sessdes de Acompanhamento

correspondem a trabalho do PF em sala de aula com o0s seus alunos. Estas sessGes serdo
acompanhadas pelo Formador que posteriormente as analisara com o PF.
Cada PF devera participar activamente em Sessdes de formato e nimero diverso como se

ilustra na tabela seguinte.

Designagé&o PF envolvidos Duragéo N° de
de cada sesséo sessdes
Sessoes Plenarias (SP) Todos 3h 5
Sessdes de Grupo (SG) 8-12 (do mesmo grupo) 3h 9
Sessdes de Escola (SE) 4-6 (do mesmo sub-grupo) 3h 3
Sesses de 2h+1h 4
Acompanhamento em Sala de 1
Aula (SA)
Nota:

Tendo presente que a maioria das escolas do 1° CEB funciona num regime de horéario

normal (9h-12h e 13h30min-15h30min), as Sessdes Plenarias, as Sessbes de Grupo e as

SessOes de Escola realizar-se-d0 em horario pds-lectivo.

As Sessbes de Acompanhamento em Sala de Aula decorrem no hordrio lectivo do

Professor-Formando e correspondem a sessdes de supervisdo, envolvendo observacado em sala

de aula e reflexdo posterior, e a sua ocorréncia é negociada entre o Formador/Supervisor e 0
PF.

Estimando para a actividade de sala de aula, e respectiva observagdo, um periodo de cerca

de 2h e para reflexdo cerca de 1h, cada Sessdo de Acompanhamento em Sala de Aula

corresponde a 3h de trabalho.
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Calendério das SessOes para cada Professor-Formando

Sessdo

Tipo / data
12 Plenéria
(08-12/0UT)

22 Plenaria
(15-19/0UT)

12 de Grupo
(22/0UT - 02/NOV)
23 de Grupo
(05-16/NOV)

32 de Grupo
(19-30/NOV)

12 de Escola

(3-14 DEZ)

32 Plenéria
(07/JAN-18/JAN)

42 de Grupo
(21-25/JAN)

52 de Grupo
(28/JAN- 15/FEV)
62 de Grupo
(18/FEV-29/FEV)
22 de Escola

(03 -14/MAR)

42 Plenéria

(31 MAR-11/ABR)

72 de Grupo
(14 ABR-18/ABR)
82 de Grupo
(21/ABR-02/MAI)
92 de Grupo
(05/MAI-16/MAI)
32 de Escola
(19/MAI-30JUN)
52 Plendria
(02-20/JUN)

4 Sessdes de Acompanhamento

em sala sala de aula por PF

(a agendar ao longo do ano)

Sumério
Apresentacdo do Formador e formandos
1. Enquadramento do Programa de Formacao |1
2. Aprofundamento da importancia da educacéo em ciéncias no 1° CEB
Enquadramento conceptual da tematica Luz, sombras e imagens (volume 4)
3. Perspectivas actuais de educagdo em ciéncias — O ensino CTS
4. A natureza da Ciéncia e o ensino das Ciéncias
Explorando Luz, sombras e imagens (Volume 4)
(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)
Continuacdo da exploragdo do Volume 4
(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)
Concluséo da exploracdo do Volume 4 incluindo a avaliagdo das aprendizagens
(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Discussédo de questdes inerentes e / ou emergentes da implementagao das actividades do VVolume 4

Discussédo de questdes emergentes do trabalho realizado a propésito da 12 tematica
Auvaliacdo Intercalar do Programa de Formagao

Enquadramento conceptual da tematica Pilhas, lampadas e circuitos (volume 5)
Explorando Pilhas, lampadas e circuitos (volume 5)

(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Continuacgao da exploracdo do Volume 5

(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Concluséo da exploragéo do Volume 5 incluindo a avaliagéo das aprendizagens
(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Discusséo de questdes inerentes e / ou emergentes da implementacéo das actividades do Volume 5

Discussédo de questes emergentes do trabalho realizado a propésito da 22 tematica
Avaliacdo Intercalar do Programa de Formagao

Enquadramento conceptual da tematica Mudancas de estado (volume 6)
Explorando Mudancas de estado (volume 6)

(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Continuagao da exploracdo do VVolume 6

(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Concluséo da exploracéo do Volume 6 incluindo a avaliagéo das aprendizagens
(Guido Didactico para Professores e Caderno de Registos)

Discusséo de questdes inerentes e / ou emergentes da implementacéo das actividades do Volume 6
Partilha de Experiéncias / boas praticas de todo o trabalho realizado
6. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Avaliacdo Final do Programa de Formacéo

Implementacéo de actividades praticas em sala de aula com a supervisdo do(a) formador(a).
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Em sintese, cada Professor-Formando deverd cumprir 63 horas de formacgdo através do seguinte plano de

trabalho:
SP SG SE SA
1° Periodo 2x3t 3x3t 1x3h
2° Periodo 1x3t 3x3t 1x3h 4x3h
3° Periodo 2x3t 3x3t 1x3h
Total 15h 27h 9h 12h
63h
AVALIACAO

O caracter formativo que todas as Sessdes (plenérias, de grupo, de escola e de
acompanhamento na sala de aula) devem assumir, ndo impede que possa ser feita uma
avaliagdo das aprendizagens alcangadas individualmente pelos PF. Serdo objectos de
avaliacdo os produtos alcancados pelos PF, bem como os processos conduzidos para 0s
obter.

A avaliacdo individual do PF incidira sobre um portfolio a construir pelo préprio,
ilustrando o seu percurso de formacéo, devera apresentar uma estrutura do tipo:

I - Introducdo: i)Contextualizacdo; ii)ldentificacdo dos propositos e/ou
finalidades do portfolio.)

II- Actividades Experimentais Realizadas: i) Elaboracdo de um esquema
ilustrativo e explicativo da sequéncia de actividades realizadas sobre cada um dos
temas, justificando as opc¢des tomadas; ii) Descricdo e reflexdo sobre a(s) actividade(s)
realizada(s) no(s) tema(s) abordados em sala de aula com os alunos (incluir
sistematizacdo das ideias prévias das criangas, estratégias implementadas,
aprendizagens alcangadas — evidéncias de alunos(as) — dificuldades sentidas, propostas
de alteracdo a estratégia seguida, ...).

I11 - Consideracges Finais: Reflexdo critica sobre a importancia da formagéo no
seu desenvolvimento pessoal, profissional e social.

A avaliacdo dos portfélios devera conduzir a diferenciacdo dos PF em termos de
classificacdo, a qual se traduzird no nimero de créditos a atribuir. Os parametros de
avaliacdo e respectiva ponderacdo, bem como os requisitos de assiduidade minima
serdo estabelecidos pelo Coordenador Institucional e Formadores da Rede de Escolas.

Parametros a ter em conta na avaliacdo: (i) cumprimento das datas de entrega do
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portfolio; (i) a sua apresentacdo e organizacdo; e (iii) a qualidade da reflex&o e as
capacidades de pensamento critico usadas.
A avaliacdo da Accdo terd duas dimensdes:

1. Avaliacdo institucional interna - sera conduzida a nivel da Instituicdo promotora,

através dos responsaveis do Programa, Coordenador e Formadores. Para isso, serdo recolhidos
indicadores junto das Escolas, dos e dos alunos em sala de aula que permitam ajuizar sobre o
grau de consecucdo dos objectivos definidos. Sera produzido, no final da Ac¢do, um Relatério
circunstanciado sobre todo o processo desenvolvido.

2. Avaliacdo externa — serd constituida uma comissdo de avaliagdo envolvendo

especialistas em avaliacdo e em Educacdo em Ciéncias, 0s quais conceberdo instrumentos de
avaliacdo do impacte da Acgdo, e produzirdo um relatdrio a disponibilizar ao Ministério da

Educacéo.
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Martins, 1. P., Veiga, L., Teixeira, F., Tenreiro-Vieira, C., Vieira, R., Rodrigues,
A. V., Couceiro, F. (2007). Explorando objectos... Luz, sombras e imagens. Colec¢édo
Ensino Experimental das Ciéncias, Vol 4. Lisboa: Ministério da Educacao.

Martins, 1. P., Veiga, L., Teixeira, F., Tenreiro-Vieira, C., Vieira, R., Rodrigues,
A. V., Couceiro, F. (2007). Explorando a electricidade...Lampadas, pilhas e circuitos.
Coleccéo Ensino Experimental das Ciéncias, Vol 5. Lisboa: Ministério da Educacao.

Martins, 1. P., Veiga, L., Teixeira, F., Tenreiro-Vieira, C., Vieira, R., Rodrigues,
A. V., Couceiro, F. (2008). Explorando transformagoes...Mudangas de estado.
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Estes quatro livros foram concebidos para apoiar os professores na planificacéo,
execucdo e avaliacdo das actividades praticas a desenvolver com os alunos do 1° Ciclo
EB.

O primeiro apresenta os fundamentos que devem estar na base das decisbes
didacticas; os outros trés destinam-se a ser usados como Guibes Didacticos, cada um

deles dedicado a um tema relevante no Curriculo Nacional.
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Revistas de Publicacéo Periddica de Educacdo em Ciéncias

eAlambique — Did4ctica de las Ciencias Experimentales - publicacdo da Editorial
Grao,

Barcelona, Espanha, quatro nimeros tematicos por ano (grao-comercial@jet.es).

Revista para professores sobre investigacdo em Didactica das Ciéncias

eAula de Innovacién Educativa — publicacdo da editorial Grao, Barcelona,

Espanha, nove nimeros por ano (editorial@grao.com).

Revista para professores e formadores de todas as areas, com artigos em Didactica
das Ciéncias.

eEnsefianza de las Ciencias — publicacdo do Instituto de Ciéncias da Educacgéo da
Universidade Auténoma de Barcelona, Espanha, trés nUmeros por ano
(http://blues.reab.es/ver-ens-ciencias).

Revista para professores, de investigacdo em Did&ctica das Ciéncias.

elnvestigacion en la Escuela — publicacéo de Diada Editora, Sevilla, Espanha, trés

nameros por ano (http://www.diadaeditora.com/).
Revista para professores de todas as areas, com artigos em Didactica das Ciéncias.
e Revista de Educacéo — Publicacdo do Departamento de Educacdo da Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa (FCUL), dois numeros por ano

(http://revista.educ.fc.ul.pt/).

Revista que publica artigos referentes a estudos tedricos de investigacdo aplicada
a Educacao (incluindo a Cientifica) particularmente da que se realiza em Portugal.

eRevista Electrénica de Ensefianza de las Ciencias — publicacdo da Universidade
de Vigo, trés nimeros por ano (http://www.saum.uvigo.es/reec)

Revista dedicada a inovacdo e investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem das
ciéncias experimentais em todos os niveis de ensino.

eRevista Eureka sobre Ensefianza y divulgacion de las Ciencias — publicacdo da
Asociacion de Profesores Amigos de la Ciencia: Eureka, com a colaboracdo do Centro
de Profesorado de Cadiz, trés niUmeros por ano (http://www.apac-eureka.org/revista)

Revista dedicada a temas relacionados com a educacdo cientifica formal e nédo
formal.

eRevista Ibero-Americana de Educacdo — publicacdo da Organizacdo de Estados
Iberoamericanos (OEI) para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, trés nUmeros por ano

(htpp://www.campus-oei.org/revista)
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Revista orientada principalmente para a divulgacdo de trabalhos sobre politicas,
investigacao e inovacdo educativas. A inscricao digital € gratuita.

eRevista Ibero-Americana de Ciencia, Tecnologia y Sociedad — publicacdo da
Organizacdo de Estados Iberoamericanos (OEI) para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura,
pela Universidade de Salamanca e Centro Redes (centro de Estudos sobre Ciéncia,
Desarrollo y Educacion Superior, dois ndmeros por ano

(htpp://www.oei/revistacts.htm)

Revista orientada para a reflexdo e debate em torno das inter-relagdes Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Pode inscrever-se no sitio.



183

Anexo 6 - Programa de Formacdo Continua de Professores —

Ensino Experimental de Ciéncias (ESEV).
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES

7.

ENSINO EXPERIMENTAL DAS CIENCIAS
2006/2007

PROCESSO DE AVALIACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS)
FORMANDOS(AS)

N° de créditos atribuidos a Acgdo: 5

Modalidade: Oficina de Formacao

A avaliacdo dos (PF) que participam no Programa de Formacdo em Ensino

Experimental das Ciéncias (EEC) baseia-se nos elementos de avaliacdo do Quadro 1.
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Quadro 1.
Avaliacdo dos PF

. Elementos de Condicdes Minimas o Distrib. dos
Tipo de Trabalho . Créditos o
Avaliacéo para Aprovagéo Créditos
Trabalho Presencial

Participacdo em 2/3 das Sessdes de

Sessdes Plenarias Assiduidade formacéo, 3 das quais

(SP) deverdo ser em sala de aula (SI)

Sessdes de Grupo Dinamizagdo de com a presenca do(a) Formador(a) ”s

(SG) actividades em + '

Sessdes de Escola sala Resposta aos Questionarios

(SE) de aula de avaliacdo do

Sessdes Individuais Programa de Formagédo

(Sn
NIVEL1-0,5
NIVEL2-1,0

Trabalho Auténomo Portfolio - 25 NIVEL3-1,5
NIVEL 4-2,0
NIVEL5-2,5

Neste contexto, os portfolios como elemento de avaliagdo evidenciam o percurso
de aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e de capacidade critica do PF
durante o Programa de EEC. Assim, pressupde-se que a construcdo do portfolio
desperte o interesse pela educacdo em ciéncias e pelo ensino experimental das ciéncias
no ensino basico, aumentando e aprofundando as areas de conhecimento do PF, inclua
a aprendizagem acerca das aprendizagens dos alunos, crie a interseccdo da formacéo
com a avaliacdo, valorize a confianca e auto-estima como PF e revele progresso

relativamente as finalidades do Programa.
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Anexo 7 — Organizacao e Contetdos do Portfolio

ORGANIZACAO E CONTEUDOS DO PORTFOLIO

Estrutura

1. Introducéo
-Contextualizagdo (aspectos caracterizadores da Instituicio onde decorre o
Programa de Formacao, bem como da Escola de pertenca do PF).

-ldentificacdo dos propositos e/ou finalidades do portfolio.

2. Actividades Experimentais Realizadas

-Elaboragéo de um esquema ilustrativo e explicativo da sequéncia de actividades
realizadas em cada um dos temas, justificando as op¢des tomadas.

-Descricdo e reflexdo sobre a(s) actividade(s) desenvolvida(s) durante as
diferentes sessdes de formacéo.

-Descricdo da(s) planificacdo(Ges) realizada(s) (objectivos, descricdo das
actividades, materiais produzidos, avaliacdo proposta).

-Registo das actividades realizadas (por exemplo: fotografias, originais ou
copias dos documentos produzidos pelos alunos, registo de comentarios ou de
interaccdes efectuadas pelos participantes, etc.).

-Reflexdo critica sobre:

(i) Prética pedagogica do PF durante o desenvolvimento da actividade — a ser
efectuada apos a discussdao com o formador ou formadores que o acompanharam na
implementacao das actividades. Esta reflexdo podera incidir nos seguintes elementos:

Aspectos mais positivos.

Dificuldades encontradas.Semelhancas e diferencas entre este trabalho e outros ja
realizados.

i) Aprendizagens dos alunos - a ser efectuada com base na andlise dos
documentos produzidos pelos alunos e incluindo a sistematizacdo das ideias prévias
dos mesmos.

(iii) Aprendizagens do PF - pode ser efectuada com base em auto-questionamento,
como por exemplo, “Se pudesse dedicar mais tempo a este trabalho, o que gostaria de

fazer?”
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3. Considerac0es Finais
Reflexdo critica sobre o impacto do programa de formacdo no desenvolvimento

pessoal e profissional do PF.

O portfolio poderé ser apresentado sob a forma de arquivo em papel, em formato

electrénico (pagina web ou cd-rom) ou misto.

INDICADORES DE QUALIDADE do portfolio a ter em conta na ponderacao

do nivel (1 a 5) a atribuir a0 mesmo:

Apresentacéo.

Inclusdo de todos os elementos base exigidos para o portfolio.

Inclusdo de outros elementos para além dos elementos base do portfolio.

Criatividade na apresentacéo e organizacédo do portfolio.

Adequacao das actividades aos objectivos propostos e aos alunos em causa.

Correccdo cientifica dos materiais produzidos.

Qualidade da abordagem didéactica subjacente aos materiais produzidos.

Diversidade das actividades propostas.

Qualidade das actividades e reflexdes realizadas durante as sessdes de grupo e de
escola.

Qualidade da reflexdo critica sobre a pratica pedagogica do PF durante o
desenvolvimento das actividades.

Qualidade da reflexdo critica sobre as aprendizagens dos alunos.

Qualidade da reflexdo critica sobre o impacto do programa de formacdo no

desenvolvimento pessoal e profissional do PF.



