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RESUMO

O Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica, iniciado em 1980 a partir de um projeto
de implementacao da expressao musical e dramatica no 1.° ciclo do ensino basico, ¢ uma
direcdo de servicos da Secretaria Regional de Educacdo e Cultura, Regido Autéonoma da
Madeira, com trinta anos de trabalho no processo de implementacdo das artes no ensino geral.
Em 1999, com o intuito de oferecer formacdo, orientar e coordenar os professores
responsaveis pela expressao plastica, atividade de enriquecimento curricular desenvolvida nas
Escolas a Tempo Inteiro da Regido Auténoma da Madeira, foi implementada a Coordenacao
Regional de Expressao Pléstica (CREP), responsavel sobretudo pela formacao dos professores
generalistas que, por falta de professores especialistas, desenvolviam a 4rea nas escolas. Num
percurso de onze anos de evolucdo, com as suas mudancgas, as suas estratégias e as suas
iniciativas, a CREP trabalhou, sobretudo, no sentido de promover a valorizagdo da area nas
escolas e colocd-la no mesmo patamar de outras com mais relevancia e antiguidade.

Sentiu-se, hoje, a necessidade de olhar para tras, de refletir sobre o trabalho
desenvolvido e obter uma visdo personalizada e aberta desta coordenagdo, onde pudesse
conhecer-se a perspetiva dos seus varios intervenientes, os principais visados da sua histodria.
Pretendeu-se, sobretudo, questionar, avaliar e compreender que impactos esta atividade trouxe
para os seus participes mais imediatos: os seus elementos internos, os professores que
defendem a area no terreno, a comunidade educativa e os alunos, aqueles para quem todos os
outros dirigem o seu trabalho arduo para que possam, daqui a alguns anos, ser cidaddos
completos e, esperamos, abertos a arte.

Metodologicamente, esta investigacdo incidiu o seu o estudo numa analise em
profundidade de um objeto especifico: a CREP, inserida no seu contexto institucional. Dentro
desta perspectiva, o plano geral metodologico desta investigagdo incidiu num estudo de caso,
pois coube a investigagdo descrever o objeto e compreendé-lo, recolhendo dados que o
explicassem dentro do contexto onde este se insere e relacionando-os com outros ja
existentes. Pelas suas caracteristicas, o seu propdsito baseou-se numa metodologia avaliativa
fundamentada no paradigma construtivista por se tratar de um sistema de interagdo social que
possibilitou o confronto e a relacdo entre os testemunhos dos seus vdrios protagonistas,
baseados na experiéncia obtida, desde os mais altos cargos até ao aluno que usufrui das
atividades de expressdao plastica. Esta dinamica relacional entre os diversos intervenientes
trouxe ao estudo diferentes visdes, diferentes sugestdes e os seus resultados foram possuidores
de mais-valias para a melhoria das suas praticas e perspectiva mudangas na valorizagao da
atividade.

No final do estudo, onde foi feita uma avaliacdo do trabalho desenvolvido ao longo
deste onze anos pela CREP, ficou reconhecida a importancia da expressao plastica, como area
curricular e de enriquecimento curricular, para o desenvolvimento das competéncias basicas
da crianca durante o 1.° ciclo do ensino bésico e foram identificados os impactos desta area e
da sua coordenagao nos varios intervenientes da mesma (diretos e indiretos) e na comunidade
em geral.

Palavras-chave: educacdao artistica, expressdo plastica, escolas a tempo inteiro,
atividades de enriquecimento curricular
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ABSTRACT

The Gabinete Coordenador de Educacao Artistica, of Secretaria Regional de Educagao e
Cultura has thirty years of work in the implementation of the arts in general education. It was
initiated in 1980 with an implementation project of music and drama activities in elementary
school. In 1999, in order to provide training, guiding and coordinating the teachers that are
responsible for the enrichment curriculum activity of visual arts developed in Madeira’s
elementary school system, was implemented the Coordenagao Regional de Expressao Plastica
(CREP), primarily responsible for the training of these teachers who, for lack of specialist
teachers, developed these visual arts activities at schools. With eleven years of evolution, with
its changes, its strategies and its initiatives, the CREP worked mainly to promote the
appreciation of the visual arts at schools and put visual arts on par with others with more
relevance and antiquity.

We felt today the need to look back, to reflect about the work done and get an openly
and personalized feedback about this coordination, which we could know its various
stakeholders perspective. We were intended to question, to evaluate and to understand which
impacts this activity has brought to their immediate participants: their internal elements, the
teachers, the educational community and the students, those for whom all others orientate
their hard work so they can in the future be complete citizens and, hopefully, opened to arts.

Methodologically, this research focused their study on in-depth analysis of a specific
object: the CREP, inserted in its institutional context. Within this perspective, the
methodological general plan of this research was focused on a case study because it fell to
describe the research object and understand it, collecting data that explain it within the context
where it belongs, and linking them with existing others. By their nature, their purpose was
based on an evaluation methodology based on constructivist paradigm because it is a system
of social interaction that allow the confrontation and the relationship between testimony of its
protagonists, based on their experience, from the highest office to the student who enjoys the
visual arts activities. This dynamic relation between these actors brought different
perspectives and suggestions to the study, and the results were possessors of capital gains to
improve their practices and bring perspective changes in the valuation of the activity.

At the end of the study, where was made an assessment of the work done over the
eleven years of CREP, the importance of visual arts was recognized, both curriculum area and
enrichment curriculum area, for the development of children's basic skills of elementary
school, and identified the impacts of this area and its coordination in his various actors (direct
and indirect) and in the wider community.

Keywords: arts education, visual arts, elementary school, curriculum enrichment
activities
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INTRODUCAO

“A expressdo plastica é essencialmente uma atitude pedagogica diferente, ndo
centrada na produgdo de obras de arte, mas na crian¢a, no desenvolvimento
das suas capacidades e na satisfa¢do das suas necessidades. As artes plasticas
ao servigo da crianca e ndo esta ao servigo das artes pldsticas.” (Sousa, 2003,
p. 160).

Muito se tem debatido ultimamente sobre educag¢do ¢ muitas reformas e estruturagdes
tém sido realizadas com vista a sua melhoria, sobretudo com a intengao de aperfeicoar a
qualidade do ensino das criangas e jovens que serdo a geragdo futura. Muito se tem, também,
falado de arte, numa época em que a cultura sente uma desvalorizagdo constante acrescida de
uma diminuic¢do de publicos. Pouco se tem discutido sobre educagao artistica bem como sobre
o papel que esta podera ter na educacao e na cultura do nosso pais.

O Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica (GCEA), da Secretaria Regional de
Educacao e Cultura do Governo Regional da Madeira, tem ja mais de trinta anos de trabalho
nas areas da educacdo e da cultura, interligando-as, fomentando-as e, acima de tudo,
acreditando no seu papel de importancia para os alunos de hoje e para as geragdes futuras.
Neste contexto educativo e artistico por exceléncia, foi implementada a Coordenacao
Regional de Expressdo Plastica (CREP) ha onze anos atras, responsavel por coordenar os
docentes colocados nas atividades de enriquecimento curricular das, recém criadas, Escolas a
Tempo Inteiro. Estd prioritariamente centrada na formagdao e acompanhamento dos seus
professores, cuja missdo ¢ prepard-los para uma leccionacdo diversificada, consciente das
técnicas ¢ meios de expressdo plastica disponiveis e coerente com objectivos e contetdos
nacionais e regionais.

Num percurso de onze anos de evolugdo, com as suas mudancas, as suas estratégias e as
suas iniciativas, a Coordenagdo Regional de Expressdo Plastica trabalhou, principalmente, no
sentido de promover a valorizacdo da area da expressdo plastica nas escolas e colocé-la no
mesmo patamar de outras com mais relevancia e antiguidade no panorama educativo regional.
Hoje, e olhando para tras, existe a necessidade de refletir sobre o trabalho desenvolvido.
Existe a necessidade de se obter uma visao personalizada e aberta desta coordenagdo, onde
possa dar-se um lugar de destaque a perspectiva dos varios intervenientes, daqueles que
idealizaram o projeto, daqueles que o colocam em pratica, daqueles que dele usufruem e que
sdo, sem sombra de duvidas, os principais visados desta ja longa historia. Neste contexto, e
com uma historia que apresenta ja onze anos de existéncia, qual a avaliagdo do trabalho

desenvolvido pela CREP ao longo destes anos e qual(ais) o(s) impacto(s) que a area da
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expressao plastica apresenta perante os varios intervenientes da comunidade educativa? Esta
foi a pergunta de partida que incitou o desenvolvimento do presente estudo. Entendemos aqui
por impacto o efeito ou a forga responsavel por uma mudanga e, neste caso, a sua influéncia
nos acontecimentos no decurso da sua historia. Nos seus objetivos, pretende-se reconhecer a
importancia da expressao plastica, como area curricular e de enriquecimento curricular, para o
desenvolvimento das competéncias basicas da crianga, principalmente durante o 1.° ciclo do
ensino basico. Pretende-se, igualmente, avaliar o trabalho desenvolvido ao longo de onze anos
pela CREP e pelas escolas e conhecer os impactos desta area ¢ da sua coordenagdo nos seus
varios intervenientes (diretos e indiretos) e na comunidade em geral. Espera-se, pelos seus
resultados, que a presente investigacdo contribua para uma maior valorizacdo da area pela
comunidade educativa e comunidade em geral e, pela variedade e multiplicidade dos dados
obtidos, para uma melhoria continua das praticas da CREP e, consequentemente, da atividade
de expressao plastica nas escolas.

O presente trabalho estd organizado por forma a permitir observar-se as diferentes
perspetivas deixadas pelos varios momentos da investigacdo. Contextualizado em torno da
historia da educagdo artistica, nacional e regional, e passando pela area da expressdo plastica,
o objetivo do enquadramento tedrico introdutdrio foi situar o presente estudo num, digamos,
planisfério educativo e perceber a sua localizacdo, digamos, temporal e geografica. Por outras
palavras, pretendeu-se enquadrar esta investiga¢do no seu espago € no seu tempo, dado que se
baseou numa andlise em profundidade de um objeto especifico: a CREP, inserida no seu
contexto institucional e regional e num determinado tempo que corresponde a histdria da sua
existéncia, ou seja, onze anos. E ao permitir, pelos dados recolhidos, o confronto e a relagao
entre os testemunhos dos varios protagonistas que compdem a CREP, baseados na experiéncia
pessoal obtida, nas suas diferentes visoes e nas diferentes tomadas de posicao, pretende-se que
os seus resultados sejam possuidores de mais-valias para a melhoria das suas praticas e para

uma maior valorizagdo da sua existéncia e da sua atividade.
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PARTE 1: ENQUADRAMENTO TEORICO
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Enquadramento Tedrico

1. EDUCACAO ARTISTICA

1.1. DEFINICAO DE CONCEITOS

Ao falar-se em «Educagdo Artistica», pressupde-se que interligamos dois conceitos
comuns, de conhecimento geral, embora cujas defini¢des ao longo da historia tivessem
merecido investigacdes, teorias e consequentes alteracdes. Tal como hoje em dia dificilmente
se conclui uma defini¢do de arte aceite por todos os juizos ja sobre ela abordados, também no
campo da educagdo a tarefa se mostra drdua, ndo na defini¢do do conceito geral, mas na
particularizagdo dos seus componentes € objetivos primeiros € no seu papel na atual sociedade
em que vivemos. Ao interligarmos os dois, se 0s conceitos anteriores ndo tiverem alicerces
consistentes, deparamo-nos com uma insustentabilidade de juizos e valores que de nada
valerdo para o fim altimo que ¢ chegar-se a verdadeira defini¢cdo atual de educacdo artistica e

ao papel que ela merece no ensino portugués.

— OS CONCEITOS DE «ARTE» E DE «<ESTETICA»

O conceito «Arte» é originario do termo latino arte, sinénimo de saber, de habilidade. E
incessante a utilizagdo que se faz deste vocabulo no dia-a-dia mas o seu significado esta longe
de ter o consenso que se julga ter quando ¢ proferido. Ao se referir «que determinada pessoa
tem arte para...», a intengdo ¢ focalizada no engenho ou habilidade para realizar determinada
acdo; ao se mencionar «a arte de fazer costura ou outro oficio qualquery, a referéncia vai
para o desenvolvimento de uma determinada técnica oficinal que requer uma aprendizagem
especifica e, por vezes, de dificil manejo; ao se «apelidar alguém de artistay, esta a proferir-
se, geralmente negativamente, a capacidade para a artimanha e a asticia que essa pessoa
detém; ao se apelar para «a arte de fazer palestrasy, a intengdo ¢ chegar-se ao conjunto das
técnicas necessarias para produzir o desejado; «isto, sim, é arte!» pode significar que o que
vemos foi realizado segundo a expressdo de um ideal estético através de uma atividade
criativa. Para além destes exemplos, outro nimero de ideias podem ser conjugadas com o
conceito, dando-lhe um rol de significados pertinentes, mas sem um ideal de conjunto. Ora a
arte pode ser associada a técnica, ora a expressdo ou ainda também a criatividade. O facto ¢
que, na realidade, pode ser entendida como a conjugacdo de todas elas porque a histéria do

proprio conceito remete para a sua desmultiplicagdo em pequenas realidades que hoje se
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tomam como verdadeiras; resta perceber o seu contexto e a razdo por que um dia foram
proferidas.

Nao foi quando o homem comecgou a produzir obras de arte (ou aquilo a que hoje em dia
entendemos como tal) que se deu inicio a era da arte, mas sim quando certos objetos, certas
obras, passaram a ser pensadas em termos estéticos. Sendo a estética um ramo da filosofia que
tem por objeto o estudo da natureza do belo e dos fundamentos da arte, centra a sua
investigacdo na percep¢do e no entendimento do que ¢ considerado belo, no estudo das
emogoes produzidas pelos fendmenos artisticos, nas diferentes formas de arte e da produgao
artistica, na ideia de obra de arte e de criagdo artistica e na relagdo entre matéria e forma na
arte, entre outros. Assim, a arte existe a partir do momento em que pensamos, refletimos e a
questionamos acerca da sua esséncia, da sua existéncia e da sua evolucio.

Da mesma forma que a era da arte nao se iniciou aquando da primeira criagdo artistica,
também ndo acabara quando deixarem de existir obras de arte, mas sim quando a sua
producdo deixar de ser logica e essa falta de l6gica for assumida pelo homem, consciente
desse mesmo facto. A arte ¢ explicada a partir de uma suposta esséncia que se desenrola ao
longo da sua historia e, quando atinge um ponto de realizagdo incoerente para os que a
estudam, fica fora dos limites da historia. E sdo esses limites fora do compreensivel no
momento, do que pode ser entendido com as normas que existem, que proclama o que
designam por fim da arte. Mas entre o inicio ¢ o fim da arte existe e existird sempre uma
longa historia contada por filosofos, historiadores, artistas e demais intervenientes e ¢ dela que
advém os significados que demos e que damos a arte e as suas manifestagoes. E,
inevitavelmente, o que pode ser visto como o fim da arte para alguns ndo tem necessariamente
de ser visto da mesma forma para outros.

A preocupagdo estética surgiu na Grécia antiga e Platdo foi o primeiro filésofo a
questionar-se acerca da origem e da percepcao do belo, identificando-o com a verdade, o bem
e a perfei¢ao e onde a beleza existia separada do mundo do sensivel. Assim deveria ser a arte:
separada do mundo terrestre, tentando alcangar um mundo superior. Com base nestes
fundamentos, criticava a arte que copiava a natureza (o mundo do sensivel), devendo a mesma
centrar-se na beleza do mundo das ideias. Estando a arte intimamente ligada a beleza, as obras
deveriam seguir a razdo para atingir um ideal, desprezando tracos humanos individuais e
manifestagdes emotivas proprias do mundo sensivel. Para Aristoteles, seu discipulo, a arte
seria uma manifestagao propria do ser humano e existiriam dois tipos de arte: a que possuia
uma utilidade pratica, ou seja, que completava o que faltava na natureza, e a que imitava a

natureza, podendo abordar o impossivel, o inverosimil, o irracional. Separada da beleza, na
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arte deveria existir propor¢ao, simetria ¢ ordem. O objeto da arte € o que por natureza deve
necessaria e universalmente acontecer, € ndo o que aconteceu uma vez como € o caso da
historia. Deste seu conteudo compreensivel e universal, depende a eficiéncia imaterial
pedagobgica, purificadora da arte.

Durante a Idade Média, o Cristianismo trouxe ao mundo um novo conceito de beleza,
fundamentado pela identificagdo de Deus com a beleza, o bem e a verdade. A beleza, tal como
a arte, seriam um todo harmonioso reflexo de Deus onde a partir dela poderiamos chegar a
beleza suprema, isto €, ao proprio Deus. A partir do século XIII, comeca a desenvolver-se o
gosto pela luz, que tera no Gotico a sua expressdo artistica. Identificando, como
anteriormente, a beleza com o bem e com Deus, as coisas belas possuem trés condigdes
fundamentais para serem consideradas como tal: integridade e perfeicdo, sendo que o
inacabado e o fragmentérios sdo considerados feios; propor¢do e harmonia, existindo uma
coeréncia entre as partes; claridade e luminosidade.

Durante o Renascimento comeca a desenvolver-se uma concepgao elitista da arte sendo
que a verdadeira obra de arte seria aquela criada unica e exclusivamente para o prazer
estético, sem possuir qualquer utilidade. Os artistas seriam verdadeiros criadores e, de entre
eles, os génios seriam os Unicos com a capacidade e poder de produzir obras de arte Unicas e
irrepetiveis. Com estes fatores, o belo deixa de ser universal para passar a ser encarado como
um fator de gosto, que varia conforme a nacionalidade e o estatuto social do individuo,
existindo regras para a criagdo e apreciacdo da obra de arte que, inspiradas pelo
neoplatonismo e pela escola pitagorica, ligam a beleza a geometria e 2 matematica. As regras
criadas em torno da criagdo e apreciacdo da obra de arte durante o Renascimento manifestam-
se, entre os séculos XVI e XVIII, numa busca incessante pelo alcance da perfeigdo pela arte, e
as academias, criadas a partir do séc. XVII, sdo rigidas quanto a sua aplicacdio e no
seguimento do seu estudo e reestruturacdo. Paralelamente a esta rigidez estética, surgem
ideias que sustentam o belo como algo subjetivo, um problema de gosto sensitivo € que nao
pode ser regido pelas normas impostas.

O inicio da Revolugdo Industrial [(iniciada no séc. XVIII), que despoletou um conjunto
de mudancas tecnoldgicas geradoras de fortes impactos no processo produtivo a nivel
econdémico e social], a Independéncia da América [(1775-1783), que proclamou o direito a
vida, a liberdade e a procura da felicidade] e a Revolucao Francesa [(1789-1799), que alterou
o quadro politico e social da Franga, abolindo a servidao e os direitos feudais e proclamou os
principios universais da Liberdade, Igualdade e Fraternidade] trouxeram um panorama

propicio ao aparecimento de novas ideias. Neste contexto de mudangas surgem as teorias
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estéticas de Kant (filosofo alemao), considerado o principal criador da estética
contemporanea. Kant refere que o juizo estético ndo podera surgir da capacidade humana de
formar conceitos nem como produto de intuicdo sensivel. Provém, sim, do prazer que se
alcanc¢a no objeto como tal, mas diferente daquele que ¢ obtido pelo agradavel, pelo bem e
pelo util. O belo agrada pela sua forma mas ndo poderd ser dependente da atragdo sensivel
nem do conceito de utilidade ou de perfei¢do e ¢ universal, porque todas as faculdades que o
belo pressupde estdo presentes no espirito humano. Perante estes conceitos, a arte ¢ uma
producao do belo, da beleza, pela liberdade humana e nao por uma necessidade natural.
Segundo Marnoto, Ferreira e Garrdo (1991, p. 320), para Kant,

“Pode-se demonstrar um teorema de geometria através de conceitos, mas ndo
uma obre de arte. Quer dizer: o que existe «a priori» (antes de qualquer
experiéncia, antes de qualquer inclinacdo individual) é o sentimento do belo e,
sendo assim, esse sentimento fundamenta a verdade universal e é necessaria
aos juizos estéticos, porque existe em todos os homens.”

Ao longo do séc. XIX sdo postas em causa as normas e as convencdes do academismo e
alguns artistas iniciam ja o que mais tarde viria a ser a Arte Moderna, proclamando diferentes
correntes estéticas. De entre as varias correntes que se dissiparam, destacam-se a romantica
(que considera que a arte tem/devera ter um valor supremo e aclama o poder aos artistas que,
através das suas obras, atinjam o absoluto, a forma suprema do espirito humano) e a realista
(que proclama que a arte devera envolver-se nos problemas sociais, assumindo um papel
politico manifesto e contestatario). Com a fase romantica, surge um novo pensar da arte: ela
deixa de ser atividade produtora, ornamento e divertimento e passa a ser conhecimento. A arte
permite uma saida para fora do eu, principalmente a poesia, que surge no cume das artes. O
seu conteudo ¢ o ser sob as suas diferentes determinac¢des (o infinito, a natureza, a
humanidade, o bem, o belo). Hegel, filosofo alemao, surgird com a ideia de que a raiz da arte
estd na necessidade que o homem tem de materializar o seu espirito, transformando o mundo
e transformando-se. A arte exprime, como a religido e a filosofia, 0 modo como o espirito
chega a superar a oposicdo e a contradicdo, entre a matéria e a forma, entre o sensivel e o
espiritual. Para Hegel, a natureza ¢ bela e sublime, mas a obra de arte ¢ sempre mais bela. A
natureza nao alcanga a obra de arte porque esta ¢ espiritual, ou seja, tem uma dupla criacao:
primeiro pela natureza e depois pelo espirito. A natureza ¢ determinada por leis fixas naturais
e deterministas, enquanto o espirito ¢ plenamente livre.

No séc. XX, com a integracdo no mundo da arte de novas manifestacdes criativas
(fotografia, cinema, design, moda, radio, televisdo, artes decorativas, artesanato) geram-se
rupturas a elevados niveis. A arte passa a ser entendida encarando as suas novas

manifestagdes ¢ deixa de existir uma separagdo entre a arte elitista e a arte erudita. Os
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movimentos artisticos desta Arte Moderna, que surgem a partir dos finais do séc. XIX,
mantém uma atitude contestataria em relacdo as teorias estéticas existentes e aos diferentes
conceitos e fronteiras da arte. A arte perdeu a sua sacralidade e com ela esvoagou também a
sua componente mitica, de extrema importancia para a historia da arte e da estética até entdo.
Surgem novas correntes e teorias que defendem um novo estatuto para a apreciacao da arte.
Terminada esta época, a Arte Contemporanea iniciou um processo de repeti¢do vazia. O
artista passa a fornecer a moda e ndo o seu interior, o seu espirito. A arte deixa de ser
autébnoma, livre, e passa a produzida de forma a fazer parte do mercado de consumo. Tudo
pode ser arte, at¢é um objeto do dia-a-dia. A arte torna-se despersonalizada do seu criador.
Num contexto social cada vez mais industrializado, quanto mais perfeita se torna a tecnologia
mais perturbadora se torna a producdo artistica, que entra num novo rumo. Nesta logica de
ideias, novamente inexplicaveis pelo seguimento normal da historia e da filosofia da arte,
poderiamos estar novamente perante o fim da arte. Um fim da arte caracterizado, igualmente,
pela falta de uma logica de continuidade, por novos conceitos. Mas nao serdo assim todos os
novos comeg¢os? Um choque para os ideais anteriores, um contraste de ideias, falta de meios
de explicacao e contextualizagao? Foi assim com o Romantismo, com a Arte Moderna e com
a Arte Contemporanea e continuara a ser assim na historia da humanidade porque a arte nunca
ird acabar. Enquanto houver ser humano continuardo a existir manifestacdes artisticas,

negacdes ao seu passado e continuardo a prever-se e a declarar-se fins para elas.

— O CONCEITO DE «<EDUCACAO»

Entendemos comummente por «Educagdo» o “processo que visa o desenvolvimento
harmonico do ser humano nos seus aspetos intelectual, moral e fisico e a sua inser¢do na
sociedade”; o “processo de aquisi¢do de conhecimentos e aptidoes”; a “instru¢do’”; e ainda
a “adogdo de comportamentos e atitudes correspondentes aos usos socialmente tidos como
corretos e adequados; cortesia; polidez”". Analisando o conceito etimologicamente,

“Educagdo é a forma nominalizada do verbo educar. Aproveitando a
contribui¢do de Romanelli (1960), diremos que educag¢do veio do verbo latim
«educarey. Nele, temos o prevérbio e- e o verbo — «ducare, diicerey. No itdlico,
donde proveio o latim, «ducere» se prende a raiz indo-européia DUK-, grau
zero da raiz DEUK-, cuja acep¢do primitiva era levar, conduzir, guiar.
«Educarey, no latim, era um verbo que tinha o sentido de “criar (uma crianga),
nutrir, fazer crescer. Etimologicamente, poderiamos afirmar que educagdo, do
verbo educar, significa “trazer a luz a idéia” ou filosoficamente fazer a crianca
passar da poténcia ao acto, da virtualidade a realidade.” (Martins, 2005, p.
33).

! Definigdo de «Educacio» segundo o Diciondrio Online da Porto Editora, Infopédia
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Se atendermos apenas a estes conceitos parece ser perceptivel e ajuizada esta definig¢do
geral porque se enquadra naquilo que, no senso-comum, se entende realmente quando ha
referéncia a este conceito. Contudo, parece salutar identificar aqui outros dois conceitos que,
mesmo fazendo parte do primeiro apresentado, mostram algumas divergéncias com o mesmo.
A referéncia € para os conceitos de «ensino» e «instrucao». Pode entender-se por «ensino» a
“transmissdo de conhecimentos e competéncias, instru¢do’’, mas também a “transmissdo de

principios relacionados com comportamentos e atitudes correspondentes aos usos

’

socialmente tidos como corretos; educa¢do” e ainda como nome genérico para designar o

. 2 . . . ;. .
“sistema escolar’”. De acordo com o significado etimologico do conceito,

“Ensino ¢ um substantivo formado a partir do verbo ensinar, este proveniente
do latim «insignare», com o significado de "por uma marca, assinalar,
distinguir, designar". Assim, etimologicamente, quem ensina deixa uma marca
em alguém, torna alguém diferente do que era antes desse acto. Significados
actuais mais frequentes: transmissdo de conhecimentos, métodos utilizados
para se ministrar uma disciplina, magistério, educagdo, urbanidade.” (MRMR,
in Ciber Dtvidas da Lingua Portuguesa’®).

“insignio, is, ire, iuiou ii, itum (regress. de insignitus), v. tr. - 1. por uma
marca, por um sinal, distinguir; 2. (pass.) distinguir-se, tornar-se notavel,
notabilizar-se, fazer-se notar.” (...) insignitus, a, um- 1. participio
de insignio; 1l. 1. adj. - que tem um distintivo, que se distingue nitidamente,
significativo; 2. notavel, distinto, insigne; 3. claro.” (Ferreira, 1996, pp. 613-
614).

Por «instrucdo» entende-se o “ensino; formagcdo” e ainda os “conhecimentos
.. vl .. . , . .
adquiridos; saber””. O significado etimolédgico do conceito refere que

“...0 vocabulo instrugdo se prende ao verbo instruir. Veio, como a maioria dos
verbos portugueses, da lingua latina. Nela, tinhamos o verbo «instruere» que se
formou do prefixo in- e do verbo «struerey, no itilico vinculado ao tema
STREU, alargamento de grau zero da raiz indo-européia STER- cuja acepgdo
era a de “estender, espalhar”. Na lingua de Cicero, «struerey era entendido
semanticamente como ‘“amontoar materiais, ajuntar”’. Podemos entender
amontoar como “‘estender em camadas sobrepostas”’. Por isso, nos dias atuais,
a instrug¢do é vista como um preenchimento de gavetas. Temos as disciplinas
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica e o aluno as vai colocando como
camadas sobrepostas, no seu intelecto e, na maioria das vezes, sem ver uma
interagdo entre as mesmas. E um crescimento de fora para dentro, bem ao
contrario da educacdo.” (MARTINS, 2005, p. 33).

“Instru¢do ¢ um substantivo proveniente do latim «instructione-», que
significava "acto de adaptar, acto de arrumar, disposicdo, directiva,
construgdo, edificacdo". Continua actualmente com o significado de
fornecimento de uma directiva, de uma ordem a cumprir, mas também significa

2 Definigio de «Ensinox» segundo o Diciondrio Online da Porto Editora, Infopédia

3 Diferencas entre os conceitos «ensinoy» e «instrugdo» segundo o sitio Ciberdividas da Lingua Portuguesa. Acedido a 20 de
Abril de 2011 em <http://www.ciberduvidas.com/pergunta.php?id=8384>

*Definigdo de «Instrugdo» segundo o Diciondrio Online da Porto Editora, Infopédia
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acto de transmissdo de conhecimentos; cultura, saber, erudi¢do.” (MRMR, in
Ciber Duvidas da Lingua Portuguesa’).

Nem sempre o significado primeiro de uma palavra a acompanha pela historia e muitos
casos hd em que sofre mesmo mutagdes no seu sentido e ganha conceitos diferentes na sua
significacdo. Segundo Barbosa-Lima, Castro e Araujo (2003, p. 241), o primeiro destes trés
conceitos a surgir foi o verbo «instruir», no século I, no latim imperial «instruere» e depois
configura-se na lingua francesa, no século XII, “na forma «enstruirey», cujo final sofreu a
influéncia de «construire»”’ e em Portugal no século XVI.

“A palavra latina arcaica tinha, no vocabulario militar, o significado de
equipar e, no Latim Imperial, o de informar, dar ciéncia, fornecer
conhecimentos uteis. Ligada a «instrumentumy (ferramenta util), chegou ao
latim vinda de uma raiz indo-européia — «stry — que significa semear, langar
grdos ao solo, estender.”

Inicialmente sinébnimo de «semear coletivamente», este conceito era utilizado para
definir o “processo pedagogico”, tendo evoluido para um sentido mais pratico “de atividades
mecdnicas e repetitivas”. Se “sofreu uma mutagdo de sentido expressiva, (...) guardou (...)
sua marca de origem, transmitida mais recentemente a palavra construir”. (Barbosa-Lima et
al., 2003, pp. 240-241).

O conceito «ensinar» surge no século XI na lingua francesa, com o termo “enseigner”,
e s0 no século XIII emerge em Portugal com origem no “latim «insignarey, alteragdo de
«insignire», que significa indicar, designar, e que pode chegar a ser compreendido como
«marcar um sinaly”, podendo igualmente ser entendido por caracter se atendermos ao
significado da terminologia «sinal» que, em grego, significa “karakter”. O significado que
hoje conhecemos para o conceito «ensinar» aparece apenas no século XVIII e “reflete o
surgimento da escola moderna e da organizagdo do sistema escolar” (Barbosa-Lima et al.,
2003, p. 240).

“Cabe frisar que o substantivo ensino tem uma historia igualmente complexa:
de um sentido original de aula, chega, no século XVII, ao de arte de transmitir
conhecimentos. Hoje, aparece principalmente em sintagmas como, por
exemplo, Ensino de Fisica.” (Barbosa-Lima et al., 2003, p. 240).

«Educar» surge em francés no século XIV e na lingua portuguesa no século XVII. De
“uso raro antes do seculo XVIII” é “mal recebida até o século XIX. Ainda em 1900, o
Dictionnaire Général a qualifica como palavra popular”. De raiz derivada do latim
«educare», dela nascem também os vocabulos “produzir, seduzir, deduzir, induzir, traduzir, e

outras” (Barbosa-Lima et al., 2003, p. 241).

5 Diferengas entre os conceitos «ensinoy» e «instrugio» segundo o sitio Ciberdividas da Lingua Portuguesa. Acedido a 20 de
abril de 2011 em <http://www.ciberduvidas.com/pergunta.php?id=8384>.
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“A palavra educar representa uma praxis em que se focalizam, enfaticamente,
a finalidade e os objetivos do processo pedagogico. Seu uso foi difundido por
meio da publica¢do de Emilio, de Jean-Jacques Rousseau (1762), um marco da
filosofia iluminista, por um dos mais eminentes enciclopedistas. Portanto, fica
claro que as idéias de Progresso, implicitas no lluminismo, difundidas pela
Encyclopédie e, em ultima instancia, associadas a Revolucdo Francesa, se
traduzem e se condensam no verbo Educar.” (Barbosa-Lima et al., 2003, p.
241).

Desta sucinta resenha historica poder-se-a concluir que quem educa, ensina ¢ instrui
estd a transmitir conhecimentos e a trabalhar aptiddes em qualquer sujeito que, nesta ldgica
exemplificada, adquire e aprende. Contudo, e se atendermos ao sentido global do sistema de
ensino e a contemporaneidade do conceito, parece confiada a escola a tarefa de ensinar no
sentido em que esta remete para contetido escolarizado e estd ligada as componentes e
competéncias do ensino onde esse sujeito estd inserido. A instrugdo, se for remetida para o seu
sentido primeiro de atividade pratica e mecanica transmitida por um instrutor de uma qualquer
area, podera acontecer em qualquer espago se for confinada a sua pratica a alguém habilitado
para o efeito e se o seu resultado for uma aprendizagem pratica e imitada de qualquer
competéncia. No seu sentido mais atual, e remetendo para a origem derivada do termo
«semeary, poder-se-ia concluir que had uma proximidade entre «instruir» e «educar». Ja a
educacdo aparece como balizadora dos anteriores conceitos no sentido em que alberga o
desenvolvimento do ser humano intelectual, moral e fisicamente, a sua inser¢ao na sociedade
em todas as vertentes que ela implica e ainda a aquisi¢do de conhecimentos por via formal,
ndo-formal e informal. Se a educagdo formal se da na escola porque estd “normalmente
associada aos sistemas de ensino tradicionais, as disciplinas curriculares, a avalia¢do
quantitativa, a relagdo hierarquica professor-aluno, a obrigatoriedade de frequéncia, etc.” a
informal remete para uma “expressdo mais livre e espontdnea da dinamica educativa, aquela
que acontece pela vivéncia do quotidiano, em relagdo com outros” (Pinto, 2007, p. 49); por
conseguinte, a educagdo nao-formal representa

“...prdticas educativas que, ndo obedecendo as condicionantes do sistema
formal de ensino, sdo no entanto estruturadas, organizadas e orientadas,
distanciando-se assim da educacgdo informal. Nesta abordagem, a educagdo
ndo-formal representaria, digamos, o «meio-termoy.” (Pinto, 2007, p. 49).

— EDUCACAO ARTIiSTICA

Entende-se por Educagdo Artistica a educagdo pela e para a arte, no sentido literal em
que o conceito «educacao» (do lat. educatione-, «id.») propde o

“...processo que visa o desenvolvimento harmonico do ser humano nos seus
aspetos intelectual, moral e fisico e a sua inser¢do na sociedade; o processo de
aquisicdo de conhecimentos e aptidoes; a instru¢do e adog¢do de
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comportamentos e atitudes correspondentes aos usos socialmente tidos como

6
corretos e adequados”.

e 0 conceito «arte» comummente referenciado como a “expressdo de um ideal estético
através de uma atividade criativa, (...) o conjunto das atividades humanas que visam essa
expressdo; a criagdo de obras artisticas”’. Embora possamos admitir que aparenta ser
literalmente simples juntar ambos os conceitos para obtermos uma defini¢do consistente, o
bindmio educagdo e arte tem sido fortemente debatido ao longo dos tempos quanto ao seu
conceito intrinseco e quanto a sua forma, mais apropriada, de o colocar em pratica.

Segundo Vitor da Silva,

“«

. um dos factos consumados da educa¢do artistica reside no imperativo da
pratica, isto é, na formagdo empirica, técnica e expressiva de processos e de
regras, que intervém na concep¢do e elaboragdo de procedimentos que
podemos qualificar de objectos artisticos. Os efeitos de uma «imita¢do» da
experiéncia artistica, sdo ensaiados e promovidos a exercicios mais ou menos
disciplinados. (...) Sabemos que a educacdo artistica, tal como a arte, opera
numa espécie de «contratoy com a sociedade, com os seus modos de produg¢do.
Os habitos e os usos, os modos de vida, constituem a verdadeira fonte da
objectividade e da subjectividade, a qual a educagdo artistica corresponde com
a formulagdo, quer teorica quer prdtica, de uma constincia normativa,
transformada no esgotamento das suas possibilidades, na prescricio de uma
regra «culturaly, isto é, na concepgdo estavel e duravel de uma forma de
identidade e de controle da cultura. Na educacdo artistica existe este
imperativo de eficacia, eficacia de um saber que transporta o seu proprio
nome, e cujo saber apenas se objectiva num equivoco qualitativo: «artistico». A
educacgdo artistica é o imperativo da regra e da cultura: o instrumento das
opinides da arte.” (Silva, 1998, pp. 3-4).

Se Platao, ha muitos séculos atras, defendia na sua tese que “a arte deve ser a base da
educacdo” (Read, 2010, p. 13) embora poucos dos seus seguidores, excluindo Friedrich
Schiller, a considerassem valida, pelo menos relativamente a exequibilidade ja que lhe
reconheceram beleza, logica e perfeicdo, Herbert Read tomou-a como sua e fundamentou-a
utilizando como proposito o objetivo que ele proprio atribuiu a educagdo, como processo de
individualizagdo e de integracdo, distinguindo-lhe duas possibilidades inconciliaveis: “que o
homem deve ser educado para chegar a ser o que é” e “que deveria ser educado para ser o
que ndo ¢” (Read, 2010, p. 14). Resumindo ambos os conceitos, o que importa salientar de
ambas as premissas ¢ de que “o objectivo geral da educa¢do é o de encorajar o
desenvolvimento daquilo que ¢ individual em cada ser humano, harmonizando
simultaneamente a individualidade assim induzida com a unidade orgdnica do grupo social a
que o individuo pertence.” (Read, 2010, p. 21). Analisando concretamente a teoria de Herbert

Read, entramos em contacto com uma concepgao de arte que se entende como fundamental

® Definigdo de «Educagio» segundo o Diciondrio Online da Porto Editora, Infopédia
7 Definigéo de «Arte» segundo o Diciondrio Online da Porto Editora, Infopédia
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para tomar o seu lugar como pilar da educag¢do, ja que mais nenhuma base seria “capaz de dar
a criang¢a ndo SO uma consciéncia em que a imagem e 0 Conceito, a sensa¢dao e o pensamento
se relacionem e estejam unidos, mas também, ao mesmo tempo, um conhecimento instintivo
das leis do universo, e um habito ou comportamento de harmonia com a natureza.” (Read,
2010, p. 91).

Arquimedes Santos foi outro autor que colocou uma série de interrogagdes relativas ao
bindémio apresentado, questionando de que forma se poderia “encontrar uma possivel inter-
relagcdo de Educacgdo e Arte? Bastaria interligd-las por preposig¢oes — através de, por, para,
em, ou outras?” (1999, p. 23). De facto, analisando termo a termo as propostas do autor,
educacdo pela arte e educagdo para a arte apresentam significados distintos e € na sua junc¢ao
que encontramos a defini¢cdo de educagdo artistica que entendemos nos dias de hoje.

Foi no «Plano Nacional de Educagdo Artistica», datado de 1978, que se julgam ter
surgido, pela primeira vez, os conceitos de educacgdo pela arte — educacdo para a arte, e onde
se considerou que “a educagdo pela arte propoe o desenvolvimento harmonioso da
personalidade, através de atividades de expressdo artistica, e que a educag¢do para a arte
visa a formagdo de artistas profissionais e processa-se através do ensino artistico”.
Entendemos, entdo, e segundo o mesmo autor, que “a educagdo pela arte atende, sobretudo,
a formagdo da personalidade” ¢ a educagdo para a arte, ou ensino artistico, “almeja a

formagdo de artistas” (Santos, 1989, p. 42).

1.2. ENQUADRAMENTO HISTORICO EM PORTUGAL (SEC. XVIII-
XXI)

“Desde o inicio da historia da humanidade, a arte tem sido uma pratica e uma
realidade em todas as manifestagoes culturais. Alias, como conhecemos nos
certas culturas, se ndo através das suas manifestagoes artisticas?” (Valente &
Lourenco, 1999%).

Na Europa, nos finais do século XVIII, surgem algumas importantes vias filosofico-
pedagbgicas que irdo revolucionar e impulsionar a importancia da arte na educacdo. Uma

delas foi o tratado educacional «Emilio», de Jean-Jacques Rousseau’, que marcou a

8 Citagdio retirada do artigo «E a educagfio pela arte uma experiéncia datada?» in Revista Noésis n.° 52. Out/Dez 1999.

? Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um filésofo e escritor suigo, percursor do romantismo. Rousseau acreditava “...that
nature was the best teacher, he thought that the foundation of all human learning is based upon sense impressions, received by the mind from
natures. Nature is the source of truth, and truth is obtained through the senses. In addition, there is a natural progression by which the
learning process enables the mind to engage the objects of the world. Thus in the first stages one receives sense impressions that are vague,
disorganized, and confused. Later, one is able to find order and clarity in these impressions. With clear impressions as the foundation, the
mind can then develop clear and distinct ideas, but if these impressions are confused, the resulting understanding will be flawed (Pestalozzi,
1801/1898).” (EFLAND, 1990, p. 77). [...que a natureza era o melhor professor, ele acreditava que o fundamento de toda a aprendizagem
humana era baseada em impressoes sensoriais, recebidas pela mente da natureza. A natureza seria a fonte da verdade, ¢ a verdade seria obtida
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concepgdo naturalista e romantica da pedagogia e que iria influenciar algumas escolas
pedagbgicas dos séculos seguintes. A concepcao educacional de Rousseau teve um enorme
impacto na Europa do século XVIII ao construir o trilho para a reforma das institui¢cdes
educativas, ao apelar para a centralizacdo do ato pedagdgico no aluno e ao tentar aproximar a
instituicao escolar a natureza e a vida. Alexander Baumgarten deixou também um poderoso
contributo para educa¢ao artistica ao introduzir, pela primeira vez, o termo «estética» no seu
trabalho «Meditacoes filosoficas sobre questoes da obra poéticay (1735), o qual com o
tempo se tornou no nome da area em estudo. Mesmo nao sendo o fundador da estética como
ciéncia nem o seu trabalho tivesse influenciado o desenvolvimento posterior desta area, o
conceito por ele iniciado no campo filoséfico respondeu as necessidades de investigacdo neste
territorio do saber tendo motivado outros estudos e a difusdo dos conceitos nele abordados.

Em Portugal, Arquimedes Santos (1989, p. 102) identifica trés momentos
revolucionarios na historia do pais, nos séculos XIX e XX, que “se repercutiram, de algum
modo, nos projetos e sistemas educacionais da época” e, consequentemente, se tornaram
importantes para a evolucdo do ensino artistico, sendo eles a revolugdo liberal de 1820, a
revolugdo republicana de 1919 e a revolucdo democratica de 1974. Ja antes da revolugao
liberal, muitos foram os que se aperceberam do valor das artes na educagdo embora os seus
testemunhos e contribui¢des ndo tivessem em nada alterado o rumo do ensino em Portugal.
No entanto, no periodo pos-revolucdo liberal, Almeida Garrett escreve, no seu ensaio «Da
Educacdo» (1829), uma referéncia a importancia de uma educagdo estética em Portugal e
contribui, na pratica, para a fundagao do Conservatério Nacional. Para ele, o melhor caminho
para a educacdo seria

“o método de andlise — isto ¢, aquele em que o educando é o artifice de suas
proprias ideias e principios, em que, dirigido mas ndo levado, guiado mas ndo
forcado, no caminho da virtude e da ciéncia, ele mesmo acha por si as verdades
que lhe convém saber; e seu proprio saber, obra sua, terd, porque o é, raizes e
tal for¢a que nada o abalara no espirito ou desarreigard do coragdo” (Santos,
1898, p. 103).

Em relagdo a aprendizagem, Almeida Garrett entendia que o ensino da arte devia ser
motivado na escola e que a crianga deveria, mesmo manifestando preferéncia por uma arte em
especifico, conhecer e trabalhar todas (apresentando uma forte tendéncia para musica, para o
desenho e para a danga). Remete-nos, também ja no seu discurso, para o carater terapéutico da

arte.

através dos sentidos. Além disso, existia uma progressdo natural através da qual o processo de aprendizagem permitia que a mente
envolvesse os objetos do mundo. Assim, nos primeiros estagios, a crianga receberia impressdes sensoriais vagas, desorganizadas e confusas.
Mais tarde, seria capaz de encontrar ordem e clareza nessas impressdes. Com impressdes claras desde o inicio da sua formagdo, a mente
poderia, entdo, desenvolver ideias claras e distintas, mas se essas impressdes fossem confusas, a compreensdo resultante seria defeituosa
(Pestalozzi, 1801/1898).]
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“A musica, o desenho (incluindo neste a pintura) e a danga, pode-se dizer que

fica mal a uma pessoa de bem ndo as saber, e até certo ponto, as praticar.
Naturalmente porém nos chama a inclinagdo mais para uma ou outra, destas
prendas; e nisso a indulgéncia do educador deve ceder facil a vontade do
pupilo, e deixar-lhe dar preferéncia aquela que mais o atrair, contando que ndo
despreze as outras. (...) Seja qual for a condi¢do do meu pupilo, quero que ele
seja prendado. Sé-lo-a mais ou a menos segundo as posses de seus pais, se
natural talento e inclinacdo, e muitas outras circunstancias; mas a nenhum hei-
de privar da consolagdo e alivio que as belas-artes preparam para a velhice,
para a doenga, para os revezes da sorte” (Santos, 1989, pp. 103-104).

Também Passos Manuel, como Ministro do Reino e responsavel pela instrug¢do publica,
deu um forte contributo para a evolucdo da educagdo artistica da época. Pelo Decreto de 18 de
Novembro de 1836 criou, em Lisboa, o Conservatorio das Artes e Oficios e no Porto, pelo
Decreto de 5 de Janeiro de 1837, Conservatorio Portuense de Artes e Oficios, ambos com o
objetivo principal de promover a instrugdo pratica em todos os processos industriais por meio
da imitagdo. Ainda em 1836, fundou a Academia de Belas Artes e uma Biblioteca Especial de
Belas Artes. Em 28 de Setembro de 1836, encarregou Almeida Garrett de elaborar e propor ao
governo um “plano para a fundagdo, e organizagdo do Theatro Nacional, e bem assim as
providéncias necessdrias para levar a efeito os melhoramentos possiveis nos Theatros
existentes, pela confian¢a que tenho em seus talentos, literatura, e patriotismo” (Decreto n°
273, de 17 de novembro de 1836). Do plano elaborado por Almeida Garrett resultou o
Decreto de 17 de novembro de 1836, n® 273 (anexo I), criando a “Inspecdo-geral de
Theatros”, e simultaneamente estabelecendo um “Conservatorio Geral da Arte Dramatica”.

“O Conservatorio Geral da Arte Dramatica é dividido em trés Escholas, a
saber: 1.“ a Eschola Dramatica, propriamente dita, ou de Declamagdo; 2.“ a
Eschola de Musica; 3. a Eschola de Danga, Mimica, e Gymnastica especial.
(...) Para reger as outras Escholas, e instruir os Alumnos nas diversas
disciplinas que convem, serdo tirados dos diversos Theatros de Lisboa os
Actores, e Artistas mais excellentes, a quem por seu trabalho se dara uma
gratificagdo correspondente. (...) O Inspector Geral propora sem perda de
tempo um Plano de Estudos, e Regimento destas Escholas, em que, pelo
systema de premios e acessos, se fomente, e proteja a Arte Dramatica, e suas
subsidiarias tdo abandonadas e perdidas entre nos. (...) Do mesmo modo se
estabelecerdo premios para Auctores Dramaticos, assim de pegas declamadas,
como de pegas cantadas, ou lyricas, que merecendo a publica aceitacdo,
concorrem para o melhoramento da Litteratura, e Artes Nacionaes.” (Decreto
n°® 273, de 17 de novembro de 1836).

Ainda no século XIX, outras vozes ¢ agdes estiveram ligadas ao reforgo desta
necessidade de interligagdo entre a arte e a educacdo portuguesa, embora sob diferentes
perspectivas e ideais de orientagdo. Feliciano de Castilho foi uma dessas vozes que, apds
verificar que o elevado analfabetismo existente constituia um entrave a difusdo dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do proprio pais, concebeu um método rapido

e facil para instruir a populagdo com o seu «Método de leitura repentina». Este era um
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método de ensino primario que Castilho foi buscar ao sistema de Lemare, pedagogo francés
pouco conhecido no seu tempo, e adaptou ao ensino portugués contra os métodos de repeticao
e soletracdo ritmada utilizados e bem vincados na época. Algumas das principais
caracteristicas deste método de leitura eram a acentuagao do valor fonico das palavras, o
ensino baseado no ritmo com cantos e palmas, em ligagdo com uma nova ortografia baseada
no som das palavras. Este método de Castilho motivava para a aprendizagem da leitura
através da arte, nomeadamente da musica e do movimento e, embora levando-o a assumir um
cargo no Conselho Superior de Instru¢do Publica, nunca foi autorizada a sua adogdo
generalizada ao ensino portugués.

“... as bases fundamentais do Método de Castilho para a leitura residiram. na
criagdo de imagens e de pequenas historietas para a fixa¢do da forma e do
valor das letras; na aproximag¢do da ortografia a fonologia; na decomposi¢cdo
das palavras em sons e ndo em silabas, ao contrario dos métodos tradicionais;
na simultaneidade da aprendizagem, ritmada pelo coro dos alunos, na escrita
apoiada pela oralidade.” "°

Jodo de Deus, anos mais tarde, preocupou-se com a expressdo da crianga
implementando um método de ensino inovador em muitos estabelecimentos, saudado por
muitos intelectuais da época. A «Cartilha Maternal: Arte de leitura», num processo muito
semelhante aos esfor¢os que Feliciano de Castilho experimentara com o seu método,
agregava, para além dessa experiéncia, os trabalhos de Johann Pestalozzi'', defensor da escola
como uma extensao do lar e com inspiracdo no ambiente familiar para oferecer uma atmosfera
de seguranga e afeto, e de Friedrich Frébellz, o primeiro educador a enfatizar o brinquedo, a
atividade ludica, a apreender o significado da familia nas relagdes humanas. Mesmo tendo

sido aprovada como método nacional de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa foi,

19 Museu Virtual do sitio oficial no Ministério da Educagdo, campo do Ensino e Praticas de Leitura, em <http://www.sg.min-
edu.pt/pt/patrimonio-educativo/museu-virtual/exposicoes/ensino-e-praticas-de-leitura-2/manuais/metodo-castilho-para-o-
ensino-rapido-e-aprasivel-do-ler-impresso-manuscrito-e-numeracao-e-do-escrever-1853/autor/>, acedido a 1 de Abril de
2011

! Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um pedagogo e educador suigo, com grande influéncia na pedagogia moderna.
“Pestalozzi sought methods of teaching that would develop the potential of all children. Believing with Rousseau that nature was the best
teacher, he thought that the foundation of all human learning is based upon sense impressions, received by the mind from natures. Nature is
the source of truth, and truth is obtained through the senses. In addition, there is a natural progression by which the learning process
enables the mind to engage the objects of the world. Thus in the first stages one receives sense impressions that are vague, disorganized, and
confused. Later, one is able to find order and clarity in these impressions. With clear impressions as the foundation, the mind can then
develop clear and distinct ideas; but if these impressions are confused, the resulting understanding will be flawed (Pestalozzi, 1801/1898).”
(EFLAND, 1990, p. 77). [Pestalozzi procurou um método de ensino que desenvolvesse o potencial de todas as criangas. Acreditando, tal
como Rousseau, que a natureza era o melhor professor, ele acreditava que o fundamento de toda a aprendizagem humana era baseada em
impressdes sensoriais, recebidas pela mente da natureza. A natureza seria a fonte da verdade, e a verdade seria obtida através dos sentidos.
Além disso, existia uma progressdo natural através da qual o processo de aprendizagem permitia que a mente envolvesse os objetos do
mundo. Assim, nos primeiros estagios, a crianca receberia impressdes sensoriais vagas, desorganizadas e confusas. Mais tarde, seria capaz de
encontrar ordem e clareza nessas impressdes. Com impressdes claras desde o inicio da sua formagdo, a mente poderia, entdo, desenvolver
ideias claras e distintas, mas se essas impressdes fossem confusas, a compreensao resultante seria defeituosa (Pestalozzi, 1801/1898).]

12 Friedrich Frobel (1782-1852) foi um educador e pedagogo alemdo, criador daquilo a que hoje conhecemos como jardins-
de-infancia e teve também uma enorme relevancia na educagdo artistica dentro deste quadro de extremos ¢ movimentos
individuais. Acreditava que o processo educativo deveria comecar na fase da infancia pois seria uma etapa de grande
importancia para a formagdo do individuo. Baseava o seu método na ideologia de que o essencial para a mente era a atividade
e, por isso, deu grande destaque ao jogo e aos seus principios. O nome «Jardim de Infincia» que conhecemos e utilizamos
hoje foi impulsionado por este educador que apelidava a sua escola de um jardim de criangas.
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anos mais tarde, retirada das salas de aula por decisdo do Ministério do Reino, departamento
governamental portugués ao qual cabia, entre outras fungdes, a condugdo das politicas de
instrugdo publica. Contudo, em 1882, foi fundada a Associagdo de Escolas Moveis cujo
objetivo primordial era o ensino do portugués pela cartilha de Jodo de Deus e que iria, anos
mais tarde, originar a Associacdo de Jardins-escola Jodo de Deus, ainda hoje com inumeros
estabelecimentos de ensino no panorama do ensino portugués.

Antero de Quental, por seu lado, publicou em 1883 o «Tesouro Poético da Infancia»,
um livro de poemas onde, a par de textos da tradi¢do popular, alinha poemas de Gongalves
Crespo, Feliciano de Castilho, Bulhdo Pato, Julio Dinis, Tomas Ribeiro, entre outros, numa
escolha algo discutivel atendendo ao seu destinatario mas onde se nota que nao s6 as questoes
educativas assumem uma importancia mais incisiva, como também surge uma preocupacao
mais permanente com a qualidade e a adequacdao dos livros para os mais novos. Nesta
tematica, o século XIX surge como um momento fulcral na histéria da literatura para criangas,
um marco fundamental para a compreensdo de todo o fendmeno da escrita para os mais
novos, quer pelas profundas transformacdes sociais que se vdo manobrando quer pelo
desvendar de novas perspectivas em relacdo a importancia da idade infantil. Alguns dos
parametros fundamentais que se identificaram foram desde as multiplas relagdes entre a
educacdo e a escrita para criancas a articulagdo entre a leitura util e a leitura agradavel, a
importancia da presenca da fantasia na literatura destinada as criancas e ao profundo valor
educativo das formas da literatura tradicional. Nas palavras de Casulo,

“Assim, pois, o «Tesouroy, ndo é uma mera selecta da poesia portuguesa, mas
antes um meio ao servico de uma finalidade educativa especifica: «O meu fim é
(...) propriamente educativo: fazer servir a poesia (...) a desenvolver no
espirito da crianga certas tendéncias morais» (43). O valor da poesia como
meio ao servigo desta finalidade educativa estd, precisamente, na sua singular
caracteristica de «...tornar, pela idealizagdo sentimental, ductil e plastico o
que, nas formas de pura razdo, ¢ naturalmente abstracto e acessivel so a
medita¢do” (2001, p. 17).

Adolfo Coelho, eminente vulto da Geragao de 70 foi, a par de Antero de Quental,
responsavel pelas primeiras recolhas de literatura e tradigdes infantis, que viria a publicar,
também em 1883, em «Jogos e Rimas Infantis». Foi igualmente um dos poucos pedagogos da
altura que apelou para o valor educativo da arte, considerando-a um elemento fundamental
para a formac¢ao do ser humano, sendo “incompleta, em seu entender, toda a educag¢do de que
fosse excluido o desenvolvimento do gosto pela arte” (Santos, 1989, p. 106). Rogério
Fernandes, autor do estudo «4s Ideias Pedagogicas de F. Adolfo Coelho» (1973, pp. 122-123)

refere que, para o pedagogo,
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“A mais alta finalidade do ensino e da educagdo seria, pois, suscitar no
individuo a mais elevada tensdo em direc¢do aos fins superiores da vida, a
construgdo da personalidade através da reflexdo intelectual, do afinamento da
sensibilidade estética e do sentimento moral. A educagdo, processo concebido
por Adolfo Coelho como essencialmente activo, visaria promover a cultura
humana.”

Com a revolucdo republicana de 1910 e o despertar de muitos paises europeus para a
introdugdo da arte na escola, outros foram os pedagogos que se manifestaram sobre este
conceito. E referéncia aqui o nome de Jodo de Barros e o seu livio «4 Educacdo
Republicana» (1916), campanha pela educagdo artistica realizada no ambito da 1.* Republica,
cujos ideais defendiam que “ndo ha sociedade democrdtica que possa viver, progredindo,
sem o culto da arte” acrescentando ainda que € na escola primaria que essa iniciacdo devera
ser feita, na medida em que “estabelecida que seja, em bases seguras (...) ela continuard,
como fatal e natural consequéncia, nos outros graus de ensino” (Santos, 1989, pp. 35, 118,
119). Defensor desta introducdo da educagdo artistica na escola, ndo como componente
externa mas sim como parte integrante dessa educagdo apelando aos seus contributos para a
educacdo civica e a educacdo moral das criancas e jovens, deixou registado ainda que, nesta
época especifica a que se refere,

“Em Portugal, porém, ndo se sentiu ainda de madeira eficaz o valor e a
importancia da Arte — e, por conseguinte, menos se compreendeu o seu valor e
importancia como factor de educagdo social, como auxiliar imprescindivel da
educagdo da crianga e do adolescente” (...) “... como podia haver Arte na
Escola, se a arte apenas vegetava na nossa vida colectiva, e se o estado nada
fazia para a fazer viver desafogadamente? ” (Santos, 1989, p. 106)

A revolugdo republicana trouxe também grandes reformas na educagdo, nomeadamente
ao nivel do ensino primario quando foi publicada, por Decreto de 30 de Margo de 1911, da
Diregao-Geral da Instrucao Publica, a «Reforma do Ensino Primadrio e Infantily. Segundo este
diploma, o ensino primario era dividido em trés escaldes: o elementar, o complementar e o
superior, sendo o elementar obrigatério para todas as criangas de ambos 0s sexos € com
idades compreendida entre os sete e os catorze anos. Os restantes escaldes eram de frequéncia
facultativa. O ensino primario elementar teria a duracdo de trés anos e dos seus objetivos
constava a formagao literaria, cientifica, artistica e técnica das criangas.

“O primeiro grupo incluia a Leitura e a Escrita, Nog¢oes de Geografia e
Educagdo Social, Economica e Civil;, o segundo grupo, as quatro Operagoes
Aritmeéticas, o Sistema Métrico, Geometria Elementar, noticias dos produtos
comuns da natureza e conhecimentos dos fenomenos naturais mais vulgares, o
terceiro grupo, Desenho e Modelagdo, Canto Coral e dic¢do de Poesias; o
quarto grupo, Higiene, Gindstica, Jogos, Trabalhos Manuais e Agricolas.”
(Carvalho, 2004, p. 47).
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Estas alteragdes viriam a introduzir na educacao aquilo que pedagogos ha muito vinham

reivindicando, nomeadamente no interesse pela arte na escola. No entanto, Cardoso Junior,

que proclamou num dos seus escritos que a arte tem lugar proprio numa democracia e que a

educacdo estética das criancas deveria ocorrer no seio das escolas, interrogou-se perante a

apresentacao da anterior reforma pelo seu afastamento do carater estético da arte e da

importancia que este apresentava para o desenvolvimento individual das criangas deste nivel
de ensino:

“Que dizer sobre a cultura do sentimento estético? E sabido que a
contemplagdo e o gosto de tudo o que é belo e delicado, como a natureza, a
escultura, a pintura, a musica, a poesia, tem como resultado pratico,
pedagogico, verdadeiro, o facto de dulcificar as nossas almas, tornando-nos
mais calmos, mais nobres, mais inclinados para o bem, para a verdade, para a
Justica lidima.” (Santos, 1989, p. 108)

Anos mais tarde, em 1914, depois de debatido o conceito da educagao estética, foi ainda
acrescentado ao documento uma retificagdo com o intuito de acrescentar este conjunto de
competéncias no atual diploma da reforma.

“Aos trabalhos manuais e de jardinagem devem juntar-se, como maneira de
desenvolver o sentimento estético, a decoragdo da escola, a organizag¢do de
orfedes que aproveitem as cangoes populares, o conhecimento dos
monumentos, obras de arte e museus regionais, os passeios e festas escolares”
(Santos, 1989, p. 108).

A reforma ainda foi sofrendo pequenas alteragdes até que, em maio de 1919, foi
substituida por outra quando Leonardo Coimbra, autor de «O Problema da Educac¢do
Nacionaly, defensor da arte na educacdo infantil e de que “a primeira educag¢do deve ser

’

artistica” (Santos, 1989, p. 33), assumia o cargo de Ministro da Instrucdo. Embora
conservasse os principios e a filosofia do anterior, a grande alteracao do novo diploma face ao
antecedente prendeu-se com a fundicdo dos dois primeiros escaldes, o elementar ¢ o
completar, originando um nomeado por ensino primdrio geral, de carater obrigatorio e com a
duracio total de cinco anos.

Ao nivel europeu, criou-se em Londres, em 1954, a INSEA, International Society for
Education through Art, sob a inspiragdo da obra «Educagdo pela Arte», de Herbert Read,
institui¢ao que defendia a arte como base da educacao. Deste movimento salientam-se dois
grandes principios de caracter pedagdgico e sociocultural: a arte ¢ uma linguagem universal e
por isso tem um papel importante em todo o tipo de ensino; ¢ a arte ¢ um meio pelo qual se
desenvolve a compreensdo mutua entre os povos. Em Portugal, ¢ fundada em 1957 a

Associagdo Portuguesa de Educacdo pela Arte, responsavel sobretudo pela realizacdo de

conferéncias e outras manifestagdes que despertavam para assuntos em torno da educacgao, da
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arte ¢ da estética. Coincidindo com estas manifestagdes, ¢ criada a Fundagdo Calouste
Gulbenkian, instituicdo portuguesa ‘“‘cujos fins estatutarios sdo a Arte, a Beneficéncia,
a Ciéncia e a Educagdo. Criada por disposi¢do testamentaria de Calouste Sarkis Gulbenkian,
os seus estatutos foram aprovados pelo Estado Portugués a 18 de Julho de 1956 . Em 1964
institui-se o Centro de Investigacdo Pedagogica da fundagdo, sendo dado aos professores “a
possibilidade de frequentarem pedagogias, psicologias, filosofia, historia da educa¢do, num
Curso para Formagado de Monitores” (Raposo, 2004, p. 96).

Segundo Elisabeth de Oliveira (1985, citada por Santos, 1989, p. 101), “nos anos 70,
Portugal e a sua Educagdo Estética viveu intensa inovagdo”. Foi oficialmente reconhecida a
necessidade de introduzir a educagao pela arte no sistema de ensino portugués no ambito da
reforma do Conservatorio Nacional de Lisboa e implementado o Curso de Educagdo pela
Arte, em 1971, que teve como objetivo primordial “implementar experiéncias pedagogicas na
vertente da educag¢do expressiva, mais concretamente na drea da musica, movimento, drama
e plastica” (Valente e Lourenco, 1999'%). Esta experiéncia inovadora resultou da «Reforma
do Ensino para Portugaly de Veiga Simdo que trouxe novas perspectivas de renovagao
pedagdgica, influenciando o desenvolvimento das artes na educacao.

“Uma parte consideravel da importincia da Reforma Veiga Simdo prende-se
com a surpreendente importdncia atribuida a educacdo em Portugal
(surpreendente se pensarmos na elevada taxa de analfabetismo, no limitado
grau de desenvolvimento do ensino portugués, em termos gerais) —
importancia que assentava em duas razées principais: por um lado, a forte
confianga que os governantes portugueses depositavam na educagdo e, de um
modo mais geral, na ideologia como forma de resolver dificuldades e tensoes
num regime que publicamente proclamava a «harmonizagdo das classesy», mas
que, contrariamente, se baseava em conflitos de classe (Schmitter, 1972;
Wiarda, 1977), e, por outro lado, a proeminéncia historica do papel do ensino
em Portugal, sua ligacdo com o catolicismo e sua funcdo especifica na
mudancga social.” (Stoer, 1983, p. 794).

Este projeto de reforma veio responder a duas grandes preocupagdes: a formacao geral e
profissional de artistas na vertente das artes e a formacdo pedagdgica dos professores das
areas artisticas. Varias foram as adversidades e discussdes a volta deste projeto que s6 o
segundo nivel proposto avangou — a formacdo de educadores pela arte, assente “na
compreensdo da interdependéncia de trés pilares essenciais: a arte, a pedagogia e a

psicologia, de forma a responder as necessidades de desenvolvimento da personalidade da

B Informacdo disponivel no sitio oficial da Fundagdo Calouste Gulbenkian, em http://www.gulbenkian.pt/
14 Citagdo retirada do artigo «E a educagdo pela arte uma experiéncia datada?» in Revista Noésis n.° 52. Por se tratar da sua
versdo on-line ndo existe paginacdo do documento.
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crianga e do adolescente, sensibilizando-os para os valores estéticos (Santos,
1977:1989:1999) ” (Valente & Lourenco, 1999"). A experiéncia durou apenas até 1981.

Durante os anos oitenta, embora perante o surgimento de muitas escolas superiores de
educagdo, em nenhuma delas o curso de educagdo pela arte foi implementado. Foi com a Lei
de Bases do Sistema Educativo, em 1986, que se marcou de forma significativa o ensino
artistico através da implementagdo de linhas orientadoras onde se acentuou a ideia de que a
educacdo estética e artistica “desempenham um papel importante no desenvolvimento e
formagdo integral da crianga, nomeadamente no desenvolvimento das suas capacidades
afectivas, ludicas, expressivas e cognitivas, contribuindo como componentes importantes da
formagdo pessoal e social do individuo” (Valente & Lourenco, 1999').

Nos anos noventa foram criados dois Cursos Superiores Especializados em Expressoes
Artisticas Integradas, cujo modelo de formagdo encontrou as suas raizes na mesma filosofia
de formagao implementada nos anos setenta no curso de Educagao pela Arte no Conservatorio
Nacional de Lisboa. No Decreto-lei n.° 344/90 de 2 de novembro (anexo II) pode ler-se, logo
na primeira frase do predmbulo introdutorio:

“A educagdo artistica tem-se processado em Portugal, desde ha varias
deécadas, de forma reconhecidamente insuficiente, incompativel com a situagdo
vigente na maioria dos paises europeus. (..) A extrema complexidade
intrinseca desta area da educacdo e a sua sempre problematica inser¢do... sdo
alguns dos fatores que explicam este estado de coisas. O Governo tem
consciéncia de que a educagdo artistica é parte integrante e imprescindivel da
formacgdo global e equilibrada da pessoa, independentemente do destino
profissional que venha a ter (...) Perguntamo-nos, hoje mais do que no
passado, qual sera a melhor forma de educar um filho. Estamos constantemente
a por em causa as nossas prdticas educativas, como se estivéssemos d espera
de que alguém tenha a chave do sucesso desta missdo.”

No mesmo documento, poder-se-a verificar que a educagdo artistica deve processar-se
genericamente ao longo de todos os niveis de ensino como uma componente essencial da
formagdo geral dos alunos “independentemente das suas aptidoes ou talentos especificos
nalguma drea, sendo considerada parte integrante indispensavel da educagdo geral”
(Decreto-lei n.° 344/90, de 2 de novembro, Cap. II, Art. 7.°), excluindo-se aqui as vias
vocacional, de modalidades especiais ou extraescolar a ndo ser que estas facam parte da

vontade e das capacidades dos alunos.

15 Citagdo retirada do artigo «E a educagdo pela arte uma experiéncia datada?» in Revista Noésis n.° 52. Por se tratar da sua
versdo on-line ndo existe paginacdo do documento.
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1.3. A EDUCACAO ARTISTICA NOS DIAS DE HOJE

Enquadrada na «Lei de Bases do Sistema Educativoy, a educacdo artistica constitui uma
importante dimensao da educagdo e a qual todos os cidaddos devem ter acesso
independentemente do seu talento ou aptidio para que, e ndo direcionando para as
competéncias essenciais que transmitem, fiquem sensibilizados e se garantam fruidores de
manifestagOes artisticas.

“A promocgdo do nivel cultural e artistico da popula¢do portuguesa depende
prioritariamente, da intervengdo precoce, e da qualidade da educagdo artistica.
Sem deixar de atender, desde logo, as necessidades proprias do ensino pré-
escolar, importa ter especialmente em conta a importancia de medidas a nivel
do ensino bdsico. Mais do que uma questdo de tempos letivos ou de curriculos,
a valoriza¢do da educagdo artistica no nivel bdsico implica o refor¢o do
estatuto das disciplinas artisticas, de modo a garantir o seu contributo para a
formacgdo global do aluno e o seu justo reconhecimento enquanto disciplinas
estruturantes do ser humano.” (Canavilhas, 2010)'°.

De acordo com a «Lei de Bases do Sistema Educativoy, as competéncias a atingir no
final do ensino bésico assentam e orientam-se sobre determinados pressupostos, valores e
principios, necessarios a qualidade da vida pessoal e social de todos os cidadaos, de entre os
quais se destacam:

- A construgdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social;

- A participagdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica;

- O respeito e a valorizagdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto
ds suas pertengas e opgoes;

- A valorizagdo de diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e
expressdo,

- O desenvolvimento do sentido de apreciagdo estética do mundo,

- O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo
trabalho e pelo estudo;

- A construgdo de uma consciéncia ecologica conducente a valorizagdo e
preservagdo do patrimonio natural e cultural;

- A valorizagdo das dimensées relacionais da aprendizagem e dos principios
éticos que regulam o relacionamento com o saber e com o0s outros.

(Ministério da Educagdo, 2001, p. 1).

Assim, a saida da educacgao basica (1.°, 2.° e 3.° Ciclos), o aluno devera ser capaz de:

(1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a
realidade e para abordar situacoes e problemas do quotidiano;

(2) Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnologico para se expressar;

(3) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar pensamento proprio;

(4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagoes do
quotidiano e para apropriagdo de informagdo,

16 Intervencdo da Ministra da Cultura de Portugal, Gabriela Canavilhas, durante a conferéncia “A Educagdo Artistica e a
Formagdo de Publicos”, promovida pelo Centro Nacional de Cultura e pelo Clube UNESCO em 2010. Acedido a 1 de abril
de 2012 em http://www.min-cultura.gov.pt/imprensa/intervencoes mc/Pages/20101027 MC Int Conferencia.aspx
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(5) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados;

(6) Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel,;

(7) Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de
decisoes;

(8) Realizar actividades de forma autonoma, responsavel e criativa,

(9) Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns,

(10) Relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, numa perspectiva
pessoal e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.

(Ministério da Educagdo, 2001, p. 1).

Considera-se que as artes sdo indispensaveis para o desenvolvimento da expressdo
pessoal, social e cultural do aluno, constituindo ‘“‘formas de saber que articulam imaginagdo,
razdo e emog¢do”, contribuindo para o desenvolvimento de diferentes competéncias e
refletindo-se na forma “como se pensa, no que se pensa e no que se produz com o
pensamento”. A educacdo artistica influencia, assim, a forma como se vive, afectando a
aprendizagem, a comunicacdo e a interpretacdo dos significados do quotidiano, fortalecendo a
constru¢do da identidade nacional, pessoal e social do individuo, o entendimento das
tradigdes, proprias e de outras culturas, e apresentando-se como uma “drea de elei¢cdo no
ambito da aprendizagem ao longo da vida” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 75).

O desenvolvimento das competéncias apresentadas pressupde que todas as areas
curriculares atuem em convergéncia e, dentro das mesmas, insere-se a educagao artistica. Esta
desenvolve-se, maioritariamente, através de quatro areas artisticas, ao longo dos trés ciclos:
expressao plastica e educagdo visual, expressao e educacao musical, expressao dramatica /
teatro e expressao fisico-motora / danga. As disciplinas enunciadas sao independentes, tendo
linguagens, sinais e simbolos proprios e compreendendo um corpo de saberes, conceitos,
formas, géneros, técnicas, processos ¢ significados especificos.

Segundo o «Curriculo Nacional do Ensino Bdsico», as competéncias artisticas
contribuem para o desenvolvimento dos principios e valores do curriculo e das competéncias
gerais anteriormente identificadas, consideradas essenciais e estruturantes, porque:

- Constituem parte significativa do patrimonio cultural da humanidade;

- Promovem o desenvolvimento integral do individuo, pondo em acg¢do
capacidades afectivas, cognitivas, cinestésicas e provocando a interac¢do de
multiplas inteligéncias;

- Mobilizam, atraveés da pratica, todos os saberes que o individuo detéem num
determinado momento, ajudam-no a desenvolver novos saberes e conferem
novos significados aos seus conhecimentos;,

- Permitem afirmar a singularidade de cada um, promovendo e facilitando a
sua expressdo, podendo tornar-se uma "mais-valia" para a sociedade;

- Facilitam a comunicagdo entre culturas diferentes e promovem a
aproximagdo entre as pessoas e os povos;

- Usam como recurso elementos da vivéncia natural do ser humano (imagens,
sons e movimentos) que ele organiza de forma criativa;
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- Proporcionam ao individuo, através do processo criativo, a oportunidade
para desenvolver a sua personalidade de forma autonoma e critica, numa
permanente interac¢do com o mundo;

- Sdo um territorio de prazer, um espago de liberdade, de vivéncia ludica,
capazes de proporcionar a afirmagdo do individuo reforcando a sua auto-
estima e a sua coeréncia interna, fundamentalmente pela capacidade de
realizagdo e consequente reconhecimento pelos seus pares e restante
comunidade;

- Constituem um terreno de partilha de sentimentos, emogdes e conhecimentos;
- Facilitam as interacgées sociais e culturais constituindo-se como um recurso
incontornavel para enfrentar as situagées de tensdo social, nomeadamente as
decorrentes da integragdo de individuos provenientes de culturas diversas,

- Desempenham um papel facilitador no desenvolvimento/integracdo de
pessoas com necessidades educativas especiais;

- Implicam uma constante procura de actualizag¢do, gerando nos individuos a
necessidade permanente de formagdo ao longo da vida.

(Ministério da Educagdo, 2001, p. 127).

De acordo com as diretrizes do Ministério da Educacao, ao longo da educacdo basica o
aluno deverd vivenciar aprendizagens diversificadas, propensas ao desenvolvimento de
competéncias artisticas e, simultaneamente, a consolidagdo da sua identidade pessoal e social.
Deverd, também, participar em projetos de pesquisa em artes, baseando a recolha e tratamento
da informagdo num sistema que aponte para a prote¢ao do patriménio cultural e artistico,
assim como na produgdo e realizacdo de espetaculos, oficinas, mostras, exposigoes,
instalacdes e outros, que proporcionem o desenvolvimento de atividades individuais ¢ em
grupo. A utilizagdo das tecnologias da informac¢do e comunicagdo também devera fazer parte
das competéncias a atingir com a educacdo bdsica, nomeadamente na criagdo de
oportunidades de trabalho com diferentes programas e materiais informaticos, assim como
recursos da Internet. Denomina-se também como experiéncia de grande importancia a
assisténcia a diferentes espetaculos, exposicoes, instalagdes e outros eventos artisticos, de
natureza e orientagdes estéticas diversificadas, assim como a participagdo em praticas
interdisciplinares, desenvolvendo projetos com outras disciplinas e dareas disciplinares,
permitindo a transferéncia de saberes. Deverao ser exploradas diferentes formas e técnicas de
criacdo e de processos comunicacionais desenvolvendo a capacidade de selegcdo e aplicagdo
de técnicas no processo de criacdo. O conhecimento do patrimdnio artistico nacional e o
contacto com diferentes tipos de culturas artisticas, de diferentes povos e em diferentes
épocas, promove a valorizagdo do patrimonio artistico e cultural nacional, regional e local, de
uma forma ativa e interventiva, e amplifica as referéncias culturais e estéticas das criangas e
jovens, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia multicultural. Deverdo,
assim, ser contemplados nas atividades escolares trabalhos de investigagdo que pressuponham

recolha, registo, exploragdo ¢ avaliagdo de dados e, sempre que possivel, visitas de estudo,
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intercAmbios entre outras escolas e institui¢des, de forma a possibilitar o conhecimento

reciproco, a troca de experiéncias, a valorizagdo das diferengas (culturais, religiosas,

étnicas...) e dos respectivos patrimonios artistico-culturais. Sdo, também, de extrema

importancia, as parcerias com institui¢des sociais, culturais e de recreio, € o estabelecimento

de lagos com as mesmas, importantes para a dinamizac¢dao cultural da escola e para a
aprendizagem dos alunos.

Podemos constatar, a partir de diferentes trabalhos académicos, a dificuldade
de transformar a realidade escolar que tem se mostrado, ao longo do tempo,
rigida e resistente a mudancas, pela caracteristica de reproducdo das
condicoes de produgcdo dominantes na sociedade, que incluem relagoes
hierarquicas de poder, segmentagdo e burocratizag¢do do trabalho pedagogico,
gerando prdticas sem compromisso com as questoes sociais e aprendizagens
pouco significativas para as criangas. Esta constatagdo justifica os esforgos de
ambas as institui¢oes, museus e escolas, quando buscam a forma¢do de
cidaddos capazes de actuar como consumidores e produtores de arte. (Moura,
2005, p. 3)

Embora ndo sejam os cenarios os delimitadores dos tipos de aprendizagem, o ensino
tradicional, confinado a sala de aula, ao professor ¢ aos livros estd associado a uma concepgao
de aprendizagem formal, enquanto as experiéncias educativas desenvolvidas em cenarios
externos a escola estdo associadas com a aprendizagem informal. A aprendizagem formal esta
tradicionalmente identificada com o contexto escolar, tem caracteristicas especificas e o seu
objectivo primordial ¢ a aprendizagem do aluno. A aprendizagem informal estd ligada a
contextos culturais e, por possuir um conteudo estético e ludico, pretende muito mais o
entretenimento € o desfrutar cultural, sendo considerada mais atraente e curiosa. O ensino
informal, contextualizando a aprendizagem em situacdes naturais num processo mais
significativo e complexo, tende a ser eficaz embora esteja direcionado para atividades ludicas.
O ensino formal, contextualizado para uma aprendizagem mais estreita e dirigida, tem como
objectivo explicito a aprendizagem mas tende a fracassar, muitas vezes, nos seus objectivos.

“No que diz respeito a discussdo entre educagdo formal e informal e suas
contribui¢oes para a formagdo artistica, (...) identificar as caracteristicas do
processo informal de aprendizagem, que possam contribuir para mudangas
positivas na escola, além de inspirar estratégias pedagdgicas formais que
permitam, em contrapartida, agregar valor ds experiéncias informais, ¢ um
esforgo necessdrio para a transformagdo das propostas que compoem o cendrio
da educacdo tanto em museus como nas escolas” (Moura, 2005, p. 2).

Cada crianga ¢ um individuo unico, com um nivel de desenvolvimento proprio que
depende das suas capacidades, dos seus interesses, da influéncia cultural e social que tem, dos
padrdes de aprendizagem a que ¢ submetido e do seu comportamento. Se algumas criangas
retém melhor o que ouvem ou preferem trabalhar individualmente, outras conservam aquilo

que veem e aprendem melhor em grupo, € 0 mesmo se aplica a muito mais exemplos. Se todas
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aprendem de forma diferente, os métodos de ensino e aprendizagem devem apropriar-se a
cada aprendizagem. Segundo a «IICBA’s Electronic Libraryy» da Unesco, existem trés formas
distintas pelas quais as pessoas se podem relacionar umas com as outras: podem agir
individualmente sem nunca interagirem com o outro, podem competir para ver quem ¢ o
melhor ou podem trabalhar colaborativamente para atingirem objetivos comuns. As trés
formas de aprendizagem referidas denominam-se por competitiva, individualista e
cooperativa.

“A competicdo é baseada numa escassez concebida e em comparagoes sociais.
Quando se exige a competi¢do entre os alunos, estes trabalham um contra o
outro para realizar uma meta que apenas um ou pouco alunos podem realizar.
Esforcos individualistas sdo baseados na independéncia e no isolamento dos
outros. Assim, quando os alunos trabalham individualmente, aprendem a
realizar metas de aprendizagem ndo relacionadas as dos outros. Por ultimo, a
cooperagdo é baseada em acgoes conjuntas para realizar objectivos mutuos.
Quando estiverem a cooperar, os alunos procuram resultados que sejam
benéficos tanto para si proprios, como para outros membros do grupo”
(Johnson & Johnson, 1994, citado por Gongalves, 2007, p. 164).

Alguns métodos e atividades de ensino sdo particularmente Uteis na estruturacdo de
esforcos competitivos, individualizados e cooperativos de aprendizagem. Estes incluem
praticas de trabalho em grupo, competicdo intergrupal, trabalho individualizado e
aprendizagem ativa, entre outras. Entende-se por aprendizagem ativa a experimentacao direta
e imediata das aprendizagens que o aluno faz. De acordo com este método, as atividades
propostas pelo professor permitem ao aluno aprender por sua propria iniciativa, uma vez que ¢
ele que controla o processo — “o professor torna-se um observador-participante que
impulsiona o desenvolvimento cognitivo do aluno, uma vez que os interesses e capacidades
deste serdo tanto mais promovidos quanto mais relevante for o seu papel na interacgdo dos
elementos da aprendizagem” (Oliveira, 1996, citado por Ornelas, 2008, p. 2). Dao-se
primazia a processos de procura e descoberta, nas mais variadas situacdes, e as informagdes
detidas pelo aluno surgem dentro de uma organizagdo cognitiva construida por ele proprio,
que lhe permitem pesquisar as informacgdes, trabalha-las e modifica-las, levantar hipoteses e
tomar decisdes.

“A relagdo da escola com entidades externas possibilita aos alunos uma
percepgdo da realidade movida pela oportunidade de experimentar e descobrir
de forma autéonoma, abrindo caminho a aquisicdo de conceitos, aquisi¢do esta
que estara dependente dos seus actos de descoberta e poderd conduzir ao
sucesso escolar. Como estratégia, as visitas de estudo devem ser contempladas
na defini¢do de actividades previamente definidas pelo professor (Ribeiro &
Ribeiro, 1990), nomeadamente as visitas a museus, que sdo vias importantes
para a aquisi¢cdo de conhecimentos, uma vez que estes tém objectivos
educativos e dispoem de actividades variadas que podem proporcionar aos
alunos”. (Ornelas, 2008, p. 2).
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2. ESCOLAS A TEMPO INTEIRO NA RAM

2.1. ENQUADRAMENTO HISTORICO E LEGAL

Entendem-se por Escolas a Tempo Inteiro (ETI), as escolas do 1.° ciclo do ensino basico
com reformulagdes e alargamentos no seu horario diario que proporcionem aos alunos a
“permanéncia na escola publica, acompanhados e enquadrados em actividades educativas ao
longo de todo o tempo escolar diario” (Pires, 2007, p. 78). Segundo Cosme e Trindade (2007,
p. 15), € uma credibilizagdo da escola publica ja que apresenta

“...a presta¢do de um servigo que corresponde as necessidades com que, hoje,
se confrontam muitas das familias portuguesas (...), uma medida tdo desejada
quanto socialmente pertinente. Uma medida que, em principio, pode permitir
abrir as portas a uma politica de equidade social, se contribuir para que
aquelas meninas e aqueles meninos, provenientes de meios sociais
economicamente mais carenciados, possam beneficiar de um conjunto de
experiéncias educativas que, de outro modo, ndo poderiam usufruir. Por outro
lado ndo se poderd desvalorizar, também, a dimensdo educativa da iniciativa,
sobretudo se esta favorecer a implementacdo de intervengoes educacionais
mais ricas e abrangentes...”

Institucionalizada pelo Marqués de Pombal e pelos governos liberais, a instru¢ao
primaria foi alargada a Regido Autonoma da Madeira a partir do século XIX. Segundo Alice
Mendonga, autora do estudo «Evolu¢do do Sistema Educativo na Madeira»'’ (s.d., p. 7),

“(...) o ensino passou a constituir um dos sectores privilegiados de intervengdo
dos municipios, competindo as cdmaras municipais a conservagdo das
instalagoes e mobilia, bem como o pagamento da casa e saldario dos
professores. Contudo, uma portaria publicada em 6 de Dezembro de 1880,
passou a endossar esta responsabilidade as juntas de paroquia.”

Entre 1824 e 1848, foram criadas na regido 33 escolas publicas, sendo que apenas 4
pertenciam ao Estado e as restantes as Camaras Municipais. No ano seguinte, o nimero
aumentou para 42 publicas e 30 particulares. “Em 1926, a contra-reforma produziu
alteragoes no sistema de ensino lan¢ado pela primeira Republica” (Mendonga, s.d., p. 9). A
partir de 1931, a maioria das escolas de instrugdo primaria foi substituida por postos escolares
onde o ensino era ministrado por regentes que apenas possuiam a 4* classe. A partir dos anos
70, o ensino foi alargado a todos os extratos sociais mas s6 com a Revolugdo de Abril, em

1974, se iniciou a luta contra o analfabetismo.

17 Estudo ainda ndio publicado, divulgado e disponivel no sitio da autora em http:/www3.uma.pt/alicemendonca/
investigacao.html
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No final do século XIX e no inicio do século XX, a grande maioria da populacao
madeirense cra analfabeta, situacdo caracteristica de todo o territério nacional. Em 1890,
85,6% dos homens e 83,4% das mulheres eram analfabetos diminuindo, até¢ 1981, para 34,1%
(homens) e 35,5% (mulheres). Em 1991 a taxa geral de analfabetismo era de 15,3% e em
2001 de 12,7%. A diminuicdo foi lenta, mas regular e gradual. Estima-se que, em 2008, e
segundo um estudo da Direcdo Regional de Planeamento e Recursos Educativos (DRPRE),
essa taxa tenha diminuido para os 9%.

Em 1976, a maioria dos concelhos da regido tinha acesso a instru¢cdo primadria
verificando-se, a partir desta data, o seu alargamento para as zonas mais isoladas e também a
implementagdo gradual de escolas do ensino secundario. Segundo Alice Mendonga (s.d., p.
25), no ano de “1991 cerca de 30,0% da populacdo madeirense possuia o 1.° ciclo e, no
espago de uma década, registou-se um aumento, mais ou menos expressivo, em todos os
concelhos da Regido.”.

No ano letivo de 1993/1994, segundo os dados estatisticos relativos a evolucao das ETI
divulgados pela DRPRE'®, existiam na Regido Autonoma da Madeira 210 estabelecimentos
educativos de ensino pré-escolar ¢ do 1.° ciclo do ensino basico, publicos e privados,
frequentados por 20.212 alunos, divididos da forma que se verifica na tabela 1 pelos varios
municipios da regido.

O Funchal era o municipio com mais
Tabela 1: Estabelecimentos do ensino pré-escolar e

do 1.° ciclo do ensino basico, no ano letivo de estabelecimentos de ensino (51) do ensino
1993/1994 . . . ,
Pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino basico e
- Niimero de Nimerode oo majs  alunos abrangidos (8138),
Municipio estabelecimentos alunos
abrangidos  correspondendo a 40,26% do total de
Calheta 19 996 )

Camara de Lobos 24 3605 alunos da regido. Camara de Lobos era o
Funchal 51 8138 ., . I .
Machico 7 1751 municipio com mais alunos a seguir ao

Ponta do Sol 10 697 Funchal (3605) e com um total de 24
Porto Moniz 6 287
Porto Santo 6 428 estabelecimentos. Nestes dois municipios
Ribeira Brava 23 1219
Santa Cruz 21 1668 concentravam-se 58,1% dos alunos da
Santana 19 761 . . .
Sh0 Viconte 12 62 Regido Auténoma da Madeira mas apenas

35,7% dos estabelecimentos destes niveis
de ensino. Seguindo-se na maior percentagem de alunos e estabelecimentos estavam os
municipios de Machico, com 1751 alunos para 17 estabelecimentos; Santa Cruz, com 1668

alunos para 21 estabelecimentos; e Ribeira Brava com 1219 alunos para 23 estabelecimentos.

'8 Dados estatisticos disponibilizados através do sitio oficial da Direcio Regional de Planeamento e Recursos Educativos em
http://www.madeira-edu.pt/LinkClick.aspx?fileticket=cGK9IntO0B99E=&tabid=520&mid= 2119&language=pt-PT
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Nestes cinco municipios, encontravamos 81% dos alunos da regido e 65% do parque escolar
do Pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino basico.

Neste mesmo ano letivo, procedeu-se a uma observacdo detalhada da realidade dos
estabelecimentos de educacao do 1.° ciclo do ensino basico de onde se aferiu a necessidade de
se adotar um outro regime escolar, mais enquadrado nas necessidades sociais e familiares
atuais, com o objetivo primordial de apoiar as familias e atender as necessidades educativas
basicas. Surgindo na sequéncia do «Plano de Ordenamento da Rede Escolar» (PORRE), o
projeto das ETI foi pensado para combater o abandono escolar e para promover o sucesso
educativo no 1.° ciclo do ensino basico, permitindo também que as familias, sobretudo
aquelas com menos recursos financeiros € em que ambos 0s progenitores possuissem
ocupagoes profissionais, pudessem usufruir de um modelo de escola em que as criancas
ficassem ocupadas o dia inteiro, suportado por recursos publicos, e para que as criangas
oriundas de meios sociais mais desfavorecidos e escolas com mais caréncias pudessem ter
iguais oportunidades que todas as outras criangas da sua idade. Resumindo, e tendo por base
uma breve citacdo de um estudo realizado por Alice Mendonga e Anténio V. Bento, um
modelo que contribuisse “para a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolares
mediante a superagdo de desigualdades economicas, sociais e culturais” (2009, p. 8).

O modelo das ETI foi projetado em 1994 e colocado a discussio no PORRE.
Pressupunha uma reorganizagdo da rede escolar com o encerramento de algumas escolas e a
reformulacdo e criacdo de outras, modernizando-as e, em alguns casos, agrupando alunos de
varias escolas em estabelecimentos maiores e com mais recursos fisicos e humanos. Outros
aspetos de ordem funcional teriam de ser assegurados, nomeadamente os transportes das
criangas que passariam a ter de percorrer maiores distancias, o abastecimento de refeicdes e a
restruturacdo dos quadros de pessoal docente e ndo docente. Segundo a «A4valiagdo do Regime
de Escola a Tempo Inteiro», realizado pela Secretaria Regional de Educacdo sob a
coordenagdo de Lucia Fernandes, o grande objetivo do PORRE seria o de “garantir o pleno
de frequéncia da escolaridade obrigatoria em toda a Regido Autonoma da Madeira,
atenuando diferencas culturais e reduzindo assimetrias entre as populacoes” de onde
resultaram dois objetivos mais especificos a atingir com o plano: “incrementar a educac¢do
pré-escolar, projectando-a para a generaliza¢do do ultimo ano (crian¢as com 5 anos)” e
“melhorar substancialmente o sucesso escolar introduzindo no ensino bdsico a Escola a

Tempo Inteiro, objectivo de qualidade, apos ter sido ultrapassada a fase da quantidade”

(2004, p. 9).
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Numa perspectiva evolutiva, destacam-se trés momentos distintos ¢ de grande
importancia na implementag@o do regime das ETI: o primeiro prende-se com o langamento do
projeto, iniciado no ano letivo de 1995/1996, em 10 escolas da regido; o segundo refere-se a
publicacdo do primeiro diploma que regulamenta a criagdo e funcionamento das ETI (Portaria
n.° 133/98, de 31 de agosto — anexo III); e o terceiro reporta-se a revogacdo desse mesmo
diploma pela Portaria n.° 110/2002, de 14 de agosto (anexo IV).

O alargamento do regime escolar para as denominadas ETI foi gradual, tendo o seu
inicio legal em 1998. Embora nos parega que a evolugdo para este regime escolar seja recente,
ja desde os anos 60 existia no Funchal uma escola particular a funcionar em dois turnos,
oferta apenas disponivel num regime pago e, por isso, discriminatério para a maioria dos
alunos. Efetivamente, ja no ano letivo de 1994/1995 algumas escolas publicas iniciaram o que
viria a ser anos mais tarde o projeto das ETI e o acréscimo da taxa de escolas abrangidas por
este regime, verificado desde o seu ano inicial, tornou urgente a criagdo de um dispositivo
legal que estabelecesse as disposicdes de funcionamento das mesmas e permitisse o
alargamento a todas as escolas da regido desta modalidade de ensino. De fato, a Portaria n.°
133/98, de 14 de agosto, veio definir o «Regime de criagdo e funcionamento das Escolas a
tempo inteiroy, cuja “vocagdo prioritaria é corresponder as necessidades educativas bdsicas
e contribuir para a formagdo integral das criangas, com vista ao melhor sucesso escolar”
(nota introdutdria). O presente diploma defendia a sua aplicacdo a todos os estabelecimentos
do 1.° ciclo do ensino basico e de educagdo pré-escolar, a funcionar a regime de tempo inteiro,
que reunissem condicdes fisicas e recursos humanos necessarios. Nos aspetos organizacionais
referidos neste diploma, destaca-se a distin¢do entre as atividades curriculares e as atividades
de complemento curricular em termos horarios, a institucionalizagdo do regime de
funcionamento de cruzado, o aumento do pessoal docente e algumas alteragcdes a colocacdo
do mesmo (permitindo, entre outros aspetos, a renovagao de contratos durante quatro anos), o
aumento do pessoal ndo-docente de acordo com o numero de alunos, da estrutura ¢ da
dimensdo da escola e a possibilidade de a dire¢do, nomeadamente nas escolas com mais de
quatro turmas, ter dispensa da componente letiva e lhe serem acrescidas competéncias na
gestao dos recursos humanos, fisicos e materiais.

No ano letivo seguinte a publicagdo deste diploma, 1998/1999, 52 dos 149 estabelecimentos
destes dois niveis de ensino funcionavam ja como ETI (grafico 1). Dos 16.842 alunos a
frequentar o ensino Pré-escolar e o 1.° ciclo do ensino bésico, 7.334 estava integrado numa
ETL o equivalente a 44% dos alunos matriculados. Porto Santo (72%), Santana (68%), Sao

Vicente (68%) e Calheta (60%) eram os municipios com maior percentagem de alunos a
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frequentar o regime de ETI, seguindo-se o Funchal (50%), Machico (43%) e Santa Cruz
(38%). Os municipios de Camara de Lobos (30%), Porto Moniz (28%), Ribeira Brava (24%)
e Ponta do Sol (22%) eram os que apresentavam percentagens mais baixas de frequéncia de

: 19
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Grafico 1: Relacio entre o total de estabelecimentos e o nimero de ETI
nos varios municipios da RAM, no ano letivo de 1998/1999

Apoés quatro anos de experiéncia, a Portaria n.° 110/2002, de 14 de agosto, veio
proceder a reformulacdo do regime legal anterior “face a uma nova realidade social,
complexa, que afasta solugoes uniformes, globalizadoras e que aposta em modelos
diferenciados de construir e realizar as finalidades educativas”. Este novo diploma veio
defender o proposito de que

“«

. a educagdo é muito mais que a simples escolaridade, que a escola é uma
extensdo da familia e que o envolvimento dos pais na educagdo é muito mais
que o envolvimento dos pais na escola, que importa corporizar uma matriz
estrutural potenciadora do desenvolvimento de uma escola cuja finalidade ndo
seja apenas a transmissdo dos saberes instrumentais bdsicos, mas a construgdo
de condi¢ées para a sua futura utilizacdo e desenvolvimento pelas criangas a
que se destinam.” (Portaria n.° 110/2002, p. 2)

Relativamente ao primeiro diploma, este novo documento veio, entre outros fatores,
acrescentar as atividades de ocupacao de tempos livres a oferta da escola, organizar as escolas
para que passem a funcionar num regime de dez horas diarias divididas por dois periodos de
cinco horas nao sobrepostos, permitir a dispensa total da componente letiva a entidade
diretiva e atribuir-lhe um suplemento remuneratério e regulamentar as Ligas de Pais,

responsaveis por gerir donativos pecuniarios ou em géneros.

1 Dados estatisticos trabalhados a partir de informagdes disponibilizadas através do sitio oficial da Diregio Regional de
Planeamento e Recursos Educativos em http:/www.madeira-edu.pt/LinkClick.aspx?fileticket=cGK9nt0B99E%3
d&tabid=520&mid=2119&language=pt-PT, (acedido a 2 de Abril de 2011)
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Nove anos depois de publicado o primeiro dispositivo legal, no ano letivo de

2006/2007, apenas 15 dos 132 estabelecimentos ainda ndo funcionam como ETI (grafico 2).

Grifico 2: Evolucio das ETI entre os anos letivos de 1993/1994 e 2006/2007, segundo dados
disponibilizados pela Direcio Regional de Planeamento e Recursos Educativos da RAM
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Nos municipios da Ponta do Sol, Porto Moniz, Porto Santo, Santa Cruz, Santana e Sao
Vicente, todas as escolas funcionavam j& segundo este modelo escolar, dando cobertura a
100% dos seus alunos. Nos restantes municipios, a percentagem de cobertura de alunos era de
99% na Calheta, 95% no Funchal e em Machico, 84% na Ribeira Brava e 74% em Camara de
Lobos. Salienta-se ainda a reducao, entre os anos letivos de 1993/1994 ¢ 2006/2007, dos 210
estabelecimentos de ensino existentes para 132, o que equivale a uma diminui¢do de 37% no
panorama total de estabelecimentos do 1.° ciclo do ensino basico e de Educagao Pré-escolar20
da RAM.

Atualmente, segundo dados disponibilizados pela DRPRE?', no ano letivo de 2010/2011
apenas 3 escolas ndo funcionavam em regime de ETI, abrangendo este modelo 98% das

escolas do 1.° ciclo do ensino basico ¢ de Educacao Pré-escolar da RAM.

2 Dados estatisticos trabalhados a partir de informagdes disponibilizadas através do sitio oficial da Dire¢do Regional de
Planeamento e Recursos Educativos em  http:/www.madeira-edu.pt/LinkClick.aspx?fileticket=cGK9IntOB99E%
3d&tabid=520&mid=2119&language=pt-PT (acedido a 2 de Abril de 2011)

2l Dados disponibilizados através do sitio oficial da Direcio Regional de Planeamento e Recursos Educativos em
http://www.madeira-edu.pt/tabid/529/language/pt-PT/Default.aspx (acedido a 2 de Abril de 2011)
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2.2. FUNCIONAMENTO

Segundo a Portaria n.° 133/98 de 14 de agosto, da Regido Autéonoma da Madeira, o
modelo das ETI “conjuga, para além das atividades curriculares, atividades de complemento
curricular/extra curricular, fixado de acordo com dinamismos proprios que expressem o meio
sociocultural e as reais necessidades educativas”. As atividades curriculares (AC) e as
atividades de complemento curricular/extra curricular (ACCEC) deveriam funcionar em
regime de alternancia, com metade das turmas da escola com AC no turno da manha e
ACCEC no turno da tarde e vice-versa. Quatro anos mais tarde, pela Portaria n.° 110/2002 de
14 de agosto, alterou-se a definicdo das ACCEC para atividades de enriquecimento curricular
(AEC) e afirmou-se ainda a criacdo de atividades de ocupagdo de tempos livres (OTL), a
serem desenvolvidas em periodos e espagos nao ocupados pelas restantes atividades, com o
intuito de apoiar as familias nomeadamente em relagdo aos seus compromissos profissionais.
Caberia assim a escola “assegurar as atividades das criangas/alunos, em dois periodos
diarios, ndo sobrepostos, cada um com duragdo nunca inferior a 5 horas, durante todos os
dias uteis” (Portaria n.° 110/2002, p. 2).

Este regime cruzado permitiu uma melhor gestdo do funcionamento da escola,
maximizando espacos e recursos humanos. Uma das grandes vantagens deste modelo seria a
rentabilizacdo dos espagos, porque a mesma sala poderia ser aproveitada para as AC de duas
turmas, funcionando uma num turno e a outra noutro. Assim, metade das salas podiam ser
aproveitadas para as AC e a outra metade para as AEC. Outro dos seus pontos positivos era
permitir encontrar rapidas alternativas quando, por algum motivo, faltava um docente das AC,
pois permitia reenquadrar os alunos nos grupos de AEC ou OTL que estariam a decorrer
simultaneamente ndo prejudicando as outras AC em decurso. Como as atividades ndo teriam
inicio nem término no mesmo horario, este regime também possibilitava uma melhor
orientacdo dos alunos nas entradas e saidas da escola e na gestdo das refeigdes (lanches e
almocos), permitindo agrupa-los em diferentes horarios e espagos, facilitando a vigilancia e
apoio dos mesmos.

Com o alargamento da rede escolar de ETI, construindo novos edificios ou remodelando
alguns ja existentes, uma das dificuldades encontradas foi a implementag@o de novos espacos
fisicos, necessarios para o cumprimento dos requisitos minimos de algumas das AEC,
nomeadamente na area da educacao fisica, da expressao plastica e da informatica. Para as AC
e OTL, segundo o relatorio de «Avaliagdo do regime de Escola a Tempo Inteiro», os espagos
estiveram sempre cotados entre o razodvel e o bom, sendo que as maiores criticas foram

apontadas as dimensdes dos espacos. A graduagdo dos espagos fisicos das AEC situava-se, em
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2004, entre o razoavel e o bom, sendo que os melhores resultados foram apresentados pela
Informatica, resultantes da prioridade da SREC em dotar as escolas com equipamentos para
esta area de atuagdo, seguindo-se da educacdo e expressdo musical e dramatica, também com
espacos proprios e dotados para a pratica da atividade. Pelo contrario, os registos menos
positivos relativos a caracterizacdo dos espagos encontraram-se na educacdo e expressao
fisico-motora e na expressdo plastica, resultantes da falta de alternativas do edificio para a
pratica desportiva em dias de chuva, da reduzida dimensao das salas e da falta de pontos de
agua e de locais de arrumacgdo das mesmas. Nos espagos de recreio, as lacunas observadas
prenderam-se com a auséncia de areas cobertas em algumas escolas ou a existéncia destes
espacos mas com reduzida dimensao.

Também a colocagdo dos docentes e a criagao dos seus horarios era pensada de forma a
haver técnicos especializados e/ou orientados para todas as atividades, principalmente no que
consta as AEC, permitindo uma melhor lecionacdo das mesmas ao focalizar os docentes para
as atividades para as quais possuissem maior habilitagdo ou formagdo. Neste sentido, pela
Portaria n.° 56/2009 de 8 de junho (em anexo), apds varios anos de colocacdo de professores
generalistas nestas areas ou da contracdo ser realizada pelos seus gabinetes coordenadores, ¢
definido e enquadrada a colocacdo de docentes das AEC, sendo criados grupos de
recrutamento especificos para cada uma delas.

A escola devera oferecer as criangas areas curriculares disciplinares e areas curriculares
nao disciplinares, ambas incluidas no que se denominou anteriormente por AC, e atividades
de enriquecimento (AEC), de acordo com o estabelecido no Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
janeiro, adaptado a RAM pelo Decreto Legislativo Regional n.° 26/2001/M, de 25 de agosto
(anexo V). Sdo ainda incluidas no rol as OTL, atividades que permitem manter as criancas
ocupadas no interior do recinto escolar, devendo “ser desenvolvidas nos periodos e espagos
ndo ocupados pelas actividades curriculares, de enriquecimento e recreios” (Portaria n.°
110/2002, p. 3, Artigo 6.°) e de frequéncia supletiva, ou seja, para preencher o alargamento do
horéario possibilitando aos pais que assim necessitarem o cumprimento das suas obrigacdes
profissionais.

Relativamente a disposicao diaria das atividades, a maioria das escolas, com eventuais
pequenas alteragdes relacionadas com a realidade social e orgéanica funcional de cada uma,
perfila-se um modelo de exemplo (tabela 2) apresentado pela DRPRE. Neste exemplo, o
estabelecimento escolar procede a sua abertura as 7h50 e encerra as 18h30. No caso de a
turma ter AC no turno da manha, as atividades letivas tém inicio as 8hl5 e terminam as

15h05, com um intervalo de 20 minutos a meio da sua frequéncia. Depois do almogo, as
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criangas poderdo frequentar facultativamente as AEC disponibilizadas pela escola, entre as
14h00 e as 17h20, também com um intervalo de 20 minutos a meio da sua frequéncia. Se a
turma tiver AC no turno da tarde, as atividades letivas sdo inversas as do turno contrario.
Antes do inicio e no final destas atividades, as criangas poderdo ainda frequentar OTL

disponibilizados pela escola.

Tabela 2: Horario exemplo Relativamente ao tempo efetivo passado na escola,
disponibilizado pela DRPRE da RAM . .
. . muitas foram as vozes que se manifestaram contra
ACM ACT
7h50 OTL’ 3 atendendo ao fato de que ¢ importante para as criangas
8hl15 AC OTL
9h00 AC AEC1® destas faixas etarias estarem proximas dos seus
9h45 AC AEC2° o . . .
TOh30 Tntervalo Intervalo familiares o maior periodo de tempo possivel. Contudo,
10h50 AC AEC3 este regime assegura as familias todos os servigos
11h35 AC AEC4
12h30 AC Almogo * educativos das criancas no proprio local e a permanéncia
13h05 . ~
“13h15 | Almogo * — ac____ dos mesmos com pessoal qualificado, docente e ndo
14h00 AECI > AC s . A -
nte. As famili fetivamen m horari
4045 IOk AC docente. As familias que efetivamente tém hordrios de
15h30 Intervalo Intervalo trabalho mais flexiveis podem sempre prescindir das
15h50 AEC3 AC S _
16h35 AEC4 AC AEC e das OTL disponibilizadas pela escola pois a sua
17h20 3 AC N .
T18h05 | OTL —orL®  [requéncia ¢ facultativa.
18h30 Fim Fim Relativamente a carga letiva das varias areas
Notas: curriculares e ndo curriculares, as orientacdes para a
' Turmas com atividades curriculares no turno . - o s . L.
da manh (aconselhavel para 1.° e 2.° ano) lecionacdo do programa do 1.° ciclo do ensino basico
% Turmas com atividades curriculares no turno . o .
da tarde (aconselhdvel para 3.° ¢ 4. ano) disponibilizadas as escolas para o presente ano letivo de
30s OTL resumem-se a recepgdo e guarda
dos alunos, para pais que iniciem as suas 2010/2011, segundo o Oficio Circular n.° 5.0.0-318/10 de

obrigagdes profissionais as 8h00 e terminem
até as 18h00. Carecem de comprovagdo de

efetiva necessidade por parte dos pais por ser
desfavoravel as criangas estarem tanto tempo

24 de junho (anexo VI), foram:

afastadas das suas familias - Areas curriculares  disciplinares e ndo-
4 Os almocos sdo orientados em trés fases:

Pré-escolar, 1.° ciclo ACT e 1.° ciclo ACM disciplinares (AC), num total de 25 horas semanais: 1)
5 As AEC 1 e 2 ndo devem incluir atividades

de Educagao Fisica por motivos de digestdo lingua portuguesa (7,5 horas letivas de trabalho semanal

das refei¢oes
com 45 minutos didrios de leitura); 2) matematica (7

horas letivas de trabalho semanal); 3) estudo do meio (5 horas letivas de trabalho semanal,
metade das quais em ensino experimental das ciéncias); 4) inglés (1 hora de trabalho
semanal); 5) expressdo musical e dramatica (1 hora de trabalho semanal; 6) expressao fisico-
motora (1 hora de trabalho semanal); 7) area de projeto (em articulagdo com todas as areas
desta categoria); 8) estudo acompanhado (em articulacdo com todas as areas desta categoria);

9) formagdo civica (em articulacdo com todas as areas desta categoria). A area da expressao
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plastica, ndo definida a sua carga horaria semanal, devera funcionar em articulagdo com as
areas curriculares disciplinares.

- Atividades de complemento do curriculo (AEC), num total de 12 horas semanais: 1)

Inglés (1,5 hora de trabalho semanal); 2) expressdo musical e dramatica (1,5 hora de trabalho
semanal); 3) expressao fisico-motora (1,5 hora de trabalho semanal); 3) expressdo plastica
(1,5 hora de trabalho semanal); 4) tecnologias da informacdo e comunicacdo (1,5 hora de
trabalho semanal); 5) sala de estudo (3 horas de trabalho semanal); biblioteca (1,5 hora de
trabalho semanal).

Feitos os respetivos somatorios, as criangas a frequentar ETI passam cerca de 37 horas
semanais na escola, sem contabilizar as cargas horarias das OTL disponiveis. Esta ¢, de fato,
uma das grandes criticas a este modelo. A chamada hiper-escolarizagdo das criangas ¢ real
mas também, nas palavras de Cosme e Trindade (2007, p. 17), “alarmista (...) nomeadamente
quando se sabe que as actividades (...) sdo de cardcter facultativo”. Concretamente, a ETI ¢
um modelo de escola que tem em conta as necessidades sociais e econdémicas de uma
comunidade onde, cada vez mais, num mundo globalizado, a nog¢do tradicional do conceito
familia ha muito ultrapassou a ideia de a entidade paterna assumir por inteiro o sustento
familiar e a figura materna a responsabilizacdo pela educacdo e cuidado dos filhos e pelas
tarefas domésticas.

“A familia sofreu mudancgas significativas com o passar dos tempos.
Atualmente, um numero cada vez maior de mulheres trabalha fora de casa e
contribui com a renda familiar. Além da maternidade, muitas mulheres
preocupam-se com a sua realizagdo profissional, vislumbrando nessa atividade
uma condig¢do necessdria ao sucesso da sua vida.” (Fleck & Wagner, 2003;
citados por Borsa & Feil, 2008, p. 7).

Neste sentido, atendendo ao proposito de que, tal como o refere o regime da sua criacao,
a educa¢do ¢ muito mais que a escolaridade porque hoje em dia ¢ uma extensdo da familia,
que ¢ compelida a colocar fora de casa o maior peso da educagdo dos seus filhos, o modelo
das ETI veio dar cobertura a esta realidade. Se ¢ o modelo mais apropriado para os pais, para
criangas e para o desenvolvimento da propria sociedade, teremos de esperar para averiguar os

seus resultados futuros.
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2.3. ATIVIDADES CURRICULARES E DE ENRIQUECIMENTO
CURRICULAR

— ATIVIDADES CURRICULARES (AC)

Sao inumeras e muito diversas as defini¢des que se encontram do conceito «curriculoy.
A mais vulgar, que identifica o curriculo como o conjunto de contetidos ou matérias de um
curso escolar, embora tenha sido criticada, ¢ a que permanece definida pelo senso comum.
Etimologicamente, este conceito encontra a sua raiz na palavra latina curriculum, que
significa caminho ou percurso a seguir, remetendo para uma sucessao ordenada de estudos, ou
de um conjunto de disciplinas, ou de um ciclo de estudos. As AC encontram-se entdo no
campo das atividades definidas pela «Lei de Bases do Sistema Educativoy e pelo «Curriculo
Nacional do Ensino Basico» e, segundo a Portaria n.° 110/2002, devem reger-se atualmente e
no contexto das ETI, “pelo disposto no decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, adaptado a
RAM pelo Decreto Legislativo Regional n.° 26/2001/M, de 25 de Agosto, e demais legisla¢do
complementar” (Artigo 4.°). Estes dois diplomas sdo orientados no sentido de reforgar a
articulagdo entre os trés ciclos que o compdem, tanto no plano curricular como na organizagao
de outros sistemas de promog¢ao das aprendizagens, e numa melhoria da qualidade geral do
ensino.

“Nesta reorganizag¢do assume particular relevo a consagracdo no curriculo de
trés novas areas curriculares ndo disciplinares, bem como a obrigatoriedade
do ensino experimental das ciéncias, o aprofundamento da aprendizagem das
linguas modernas, o desenvolvimento da educagdo artistica e da educagdo para
a cidadania e o refor¢o do niicleo central do curriculo nos dominios da lingua
materna e da matematica.” (Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro)

Reforgando o papel de a escola se assumir como “um espago privilegiado de educac¢do
para a cidadania e de integrar e articular, na sua oferta curricular, experiéncias de
aprendizagem diversificadas” (Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro — anexo VII), o
quadro das componentes do curriculo anunciadas neste mesmo diploma para o 1.° ciclo do
ensino basico, apresenta duas grandes areas de formacdo: a educacdo para a cidadania e a
formacao pessoal e social. Na primeira enquadram-se as areas curriculares disciplinares de
lingua portuguesa, matematica, estudo do meio, expressdes artisticas e expressdes fisico-
motoras. Na segunda estdo presentes as areas curriculares nao disciplinares de area de projeto,
estudo acompanhado e formagao civica, devendo ser desenvolvidas em articulagdo entre si e
com as areas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as

tecnologias da informag@o e da comunicacdo e constar explicitamente do projeto curricular de
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turma. Nesta ultima area enquadram-se ainda a educacdo moral e religiosa, de frequéncia
facultativa, e as atividades de enriquecimento, também de carater facultativo e incluindo uma
possivel lingua estrangeira. A adaptacdo a RAM deste decreto, pelo Decreto Legislativo
Regional n.° 26/2001/M, de 25 de agosto acrescentou, nos campos anteriormente definidos, a
centralizacdo na formacao civica de contetdos de educagdo para o ambiente, de educagao
para a sexualidade e de educacdo para a saude e a definigdo da carga horaria das atividades de
enriquecimento, para as ETI, como resultado do produto do niimero de turmas pelo valor
maximo de treze horas semanais € minimo de oito.

Hoje em dia, as areas curriculares disciplinares das expressdes artisticas e expressdes
fisico-motoras s30, maioritariamente, coadjuvadas por um docente especializado na area. Esse
docente, com formagdo académica ou a receber formagao continua nessa area especifica e o
mesmo docente que leciona a AEC com a mesma nomenclatura, integrara a componente
curricular da turma para, em conjunto com o professor titular, desenvolver a atividade. No
entanto, nem todas as areas merecem esta coadjuvacao e € a expressao plastica a inica que, na
componente curricular, é apenas ministrada pelo titular da turma, ficando apenas a AEC a ser

ministrada pelo professor especialista.

— ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR (AEC)

As AEC sdo, por definicdo, as atividades pedagodgicas e complementares das
aprendizagens curriculares do 1° ciclo do ensino bésico realizadas pelas escolas, de frequéncia
facultativa pelos alunos, e encontram-se ligadas a aquisicdo das competéncias basicas
definidas, incidindo em areas de carater desportivo, artistico, tecnoldgico, de formacgao
pluridimensional e de ligacdo da escola com o meio. De acordo com a Portaria n.° 110/2002,
de 14 de agosto, “as actividades de enriquecimento curricular podem variar consoante o
projeto educativo da escola” devendo ter em conta “o tempo que os alunos frequentam as
escolas, ndo escolarizando os seus conteudos” ¢ determina-se que as atividades a desenvolver
sdo, designadamente: “a) De cardcter desportivo; b) De cardcter artistico; c¢) De cardcter

’

tecnoldgico; d) De formagdo pluri-dimensional; e) De liga¢do da escola com o meio.’
(Artigo 5.°).

As AEC pertencem ao grupo das chamadas atividades extracurriculares e que se
definem por fazerem parte da vida escolar dos alunos e da escola mas sem pertencerem ao seu
plano de estudos, ou seja, ao curriculo pré-estabelecido. Segundo Teresa Vilhena, podemos

entender as AEC, inseridas no seu meio escolar, como uma balanca que equilibra:
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- A dimensdo social do aluno, entre as AC, ou seja, “um curriculo sucessivamente
«prescrito, apresentado, programado e planificado»” (Pacheco, 1996, p. 101, citado
por Vilhena 2000, p. 172) e a realidade do aluno ‘“como pessoa inserida numa
sociedade que ndo se pode subtrair a sua responsabilidade perante as condigoes de
desigualdade no acesso a educagdao” (Vilhena, 2000, p. 172);

- A dimensao individual do aluno, ou seja, o seu processo de desenvolvimento pessoal;

- O enriquecimento cultural, ou seja, o “confronto, respeito e integragdo de saberes e

’

culturas diferentes” assegurando e valorizando “a riqueza da diversidade humana’
(Vilhena, 2000, p. 174).

Atualmente, e na Regido Auténoma da Madeira, os docentes que queiram lecionar estas
areas de enriquecimento do curriculo podem ja fazé-lo por intermédio do concurso regional de
colocacdo de professores. Pela Portaria N.° 56/2009, de 8 de junho (anexo VIII), foram
definidos grupos de recrutamento especificos para esses docentes e no concurso para a selecao
e recrutamento de pessoal docente da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario,
os professores que contenham as habilitagdes profissionais exigidas podem ser opositores a
estes grupos e dirigir a sua atividade apenas para uma destas 4reas. Salienta-se que estes

grupos de recrutamento ndo tém correspondéncia no concurso de dambito nacional.

2.4. A EXPRESSAO PLASTICA E A CRIANCA

“O termo «expressdo plastica» foi adoptado pela educacdo pela arte
portuguesa, para designar o modo de expressdo-criagdo através do
manuseamento e modifica¢do de materiais plasticos.” (Sousa, 2003, p. 159).

Entendem-se por materiais plasticos ("do grego plastikos, «relativo as obras de barroy,
pelo latim plasticu-, «pldstico; relativo @ modelagdo» ™) aqueles que possuem caracteristicas
elasticas ou plasticas, ou seja, os materiais que depois de deformados (por pressdo, calor ou
desidratacao) podem voltar a sua forma inicial depois de exprimidos ou esticados ou manté-la
inalteravel depois da alteracdo da sua forma primitiva. Materiais como o gesso, o barro, a
plasticina, a pasta de modelar, a madeira, a pedra, o plastico e os metais pertencem a esta
categoria por apresentarem estas caracteristicas.

O conceito «expressdo», do latim expressione-, traduz o ato de revelar, exprimir
sentimentos através da arte ou de outra forma (escrita, oral, corporal ou idiomatica). Assim,

entende-se a expressao plastica como o ato ou efeito de exprimir algo por meios plasticos, isto

22 Plastico. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2011. [Consult. 2011-04-20]. Disponivel na www: <URL:
http://www.infopedia.pt/pesquisa-global/plastico>.
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¢, uma formagdo expressiva realizada utilizando técnicas de producdo resultantes das artes

plasticas, que envolvem materiais plasticos, e visuais, envolvendo materiais do campo das

belas artes. O objetivo principal da expressao plastica € centrar-se na expressao natural, livre e

espontanea da crianga, afastando-se totalmente da criagdo de obras de arte e focalizando-se no

processo e ndo no produto final obtido. E entendida como um meio da crianca expressar as

suas emogoes e sentimentos utilizando materiais diversificados e explorando-os, orientada ou
individualmente.

Segundo o «Curriculo Nacional do Ensino Basico», a expressdo plastica integra a
componente geral de abordagem as artes plasticas de onde fazem também parte a educacdo
visual e tecnologica (EVT) e a educacdo visual (EV), nos trés ciclos da educagdo basica, “e
desempenham um papel essencial na consecugdo dos objectivos da Lei de Bases ™.

“A escola, nas suas multiplas experiéncias educativas, deve proporcionar o
acesso ao patrimonio cultural e artistico, abrindo perspectivas para a
intervengdo critica. Neste contexto, as Artes Visuais, através da experiéncia
estética e artistica, propiciam a cria¢do e a expressdo, pela vivéncia e frui¢do
deste patrimonio, contribuindo para o apuramento da sensibilidade e
constituindo, igualmente uma drea de reconhecida importancia na formagdo
pessoal em diversas dimensées — cognitiva, afectiva e comunicativa”
(Ministério da Educacdo, 2001, p. 155).

As artes visuais, e todas as expressodes artisticas no geral, sdo tidas como fundamentais
para a formagdo integral da crianca e, se a educacdo basica tem como objectivo desenvolver
todas as possibilidades da crianca de modo a permitir-lhe formar a sua personalidade e dar-lhe
as melhores oportunidades de sucesso na escola e na vida, a educagdo artistica inscreve-se por
inteiro na dinamica da construgdo da personalidade e da abertura ao mundo. Experimentar e
descobrir caracteristicas de diversos materiais e contactar com diversos tipos de manifestagdes
artisticas sao atividades que permitem que a criang¢a desenvolva, através do processo criativo,
uma personalidade auténoma e critica. Estas experiéncias traduzem-se em territdrios de
prazer, espagos de liberdade, de vivéncia ludica, capazes de proporcionar a afirmacdo do
individuo refor¢ando a sua autoestima e a sua coeréncia interna, fundamentalmente pela
capacidade de realizacao, terreno de partilha de sentimentos, emogdes e conhecimentos. Neste
sentido, a saida da educagdo basica, e segundo o mesmo curriculo, o aluno deveré ser capaz
de, entre outros aspetos, “mobilizar saberes culturais”, conhecer e utilizar “linguagens das
diferentes dreas do saber cultural (...) para se expressar”, adoptar tanto ‘“metodologias
personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objectivos visados” como
“estratégias adequadas a resolu¢do de problemas e a tomada de decisoes”, saber “pesquisar,
seleccionar e organizar informagdo para a transformar em conhecimento mobilizavel”, ter

conhecimentos e ter desenvolvido competéncias que lhe permitam “realizar actividades de
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forma autonoma, responsavel e criativa” e ‘“cooperar com outros em tarefas e projectos
comuns”, e saber “relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, numa perspectiva
pessoal e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.” (Ministério da Educagao,
2001, p. 15).

Segundo o mesmo documento, “as competéncias artisticas contribuem para o
desenvolvimento dos principios e valores do curriculo e das competéncias gerais
(identificadas anteriormente), consideradas essenciais e estruturantes” (2001, p. 150). A arte
permite “desenvolver o pensamento critico e criativo e a sensibilidade, explorar e transmitir
novos valores, entender as diferencas culturais e constituir-se como expressdo de cada
cultura” (2001, p. 155). Integrada no sistema educativo, as artes centram-se no
“desenvolvimento de diversas dimensoes do sujeito através da frui¢cdo - contemplagdo,
produgdo - criagdo e reflexdo - interpretacdo” (2001, p. 155), nomeadamente nas dimensdes
cognitiva, afectiva e comunicativa. Tém, também, implicagdes no desenvolvimento estético-
visual do individuo e no entendimento de valores culturais. Assim, as escolas deverdo
proporcionar aos seus alunos acesso direto ao patrimoénio cultural e artistico nas suas
experiéncias educativas e propiciar a criacdo e expressao através da experiéncia estética e
artistica das artes visuais.

A educagdo artistica no ensino basico desenvolve-se através de quatro areas artisticas,
presentes ao longo dos trés ciclos: expressdo pléstica e educagdo visual; expressao e educacao
musical; expressdo dramatica/teatro; expressao fisico motora/danca. No 1.° ciclo do ensino
basico as quatro areas sdo trabalhadas, de forma integrada, pelo professor da turma ou por
professores especialistas que o coadjuvam.

No campo da expressdo plastica existe uma forte relagdo com o desenvolvimento motor,
psiquico e intelectual da crianga. O gesto, sobretudo com relevancia nas maos, ¢ um fator de
exploracao essencial para que a crianca desenvolva técnicas, conhega materiais ¢ desperte a
sua curiosidade pelo ato, ou seja, fazendo, explorando, testando, manipulando e, sobretudo,
brincando e divertindo-se. Com mais relevancia que as expressdes verbais, encontramos nesta
area a forma de a crianga se exprimir motora e visualmente, desenvolvendo determinadas
habilidades e competéncias com prazer e evoluindo pelas suas experiéncias e pelas sensagdes
que delas advém.

Para Sousa (2003), destacam-se trés grandes educadores no campo da educacao através
da expressdo plastica durante o século XX: Cecilia Menano, Arno Stern e Eurico Gongalves.
Do legado deixado por Cecilia Menano importa salientar a mudancga estrutural no ensino do

desenho e da pintura a crianga. Se nos anos 50 as criangas aprendiam desenho pela copia de
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modelos realizados pelo professor ou pelo desenho a vista de objetos, esta educadora permitiu
a livre exploragdo da crianca através dos materiais plasticos para que, através da sua
expressdo e criacdo, fizesse a sua autoaprendizagem. Arno Stern, o paralelo de Cecilia
Menano no estrangeiro, mostrou “um interesse pela dimensdo interpretativa do desenho e da
pintura da crianga” (Sousa, 2003, p. 164). Direciona toda a sua atuacdo para a expressiao
natural e despida de artificios das criangas com o intuito de se centrar nos seus sinais
interiores, na sua expressao nao controlada pela razdo nem por regras pré-definidas. Eurico
Gongalves dedicou-se, sobretudo, a investigagdo e escrita sobre a relacdo entre a arte e a
crianga e a formagao de professores e educadores nestas competéncias.

“A expressdo plastica ¢ essencialmente uma atitude pedagogica diferente, ndo
centrada na produgdo de obras de arte, mas na crianga, no desenvolvimento
das suas capacidades e na satisfa¢do das suas necessidades. As artes plasticas
ao servi¢o da crianga e ndo esta ao servigo das artes plasticas.” (Sousa, 2003,
p. 160)

A crianga nao pinta nem desenha com a inten¢ao de produzir obras de arte mas sim para
se exprimir, sendo para ela mais importante o processo de construgao do que o produto final.
Pelo contrario, os adultos, quando observam os desenhos das criangas, apreciam geralmente a
obra e ndo o seu processo evolutivo nem quais as for¢as que levaram a crianga a fazé-lo
assim. A intencdo da area da expressao plastica, pelo menos nos primeiros niveis de ensino, €
deixar total liberdade para que a crianca possa explorar a0 maximo o seu potencial
imaginativo e criativo, deixando para os anos seguintes as aprendizagens técnicas ¢ a
definicdo dos padrdes dos adultos.

A expressdo plastica, comummente enquadrada dentro do 1.° ciclo do ensino basico,
constitui-se como uma “drea de saber que se situa no interface da comunicagdo e da cultura
dos individuos tornando-se necessaria a organizagdo de situagoes de aprendizagem, formais
e ndo formais, para a apreensdo dos elementos disponiveis no Universo Visual” (Ministério
da Educagdo, 2001, p. 155). Integra saberes no ambito das teorias da arte, da estética e da
educacdo, compreendendo o sujeito enquanto criador e fruidor, levando ao desenvolvimento
da percepcdo estética e a producdo de objetos plasticos e impulsionando “uma dindmica
propiciadora da capacidade de descoberta, da dimensdo critica e participativa e da procura
da linguagem apropriada a interpretagdo estética e artistica do Mundo” (Ministério da
Educagao, 2001, p. 156).

Segundo Sousa (2003, p. 169), “a «criatividade» é uma capacidade humana (...) que
lhe permite pensar de modo antecipatorio, imaginar, inventar, evocar, prever, projectar e que
sucede internamente (...) de modo mais ou menos consciente e voluntdrio”. Ja a a¢ao de criar,

pode ser entendida como um ato criativo ou como a realizagdo ou constru¢do de algo. Na
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expressao plastica, hoje em dia, o trabalho deve desenvolver-se centrando-se na criatividade
da crian¢a e ndo nas agdes héabeis e no perfeito e rigoroso uso da técnica para a criagdo. A
capacidade imaginativa da crianga ¢ imensa ¢ leva-a, em qualquer processo plastico — desde
que lhe dé liberdade para se exprimir — a formular imagens e ideias que coloca nas suas
realizacdes. “Qualquer educador ou professor do primeiro ciclo sabe que a crianga
demonstra enorme envolvimento no acto (...) de criar uma obra, quase ndo lhe ligando
depois de terminada” (Sousa, 2003, p. 170) porque sdo efetivamente as agdes que lhe
interessam e nao o seu produto final.

As técnicas e os materiais a utilizar na expressao plastica tém aqui também um papel
fundamental pois eles estdo associados “ao desenvolvimento emocional, sentimental e
cognitivo da crian¢a” (Sousa, 2003, p. 183). Consoante vai enriquecendo as suas experiéncias
artisticas, a crianga tera a necessidade de, cada vez mais, experimentar outras técnicas € outros
materiais para que se possa exprimir da melhor forma. No entanto, estas experiéncias nao
devem ser encaradas como aprendizagens de execugdo técnica rigorosa — nao ao nivel do pré-
escolar nem do 1.° ciclo do ensino basico pois nos ciclos seguintes havera tempo e espago
para elas — mas sim instrumentos condutores da expressividade da crianga.

O desenho ¢, para Sousa (2003, p. 195) “a forma mais natural e elementar de expressdo
plastica da crian¢a” e deve ser livremente estimulada. Todas as criangas, desde cedo, sentem
a necessidade de pegar em materiais riscadores e efetuar riscos nos mais variados suportes. E
através dele que comecam a desenvolver as suas capacidades de coordenagdo visual e neuro-
motoras. Durante todas as etapas da sua evolugdo, o desenho vai alterando-se enquadrando-se
nas suas caracteristicas mas também permitindo que a crianga se expresse simbolicamente de
acordo com a sua personalidade e com as suas emogoes.

Também a pintura deverd ocupar um lugar de destaque nas exploragdes plasticas das
criangas. Da mesma forma como no desenho, a intengdo nao ¢ produzir boas pinturas mas
satisfazer as suas necessidades criativas e expressivas ao fazé-lo. A grande importancia da
pintura para crianga estd no uso da cor, ja que existe uma relagdo emocional entre ambas.
Estudos revelam que as criangas escolhem as cores consoante a sua personalidade, a sua
forma de estar momentanea e aquilo que conhecem do mundo real. Todos estes factores
influenciam a forma como pinta e as cores que escolhe para criar as suas obras plasticas.

Se a crianca “é por natureza altamente expressiva e criativa” estas necessidades serdo
também “bem satisfeitas através da ac¢do de modelar e de criar formas em materiais
moldaveis” (Sousa, 2003, p.255). A modelacdo encontra-se, por isso, também no leque das

atividades que as criangas devem experienciar na expressao plastica, permitindo-lhe adquirir
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destreza (que a influenciard positivamente e posteriormente na escrita) ¢ libertar as suas
tencdes pela manipulacdo do material utilizado.

O leque de materiais, técnicas e exploragdes plasticas que podem ser realizados com as
criangas ¢ imenso e depende sempre da faixa etaria da crianga, do nimero de elementos do
grupo, do local onde sdo realizadas as exploracdes, de quem incita a criangas nessas
exploragdes e da propria crianga. O que importa salientar, ¢ que a crianga deve experimentar o
maior numero de aprendizagens que lhe forem possiveis e cabe ao professor orientd-los nessas

experiéncias e participar nelas o menos possivel.
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3. O GABINETE COORDENADOR DE EDUCACAO
ARTISTICA

Em 1979, a comissdo orientada por Madalena Perdigdo e nomeada pelo Despacho
Ministerial n.° 107/78 de 8 de maio, elabora o Plano Nacional de Educacao Artistica, um
documento que pretende reestruturar o ensino artistico, a educagdo pela arte e para a arte, a
par com outros meios de expressdo artistica. Desse plano era contemplada a educagdo pela
arte para o pré-escolar e para a escolaridade obrigatdria (nesta altura, o 1.° e 2.° ciclos). Nesse
mesmo ano, o «Estatuto das Escolas Normais de Educadores de Infdancia» (Decreto-Lei n.°
519-R2/79) inclui, pela primeira vez no curriculo, uma éarea de expressdo e concretizagao
onde se incluem a expressdo musical, a expressdo plastica, e a expressao dramatica e
movimento.

Neste contexto, em 1980, na Regido Autéonoma da Madeira, surge o projeto da
«Educag¢do Musical nas Escolas do 1.° ciclo do ensino basico», que viria a ser a base do que
hoje ¢ o Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica, por um convite da Secretaria Regional
da Educacao a Carlos Gongalves, pioneiro e atual diretor de servigos da institui¢ao.

Nos seus primordios, o projeto foi iniciado com a integracdo da area da musica no entdo
ensino primario materializando-se através da formacao de professores deste nivel de ensino e
de alunos finalistas do Magistério Primario e da interven¢do em duas escolas da regido. Em
1982, este projeto inicial viu o seu alargamento a expressdo draméatica passando a unir as duas
areas e a designar-se por “expressdo musical e dramatica”.

S6 em 1989, pelo Decreto Regulamentar Regional n.° 26/89/M de 30 de dezembro
(anexo IX), acontece o enquadramento legal do projeto e é criado o Gabinete Coordenador de
Apoio a Expressao Musical e Dramatica (GAEMD), integrado na Lei Organica da Secretaria
Regional de Educagdo, Juventude e Emprego e dependente da Dire¢do de Servicos da
Educagdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Nesse documento oficial podem ja ler-
se os objetivos da area de expressdo musical e dramatica a ministrar nas escolas do 1.° ciclo
do ensino bésico:

“Promover o desenvolvimento fisico e motor, valorizando as capacidades
sensoriais, afectivas e intelectuais para as diversas formas de expressdo
estética, promover o desenvolvimento ritmico; promover a criatividade, a
improvisagdo e a expressividade; promover o desenvolvimento da
personalidade da crianca.” (Decreto Regulamentar Regional n.° 26/89/M,
Artigo 15°).
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Este apoio direto nas Escolas do 1.° ciclo do ensino bésico iniciou-se em duas escolas da
regido e com dois docentes mas depressa se alargou até obter a cobertura integral de todas as
escolas aumentando, consequentemente, também o leque de docentes de apoio a esta area.
Com este alargamento, segundo o Decreto Regulamentar Regional n.° 31/93/M de 28 de
setembro (anexo X), urgiu alterar as competéncias iniciais do projeto proporcionando “acgoes
necessarias a implementa¢do e coordenagdo da educagdo artistica genérica, ao nivel da
educagcdo pré-escolar e do ensino basico (1.° ciclo)”, integrando uma forte aposta na
formagdo continua “de cardcter cientifico-pedagogico para formagdo e actualizagdo da
educagdo artistica genérica (Musica, Expressdo Dramdtica, Teatro, Dang¢a e Artes
Plasticas)”, a criagdo de grupos artisticos dentro das areas coral, instrumental, expressao
dramatica, teatro e danga, a promocdo de intercambios escolares nestas areas ‘“numa
perspectiva de complemento curricular “, promover eventos de indole artistica,
“nomeadamente festivais da cancdo infantil da Madeira encontros regionais de grupos
corais e instrumentais e musicais”’ ¢ a nomeacao dos “coordenadores de zona, professores-
monitores e animadores de Expressdo Musical e Dramatica da educagdo pré-escolar e do 1.°

i)

ciclo do ensino basico”, a colaboragdo na preparacdo dos programas para a educagado artistica
genérica ou na reformulacdo dos mesmos para se adaptarem ao panorama regional e a criagao
de uma sec¢do administrativa (Artigo 11°).

Outras medidas de alargamento e inovac¢do vao sendo instauradas nas consecutivas leis
organicas e, em 2001, pelo Decreto Regulamentar Regional n.° 27/2001/M de 20 de outubro
(anexo XI), ¢ alargado o ambito da intervengdo ao restante ensino basico (2.° e 3.° ciclos) e
secundario, desencadeando as ‘“acg¢des necessdrias a pratica efectiva das expressoes
artisticas, nomeadamente nas dareas de animag¢do, em colabora¢do com outros organismos
oficiais e particulares” (Artigo 25°). Passam a ser suas atribui¢des o planeamento, orientagao
e avaliagdo de programas, projetos e atividades no ambito da educagdo artistica e procedeu-se
ao alargando da sua coordenagdo das areas expressivas no 1.° ciclo do ensino basico a
expressao plastica, mantendo-se as musical e dramadtica ja edificadas. Passaram a promover-
se agOdes de animacgdo nos estabelecimento de educagdo pré-escolar da regido e de apoio a
criagdo de grupos nas institui¢des escolares do ensino basico e secundario, nomeadamente
corais, instrumentais, de teatro e de danca ¢ ateli€s de expressdo plastica. Editar “obras de
natureza educativa e artistica” (Artigo 25°), assegurar a organizacdo de eventos a nivel
regional, promover concursos na area da expressdo plastica e colaborar na producdo de
programas de radio e televisdo passam a ser também competéncias deste gabinete. Para além

J4

destas modificagdes, ¢ alterada a nomenclatura para Gabinete Coordenador de Educagdo
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Artistica (GCEA) e sdo criados dois centros na sua dependéncia: o Centro de Apoio a
Educacao Artistica (CAEA) — ao qual compete “coordenar as acgoes de animagdo nas dreas
artisticas na educagdo pré-escolar e jardins de infdancia”, “a area das expressoes artisticas
no 1.° ciclo do ensino basico” e as “actividades de complemento curricular e extracurricular
nos ensinos basico e secundario” (Artigo 26°); — e o Centro de Expressdes Artisticas (CEA) —
ao qual compete “proporcionar a ocupagdo criativa dos tempos livres de criangas e jovens,
através de actividades de natureza artistica”’, a promoc¢ao de “actividades extracurriculares

’

de expressdo artistica” e de intercambios, a “criagdo e coordenagdo de grupos musicais,
teatrais e de danca”, a organizacdo e participacdo em “concertos e espectdculos em toda a
Regido” promovidos por si ou por outras entidades oficiais e particulares (Artigo 27°).
Atualmente e desde 2008, pela Portaria n.° 209/2008 de 3 de dezembro e pelo Despacho
n.° 7/2009, de 16 de fevereiro (anexo XII), o GCEA estéd dividido em trés Divisdes — Divisao
de Apoio a Educacao Artistica (DAEA), Divisao de Expressoes Artisticas (DEA) e Divisao de
Investigacdo ¢ Documentagdo (DID) — duas Sec¢des — Seccdo Administrativa (SA) e Secgao
de Informatica (SI) — e quatro Unidades de Apoio — Gestao de Qualidade (SGQ), Produgao
(PRD), Arte e Design (ARD) e Pessoal Operacional (PO) — tal como pode ser visualizado no

seu cronograma (figura 1).
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Figura 1: Organograma do Gabinete Coordenador de Educaciio Artistica
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A DAEA ¢ a divisao do GCEA cujas atribui¢des sdo a coordenagao e o apoio na area da
educacdo artistica, diretamente relacionada com as instituicdes escolares. Fazem parte das
suas competéncias a coordenacdo das “acg¢oes de animagdo nas areas artisticas na educa¢do
pré-escolar e jardins-de-infdancia”, da “drea das expressoes artisticas no 1.° Ciclo do ensino
basico”, das “actividades de complemento curricular e extra-curricular no ensino basico e
secundario, através das Modalidades Artisticas” e a coordenacdo da ‘“‘regionalizagdo dos
curriculos da disciplina de educa¢do musical nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico.”
(Despacho n.° 7/2009, Artigo 24°). E nesta divisdo que esta incorporada a Coordenagao
Regional de Expressdo Plastica, o objeto de estudo da presente investigacao.

A DEA ¢ a divisdio do GCEA que coordena a area das expressdes artisticas,
proporcionando “a ocupagdo criativa dos tempos livres de criangas e jovens, através de
atividades de natureza artistica, estimulando e desenvolvendo as diferentes formas de
comunicagdo e expressdo artistica.” (Despacho n.° 7/2009, Artigo 25°). Promove atividades
de caracter extra-escolar nas areas da musica, da dancga, do teatro e da expressdo plastica e a
criagdo de grupos artisticos nestas areas participando, sempre que solicitado, em eventos com
as suas formacoes artisticas.

A DID ¢ a divisao do GCEA responsavel pela investigacdo e documentagdo, centrando
a sua atuacdo na organizacdo ¢ direcdo da biblioteca do GCEA, na promogdo de edigdes
“dominios da educa¢do e cultura”, na realizacdo e promocdo de “trabalhos de estudo e
investigagdo, nos ambitos da cultura madeirense e da educacdo artistica” e na organizacao
de conferencias e semindrios, entre outras (Despacho n.® 7/2009, Artigo 26°).

Desde 2009, o GCEA possui uma forte e propria cultura organizacional, centrada nas
pessoas, cuja missdo passa por “desenvolver a Educacdo Artistica no Ensino” e “através da
Educacgdo, promover a cultura” (GCEA, 2011, p. 8). Desde 2010, 0 ano em que comemorou
os trinta anos de existéncia, foi implementada e atribuida a certificacdo pelo SGQ — Sistema
de Gestdo da Qualidade, conforme a norma NP EN ISSO 9001:2008, o que se constituiu
como uma mais-valia proporcionando a “o reconhecimento e satisfacdo dos clientes,
melhoria da imagem, acesso a novos mercados, redugdo de custos de funcionamento através
da melhoria do desempenho operacional e uma nova cultura com a sensibilizagdo e
motivagdo dos colaboradores.” (GCEA, 2011, p. 3). Através da visdo “Acreditando no
trabalho em equipa, atingir a exceléncia nas Artes, para promover a qualidade na
Educacdo” esta institui¢ao apresenta como base dos seus valores o trabalho de equipa como
base do sucesso, a aposta na investigacdo e na inovacao, € no crescimento das Artes (GCEA,

2011, p. 8).
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PARTE 2: INVESTIGACAO EMPIRICA
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1. CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

1.1. TEMA

A observacao da realidade existente nos estabelecimentos de ensino do 1.° ciclo do
ensino basico da Regido Autéonoma da Madeira (RAM), ao longo de todo o ano letivo de
1993/94, demonstrou a necessidade de se evoluir para um outro regime escolar, mais ajustavel
em funcao da realidade social e respondendo simultaneamente as necessidades familiares.
Apbs uma avaliacdo dos estabelecimentos, algumas escolas iniciaram o funcionamento a
tempo inteiro desde o ano letivo 1994/95 a fim de colmatarem necessidades pontuais, embora
o enquadramento legal desta modalidade escolar s6 tenha surgido alguns anos depois, em
1998, com a Portaria n.° 133/98 de 14 de agosto, ap0Os a sua implementacao inicial e a recolha
dos respectivos resultados. Assim, as escolas da regido passaram a funcionar em regime
duplo, tendo os alunos atividades curriculares num dos turnos e atividades de enriquecimento
curricular e de ocupagdo de tempos livres no outro.

O Gabinete Coordenador de Educacdo Artistica (GCEA), iniciado em 1980, ¢ uma
direcdo de servicos da Secretaria Regional de Educacdo e Cultura (SREC) do Governo
Regional da Madeira, com trinta anos de trabalho no processo de implementagdo das artes no
ensino geral, em regime curricular, extracurricular e extraescolar. Foi inicialmente um projeto
pioneiro ao nivel da expressdo musical, fornecendo aos alunos da regido esta area artistica e
formando professores generalistas, tendo-se alargado ao longo destes anos para outras
vertentes artisticas tais como a expressdo plastica, o teatro ¢ a danga. Hoje em dia, desde o
pré-escolar ao secundario, todas as criangas tém acesso livre as areas artisticas nas suas
escolas e com professores especialistas.

Em 1999, com o intuito de oferecer formacgao, orientar e coordenar os professores
responsaveis pela expressao pléstica, atividade de enriquecimento curricular desenvolvida nas
ETI da regido, foi implementada a Coordenagdo Regional na Area da Expressio Pléstica
(CREP), responsavel sobretudo pela formacao dos professores generalistas que, por falta de
professores especialistas, desenvolviam a area nas escolas. Hoje em dia, contando ja& com
onze anos de existéncia, esta coordenacdo compreende trés grandes areas de atuagdo, cada
uma delas com especificidades bem definidas:

1. Expressdo plastica no 1.° ciclo do ensino basico, através da:
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- Realizacdo de formagao continua especifica, durante todo o ano letivo para os
professores que leccionam a expressao plastica como atividade de enriquecimento
curricular;

- Promocao e divulgacdo de concursos regionais e internacionais;

- Promocao da Exposi¢do Regional de Expressao Pléstica;

- Supervisao do trabalho desenvolvido nas escolas;

2. Expressao plastica no ensino pré-escolar, através de:

- Realizac¢ao de formagao continua para educadores de infancia, durante todo o ano
letivo;

- Promocao e divulgagdo de concursos regionais e internacionais;

3. Modalidade de artes plasticas (2.°, 3.° ciclos e ensino secundario), através de:

- Formagdo especifica para professores de EVT, EV e Artes Visuais,
prioritariamente para os que orientam a modalidade de artes plasticas como
atividade extracurricular.

Olhando para trés, existe a necessidade de refletir sobre o trabalho desenvolvido pois,
mesmo que na visdo de todos os que compdem esta coordenagdo os resultados sejam
positivos, ndo existem dados concretos que justifiquem este facto, deparando-nos apenas com
valores soltos, meramente estatisticos. Sabemos que os valores também sdo importantes, sao
indicativos de crescimento ou de decréscimo, de evolucdo ou de retrocesso. Faltara, contudo,
uma visdo mais personalizada mas mais aberta, onde possa conhecer-se a perspectiva dos
varios intervenientes, daqueles que colocam o projeto em pratica e daqueles que se
apresentam no terreno e que sdo, sem sombra de duvidas, os principais visados desta ja longa

historia.

1.2. PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Atualmente, o papel da CREP estd prioritariamente centrado na formagdo de
professores, cuja missdo € prepara-los para uma leccionagdo diversificada, consciente das
técnicas e meios de expressao plastica disponiveis e coerente com objetivos e conteudos. Visa
a educacdao da crianga e respectiva aquisi¢do de competéncias essenciais na transicdo de
ciclos. Ao longo de onze anos de existéncia tem-se centrado na preparagdo de docentes para a
area da expressao plastica através da formagdo continua, praticando uma supervisdo formal e

informal do trabalho efetuado nas escolas. Paralelamente a estes aspectos, tem incidido
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também na divulgacdo das boas praticas artisticas nesta area através da organizacao,
divulgacdo e realizacdo de exposigdes € concursos regionais e internacionais.

A CREP existe ha onze anos no GCEA. Celebrando este ano o seu 12.° aniversario,
torna-se urgente e necessario avaliar o trabalho desenvolvido ao longo destes anos e verificar
o(s) impacto(s) que a area apresenta perante os varios intervenientes da comunidade
educativa. Entendendo o termo «impacto» como resultado do efeito de uma agdo e traduzindo
uma atividade que produz uma alteracdo, favoravel ou desfavoravel, na qualidade de vida do
ser humano, pretende-se verificar que alteragdes a CREP e a AEC de expressdo plastica
trouxeram a comunidade escolar regional e de que forma a sua evolu¢do foi ao encontro dos
seus objetivos primordiais, colocando a drea num patamar de importancia perante as demais
atividades artisticas, formando e supervisionando os seus professores e enriquecendo as
escolas e a comunidade geral por uma sensibilidade estética e artistica, propicia ao
desenvolvimento da criatividade. Existe, assim, a necessidade de refletir sobre o trabalho
desenvolvido, obter uma visao personalizada mas aberta onde possa conhecer-se a perspectiva
dos varios intervenientes: os que coordenam a CREP, os alunos, os professores ¢ toda a
comunidade educativa.

Outro dos fatores que levou a identificagdo deste problema prende-se com motivos de
ordem académica, pois sdo poucos os estudos sobre a politica educativa regional,
nomeadamente sobre a instituicdo GCEA: na area da CREP e da expressdo plastica como
atividade de enriquecimento do curriculo, ndo foi ainda realizado nenhum projeto de

investigacao, sendo os existentes dentro da area da expressdo musical e dramatica.

— PERGUNTA DE PARTIDA

Com uma histdria que apresenta ja onze anos de existéncia, qual a avaliacao do trabalho
desenvolvido pela CREP ao longo destes anos e qual(ais) o(s) impacto(s) que a area da

expressao plastica apresenta perante os varios intervenientes da comunidade educativa?

1.3. QUESTOES E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

— De que forma surgiu e como se tem desenvolvido a CREP do GCEA ao longo de 11
anos de existéncia?
No intuito de obter uma visdo mais personalizada e aberta do trabalho desenvolvido

pela CREP enquanto parte integrante de uma direcdo de servigos que possui a tutela da
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educacdo artistica ao nivel do ensino basico na RAM, existe a necessidade de, primeiramente,
se conhecer a sua historia. Pretende-se investigar o surgimento da CREP, a sua evolugdo ao
longo dos onze anos de existéncia, as mudancas implementadas. Pretende-se, sobretudo,
analisar dados existentes e conhecer a perspectiva dos intervenientes relacionados com esta
implementagao e evolucao.

— Qual a importancia da expressao plastica para o desenvolvimento das criangas e
jovens da regiao?

Numa época em que o papel da educagdo artistica ¢ fortemente debatido e posto em
causa, remetido para um plano secundario ¢ de menor valor para a comunidade educativa,
pretende-se conhecer a opinido dos principais envolvidos nesta coordenagdo, diretos e

indiretos, na tentativa de reforgar e, espera-se, de contrariar o que tem sido fundamentado.

Numa segunda fase, existe a necessidade de sabermos qual de facto ¢ a opinido dos
agentes escolares (diretores e professores) e restante comunidade escolar (alunos) e como tém
encarado esta atividade ao longo de todos estes anos. Eles serdo, com certeza, as pessoas mais
indicadas para avaliar o trabalho desenvolvido nas e para as escolas. Com esta investigacao
pretende-se ter contributos pessoais ¢ independentes, os quais nos irdo levar a obter as
respostas que julgamos necessarias. Pretende-se conhecer a importancia da area para o
desenvolvimento das criangas e jovens da regido, que impactos obteve nas escolas e como
estes se refletiram ou nao na mudanga de ciclos, qual o feedback de alunos e professores sobre
a expressdo plastica em relagdo a importancia da formacdo oferecida, da atividade que
desenvolvem nas escolas, da sua receptividade e da coordenacdo realizada pelo GCEA.

— Quais os impactos desta area nas escolas, nomeadamente alunos e professores, e
comunidade em geral?

Entendemos por impacto (do lat. impactu, «impelido contray), entre outras defini¢des
possiveis, um forte efeito que impede ou que for¢a a mudanga, uma impressao forte causada
por motivos diversos. E um conceito também utilizado para medir os efeitos, quer positivos
quer negativos, que determinada atividade/mudanca trard para a comunidade. Embora
comummente associado a algo negativo, por estar relacionado ao abalo provocado por um
acontecimento doloroso ou chocante ou a uma impressdo negativa profunda provocada por
uma ocorréncia grave ou inesperada, um impacto ¢ o que determina o efeito de uma agdo e
pode ter uma influéncia decisiva nos acontecimentos no decurso da historia.

Segundo Blanca Bonilla (2007), o termo impacto como resultado do efeito de uma acao

comecgou por ser utilizado em investigacdes sobre o meio ambiente, traduzindo uma atividade
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que produz uma alteracdo, favoravel ou desfavoravel, na qualidade de vida do ser humano.
Neste sentido, avaliar um impacto significa determinar o que foi alcangado e/ou alterado,
relacionando os efeitos produzidos entre a acdo que o desencadeou e a comunidade.

— Qual o feedback dos alunos e professores de expressdo plastica em relagdo a
importancia da formagao oferecida, da atividade que desenvolvem nas escolas, da sua
receptividade e da coordenagdo realizada pelo GCEA?

No intuito de obter uma visdo mais globalizante dos objetivos, das estratégias/atividades
e do trabalho desenvolvido pela CREP enquanto responsavel pela supervisio e
acompanhamento pedagogico da area nas escolas, pela organizacdo e realizacdo de atividades
de promocao das artes e do trabalho realizado dentro das instituicdes de ensino e pela
formagdo dos docentes que lecionam a area, pretende-se conhecer a perspectiva dos
intervenientes que trabalham diariamente nas nossas escolas e colocam o projeto em pratica e,
também, conhecermos a perspectiva dos principais receptores que sao os alunos.

Sdo, entdo, quatro os objetivos nucleares que se pretendem atingir com esta
investigacao:

1. Reconhecer a importidncia da expressdo plastica, como darea curricular e de
enriquecimento curricular, para o desenvolvimento das competéncias basicas da
crianca em idade pré-escolar e durante o 1.° ciclo do ensino basico;

2. Avaliar o trabalho desenvolvido ao longo de onze anos pela CREP, pelo GCEA e
pelas escolas;

3. Conhecer os impactos desta area e da sua coordenagdo nos varios intervenientes da
mesma (diretos e indiretos) e na comunidade em geral;

4. Permitir que a presente investigacao contribua para a melhoria das praticas da CREP
e, consequentemente, para uma maior valorizagdo da area da expressao plastica pela

comunidade educativa e comunidade em geral.

1.4. TIPO DE INVESTIGACAO

— QUANTO AO PROPOSITO

“«

. a avaliagdo é um processo continuo, dindmico, que deve acompanhar
qualquer projeto ou programa educativo, desde a sua concep¢do até a sua
eventual reformulagdo.” (Vilhena, 1999, p. 129)

Entende-se o conceito de avaliagdo, no contexto comum da palavra, como o ato de

avaliar, ou seja, “determinar a valia ou o valor de; apreciar o merecimento de; reconhecer a
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grandeza, for¢ca ou intensidade” (Infopédia, Dicionario da Lingua Portuguesa). No contexto
pedagbgico, “aprender assenta fundamentalmente sobre a relagdo privilegiada entre os
alunos e o saber, desempenhando o professor o papel passivo” (Pinto & Santos, 2006, p. 22).
Assim, a avaliacdo tende a ser encarada como um processo negociado entre os Varios
intervenientes, exigindo que o aluno seja regulador da sua aprendizagem identificando os seus
pontos fortes e os seus pontos fracos (autoavaliagdo) e esta identificagdo seja parte integrante
do processo de aprendizagem. Centra os seus objetivos na tomada de decisdes que suportam
todo o processo e respondem aos problemas encontrados, gerando uma funcdo informativa
que traz novas realidades e, consequentemente, novos métodos de trabalho e de ensino.

No campo da investigacdo, entende-se por avaliagdo o ato de “descrever, documentar
e/ou avaliar uma mudanca educativa planeada” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 267). Assim,
estd orientada para ajuizar sobre a qualidade de programas, procedimentos, materiais e outros
comparando os dados com critérios estabelecidos e que indicam a qualidade atingida.

A avaliagdo, tal como a entendemos nos nossos dias, tem um passado bastante recente,
embora ja na época medieval, onde o ensino era ministrado de mestre para aprendiz, existisse
algo muito proximo a uma atividade avaliativa caracterizada pelas agdes que o principiante
praticava e pela quantidade de conhecimentos que adquiria. No campo educativo, os jesuitas,
no séc. XVI, comegaram a utilizar os exames para avaliar os seus alunos. Mas, segundo Pinto
e Santos, “a avaliagdo que conhecemos tem pouco mais de um século” e esta relacionada
com a escola publica de massas. Apesar de ndo existir “unanimidade total entre os varios
autores (Pelletier, 1976, Dominicé, 1979; Hadji, 1989, Guba e Lincoln, 1989) na defini¢do
dos diversos momentos dessa evolugdo, todos convergem no reconhecimento de quatro
grandes ideias estruturantes” (2006, p. 12):

- A avaliacdo como uma medida: surgiu no inicio do séc. XX e deve o seu

aparecimento no campo pedagodgico a A. Binet e H. Simon, psicologos franceses,
autores da escala de inteligéncia que serviu de modelo aos testes realizados na
educacdo. Neste sistema, ¢ privilegiado “o eixo professor/saber, dando ao aluno um
lugar passivo” (Pinto & Santos, 2006, p. 16). Ensinar traduz o ato de transmitir saberes
e aprender ¢ a retencdo desses saberes, tal ¢ qual como foram ensinados. Existindo
dificuldades na aprendizagem, estas devem-se a defeitos dos alunos e raramente ¢ posto
em causa o profissionalismo do professor. Derivado destes fatores, perante um
problema de insucesso escolar ndo ¢ previsto que o professor altere as suas praticas de
ensino. Este tipo de avaliagdo ndo tem lugar numa relagdo de ensino e aprendizagem na

medida em que acontece sempre no final de um periodo de ensino ¢ se traduz na
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realizacdo de um teste por parte do aluno, focalizando-se no seu resultado e nunca na
forma como desenvolve a sua aprendizagem.

- A avaliacdo como uma congruéncia: contestando a metodologia da avaliagdo

anterior, este novo modelo “conduz a que a referéncia central da avalia¢do passe a ser
o conjunto de «objectivos preestabelecidosy», deixando de lado as provas de cardcter
normativo centradas no grupo/turma” (Pinto & Santos, 2006, p. 21). O curriculo passa
a ser organizado em torno de objetivos ¢ a avaliagdo passa a ser a comparagao entre os
mesmos e a capacidade do aluno em os atingir. E privilegiado “o eixo professor/aluno,
dando ao saber o estatuto de passivo” e baseia-se no “modelo pedagogico do formar”
(Pinto & Santos, 2006, p. 22). A avalia¢ao fornece dados ao professor sobre o estado de
conhecimento em que o aluno se encontra ¢ permite que sejam tomadas decisdes na
gestdo dos programas escolares e, assim, melhorar a aprendizagem. Nos dias de hoje
ainda se aplica este tipo de avaliacdo, dividido em dois periodos: o primeiro, aquando da
obten¢do do diagnostico do conhecimento dos alunos (avaliagdo formativa) no sentido
de melhorar o sistema de aprendizagem, ¢ o segundo como comprovativo da eficacia
desse sistema, no final de um periodo de ensino (avaliagdo sumativa).

- Avaliacdo como julgamento: Cronback e Scriven despertaram o apresentacdo de

varios modelos desenvolvidos em torno de duas orientacdes conceptuais. A primeira,
aprofundada a partir da perspectiva de Ralph Tyler, baseia-se na construgdo e
desenvolvimento de novos instrumentos que sustentem o processo avaliativo. A
avaliacdo, externa a escola porque ¢ desenvolvida por especialistas, permite avaliar ndo
s0 as aprendizagens dos alunos mas também os curriculos e a qualidade do ensino, em
geral. A segunda, partindo do desenvolvimento da proposta de Cronbach, “associa a
avaliagdo ao «processo de tomada de decisoes»” (Pinto & Santos, 2006, p. 27) por
parte do avaliador, exigindo-lhe a premissa de saber e conseguir avaliar adequadamente.
Com este novo modelo, procura-se adaptar o sistema de ensino ao aluno e ndo o
contrario, relacionando um conjunto de decisdes para a avaliagdo ao nivel do contexto
politico-administrativo, do contexto institucional e da relacdo professor-aluno,

abarcando uma relagdo interativa entre a sociedade, a escola, o professor e os alunos.

- Avaliacdo como interacdo social complexa: surgiu nos anos 90 com a afirmacao do
paradigma construtivista € comporta uma natureza mais complexa que advém de trés
principais ordens de razao:

- “a sua natureza relacional, através da comunicagdo interpessoal” (Pinto &

Santos, 2006, p. 34) que, assente num verdadeiro processo comunicativo, necessita
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de um propdsito reciproco entre os seus atores € de uma mensagem adequada a essa
relacdo que, para ser eficaz, ainda obriga a partilha de um codigo. Assente nesta
partilha estd, ou ndo, a compreensdo da mensagem e, por seu turno, a concretizacao
da comunicagdo. Assim, a avaliacdo pode ser entendida como um didlogo aberto
onde os seus diferentes intervenientes expdem os seus pontos de vista e, mesmo
corroborando opinides diferentes, conseguem chegar a um consenso;

- “a sua contextualizagdo num quadro de relagoes inscritas numa dindamica de
acdo mais ou menos complexa” (Pinto & Santos, 2006, p. 34) que, sendo um ato
social vivido e presenciado por varios intervenientes, ird certamente implicar
diferentes pontos de vista que ndo se excluem e se enriquecem mutuamente. A
avaliagdo passa, entdo, “a preocupar-se também com a adequagdo, a eficacia e o
sentido das acgoes resultantes das decisoes/julgamentos avaliativos” (Pinto &
Santos, 2006, p. 36);

- “um sistema de valores a ela associada, como em outra qualquer pratica social”
(Pinto & Santos, 2006, p. 34) que encara a avaliagdo como objeto de uma cultura de
ideias, de praticas e de significados.

No contexto pedagogico, ‘“aprender assenta fundamentalmente sobre a relagcdo
privilegiada entre os alunos e o saber, desempenhando o professor o papel passivo” (Pinto &
Santos, 2006, p. 22). Assim, a avaliacao tende a ser encarada como um processo negociado
entre os varios intervenientes, exigindo que o aluno seja regulador da sua aprendizagem
identificando os seus pontos fortes e os seus pontos fracos (autoavaliagcdo) e esta identificagdo
seja parte integrante do processo de aprendizagem. Centra os seus objetivos na tomada de
decisdes que suportam todo o processo e respondem aos problemas encontrados, gerando uma
funcdo informativa que traz novas realidades e, consequentemente, novos métodos de trabalho
e de ensino.

O principal objetivo da investigacdo avaliativa ¢ o de “descrever, documentar e/ou
avaliar uma mudan¢a educativa planeada” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 267). Assim, esta
orientada para ajuizar sobre a qualidade de programas, procedimentos, materiais e outros
comparando os dados com critérios estabelecidos e que indicam a qualidade atingida.

Estando dois dos trés grandes objetivos deste estudo orientados quer para uma avaliagao
do trabalho desenvolvido ao longo de onze anos pela CREP, pelo GCEA e pelas escolas, quer
pelo conhecimento dos impactos desta area e da sua coordenagao nos varios intervenientes da
mesma (diretos e indiretos) e na comunidade em geral, a investigacao avaliativa apresenta-se

como o proposito desta investigagao.
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As caracteristicas da investigacdo avaliativa, e também deste estudo, enquadram-se,
segundo Bogdan e Biklen, nos seguintes pressupostos:

“Os dados que sdo recolhidos tendem a ser descritivos, consistindo em relatos
mais ou menos vividos que as pessoas fazem dos acontecimentos e actividades.
A apresentagdo dos resultados também envolve a sua descri¢do. A investigagdo
tende a ser conduzida nos locais onde os programas se estdo a desenrolar.
Embora em menor escala do que na investigacdo fundamental, o investigador
dedica bastante tempo aqueles que esta a avaliar, no seu proprio territorio. A
andlise e o plano desenrolam-se indutivamente. Ao contrario de partir de
objectivos predefinidos ou extrapolados das descri¢oes oficiais do programa, o
investigador descreve-o, a medida que observa o seu funcionamento. Enfatiza-
se 0 processo — como é que as coisas acontecem e ndo como é que um resultado
especifico foi alcangado; e existe uma preocupagdo pelo significado — como é

que os varios participantes no programa véem e entendem o que aconteceu.”
(1994, p. 269).

Sendo a expressdo plastica uma AEC, enquadrada num regime de atividades que
existem sem estarem integradas no curriculo, e tratando-se esta investigagdo de uma avaliacao
do trabalho desenvolvido ao longo de dez anos de existéncia, tornou-se relevante realizar-se
esta abordagem tedrica e conceptual da avaliagdo para a relacionar com a atividade
extracurricular em causa.

“(...) as Actividades de Complemento Curricular ainda ndo sdo objecto de um
processo de andlise ou avaliagdo sistematica, com a excep¢do de relatorios
pontuais, produto de avaliagoes internas a nivel das meso-estruturas
educativas, a maior parte das vezes para consumo interno.” (Vilhena, 2000, p.
27).

Pelas suas caracteristicas, a ultima metodologia avaliativa apresentada ¢ baseada no
paradigma construtivista, parece aproximar-se mais daquilo que ¢ desejado para obter os
resultados pretendidos. Por ser um sistema de interagdao social possibilitara o confronto ¢ a
relacdo entre os testemunhos, baseados na experiéncia obtida, dos varios protagonistas que
compdem a CREP, desde os mais altos cargos até ao aluno que usufrui das atividades de
expressao plastica. Ao permitir esta dindmica relacional entre os diversos intervenientes
transportara diferentes visoes, diferentes tomadas de posicdo e os seus resultados serdao
possuidores de mais-valias para a melhoria das suas praticas.

Existem trés paradigmas ao servigo da investigacdo educacional: o paradigma
positivista, racionalista e de cariz quantitativo; o paradigma interpretativo, naturalista e de
cariz qualitativo e o paradigma sécio-critico. Por ser o que melhor se enquadra no proposito
deste estudo, a abordagem ira apenas centrar-se no ultimo, o paradigma sécio-critico. Os
principios ideoldgicos em que assenta este paradigma tém como finalidade a transformagao da
estrutura das relagdes sociais e 0s seus objetivos prendem-se com a andlise das

transformagdes sociais € a construcao de respostas a determinados problemas que delas
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surgem. Este paradigma utiliza uma metodologia mais orientada para a pratica educativa e
perspectiva mudangas e tomada de decisdes com base na investigagdo avaliativa e na
investigacdo-agdo, através de técnicas em que impera o estudo de casos.

A avaliagdo da CREP e, consequentemente, da AEC de expressdo plastica, deverd
incidir, sobretudo, naquilo que se pretende avaliar. Esta investigagdo apresentard, assim, trés
focos principais de avaliagdo diretamente relacionados com os seus objetivos nucleares, tal

como representado na Figura 2.

Professor

1.° Foco de
v Avaliagdo

Exp.
Plastica 2.° Foco de
i Avaliagdo

3.° Foco de

k Escola / . > Avaliacio
k CREP /

K Meio /

Figura 2: Focos de avaliacido da investigaciao

Analisando o esquema anterior, ao se pretender com esta investigacdo, tal como
explicito nos seus objetivos:

1. «Reconhecer a importancia da expressao plastica, como area curricular e de
enriquecimento curricular, para o desenvolvimento das competéncias basicas da crianca
em idade pré-escolar e durante o 1.° ciclo do ensino basico», pressupde perceber qual a
relacdo entre a dimensdo pessoal e social do sujeito (aluno), o objeto de estudo
(expressao plastica) e o meio onde estdo inseridos (escola, comunidade escolar e geral)
utilizando para isso, para além dos resultados obtidos para os outros dois objetivos a
atingir, teorias e padroes ja existentes, relacionando-os — 1.° Foco de Avaliagao;

2. «Avaliar o trabalho desenvolvido ao longo de dez anos pela CREP, pelo GCEA e
pelas escolasy, ter-se-a de compreender e avaliar toda a relagdo pedagogica, que “incide
na interacgdo e envolvéncia da Relagdo de Ensino (RE), da Rela¢do de Aprendizagem
(RA), da Relac¢do Didactica (RD), e de um Meio” (Martins, 2002, p. 40), sendo estas

caracterizadas, e segundo o mesmo autor, por: a) relacdo de ensino: “a qualidade de
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interac¢do e envolvéncia” entre o professor de expressdo plastica e o aluno; b) relagdo
de aprendizagem: “a qualidade de interacg¢do e envolvéncia” entre o aluno e a atividade
de expressdo plastica e o seu dominio de saberes; c) relacao didatica: “a qualidade de

’

interac¢do e envolvéncia” entre o professor de expressao plastica ¢ o dominio de
saberes da area; d) meio: “a qualidade de interagdo e envolvéncia” dos varios
intervenientes da CREP, da escola ¢ da comunidade em geral (Martins, 2002, pp. 40-41)
—2.° Foco de Avaliacgao;

3. «Conhecer os impactos desta area e da sua coordenacdo nos varios intervenientes da
mesma (diretos e indiretos) e na comunidade em geral», assenta no pressuposto que €

necessario compreender os efeitos dessa relacdo pedagdgica com o meio onde esta

inserida, durante os onze anos do seu percurso — 3.° Foco de Avaliagao.

— QUANTO AO METODO

Um estudo de caso consiste numa “observacdo detalhada de um contexto, ou individuo,
de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico” [Merriam (1988),
citado por Bogdan e Biklen (1994, p. 89)].

Metodologicamente, esta investigacdo incidiu o seu o estudo numa andlise em
profundidade de um objeto especifico: a CREP, inserida no seu contexto institucional. Dentro
desta perspectiva, o plano geral metodologico desta investigagdo incidiu num estudo de caso,
pois coube a investigagdo descrever o objeto e compreendé-lo, recolhendo dados que o
explicassem dentro do contexto onde este se insere e relacionando-os com outros ja
existentes. Segundo Bogdan e Biklen, poder-se-4 identificar esta investigacdo como sendo um
estudo de caso integrado nos “estudos de caso de organizagoes numa perspectiva historica”
(1994, p. 90), pois além de consistir na “observa¢do detalhada de um contexto” (1994, p. 89)
converge a sua investigacao para um determinado servico de uma institui¢do, inserido num
determinado tempo que corresponde a historia da sua existéncia, ou seja, onze anos.

Nas palavras de Domingos Fernandes “o foco da investigacdo qualitativa é a
compreensdo mais profunda dos problemas” (2001, p. 3). Neste tipo de investigacdo, e tendo
como base o idealismo de Kant, os dados obtidos sdo ‘“ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 16) e ndo possuem o objetivo de comprovar qualquer teoria. Para Carmo e
Ferreira (2008, p. 196), o objetivo de uma metodologia quantitativa “é a generaliza¢do dos
resultados a uma determinada populac¢do em estudo a partir da amostra, o estabelecimento

de relagoes causa-efeito e a previsdo de fenomenos”.
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Embora o presente estudo antevisse a recolha de alguns dados quantitativos e a
utilizagdo de outros ja existentes, eles ndo serdo utilizados nem apresentados sem uma relagao
com os dados qualitativos obtidos. Servirdo, pelo contrario, de suporte a investigacao
qualitativa realizada e ambos os resultados foram trabalhados e serdo apresentados de uma
forma combinada. Assim, poder-se-a afirmar que este estudo apresenta como base uma
metodologia mista, combinando e interligando os dois paradigmas, qualitativo e quantitativo,
que comporta uma recolha de dados, na sua maioria, descritiva, mas onde foi dada igual
relevancia ao processo € ao produto, existindo uma grande preocupagdo em retratar quer a
perspectiva dos participantes quer dados rigorosos e controlados. Os dados estatisticos e
descritivos foram recolhidos nos seus ambientes naturais e foi dada grande relevancia ao
processo de recolha de dados e a perspectiva do participante. Desta forma, poder-se-4 afirmar
que, segundo Carmo e Ferreira (2008, p. 201), este estudo combinou as abordagens qualitativa
e quantitativa através de uma “friangulacdo de dados”, ou seja, pelo “uso de uma variedade

de fontes num mesmo estudo”.

1.5. METAS E LIMITACOES DO ESTUDO

A observacao qualitativa deve materializar-se em todos os dados recolhidos sobre o
nosso objeto de estudo, quer sejam de caracter descritivo, com baixo grau de inferéncia do
investigador, quer sejam reflexivas, formuladas a partir do que foi observado e registado.
Neste caso concreto, tendo o investigador um certo nivel de entendimento e contacto diario
com o objeto principal da investigacdo, podera julgar-se que seria dificil “distanciar-se, quer
de preocupagoes pessoais, quer do conhecimento prévio” ou mesmo até nao ser considerado
um “observador imparcial” pelos varios intervenientes da investigagdo (Bogdan & Biklen,
1994, p. 86). Tendo como base de referéncia o conhecimento global do processo de
investigacdo, considera-se que os depoimentos e material recolhidos foram imparciais, a
distancia entre o investigador e os intervenientes no local foi mantida quando em contexto de
recolha de dados, foi assumida uma postura de diferenciag¢do entre o estudo e o papel dentro
da instituicdo e, ainda, existiu uma grande aceitagdo e flexibilidade na disponibilizacdo de
testemunhos, principalmente pelos externos a instituicdo, pelo facto de o investigador ser do
meio e manter ja um contacto de longa distdncia, mesmo que indireta. No entanto, na
materializagdo do presente suporte escrito mostrou-se dificil manter alguma distancia entre o

conhecimento prévio existente sobre a instituicao e os novos dados obtidos.
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Nao se pretendeu com este estudo, de forma alguma, examinar de forma negativa o
trabalho desenvolvido pela CREP ao longo destes anos nem questionar os seus objetivos. Pelo
contrario, pretendeu-se entender, descrever e documentar e ndo realizar juizos de valor
relativos ao sucesso e ao fracasso. Com este propdsito bem definido, ndo se esperaram
encontrar condicionamentos espago-institucionais embora se tenha tido sempre presente que,
ao observar e recolher dados no seu contexto natural, por vezes seriam impostos, ao
observador, limites relativamente aquilo que poderia ser estudado. Neste contexto, no plano
inicialmente previsto haveria lugar a um alargamento do estudo para obter também
testemunhos de docentes do 2.° ciclo do ensino basico que foi, por op¢do do investigador,
retirado por ndo ser possivel, dadas as limitagdes temporais, efetuar esta relagdo. Contudo, por
se tratar de um campo pertinente para a complementacdo desta investigacao, fica em aberto a
sugestdo para uma investigacao dentro desta tematica.

No campo das técnicas utilizados para a recolha de dados foram encontradas algumas
limitagdes nos dois instrumentos de recolha mais utilizados: o inquérito e a entrevista. Ambos,
por se tratar de uma investigacdo direcionada para uma instituigdo com caracteristicas
particulares, tiveram de ser pensados e realizados em termos estratégicos para se obterem os
resultados desejados sem existirem similares para servir de exemplo. Se o inquérito
apresentou as fases de recolha e anélise com uma duragdo mais curta tendeu a apresentar, em
alguns casos especificos, uma elevada taxa de ndo respostas e em algumas questdes sente-se
que o inquirido nao respondeu ao verdadeiramente formulado na questao. Mesmo tendo sido
realizados testes aos varios questionarios antes da sua aplicagdo e terem sido alteradas
pequenas falhas, foi algo dificil de contornar dada a impessoalidade da sua aplicacdo no
terreno. Em alguns casos, quando o investigador esteve presente na sua realizagdo sentiu-se
um maior cuidado no seu preenchimento. Noutros casos, quando estes foram realizados por
outros intervenientes, sentiu-se o desvio das questdes mais abertas dado o tempo necessario
para o preenchimento das mesmas ser mais longo.

Pelo contrario, as entrevista apresentaram mais profundidade pelo seu caracter mais
flexivel mas tiveram como contras a maior duragdo na obtencdo dos dados, um desgaste ao
nivel de deslocagdes e requereram uma maior especializagao por parte do investigador na sua
analise. Outra questao relativa as entrevistas foi a impossibilidade de se abrangerem escolas
de todos os municipios da regido, ficando por contemplar Porto Moniz, Camara de Lobos e
Porto Santo, quer pela localizagdo geogréfica ser distante do grande polo da investigacdo,
quer também por ndo se ter recebido, por parte de alguns estabelecimentos e em tempo util,

uma autorizagao para a realizagdo das mesmas.
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Nas entrevistas internas a CREP e em trés casos especificos, por incompatibilidade de
agenda e horario quer do investigador quer dos entrevistados, teve mesmo de se recorrer a
entrevista escrita como forma de obter os dados desses intervenientes por serem
imprescindiveis para o estudo. Para além disso, dada a inexperiéncia do investigador, tornou-
se dificil em alguns casos a criagdo da catalogacdo das mesmas para a obtencdo do maior
niamero de dados e, também, o registo de notas durante a sua aplicacdo. No entanto, as
contribui¢cdes obtidas foram muito direcionadas para a obten¢do de testemunhos diretos e

pessoais e esse objetivo foi cumprido e estimulado durante toda a investigacao.

1.6. VALIDADE INTERNA DO ESTUDO

Um dos grandes pressupostos de qualquer investigacao ¢ o da obtencao da sua validade,
ou seja, responder as questdes centrais da investigacdo adequando objetivos e finalidades sem
distor¢do dos factos observados e produzir resultados de qualidade, indiscutiveis. Podem
distinguir-se dois tipos de validade: a externa e a interna. A validade externa refere-se a
generalizacdo dos resultados, ou seja, um estudo com validade externa serd aplicavel a outras
abordagens similares e generalizadvel a toda a populacdo de interesse. A validade interna diz
respeito a validacdo dos resultados apenas para a amostra considerada, ou seja, ¢ a validade
das inferéncias para os individuos que participaram do estudo.

Assegurar a validade externa deste estudo seria, desde o inicio, um aspeto quase
impossivel dadas as suas caracteristicas particulares. Para além disso, sendo esta uma
institui¢ao com particularidades tinicas ¢ sem outros exemplos possuidores de elementos de
comparagdo, a sua abordagem dificilmente serd generalizavel. Contudo, podera servir de
exemplo para reflexdo acerca de outros projetos relacionados com a area, mesmo que com
caracteristicas distintas, ou para a criagao de novos.

Para assegurar a validade interna deste estudo, a anélise do contetido foi enquadrada em
pressupostos claros e precisos para que qualquer investigador com os meus dados pudesse
chegar ao mesmo tipo de resultados. O conteudo foi ordenado por categorias estabelecidas
tendo em conta os objetivos do estudo, anulando dados que ndo se enquadrassem dentro deste
contexto e que se afastassem das metas a atingir. Assim, tentou aplicar-se uma especial
atengdo na apresentacdo de conteudo significativo para o problema em questdo e na
reproducao fiel da realidade dos factos.

Segundo Patton (1990, citado por Carmo e Ferreira, 2008, p. 201), “uma forma de

tornar um plano mais solido é através da triangulacdo, isto é, da combinag¢do de
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metodologias no estudo dos mesmos fenomenos ou programas”. Este estudo, ao utilizar uma
triangulacdo de dados, possibilitou a abordagem aos conteudos utilizando vérias fontes,
traduzidas na diversidade de intervenientes e perspectivas pessoais que os mesmos tém sobre
os assuntos abordados, o que permitiu assegurar a validade interna do mesmo. Para além
disso, o facto de o estudo ser feito sobre um determinado periodo de tempo possibilitando o
contato direto e repetido com o meio, garantiu uma tradugdo mais fiel da realidade estudada.
A fiabilidade do estudo foi garantida “através de uma descri¢do pormenorizada e
rigorosa da forma como o estudo foi realizado” (Carmo e Ferreira, 2008, p. 236), existindo
um cuidado extremo na descri¢do de todos os processos de recolha de dados e do meio de

onde estes foram recolhidos.

1.7. ASPECTOS ETICOS DA INVESTIGACAO

Mostrou-se especial aten¢do, quer no inicio quer no decorrer deste estudo, para os
principios éticos da investigacdo, principalmente por o investigador possuir um contacto
muito proximo, na maioria dos casos, com os inquiridos. Desta forma, foram requeridas as
entidades envolvidas as devidas autorizagdes para a realizacao do estudo de modo a obter o
seu consentimento € a promover a sua cooperagdo na investigacdo. Esse pedido de
autorizacdo foi realizado por escrito, de uma forma clara e explicita, para que fossem
assegurados os seus termos e pressupostos até ao fim da investigacao (Proc. 5.79/10 de 22 de
abril de 2010 — anexo XIII). Posteriormente, foi reencaminhada uma copia desta autorizagao
para as escolas ja identificas a participar no estudo. Todos os contactos realizados com os
entrevistados foram por intermédio de correio electronico permitindo o arquivo das
mensagens trocadas, principalmente das autoriza¢des para utilizacdo do contetido abordado.

A identidade dos sujeitos envolvidos foi protegida, contemplando o anonimato total
quer nos documentos escritos (questiondrios, notas de campo) quer nos registos audiovisuais.
Na realizacdo dos inquéritos o anonimato foi logo garantido por ndo existir qualquer campo
presente para identificagdo dos sujeitos e, mesmo os inquéritos realizados aos docentes de
expressdo plastica, por serem realizados e entregues divididos por municipios, s6 foram
numerados posteriormente para que fosse impossivel identificar o local do seu preenchimento
através da ordem de realizacdo. Também nas entrevistas, embora nas gravacdes originais haja
referéncia a identidade dos entrevistados pela sua apresentagdo, necessaria para a organizagao

posterior dos dados, as suas transcricdes — que foram sempre enviadas para os sujeitos para
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aprovagao antes da sua utilizacdo — ja continham o cdédigo definido pelo investigador e ndo a
identificacdo do entrevistado.

Outra, ¢ a ultima questdo que se quis sempre garantir com esta investigagdo, desde as
suas fases iniciais, ¢ que os resultados do estudo seriam fiéis aos dados recolhidos mesmo que
as conclusdes do estudo ndo fossem do agrado quer do investigador quer da entidade

investigada.
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2. PLANO DA INVESTIGACAO

Pelo facto de se pretender com esta investigagdo estudar uma organizacio especifica e
em profundidade, ao longo dos seus dez anos de existéncia, requereu uma abordagem
utilizando diferentes técnicas de recolha de dados e nao apenas uma em especifico. Apds um
estudo preliminar acerca da viabilidade de ser analisada em profundidade esta instituicao,
concluiu-se que existe muito material arquivado e pertinente e identificaram-se intervenientes
(do passado e do presente) que revelaram importancia de serem integrados no estudo. Dada a
sua dimensdao, nomeadamente pela diversidade dos seus intervenientes € como forma de
facilitar a identificagdo da amostra e a defini¢ao dos procedimentos metodoldgicos a adoptar
no que se refere a recolha de dados no terreno, dividiram-se primeiramente os potenciais
participantes e 0s materiais a pesquisar em trés grupos especificos. Os grupos foram
escolhidos tendo em conta uma orientacao estrutural do estudo, os seus intervenientes, o local
da recolha dos dados e também a perspectiva que iriam fornecer a investigacao, sendo eles:

- Estudo 1: Estudo orientado para uma perspectiva interna da Coordenacio

Regional de Expressao Plastica: Pretendeu-se nesta fase realizar um estudo

descritivo ¢ um balango estatistico das atividades da CREP, desde a sua
criagdo, conhecendo as perspectivas pessoais dos varios intervenientes dentro
do seio da instituigao.

- Estudo 2: Estudo orientado para uma perspectiva dos professores: Nesta

fase, pretendeu-se conhecer a perspetiva pessoal dos professores do 1.° ciclo,
nomeadamente dos professores de expressdo plastica e dos diretores das
escolas do 1.° ciclo da RAM.

- Estudo 3: Estudo orientado para uma perspectiva dos alunos e comunidade

em geral: Pretendeu-se, nesta fase, obter perspectivas pessoais dos alunos do
1.° ciclo do ensino basico e da comunidade em geral, no contexto da Exposi¢do

Regional de Expressao Plastica.

2.1. PERSPECTIVA 1: INTERNA DA COORDENACAO REGIONAL DE
EXPRESSAO PLASTICA

Populacio:

- Secretario Regional de Educagao e Cultura;
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- Diretor de Servigos do Gabinete Coordenador de Educacao Artistica;
- Coordenadora da Divisao de Apoio a Educacgdo Artistica;
- Coordenadores Regionais de expressao plastica até a data: um de 1999 a 2003 e outro

de 2003 até a atualidade.

Amostra:
Nao foi retirada uma amostra pois o estudo efetuou-se abrangendo toda a populacio

identificada, a data, totalizando assim 5 intervenientes.

Recolha de dados:

Pretendeu-se, numa primeira etapa, recolher dados oficias existentes ¢ pertencentes a
instituicdo, referentes ao nimero de escolas abrangidas, professores e alunos envolvidos,
participagdes em concursos regionais e internacionais, procura e oferta de agdes de formacao
na area e¢ dados da comunicagdo social. Foram consultadas atas, memorandos, oficios,
decretos e demais documentos disponiveis em arquivo tomados como relevantes para o
processo. Na segunda etapa, a recolha de dados dos varios intervenientes foi realizada a partir
de entrevistas semiestruturas, ou seja, onde existiu um guido prévio que serviu de base para o
desenrolar da entrevista, contudo, no seu decorrer, foi permitida a sua adaptacao ao contexto e
ao entrevistado, quando se achou pertinente para o estudo. As entrevistas tiveram como
suporte audio um gravador e foram tiradas notas de campo pelo observador. Trés das
entrevistas programadas, a Coordenadora do Centro de Apoio a Educagdo Artistica e as duas
Coordenadoras Regionais na area da expressao plastica, foram realizadas por escrito por ndo
ter sido possivel um agendamento das entrevistas dentro do periodo do estudo. Todas as
entrevistas partiram de um pedido oficial, enviado por correio electronico, tendo sido obtida

resposta, pelo mesmo formato, por parte de todos os intervenientes.

Calendarizacao:

A recolha de dados dentro do arquivo da instituicdo foi realizada entre os meses de
dezembro de 2010 e janeiro de 2011, onde foram consultados registos relativos a legislacao,
processos e noticias de comunicagdo social. As entrevistas foram agendadas segundo a
disponibilidade dos seus intervenientes e da seguinte forma:

- Diretor de Servigos do GCEA: entrevista realizada no dia 11 de fevereiro de 2011,
pelas 8h00, no gabinete do proprio sito na sede do GCEA, no Funchal;

- Secretario Regional de Educacdo e Cultura: entrevista realizada no dia 30 de margo de

2011, pelas 12h00, no gabinete do proprio sito no Pal4dcio do Governo, no Funchal;
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- Coordenadora Regional de Expressdo Plastica entre 1999 e 2003: entrevista remetida
por correio electronico no dia 19 de maio de 2011, devolvida pelo mesmo meio no dia 5 de
junho;

- Coordenadora da Divisdo de Apoio a Educagdo Artistica: entrevista remetida por
correio electronico no dia 3 de maio de 2011, devolvida pelo mesmo meio no dia 22 de junho;

- Coordenadora Regional na area da expressdo plastica desde 2003 e até a data:
entrevista remetida por correio electrénico no dia 3 de maio de 2011, devolvida pelo mesmo

meio no dia 29 de julho;

Objetivos:

1. Recolher dados oficiais relativos a criagio da CREP e seus objetivos de
implementagao.

2. Realizar um balango estatistico das atividades da CREP desde a sua criagdo até aos
dias de hoje (incluindo dados referentes ao niimero de escolas abrangidas, professores e
alunos envolvidos, participagdes em concursos regionais € internacionais, procura e oferta de
acoes de formagao na area);

3. Responder, com base nas entrevistas dos intervenientes, a algumas das questdes
formuladas pelo problema de investigacdo, nomeadamente perceber a importancia da
atividade para a politica regional, recolher perspectivas pessoais acerca da sua evolucdo e do
estado geral da educacdo e criagdo artistica na RAM e a importancia da formacao continua de

professores para a obtengao de resultados positivos nas escolas € na comunidade escolar.

2.2. PERSPECTIVA 2: DOS PROFESSORES

Populacio:

- Professores de expressdo plastica da regido e diretores de escolas do 1.° ciclo do

ensino basico.

Amostra:

Numa primeira etapa, e porque se pretendia obter o testemunho de todos os professores
de expressao pléstica da regido, foi realizado um pedido para que, na reunido geral da CREP,
ponto de encontro de todos os professores de expressdo plastica da regido, fosse solicitado o
preenchimento de um inquérito a todos os presentes. Neste caso particular, a amostra seria o
numero total de docentes que estivessem presentes na reunido, o que se previa serem cerca de

cento e vinte, excluindo os que nao comparecessem € 0s que nao aceitassem participar na
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investigacdo ja& que o preenchimento do questiondrio era facultativo. No total contabilizado,
116 professores de expressao plastica responderam ao inquérito realizado.

Numa segunda etapa, e por forma a obter respostas personalizadas e abertas de alguns
intervenientes diretos nas escolas da regido, foi selecionada uma instituicdo do 1.° ciclo do
ensino basico por municipio com o intuito de serem realizadas entrevistas ao professor de
expressdo plastica em exercicio e ao diretor da mesma. Estas escolas foram escolhidas
utilizando uma técnica de amostragem adaptada e criada especificamente para o publico-alvo
em questdao e porque se conheciam bem as suas caracteristicas, de onde se pretendeu “obter
uma amostra representativa segundo varidveis pré-identificadas” (Hill & Hill, 2005, p. 47).
Por outras palavras, a técnica consistiu em identificar uma fragdo de amostragem dentro do
universo total de Escolas do 1.° ciclo do ensino basico da regido — neste caso especifico foram
utilizadas como varidveis o tempo que os docentes lecionavam a atividade (tentando englobar
sujeitos que a lecionavam pela primeira vez, hd mais anos ou desde o inicio da criacdo da
CREP), a incidéncia de participagdo nos eventos, agdes de formacao e atividades da CREP, ao
longo dos onze anos e no presente ano, identificada apods recolha dos dados estatisticos da
primeira etapa (para que os objetivos da entrevista pudessem ser cumpridos) — a qual foi
retirada uma amostra aleatéria correspondente a uma escola por municipio. Convém referir
que esta amostra aleatoria foi realizada manualmente, com recurso as listagens das escolas
que ja se haviam identificado, pelos pontos anteriores, como boas referéncias, ¢ também com
base no conhecimento em termos espaciais e pessoais que o investigador possuisse por forma
a facilitar a autorizacdo da investigacdo. Existindo onze municipios na regido, previa-se
entrevistar um total de 22 pessoas: 11 professores de expressdo plastica e 11 diretores. Estava
previsto, ainda, contemplar nesta amostra os professores que orientassem esta area desde o
seu inicio ou, pelo menos, ha mais de cinco anos. Segundo uma pesquisa anteriormente
efetuada, sabia-se que existiam entre 6 a 8 professores nesta situa¢ao. Assim, contemplando
ambos os casos, chegou-se a um total de 16 estabelecimentos de ensino do 1.° ciclo do ensino
basico da regido, contemplando, no seu total, 17 professores de expressdo plastica e 16
diretores.

Apos recepcao, por via oficial, da autorizacdo geral pelo Diretor Regional de Educagdo
(Proc. 5.79/10 de 22 de abril de 2010), foi remetido o pedido de autorizacdo para a
investigacdo, no dia 13 de janeiro de 2011, para as 16 escolas do 1.° ciclo do ensino basico,
onde apenas 4 se dispuseram a colaborar na investigacdo e responderam prontamente ao
pedido realizado. Foi realizada uma segunda tentativa de autorizagdo, também por correio

electronico, no dia 3 de fevereiro, tendo-se obtido mais 4 respostas afirmativas. As restantes
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autorizacdes foram obtidas quer por contato telefonico, quer por intermédio dos seus
professores de expressdo plastica que, por frequentarem formagdo continua com a CREP,
mantinham um contato regular com a investigadora. Durante este processo, algumas das
escolas previstas para participar na investigacdo foram alteradas por outras, perdendo-se neste
processo o contributo dos municipios de Camara de Lobos e Porto Moniz, j4 que nenhuma

escola respondeu afirmativamente aos contatos efetuados.

Recolha de dados:

Na primeira etapa desta fase do estudo, e tal como ja referido anteriormente, foi
utilizado um questionario para recolher dados pessoais de todos os professores de expressao
plastica da regido. Este questionario foi elaborado utilizando, maioritariamente, perguntas
abertas, ou seja, que “requerem uma resposta construida e escrita pelo respondente (...) com
as suas proprias palavras” (Hill & Hill, 2005, p. 93), pois pretendeu-se recolher informacao
qualitativa e utilizar o questionario com uma fun¢ao muito préxima da entrevista. Mostrou-se
uma especial atencao pelo tipo de perguntas de forma a melhor se enquadrarem nos objetivos
da investigagdo.

A segunda etapa, dadas as suas caracteristicas, foi realizada recorrendo
preferencialmente a entrevistas semiestruturada, pois representavam um excelente
instrumento de recolha de dados qualitativo, principalmente quando um dos grandes objetivos
se prendia com a recolha de perspectivas pessoais dos entrevistados. Existiu um guido prévio
que serviu de base para o desenrolar da entrevista contudo, no seu decorrer, foi permitida a
sua adaptacdo ao contexto ¢ ao entrevistado, quando se achou pertinente para o estudo. As
entrevistas tiveram como suporte audio um gravador e foram tiradas notas de campo, quer no
decorrer das entrevistas como também no interior das escolas durante o tempo de
permanéncia da investigacdo, nomeadamente acerca dos trabalhos resultantes da expressao
pléstica afixados nas mesmas (local, criatividade, materiais e técnicas utilizados, contribui¢ao
das criangas) e de outros dados que se acharam pertinentes. Foi garantido o anonimato de
todos os intervenientes, atribuindo uma ordem numérica a cada escola correspondente a
ordem da calendarizacdo das entrevistas, e conferido também um cddigo a cada diretor e
professor de expressao plastica, identificadores esses apenas reconheciveis pela responsavel

pela investigagao.
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Na primeira etapa, os inquéritos por questionario foram realizados nos locais e datas das

reunides dos municipios,

projetos relativos ao escolar em vigor, segundo o quadro 1:

Quadro 1: Mapa das reuniées nos municipios no ano letivo de 2010/2011

promovidas anualmente pela CREP para a apresentagdo dos

Data Horario Municipio Local
08/10/2010 10:30h Sdo Vicente / Porto Moniz EB1/PE Ponta Delgada
14:00h Ribeira Brava EB1/PE Serra de Agua
10:30h Ponta do Sol Centro Cultural John dos Passos
12/1072010 14:00h Calheta Delegacdo Escolar
10:30h Santana EB1/PE Caminho Chao
13/1072010 14:00h Machico Delegacao Escolar
10:30h Funchal Auditoério do GCEA
1571072010 14:00h Funchal Auditério do GCEA
18/10/2010 10:30h Céamara de Lobos EB1/PE Fonte da Rocha
14:00h Santa Cruz EB1/PE Assomada, Cani¢o
20/10/2010 14:00h Porto Santo Espago TEC - CMPS

A recolha de dados dentro das escolas, na segunda etapa e sob o formato de entrevista,

foi realizada entre os meses de fevereiro e margo de 2011, nos proprios estabelecimentos de

ensino, e agendadas segundo a disponibilidade dos seus intervenientes, como se encontra

ilustrado no quadro 2. Salienta-se o facto de que, embora ambas as entrevistas (diretor e

professor) estivessem marcadas para a mesma hora, elas ndo foram realizadas em simultaneo

mas sim uma seguida da outra.

Quadro 2: Calendarizaciao das entrevistas nas escolas do 1.° ciclo do ensino basico da RAM

C(I)Ezlcgo(;ada Municipio Calendarizacio das entrevistas Cédigo dos entrevistados
1 Ponta do Sol 15 de fevereiro, pelas 11h00 Diretor PO e Professor MA
2 Ponta do Sol 15 de fevereiro, pelas1 1h00 Diretor RA e Professor OL
3 Funchal 21 de fevereiro, pelas 09h00 Diretor SO e Professor CA
4 Funchal 22 de fevereiro, pelas 15h00 Diretor SI e Professor GO
5 Santa Cruz 24 de fevereiro, pelas 14h30 Diretor SU e Professor AF
6 Machico 01 de margo, pelas 14h00 Diretor OL e Professor TE
7 Santana 03 de margo, pelas 15h30 Diretor NO ¢ Professor CH
8 Santa Cruz 10 de margo, pelas 15h00 Diretor SL e Professor NB
9 Machico 14 de margo, pelas 09h00 Diretor GU e Professor FE
10 Funchal 14 de margo, pelas 14h30 Diretor BR e Professor FR
11 Ribeira Brava 15 de margo, pelas 15h00 Diretor PE e Professor FA

Diretor MO, Professor VI e
12 Santa Cruz 16 de margo, pelas 12h15 Professor JO
13 Machico 21 de margo, pelas 14h30 Diretor MR e Professor FI
14 Sdo Vicente 24 de margo, pelas 14h00 Diretor OI e Professor GV
15 Ribeira Brava 28 de marco, pelas 15h00 Diretor PR e Professor FN
16 Ribeira Brava 29 de marco, pelas 15h00 Diretor PN e Professor GA
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Objetivos:

1. Obtengdo de perspectivas pessoais dos professores de expressdo plastica relativas a
evolugdo da CREP (da coordenacdo, da atividade nas escolas, do seu funcionamento, da
oferta de formacgao, do feedback da comunidade escolar, do perfil dos alunos) e a situagao
pessoal e profissional do inquirido (qual a importancia da area para o desenvolvimento dos
seus alunos, porque esta a leccionar a area, quais as dificuldades sentidas ao longo destes anos
e sugestoes de continuidade);

2. Obtengdo de perspectivas dos diretores da Escolas relativas a evolugdo da CREP
(da coordenagao, da atividade nas escolas, do seu funcionamento, da oferta de formagao, do
feedback da comunidade escolar, do perfil dos alunos);

3. Obtengdo de perspectivas pessoais dos professores de Educacdo Visual e
Tecnoldgica relativas aos impactos, nomeadamente nos alunos, do trabalho desenvolvido no

1.° ciclo do ensino basico.

2.3. PERSPECTIVA 3: DOS ALUNOS E COMUNIDADE EM GERAL

Populacio:

- Alunos do 1.° ciclo do ensino basico com expressdo plastica como Atividade de
Enriquecimento Curricular, visitantes da Exposi¢cao Regional de Expressao Plastica;

- Comunidade, visitantes da Exposicdo Regional de Expressao Plastica.

Amostra:

No ano de 2009, celebrando os seus dez anos de existéncia, a Exposicdo Regional de
Expressdo Plastica contou com um novo formato e uma das novidades foi a introdugdo de um
«Livro de Honra» onde os visitantes pudessem colocar as suas opinides e sugestdes de
funcionamento. Depois de ter sido confirmada a forte aderéncia dos alunos, mais do que a
populacdo em geral, pretendeu-se recolher os dados seguindo este exemplo de voluntariado,
por parte das criancas, em deixar um testemunho acerca da sua opinido relativamente a
exposicdo e a area da expressdo plastica que t€m nas escolas. Assim, dentro do universo
apresentado, a amostra correspondeu ao nimero de alunos e outros elementos da comunidade
que participaram com o seu comentario ao preencher um inquérito por questionario, simples,
de uma forma voluntéria, depois de visitarem a referida exposi¢do. Estimou-se, por relacao de

dados com anos anteriores, que, por dia, visitassem a referida exposicdo cerca de 1000

pessoas, entre elas cerca de 500 alunos do 1.° ciclo do ensino basico dos varios municipios da
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regido, nomeadamente do 3.° e 4.° ano de escolaridade, professores, encarregados de
educacdo, familiares e outros. Desses alunos, obtiveram-se 295 respostas a questionarios,
maioritariamente destes anos de escolaridade mas também de outros. No que concerne a
comunidade, apenas se conseguiram recolher 32 inquéritos, realizados nomeadamente pelos
adultos que ndo circulavam com criangas e que tinham, por isso, disponibilidade total para os
preencher. Este ultimo valor ficou um pouco aquém do esperado, mas foi também justificado
por ndo se ter permitido a sua resposta a professores ou educadores acompanhantes das
escolas participantes nos espetaculos que, por contatarem diaria e internamente com a
realidade escolar, ndo estavam integrados no publico-alvo que se pretendia, e que foram a

grande representacdo dos visitantes desta exposicao.

Recolha de dados:

Tal como ja foi referenciado no ponto anterior, no ano de 2009 a Exposi¢cao Regional de
Expressdo Plastica contou com uma novidade que foi a introdugdo de um «Livro de Honra»
onde os visitantes puderam colocar as suas opinides e sugestdes de funcionamento. A
aderéncia das criancas foi muito superior as dos adultos, embora na maioria dos casos nao
pertinente para o estudo em questdo. Como a maioria das criangas que participam na
exposicdo sdo do 3.° e 4.° ano de escolaridade, ndo existem problemas com grandes
dificuldades na escrita ou na compreensao das perguntas. Dessa forma, mantendo-se a ideia
geral do «Livro de Honray, local onde as criangas e os adultos poderiam colocar a sua opinido
de uma forma voluntaria, modelaram-se as intervengdes colocando-o sob a forma de breve
questionario onde, com a utilizacao de escolas nominais (para identificagdo pessoal ao nivel
da idade, sexo, ano de escolaridade e municipio de residéncia) e ordinais (para questdes como
o tipo de atividades realizadas na escola, gostos, tematicas abordadas e outras que sejam
consideradas pertinentes), foram modeladas interrogacdes e/ou afirmagdes relevantes para o
estudo. Incluiu-se, também, uma questao aberta, onde os intervenientes pudessem, livremente,
manifestar a sua opinido acerca da expressdo plastica. Note-se que este questionario nao foi
obrigatorio e apresentou-se muito simples e de curta extensao para facilmente ser respondido
pelas criangas e facilitar a sua aceitagao por parte dos adultos.

Durante a Exposicdo Regional de Expressdo Plastica foram também tiradas algumas
notas de campo, nomeadamente de observacdo do comportamento dos visitantes e de breves
didlogos estabelecidos com a comunidade geral, de reagdes as obras expostas e de

participacao nas atividades propostas.
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Calendarizacio:

Os inquéritos foram recolhidos durante os trés dias em que a Exposi¢do Regional de
Expressdo Plastica esteve patente ao publico: entre 16 ¢ 18 de junho de 2010, no Centro de

Congressos da Madeira, no Funchal.

Objetivos:

1. Obter um feedback por parte dos alunos que tém expressao pléastica nas suas escolas
e que visitam a Exposi¢ao Regional de Expressao Plastica;

2. Saber em que patamar colocam a drea: se ¢ das que mais gostam ou o contrario;

3. Conhecer o tipo de atividades que realizam nas escolas e qual a sua opinido acerca
das mesmas;

4. Obter um feedback por parte da comunidade em geral acerca da importancia da area
da expressdo plastica para as criangas e jovens e das atividades que tém sido desenvolvidas

para o meio.
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3. TECNICAS PARA RECOLHA DOS DADOS

3.1. INQUERITOS POR QUESTIONARIO

“E muito facil elaborar um questiondrio mas ndo é facil elaborar um bom
questionario. Por outras palavras, ndo é facil escrever um questiondrio que
forneca dados que permitam testar adequadamente as hipoteses de
investigagdo.” (Hill & Hill, 2005, p. 83).

O inquérito por questiondrio ¢ um instrumento de investigacdo que permite recolher
informagdes importantes para alcangar respostas a hipotese inicialmente formulada baseando-
se, geralmente, na inquisi¢do de um grupo representativo da populagdo em estudo. Apresenta,
geralmente, um conjunto amplo de questdes que se consideram relevantes de acordo com as
caracteristicas e dimensao do estudo que se estd a realizar e possui a particularidade de se
revelar simples na sua aplicagdo a um elevado numero de pessoas, num espago de tempo
relativamente curto, garantindo a confidencialidade das respostas, o anonimato do inquirido e
assegurando que este pode responder-lhe de acordo com a sua disponibilidade e vontade.

O questionario possui algumas ameacas a sua validade uma vez que a sua mediacdo ¢
indireta, ndo existindo um contato pessoal com o inquirido. Este tipo de mediacao podera
originar respostas que nao correspondam a realidade porque o sujeito inquirido pode
desconhecer totalmente o tema abordado e responder “ao acaso”, pode pretender ocultar ou
restringir informagdes ou até ndo interpretar as questdes de forma adequada. Outra questdo
menos positiva que se coloca aquando da utilizagdo de questionarios € o facto de, no caso de
serem remetidos por terceiros ou por outro qualquer canal de transmissdo (correios, correio
electronico, plataformas digitais, etc.), pode existir alguma dificuldade na sua recolha,
afetando assim a sua representatividade. No entanto, se bem construido, permite a recolha de
dados fiaveis e validos quer para a populac¢do onde serd aplicado, quer para a generalizagdo ao
universo pela amostra escolhida.

No caso concreto deste estudo, o inquérito por questionario apresentou-se como a
escolha indicada para recolher os dados relativos as amostras com mais sujeitos
intervenientes: as criangas, a totalidade dos professores de expressao plastica e a comunidade
em geral. Assim, foram construidos trés questionarios para estes publicos-alvo distintos, cada
um obedecendo as caracteristicas dos seus sujeitos e aos objetivos da investigacdo,

determinando a informacao relevante a conter relativa ao problema de investigacgao.
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Na elaboragdo das questdes, optou-se por fazer uma relacdo entre o publico-alvo e o
tipo de linguagem, escolhendo as mais adequadas e relevantes para se obterem as respostas
apropriadas. Foi dada primazia a questdes fechadas, ou fixas, oferecendo ao inquirido uma
série de alternativas para que possa eleger a que melhor se adequa a sua resposta. No entanto,
foram também utilizadas algumas questdes abertas para permitirem uma opinido pessoal mais
genuina e para que existisse uma maior liberdade nas respostas, nomeadamente associadas a
justificacdo das respostas das questdes fechadas. Dentro das questdes fechadas, foram
utilizadas as listas onde se colocaram opgdes varias para o sujeito escolher, as categorias,
onde se agruparam as respostas por intervalos e as escalas, nominais para as questdes de
identificacdo, ordinais e de Likert para as de expressao de opinido. No tipo de respostas, foi
quase sempre determinado o numero de opcdes a escolher pelo sujeito e utilizaram-se muitas
respostas-chave para garantir que os sujeitos ndo respondiam a questdes das quais
desconheciam o conteido ou a tematica. Quanto a sua apresentagdo, utilizaram-se tanto
questdes diretas como indiretas nos dois questionarios a aplicar a adultos, as primeiras mais
associadas as questdes fechadas e as segundas mais direcionadas para as questdes abertas.
Nos questionarios aplicados as criangas foram apenas colocadas questdes diretas para facilitar
a compreensao por parte das mesmas.

Antes da aplicacdo dos questionarios foram realizados testes piloto para permitirem
avaliar a funcionalidade dos mesmos — e, se necessario, originarem uma reformulacdo —
calcular o tempo médio necessario para o seu preenchimento e também para analisar, na
generalidade, os dados e respostas obtidos a fim de se aferir a clareza e fiabilidade das
respostas perante os objetivos previamente estabelecidos. Os dois testes aos questionarios
para adultos foram realizados por sujeitos proximos ao investigador e os testes aos
questionarios para as criangas foram realizados por uma turma de criangas, do 3.° ano de
escolaridade, em contexto de sala de aula e na area da expressao plastica. Em ambos os casos
procederam-se a pequenas reformulagdes do seu conteudo, nomeadamente ao nivel de
clarificagdo das perguntas. Aquando da aplicacdo dos questiondrios, € em todos os casos, foi
explicado ao sujeito os objetivos e finalidades do estudo, a importincia da sua aplicacdo,
clarificada a sua anonimidade e apelado o preenchimento claro e sincero dos mesmos.
Salienta-se ainda que nenhum dos questionarios foi obrigatorio.

Nas paginas seguintes, apresenta-se a descri¢ao, fundamentagdo e estruturagdo dos trés
tipos de questiondrios utilizados nesta investigacao: para os professores de expressao plastica,

para as criangas e para a comunidade em geral.
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— QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE EXPRESSAO PLASTICA

Descricao e fundamentacao:

Pretendeu-se apresentar um questiondrio (anexo XIV) breve e de rapida resposta
embora tivesse existido alguma preocupacao em aplicar questdes abertas por ndo ser possivel
entrevistar todos os inquiridos € por o seu contributo ser imprescindivel para esta
investigacdo. Assim, foram utilizadas as escolas nominais para identificacdo pessoal ao nivel
da idade, sexo, area de formagao, grupo de docéncia, municipio de localizagdo da Escola onde
leccionam e para questdes diretas de resposta exclusiva “sim” e “ndo”. As escalas ordinais
foram utilizadas nomeadamente para as questdes relacionadas com a avaliacdo dos varios
pardmetros como a CREP, a Exposicdo Regional de Expressdo Plastica e as acdes de
formagdo. Foram incluidas, também, algumas questdes abertas, onde se procuraram dois tipos
de respostas qualitativas: por um lado, “as descritas por palavras pelo respondente” e, por

outro, as “escolhidas pelo respondente a partir de um conjunto de respostas alternativas

fornecidas” (Hill & Hill, 2008, p. 85).

Objetivos gerais do questionario:

1. Avaliar o trabalho desenvolvido ao longo de dez anos pela CREP e pelas escolas;

2. Conhecer os impactos desta area e da sua coordenacdo nos varios intervenientes da
mesma (diretos e indiretos) e na comunidade em geral;

3. Conhecer a perspectiva pessoal dos professores que leccionam a AEC de expressao

plastica nas escolas do 1.° ciclo da RAM.

Estruturacio do questionario:

Quadro 3: Estruturacio do questionario para os professores de expressiao plastica

Subtema Objetivos especificos Questoes

1 —Idade
- Identificar o professor | 2 — Sexo
Caracterizagdo | inquirido e o contexto 3 — Area de formagio
pessoal cultural e social em que | 4 — Situag@o profissional
leciona. 5 — Grupo de recrutamento
6 — Localizac¢do geografica da escola onde leciona

- Saber ha quantos anos
leciona a expressio

plastica;
- Perceber o contexto . . T
Subtema 1: . 7 — Ha quanto tempo leciona a expressdo plastica?
em que foi colocado a . . N1z
AEC de . ~ 8 — Escolheu livremente lecionar a expressao plastica?
~ lecionar a expressdo s ) o . -
expressao lastica: 9 — Qual a sua visdo acerca da importancia das areas artisticas em
plastica nas P ’ - geral, e da expressdo plastica em particular, no desenvolvimento
- Obter uma opinido . .
escolas geral das criangas e jovens?

acerca da importancia
da érea da expressdo
plastica para as
criangas e jovens;
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Subtema 1:
AEC de
expressao
plastica nas
escolas (cont.)

- Perceber que
problemas, falhas ou
davidas existem, nas
escolas e com os
professores,
relacionados com a
lecionagdo da area;

- Perceber se o
inquirido e a restante
comunidade escolar
valorizam a area da
expressao plastica.

(cont.)

10 — O que considera mais importante para a qualidade das
aprendizagens na area da expressdo plastica, nas Escolas do 1.°
ciclo do ensino basico?

11 — Quais as grandes dificuldades que enfrenta diariamente na
orientagdo da expressdo plastica?

12 — Como sente que a Dire¢ao e restantes docentes da Escola
encaram a area da expressdo plastica?

13 — Sente que o trabalho realizado na expressdo plastica é
valorizado...

Pelos alunos?

Pelos outros professores da escola?

Pela dire¢do da escola?

Pelos encarregados de educacao?

Pelos restantes funcionarios da escola?

14 — Sente dificuldades na planificag@o das atividades de
expressao plastica, nomeadamente na idealizacdo da sua
planificag¢do anual? Porqué?

15 — Na sua opinido, o que iria facilitar a planificagdo da
atividade e, consequentemente, uma diversificagdo das praticas
letivas?

16 — Sente dificuldades na lecionacgdo da expressdo plastica?
Porqué?

17 — Gosta de lecionar a expressdo plastica? Porqué?

- Obter uma opinido

18 — Este € o primeiro ano letivo em que esta a ter contato com a
CREP?

19 — Ha quantos anos leciona a expressao plastica?

20 — Qual a sua opinido acerca do trabalho desenvolvido pela
CREP, ao longo destes anos?

Subtema 2: acerca da CREP e 21 — Como avalia o trabalho realizado pela CREP, ao longo
Coordenagao . .. -
Regional de como esta se tem destes anos, relativo a... (varias op¢des de resposta)
Expressio desenvolvido ao longo | 22 — Acha que, gragas ao trabalho desenvolvido pela CREP,
Pﬂis tica de 11 anos de existiram mudangas... (varias op¢des de resposta)
existéncia. 23 — Acha que a CREP trouxe beneficios para as escolas, alunos ¢
professores da regido? Quais?
24 — Quais os aspetos que considera mais positivos na CREP?
25 — Quais os aspetos que considera que a CREP deveria
melhorar?
26 — Vai participar na Exposicdo Regional de Expressdo Pléstica
deste ano?
- Obter uma opinido Qual a sua opinido acerca da tematica apresentada para esta
Subtema 3: - .
Exbosicio acerca da Exposicao edi¢do da EREP?
Re ri)onifl de Regional de Expressdo | 27 — Ja participou na EREP em anos anteriores?
E f ressio Plastica e como esta se | 28 — Considera que, hoje em dia, a EREP apresenta melhorias...
Plas ti(I:)a (EREP) tem desenvolvido nos (varias opgdes de resposta)
ultimos anos. 29 — Quais os aspetos que considera mais positivos na EREP?
30 — Quais os aspetos que considera que a EREP deveria
melhorar?
31 — Ja realizou formagdo na area da expressdo plastica
Subtema 4: o promovida pelo GCEA?
~ - Obter uma opinido ~ ~
Agoes de ~ 32 — Que agdes de formagdo frequentou?
~ acerca das Agdes de . z ~
Formacao em Formacio em 33 — Considera que as agdes de formagdo que frequentou foram
expressao caoem importantes para melhorar a sua pratica letiva?
. expressdo plastica . .
plastica, . Em que aspetos sentiu essa melhoria?
. promovidas pelo . - ~ . .
promovidas . . 34 — Como avalia as agdes de formacao, relativamente a... (varias
GCEA e dinamizadas ~
pela CREP cla CREP opgdes de resposta)
(GCEA) p ‘ 35 — Que sugestdes deixaria para futuras a¢des de formagao (ao

nivel da tematica, metodologia, funcionamento,...)?
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— QUESTIONARIO PARA AS CRIANCAS

Descricao e fundamentacao:

Pretendeu-se apresentar um questiondrio (anexo XV) breve e totalmente acessivel a
criangas em idade escolar (1.° ciclo do ensino basico) onde, com a utilizacdo de escolas
nominais (para identifica¢ao pessoal: idade, sexo, nivel de ensino e municipio de residéncia) e
ordinais (para questdes como o tipo de atividades realizadas na escola, gostos, tematicas
abordadas e outras que sejam consideradas pertinentes), se foram modelando interrogagdes
e/ou afirmagoes relevantes para o estudo. Incluiram-se, também, algumas questdes abertas,
para que as criangas pudessem, livremente, manifestar a sua opinido acerca da expressao
plastica. Note-se que este questionario ndo foi obrigatério e apresentou-se simples e de curta

extensdo para facilmente ser respondido pelas criangas e motivar a sua participacao.

Objetivos gerais do questionario:

1. Obter um feedback por parte dos alunos que tém expressao pléstica nas suas escolas
e que visitam a Exposicdo Regional de Expressdo Plastica;

2. Saber em que patamar colocam a area: se ¢ das que mais gostam ou o contrario;

3. Conhecer o tipo de atividades que realizam nas escolas e qual a sua opinido acerca

das mesmas.

Estruturacéio do questionario:

Quadro 4: Estruturacio do questionario para as criancas

Subtema Objetivos especificos Questdes
Caracterizacao - Identificar a crianga ¢ o contexto 1 - Identifica-te! (a) Idade; b) Sexo; ¢) Ano de
pessoal cultural e social em que vive. Escolaridade; d) Onde se situa a tua Escola?
) Caracterlzar/cla.ls.slﬁcar a Exposmao 2 - O que achaste da Exposicdo que acabaste
Subtema 1: segundo a opinido das criangas de ver?
Exposi¢do entrevistadas. " .
. - o 3 - Quais os trabalhos de que mais gostaste?
Regional de (a questdo n.° 5 pretende ser uma pergunta .
~ . . . 4 - E quais os trabalhos de que gostaste menos?
Expressdo de despiste pois permite saber se o gosto ..
, . . . - . 5 - Participaste em algum dos trabalhos desta
Plastica pessoal da crianga foi ou ndo influenciado

.5 o -0
pelos trabalhos que ela fez) Exposicao? Qual ou quais?

6 - Gostas de expressao plastica? Porqué?
- Perceber se as criangas gostam ou ndo de | 11- Costumas fazer trabalhos de expressao

expressdo plastica e em que patamar a plastica em casa? Qual ou quais?
colocam quando comparada com as outras | 12 - Enumera as areas abaixo identificadas
areas lectivas. segundo o teu gosto, utilizando numeros de 1 a
Subtema 2: 7.
AEC de 7 - Tens expressao plastica na tua Escola?
exp’res.séo - Conhecer que tipo de atividades as 8 - Q.ue atividades costumas fazer na expressao
plastica plastica, na tua Escola?

criangas fazem na escola;
- Perceber se as criangas possuem sentido
critico relacionado com as artes visuais e
plasticas.

9 - Que materiais mais utilizas na expressio
plastica?

10 - Se pudesses escolher uma atividade para
desenvolver na expressdo plastica, na tua
Escola, o que escolherias fazer? E porqué?
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(cont.)
Subtema 3: 3 - ... Porqué?
Literacia - Saber qual o patamar em que encontram | 4 - ... Porqué?
artistica e as artes plasticas no seio da sua familiae | 11 - Costumas fazer trabalhos de expressao
procura de se as criangas utilizam termos simples plastica em casa? Tens ajuda na realizagdo
formas de relacionados as artes plasticas e a sua desses trabalhos? De quem?
expressao critica. 13 - Alguma vez visitaste um Museu ou uma
artistica Exposi¢do de Arte? Qual ou quais? Com quem
foste?

— QUESTIONARIO PARA A COMUNIDADE

Descricao e fundamentacio:

Pretendeu-se apresentar um questionario (anexo XVI) breve e de rapida resposta onde,
com a utiliza¢dao de escolas nominais (para identificagdo pessoal ao nivel da idade, sexo, ano
de escolaridade e municipio de residéncia) e ordinais (para questdes como o tipo de atividades
realizadas na escola, gostos, temadticas abordadas e outras que sejam consideradas
pertinentes), se modelassem interrogagdes e/ou afirmacdes relevantes para o estudo. Foram
incluidas, também, algumas questdes abertas, onde os inquiridos pudessem, livremente,
manifestar a sua opinido acerca da expressdo plastica ministrada pelas escolas. Note-se que

este questionario ndo foi obrigatorio.

Objetivo geral do questionario:

1. Obter um feedback por parte da comunidade em geral acerca da importancia da area
da expressdo plastica para as criangas e jovens e das atividades que tém sido desenvolvidas

para o meio.

Estruturacio do questionario:

Quadro 5: Estruturacio do questionario para a comunidade

Subtema Objetivos especificos Questoes

1 - Idade
2 - Sexo

- Identificar a pessoa 3 - Habilitagdes literarias

Caracterizacao entrevistada e o contexto s s qa .
. 4 - Municipio de residéncia
pessoal cultural e social em que B .
vive 5 - Situag@o profissional

6 - Qual a sua profissdo?
7 - Tem filhos?

- Caracterizar / classificar a
Exposi¢do segundo a
opinido das pessoas

8 - Foi a primeira vez que visitou a Exposi¢do Regional de
Expressdo Plastica?

Subtema 1: . 9 - Como a classifica comparando-a com anteriores?
. entrevistadas; . n . -
Exposi¢ao Ly 10 - Qual a sua opinido acerca desta edicdo da Exposicao
. - Comparar esta edi¢do com . U
Regional de - . Regional de Expressao Plastica?
~ edi¢des anteriores.
Expressao 11 - Conhece pessoalmente algum dos autores dos trabalhos

o (as questdes 11 e 12 pretendem ser Ny
Plastica de despiste pois permitirdo auferir | desta Exposigdo?
se a opinido expressa nas questdes | 12 - Se respondeu SIM na questdo anterior identifique que

anteriores possui ou ndo fatores de tipo de relagdio tem/tém consigo.
influéncia nas respostas)
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(cont.)
13 - Tem contacto préoximo com criangas do 1.° ciclo do
ensino basico?
- Obter um feedback por a) Como sente que essas criancas encaram a atividade de
parte da comunidade em enriquecimento curricular de expressao plastica?
geral acerca da importancia | b) Sente que as atividades que realizam na escola sao
Subtema 2: da area da expressdo plastica | motivadoras, propicias a que as criangas desenvolvam o
AEC de para as criangas ¢ jovens; gosto pela area?
expressdo - Obter um feedback por ¢) Em relagdo a sua realidade escolar, de quando frequentou
plastica nas parte da comunidade em o 1.° ciclo do ensino basico, acha que hoje em dia a
escolas geral acerca de como a expressdo plastica ¢ uma area mais valorizada? Porqué?
atividade expressdo plastica | 14 - a) Qual a sua vis@o acerca da importancia das areas
tem sido desenvolvida nas | artisticas em geral, e da expressdo plastica em particular, no
escolas. desenvolvimento geral das criangas e jovens? b) Porqué?
15 - O que considera mais importante para a qualidade da
aprendizagem das criangas hoje em dia, no 1.° ciclo do
ensino basico?
Subtema 3: Saber se o entrevistado
Gabinete conhece o proieto GCEA- 16 - Conhece a Instituicdo Gabinete Coordenador de
Coordenador de proj Lo Educagio Artistica (GCEA)?
~ - Saber como o entrevistado . . A
Educagdo . 17 - Possui algum tipo de ligacdo com o GCEA?
;o teve conhecimento da .
Artistica T - 18 - Como teve conhecimento deste evento?
(GCEA) realizagdo da Exposigao.
19 - Dentro da institui¢do GCEA, conhece a Coordenagdo
Regional de Expressdo Plastica?
20 - De que forma conheceu a Coordenag@o Regional de
Subtema 4- - Obter um feedback por Expressdo Plastica?
Coordena 5'0 parte da comunidade em 21 - Sabe ha quanto tempo existe esta coordenacao no
Re ionalgde geral acerca da CREP: como | GCEA?
Ef ressio funciona, como tem sido 22 - Qual a sua opinido sobre o trabalho desenvolvido por
Plés ti(rz)a (CREP) desenvolvida ao longo esta coordenagao?
destes anos. 23 - Acha que a Coordenacdo Regional de Expressdo
Plastica trouxe beneficios para as escolas, alunos e
professores da regido?
24 - Quais julga serem os seus principais objectivos?
- Obter opinides pessoais
acerca do contacto do . . . ~
. 25 - Classifique a veracidade das seguintes afirmagdes em
entrevistado com o mundo ~ .
Subtema 5: . rela¢do ao seu contacto com o mundo das artes plasticas.
e on da arte, o seu conhecimento . N ; .
Opinido pessoal acerca da mesma e em que 26 - Indique o seu grau de concordancia ou discordancia
dU€ 1 comas seguintes afirmagoes.
patamar colocam a educag@o
artistica.
3.2. ENTREVISTAS

“Quase todos nos ja fizemos entrevistas. O processo parece-nos tdo familiar
que as fazemos sem pensar. Uma entrevista consiste numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas, (...) dirigida por uma das pessoas,
com o objetivo de obter informagoes sobre a outra.” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 134).

A entrevista ¢ uma técnica de recolha de dados muito utilizada na investigacdo
qualitativa e que permite recolher dados descritivos dos sujeitos, na sua linguagem, baseados

nas suas opinides pessoais e intuigdes. No caso particular deste estudo, porque o investigador
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ja conhecia a maioria dos sujeitos participantes, as entrevistas assemelharam-se a espagos de
partilha de juizos e conceitos num formato pouco formal.

O grau de estruturacdo de uma entrevista depende dos objectivos do estudo. Neste caso
particular, como o objectivo era conhecer a perspectiva dos participantes sobre o problema
apresentado e obter dados comparaveis entre os varios participantes, utilizou-se sempre como
base a entrevista semiestruturada. Este tipo de entrevistas carateriza-se pela existéncia de um
guido previamente preparado e que serve de eixo orientador para o desenrolar da conversagao
mas que pode apresentar desvios mediante o seu desenvolvimento. No entanto, procura-se
sempre garantir que todos os entrevistados respondam a todas as questdes definidas embora
ndo exigindo uma ordem rigida para a sua colocagdo. O guido elaborado serve apenas como
uma lista de tarefas que se vai adaptando ao entrevistado mantendo-se, assim, um elevado
grau de liberdade na exploracdo das questdes e até a colocacdo de outras quando o
investigador assim achar pertinente. Em compara¢do com as entrevistas ndo estruturadas,
onde as questdes podem ser individualizadas para melhorar a comunicagdo mas que requerem
muito tempo para obter informagdo sistemdtica e para que as mesmas questdes sejam
abordadas pelos diferentes inquiridos, as entrevistas semiestruturadas apresentam-se como
uma otima ferramenta na optimizagdao do tempo disponivel, permitem um tratamento mais
sistematico dos dados obtidos e, embora nao se espere introduzir novas questdes também nao
se fecha essa possibilidade. Embora as primeiras sejam mais dependentes das capacidades e
treino do entrevistador, ambas dependem muito destes fatores.

O controlo de uma situag¢do de entrevista ¢ muito importante para o bom desenrolar da
mesma mas também para a obten¢do de todos os dados que interessam ao estudo. No entanto,
para além desse controlo depender, em grande parte, das carateristicas do local da entrevista,
também dependem muito do entrevistador, do entrevistado e da relagdo que ambos mantém
durante o desenrolar da acdo. Em todas as entrevistas realizadas, foi dada especial atencao aos
pontos de vista dos entrevistados, ndo julgando os seus pontos de vista mas esclarecendo-os
perante eventuais duvidas relativas as perguntas colocadas, respeitou-se sempre o tempo de
resposta dos entrevistados € o seu siléncio e, essencialmente, tentou ouvir-se mais do que
falar.

Relativamente as questdes de natureza ética, todas as entrevistas foram realizadas com o
consentimento informado do entrevistador, solicitado por escrito, e apresentada a respetiva
transcricdo, no final, para constatagdo da veracidade dos relatos transmitidos e para a sua
aprovacdo. No caso das entrevistas realizadas nas escolas, foi garantida a privacidade e

anonimato de todos os entrevistados de codigos atribuidos para identificacdo que permitiram a
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protecdo de todos os dados pessoais presentes. Nas restantes entrevistas, como ndo era
intencdo privar a identidade dos entrevistados, as entrevistas passaram pela aprovagdo escrita
por parte dos mesmos para efeitos desta investigagao.

O registo das entrevistas foi, em todos os casos, realizado com um gravador audio e
foram tiradas notas durante o desenrolar das mesmas. Essas notas, basearam-se sobretudo nos
espagos escolares e elementos ndo verbais apresentados pelos entrevistados, nomeadamente
nas pausas e siléncios, variagdes de volume, entoagdo e¢ modulagdo da voz e outras

carateristicas expressivas transmitidas pelo rosto e pelas maos.

— ENTREVISTA AO SECRETARIO REGIONAL DE EDUCACAO E
CULTURA

Objetivos gerais da entrevista:

1. Recolher dados oficiais relativos a criagdo da CREP e seus objetivos de
implementagao.

2. Responder a algumas das questdes formuladas pelo problema de investigacao,
nomeadamente perceber a importadncia da atividade para a politica regional, recolher
perspectivas pessoais acerca da sua evolugdo e do estado geral da educagdo e criagao artistica

na RAM.

Guiao da entrevista*:

Quadro 6: Guido da entrevista ao Secretario Regional de Educacio e Cultura

Subtema Objetivos especificos Questoes

- Apresentar o
entrevistado;

Apresentagdo | - Apresentar o contexto da
escolha do entrevistado em
relagdo a tematica geral.

1 — Qual o seu nome e area de formagao?
2 — Qual o seu cargo atual e ha quantos anos o ocupa?

3 — Pode descrever, em breves palavras, que razdes levaram a
criag@o das atuais Escolas a Tempo Inteiro da RAM e que tipo
de atividades sdo oferecidas aos alunos?

4 — Quais as motiva¢des da SREC para a criagdo ¢
manuten¢do, ao longo dos ultimos 30 anos, do GCEA,

- Caracterizar o GCEA e a | enquanto Unica dire¢do de servigos nacional vocacionada para

Subtema 1: CREP; a coordenacdo do ensino artistico?
Caracterizagdo | - Identificar a expressdo 5 — Que analise faz sobre o desenvolvimento do ensino
da CREP plastica como AEC nas artistico na RAM?
ETI da RAM. 6 — Tal como a instituicdo GCEA e integrada nela, a CREP

carateriza-se pela sua singularidade no panorama nacional.
Qual a necessidade da existéncia da CREP no atual panorama
das ETI’s?

- Que analise faz do trabalho desenvolvido pela CREP ao
longo dos seus 11 anos de existéncia?
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(cont.)
- Identificar a importancia
Subtema 2: da’A.rea da expressio 7 — Qual a sua visdo acerca da importancia da area da
A importancia plastica p ara o expressdo plastica no desenvolvimento geral das criangas e
. desenvolvimento geral das | .
da area da criangas ¢ jovens: jovens?
expressao . T 8 — Enquanto Secretario Regional de Educagao e Cultura,
plastica e da sua | Identificar a importancia consegue identificar quais os impactos do trabalho realizado
Coordenagdo da C.R EP para o bom pela CREP para as escolas e para o ensino artistico regional?
funcionamento da Area da
expressdo plastica nas
escolas.
9 — Como analisa, pedagogicamente, o trabalho realizado ao
- Conhecer o nivel da expressdo plastica nas escolas da RAM?
desenvolvimento da 10 — Na sua opinido, existem diferengas na lecionagdo da AEC
atividade de expressao de expressdo plastica hoje em dia em relagdo ha 11 anos atras?
plastica ao longo de 11 Porqué?
Subtema 3- anos de existéncia; - Poderé a CREP ser responsavel ou ter contribuido para essas
11 anos de - Conhecer as alteragdes a | diferengas? ’ N o
percurso da CREP ao lqngo de 11 anos | 11 —No gF:ral, ao nivel da regido e (Eas Artes Plasticas,
CREP de ex1sjcenma: . consegue identificar alguma evolucgdo ou mu(%anga, ao longo
- Identificar possiveis deste percurso de 11 anos, ao nivel de mentalidades, costumes
mudangas (de e habitos culturais, ou outros? Quais?
mentalidades, costumes e (no caso de o entrevistado afirmar uma
outros) ao longo do seu melhoria/evolugdo/mudanga)
percurso. 12 — Podera a CREP, inserida no contexto do GCEA, ter
contribuido para essa melhoria?

* A transcri¢do desta entrevista encontra-se no anexo X VII.

— ENTREVISTA AO DIRETOR DE SERVICOS DO GABINETE
COORDENADOR DE EDUCACAO ARTISTICA

Objetivos gerais da entrevista:

1. Recolher dados oficiais relativos a criagdo da CREP e seus objetivos de

implementagao;

2. Responder a algumas das questdes formuladas pelo problema de investigacao,
nomeadamente perceber a importadncia da atividade para a politica regional, recolher
perspectivas pessoais acerca da sua evolugdo e do estado geral da educagdo e criagdo artistica

na RAM.

Guiao da entrevista*:

Quadro 7: Guifio da entrevista ao Diretor de Servicos do Gabinete Coordenador de Educac¢io Artistica

Subtema Objetivos especificos Questdes
- Apresentar o entrevistado; 1 — Qual o seu nome ¢ area de formagao?

Apresentagio | Apresentar o cqntexto da 2 - Pode descrever, em breves palavras, como surgiu o
escolha do entrevistado em Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica e de que forma
relagdo a tematica geral. estd organizado atualmente?

- Caracterizar o GCEA e a 3 — Como surgiu a Divisao de Apoio a Educacgao Artistica
Subtema 1: CREP; (DAEA) e quais sdo as suas linhas orientadoras atuais?
Caracterizagdo | - Identificar a expressao 4 — Como surgiu e porque surgiu a CREP?
da CREP plastica como AEC nas ETI | 5 — Quais os objetivos atuais da CREP e que tipo de
da RAM. atividades desenvolve?
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(cont.)
. . A 6 — Qual a sua visdo acerca da importancia da area da
:&Ir(izn(tlzﬁg:;;;gg ogzzgizda §xpresséo plastica no desenvolvimento geral das criangas e
Subtema 2: . jovens?
. A para o desenvolvimento .
A importancia | das criancas e iovens: 7 — Por estar e.m.contacto permanente como melo,.qual
da area da girla tifi ¢ rJtA . ’d pensa ser a opinido da restante comunidade educativa
e).(presséo -CREII; });crzroa];glrg oriancia ¢a (professor.es, encarregados de t?ducag:ﬁo e outros) acerca da
plastica e da sua funcionamento da Area da importancia da expressdo plastica para o desenvolvimento
Coordenagao expressio plstica nas das criangas e jovens? o o
escolas. 8- No seu entender, a CREP contribuiu e contribui para a
valorizagdo da area por parte dos professores, alunos e da
comunidade escolar? Porqué?
9 — Comparando o inicio da CREP com a sua atual estrutura,
competéncias ¢ atividade, que diferencas significativas se
apontam ao longo de 11 anos de existéncia?
_ Conhecer o IQ - E ao nivel dzi formac;,ﬁo continua? Compara.n(.io as
desenvolvimento da primeiras t:0rma<;oes continuas com as que se ministram pela
atividade de expressio coordenacao atgalmentet que dlferenggs aponta? . i
pléstica ao longo de 11 anos 11 —Na sua opinido, ex1s~te mais qualidade na leleona(;ao
Subtema 3: de existéncia: (q}le?r ao nivel da formagao dos professoEes,. do tipo de
11 anos de - Conhecer a; alteragdes atividades que se realizam e das coillpet?nglas trgbalhadgs
percurso da CREP a0 longo de 11 anos com 0s alunos) da ’AEC de expressao plastica hoje em dia do
CREP de existéncia: que hd 11 anos atra§? Porque?w i
- Identificar possiveis 12 - No gferal, a0 nivel da regido e (ias Artes Plasticas,
mudangas (de mentalidades consegue identificar alguma ev9lu9ao ou mudanga, ao longo
costumes e outros) ao long(; deste percurSf) c.le 11 anos, ao nivel de mentalldades,
do seu percurso. costumes e habitos qulturals, ou outros? Quais?
(no caso de o entrevistado afirmar uma
melhoria/evolu¢do/mudanga):
13 — Podera a CREP, inserida no contexto da DAEA/GCEA
ter contribuido para essa melhoria?

* A transcricdo desta entrevista encontra-se no anexo X VIII.

— ENTREVISTA A CHEFE DA DIVISAO DE APOIO A EDUCACAO
ARTISTICA, NO GCEA

Objetivos gerais da entrevista:

3. Recolher dados oficiais relativos a criagdo da CREP e seus objetivos de
implementagao.

4. Responder a algumas das questdes formuladas pelo problema de investigacao,
nomeadamente perceber a importancia da atividade para a politica regional, recolher
perspectivas pessoais acerca da sua evolugdo e do estado geral da educagdo e criacdo artistica

na RAM.

Guiao da entrevista*:

Quadro 8: Guifio da entrevista a Chefe da Divisao de Apoio a Educacio Artistica, no GCEA

Subtema Objetivos especificos Questdes
- Apresentar o
entrevistado; . 500

Apresentagdo | - Apresentar o contexto da I = Qual o seu nome ¢ drea de formago?

p . 2 — Qual o seu cargo atual dentro do GCEA?
escolha do entrevistado em
relagdo a tematica geral.

abril de 2012




Pagina |96
Investigagdo Empirica

- Caracterizar o GCEA e a

(cont.)

3 — Pode descrever, em breves palavras, os objetivos da
Divisdo de Apoio a Educagdo Artistica (DAEA) do GCEA e
de que forma a CREP se integra nos mesmos?

Subtema 1; CREP; . o 4 — Quais os objetivos da CREP e que tipo de atividades
Caracterizagdo | - Identificar a expressdo o
da CREP plastica como AEC nas desenvo.l ve: _ .
ETI da RAM. 5 - Quals os grandes objetivos da AEC de expressdo plastica
ministrada pelas Escolas da RAM?
6 — Como descreve o trabalho desenvolvido nas Escolas da
RAM na AEC de expressdo plastica?
7 — Qual a sua visdo acerca da importancia da area da
- Identificar a importancia | expressdo plastica no desenvolvimento geral das criangas ¢
da Area da expressio jovens?
Subtema 2: plastica para o 8 — Por ter algum contato, direto ¢ indireto, com o meio, qual
A importancia | desenvolvimento geral das | pensa ser a opinido da restante comunidade educativa
da area da criangas e jovens; (professores, encarregados de educacdo e outros) acerca da
expressao - Identificar a importancia | importancia da expressdo plastica para o desenvolvimento das
plastica e da sua | da CREP para o bom criangas e jovens?

Coordenagao funcionamento da Area da | 9 — No seu entender, a formagéo continua na area da
expressao plastica nas expressao plastica ministrada pela DAEA contribuiu e
escolas. contribui ainda para a valorizagdo da area por parte dos

mesmos ¢ da comunidade escolar? Porqué?
10 — Como surgiu e porque surgiu a CREP?
11 — Comparando o inicio desta atividade nas escolas com o
seu desenvolvimento no presente, que diferengas aponta ao
nivel das atividades realizadas e da sua aceitagdo por parte dos
alunos, professores da escola e encarregados de educagio?
12 — E ao nivel da CREP? Que diferencas significativas
aponta na sua estrutura, competéncias e atividades ao longo de
11 anos de existéncia?
13 — E ao nivel da formagao continua na area da expressao
plastica? Comparando as primeiras formagdes continuas com
as que se ministram pela coordenagdo atualmente que
diferencas aponta?
- Conhecer o 14 — Existe mais procura de formacdo continua na area
desenvolvimento da atualmente? Porqué?
atividade de expressdo 15 — Existe mais qualidade na formagdo continua na area
plastica ao longo de 11 atualmente, nomeadamente ao nivel das tematicas
) anos de existéncia; apresentadas e dos formadores? Porqué?
Subtema 3: ~ .
- Conhecer as alteragdes a | 16 — Recentemente foi criado um novo grupo de recrutamento
11 anos de I
percurso da CREP ao lqngo de 11 anos para os professor.es de expressao plastlcq, 0 grupo 140. Sabe
CREP de existéncia: explicar-nos quais os objetivos da sua criacao?

- Identificar possiveis
mudangas (de
mentalidades, costumes e
outros) ao longo do seu
percurso.

17 — O grupo de recrutamento 140 € sinébnimo de uma
uniformizacdo e qualificagdo do grupo de professores de
expressao plastica? Se sim, em que medida e de que forma
contribuira para a melhoria das praticas letivas?

18 — Hoje em dia, um dos objetivos da CREP ¢ a supervisdo
pedagodgica. Pode explicar-nos quais os seus objetivos e de
que forma esta organizada?

19 — De que forma podera a supervisao pedagdgica contribuir
para uma melhoria da qualidade do ensino da expressao
plastica nas escolas?

20 — No geral, ao nivel da regido e¢ das Artes Plasticas,
consegue identificar alguma evolugdo ou mudanga, ao longo
deste percurso de 11 anos, ao nivel de mentalidades, costumes
¢ habitos culturais, ou outros? Quais?

21 - No caso de resposta anterior afirmativa, podera a CREP,
inserida no contexto da DAEA/GCEA ter contribuido para
essa mudanga?

* A transcrigdo desta entrevista encontra-se no anexo XIX.
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— ENTREVISTA A COORDENADORA REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA, DESDE 2003 ATE A DATA, NO GCEA

Objetivos gerais da entrevista:

1. Recolher dados oficiais relativos a criagdo da CREP e seus objetivos de
implementagao;

2. Realizar um balancgo estatistico das atividades da CREP desde a sua criacdo até aos
dias de hoje;

3. Responder a algumas das questdes formuladas pelo problema de investigacao,
nomeadamente perceber a importadncia da atividade para a politica regional, recolher

perspectivas pessoais acerca da sua evolucdo e do estado geral da educagdo e criagdo artistica

na RAM.

Guiao da entrevista*:

Quadro 9: Guido da entrevista 2 Coordenadora Regional de Expressao Plastica, em exercicio, no GCEA

Subtema Objetivos especificos Questoes
- Apresentar o
entrevistado;
Apresentacio | - Apresentar o 1 — Qual o seu nome e area de formagio?
p ¢ contexto da escolha do | 2 — Qual o seu cargo atual dentro do GCEA?
entrevistado em relagdo
a tematica geral.
3 — Como descreve, em breves palavras, a Coordenagdo Regional
. de Expressdo Plastica (CREP) inserida no contexto da Divisdo de
- EA S ~ ;.
. gacril{céseg'lzar 0 GC Apoio a Educacdo Artistica (DAEA) do GCEA?
Subtema 1: Identi ﬁ(’:ar a 4 — Quais os objetivos da CREP e que tipo de atividades
Caracterizacao expressio plastica desenvolve?
da CREP coﬁlo AECp nas ETI da 5 — Quais os grandes objetivos da AEC de expressdo plastica
RAM ministrada pelas Escolas da RAM?
’ 6 — Como descreve o trabalho desenvolvido nas Escolas da RAM
na AEC de expressdo plastica?
7 — Qual a opinido dos professores que coordena em relagdo a
- Identificar a importancia da atividade que desenvolvem nas escolas e da sua
importancia da Area da receptividade por parte dos alunos?
expresséo léstica para 8 — Por ter algum contato, direto e indireto, com o meio, qual
Subtema 2: o cli)esenvolrx)/imen top pensa ser a opinido da restante comunidade educativa
Aim orténc.ia eral das criancas e (professores, encarregados de educacdo e outros) acerca da
da grea da 'goven5' ¢ importancia da expressdo plastica para o desenvolvimento das
~ ] . criangas e jovens?
expressao - Identificar a . s s
l4stica ¢ da sua | importincia da CREP 9 - Qual a opinido dos professores que coordena em relagdo a
p Coordenacio ara 0 bom CREP? Encaram a coordena¢do como uma mais-valia para o bom
¢ glncionamento da Area funcionamento da area nas escolas? Porqué?
da expressio plastica 10 — No seu entender, a formagao continua na area da expressao
nas e;)colas p plastica ministrada pela DAEA contribuiu e contribui ainda para a
‘ valorizagdo da area por parte dos mesmos ¢ da comunidade
escolar? Porqué?
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(cont.)

11 — Como surgiu e porque surgiu a CREP?

12 — Hoje em dia realizam-se as mesmas atividades de expressao
plastica que se realizavam ha 11 anos atras? Porqué? Quais as
grandes diferengas?

13 — E ao nivel da CREP? Que diferencas significativas aponta na
sua estrutura, competéncias e atividades ao longo de 11 anos de
existéncia?

14 — E ao nivel da formagao continua na area da expressdo
plastica? Comparando as primeiras formagdes continuas com as
que se ministram pela coordenacdo atualmente que diferengas
aponta?

15 — Existe mais procura de formago continua na area
atualmente? Porqué?

16 — Existe mais qualidade na formagdo continua na area
atualmente, nomeadamente ao nivel das tematicas apresentadas e
dos formadores? Porqué?

- Conhecer o
desenvolvimento da
atividade de expressao
plastica ao longo de 11
anos de existéncia;

Subtema 3: - Conhecer as S

~ s 17 — Recentemente foi criado um novo grupo de recrutamento
11 anos de alteracdes a CREP ao SR

para os professores de expressdo plastica, o grupo 140. Sabe
percurso da longo de 11 anos de . . L D
o explicar-nos quais os objetivos da sua criagao?
CREP existéncia: PN
. L 18 — O grupo de recrutamento 140 € sinonimo de uma
- Identificar possiveis

uniformizacdo e qualificagdo do grupo de professores de
expressao plastica? Se sim, em que medida e de que forma
contribuira para a melhoria das praticas letivas?

19 — Hoje em dia, um dos objetivos da CREP ¢ a supervisdo
pedagodgica. Pode explicar-nos quais os seus objetivos e de que
forma esta organizada?

20 — De que forma podera a supervisao pedagdgica contribuir
para uma melhoria da qualidade do ensino da expressao pléstica
nas escolas?

21 — No geral, ao nivel da regido e das Artes Plasticas, consegue
identificar alguma evolug@o ou mudanga, ao longo deste percurso
de 11 anos, ao nivel de mentalidades, costumes e habitos
culturais, ou outros? Quais?

22 - No caso de resposta anterior afirmativa, podera a CREP,
inserida no contexto da DAEA/GCEA ter contribuido para essa
mudanga?

mudangas (de
mentalidades, costumes
e outros) ao longo do
seu percurso.

* A transcrigcdo desta entrevista encontra-se no anexo XX.

— ENTREVISTA A COORDENADORA REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA, ENTRE 1999 E 2003, NO GCEA

Objetivos gerais da entrevista:

1. Recolher dados oficiais relativos a criagdo da CREP e seus objetivos de
implementagao;

2. Realizar um balango estatistico das atividades da CREP desde a sua criacao até a
data em que concluiu a sua atuacao;

3. Responder a algumas das questdes formuladas pelo problema de investigacao,
nomeadamente perceber a importancia da atividade para a politica regional, recolher
perspectivas pessoais acerca da sua evolugdo e do estado geral da educagdo e criacdo artistica

na RAM.
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Quadro 10: Guiao da entrevista a Coordenadora Regional de Expressiao Plastica, entre 1999 e 2003, no

GCEA
Subtema Objetivos especificos Questdes
- Apresentar o
entrevistado;
Apresentacio | - Apresentar o 1 — Qual o seu nome e area de formagao?
P ¢ contexto da escolha do | 2 — Qual o seu cargo atual dentro do GCEA?
entrevistado em relagdo
a tematica geral.
3 — Como descreve, em breves palavras, a CREP quando exerceu o
- Caracterizar o GCEA | seu cargo de coordenagao?
Subtema 1: e a CREP; 4 — Quais eram os objetivos da CREP e que tipo de atividades
Caracteriza .5 - Identificar a desenvolvia?
o da CREIQ): expressdo plastica 5 — Quais os grandes objetivos da AEC de expressdo plastica
como AEC nas ETI da | ministrada pelas escolas na altura em que exerceu o cargo?
RAM. 6 — Como descreve o trabalho desenvolvido nas Escolas da RAM
na altura, na AEC de expressdo plastica?
7 — Qual a sua visdo acerca da area da expressdo plastica no
desenvolvimento geral das criangas ¢ jovens?
8 — Qual a opinido que na altura os professores os professores de
Identificar a expressdo plastica tinham em relagdo a
importancia da Area da CREP? Encaravam a coordenagdo como uma mais-valia para o
expresséo lastica para bom funcionamento da area nas escolas? Porqué?
Subtema 2: o (I;esenvolli)/imentop 9 — No seu entender, a formacao continua na area da expressao
A importancia eral das criancas e plastica ministrada pela DAEA contribuiu e contribui ainda para a
da éarea da gOVGIlS’ ¢ valorizagdo da area por parte dos mesmos e da comunidade escolar?
expressdo J_ Iden ti ficar a 10 — No seu entender, ¢ tendo em conta a sua experiéncia ao nivel
plastica e da importancia da CREP dos ciclos seguintes, o trabalho realizado pela CREP ¢ pela AEC de
sua allr)a o bom expressdo plastica trouxe mudangas positivas para o 2.° ¢ 3.° ciclos
Coordenagdo Ff)uncionamen to da Area do ensino basico (nomeadamente ao nivel das competéncias que as
da expressio plastica criangas transportam e dos conhecimentos que adquiriram)?
nas espcolas p - Se sim, onde se denotam essas diferengas?
’ - Se a resposta foi negativa, que sugestdes deixaria para que essas
mudancas acontecessem tendo em conta os pré-requisitos e
competéncias que se pretende que as criangas tenham quando
transitam deste ciclo para o 2.°?
11 — Como surgiu e porque surgiu a CREP?
12 — Hoje em dia realizam-se as mesmas atividades de expressdo
plastica que se realizavam ha 11 anos atras? Porqué? Quais as
- Conhecer o grandes diferengas?
desenvolvimento da 13 — E ao nivel da CREP? Que diferencas significativas aponta na
atividade de expressio | SU estrutura, competéncias e atividades ao longo de 11 anos de
léstica 20 lon IZ) de 11 existéncia? (Se ndo tem dados de comparagdo com a estrutura atual,
gnos de existé r%cia' descreva um pouco como funcionava a CREP na altura em que
’ exerceu o cargo de coordenadora)
Subtema 3: - Conhecer as .. . ~ . .
PO 14 — Existia na altura muita procura de formagdo continua na area?
11 anos de alteracdes a CREP ao - ~ o
Quem mais procurava essas formagdes e porqué?
percurso da | longo de 11 anos de L
CREP existéncia: 15 — Recentemente foi criado um novo grupo de recrutamento para

- Identificar possiveis
mudangas (de
mentalidades, costumes
e outros) ao longo do
Sseu percurso.

os professores de expressao plastica, o grupo 140. Acha que foi
uma mais-valia para a melhoria das praticas na area? Porqué?

16 — No geral, ao nivel da regido e das Artes Plasticas, consegue
identificar alguma evolugdo ou mudanga, ao longo deste percurso
de 11 anos, ao nivel de mentalidades, costumes e habitos culturais,
ou outros? Quais?

17 - No caso de resposta anterior afirmativa, podera a CREP,
inserida no contexto da DAEA/GCEA ter contribuido para essa
mudanga?

* A transcrigdo desta entrevista encontra-se no anexo XXI.

abril de 2012



Pagina | 100
Investigagdo Empirica

— ENTREVISTAS AOS DIRETORES E AOS PROFESSORES DE EXPRESSAO

PLASTICAS DAS ESCOLAS DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Objetivos gerais das entrevistas:

1. Recolher dados oficiais relativos ao funcionamento ¢ valorizagdo da AEC de

expressao plastica e sobre os seus possiveis impactos na comunidade escolar;

2. Recolher opinides sobre o trabalho realizado pela CREP, sobre a sua evolucao e

sobre 0s seus possiveis impactos na comunidade escolar;

Guiao das entrevistas®:

Quadro 11: Guisio das entrevistas aos diretores e professores de expressao plastica das escolas do 1.° ciclo

Objetivos ~
Subtema Jery Questoes
especificos
- Apresentar o
entrevistado;
- Apresentar o
Apresentacio contexto da 1 — Qual o seu nome e area de formagao? Qual o seu cargo atual/funcdo
P ¢ escolha do dentro da escola?
entrevistado em
relagdo a
tematica geral.
- Caracterizar o | 2 — Como descreve, em breves palavras, a AEC de Expressdo Plastica
GCEAca que leciona?
Subtema 1- CREP; Esta satisfeito com as praticas do professor de expressdo plastica na sua
Caracteriza -510 - Identificar a escola? Porqué? — questio realizada apenas aos diretores
da CREI? expressao 3 — Na sua opinido, quais os grandes objetivos da CREP e que tipo de
plastica como atividades desenvolve?
AECnas ETI da | 4 — Como descreve o trabalho desenvolvido nas Escolas da RAM na
RAM. AEC de Expressdo Plastica, ndo s6 por si mas na generalidade?
- Identificar a
importancia da
Area da . s . A . o Diies
expressio 5 — Qual a sua visdo acerca da importancia da area da Expressao Plastica
155 tica para o no desenvolvimento geral das criangas ¢ jovens?
gesenvofvimento 6 — Qual a opinido dos professores que o rodeiam e dire¢do da escola em
Subtemna 2- eral das relacdo a importancia desta atividade?
A im orténc-ia (g:rian as e 7 — Por estar em contacto permanente com o meio, qual pensa ser a
da grea da 'overfS' opinido da restante comunidade educativa (encarregados de educagio e
exDressio J I dent’i ficar a outros) acerca da importancia da Expressdo Plastica?
lés tig acdasua | importancia da 8 — Qual a recetividade da atividade por parte dos alunos? E uma das
p Coordenacio CRpEP ara o atividades que mais gostam ou das que menos gostam?
¢ bom p 9 — Qual a sua opinido acerca da importancia da CREP para a sua pratica
funcionamento letiva/para a pratica do professor? Porqué?
da Area da 10 — Julga que a formagdo continua ministrada pela CREP contribui para
expressio a melhoria das praticas letivas? Porqué?
plastica nas
escolas.
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Subtema 3:
11 anos de

percurso da
CREP

- Conhecer o
desenvolvimento
da atividade de
expressao
plastica ao longo
de 11 anos de
existéncia;

- Conhecer as
alteragdes a
CREP ao longo
de 11 anos de
existéncia:

- Identificar
possiveis
mudangas (de
mentalidades,
costumes e
outros) ao longo
do seu percurso.

(cont.)

11 — Na sua opinido, hoje em dia realizam-se as mesmas atividades de
Expressdo Plastica que se realizavam ha 11 anos atras? Porqué? Quais as
grandes diferengas?

12 — Ha quantos anos conhece a CREP?

No caso de o entrevistado responder ha 2 ou mais anos:

- Que diferencas significativas aponta na sua estrutura, competéncias e
atividades ao longo destes anos?

- Que sugestdes deixaria para a melhoria das suas praticas — existe
algum aspeto em que, na sua opinido, a CREP deveria melhorar para o
auxiliar na sua pratica letiva?

13 — Ja frequentou alguma formag@o ministrada pela CREP? Ha quantos
anos as frequenta? — questdo realizada apenas aos professores de expressio
plastica

No caso de o entrevistado dar uma resposta afirmativa e responder ha 2 ou mais
anos:

- Como avalia as formacdes ministradas? Existe mais qualidade na
formacdo continua na area atualmente, nomeadamente ao nivel das
tematicas apresentadas e dos formadores? Porqué?

14 — Hoje em dia, um dos objetivos da CREP ¢ a supervisao pedagdgica.
Como encara a supervisdo pedagogica realizada pela CREP?

15 — De que forma podera a supervisdo pedagogica contribuir para uma
melhoria da qualidade do ensino da Expressdo Plastica nas escolas?

16 — E a CREP? De que forma podera contribuir para uma melhoria da
qualidade do ensino da Expressdo Plastica nas escolas?

17 — No geral, ao nivel da regido e das Artes Plasticas, consegue
identificar alguma evolugdo ou mudanga, ao longo deste percurso de 11
anos, ao nivel de mentalidades, costumes e habitos culturais, ou outros?
Quais?

No caso de o entrevistado afirmar uma evolugdo/mudanga:

- Podera a CREP, inserida no contexto da DAEA/GCEA ter contribuido
para essa melhoria?

* As transcrigOes destas entrevistas encontram-se do anexo XXI ao LIV.
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4. TECNICAS DE ANALISE E TRATAMENTO DE
DADOS

“A analise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistemdtico de
transcrigoes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objectivo de aumentar a sua propria compreensdo
desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou. A andlise envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padroes, descoberta dos
aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo final sobre o que
vai ser transmitido aos outros” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205).

Os dados recolhidos a partir dos inquéritos por questionario foram analisados partindo
de ficheiros de dados utilizando o software SPSS, versdo 16. Depois de identificadas e
registadas as variaveis para cada uma das respostas obtidas (e ndo obtidas) e as respetivas
escalas de medida, foram criadas tabelas de dados para se proceder a verificagdo das
respostas. Apds este passo, passou-se a identificagdo de relagdes e a escolha do melhor
formato para exportacao de resultados. deu-se primazia, nesta apresentagdo, a utilizagdo de
graficos — de colunas, barras ou circulares, dependendo do contetido da informagdo e das
relacdes criadas — e de tabelas de frequéncia, quando os dados apresentavam um teor mais
qualitativo e se mostro pertinente apresentar uma listagem das respostas para poderem ser
tiradas as respetivas conclusoes.

Os dados qualitativos resultantes de questdes abertas (quer de entrevistas, de notas de
campo ou de questionarios) foram, primeiramente, submetidos a andlise de contetido e
posteriormente divididos em unidades ou categorias de codificagdo de forma a classificar os
dados obtidos e a distingui-los uns dos outros. Existiu sempre uma tentativa de ir trabalhando
esta analise a par com a recolha dos dados para, por um lado, simplificar o trabalho e, por
outro, para permitir a avaliagdo dos varios processos de recolha. As categorias de codificacao,
organizadas de acordo com o tema geral das questdes apresentadas, ndo estavam pré-definidas
antes da fase da recolha da informagdo pelo que surgiram de regularidades e/ou padroes
identificadas de acordo com a sua tipologia e da sua relagdo com os objectivos gerais e os de
cada uma das fases, com as questdes da investigacdo e/ou outras que se foram encontrando ao
longo da mesma. Mesmo depois de selecionadas as informagdes nas categorias anteriormente
criadas pelo investigador, houve a necessidade de serem ainda criadas subcategorias para
melhor se organizarem as andlises de cada uma delas, diretamente ligadas aos objetivos
propostos na estruturacdo das entrevistas. Assim, a apresentacdo dos resultados sera

estruturada a partir dessa divisdo categorica ¢ das suas subcategorias, criadas em fungdo dos
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objetivos e do tipo de respostas deixadas pelos entrevistados, tal como mostram os quadros
12, 13 e 14, respetivamente para as entrevistas realizadas aos elementos internos a CREP, aos

diretores das escolas e aos professores de expressao plastica:

Quadro 12: Estruturacio da analise as entrevistas dos elementos internos a CREP

Tema

Categoria

Subcategoria

O contexto onde esta
inserida a CREP

1 — Caracterizagdo do
GCEA e da CREP

a) Gabinete Coordenador de Educag@o Artistica
b) Coordenagdo Regional de Expressao Plastica
enquanto unidade organica do GCEA/DAEA

2 — A expressdo plastica
como atividade de
enriquecimento curricular
nas ETI da RAM

¢) Escolas a Tempo Inteiro na RAM
d) A expressao plastica como atividade de
enriquecimento curricular

Importancia e
valorizagdo da
expressao plastica

3 — Importancia da
expressdo plastica para o
desenvolvimento das
criangas e jovens

(sem subcategorias)

4 — Importéncia e
valorizagdo da expressao
plastica na atualidade

a) Pela comunidade em geral

b) Comunidade educativa (professores, alunos,
encarregados de educag@o)

c) Pelos professores de expressdo plastica

A Coordenagio
Regional de
Expressao Plastica
(CREP)

5 — O valor da CREP

a) Importancia da CREP para a pratica letiva dos
professores de expressdo plastica

b) Importancia da formagéo continua ministrada pela
CREP para a pratica letiva dos professores de
expressdo plastica

6 — Evolugao da CREP

a) No tipo de atividades que se fazem nas escolas
b) Diferengas na sua estrutura (competéncias e
atividades)

¢) Formacgdo continua

d) Supervisdo pedagdgica

¢) Grupo de recrutamento 140

Evolu¢do ou mudanga

7 — Evolugo ou mudanga,
ao longo deste percurso de
11 anos, ao nivel de
mentalidades, costumes e
habitos culturais

(sem subcategorias)

Quadro 13: Estruturaciao da analise as entrevistas dos diretores das escolas do 1.° ciclo do ensino basico

Tema

Categoria

Subcategoria

Funcionamento da
atividade de expressdo
pléstica nas escolas

1 — Caracterizagdo da area
nas escolas

a) Na propria escola
b) Nas outras escolas do 1.° ciclo da RAM
c) Satisfacdo com o Professor de expressdo plastica

Importancia e
valorizagdo da
expressdo plastica

2 — Importancia da
expressdo plastica para o
desenvolvimento das
criangas e jovens

(sem subcategorias)

3 — Importancia e
valorizag@o da expressao
plastica nas escolas

a) Pelos outros professores da escola
b) Pelos encarregados de educacdo
¢) Pelos alunos

A Coordenagio
Regional de Expresséao
Plastica (CREP)

4 — Caracterizacao da
CREP

a) Objetivos
b) Atividades que promove

5 — O valor da CREP

a) Importancia da CREP para a pratica letiva dos
professores de expressdo plastica

b) Importancia da formagdo continua ministrada pela
CREP para a pratica letiva dos professores de
expressdo plastica
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6 — Evolugdo da CREP

(cont.)

a) No tipo de atividades que se fazem nas escolas
b) Diferengas na sua estrutura (competéncias e
atividades)

¢) Supervisao pedagogica

d) Sugestdes de melhoria

Evolu¢do ou mudanga

7 — Evolugdo ou mudanga,
ao longo deste percurso de
11 anos, ao nivel de
mentalidades, costumes e
habitos culturais

(sem subcategorias)

Quadro 14: Estruturacio da anailise as entrevistas dos professores de expressio plastica

Tema

Categoria

Subcategoria

Funcionamento da
atividade de expressdo
plastica nas escolas

1 — Caracterizagdo da area
nas escolas

a) Na propria escola
b) Nas outras escolas do 1.° ciclo da RAM
¢) Satisfagdo com o Professor de expressdo plastica

Importancia e
valorizagdo da
expressdo plastica

2 — Importancia da
expressdo plastica para o
desenvolvimento das
criangas e jovens

(sem subcategorias)

3 — Importancia e
valorizag@o da expressao
plastica nas escolas

a) Pelos outros professores da escola
b) Pelos encarregados de educacdo
¢) Pelos alunos

A Coordenagio
Regional de Expresséao
Plastica (CREP)

4 — O valor da CREP

a) Importancia da CREP para a pratica letiva dos
professores de expressdo plastica

b) Importancia da formagdo continua ministrada pela
CREP para a pratica letiva dos professores de
expressdo plastica

5 — Evolugdo da CREP

a) No tipo de atividades que se fazem nas escolas
b) Diferengas na sua estrutura (competéncias e
atividades)

¢) Sugestoes de melhoria

d) Formagao continua

e) Supervisdo pedagogica

Evolu¢do ou mudanga

6 — Evolugdo ou mudanga,
ao longo deste percurso de
11 anos, ao nivel de
mentalidades, costumes e
habitos culturais

(sem subcategorias)
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PARTE 3: APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS
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1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EM ESTUDO

“Eu proprio, quando me ponho a refletir e a olhar para tras, comego a pensar
como é que as coisas aparecem. Eu sou uma pessoa de fé e acho que tenho
alguma orientagdo divina. Ndo quero que isto parega, de alguma forma, um
autoelogio. Digo isto porque tudo o que me tem acontecido ao longo da vida
ndo é por acaso e as coisas acontecem as vezes de uma forma que eu ndo estou
a espera. Alias, normalmente nunca estou a espera que as coisas acontecam. E
a expressdo pldstica acontece de uma forma muito simples.” (GONCALVES™)

A Coordenacdo Regional de Expressao Plastica (CREP) surgiu no ano letivo de
1999/2000 “com a massifica¢do das escolas a tempo inteiro” (AZEVEDO?). Antes dela,
existia j& um projeto pioneiro promovido pelo Cine Férum do Funchal “em que um grupo de
docentes da area destacados para o efeito ia a varias escolas do 1.° ciclo lecionar a
atividade” (BERENGUER?™). Nesta altura exata, 0 GCEA coordenava a area da expressdo
musical e dramatica nas Escolas do 1.° ciclo do ensino bdsico e existiam ja frutos desse
trabalho revelados nos espeticulos de intercambio regional, como o MUSICAeb e os
encontros regionais das areas artisticas.

Neste contexto, Carlos Gongalves continua o seu testemunho sobre as verdadeiras
origens da CREP, pelo menos aquelas que motivaram todas as outras e despoletaram tudo o

que viria depois a acontecer.

“O meu filho mais velho (...) tinha muito gosto pelos trabalhos manuais e pelas
artes visuais, muito mais para as coisas manuais do que para o resto. Ele devia
ter uns sete ou oito anos, e eu andei a procura de um lugar onde ele pudesse ter
essas atividades, porque infelizmente, na escola primaria, a expressdo plastica
praticamente ndo existia. (...) Andei a procura e encontrei uma colega,
professora de EVT (...) e perguntei-lhe onde é que eu poderia por o meu filho e
ela disse-me: “nos temos um atelié, eu e a minha colega, em tal lugar, e
reunimos os miudos aos sabados de manhd e também aos fins da tarde, duas
vezes por semana’. E eu pus la o meu filho. Eu ia ld po-lo, ia buscd-lo e ele
adorava aquilo. (...) E um dia, essa professora disse-me: “Oh professor Carlos,
eu sei que vocé ¢ da musica e tem feito tanto pela drea da musica e pela
expressdo dramatica, e nos? E a expressdo plastica? Esta a ver? Vem por o seu
filho aqui porque na escola ninguém faz. E porque é que ndo temos nas
escolas?” (...) Aquilo realmente ficou-me a martelar na cabega.”
(GONCALVES).

Quando a expressdo plastica passou a integrar o leque das AEC nas ETI, fora do turno
normal da curricular € com um professor colocado para o efeito, existiu a necessidade de

“orientar os docentes porque ndo estavam habituados a dedicar tanto tempo semanal a

2 Sempre que for identificada a fonte GONCALVES, refere-se a uma citagdo retirada da entrevista realizada no &mbito desta
investigag@o ao Diretor de Servigos do GCEA, Carlos Gongalves.

2% Sempre que for identificada a fonte AZEVEDO, refere-se a uma citagio retirada no ambito desta investigagio &
Coordenadora Regional de Expressdo Plastica entre 1999 ¢ 2003, Fatima Azevedo.

5 Sempre que for identificada a fonte BERENGUER, refere-se a uma citagio retirada da entrevista realizada no ambito desta
investigacdo a Coordenadora Regional de Expressdo Pléstica em exercicio desde 2003 e até a data, Helena Berenguer.
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expressdo plastica”. Para além do tempo, a expressdo plastica “ocupava um pequeno espaco
na totalidade do curriculo e muitas vezes era desvalorizada porque o professor ndo tinha
competéncias nesta area” (AZEVEDO). Toda esta, digamos, falta de experiéncia na area e
necessidade urgente em criar um leque de docentes capazes de orientar esta nova exigéncia
das escolas, fez com que os docentes se sentissem, por um lado, desorientados com as suas
novas fungdes e, por outro, com que a Secretaria Regional de Educag¢do implementasse um
projeto desta natureza.

Estando o GCEA ja ligado a expressao plastica no ambito da sua Divisdo de Expressdes
Artisticas, promovendo atividades extraescolares para criangas e jovens, e também pela
Equipa de Animacao, foi naturalmente “incumbido, pela DRE, para assumir mais esta area”
(AZEVEDO). E assim, neste contexto, “a partir de 1999/2000 a area ganhou autonomia com
a nomeagdo de um coordenador regional (...) que centrava a sua atuac¢do ao nivel da
formagdo pratica de docentes, que eram generalistas e sem qualquer experiéncia na darea.”
(BERENGUER). A um nivel mais geral, acrescenta-se ainda que a CREP surgiu “da
necessidade de ser feita alguma coisa nesta area, pelo GCEA, uma vez que nas outras dreas —
miisica e drama — ja tinhamos um trabalho de alguns anos” (SANTOS™).

“E ai que o gabinete deixa de se chamar Gabinete de Apoio a Expressdo
Musical e Dramdtica e passa a chamar-se Gabinete Coordenador de Educagdo
Artistica, o nome também fui eu que criei. Nessa proposta, pus la as
competéncias todas que o GCEA tinha que passar a ter: que ndo podia ter so
expressdo musical, mas tinha de ter também a expressdo plastica, tinha de ter o
teatro e tinha de ter a danga, ou seja, tinha de estar aberto a todas as areas das
artes. E foi essa a mudanca que se deu e é quando aparece a expressdo
plastica, com a professora Fatima Azevedo, que veio para ca.”
(GONCALVES).

No inicio, “estava quase tudo por fazer. Era urgente sensibilizar, formar, acarinhar e
incentivar os docentes que tinham sido colocados nas AEC expressdo pldstica contra a sua
vontade e sem aptiddo ou formacgdo para tal” (AZEVEDQ). Dai a importancia, desde cedo,
da oferta formativa ministrada pela CREP, assim como de deslocagcdes as escolas tanto para
sensibilizar os docentes para a pratica da atividade, como também para convidar os docentes a
participarem nos ateliés de formacao semanais, no Funchal, e quinzenais nos municipios mais
afastados do Funchal. Os principais objectivos da CREP, nesta altura e entre outros,
prendiam-se com a sensibilizacdo dos docentes para a educagdo através da expressao plastica,
promovendo uma valorizagdo da atividade enquanto instrumento educativo e colocando em
evidéncia a sua importancia para o desenvolvimento da crianca. Para isso, foi necessaria a

promocao de atividades que apresentassem e motivassem para a introducdo de novas

26 Sempre que for identificada a fonte SANTOS, refere-se a uma citagio retirada da entrevista realizada no ambito desta
investigacdo a Chefe da Divisdo de Apoio a Educagdo Artistica no GCEA, Natalina Santos.
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metodologias no ensino desta area, mobilizando os docentes destacados nas AEC de
expressao plastica a tornarem as actividades escolares mais apelativas e integradoras de um
maior numero de saberes. A organizagao e desenvolvimento de projetos de expressdo plastica,
como exposicoes e concursos, fomentando cada vez mais as atividades de
interdisciplinaridade entre a expressao plastica e as outras disciplinas do curriculo do 1° ciclo
do ensino basico, foram outros pontos nos quais a CREP sentiu que teria de se debrucar. Para
além disso, teve de se ponderar os interesses ¢ necessidades dos docentes com a falta de
recursos das escolas, no sentido de otimizar o desenvolvimento da expressao plastica e tentar,
o melhor possivel, estabelecer critérios de igualdade em todas as escolas da regido, tornando
acessivel, a todos os docentes, condi¢des basicas para o desenvolvimento da area e os ateli€s
de formacdo. Assim, neste ambito, as atividades desenvolvidas na CREP durante os seus
primeiros anos de existéncia foram:

-Visitas as ETI para contato direto com os docentes;

-Promocao de encontros para debate de experiéncias profissionais e pessoais, no dmbito da
expressao plastica;

-Ateliés semanais de expressdo plastica, centralizados no GCEA, e quinzenais nos municipios
mais distantes, incluindo Porto Santo;

-Ac¢des de formacao creditadas;

-Promocao, coordenacdo e organizacdo da exposicdo anual das atividades de enriquecimento
curricular de expressao plastica;

-Participar nas atividades promovidas pelas escolas, nos seus municipios;

-Promocgdo de concursos tematicos de expressdo plastica, para todas as escolas do 1° ciclo do
ensino basico;

-Apoio individual aos professores AEC de expressdo pléstica, docentes do 1° ciclo do EB e
educadores de infancia;

-Colaboragdo nas atividades multidisciplinares do GCEA e nas publicagdes.

No ano letivo de 2002/2003, ETI eram ja 76 e a existéncia de apenas uma pessoa na
CREP, a realizar todo o trabalho de coordenagdo, promoc¢ao, formacao, a par de outras tantas
tarefas da sua competéncia tornou-se muito complicada a gestdo das atividades. Assim, e
nesse mesmo ano, foi possivel destacar docentes das AEC de expressdo plastica com o qual a
coordenagdo estabelecia um contacto direto, nomeadamente em termos de apoio a exposicao
regional de expressdo plastica. Estes docentes eram responsaveis por selecionar os trabalhos
do seu municipio e que iriam representar as escolas e, ja no recinto da exposi¢do, montavam
esses trabalhos.

Durante os 11 anos da sua existéncia, a CREP conheceu dois coordenadores: um entre
1999 e 2003 e outro desde 2003 até aos dias de hoje; e viu, também, alargada a sua equipa:
em 2005 com a entrada de mais um docente da area e, em 2009, com a entrada de mais dois

totalizando os quatro elementos que hoje fazem parte da atual equipa.
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Destas mudangas estruturais, foram surgindo também mudangas internas nas suas
competéncias ou atividades. Ao nivel da formagdo continua, a primeira grande altera¢ao
estrutural foi o alargamento do seu ambito para o pré-escolar e para o 2.° e 3.° ciclos e
secundario seguida do seu enquadramento em novas normas consequentes da nova legislacao
em vigor. Destas normas, as alteragdes verificadas em termos de formacao prenderam-se com
o numero de horas total que passou das 3, ou em alguns casos 6, para as 25 horas,
correspondentes ao crédito anual necessario para a progressao da carreira dos educadores de
infancia e professores do ensino basico e secundario e que se repercutiram numa estruturagao
mais ponderada em termos de conteudos e atividades, dessas acoes. Essas a¢oes de formagao,
foram divididas em trés grandes campos:

- Formagdo validada®” nos municipios fora do Funchal, para educadores de infincia e
professores do 1.° ciclo do ensino basico;

- Formagao validada, no Funchal, para educadores de infancia e professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo
do ensino basico e ensino secundario;

- Formacao creditada®®, no Funchal, para professores do 1.° ciclo do ensino basico;

Alguns eventos e atividades foram-se extinguido ao longo dos tempos e outros foram
criados mas, no entanto, os objetivos iniciais sempre se mantiveram ¢ a prioridade dada a
formagdo continua, ao apoio direto aos docentes e a promogao da area através da organizagao
de exposi¢des e concursos regionais e internacionais sempre se foi mantendo.

Por comemorar os seus 10 anos de existéncia, no ano letivo de 2008/2009, a CREP
alterou também a estrutura da Exposicdo Regional de Expressdo Plastica. Ao invés de as
escolas enviarem para a exposicao os trabalhos decorrentes da atividade ao longo do ano
letivo, como acontecera até entdo, foi lancado o desafio as escolas de trabalharem num projeto
apenas, realizado propositadamente para o evento, integrado numa tematica comum e de
dimensdes consideraveis. Esta alteracdo teve uma aceitagcdo muito positiva por parte de toda a
comunidade escolar e por todo o publico. A partir deste ano a exposicao final assumiu este
formato, saindo para a rua para poder ser visualizado por cada vez mais publico.

No ano letivo de 2009/2010 foi introduzida uma nova competéncia estrutural na CREP,
a supervisao pedagbgica, consequéncia da abertura do grupo de recrutamento 140, expressao

plastica, que através da Portaria n.° 56/2009 de 8 de junho, veio definir “os grupos de

2T A formagdo validada ¢ regulamentada pelo Despacho n.°106/2005, de 21 de setembro e sé tem aplicagio na Regido
Auténoma da Madeira. Possui obrigatoriedade de avaliagdo e/ou de atividades praticas e a sua carga horaria minima tera de
ser de 6 horas. Os docentes poderdo falta até um ter¢co da carga horaria total da formag¢do mas a certificacdo apenas
contemplara o niumero de horas em que estiveram efetivamente presentes.

2 A formagio creditada ¢ regulamentada pelo Conselho Cientifico-Pedagdgico de Formagdo Continua e é reconhecida a
nivel nacional. Possui obrigatoriedade de avaliagdo individual dos formandos (qualitativa e quantitativa), de acordo com a
Carta Circular CCPFC n.°3/2007 e a sua carga horaria minima tera de ser de 15 horas. Os docentes poderdo faltar at¢ um
ter¢o da carga horaria total mas a certificagdo contemplara sempre a totalidade das horas da formagao.
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recrutamento e as respectivas habilita¢oes profissionais” das atividades de enriquecimento
do curriculo do 1.° ciclo do ensino basico. Essa supervisdo, e como destacado no «Documento
Orientador — atividades artisticas nas escolas do 1.° ciclo do ensino basico e educagdo pré-
escolar com a coordenacdo e supervisdo do GCEA através da Divisao de Apoio a Educagdo
Artistica - DAEA» tem como “objetivo de estabelecer uma relagdo mais proxima de
coordenagdo com os professores” e “ajudar os docentes nas suas praticas e nos seus
projetos” (GCEA, 2010/2011, p. 15).

Se em 1999 a CREP iniciou a sua intervengdo em 50 ETI da Regido Auténoma da
Madeira, apoiando e formando cerca de 60 docentes que lecionavam a area da expressao
plastica, em 2009 eram ja 170 as escolas abrangidas e 170 professores apoiados, num
crescimento verificado na ordem dos 100%. Infelizmente, continua a ser a unica AEC
desenvolvida nas escolas da regido por um professor especialista que ndo coadjuva o
professor generalista na lecionagdo da Expressdo Plastica na componente curricular, ao
contrario do que j& acontece com a Expressdo Musical e Dramatica, a Educacao Fisica, o

Inglés e as Tecnologias de Informagao e Comunicagao.
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2. PERSPECTIVA 1: INTERNA DA CREP

2.1. PERSPECTIVA DOS ELEMENTOS INTERNOS

Quisemos entender como os elementos internos & CREP todos aqueles que, pertencentes
a Secretaria Regional de Educacdo e Cultura, pudessem deixar o seu contributo sobre a
criagdo, funcionamento e evolucdo desta coordenacdo e que, de certa forma, nos deixassem
contributos que ndo aqueles que encontramos divulgados em documentos oficiais ou legais.
Foram incluidos neste estudo o atual Secretario Regional de Educagdo e Cultura (SREC),
Francisco Fernandes, as chefias diretas da CREP no quadro organico do GCEA: o seu Diretor
de Servicos (DGCEA), Carlos Gongalves, e a Coordenadora da Divisdo de Apoio a Educagao
Artistica (CDAEA), Natalina Santos, e as duas Coordenadoras Regionais de Expressio
Plastica em exercicio até a data: uma de 1999 a 2003 (CREP1), Fatima Azevedo, e outra de
2003 até a atualidade (CREP2), Helena Berenguer.

A andlise que sera feita destas entrevistas, ja contextualizadas em topicos anteriores,
abordara o conjunto das tematicas exploradas aos cinco inquiridos ndo fazendo, como podera
ser visualizado nas proximas fases da investigacdo, uma divisdo de intervenientes porque se
pretende que os testemunhos obtidos se complementem e nos apresentem uma visdo global
acerca das categorias escolhidas para discussdo. Nao serd, também como nas restantes
perspectivas, realizada uma contextualizagdo a fase apresentada, nomeadamente em termos
temporais e espaciais, visto esta coincidir com a caracterizagao do contexto em estudo, e para

ela também terem muito ajudado os contributos pessoais apresentados nesta fase do estudo.

— SOBRE A CARACTERIZACAO DO GCEA E DA CREP

“E evidente que ele nasce associado a uma ideia que ainda se mantém e que é a
educacdo integral, que tem muitas vertentes onde a educacdo pelas expressoes
¢ uma delas — dentro das expressoes a musica, a expressdo pldstica, o teatro, a
danga, sdo componentes de uma ideia global.” (FERNANDES®).

Este foi o inicio da resposta do SREC quando questionado acerca das motivagdes para a
criagdo e manutengdo do GCEA, ao longo dos ultimos 30 anos, enquanto unica direcdo de
servigos nacional vocacionada para a coordenagdo do ensino artistico. A educacgdo integral

abordada, neste caso direcionada para a educagdo pelas expressoes, ultrapassa a componente

» Sempre que for identificada a fonte FERNANDES, refere-se a uma citagdo retirada da entrevista realizada no ambito desta
investigag@o ao Secretario Regional de Educagdo e Cultura a exercer fungdes a data, Francisco Fernandes.
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que ¢ apenas associada a escola e mantém-se ao longo da vida transmitindo um conjunto de
competéncias que os cidaddos devem adquirir, manter e aperfeicoar, ndo estando apenas
confinada a quem prossegue os estudos numa area artistica mas a todos, ndo fazedores mas
fruidores das manifestagdes artisticas. Nos dias de hoje, os jovens que passaram por esse tipo
de formacdo quando criancas t€ém sensibilidade para apreciar, formular juizos e apresentam
um “espirito critico e uma capacidade para distinguir aquilo que ¢é bom e mau”
(FERNANDES) que os seus pais ¢ avds ndo possuiam. Este é o principio que mantém o
GCEA e a sua importancia nos dias de hoje, no campo da educagdo artistica, na Regido
Auténoma da Madeira.
Quanto a sua criagdo, e das palavras do seu responsavel,

“...comegou como um sonho e continua a ser um sonho. (...) Eu fui o primeiro
a ter sonhos, mas penso que depois consegui arrastar, ao longo destes trinta
anos, muita gente que foi sonhando comigo e foi fazendo crescer projetos a
partir do projeto piloto, que era a educa¢do musical no ensino primario, e que
depois se foi alargando de maneira a juntar aquilo que hoje nos temos: todo um
leque das artes.” (GONCALVES).

Na criagdo do GCEA, tal como de outros gabinetes presentes na regido, o principio da
sua existéncia foi, essencialmente, procurar garantir “que numa terra em que as assimetrias
eram grandes a educagdo tinha que dar o primeiro sinal de aboli¢do dessas assimetrias, ou
seja, uma crianca do Curral das Freiras e uma crianca do Funchal tinham de ter as mesmas
oportunidades” (FERNANDES). Esse € o seu papel, garantir que todas as criangas tém acesso
as mesmas coisas do ponto de vista educativo, aos mesmos principios, a0s mesmos recursos,
as mesmas igualdades sem, no entanto, retirar a autonomia das escolas.

“Por exemplo, naquela exposi¢do anual de expressdo plastica, o ano passado
foi pedida uma cadeira com determinadas caracteristicas. A coordenag¢do ndo
obriga a que as cadeiras aparecam todas iguais. Cada um apresentou um
trabalho diferente, apresentou conceitos e técnicas diferentes, mas todos

trouxeram uma cadeira. Esta é a coordenagdo, para dar um exemplo
pratico...” (FERNANDES).

O projeto piloto que deu origem ao GCEA teve inicio em 1980 na area da expressdo
musical e em 1982 foi alargado o seu ambito para a expressdo dramadtica e passou a chamar-se
de expressdo musical ¢ dramdtica. Durante alguns anos o projeto foi mantido por duas
pessoas, que ministravam formacao de professores para estas areas e faziam supervisao desses
docentes. Com o alargamento das escolas e dos professores, o grupo de responséaveis precisou
de acompanhar esse crescimento e foram criados aquilo a que, na altura, se chamaram de
coordenadores de zona, cada um responsavel pelas competéncias anteriormente descritas

numa das zonas em que, para o efeito, foi dividida a regido.
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A par desta componente do projeto inicial inteiramente voltada para as escolas, foi
iniciada também uma vocacionada para atividades de tempos livres relacionadas com a
musica, numa vertente mais técnica. Fazia entdo sentido, dado que eram tao distintas, separar
estes dois conceitos, facto que deu origem aquilo que hoje sdo as duas principais divisdes do
GCEA: a Divisdo de Expressdes Artisticas (DEA), vocacionada para a oferta de atividades
artisticas em regime extraescolar e como ocupacdo de tempos livres, e a Divisdo de Apoio a
Educacao Artistica (DAEA), vocacionada para as escolas do ensino basico e secundario, nas
suas areas de atuacdo que incluem a coordenagdo de atividades e projetos artisticos, o apoio a
docentes, a formagao e supervisdo pedagogica, entre outras.

Se o projeto foi iniciado tendo como alvo principal criangas de uma determinada faixa
etaria ou de um determinado nivel de ensino, assim que vao crescendo precisardo de outras
respostas que se adaptem a si e as suas necessidades de aprendizagem. No campo escolar, ao
introduzirem-se as atividades de enriquecimento que vém, de certa forma, complementar as
exigéncias da curricular e oferecer algo mais aos alunos, foi necessario adaptar e reformular
as etapas de crescimento seguintes para que as criangas ndo sentissem uma estagnacdo do
sistema. Por isso, hoje em dia, 0 GCEA alargou a sua atuacdo a todo o ensino pré-escolar e
basico, contactando com criangas e jovens desde que entram para a escola pela primeira vez e
até que ingressam, caso prossigam estudos, nas universidades. Na area da musica, dado o seu
percurso mais longo que as outras areas artisticas, foi ainda necessario adaptar o curriculo de
educagdao musical do 2.° ciclo do ensino basico, pois as competéncias que as criangas
transportavam do 1.° ciclo eram ja muito superiores as exigidas no ciclo seguinte.

Durante muitos anos o projeto esteve limitado apenas a area da expressdo musical e
dramatica mas, pela necessidade de ser feito pelas outras areas o que acontecia ja com esta,
foi alargado para cobrir todas as 4reas artisticas. Desta forma, em 1999 surge a CREP,
responsavel sobretudo pela formagdo dos docentes que orientavam a area de expressao
plastica nas escolas. Sendo dois dos grandes pilares da DAEA “promover e coordenar as
dreas artisticas no pré-escolar e ensino basico” e “promover formagdo continua nas areas
artisticas” fez todo o sentido a CREP estar integrada nesta divisdo organica do GCEA ja que,
“sendo a expressdo plastica uma drea curricular, faz todo o sentido promover formagdo
continua e de forma continuada naquela drea, considerando o apoio que se da nas outras

areas expressivas” (SANTOS).
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— SOBRE A EXPRESSAO PLASTICA COMO ATIVIDADE DE
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR NAS ESCOLAS A TEMPO INTEIRO

“«

d uma razdo de fundo e que ndo podemos esquecer que a escola também
tem, na justificagdo da sua existéncia [das Escolas a Tempo Inteiro], que é o
apoio as familias e a mudanca de habitos do ponto de vista familiar e do ponto
de vista profissional que levou a que aquilo que no passado, num conceito
alargado, as familias podiam dar em termos de apoio familiar mais efetivo aos
alunos ao longo do dia, e que ndo justificava a existéncia das creches, do pré-
escolar e de um hordrio alargado de tempos livres e de atividades de
complemento curricular no 1.° ciclo, fosse alterado.” (FERNANDES).

Principalmente nos meios urbanos, com a alteracdo nos habitos culturais e sociais que
assistimos nas ultimas décadas, o conceito de familia alterou os seus antigos padrdes e passou,
de entre outros fatores, a ter uma dimensdo mais reduzida e os progenitores, na maioria dos
casos, passaram a estar ausentes da residéncia por razdes profissionais, durante todo o dia.
Estes factos levaram a que tivessem de ser desenvolvidos servigos publicos de acolhimento
para, principalmente, as criangas surgindo assim, neste contexto, a necessidade das Escolas a
Tempo Inteiro (ETI).

Outras das razdes que levaram a sua cria¢do foi a apreensdo de que apenas as areas da
componente curricular “ndo davam a dimensdo educativa que se pretendia que na altura as
criangas tivessem e que hoje, o proprio conselho da Europa quando define um conjunto de
competéncias que o cidaddo europeu deve ao longo da vida adquirir, manter e aperfeicoar”
(FERNANDES) vai muito para além destas areas que sdo a base do curriculo do 1.° ciclo do
ensino basico. Nestas novas areas de competéncias encontramos as linguas, as novas
tecnologias e “a senmsibilidade cultural”, que devem aparecer para complementar as ja
existentes neste ciclo de ensino.

O projeto das ETI inicia-se em 1994-1995 com a reformulacdo ou criagdo desses
espacos, “criando praticamente o dobro dos espagos que as escolas tinham antes” para que
pudessem funcionar em regime cruzado, com atividades curriculares ¢ de enriquecimento
curricular a funcionar em simultineo alternando os seus alunos™. Para além destes aspectos,
as escolas tiverem de ser munidas com biblioteca, sala de musica, sala de informatica, sala de
expressao plastica e um recinto desportivo para que as areas de enriquecimento pudessem
funcionar com normalidade. As escolas antigas fecharam ou deram lugar a escolas novas e
outras foram construidas de raiz, num processo que demorou cerca de 15 anos e estd agora em
fase de conclusdo. A data desta entrevista, apenas existia uma escola por construir, no

Funchal, mas os seus alunos ja possuiam uma oferta escolar a tempo inteiro.

3% Ver mais informagdes sobre as ETI no capitulo com 0 mesmo nome, p. 61.
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O SREC salienta ainda que o projeto das escolas a tempo inteiro que se iniciou no
continente portugués, “poderia beber muito da nossa experiéncia porque esta nossa
dimensdo de amostra, de 2,5%, seria uma amostra ideal para depois se poder replicar para
um universo maior”. No contexto de limitacdo orcamental em que estd a ser aplicado,
entregaram esta responsabilidade as autarquias que, com os meios que possuem, contratam
por vezes pessoas que ndo tém experiéncia na area ou que nem sao entendidos nem encarados
como professores quando o deveriam ser. Tem consciéncia de que o projeto da regido acarta
mais custos, para além de outros fatores, nas despesas com o pessoal docente ja que a
“Madeira tem hoje o rdcio de custo por aluno mais elevado do pais, tem um numero de
alunos por professor mais baixo do pais, mas de facto ndo se conseguem atingir estes
objetivos sem isto.”

J4 como acontecia antes da existéncia das ETI na Regido Autonoma da Madeira, a
expressao plastica era aplicada nas escolas como um pequeno complemento as outras
atividades escolares, uma realidade que ostentava “uma desvalorizacdo desta expressdo no
curriculo e na formagao global do individuo”. Continuando a descri¢do, limitavam-se “a
pintura de desenhos,”, desenhos esses ‘fotocopiados, ndo os desenhos dos alunos, (...) com
lapis de cor e canetas de feltro, sobre papel de 80g/m2 ” onde, “para variar, (...) estes
aplicavam bolinhas de papel crepe ou seda, grdos secos e pouco mais” (AZEVEDO).

“Nem todas as atividades que hoje sdo proporcionadas estdo no inicio deste
processo. Por exemplo, a lingua estrangeira aparece mais tarde e as
tecnologias também, mas as expressoes, quer a artistica quer a corporal e
fisica, estdo praticamente desde o inicio deste processo que se vai
desenvolvendo a medida que as necessidades vdo aparecendo e que o
conhecimento tambéem vai evoluindo.” (FERNANDES).

Quando surgiu a expressao plastica como atividade de enriquecimento curricular, o seu
grande e primordial objetivo era ocupar os tempos livres das criangas, realizando pequenas
atividades como as descritas anteriormente, comemorando as efemérides e,
“esporadicamente, responder aos concursos de expressdo plastica locais e regionais”
(AZEVEDO). As atividades realizadas eram condicionadas pela pratica, experiéncia e gosto
do professor que as realizava e, na maioria das escolas, os espagos para a sua realizagdao nao
eram apropriados. Segundo a coordenadora da area na altura, Fatima Azevedo, “eram dadas
poucas oportunidades aos alunos de se expressarem sem condicionalismos” ja que as
atividades estavam condicionadas aos modelos existentes e ja anteriormente identificados.
Nao havia qualquer ligagdo entre a area e o mundo da arte e até a tematica da reciclagem

estava a comegar a ser aplicada.
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Nos dias de hoje a area, e segundo a CREP2, Helena Berenguer, “visa proporcionar
experiéncias de aprendizagem no dmbito da expressdo plastica, que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias essenciais e aquisicio de conhecimentos/conteudos
especificos, conforme preconiza o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico”. No entanto, afirma
ainda, o ideal que a CREP pretende atingir ainda estard longe do que realmente acontece nas
escolas, ja que muitos dos conteudos e competéncias referidos anteriormente sdo descurados
ou trabalhados em fun¢do das atividades que a escola ainda coloca “nos ombros” da area e
que sdo as comemoragdes das efemérides. Embora no Documento Orientador da area se
salvaguarde esta vertente como a indicada e muitas das escolas ja estejam encaminhadas para

este tipo de intervencao, a maioria ainda ndo faz a sua aplicacao na pratica.

— SOBRE A IMPORTANCIA DA EXPRESSAO PLASTICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS E JOVENS

“Ha tempos, uma aluna que estda no secunddrio e com quem eu conversava
sobre os resultados do secundario e as notas baixas, as médias regionais e
nacionais, dizia-me que sabia muito mais coisas do que aquilo em que era
avaliada. Isto deixou-me a pensar, o que eram essas coisas. Ela sabia tocar um
instrumento, sabia utilizar as novas tecnologias, ja tinha feito ballet e outras
coisas e ndo a estavam a avaliar por isso, o que era importante para a sud
autoestima, provavelmente para a profissdo que ira escolher e para a forma
como se vai comportar em termos sociais e estdo a avalid-la porque teve uma
ma nota em fisica.” (FERNANDES).

Para Francisco Fernandes, a avaliacdo que hoje se faz dos saberes transmitidos aos
alunos ¢ muito redutora. Eles sdo avaliados pelas mas notas que tém a determinada disciplina
mas s30 aqui esquecidas todas as competéncias que se foram atingindo e que irdo, certamente,
influenciar o seu futuro pessoal, social e profissional. Com a aposta que se tem feito nas
escolas ao nivel das expressdes, sem descurar todos os outros mas centrando-nos na tematica
da investigacdo, os jovens apresentar-se-d0 munidos de “instrumentos que sdo culturais mas
também sdo sociais e civicos” (FERNANDES), e serdo com certeza uma geragdo muito mais
bem preparada para o futuro do que as geragdes anteriores. SO faltard, como afirma,
“quantificar e avaliar e dizer que isto vale tanto”.

Na visdo de Carlos Gongalves as artes também devem apresentar-se como um todo,
cada uma delas “desenvolvendo competéncias diferenciadas mas também (...) competéncias
idénticas”, formando em conjunto uma parte importante da formag¢do integral do individuo
que, na falta de uma delas, se sentira sempre «amputado» nessa area de competéncias. No
panorama da educacao e do ensino basico, “a expressdo plastica deveria estar colocada ao

mesmo nivel da expressdo verbal, da expressdo musical e dramadtica e da expressdo
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corporal” ja que todas elas vao munir as criancas e jovens “‘de outras linguagens para
perceber e interpretar a realidade, para intervir de forma consciente” (AZEVEDO).

A expressao plastica, se bem orientada e desenvolvida, para além das competéncias
gerais ja identificadas anteriormente contribuird, de uma forma mais particular para
desenvolver “a sensibilidade estética, emocional, (...) a apreciagdo, a autoconfianga, a auto
estima, a cria¢do e a imaginag¢do” e “para o desenvolvimento integral do aluno numa
perspectiva de valoriza¢do da educagdo pela e através da arte” estimuladoras de “atitudes

2

criticas e autocriticas, integradas e partilhadas, essenciais no mundo atual

(BERENGUER).

—» SOBRE A IMPORTANCIA E VALORIZACAO DA EXPRESSAO PLASTICA
NA ATUALIDADE

“Apesar da educagdo musical nas escolas so ter sido generalizada, como se
sabe, ha trinta anos, a pratica musical sempre existiu. Nao digo que em todas
as familias, mas em algumas familias (...) a musica era muito mais acessivel,
mesmo as classes médias e as classes mais populares, através dos instrumentos
populares, etc., de maneira que a musica esteve sempre mais na alma do povo e
¢é natural que tenha ainda um maior impacto junto de uma comunidade, de uma
forma genérica.” (GONCALVES).

Salientando que a musica tem um impacto muito maior junto da comunidade em geral
mas que este paradigma mostra ja sinais de mudancga, Carlos Gongalves sente que a maioria
das pessoas ainda ndo valoriza a expressao plastica como uma area particular mas sim
integrada e valorizada em conjunto com as outras todas. Afirma, no entanto, que as iniciativas
realizadas pelo GCEA ao nivel das exposi¢des e outros eventos que trazem as artes para a rua
e para junto da comunidade fazem parte desta “luta constante” em prol de uma valorizagao
das artes, num sentido global, “porque ela ndo é ainda, digamos, total”. No seio das escolas,
estd convicto de que essa valorizagdo ¢ partilhada por todos e, até no seio familiar, ja lhe
consegue sentir algum reconhecimento por parte, principalmente, dos pais das criangas que
frequentam o 1.° ciclo do ensino basico.

Particularizando a area da investigacdo, Helena Berenguer afirma que “ainda se
confunde muito o valor da expressdo plastica” pois ainda ¢ encarada como uma area de
simples entretenimento que no seio escolar colmata as necessidades decorrentes da decoragao
das escolas e realizagdo de outras atividades relacionadas com a comemoragdo das
efemérides, devendo “o trabalho das criancas ser todo canalizado para esse tipo de
necessidade escolar”. Em contrapartida, nas opinides dos seus docentes sente-se uma grande

valorizagdo da area, pois consideram ‘“a atividade como atrativo acrescido para os alunos,
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devido ao seu cardcter experimental, ludico e pedagogico” (BERENGUER). Salienta, no
entanto, uma variavel que tem muitas consequéncias na alteragdo desta visdo e que se prende
com o facto de que o corpo docente da area nao € estavel, o que “faz com que a cada ano
letivo haja sempre muitos professores a lecionar pela primeira vez a disciplina, sem

preparagdo basica essencial”.

— SOBRE O VALOR DA CREP

Nas palavras da CREPI, no passado sentia-se algum desconforto dos docentes
relativamente as CREP, j4 que a encaravam como “alguém que surgia para os controlar,
fazer exigéncias e impingir-lhes burocracia”. Com o tempo, e porque alguns sentiram a
necessidade desse apoio, comegaram a contactar com a coordenacdo sobretudo para
orientacdao no desenvolvimento de projetos escolares. Pouco a pouco, ¢ também acrescendo o
impacto das visitas as escolas realizadas com o intuito de promover a CREP, essa forma de
agir foi mudando. Com o inicio da oferta formativa a esses docentes e por esta ser encarada
como uma mais-valia para o seu trabalho, “logo se aperceberam que havia a necessidade de
se uniformizar praticas e metodologias, em todas as escolas, e para isso era necessario haver
uma coordenacdo”.

Hoje em dia, e nas palavras da atual coordenadora, os docentes valorizam a sua
coordenagdo considerando-a como uma mais-valia para lhes fornecer o apoio de que
necessitam, para promoverem formagdao continua, para fazerem o acompanhamento de
projetos e restantes necessidades e/ou resolugdo de problemas relacionados com a area
durante o ano letivo.

No campo da formagdo continua, esta apresentou-se desde o seu inicio como a
estratégia fulcral da CREP para chegar aos seus docentes, para os habilitar com competéncias
e conhecimentos para que pudessem desenvolver a area nas suas escolas. Por essa razao, ha
“desde o surgimento da CREP uma preocupa¢do de adaptar as formagoes as necessidades
da realidade do corpo docente em prol do desenvolvimento da atividade e valorizag¢do da
mesma nas escolas” (BERENGUER). A procura, focalizada por Natalina Santos, ¢ um
indicativo de que a formacdo ¢, na realidade encarada como muito importante para os

docentes.
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— SOBRE A EVOLUCAO DA CREP

“Hda um aspecto que penso que marca esse desenvolvimento da expressdo
plastica e que também é resultado dos tempos em que vivemos, do ponto de
vista da atengdo que temos com 0S recursos, com o planeta, com o ambiente.
(...) Quando nos comeg¢amos a aperceber e quando os recursos finitos do
planeta passaram a ser tema de discussdo, até internacional, estes produtos
comegaram a ter uma nova utilizagdo, uma reutilizag¢do, e a expressdo artistica
vem dar um dos sinais de que esses materiais podem ser aproveitados de forma
artistica.” (FERNANDES)

Hoje em dia, sendo o grande fator que Francisco Fernandes nos aponta, a tematica da
reciclagem e da recuperagdo criativa de materiais de desperdicio esta j4 tdo enraizada nas
escolas que até os pais ja tém essa consciéncia vincada e participam nessa recolha que depois
servird para a realizagdo de atividades com os alunos. Esta serd a grande mudanga
significativa que a CREP incutiu nos seus professores e, também pelos poucos recursos das
escolas para a obtencdo de materiais para a expressdo plastica, que se alargou a toda a
comunidade escolar, fazendo que hoje em dia seja normal e ja até banal, no bom sentido, este
tipo de atividades.

Outra das grandes mudangas que a CREP influenciou nas escolas foi o habito de se
fazerem coisas que as decorassem, que estivessem a preencher as suas paredes, produtos da
propria escola e realizadas pelas criangas. “Basta visitar as nossas escolas (...) e ver como as
paredes das escolas, os recantos das escolas, estdo decoradas com arte feita pelos proprios
alunos.” (GONCALVES). Ainda ¢ cedo para encontrar muito mais mudangas, afirma ainda,
pois a expressao plastica ainda estd a educar a primeira geracao, ao contrario da musica que ja
possui adultos que passaram por essas experiéncias. Fatima Azevedo também reforca esta
ideia de que a mudanga ndo ¢ repentina nem instantanea € que apenas “o tempo trarda mais
mudangas e os contributos serdo mais evidentes”. No entanto, Natalina Santos especifica
ainda mais afirmando que as diferencgas sentidas nas atividades realizadas nas escolas sao,
entre outros, “a redugdo quase a 100% da pintura em fotocdpias; o apelo a criagdo e a
imaginagdo, pelos trabalhos apresentados; o apelo a reutiliza¢do de materiais, a consciéncia
ecologica”. Efetivamente, segundo Helena Berenguer, se durante muitos anos se viam nas
paredes das escolas “pinturas de fotocopias em que o exercicio dos alunos era o de controlo
da motricidade fina”, com o investimento realizado pelo GCEA ao nivel da formagao
continua nesta area “isso foi gradualmente alterado para trabalhos em que o trabalho livre e
criativo dos alunos era mais valorizado”, contribuindo para uma mudanga paradigmatica e o
derivado aumento da valorizacao da area nas escolas.

Internamente, a grande diferenca registada na CREP e que ird influenciar todo o

trabalho desenvolvido ao longo dos anos foi o alargamento da equipa de coordenacdo. Este
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ampliagdo, gradual, tornou possivel ao nivel da formacao continua um aumento da sua area de
abrangéncia para o pré-escolar e para o 2.° e 3.° ciclo do ensino basico e secundario, também
no apoio a projetos de modalidades artisticas o ambito de atuacdo passou a integrar esses
ciclos superiores, e foi possivel iniciar a supervisdo pedagdgica aos docentes que lecionavam
a area nas escolas. Esta competéncia, iniciada em 2009/2010, ¢ identificada como a maior
alteracdo em termos estruturais pela atual coordenadora. Refere ainda que as restantes
mudangas sdo formais, ao nivel da alteracdo do modelo de formagdo continua e da
organizacdo temadtica e estrutural da exposicdo regional e concursos, implementadas no
sentido de aumentar a valorizagao da atividade pela comunidade.

No inicio da sua criagdo as agdes de formacdo que a CREP ministrava tinham um
caracter mais pratico pelo “facto dos docentes na area ndo terem formagdo base nenhuma na
drea, nem qualquer tipo de experiéncia no ambito da expressdo plastica” (BERENGUER).
Hoje em dia, ja que a maioria dos docentes conta ja com uma base técnica razodvel, houve a
necessidade de se aprofundarem mais as questdes teoricas e de se promoverem novas
formagdes com novos conteudos. Em termos de adesdo, e mesmo existindo uma
recomendacdo de frequéncia de formacdo na drea, “a procura dos créditos, infelizmente,
ainda continua na esséncia da procura de formagdo por muitos docentes (...). No entanto,
existem os que fazem formagdo pela sua importancia no seu percurso” (SANTOS). As
avaliagoes destas formagdes sempre tiveram resultados muito positivos, o que “espelha a
qualidade e pertinéncia das mesmas” (SANTOS), resultado de um trabalho de equipa e uma
partilha de experiéncias entre os diferentes formadores” (BERENGUER).

A abertura do grupo de recrutamento 140, “criado sem que a CREP tivesse sido
consultada para o efeito”, encontra a sua base legal na Portaria n.° 56/2009, e veio “dar mais
estabilidade ao corpo docente na drea” resultando “em melhores investimentos nos projetos
escolares, beneficiando os alunos e todo o sistema” (SANTOS). Efetivamente, segundo
Carlos Gongalves, inicialmente a colocagdo de professores nesta area era quase inexistente. O
que se encontrava, eram docentes colocados para lecionar varias areas, entre as quais estava a
expressdo plastica. A criacdo de grupos de recrutamento ao nivel do primeiro ciclo pretendeu
estabilizar um corpo de docentes que, durante alguns anos, foram recebendo formagdo e se
especializaram em determinada atividade. Para a CREPI1, que também lhe destaca todos os
aspectos positivos ja referidos, existird um sendo nesta alteracdo ao concurso de docentes e
que ¢ a “incoeréncia com o todo nacional, uma vez que ndo ha correspondéncia no territorio

continental ”.
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Para a CREP2, “a supervisdo pedagogica é a area mais recente e a mais sensivel” da
CREP. E realizada com base em visitas sem pré-aviso por parte de um dos elementos da
CREP, onde ¢ “efetuado um registo escrito da aula observada, que incide sobre aspetos
como a planificagdo e estruturagdo da aula, recursos materiais utilizados, abordagem e
dominio de conteudos, (...) e relagdo pedagdgica”. Numa instituicdo com 20 anos de
experiéncia nesta area, falta ainda alguém com uma formagdo-base nesta vertente para poder
clarificar, juntos das vozes mais discordantes, os objetivos atuais deste modelo de supervisao.
Mesmo afirmando que o intuito da supervisdo sera sempre uma tentativa de melhorar as
praticas pedagdgicas, um dos casos que se coloca neste modelo de supervisdo € o facto de se
encontrarem realidades distintas nas varias escolas. Utilizando, como contextualizagao
explicativa desta afirmacdo, as palavras usadas pelo DGCEA,

“se eu vou fazer supervisdo a uma pessoa que me diz «eu SO tive expressdo
plastica até ao 9.° ano, eu sou formado em informatica mas estou aqui porque
me obrigaram a dar expressdo plasticay, que supervisdo é que eu posso fazer a
um colega destes? Nao posso.” (GONCALVES).

Embora, como afirma Helena Berenguer, as intengdes da institui¢ao sejam as melhores, ainda
haverd “arestas a limar a este nivel ”.

“Fazendo um apanhado geral do historial desta atividade, posso afirmar com
convicgdo que o paradigma da educagdo pela expressdo plastica foi sendo
alterado de forma muito significativa ao longo da existéncia da CREP. O que
se Vé e faz hoje nas escolas da RAM ndo é o que se fazia ha uns anos atras. Ha
mudancas de habitos muito significativas e muitas mentalidades estdo a ser
mudadas, mas a dificuldade estd na falta de estabilidade de um corpo docente
na drea que permita um maior desenvolvimento e valorizagdo da atividade.”
(BERENGUER).

Neste contexto de valorizagao do trabalho realizado pela CREP ao longo destes 11 anos,
e porque a primeira coordenadora deste projeto se encontra, desde a sua data de abandono
destas fungodes, a lecionar no 2.° ciclo do ensino basico, foi-lhe questionado se existem
algumas mudancas ao nivel desse ciclo, nomeadamente ao nivel das competéncias que as
criangas transportam e dos conhecimentos que adquiriram. Embora tenha apresentado uma
resposta afirmativa, salienta que a mudanca de mentalidades nao € uma tarefa facil e que “a
seu tempo trara mais mudangas e os contributos serdo mais evidentes”. No entanto, destaca
que se nota ja mais “a vontade nos alunos para empreenderem tarefas no dominio da pintura,
usam vocabuldrio mais fluente quando falam das formas e das cores” e quando descrevem
nas atividades ja por si realizadas, na drea da pintura, do desenho e das constru¢des. Embora a
sua pratica letiva se tenha centrado sempre na mesma escola anulando assim uma resposta
geral, afirma ainda que “a motricidade fina da maioria dos alunos (...) apresenta-se mais

desenvolvida” assim como também “a percepg¢do das formas, bi e tridimensionais”, quando
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comparadas com o passado. No entanto, afirma ainda que os alunos quando chegam ao 2.°
ciclo entendem que as tarefas da disciplina “devem ser feitas ou pelo menos iniciadas pelos
docentes”, o que podera significar um habito instalado no 1.° ciclo de serem os professores a

realizar os trabalhos dos alunos.

— SOBRE A EVOLUCAO DE MENTALIDADES

“Had um caminho a percorrer que tem a ver com o perceber a arte, ganhar a tal
sensibilidade para. Acredito que a geragdo que hoje estd na faixa dos 30 e que
passou quase toda por uma educagdo em que a arte esteve presente é ja um
publico que esta criado e estd formado.”

Por estar em permanente contacto com eventos culturais dado o cargo atual, Francisco
Fernandes afirma que as pessoas estdo despertas e criaram j& lacos de afetividade com as
expressoes € com eventos de natureza artistica. V€ também, e descendo ao nivel escolar, “que
tantas criangas hoje dedicam o seu interesse a ter um pincel, papel, lapis de cor, e que aquilo
da-lhes um prazer tdo grande como lhes da os livros, que ha uns anos ndo davam, nem eram
apeteciveis”. O facto de, na Madeira, dada a sua dimensdo geografica, existir um indice de
eventos culturais maior do que em outras zonas do pais com as mesmas dimensdes, pode ter
ajudado nesse fator de interesse e de acompanhamento do que se vai realizando, mas so
acontece se efetivamente houver interesse pois, no caso das exposicdes de arte, as pessoas
“ndo vdo la para comprar, vdio pelo gozo de ver e de aproveitar aquilo que os sentidos
podem absorver de uma exposigdo”.

Para Carlos Gongalves, esta sera uma resposta dificil sem existirem dados que
efetivamente o comprovem. No entanto, o que sente pelo contacto que tem com o que o
rodeia, ¢ que as escolas estdo a proporcionar aos seus alunos um conjunto de experiéncias
artisticas que “ajuda a moldar os tais publicos para as artes (...) e ajuda também a
comunidade a valorizar essas proprias artes”. Mesmo assim, salienta que estes frutos ndo se
colhem em apenas 11 anos e acrescenta que seriam precisos “pelos menos, trés décadas para
ver alguns resultados (...) o ideal para podermos avaliar verdadeiramente o projeto”.
Contudo, salienta que “o paradigma da expressdo plastica mudou porque ha evidéncias nesse
sentido. Quanto a valorizagdo, isso ainda vai demorar o seu tempo”.

Para Fatima Azevedo e Helena Berenguer, existiu nos ultimos anos um aumento do
numero de atividades culturais relacionadas com as artes plasticas ¢ um aumento, também do
publico que as visita. Estes eventos, de indole escolar ou organizados por outros organismos
publico ou privados, também voltaram a sua atenc¢ao para o publico e tém hoje mais procura

do que ha una anos atrds. No campo escolar, as escolas realizam hoje mais atividades
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relacionadas com esta area as quais os pais ¢ a restante comunidade aderem com facilidade e
possuem mais abertura e disposi¢do para levar os seus alunos em visitas a museus ou
exposicoes fora do espago escolar. Todos estes fatores levam a crer que na “Ilha da Madeira
as artes plasticas comegam a aproximar-se da posi¢do que a musica e o desporto ja
alcangaram.” (AZEVEDO).

Se a CREP, inserida no contexto do GCEA podera ter contribuido para mudanga? «Sem
duvidal!y», dizem alguns. “Claro que se ndo for, se a educagdo ndo pensar assim e ndo
investir nesse sentido, nunca havera mudanga de comportamentos” (FERNANDES). Sem
podermos comparar com a area da musica, cuja coordenagdo ultrapassa j4 os 30 anos de
existéncia, o contacto que as criangas estabelecem com as diferentes formas de expressao
torna-as fruidores da arte e de manifestagoes artisticas. Para além disso, tendo um historial
formativo longo, formando docentes ano apds ano que, muitos, at¢ nem se mantém na
lecionagdo da disciplina, foi-lhes proporcionado uma experiéncia € uma maior sensibilizagao
para a area que eles irdo transportar para as suas areas atuais de ensino. Conjugando todos
estes fatores com a implementacao de atividades dentro desta area nas escolas, nas autarquias
e em outras institui¢des, € com a introducao da abordagem pedagogica da arte em contexto de
sala de aula, existe ja um grande refor¢o que tende a valorizar mais a educagdo artistica no
futuro e, por conseguinte, a mentalidade das pessoas.

“A educagdo tem este esse conddo, de fazer milagres. Mas muitas vezes é
preciso paciéncia e insisténcia porque as coisas ndo mudam de um dia para o
outro. E conseguimos uma coisa que eu acho fundamental que é o facto de as
criands que estdo na escola, e os jovens, levarem essa mudanga de habitos para
as suas familias, para os seus locais de contexto familiar, os seus pais, os seus
amigos. A escola acaba por fazer essa influéncia. Nos dizemos, e o discurso
politico é muito correto em dizer que a responsabilidade da educagdo é das

familias e a escola so ajuda, mas muitas vezes é o contrario, a escola faz quase
tudo e a familia desajuda.” (FERNANDES).
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3. PERSPECTIVA 2: DOS PROFESSORES

3.1. CONTEXTUALIZACAO

“Eu noto nas escolas que visito, principalmente no 1.° ciclo, e no fundo ao
longo destes anos tenho essa nog¢do, de que hoje as escolas, por exemplo, estdo
decoradas com produtos que nascem na propria escola. Inclusivamente até em
escolas ja de outro grau de ensino, (...). Esta ali um culto que vem dos alunos,
da escola, e até tem um patrono que é um artista pldstico, uma tradi¢do da
propria escola. Mesmo no 1.° ciclo, se entrarmos na altura da Pdscoa, na
altura da festa do pai ou da mde, no carnaval, tudo isto é festejado a partir da
expressdo pldstica.”™

O burburinho de vozes de criangas ouve-se ja a largos metros de distancia dos portdes e
corredores que ainda nos separam do nosso propoésito de visita. Por vezes, dependente da hora
do dia, assiste-se a brincadeiras, correrias, sorrisos simpaticos que nos cumprimentam mesmo
sem saberem a nossa identidade ou o que nos motiva a presenca. Alguns questionam, outros
acenam, sem deixarem no entanto de perder os seus minutos a brincar, a conviver ¢ a ser
aquilo que sdo e devem continuar a ser: criangas a serem criangas num espago que € tao seu.

No interior dos edificios, todos tdo caracteristicos da identidade que lhes habita, ha
painéis coloridos com mensagens, imagens, cores € outros trabalhos infantis que nos fazem
lembrar onde estamos e os tempos em que também ja passamos por ali, por entre o frenético
chinfrim das campainhas, as vozes meigas ou desassossegadas dos professores e, claro esta,
das criangas que as habitam como se fosse a sua segunda casa ou, mesmo até, a primeira. Se
entrassemos de olhos fechados no seu espago interior e, sem revelagdes, nos tirassem a venda,
saberiamos sempre onde estariamos. Cada uma delas, tdo diferente uma da outra em tantas
coisas que as distinguem, ¢ tdo igual a sua semelhante por aquilo que mostra, pela cor que
comporta, pelos sons, pelos cheiros e, até mesmo, pelas pessoas que as caracterizam tao bem e
tao singularmente. Neste ambiente infantil tdo particular, nuns dias mais agitado ¢ em outros
mais calmo, foram realizadas as entrevistas aos diretores e professores de expressdo plastica
das escolas do 1.° ciclo do ensino basico, conforme calendarizacdo ja& apresentada
anteriormente.

As entrevistas, cuja contextualizacdo foi j& apresentada anteriormente, pretendiam
sobretudo levar o entrevistador aos espagos reais de aprendizagem e 14 abordar a tematica

trabalhada na investigacdo. Nunca foi intencdo fazé-lo de outra forma nem em outro espaco

3! Citagdio retirada da entrevista realizada no ambito desta investigagdo ao Secretario Regional de Educagio e Cultura,
Francisco Fernandes.
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que ndo as proprias escolas. Se as entrevistas puderam perder com tempos de espera e
interrupgdes constantes, ganharam naquilo que nao foi dito, ganharam na ambiéncia criada,
ganharam sobretudo pelo contacto, pela entrega e pela delicadeza de todos aqueles que nos
receberam. Os dados recolhidos, ecos da opinido daqueles que, todos os dias, dedicam as suas
horas a educagdo das nossas criangas, tornaram-se testemunhos do que realmente se passa
para 14 dos muros daqueles edificios e trouxeram-nos, com toda a simplicidade, o ponto de
vista real que pretendiamos obter.

Relativamente aos dados recolhidos pelos inquéritos aos professores de expressao
plastica, em contexto de reunido nos municipios, o ambiente registado foi idéntico porque,
maioritariamente, aconteceram em escolas do 1.° ciclo do ensino basico, exceptuando cinco
das reunides que aconteceram ou nas respetivas Delegacdes Escolares ou em outros espacos
identificados pelas mesmas. Nem sempre, por questdes de horario e funcionalidade interna do
servigo, foi o investigador a solicitar o preenchimento do inquérito por questionario aos
docentes. Maioritariamente, até nem foi o investigador a fazé-lo pois so esteve presente em
duas reunides. Mas por existir uma grande capacidade de comunicagdo e um grande “a
vontade” entre o investigador, os restantes elementos da CREP e os inquiridos, nenhum dos
docentes presentes recusou preencher o questionario, tendo este sido bem explicado

relativamente aos seus objetivos e anonimidade.

3.2. PERSPECTIVA DOS DIRETORES DAS ESCOLAS

5 SOBRE O FUNCIONAMENTO DA ATIVIDADE DE EXPRESSAO
PLASTICA NAS ESCOLAS

Quando questionados acerca do funcionamento da atividade de enriquecimento
curricular de expressao plastica nas suas escolas, a maioria dos diretores direcionou as suas
respostas, salientando que sem qualquer orientagdo por parte do entrevistador, para quatro
grandes topicos: como esta organizada a atividade na escola (horario, espaco fisico, colocagao
de docentes, ligagdo com as outras areas do saber), os objetivos da area e as suas
caracteristicas, o perfil dos professores que a lecionam e a aderéncia/motivacdo dos alunos

que a frequentam, conforme pode ser visualizado no quadro 15.
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Quadro 15: 1 - Caracterizacdo da AEC de expressao plastica pelos diretores das escolas do 1.° ciclo do
ensino basico; A) Na sua propria escola

BR — “...¢ uma atividade bastante ativa, trabalha-se bastante com os miudos, os objetivos dela sdo tornar a
crianga autéonoma e criativa, usar materiais reciclaveis, aproveitar os materiais e fazer com que a crianga
seja criativa.”

GU — “Presentemente, de uma forma funcional, considero-a integrada em todas as outras areas, dindmica e
a atingir plenamente os objetivos tanto da propria drea como das atividades que sdo planificadas no Plano
Anual da Escola. Ou seja, pedagogicamente, pelo que temos verificado, estd a ser um sucesso, tem tido uma
grande adesdo por parte dos alunos, ha uma grande parceria entre os dois colegas que lecionam a mesma
disciplina e (...) ha um grande elo de ligagdo com todas as areas que sdo dinamizadas aqui na escola e
atividades também.”

MO — “Acho que é uma atividade que funciona bem. Também o fato de ter uma coordenagdo facilita a vida
mas também é muito importante ter professores que gostem da drea. (...) A experiéncia que eu tenho com as
duas colegas é que elas tém feito bons trabalhos, tém realizado atividades muito interessantes com as
criangas e para a escola. Os pais tém transmitido que estamos a evoluir nesse sentido e os miudos gostam
muito da atividade. Ha criangas que pedem para ficar na escola para frequentar as atividades extra. Cada
vez mais pedem porque gostam destas atividades.”

MR — “A expressdo plastica é uma atividade que ja teve melhores dias. Ndo tem a ver com o trabalho da
colega mas tem a ver com esta indecisdo se vem ou ndo um professor para o quadro, é um professor so e as
vezes ndo pode ser aquele (...) Uma colega so para fazer este trabalho é pouco e complicado para a dimensdo
desta escola. (...) Fazer trabalhos e poder responder ao que a coordenagdo quer e integrar nas atividades
que sdo propostas no plano anual da escola é muito complicado. Eu as vezes via a colega perdida porque ela
ndo tinha muitos conhecimentos nesta drea, queria conciliar o que nos delineavamos para o nosso plano
anual com aquilo que falavam na formagdo e na coordenagdo. Julgo que uma coisa devia estar interligada
com a outra.”

NO — “Eu penso que é aquela oportunidade que os alunos tém de por ca para fora aquilo de pessoal, as
interpretagdes que tém das coisas, do mundo.”

OI — “Acho que é criativa. Penso que a professora tem feito um bom trabalho. Tem cativado os miudos para
a expressdo plastica. Interessante. Por aquilo que tenho visto.”

OL — “FE uma atividade muito querida pelas criangas. (...) Eu acho que funciona bem.”

PE — “A expressdo plastica é uma arte com muita criatividade e eu ndo penso numa escola sem ela. Tem uma
sala propria e uma professora exclusivamente para essa a disciplina. Sdo blocos de hora e meia para todo o
1.° ciclo. Trabalham muito com materiais reciclados, novos, recriados, imensa coisa que trazem e nos
fornecem.”

PN — “A expressdo plastica funciona com uma turma individual com uma hora e meia semanal. Penso que as
atividades correm bem e os alunos aderem as atividades.”

PO - “...funciona muito bem”

PR — “E uma atividade de enriquecimento curricular e acho que é bastante importante para as criang¢as
desenvolverem as suas capacidades criativas e conhecerem diversos materiais. Funciona bem aqui na
escola.”

RA — “...funciona plenamente (...) A professora sente muitas dificuldades, e eu sei que ela sente muitas
dificuldades, porque temos os quatro niveis de ensino integrados. E ao mesmo tempo que ela é professora de
expressdo plastica também é professora de estudo e as vezes obriga a que, para poder trabalhar com todos,
seja preciso misturar as dareas um bocadinho mas é um mal necessario que ela tem que fazer.”

SI— “Em breves palavras: interessante, motivante e enriquecedora.”

SL — “Bastante dindmica. Em geral os alunos gostam, na sua maioria, para ndo dizer a totalidade. Os
professores também costumam aderir, mesmo os das curriculares uma vez que nos estamos, este ano, a tentar
meter uma hora de expressdo plastica na curricular pois a maior parte dos professores das curriculares ndo
costumam, por vezes, dar-lhe a importdncia devida. Nés, este ano, (...) tivemos a possibilidade de inserir (...)
plastica na curricular. E verdade que os horarios dos docentes da curricular também ndo permitem este tipo
de atividades e, por isso, acho que esta a correr muito bem. Nota-se pelos trabalhos que estdo pela escola que
ha uma grande produgdo, até invulgar em relagdo ao ano anterior.”

SO — “Eu posso dizer que acho que funciona dentro dos possiveis do razoavel. Eu sei que a professora de
expressdo plastica sente dificuldades: nos temos turmas grandes e com uma pessoa so é complicado. Quem
me dera ter mais recursos. Ela tem uma sala, porque eu sei que ha muitas escolas que nem uma sala para a
atividade tém.”

SU — “Eu acho que funciona muito bem. (...) Nos temos duas docentes com caracteristicas completamente
distintas (...) Uma delas tem uma veia artistica tremenda, faz coisas lindissimas porque a arte faz quase parte
do respirar para ela. A outra ndo respira a arte mas adora trabalhar a arte. E com esse conjugar de
sensibilidades e de caracteristicas de cada uma delas acho que conseguimos ter um par fantdstico que
trabalha de uma forma muito boa com os miudos. (...)...conseguem transmitir aos miudos uma paixdo muito
grande (...) por tudo o que tem a ver com a expressdo plastica e acho que aqui nesta escola temos a sorte que
noutras ndo tém de ter duas pessoas que estdo na expressdo plastica por gosto, ao contrdrio de outras
escolas que vdo para a expressdo plastica aqueles que sdo os ultimos a escolher. (...) Nos aqui temos duas
pessoas que adoram a expressdo plastica, que escolheram estar na expressdo pldastica porque se sentem
realizadas a trabalhar naquilo e conseguem cativar e motivar os alunos para poder trabalhar a esse nivel e
isso ajuda imenso porque as criangas acabam por sentir essa paixdo e por se deixar cativar e ndo tenho
duvidas nenhumas que o resultado final em termos de aprendizagem das criangas é excelente.”
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Em relag¢do ao funcionamento da atividade ¢ referido que esta dispde de sala propria, o
que ndo acontece na totalidade das escolas, e que funciona em blocos de 90 minutos semanais,
como o sugerem as orientacdes enviadas pela SREC/DRE, presentes também no Documento
Orientador do GCEA enviado para as escolas no inicio de cada ano letivo. Alguns diretores
afirmam ainda, neste contexto, que tém turmas grandes a frequentar as atividades e, em certos
casos, com niveis diferentes integrados, o que dificultard o trabalho dos docentes,
nomeadamente os das areas artisticas, por realizarem atividades mais praticas e ludicas que as
outras. Um entrevistado refere ainda que existe um forte elo de ligacdo entre a expressao
pléstica e as outras areas, curriculares e nao-curriculares, numa perspetiva interdisciplinar ¢ de
acordo com o proposito do Plano Anual da Escola. Numa avaliacdo global, a maioria
caracteriza a atividade entre o razoavel € o excelente, havendo contudo um diretor de
estabelecimento que a qualifica menos positivamente quando comparada com o seu passado
recente. Tal avaliacdo ¢ justificada pela indecisdo na colocagdo de um professor estavel e com
experiéncia na area no quadro da referida escola que, por ser de grandes dimensoes,
necessitaria até de mais do que um docente para poder responder prontamente a todas
solicitagOes realizadas interna e externamente. Numa tentativa de colmatar a ausente ou fraca
pratica de atividades de expressdo pldstica na componente curricular, justificada pelos seus
docentes pelo vasto tempo necessario para as atividades em prol das areas consideradas
primarias, como a Lingua Portuguesa, a Matematica ¢ o Estudo do Meio, uma das escolas
inquiridas avancou com o projeto de colocar o docente da area de enriquecimento curricular
de expressao plastica a lecionar essa vertente.

Quanto a caracterizag¢do da areca e do trabalho realizado nas suas atividades, os diretores
entrevistados traduzem-na como sendo ativa, dindmica, interessante, criativa, motivante e
enriquecedora. Salientam ainda que os seus objetivos sdo desenvolver a autonomia e a
criatividade das criangas, dota-las de formas e estratégias que possam auxilia-las na expressao
do seu intimo e na forma como veem o mundo que as rodeia, e transmitir-lhes uma paixao
pelas artes e pelas varias formas de expressdo a ela inerentes. E ainda muito abordada a
tematica ambiental pois a maioria dos inquiridos salienta a recuperagdo e¢ aproveitamento de
materiais de desperdicio como forte caracteristica da atividade de expressdo plastica nas
escolas da regido.

Na caracterizagdo dos professores responsaveis pela atividade salientam a importancia
de as escolas terem docentes criativos e que gostem de lecionar a area, reforcando o bom
trabalho que todos tém mostrado no desempenho da atividade, na motivagao dos seus alunos e

na parceria com os restantes colegas da escola. Duas diregdes realgcam ainda que os docentes
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das suas escolas sentem dificuldades na lecionagdo da atividade, nomeadamente pelo elevado
numero de alunos em cada turma e pela integracao de varios niveis no mesmo grupo.
Relacionando os alunos com a atividade de expressao plastica, a maioria dos diretores
entrevistados refere que as criangas gostam muito da atividade, que se sentem motivadas para
a sua pratica e que solicitam aos encarregados de educagdo para a frequentar, mesmo nao

sendo de cariz obrigatdrio.

A totalidade dos diretores entrevistados, quando questionados acerca do funcionamento
da atividade de enriquecimento curricular de expressao plastica nas outras escolas da regido,

\

afirma ndo poder responder concretamente a questdo por ndo ter conhecimento acerca do
funcionamento interno das outras instituicdes escolares, conforme pode ser constatado no
Quadro 16. As opinides que deixaram s3ao maioritariamente pessoais ¢ baseiam-se em
observagdes trocadas com outros diretores, professores ou encarregados de educagdo com
ligagdo a outras escolas, ou pelos trabalhos apresentados na Exposi¢ao Regional de Expressao
Plastica, evento onde se encontram testemunhos da atividade realizada ao longo do ano letivo
na area. Mesmo sem dados consistentes, a maioria refere que a atividade funciona bem e que
existe sintonia entre a CREP e as escolas quer nos objetivos a atingir quer na uniformizacao
do trabalho realizado e que depois ¢ apresentado em contexto de exposicao. Esses trabalhos,

catalogados pelos proprios como lindissimos e fantdsticos, “muito com pouco”, mostram

aquilo que ¢ feito a nivel geral pela area de enriquecimento curricular.

Quadro 16: 1 - Caracterizacio da AEC de expressao plastica pelos diretores das escolas do 1.° ciclo do
ensino basico; B) Nas outras escolas da regido

BR — “As informagdes que eu tenho quando comunico com outros colegas e porque tenho filhos noutras
escolas ¢ que se tentam seguir as orientagdes do gabinete. (...) Mas no geral julgo que é bastante positivo. E
acho que o professor de expressdo plastica nas escolas a tempo inteiro é um elemento muito importante. A
pessoa que estd metida nesta drea deve ter perfil para isto porque tem de ser uma pessoa criativa dando azo
a outras atividades na escola, participando até em atividades para fora da escola, como concursos que
aparecem. Ao nivel geral, acho que é muito bom.”

GU — “Ndo tenho uma grande percepgdo a nivel funcional, interno das outras escolas. Agora, pelos
trabalhos que tenho visto nas exposigades, ( .) verifico que ha técnicas comuns, objetivos comuns. Portanto,
pelos trabalhos expostos verifica-se que nos todos estamos, digamos, em sintonia relativamente ao que se
pretende atingir a nivel do 1° ciclo. Depois, tenho conhecimento, (...) de que é uma drea que tem grande
adesdo e que os professores em si dinamizam imenso. Agora, internamente, se é uma drea que trabalha em
parceria com as outras dreas, logicamente que ndo tenho bem o conhecimento porque era preciso viver,
trabalhar na propria escola e a isso ja ndo tenho acesso.”

MO — “Muito sinceramente, ndo lhe posso responder muito bem a essa pergunta porque ndo sei bem. Em
reunioes de diretores ndo falamos dessas situacées. Aquilo que eu vejo do grosso da regido é na exposigdo e
al nota-se que ha uma coordenagdo porque os trabalhos apresentados mostram muito aquilo que é feito a
nivel geral e tem trabalhos fantdsticos. E quem é do continente e conhece a realidade de la tem mais a nogdo
de qudo avangada a regido estd em termos de educagdo, principalmente no 1.° ciclo.”

MR — “Eu acho que funciona muito bem porque, a exemplo disso, as exposi¢des regionais, mostram coisas
lindissimas. Apesar da maioria dos trabalhos entrar apenas nas nossas exposi¢oes nos temos tido um
cuidado de na expressdo plastica, ndo so mas também, ter cuidado com o ambiente, com materiais que se
aproveitam, reciclando e reaproveitando.” (...) “Ndo se pode querer que esteja perfeita porque ha sempre
algo a melhorar, mas penso que a maioria faz um bom trabalho.”

NO — “Penso que, no geral, ha uma parte que foi uniformizada em termos de horario, aqueles noventa
minutos, as diretrizes dadas (...). Acho que funciona bem, no geral.”
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OI — “Como se passa nas outras escolas, ndo sei. Acho que corre bem, ndo sei.’
OL — “Ndo posso nem tenho assim grande opinido sobre como é que funciona nas outras escolas. Agora o
feedback que nos temos ca para fora é que se faz coisas lindissimas. E esse o feedback que eu tenho.”

PE — “Nao estou muito bem informada. (...) Nao tenho uma opinido certa formada mas julgo que trabalham
como um todo, para um objetivo comum. Sei que trabalham todos num projeto anual comum a todos, que
culmina numa exposi¢do anual, e onde se aposta na criatividade de cada escola. A ideia que eu tenho é que é
uma iniciativa louvavel, que mostra coisas muito bonitas. Ndo sei como funciona na totalidade mas tenho a
ideia de que funciona bem.”

PN — “Do conhecimento que tenho acho que funciona razoavelmente.’
PO — *“...funciona muito bem” (...)“...ha uma grande evolugdo desde, por exemplo, ha cinco anos, desde que
comegou a haver mais formagdo” (...) “...ha mais trabalhos da parte dos professores, mais empenho e mais
dinamismo também em relagdo as atividades...” .

PR — “Acho que funciona bem porque tenho a ideia da exposi¢do final. E so sobre isso que posso falar. (...)
Vejo que toda a gente trabalha com o objetivo de fazer muito com pouco e com ideias fenomenais. E que
todos interpretam de forma diferente o que ¢ pedido pelo GCEA.”

RA — .. funciona bem” (...) “Sei que hd pessoas que ndo gostam da area e que (...) estavam for¢adas a isso
e que se calhar ndo faziam com grande gosto o seu trabalho” (...) “...é uma disciplina que funciona muito
bem nas escolas e que os miudos aderem e gostam.”

SI — “FEu penso que a drea da expressdo plastica tem-se desenvolvido muito ao longo dos anos. Antes, os
professores eram mais generalistas, ndo havia so um professor para a expressdo plastica. Agora, ao haver
uma drea para trabalhar so a expressdo plastica ao nivel das escolas, acho que os proprios alunos e os
proprios pais ficam mais ricos, conhecem outros tipos de arte, os alunos aprendem a diferenciar varias
formas de arte, conhecer o que é arte.” (...) “Acho que desde que hd um interesse nessa darea, e mesmo
porque 0 GCEA coordena essa area, tem sido mais abrangente, ao nivel geral, o conceito de arte.”

SL — “Sinceramente, depende. Pelo menos na parte extracurricular deve funcionar como na nossa, penso eu.
Na parte curricular eu sei que, como professor de curricular que sou, a verdade é s6 uma: devido a extensdo
dos programas de lingua portuguesa e de matematica, acabamos por dar pouco valor e pouca expressdo a
expressdo plastica, porque por mais que uma pessoa se esforce ndo ha tempo e acabamos sempre por
abdicar da expressdo musical, da expressdo plastica e afins.”

SO — “Se as pessoas seguirem as orienta¢oes da CREP e do GCEA digo que tem de funcionar, pelo menos,
como na minha escola. Ndo vou dizer que é bom, porque sabemos que ainda temos um caminho para fazer,
mas esta dentro do razoavel. Se as pessoas seguirem as linhas que 0 GCEA manda acho que funciona bem.”
(...) “Eu tenho ido a exposi¢do do final do ano e acho que as escolas estdo a funcionar bem.”

SU — “...sinceramente, ndo tenho uma nogdo muito real daquilo que é, daquilo que se vai passando nas
outras escolas. Até porque hd uma tendéncia, penso que mais ou menos generalizada, que se as coisas
correrem mesmo muito mal nos ndo dizemos a ninguém, resolvemos dentro de casa.”

>

Nos testemunhos recolhidos, destaca-se ainda a comparagdo entre a realidade do 1.°
ciclo da regido e a do continente portugués, pronunciada por um diretor, onde este salienta o
avanco que a primeira tem ao nivel educativo e na evolugdo da propria area, por outro diretor,
gracas sobretudo a formacao continua que se intensificou de ha cinco anos para ca. Pertinente
ainda a referéncia de que “o professor de expressdo plastica nas escolas a tempo inteiro é um
elemento muito importante”, devendo ser uma pessoa com perfil para lecionar a area e com

alguma criatividade.

A totalidade dos inquiridos respondeu com convicg¢ao e firmeza quando questionados
sobre a sua satisfacdo com o atual professor de expressdo plastica, apresentando um grau de
satisfacdo muito elevado pela sua pratica nas suas escolas, sinal de que os problemas
existentes ¢ algumas das questdes menos positivas que apontaram na caracterizagdo da
atividade ultrapassam os professores da atividade, como pode ser confirmado no quadro 17.
De entre as justificacOes para esta satisfacdo total destacam-se a criatividade, imaginagdo e

dinamismo, a renovacao constante dos conhecimentos e das atividades que realizam com os
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alunos, a frequéncia de formacdo continua na area, a vontade em transmitir conhecimentos
aos alunos e em participar nos projetos e atividades propostas pela escola e fora dela e a
reutilizagdo criativa o que leva a que os estabelecimentos, com poucos recursos, possam

produzir bons resultados finais e alegrar o espaco escolar.

Quadro 17: 1 - Caracterizacao da AEC de expressao plastica pelos diretores das escolas do 1.° ciclo do
ensino basico; C) Satisfacdo com o professor de expressao plastica

BR — “Estou satisfeitissima. E uma pessoa criativa, renova sempre os seus conhecimentos, faz formagdo, traz
sempre novidades para a escola, faz imensas atividades com os alunos. Acaba sempre por inovar de ano
para ano, ndo faz sempre as mesmas atividades. O que esta sempre no ar com ela é a criatividade, a
imaginagdo, as novidades, digamos assim.”

GU - “Estou a adorar. Logicamente que ndo gosto de associar uma atividade, o sucesso de uma
determinada drea ou atividade, ao professor que a leciona, mas neste caso concreto tenho de ser franca e
dizer que sim. Realmente as atividades também tém sucesso, ou as areas desenvolvidas, tendo muito em conta
a pessoa que esta a frente e que esta a dinamiza-las. Presentemente estou muito satisfeita por aquilo que esta
a ser efetuado nesta escola. Temos dois grandes excelentes profissionais.”

MO — “Estou porque acho que sdo colegas que se dedicam muito ao seu trabalho.
MR — “Estou muito satisfeita. Para o primeiro ano que estd com a expressdo plastica tem feito um bom
trabalho. Ela tem-se empenhado bastante. Ela caiu aqui de avalanche e chegou a questionar-se se seria
capaz mas a partir do momento que mostrou vontade tem conseguldo dar conta do recado. Mas acho que
deveriam ter em conta os lugares de quadro porque esta escola é muito grande. E muito complicado estar
uma pessoa s6 aqui na escola.”

NO — “...estou satisfeita.”

OI — “Estou. (...) ...acho que ela cumpre e junto dos miudos tenta sempre trabalhar mais e melhor, que é isso
que importa.”

OL — “Sim... (...) Eu acho que ela é uma pessoa empenhada, procura sempre ter ideias novas, e depois,
quando faz as coisas, procura fazer ligacdo com as outras colegas, acho que ela tem um bom entendimento
nesse aspeto e os miudos também gostam. Temos um bom feedback das criancas portanto eu acho que ela
estd no lugar certo.”

PE — “Muito. A professora ndo é tradicional. E inovadora e muito criativa. Faz coisas muito inovadoras e,
para mim, ndo sendo o meu conceito de beleza cldssica, muito d frente. Ela faz o que gosta e fa-lo bem.”
PN — “Sim, estou. E uma pessoa que se esfor¢a e tenta fazer atividades diversificadas. Para além disso gosta
daquilo que faz, o que é muito importante para fazer um bom trabalho.”
PO — “Muito satisfeito. Sinto muito empenho e dedica¢do naquilo que faz.
PR — “Estou muito satisfeita. Acho que os colegas aderem sempre ao que se pede, ddo sempre a volta para
resolver os projetos. Muitas vezes mostram as ideias que tém para aplicar depois na sala e pedem sugestaes.
Elas trabalham com um método muito organizado e estdo sempre prontas a participar em projetos de dentro
e de fora da escola, resolvendo-os sempre com muita criatividade e com recurso a poucos materiais. Estou
muito satisfeita com as praticas deles...”

RA — “...50 lhe consigo dar elogios”

SI — “Sim, estou, bastante. (...) é uma pessoa interessada, acho que tem muita motivagdo e interesse e gosta
de passar isso aos alunos. Tem gosto naquilo que esta a fazer e penso que isso também é importante. E uma
pessoa que é capaz de ver uma coisa e transformar aquilo de uma forma que nos adultos, e mesmo até as
criangas, também podemos. Transformar coisas que julgamos ndo darem para mais nada em coisas bonitas.
Acho que ela consegue fazer isso muito bem.”

SL — “Sim. Primeiro é muito dindmica e esta sempre disposta a participar em tudo o que lhe é proposto, ela
propria propoe as atividades. Depois porque alegra um bocadinho o espago da escola com os trabalhos que
realiza. Sem expressdo plastica ndo era a mesma coisa! E acho que é uma otima profissional, na minha
opinido.”

SO — “Sim (...) ...ela gosta e sente-se que ela gosta. (...) ...caiu-nos do céu: é do quadro, ela gosta, tudo se
torna mais facil”

SU — “Bastante. Ndo so satisfeito como, acima de tudo, muito orgulhoso. Ndo tenho duvidas que sdo uma
mais-valia para a nossa escola. (...) Nos temos uma equipa de trabalho muito boa que consegue ndo so
ensinar mas também incutir nos alunos aquele gosto, assim uma coisa que ndo se aprende, incute-se.”’

2

2

—» SOBRE A IMPORTANCIA E VALORIZACAO DA EXPRESSAO PLASTICA

A maioria dos diretores das escolas, quando questionados acerca da importancia da area

da expressdo plastica para o desenvolvimento global e harmonioso das criancas e dos jovens
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nesta fase escolar, enquadram as artes num todo consistente a par de todas as outras areas
curriculares e extracurriculares. No entanto, depois das importancias devidas as areas
curriculares, a maioria coloca em destaque as areas artisticas porque “um aluno so podera ser
completo se viver no meio das artes e aqui inclui-se a expressdo plastica” (Diretor GU). Se
uns consideram a area muito importante, outros chegam a considera-la essencial e primordial
na educacdo das nossas criangas. Nas justificagdes para esta valorizacdo encontramos,
principalmente, os beneficios relacionados a formacgdo pessoal e social mas também os
relacionados com o crescimento ¢ com o desenvolvimento de certas competéncias
transversais. Como pode ser visualizado no quadro 18, destacam ndo s6 a concentracdo, a
coordenag¢do, a motricidade fina ou a linguagem mas também o desenvolvimento da
criatividade e da imaginagdo, o libertar de emogdes, a interpretagdo e percepcao do mundo e,

essencialmente, o prazer e felicidade que tras as criangas a pratica deste tipo de atividades.

Quadro 18: 2 - Importincia da area da expressao plastica para o desenvolvimento das criancas e jovens

BR — “Muito importante. Ndo é so matemdtica, lingua portuguesa ou estudo do meio. As dreas artisticas
também sdo muito importantes. Um aluno pode ndo ser muito bom nas outras dreas mas ser muito bom nas
dreas artisticas e deverd ser encaminhado para isso.”

GU — “Eu sou muito suspeita porque sou uma pessoa muito ligada as artes. Venho de uma familia de pessoas
que estdo muito viradas para as artes e, portanto, gosto muito do que tem arte. Sou uma grande defensora
que um aluno so poderd ser completo se viver no meio das artes e aqui inclui-se a expressdo plastica.
Portanto, eu acho que a expressdo plastica é primordial numa escola, no desenvolvimento global e
harmonioso da propria crianga.”

MO - “Eu acho que é muito importante. Temos colegas que trabalham mais a expressdo plastica na
curricular que outros. E é na curricular que se deve transmitir este gosto as criangas. Se na curricular a
professora ndo trabalhar a expressdo plastica fara com os que os alunos ndo estejam tdo receptivos a darea.
No pré-escolar isso nota-se mais ainda.” (...) “Desenvolve também a imaginag¢do e é importante para
descongestionar aquelas matérias mais pesadas. Acho que faz muita falta.”

MR — “...fa-los felizes, o que é importantissimo. A concentrag¢do, a motricidade, o belo, o artistico, sdo todos
conceitos importantes, mas a alegria que lhes da, a felicidade que lhes proporciona, julgo que é o mais
importante.”

NO — “Acho que é importante em todo o sentido porque (...) é uma daquelas dreas muito abrangentes.’
OI — “E importante. Porque ajuda a desenvolver a criatividade das criangas, e por vezes é um meio de elas
se dispersarem, ndo so a nivel de sentimentos. E um bom meio para as criangas através do desenho da
pintura conseguirem expressar certos desejos.”

OL — “Eu acho que todas as dreas contribuem para a formagdo pessoal e social e a expressdo pldstica é uma
delas. E uma forma de mostrar a criatividade, de aplicar as capacidades e até quem ndo tem grandes
capacidades nessa drea também as desenvolver. E uma forma de aprendizagem para as outras dreas...”

PE — “E do melhor que ha. Acho que a expressdo pldstica e todas as dreas de expressdo sdo importantes
pois é aqui que a crianga pode criar, divagar, é um momento ludico onde as criangas aprendem brincando e
ndo vejo as escolas sem as expressoes. Uma crianga que se expressa orientada ndo aprende o mesmo que
uma crianga que apenas pinta uns desenhos em fotocopia. Uma escola sem expressées é muito pobre para o
desenvolvimento das criancas.”

PN — “Eu acho que é extremamente importante. Desenvolve a motricidade fina, a criatividade, entre outras
coisas. Acho que é muito importante.”

PO — “Acho muito importante.” (...) ...desenvolve a criatividade, até a propria linguagem. (...) ...podemos
trabalhar varias areas de conhecimento nomeadamente a lingua portuguesa, o estudo do meio”

PR — “Acho que é importante. A crianca aprende a dar valor as coisas e que com pouco pode fazer muito,
aprende a poupar, a criar. Pela vida fora vai continuar certamente a ter esses ideais.”

RA — “E essencial! E é pena que na altura em que eu estudei ndo tive a possibilidade de ter estas atividades
todas que eles agora tém (...) ..para a motricidade, para a coordenagdo, para o desenvolvimento da
criatividade”

ST — “Eu acho que todas as formas de arte sdo importantes, desde a musica ao desenho, ao saber mesmo
contemplar, por exemplo, uma parede vazia. (...) Acho que é bastante importante, desenvolve a imaginacgdo,
desenvolve a criatividade, desenvolve mesmo até a capacidade de sonho que se tem perdido ao longo dos
anos. Eu acho que é bastante importante haver um sentido de arte e educarmos para a arte até porque,
antigamente, nos educdvamos para o saber ler, escrever e contar. Mas através da arte nés podemos fazer

>
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isso de mil e uma formas que eles, ao aprenderem, nem se apercebem. E mesmo ao nivel dos desenhos do
aluno nos conseguimos perceber se ele estd feliz, se ndo esta feliz, se esta desenvolvido, se ndo estd
desenvolvido, a nivel emocional e mesmo até cognitivo. Nos conseguimos perceber muito bem de onde é que
podemos partir até chegarmos ao ponto que nos queremos.”

SL — “Claro que é importante, bastante. Ajuda-os nas primeiras emog¢des e também a interpretar e a
perceber a realidade, a perceber o mundo.”

SO — “E importante, muito importante, de tal modo que nos aqui na nossa escola até temos para o 1.° ¢ 2.°
ano mais horas de expressdo plastica. Por exemplo, o 3.° e 4.° ano tém quatro momentos de estudo e um de
expressdo plastica; o 1.° e 2.° ano tém so trés de estudo e dois de expressdo plastica porque achamos que o
1.° e 2.° ano precisam mesmo muito de expressdo pldstica, de desenvolver a motricidade e a criatividade.
Acho que depois ajuda em tudo.”

SU - “...noto que tem uma série de vantagens. Mesmo que ndo se tenha muito jeito, mesmo que ndo se goste
muito, a verdade é que permite uma riqueza de experiéncias que acho muito importante nesta idade. Desde o
simples pegar numa tesoura, a ter de pensar numa forma diferente de apresentar uma ideia acho que, por si
s0, ndo significa muito mas ¢ mais uma valéncia que acho muito importante que se consiga desenvolver nesta
idade, como penso o mesmo da informdtica e da educagdo fisica. Acho que ha aqui um conjunto de
atividades que se forem desenvolvidas corretamente nesta altura, nesta fase, vamos ter um adulto muito mais
completo, muito mais bem formado e, as tantas, descobrindo coisas que nunca teria descoberto se ndo
passasse por esta riqueza de experiéncias.”’

Quando questionados sobre o que os outros professores da escola pensam sobre a
expressao plastica, a maioria dos diretores considera que a sua visdo € positiva embora
tenham razdes diferentes para manifestar essa valorizagdo. Se ja houve no passado a ideia de
que o professor de expressdo plastica nada fazia quando comparado com os outros € visto
agora, para a maioria deles, como um apoio ndo so para a sua area mas para todas as outras e
aquele que faz as atividades que, por falta de tempo, ndo sdo realizadas na curricular. Embora
seja ja encarada de outra forma que ndo apenas o proposito da decoragdo da escola, ainda ¢
maioritariamente esse aspeto o mais referido e o que faz com que a sua pratica na AEC seja
mais valorizada por aqueles que agradecem ndo ter de a realizar no horario das AC. Quanto a
area em si, como pode ser confirmado no quadro 19, todos a valorizam pela sua importancia
na escola e para o desenvolvimento das criancas mas se instituissem a regra de a retirar da
componente curricular todos agradeciam. Nao olhando para este facto como algo negativo, a
maioria dos diretores afirma que se deve apenas ao excesso de trabalho da curricular, que nao
permite muitas atividades de expressdo plastica e, j4 que ela existe na componente

extracurricular os docentes da primeira agradeceriam ter menos essa responsabilidade.

Quadro 19: 3 - Importincia e valorizaciao da expressio plastica nas escolas; A) Pelos outros professores
da escola

BR — “E positiva. Ja houve a ideia de que o professor de expressdo era aquele que ndo fazia nada, que so
fazia a decoragdo da escola, dos placares. Hoje em dia ndo, o professor de expressdo pldstica ndo é so para
expressdo plastica mas também para apoiar outras atividades que surgem na escola, é mais amplo.”

GU — “...eu sempre tive a percep¢do de que a nossa escola é (...) muito virada para as artes e, portanto,
acarinhamos, porque, de forma geral, fico com a percep¢do de que todos nos achamos que, para o
desenvolvimento global da crianga, as artes sdo um fator primordial nessa tarefa, nessas etapas que eles tém
ao longo das suas vidas. (...)...um leque de situa¢ées que me levam a crer que a nossa escola é defensora do
que acabei de mencionar — de que realmente a expressdo pldstica é muito importante ndo s no
desenvolvimento da crianga como em tudo o que se possa trabalhar e em que se possa ajudar os
encarregados de educagdo e a comunidade educativa neste desenvolvimento da vida dos nossos alunos.”
MO — “Tenho colegas da curricular que gostam muito de expressdo plastica, que trabalham muito com os
alunos, com diferentes materiais, fazem muitos trabalhos. Mas tenho outros que ndo sdo tdo vocacionados
para a expressdo plastica, que preferem e valorizam outras dreas, ou preferem comprar os presentes que as
criangas _levam_para os pais nas épocas festivas. Mas eu acho que todos os colegas tém nocdo que a
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expressdo plastica é importante. Se bem que também sei que tenho colegas que se lhe dissessem que a
expressdo plastica tinha de sair da curricular eles agradeciam, mas isso é porque eles tém pouco tempo para
abordar todos os outros conteudos.”

MR — “..ha sempre uns que gostam mais do que outros e que se empenham mais que outros. Todas as
turmas fazem expressdo plastica na curricular, nem que seja por necessidade. Por essa razdo julgo que todos
valorizam muito a darea.”

NO — “Eu acho que é positiva e ha até uma certa complementaridade entre a drea de enriquecimento e a
parte curricular porque também faz parte do curriculo da turma trabalhar a expressdo plastica. (...) Ha uma
interdisciplinaridade com a propria disciplina que até ha alguns anos atras se poderia pensar que ndo seria
viavel, mas que efetivamente existe e que é possivel (...) Acho portanto que esta parte é bastante positiva
porque até refor¢a a articulagdo entre os professores.”

OI — “Positiva. Pelo menos. Claro que, dentro das turmas é um pouco complicado os professores
trabalharem e falo por experiéncia, (...) Mas em rela¢do aos outros colegas, penso que é positivo.”
OL — “...as pessoas acham que a expressdo plastica tem o seu valor... (...) ...eu penso que as colegas

”

valorizam. Depois também tem outra parte estética que é a decoragdo que as pessoas valorizam muito.
PE — “Gostam imenso, colaboram imenso com a professora e também lhe dao trabalho em excesso. (...) Tém
uma impressdo dela, 80% excelente, e os outros, aquela parte mais retrograda, que ela é demasiado
criativa.”

PN — “Acho que eles percebem que é uma disciplina importante para os alunos. Acho que consideram que é
importante para o seu desenvolvimento no dia-a-dia. Ndo sé o ler e escrever mas também as outras
atividades sdo importantes.”

PO - “...toda a gente da importdincia a expressdo plastica porque trabalham em articulagdo com o seu
professor, sempre tendo em conta os projetos do professor e os projetos do GCEA
PR — “E muito boa. Confiam inteiramente nos professores da expressdo pldstica e sabem que eles se

esforcam muito e ajudam muito a curricular. O que é feito na extra curricular é uma grande ajuda porque ja
ndo tém de o fazer tanto na sala da curricular.”

RA — “...eles dao grande importancia (...) ...nesta escola acho que a opinido é muito favoravel relativamente
as areas de educacdo artistica”

ST — “Eu acho que, em relacdo a alguns, eles vém a expressdo plastica como menos uma tarefa que eles tém
de fazer dentro da propria sala. E vém como? Vai haver uma festa, é preciso decoragdo, a professora de
expressdo organiza. Outros, penso que ja vém como uma forma de complementagdo.”

SL — “Valorizam, tém uma opinido favoravel. Todos gostam de participar e a prova disso esta no fato de que
todos eles se propuseram em aceitar uma hora da expressdo plastica por semana, onde participam com
empenho e planificam em conjunto para fazer atividades...”

SO — “Eu penso que eles dao importincia porque, nas reunioes do concelho escolar, todos os anos,
pergunto: “vamos manter os dois blocos de expressdo plastica para o 1.° e 2.° ano?”, e toda a gente diz que
sim, ninguém poe isso em questdo.”

SU — “A opinido geral, por aquilo que me parece, é que da muito jeito ter a malta da expressdo pldstica para
fazer uns cartazes e ajudar nos fatos de Carnaval e a decoragdo do Natal e etc. (...) Se me tivesse feito essa
pergunta hd trés ou quatro anos atras eu dizia-lhe: “isto aqui para o pessoal a expressdo pldstica serve para
fazer os enfeites do Natal, do Carnaval, para fazer uns desenhos bonitos para o fim do ano e umas coisitas
para por nas paredes da escola que fica sempre bonito”, hoje em dia acho, pelo menos uma fatia grande do
corpo docente da escola, ja comega a encarar a expressdo pldstica como uma mais-valia, em termos
curriculares para os alunos.”

Se maioritariamente se ouvem palavras de valorizagao do interior da escola, do exterior
a expressao plastica ¢ encarada de uma forma um pouco diferente. Para a maioria dos
encarregados de educacdo, a expressdo plastica deve colocar-se no patamar que é: uma AEC
que, como todas as outras, ¢ imprescindivel para que as criangas possam ter atividades o dia
inteiro dentro da escola, existindo inclusive encarregados de educacdo que nem encaram 0s
professores das AEC como tal, vendo-os apenas como “ocupadores” (Diretor MO). Se ha
encarregados de educacdo que até valorizam a d4rea pela sua importidncia para o
desenvolvimento integral dos seus filhos, a maioria ou ndo valoriza, ou valoriza apenas
porque ¢ através da expressdo plastica que as criangas levam trabalhos para casa e prendas
relacionadas com os dias festivos, artigos que qualquer encarregado de educacdo gosta de

receber. No quadro 20, encontramos alguns dos comentarios dos diretores sobre esta tematica,
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onde também ¢ referido que, embora haja tanta desvalorizagdo, existe ja um grupo que
valoriza e que faz questdo que os seus educandos frequentem as suas atividades pelos
beneficios que estas podem lhes trazer.

Quadro 20: 3 - Importéncia e valorizacao da expressiao plastica nas escolas; B) Pelos encarregados de
educacio

BR — “E positiva. (...) Nunca chegou aos nossos ouvidos algo de negativo.”

GU — “ldéntica, diria idéntica, porque temos imensos pais que participam, elogiam o que é feito... (...)
...temos pais que sdo artistas, mas também temos pais que, ndo o sendo, estio a come¢ar a adquirir este
gosto, esta sensibilidade por tudo o que vai além da parte racional.”

MO — “Aqueles encarregados de educa¢do com quem eu contacto mais tém no¢do de que a expressdo
plastica é uma atividade importante, dentro das AEC. Mas, no geral, o que é importante é a curricular.
Ainda existe um grande numero de encarregados de educacgdo, infelizmente, que ndo vé os professores das
AEC como professores, sdo ocupadores, estdo aqui so para completar o hordrio. O verdadeiro professor
para eles é o da curricular. Nos temos batalhado contra essa situagdo, mas ndo é facil.”

MR — “Aos poucos e poucos estdo cada vez a ficar mais despertos para a expressdo plastica e também para
o ambiente, porque nos temos apostado na interliga¢do dos dois. Os pais estdo sempre muito disponiveis
para participar nesses trabalhos.”

NO — “Eu penso que também tem vindo a melhorar. Houve uma altura em que se pensava que «oh, o miudo
estd ali, que desenhey; «se estd a desenhar, ndo estd a chatear, vai rabiscandoy, e era sempre um desenho,
um desenho qualquer. E olhavam para um desenho e diziam «ah, isso é uma porcaria, ndo é desenho
nenhum, ndo entendo o que ai esta». Acho que em termos da comunidade ja ha um bocadinho mais de
sensibilidade (...) um certo respeito (...) Acho que neste aspeto ha uma evolugdo bastante positiva.”

OI — “Isto é um meio pequeno. Penso que nem sequer ddo importincia. Poucos sdo os pais que ddo
importdncia a isso, ou até que sabem que eles tém expressdo plastica... ndo sabem...”

OL — “Que eu tenha tido algum feedback, que alguém me tenha vindo falar sobre o assunto eu ndo posso
dizer-lhe que sim. Agora também nunca tive ninguém que se manifestasse contra a expressdo plastica... (...)
...valorizam os trabalhos que nos fazemos para as épocas festivas. Portanto isso é, no fundo, uma forma
indireta de dizer que a expressdo plastica é uma coisa importante.”

PE — “Gostam imenso. Adoram tudo o que ela faz, tém um feedback muito positivo das atividades que ela faz.
(...) Eles valorizam muito a atividade. Nao acham que seja aula de brincar. Ha meninos que ndo vém as
extra na generalidade mas vém a informatica e a expressdo plastica.”

PN — “Acho que ndo valorizam muito. Para eles as atividades curriculares sdo mais importantes. Ha um ou
outro pai, poucos, que valorizam mais. A nivel geral, valorizam pouco as atividades de enriquecimento, ndo
lhes dao muito valor.”

PO - “Alguns encarregados de educacdo sim, valorizam, outros ndo (...) ...recebem um (...) trabalho
qualquer e que ndo lhe ddo qualquer tipo de importdncia.”

PR — “Eu penso que eles gostam porque as criangas levam para casa trabalhos muito interessantes. Nunca
tivemos uma opinido negativa acerca disso.”

RA — “...gostam muito e tém uma opinido bastante favoravel relativamente a essas areas (...) Em relagdo a
expressdo plastica, os pais gostam também, mas acaba por ndo ter uma montra tdo grande como tem a
muisica (...) ...cai muito para cima da drea os trabalhos do Dia do Pai, (...) e outros. Todos esses trabalhos
que deveriam sair do rol de todas as disciplinas e também da curricular, a maior parte das vezes s6 saem da
expressdo pldstica e por isso os pais gostam bastante e os miudos trabalham muito nisso. Acaba por ter uma
visibilidade grande por causa desses trabalhos que eles fazem e levam para casa.”

SI — “Agora, acho que encaram como uma drea benéfica para os seus educandos (...) Acho que hd mais
interesse por parte dos encarregados de educagdo e participam mais.”

SL — “Acho que pensam que é mais uma brincadeira. Em geral, na minha opinido, o meio ndo valoriza muito
a escola, ndo so expressdo plastica como todas as areas. (...) Regra geral, ndo valorizam muito a escola e,
por isso, também ndo valorizam a expressdo pldstica.”

SO — “Eu tenho aqui muitos encarregados de educag¢do que gostam e acham até que é importante. (...) ...0s
pais fazem questdo, e os miudos também, de frequentar a aula de expressdo plastica até ao fim. (...) Ao nivel
da valorizacdo dos trabalhos, ha de tudo.”

SU — “Assim, em termos gerais, eu penso que ainda ha muito a ideia de fazer uns desenhinhos para entreter.
(...) A maior parte das pessoas, penso que ainda ndo estd muito sensibilizada para todas as valéncias da
disciplina mas isto é um trabalho que vai com o tempo.”

Quanto a opinido dos mais novos, ¢ aproveitando a expressdao de um dos entrevistados,

“temos sempre duas ou trés espécies de alunos: ha aqueles que gostam, ha aqueles que ndo
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gostam e ha aqueles que estdo ali assim-assim” (Diretor RA), como pode ser comprovado no

quadro 21, a par das outras afirmagdes deixadas.

Quadro 21: 3 - Importéancia e valorizaciao da expressiao plastica nas escolas; C) Pelos alunos

BR — “E boa. (..) E uma drea em que eles sabem que estdo mais livres para experimentar diferentes
materiais e para dar azo a sua criatividade. E uma drea mais liberal onde eles podem utilizar os materiais
que quiserem e podem conversar sem deixar de trabalhar e, por vezes, até tém comportamentos interessantes
porque se sentem mais a vontade, mais libertos.”

GU — “Também ¢ positiva, quer dizer, aos meus olhos eu acho que é tudo positivo. Porque o feedback que eu
tenho tido... eu penso que tudo o que tenha a ver com artes é muito dificil de ter de uma forma matemdatica
uma estimativa das suas percepgoes. Verifica-se mais nas suas reacgoes e, realmente, é interessante ver a
Jorma como os alunos reagem quando estio a fazer trabalhos musicais, artisticos, ao nivel da pintura, do
desenho, do recorte. E ai que eu continuo a achar que as criangas aderem bem e que estdo bem, porque o
nivel de participac¢do é imenso. Qualquer atividade que esteja incluida no Plano Anual da Escola e que
envolva as artes, os alunos tém sempre uma grande adesdo.”

MO — “A receptividade deles é boa. Temos criangas, principalmente ao fim do dia, que quando os pais as
vém buscar, querem ficar na expressdo plastica e fazer a atividade. A maioria gosta e aceita bem. Pode
haver um ou outro que ndo goste tanto, que preferem outro tipo de atividades. Mas no geral gostam e tém
feito trabalhos muito bons.”

MR — “...eles gostam muito, pela liberdade e espontaneidade que tém e podem ter. A expressdo plastica
ajuda na concentragdo mas, por outro lado, é mais livre. E o fato de se poderem sujar, fazer barulho e andar
pela sala, que faz tudo parte da expressdo plastica, faz com que eles adorem a area.”

NO — “Os alunos gostam muito e depois também é aquela drea em que eles participam e sentem-se mais
soltos porque é uma drea que estdo mais de pé, que conversam, que trocam opinioes.”

OI — “Gostam. Expressdo plastica e informatica é... [como quem diz que sdo as duas favoritas]. ”

OL — “Ficam tristes quando, as vezes, sdo retirados... (...) Quando é expressdo plastica ou mesmo quando é
educagdo fisica que sdo dreas que as criangas gostam, ¢ normal. Sdo menos escolarizadas, sao mais ludicas,
onde eles estdo mais a vontade, onde ndo se exige tanta rigidez e claro que é sempre triste.”

PE — “Eles adoram a atividade e a professora. Oferecem-se voluntariamente quando ela precisa de ajuda
extra aula. Estdo sempre prontos para trabalhar com ela e tém uma boa relagdo com a professora.”

PN — “Eles gostam muito. Praticamente todos gostam muito das atividades e dos trabalhos que fazem porque
é uma drea diferente, que apela mais a imaginagdo. E diferente do que estar na curricular, é uma atividade
mais livre, mais espontanea e que lhes permite aprender a brincar.”

PO — “Eles adoram a expressao plastica. Gostam muito, nota-se que sim. (...) ...hora de descontragdo (...)
...aula diferente de todas as outras (...) ...empenho da parte deles ao nivel dos trabalhos que realizam”

PR — “Também acho que eles gostam muito da expressdo plastica. Sdo bastante participativos.”

RA — “Temos sempre duas ou trés espécies de alunos: ha aqueles que gostam, ha aqueles que ndo gostam e
ha aqueles que estdo ali assim-assim. Os que gostam sdo interessados, procuram fora das aulas (...) acabar
os trabalhos que estavam a fazer. Os que ndo gostam é com muita pena nossa. Nos tentamos dar a volta (...)
...na sua grande maioria os alunos gostam bastante das aulas de expressdo plastica”

ST — “Penso que é uma das disciplinas que os alunos mais gostam porque lhes da mais liberdade. Ndo tém de
estar num ambiente mais rigido. (...) Eles gostam de ver os seus trabalhos expostos e ajuda ter um professor
que faca bastantes atividades diferentes. (...) Eles pensam que a expressdo plastica é uma aula em que podem
fazer tudo. E a partida deve ser assim porque a criatividade liberta-nos. Mas também acho que é, no
entender deles, um lugar onde, como é menos rigido, eles infringem mais as regras. Mas acho que eles
gostam muito dessa drea. Nota-se que eles estdo sempre a pemsar no que vdo fazer, estdo sempre
interessados.” .

SL — “Bastante, eles adoram! E a minha opinido pessoal e nota-se que eles gostam, ndo so pelos trabalhos
que fazem mas também pelo empenho que eles demonstram na realizac¢do desses proprios trabalhos.”

SO — “Fu acho que eles gostam (...)As criangas, no geral, gostam da expressdo plastica. Gostam das
técnicas, das tintas, tudo o que seja novo, de experimentar, de sentir.”
SU — “Os mais dotados gostam mais. Os menos dotados gostam menos.’

s

Maioritariamente, segundo os testemunhos, sdo mais aqueles que gostam e que sdo
muito participativos e receptivos as suas atividades, pelo seu caracter ludico e menos
escolarizado, pela liberdade que tém em comparagdo com outras areas e pelas atividades que
ndo podem fazer sendo naquele espacgo. A justificar estas afirmagdes, os diretores referem que
muitos ficam tristes quando os tiram da sala de aula para outras atividades ou mesmo até

quando os pais os vém buscar mais cedo e eles manifestam que querem concluir os trabalhos
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que estdo a fazer antes de sairem. Verifica-se também o seu gosto pelas reagdes que tém, pelo
empenham que dedicam nos trabalhos e pelo orgulho que sentem quando vém os seus

trabalhos expostos nos placares da escola.

— SOBRE A COORDENACAO REGIONAL DE EXPRESSAO PLASTICA

Muitos dos diretores entrevistados manifestaram alguma hesitagcdo nas suas respostas as
questdes relacionadas com a CREP. Sentiu-se, maioritariamente, que ndo era um assunto que
desconheciam totalmente mas também ndo possuiam dados ou conhecimentos para falar sobre
esta unidade organica do GCEA naturalmente, nomeadamente acerca dos seus objetivos e
atividades que promove. Alids, estes testemunhos, ¢ conforme pode ser constatado nos
quadros 22 e 23, pautaram pelas expressoes reveladoras de indecisdo e por aqueles, embora

poucos, que admitiram mesmo ndo saber responder a questao colocada.

Quadro 22: 4 - Caracterizacio da CREP; A) Objetivos

BR — “Sei que existe uma coordenagdo, sim. Ndo sei ao certo mas posso dizer que tiram duvidas acerca da
atividade, fazem agdes de formagdo. Os objetivos, no fundo, sdo orientar os colegas, dar-lhes o apoio que
eles precisam, ao nivel de planificacdo, de trabalhos, sugestoes para aplicar com os alunos. Julgo que serd
mais nesta base mas ndo sei se estou certa ou errada.”

GU — “Acima de tudo, eu penso que ¢é, de certa forma, dar um apoio a todos os professores, escolas e,
implicitamente, os alunos, relativamente ao que se pretende efetuar na drea da expressdo plastica. Nao diria
uniformizar toda a regido, mas sim dar a conhecer o que se pretende de forma a que todos os professores e
todas as escolas tenham, de certa forma, em mente o objetivo do que é a expressdo plastica no 1° ciclo.
Depois, penso que também é a transmissdo de ideias, a partilha de opiniées, a partilha de experiéncias,
formagao. Pelo que tenho conhecimento, tem sido uma drea que tem apostado muito (...) na_formagdo, ndo so
de professores que estdo a lecionar essa drea como de outros que assim o pretendam. (...)...uniformizar mas
ndo no sentido de sermos todos iguais; partilha de opinides, formagdo e divulgacdo.”

MO — “A meu ver, acho que tentam uniformizar o trabalho feito nas escolas. Antes de haver um gabinete a
coordenar a expressdo plastica os professores andavam um bocado perdidos, ndo havia linhas de orientagdo.
(...) Basicamente, julgo que é isto.: uniformizar para que todos trabalhem no mesmo sentido. Antes de haver
um gabinete, havia criang¢as que chegavam ao 2.° ciclo e notava-se um desfasamento das aprendizagens, uns
levavam um grande conhecimento e outros ndo o tinham. Julgo que é importante trabalharem no mesmo
sentido, para que o ensino seja mais uniforme.”

MR — “Eu acho que os objetivos da coordenagdo sdo pertinentes porque no fundo também vém ajudar as
pessoas que ndo estdo tdo preparadas (...). A coordenagdo é importante neste sentido e também para poder
aferir se os professores em toda a regido estdo a trabalhar as técnicas diversificadas porque sendo ha muitos
que pouco fazem, pois eu conhego realidades em que se restringem a pintar desenhos e nada mais. (...) A
fungdo da coordenagdo é espicagar os professores e uniformizar o trabalho por toda a regido, cada uma com
a sua especificidade, claro esta.”

NO — “Eu penso que é apostar na formag¢do e qualifica¢do profissional de quem esta a frente para fazer cada
vez melhor. E depois é assim, acho que também dar formag¢do e os professores se sentirem apoiados é
diferente. (...) Acho que ha a preocupagdo com a parte pedagogica, ndo sei se direi cientifica, mas pronto,
pedagogica, especifica da area, mas também com as pessoas e acho que isso é importante.”

OI — “A nivel de objetivos, penso que serd: primeiro dar maior importincia a expressdo plastica, (...)
Preocupagdo em melhorar a expressdo plastica, (...) um espago proprio para que nessa hora, os miudos
estejam apenas preocupados em desenvolver a expressdo pldstica.”

OL — “E haver uma interligacdo entre as escolas. No fundo haver um rumo e depois as atividades serem
mais ou menos programadas de uma forma homogénea.”

PE — “Nado, sei que existe mas ndo conhego.”

PN — “Mais ou menos, ndo conhego assim muito bem. Os objetivos penso que serdo saberem que trabalhos
estdo a ser feitos nas escolas, conhecerem os professores de expressdo plastica e o seu trabalho.”

PO — “Objetivos para além da formagdo? Ndo sei.”

PR — “Ao longo do ano o objetivo da expressdo plastica é utilizar materiais reutilizaveis.’
RA — “...é ter, ao nivel da Ilha da Madeira, professores formados ou com capacidades para lecionar
expressdo plastica nas suas escolas (...) ...formag¢do dos professores”

SI — “Eu conhego qualquer coisa. (...) Nem sabia que havia uma coordenag¢do que funcionava como a

>
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muisica. Pensei que era so para dar formagdo.’
SL — “Talvez implementar e desenvolver atividades relacionadas com a expressdo plastica e artistica,
sobretudo a vertente cultural e artistica.”

SO — “Eu acho que o grande objetivo da coordenagdo é ajudar os professores no terreno. Eu acho que é isso
que tem acontecido. Tem ajudado e muito.”

SU — “Acho que hd um esfor¢o grande no sentido de preparar os docentes de expressdo plastica, pelo menos
minimamente, para a fungdo que desempenham ao longo do ano. (...) Noto que hd um esfor¢o das pessoas no
sentido de dar ferramentas/conhecimentos a quem trabalha por forma a poder desenvolver o seu trabalho. E
obvio que nos gostariamos que o trabalho da coordenagdo fosse mais abrangente, pudesse, por exemplo,
fornecer as escolas materiais, equipamentos, tintas, cartolinas, etc., mas também temos consciéncia que a
mecdnica e a orgdnica ndo é bem essa e, portanto, dentro daquilo que sdo as suas atribuicées, até acho que
o trabalho que esta a ser feito, estd a ser feito com consciéncia da realidade, com responsabilidade, com
algum ou com muito bom senso, pelo menos e eu, pela minha nog¢do, acho que é um trabalho muito positivo.”

Falando propriamente nos objetivos da CREP, a maioria dos diretores reconhece como
principais fatores a uniformizacdo da lecionacdo da area em todas as escolas da regido,
criando um fio condutor e promovendo a partilha e interajuda entre todos, € o apoio
ministrado através da formagao continua como os principais elementos a destacar. Na lista
encontramos também a orientacdo e partilha de materiais didaticos com os docentes,
principalmente os que lecionam pela primeira vez, o auxilio na realizacdo das planificagdes
anuais da disciplina e a abertura para tirar dividas ou dar sugestdes sobre os varios trabalhos a
realizar ao longo do ano. Menos explorados, mas encontramos também referéncia a tentativa
de promocao da area na regido e de aumento da sua valorizagdo por parte de todos.

Relativamente as atividades que a CREP desenvolve, e como pode ser verificado no
quadro 23, a promogao de exposigdes e concursos sao os elementos mais identificados, assim
como a formacao continua, ja indicada também como um dos grandes objetivos da CREP, e a

realizacdo de reunides com os diretores e os professores de expressdo pléstica da regido.

Quadro 23: 4 - Caracterizacao da CREP; B) Atividades

BR — “...tiram duvidas acerca da atividade, fazem a¢des de formagdo.”

GU - “...fazer atividades que possam divulgar e mostrar o que foi feito na regido.”
MO — “Também divulgam o trabalho realizado pelas escolas.”

NO - “...formagdo que fazem, que até tem rodado pelos concelhos.”

>

OI — “A nivel do gabinete, das atividades, os concursos. Acho que é o principal, os concursos que promove.’
PN — “Fazem reunioes com os professores de expressdo pldstica, enviam informacgées para as escolas e
fazem um documento orientador.”

PO — “...promove a exposi¢do regional...”
PR — “...a exposi¢do de final de ano. (...) ... costumo ir as suas reunides do inicio do ano letivo.”
RA — “...as dreas da coordenagdo passam pela formagdo dos professores, pela promog¢do dos concursos”

(-..) “Ndo passa por uma supervisdo dos professores mas estdo muito em contacto com os professores para
dar uma ajuda quando necessario.”

ST — “Ja frequentei uma vez uma formagdo (...). Conhego por essa formagdo.’
SL — “As atividades vdo desde o implemento da expressdo plastica na escola, concursos, formagées,
exposicoes, entre outros.”

SO — “...fiz varias agées de formagdo com a CREP.”

SU — “A face mais visivel é aquela grande exposi¢do que se realiza em maio-junho. (...) Sei que hd um
esfor¢o formativo no sentido de permitir aos docentes, principalmente aos novos, alguma capacidade de
trabalho.”

1

Quando inquiridos acerca da importancia da CREP para a pratica letiva dos docentes de

expressdo plastica, todos os diretores dos estabelecimentos participantes nesta investigacao
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confirmaram esse valor nomeadamente ao nivel do apoio, uma linha de orientagdo, “alguem
por detras” (Diretor BR) para gerir o trabalho que ¢ feito, uma referéncia a tomar. A
formagdo continua ¢ também, ¢ uma vez mais, referida como ponto forte dessa importancia ja
que ¢ através dela que os docentes, quer aqueles com mais experiéncia, quer os que nao tém
formacao na area e lecionam pela primeira ou ha poucos anos, vao buscar os conhecimentos e
trazem a maioria das ideias que depois aplicam na escola, transmitidas pelo formador ou
através da partilha promovida com este tipo de agdes de formagdo. Afirmam, contudo, que
esse apoio nao pode ser realizado num sentido de fiscalizar o trabalho desenvolvido, embora
admitam ser necessario em alguns casos, mas sim trabalhando em conjunto com as escolas
para que todos atuem em unissono e se atinjam os resultados pretendidos com os alunos nesta
faixa etéria.

Como pode ser verificado no quadro 24, alguns diretores apontaram ainda alguns
elogios a CREP, nomeadamente pela partilha que promove, pelas orientacdes e metas
estabelecidas e pela divulgacdo que faz das atividades realizadas na escola (que de outra
forma ndo sairiam, muitas vezes, do interior dos estabelecimentos de ensino) referindo
contudo que falta porventura uma orientacdo bem vincada nesta area no Ensino pré-escolar e,
posteriormente, no 2.° ciclo do ensino basico, para que exista uma continuidade do trabalho
realizado.

Quadro 24: 5 - O valor da CREP; A) Sua importancia para a pratica letiva dos professores de
expressao plastica

BR — “Eu acho que deve haver uma coordenacdo. Tem de estar sempre alguém por detras. Ha sempre
duvidas para tirar, sugestoes para dar. Alguém que possa averiguar se esta tudo bem, que possa fazer uma
avaliagdo do trabalho. Eu acho que sim, que é importante.”

GU — “Concordo plenamente com areas a nivel regional de apoio as atividades das ACC'’s, alias, é de louvar
0 que existe a nivel da miisica e que agora had ao nivel da expressdo plastica, e que deveria de haver a nivel
de todas as outras areas. E muito importante ter um local de referéncia, um grupo de referéncia com alguém
que possa gerir tudo aquilo que eu disse anteriormente: a planificacdo em si, as pretensoes dos trabalhos
efetuados, a propria partilha de ideias. E muito, muito importante. Saliento, no entanto, que todas estas
orientagdes sdo necessarias mas tém de continuar a trabalhar em parceria com as direcoes das escolas, tem
de continuar a haver sempre uma fusdo entre o que a escola faz e aquilo que os gabinetes de coordenagdo
estdo a desenvolver. E, havendo esse triangulo — gabinetes, escolas e pessoas no terreno -, penso que tudo
isto ¢ de louvar porque so traz é valias ao conhecimento, a aplica¢do do mesmo e a melhoria do que se
pretende aos alunos.”

MO — “Acho que é importante. Ndo no sentido de fiscalizar o trabalho realizado pelos professores, se bem
que as vezes também ¢é necessario, mas no sentido de dar linhas de orienta¢do. E importante, primeiro de
tudo, gostar de dar expressdo pldstica, mas o fato de ter alguém que lhe dé sugestoes e ideias, ter alguém
com quem troque conhecimentos, é muito importante. As formagoes que o gabinete faz também sdo muito
importantes pois fazem com que as docentes tragam ideias novas para a escola, para trabalhar com os
miudos. (...)...a partilha que fazem com as pessoas do gabinete é muito boa. E importante ter uma linha de
orientacdo, em qualquer caso. Sempre ajuda se elas tiverem duvidas e no geral também é importante
trabalharem todos no mesmo sentido. E as orientagées que uma coordenagdo da sdo importantes para se
atingir determinada meta.”

MR — “Acho que é importante, muito importante.’
NO — “acho que é bastante importante. Tanto no sentido da tal formagdo que é dada onde, no fundo, tém
uma visdo, mais ou menos, daquilo que precisamos, como depois na prépria coordenagdo. E também na
relacdo entre as pessoas, que eu jad falava ha bocadinho. E bom as vezes ter alguém, ndo sera bem a pensar
por nos, mas a dar-nos as indicagdes. (...) Acho que se fossemos deixar ao sabor de cada um ndo seria tdo
bom, acho que havia mais dispersdo. Ndo serd exatamente tracar aquele caminho “tem de ser por aqui” mas
acho que é importante uma certa orientag¢do.”

s
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OI — “Acho que é importante. Pelo menos orienta-os. Vai mais nesse sentido da orientagdo, para que eles
saibam o que tém de fazer. Nao vejo mais nada. E um bom sentido de orientagdo.”

OL — “Acho que ¢ importante porque é como tudo, tem de haver alguma organiza¢do. Em nenhuma
sociedade, em nenhuma estrutura, se pode deixar cada um fazer aquilo que pensa, nem sequer o que lhe da
vontade, ¢ aquilo que deve ser feito. Eu acho que deve haver sempre alguma orientagdo, deixando alguma
margem de liberdade a criatividade mas acho que sim, que uma organizagdo é sempre bom. E além disso
nos, seres humanos, precisamos mesmo dessa orienta¢do, isso é uma coisa que a gente ja viu. Nos sentimo-
nos bem quando sabemos que rumo tomar.”

PE — “Acho que é importante. Ndo podem andar todos a deriva. Ndao é que eles tenham de obedecer a
coordenagdo, mas o fato de terem de apresentar um trabalho comum que vai ser apreciado, que vais ser
votado ou vetado, da-lhes uma importancia maior. Tudo o que é coordenado tem mais valor, na minha
opinido.”

PN — “Eu acho que sim. Eles vdo ter um maior acompanhamento, um suporte, um local onde podem ir
buscar informagdes no caso de terem duvidas. O grupo de coordenagdo é um apoio, uma base para eles.”
PO — “Ha um apoio muito grande do Gabinete Coordenador de Educac¢do Artistica (GCEA) a nivel de
formagdo, o que também contribui para o desenvolvimento dos professores a nivel profissional (...) ...é
importante (...) ...mais apoio ao professor, no esclarecimento de duvidas, ao nivel do apoio com materiais,
que tipo de materiais usar. Mesmo em relacdo a exposicdo regional... (...) ...a CREP deu muitas ideias a
professora de expressdo plastica (...) ...funcionam muito bem (...) ...o0s professores tém o apoio necessario”
PR — “Acho que é importante porque é uma orienta¢do que os professores tém ao longo do ano,
principalmente as formagées que podem escolher para os ajudar a concretizar os seus objetivos. E
importante ter sempre onde recorrer no caso de terem alguma duvida.”

RA — “...muito importante até porque, como eu sei, a maioria dos professores que estdo na expressao
plastica nao sdo da area das expressdes ou de educagdo visual (...) Torna-se essencial porque vocés dao-lhes
instrumentos que lhes permitem, durante o ano inteiro, e principalmente aqueles que so estdo por um ano,
sentirem-se a vontade através das formagoes, atraves do contacto direto com vocés, através do pedido de
ajuda e acho que, por isso, é essencial.”

ST — “Sim, eu acho que é bastante importante. Por vezes, no nosso quotidiano, ndo temos oportunidade de
fazer uma autorreflexdo e uma autoavaliagdo. (...) é importante ouvirmos uma opinido externa e termos
consciéncia do que estd a correr bem e do que estd a correr menos bem. Isso ajuda, com certeza, a pratica
pedagogica. A partilha é também um fator importante: ao haver a coordenagdo, ha sempre a partilha de
outras experiéncias que correram bem ou entdo, hda o tirar de duvidas, uma ajuda, uma partilha, um
feedback. E tudo isto é positivo.”

SL — “Na minha opinido, as coordenagées sdo sempre importantes. E se sdo coordenacoes que costumam
desenvolver um trabalho positivo acho que é ainda mais importante. Primeiro porque ajuda no
desenvolvimento de atividades conjuntas e na exploragdo de certos temas e depois também na divulgagdo,
que na minha opinido é muito importante, dos trabalhos dos alunos e das proprias escolas, dos proprios
professores que, sem esta coordenagdo, provavelmente ndo teriam essa visibilidade, penso eu.”

SO — “Acho que deveria haver uma coordenagdo para tudo (...) ..o GCEA estd a funcionar bem nesse
aspeto. Acho que deveria haver também noutras areas uma coordenagdo firme, uma coordenagdo onde se
veja que resulta e onde se vejam resultados no final.”

SU — “Acho importante... (...) Hd um programa regional mas acho que serd mais util para todos se houver
uma coordenagdo regional. E obvio que cada escola tem a sua realidade (...) mas acho que hd nogoes gerais
que devem ser transmitidas e o facto de haver uma coordenagdo regional é importante como forma de criar
uma base de trabalho que tenha alguma relagdo e que crie patamares de desenvolvimento que depois possam
ser conseguidos no primeiro ciclo e no pré-escolar trabalhando de uma determinada forma. (...) Embora a
coordenagdo ainda ndo abranja o pré-escolar tem uma nogdo daquilo que se faz no pré-escolar. No primeiro
ciclo, ha um conjunto de coisas que podem e devem ser trabalhadas e acho bem que sejam coordenadas e
que depois sirva para estabelecer um patamar ou base para aquilo que vai sendo feito nos ciclos seguintes.
Eventualmente, acho que falta alguma coordenacdo nos ciclos seguintes mas isso é dificultado por aquilo
que é a autonomia das escolas do 2° e 3° ciclo e secundario que, sinceramente, a mim é uma coisa que, em
termos pedagogicos pelo menos, falta aquela continuidade.”

A formagdo continua, j& mencionada anteriormente como um dos grandes objetivos da
CREP, ¢ considerada como de extrema importancia para a maioria dos diretores inquiridos,
num sentido de atualizagdo e de aprendizagem. Destacam o enriquecimento pessoal e
profissional obtido e, sobretudo, as melhorias do desempenho ao nivel pedagodgico dos
professores de expressdo pléastica que as formacdes ministradas pela CREP lhes trazem
(quadro 25). Por serem maioritariamente praticas, sio momentos de partilha mutua, onde sao

exploradas novas ideias e técnicas que os professores depois colocam em pratica com os seus
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alunos. Para além disso, ndo estdo apenas a ser importantes para os professores da area mas
também para a escola porque os conhecimentos sdo depois transmitidos internamente nas
atividades realizadas em conjunto. No entanto, e como referiu o Diretor MR, ndo deveria ser
obrigatorio os docentes, especialmente aqueles com formagdo base na area, frequentarem
formagdo continua, facto que realmente ndo se aplica pois ndo existe qualquer obrigatoriedade
de frequéncia, porque “como ja tém uma formagdo inicial a formagdo continua ndo deveria
ser tdo exigente. O importante, salienta ainda, ¢ “que se veja se estdo a ir pelo caminho que

’

se pretende.”.

Quadro 25: 5 - O valor da CREP; B) Importincia da formacéio continua ministrada CREP para a
pratica letiva dos professores de expressio plastica

BR — “Claro que sim. E sempre bom, benéfico. Como ja disse, hda sempre sugestoes a dar, opinides a partilhar.
No final é sempre positivo, acabamos por aprender sempre mais ndo so com o formador mas também com os
colegas.”

GU - “Nao é importante, é essencial. Tem de haver! A forma¢do continua faz parte de qualquer trabalho que
se esteja a desenvolver durante o ano num estabelecimento de ensino. Coordend-lo ainda o torna mais
razoavel. Faz parte do enriquecimento pessoal e profissional de cada um de nés. Todos nos temos de saber que
diariamente existem e aparecem novas técnicas de trabalho e dai ser essencial estar atualizado. E, novamente,
poder partilhar com outras pessoas, que é sempre enriquecedor.”

MO — “Acho que sim, para o desempenho delas a nivel pedagogico. Elas trazem técnicas novas que até podem
pesquisar na internet, mas na formagdo sempre tém a parte teorica e a pratica. E podem ver se realmente sdao
viaveis ou ndo de por em pratica com as criang¢as. Eu acho que é muito importante até ao nivel pessoal. O
saber nunca ocupa lugar, ndo é?”

MR — “Eu penso que sim, desde que ndo haja exageros. A ideia que as vezes nos chega dos gabinetes, ndo so
da expressdo plastica, é que os colegas acham que ndo precisavam de tanta formagdo, que como ja tém uma
formagao inicial a formagdo continua ndo deveria ser tdo exigente. (...) Porque se as pessoas acham que ndo
precisam de formagdo é preciso que se veja se estdo a ir pelo caminho que se pretende. Ha pessoas que ndo
querem ser obrigadas a frequentar as formagoes na sua drea porque julgam que sabem tudo mas que nem
sempre estdo a ir no bom caminho.”

NO — “Serve para a melhoria das praticas dela e dos outros porque muitas vezes ha trabalhos que os outros
querem fazer, pedem uma opinido e ela também ajuda.”

OI - “...penso que sdo sempre importantes(...) Mais que ndo seja para trazer novidades.’
OL — “Sim, (...) é normal que tendo formagdo depois ela va ter ideias novas dadas por quem da formagdo e
também pelos colegas com quem partilha a formagdo, porque a aprendizagem é feita nos dois sentidos, pela
formadora e pelas proprias colegas com quem depois faz troca de impressoes, como é na minha escola, como é
na tua escola. (...) ...a formag¢do também serve para isso, serve para varias coisas, eu acho, ndo sé para
formacgdo propria mas também para esta parte emocional e de partilha.”

PE — “...julgo que a formagdo que ela seleciona esta ligada com a sua pratica letiva atual e a ajudou.”

PN — “Muito. Sim, é muito importante fazer forma¢do. Vdo sempre surgindo coisas novas nas formagéoes e ha
uma grande troca de experiéncias que é muito importante e enriquecedor para um professor de expressdao
plastica.”

PO — “Ela propria diz que as formagoes lhe sdo muito uteis na medida em que trazem muitas ideias...’
PR — “Sim, claro que sim. Aprendem sempre novas coisas que podem depois aplicar na sala de aula.”
RA — “...permitia, para a semana seguinte, jd ter alguns instrumentos para poder trabalhar com os alunos”
ST — “...ela disse-me que tinha aprendido aquilo numa formacgdo, que estavam nessa formagdo a perceber as
diferengas entre varios estilos de arte e que ja tinha aplicado algumas coisas com os alunos. Isto tudo para
dizer que tudo o que nds aprendemos que pode melhorar a nossa prdtica é sempre importante. Devia haver
mais até.”

SL — “Claro que sim! Eu proprio ja frequentei duas formagées de expressdo plastica e adorei, por isso acho
que sim e acho que contribuiram muito também para o meu desenvolvimento enquanto professor.”

SO — “Eu acho que sim. E o que eu digo, eu frequentei algumas e acho que é dificil uma pessoa ndo gostar.
(-..) Ela gosta daquilo, para ela é bom.”

SU — “Sim, ndo tenho duvidas. (...) a aquisicdo de mais conhecimentos vai ter reflexo naquilo que elas
transmitem. Portanto, ndo tenho duvidas nenhumas que tem sido muito benéfico para elas e, acima de tudo,
para os alunos da escola.”

s

>

Quando questionados sobre a evolugdo da atividade de expressdo plastica e,

consequentemente, da sua coordenagdo, e tendo como patamar de referéncia os seus 11 anos
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de existéncia, a maioria dos entrevistados confirma que existem grandes diferengas entre o
passado e o presente desta area (quadro 26). Aproveitando as palavras do Diretor SU,

“Hda onze anos atras cada um trabalhava ou cada escola trabalhava de acordo
com aquilo que eram os conhecimentos, as motivagoes, as disposi¢oes das
pessoas que estavam a frente do projeto e se tivéssemos a sorte de apanhar
alguém na escola que gostava da expressdo plastica e que sabia e gostava,
acima de tudo gostava de transmitir, de motivar e de fazer, otimo. (...) Hoje em
dia ndo, é completamente diferente, ha um projeto, ha um conjunto de
atividades e assume-se a expressdo pldstica como das areas fundamentais do
ensino e isso tem reflexos em tudo. Vé-se que os miudos hoje em dia dominam
bem as técnicas de expressdo plastica, sabem o que fazer, quando fazer, porque
fazer e gostam de fazer. Ha dez anos ou ha sete anos ou oito, antes do projeto
comegar a andar como deve de ser, os alunos eram um bocado o reflexo
daquilo que eram os professores: se o professor tivesse motivagdo, interesse e
vontade, eles faziam alguma coisa, se ndo, faziam o obrigatorio.”

Quando caracterizaram o passado da atividade de expressao plastica, antes mesmo de
ela ser uma AEC inserida nas Escolas a Tempo Inteiro, ¢ embora afirmassem que a maioria
das atividades que se faziam ainda se fazem agora, salientam que ndo existia qualquer
orientacdo, qualquer organizagdo, ¢ que todos trabalhavam o que queriam visto ser uma area
apenas para ocupar as criangas. Destacam o desenho, a pintura, o recorte, a picotagem e a
colagem como as principais areas, sendo que a expressdo plastica muito dificilmente
explorava outro tipo de técnicas, principalmente as mais orientadas para trabalhos
tridimensionais. Salientaram ainda o uso excessivo que se fazia das fotocopias para colorir ¢ a

quase inexisténcia de formagao para professores nesta area.

Quadro 26: 6 - Evolucao da CREP; A) No tipo de atividades que se desenvolvem nas escolas

BR — “E completamente diferente. Houve uma grande evolugdo. O gabinete, estando por tras, podera ter tido
um forte papel nessa evolugdo. Nota-se evolugdo nos professores, no proprio gabinete. Por exemplo, ao nivel
da musica, nota-se mais evolugcdo. Ao nivel da expressdo plastica também ja se nota alguma evolugdo,
mesmo nas atividades que os alunos realizam.”

GU — “Nem ha 11 anos nem ha tdo pouco tempo assim a expressdo plastica era vista da mesma forma. Nem
podia, porque o mundo esta em evolucdo e, portanto, todos nos estamos cada vez mais conscientes das
exigéncias que a sociedade faz perante uma escola e ndo so relativamente aquilo que ela desenvolve. Por
isso ela ndo podia estar da mesma forma. E, depois, com a existéncia destes gabinetes, desta coordenagdo,
eu diria que ha uma melhor gestdo do que estd a existir e uma tentativa de compilagdo destes conhecimentos
e de uma forma mais homogénea, mais racional... assim as coisas melhoram, evoluem. Ndo, ndo estd da
mesma forma. As pessoas tém outra percep¢do, outra visibilidade, estdo mais sensiveis para, mais
predispostas para... ha uma melhoria extraordindria.”

MO — “...como tudo ja existia quando vim para cd, ndo posso identificar grandes diferencgas. (...) Tenho uma
colega que é professora do 1.° ciclo [no Continente] e estd contratada por uma Camara para dar musica. Ela
todos os dias tem de fazer pesquisas intensivas para poder dar conteudos, teve de aprender a tocar flauta,
teve de pagar aulas privadas. E até esta a funcionar porque ela tem uma grande for¢a de vontade e quer
mesmo ensinar algo de concreto aos alunos. Aqui ha muito mais apoio para esses professores, por exemplo.
Quem esta ca e conhece a realidade de la sabe bem a diferenca. Mesmo em termos de projegdo daquilo que a
SREC faz, ndo tem nada a ver com aquilo que vé no continente. Ndao ha este tipo de atividades escolares, ndo
ha este tipo de iniciativas extraescola com os alunos, ndo hd nada. Por ai nota-se uma evolu¢do muito
grande.”

MR — “Muitas das coisas que fazem hoje ja se faziam ha 11 anos. (...) O que eu verifico agora é que ha
determinadas técnicas, como estas atividades de se trabalharem os artistas, que antes ndo tinhamos acesso.
Os alunos agora falam dos artistas como se tivessem acabado de ter ido tomar café com eles, conhecem-nos
bem. Antes ndo se fazia isso, nem se conheciam. Nessa parte ha grandes diferencas. Ha 11 anos faziam-se
essas técnicas sem esse enquadramento. E acho importante essa orientagdo. Na altura ndo havia uma
coordenagdo que trabalhasse nesse sentido. Também ndo havia um grupo de coordenagdo com tanta
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formacgdo especifica na expressdo plastica como agora. Era so uma pessoa mas ndo se abordavam esses
assuntos. Antigamente também ndo era obrigatoria a expressdo pldastica na drea, cada escola poderia
escolher as atividades que queria proporcionar aos alunos. Por essa razdo, julgo que ndo era tdo
organizado.”

NO — “Eu penso que, e jd passou por varias mdos a expressdo plastica, cada vez mais se da liberdade ao
aluno. Antes ndo era bem assim. As vezes tentavamos orientar os alunos: “desenha mais assim uma flor, tem
mais isto, tem mais aquilo ou este bicharoco falta uma coisa qualquer”. E também contribuiu o impacto das
formagoes que tém acontecido. E acho que ai os miudos tém mais liberdade e expressam-se melhor no
sentido de sair ca para fora a visdo deles. Pode ndo ser aquela obra artistica, conceituada digamos assim,
mas pelo menos, em termos de expressdo de sentimentos ou da interpretacdo de qualquer coisa, acho que
estamos muito melhor. (...) Eu penso que hoje em dia é muito mais rico, quer dizer, ha coisas que se mantém,
ha coisas que ndo passam de moda, o desenho, a pintura e isso mas acho que a expressdo pldstica tornou-se
muito mais rica, com outras técnicas, com técnicas que se calhar ouviamos falar mas ndo aplicavamos e hoje
em dia ja vemos uma diversidade. Até mesmo a questdo do aproveitamento dos materiais, com outras
técnicas. Ha muitas diferengas.”

OI — “Ndo. Eu ja ca estou hd nove anos e ndao tem nada a ver. Houve uma evolugdo positiva. Ndo so a nivel
da formagdo, ha uns anos atras era inexistente. Hoje ha mais formagdo e mais apoio por parte do gabinete o
que permitiu que os professores se desenvolvessem mais e trouxessem novidades e conseguissem trabalhar de
uma maneira diferente, mesmo com os alunos. Penso que é importante e que houve uma evolugdo nestes
ultimos anos. Desde ha 9 anos para ca houve, sem duvida, uma evolugdo positiva.”

OL — “Claro que ndo. Vé-se que houve uma evolu¢do e um querer mais, o pensar em grande. Pode dizer-se,
cada vez mais, que ha um querer fazer coisas que ndo eram usuais. Embora eu diga que também acho que, as
vezes, se pensa muito, pensa-se grande demais. Por exemplo, esta ultima parte que foi exigida ao 1° ciclo
para a exposi¢do, eu acho que ndo esta muito adaptada, muito adequada ao 1° ciclo. Eu acho que no 1° ciclo
as pessoas devem voltar-se mais para as criangas, para aquilo que as criangas sdo capazes de fazer e o
pedir-se uma coisa daquela dimensdo, eu penso que ndo é propriamente para as criangas, é mais exigir, se
calhar, o trabalho de professor e ndo sei se estamos a ir no bom caminho.”

PE — “Ndo lhe sei responder. Esta escola tem apenas 3 anos de escola a tempo inteiro. Pessoalmente, julgo
que evoluimos. Temos outros materiais a nossa disposi¢do que ndo tinhamos. Hoje em dia hda mais o conceito
da beleza estética. Antigamente ndo existiam estes conceitos. Antigamente desenhavam, recortavam,
picotavam e colavam. Com o aparecimento da fotocopiadora iamos fazendo umas montagens. Hoje as
criangas modelam, fazem molduras, imprimem, desenham no computador, criam, amassam, moldam,
constroem e por em diante. Ndo tem nada a ver. Para melhor, claro. Eu delicio-me ao ver os trabalhos que
eles apresentam. A variedade de trabalhos que fazem e a criatividade que colocam neles é até demasiado
para a minha vertente mais conservadora. Hoje ha muita criatividade e muita mdo das criangas. Ndo tenho
Jeito nenhum porque ndo fui motivada mas aprecio muito e hoje fazem-se coisas muito bonitas. Fazem-se
coisas que eu ha 12 anos atras pensava ndo serem viaveis. Agora fazem tudo com tudo!”

PN — “Ndo, nem pensar. A nivel da exposicdo regional, esses trabalhos sdo completamente diferentes.
Mesmo aqueles trabalhos que sdo pedidos agora para fazerem nas escolas. Eu jd dei expressdo pldstica logo
no inicio e ndo fazia as atividades que fazem agora. E completamente diferente. Vio sempre surgindo coisas
novas, coisas diferentes. De ano para ano vdo sempre acrescentando-se coisas novas na pratica letiva e que
ndo se faziam antigamente. A formagdo teve um grande papel aqui, nesta mudanca, porque ¢ la que os
professores adquirem as coisas novas.”

PO — “Had onze anos atras, ndo tenho essa referéncia, mas hd cinco anos atrds, como houve mais formagdo
para professores (...) Como ha mais formagdo, as pessoas estdo mais preparadas para lecionar a
disciplina... (...) ...o trabalho é diferente (...) ...a qualidade é diferente e a motivagdo também é diferente (...)
...hd muito mais trabalhos expostos, das criangas (...) em maior quantidade e com mais qualidade”

PR — “Ha uns anos atras a expressdo plastica fazia-se com papel, com tintas e umas colagens. Nao havia a
diversidade de materiais que hd agora e também ndo pensavam em aproveitar tanto as coisas usadas como
hoje em dia. Acho que agora fazemos coisas muito bonitas e ha mais criatividade. Também ha outros meios
que podem justificar isso. A crianca hoje tem muitos meios por onde pode pesquisar, se informar, do que
havia antigamente. Nota-se muita diferenga entre a minha idade escolar e o que se faz hoje nas escolas.”

RA — “Claro que existem atividades que sdo as mesmas e continuardo a ser as mesmas mas hd outras que
sdo diferentes. Acho que temos tido uma evolug¢do ndo sé nas atividades mas até mais nos materiais que
podemos utilizar e a forma como os utilizamos com as criangas (...) ...tenho notado uma evolugdo, neste
campo, bastante grande nestes ultimos anos”

SI — “Eu lembro-me quando era pequena que ndo gostava nada de expressdo plastica, nem de educa¢do
fisica, nem de expressdo musical. (...) Vejo que as coisas agora ndo sdo como eu me lembrava. As coisas sdo
totalmente diferentes. Acho que evoluiram bastante. Ao nivel de atividades, ao nivel de materiais e outros.
Por exemplo, eu lembro-me que na minha altura so se usavam os marcadores de feltro, agora ndo! Agora
usam-se tintas e aguarelas, trabalham gesso, coisas muito diversificadas e que ndo se faziam ha uns tempos
atras. Houve uma evolugdo muito grande.

SL — “...cada ano que passa, ndo so na expressdo pldastica como em todas as dreas, nota-se uma evolugdo.
Mau era se isso ndo acontecesse mas, sobretudo na expressdo plastica, acho que se tem notado uma grande
evolugdo. Eu falo nos tempos em que eu era aluno, por exemplo, onde a expressdo plastica era basicamente
recortar e pintar e ndo passava além disto. Hoje em dia ha muitas mais técnicas que sdo exploradas, muitos
mais trabalhos e, por isso, eu acho que esta muito diferente, para melhor.”

SO — “Eu lembro-me o que era a expressdo plastica ha uns anos atrds e o que é agora. (...) Quando fizemos
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a nossa formacgdo a expressdo plastica era totalmente diferente. Agora esta fase em que estudam os pintores,
em que estudam as obras de arte, acho dtimo. (...) E os miudos gostam e eu sinto que os pais gostam e
apreciam mais. E totalmente diferente de ha uns anos tras. E ainda bem que as coisas vdo evoluindo. Eu vejo
a professora de expressdo plastica a trazer sempre novas técnicas, a experimentar coisas diferentes, coisas
que na nossa altura ndo se faziam. Antigamente era o barro, o gesso, havia a técnica dos salpicos, aquela
com a rede, e isto ja eram novidades, ja eram aquelas técnicas em que se conseguiam uns efeitos diferentes.
Realmente hoje é diferente. (...) Eu penso que hd uns anos atrdas, quando comegou, as pessoas estavam
habituadas a fazer o que queriam na expressdo plastica, era s6 para ocupar os meninos e utilizava-se muito
as fotocopias para os meninos pintarem. Quando o GCEA se impds um pouco e comegou a dar orientagdo,
ainda houve algumas criticas mas eu penso que com o passar do tempo, por isso eu digo ainda bem que
existe, acaba por passar. Tem linhas e orientagoes claras, do que quer, do que ndo quer, do que é preciso
fazer. E por mais que as pessoas criticassem no passado, penso que agora entendem que é muito mais facil.
Se seguirem aquela linha, as coisas tornam-se muito mais faceis. Como em todo o lado: ao inicio as pessoas
criticam, e eu também devo ter sido desses que diziam “olhem, mais uns para dar ordens na expressdo
plastica! . Mas realmente agora vemos os resultados e que é preciso porque ajudam imenso.”

SU — “Ndo tem nada a ver. Felizmente, ndo tem nada a ver porque sendo, nesta altura, agora estavamos
para aqui a pensar porque é que se estava a gastar tanto dinheiro numa coordenagdo. Nao, mas ndo tem
mesmo nada a ver! (...) Ha onze anos atras cada um trabalhava ou cada escola trabalhava de acordo com
aquilo que eram os conhecimentos, as motivagoes, as disposi¢oes das pessoas que estavam a frente do
projeto e se tivéssemos a sorte de apanhar alguém na escola que gostava da expressdo plastica e que sabia e
gostava, acima de tudo gostava de transmitir, de motivar e de fazer, otimo. (...) Hoje em dia ndo, é
completamente diferente, ha um projeto, ha um conjunto de atividades e assume-se a expressdo plastica
como das dreas fundamentais do ensino e isso tem reflexos em tudo. Vé-se que os miudos hoje em dia
dominam bem as técnicas de expressdo pldstica, sabem o que fazer, quando fazer, porque fazer e gostam de
fazer. Ha dez anos ou ha sete anos ou oito, antes do projeto comegar a andar como deve de ser, os alunos
eram um bocado o reflexo daquilo que eram os professores: se o professor tivesse motivagdo, interesse e
vontade, eles faziam alguma coisa, se ndo, faziam o obrigatorio. Era o que acontecia na minha altura, eu fui
aluno ha muitos anos, a diferenga entre aquilo que eu fiz ha trinta anos e aquilo que se fazia ha dez ou doze
anos ndo foi assim muita. Nos ultimos dez anos notou-se uma evolugdo significativa nesta area.”

As principais diferencas que apontam entre o passado e o presente prendem-se,
sobretudo: com o tipo de atividades realizadas; com o leque de materiais que hoje temos a
disposicdo ou que, mesmo tendo antes, ndo eram utilizados; a mentalidade dos professores
que, fruto da formagdo continua, mudou; na vontade crescente de, hoje em dia, se quererem
fazer coisas pouco usuais e, por isso, motivadoras para os alunos; nas linhas orientadoras que
agora existem e que dao consisténcia ao que ¢ lecionado nas escolas; € nos trabalhos expostos,
que hoje em dia apresentam mais qualidade e maior quantidade.

Caracterizando o presente, os diretores afirmam existir uma maior e melhor gestdo dos
processos e das atividades, fazendo com que os professores estejam mais preparados para
lecionar a expressdo plastica e, dessa forma, promoverem atividades e transmitirem
conhecimentos mais homogéneos e racionais aos alunos. A liberdade dada agora a expressao
do aluno também foi um fator explorado, fazendo com que os mesmos adquiram uma outra
percepcao da realidade e estejam mais disponiveis e predispostos para as artes em geral. Nas
suas palavras, hoje em dia é mais rico, ha mais técnicas e materiais para explorar, trabalha-se
a reciclagem e a recuperacdo de materiais de desperdicio, fala-se de arte e de artistas,
interliga-se a 4rea com outras disciplinas e com as novas tecnologias. Existe, sobretudo, mais
variedade, mais criatividade e mais abertura de todos, professores, alunos e escola, para esta

r

area. Este fator ¢, também, o reflexo da evolucdo da Exposicdo Regional de Expressao
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Pléstica que, de ano para ano, vai conhecendo uma grande evolucdo nos trabalhos enviados
pelas escolas.

E salientado, ainda, o papel da CREP nesta evolugdo, reforcando novamente a
importancia neste crescimento da formagao continua ministrada, mas também o facto de se ter
apostado em docentes especializados para a integrarem, conhecedores e atentos a realidade e a
inovacdo. Relativamente as diferengas na sua estrutura interna, trés entrevistados afirmam
claramente ndo ter dados para responder a questio pois t€ém contacto com a CREP ha pouco
tempo e dois nao reconhecem qualquer diferenga ou evolucao nos ultimos anos, conforme
pode ser verificado no quadro 27. Quanto aos restantes, identificam uma grande evolucdo na
sua estrutura organica (principalmente com a entrada de mais elementos para a equipa),
alteragdes no regime de formacdo que, antigamente, apresentava ateliés de 3 horas e, hoje em
dia, oferece um leque variado de formagao continua, com mais horas de formagao, tematicas
mais aprofundadas e o alargamento dessa area de atuacdo ao ensino pré-escolar. Foram
também identificadas melhorias ao nivel artistico, numa perspectiva de inovacao,
principalmente na Exposicao Regional de Expressdo Pléstica, cujo modelo anterior estava a
tornar-se pouco apelativo e muito repetitivo, € no contacto estabelecido com as escolas,
existindo agora mais preocupacdo na transmissdo de toda a informacdo e em acompanhar as

atividades que sdo realizadas com os alunos.

Quadro 27: 6 - Evolucio da CREP; B) Diferencas na sua estrutura (competéncias e atividades)

BR — “Penso que houve evolugées. (...) Ha sempre uma melhoria, de ano para ano, ha sempre uma evolugdo,
ha sempre coisas novas. Internamente, sei que entrou a Dr.” Filipa para auxiliar a Dr.“ Helena ha uns anos
atrds. Para além disso, desconheco outras alteragoes.”

GU — “O que me sobressaiu mais foi a dinamizac¢do de algumas das atividades, a nivel artistico nota-se que
todos os anos ha o cuidado de melhorar. Portanto, tem havido modifica¢bes que em grande parte se devem a
esta equipa que existe e que consegue avaliar e, depois, melhorar. Noto também, que a nivel de projetos (...)
ha uma melhoria do “dar a conhecer” e da pretensdo daquilo que realmente querem. Mais visibilidade
perante a comunidade educativa... (...) Nota-se uma diferenca, até pela propria documenta¢io que é
emanada pelo gabinete e nos diretores temos de ler e que, queiramos ou ndo, tivemos logo conhecimento.
Houve ndo sé a parte de informagdo em papel, como também tiveram o cuidado de fazer reuniées e dar a
conhecer o que é que pretendiam. E, também, preocuparam-se em obter opiniées da nossa parte.”

MO — “Quando comecei a ouvir falar da coordenacdo era s6 uma pessoa agora sei que ¢ uma equipa que
trabalha em conjunto e tem varias tarefas o que acaba por permitir uma maior facilitacdo de contato com os
vdrios professores. Aqui nota-se bem a evolugdo. Nota-se ainda em termos de formagdo, o que é muito
importante. E muito dificil para nos conseguirmos formagdo que possamos conciliar com o nosso hordrio de
trabalho. Como o gabinete faz formagdo com varios turnos, facilita sempre muito esse aspeto.”

MR — “A grande diferenca que noto é que antigamente era apenas uma so pessoa e agora ja hd uma equipa.
Comegou a haver uma orgdnica diferente. As coisas eram feitas, antes, apelando a criatividade de quem
dava a area. Agora as pessoas tém onde recorrer quando precisam de ajuda.”

NO — “Eu penso que ha diferencas para melhor. Creio que (penso que ndo estou a dizer asneira) em termos
de oferta de formagdo, penso que cresceu, descentralizou também. (...) Outra questdo em termos de desafios,
como falava ha bocado, porque havia a Exposi¢cdo Regional de Expressdo Plastica, ja existe se calhar desde
o inicio mas estes novos desafios que apareceram sdo melhores (...) é novo, e acho também que é uma coisa
positiva no sentido do tal desafio as pessoas e as escolas para ver o que sai dali, no sentido de melhorar a
criatividade e todas essas coisas inerentes a drea.”

OI — “De ha 4 anos para ca, acho que estd igual. Igual, quer dizer, a nivel de informagdo, como as coisas
chegam a escola. Antes, ndo sei como funcionava, (...) Ndo estava na expressdo plastica, ndo estava na
diregdo. E nestes 4 anos, sim, a nivel de informagdo, disponibilidade, falar com as pessoas, as reunioes, tem
estado tudo mais ou menos igual, em quatro anos.”

OL — “...diretamente ndo conhego”
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PE — “Ndo conheco. E a primeira vez que falo da coordenagdo. (...) ndo estou por dentro de nada.’
PN — “Agora ha uma maior divulgagdo de tudo ou estamos mais predispostos para conhecer, ndo sei. Antes
ndo tinha conhecimento acerca da CREP e agora houve-se mais. Os professores também falam mais na
CREP porque se sentem mais proximos dela.”

PO — “Mais formagdo, basicamente isso: mais formag¢do.”

PR — “Existem sempre diferencas. Ha mais formagdo (...) Antes havia uma formag¢do ou outra e agora ha
muitas e os professores até podem escolher as que preferem. A exposi¢do regional também é diferente porque
antigamente mandavam os trabalhos que tinhamos feito ao longo do ano e agora ha um tema e todos fazem
um trabalho para enviar de acordo com esse tema. A diversidade de trabalhos também era engracada mas
por vezes ficava demasiado cheia e caia-se muito na repeti¢do. Agora é so6 um tema e dda para ver a grande
variedade de trabalhos que é possivel fazer dentro da mesma temdtica e projeto.”

RA — “Sou capaz de notar algumas diferencas em relagdo ao primeiro ano que estive com a atividade. Na
altura era a Helena e estava muito s naquele gabinete. Acho que ela tentava dar tudo o que tinha mas se
calhar ela estava limitada por ser so ela para uma ilha inteira e ter de dar apoio a todos os professores. (...)
... ao nivel das formagdes, sdo mais especificas e aprofunda-se mais agora. Na altura, se calhar, como eram
aquelas formagdes de tardes e que duravam so trés horas, davam-nos instrumentos para trabalhar mas, as
vezes, podia ndo chegar. (...) ...na altura também ndo havia ainda formagdo no pré-escolar e esta foi uma
das evolugoes que se notaram ao longo destes anos.”

ST — “Sabia da existéncia do GCEA mas ndo da CREP.”

SL — “Para ser sincero ndo noto muita diferenga e por um motivo: porque eu so passei a acompanhar um
bocadinho a expressdo plastica ha dois anos a esta parte.”

SO — “...eu penso que cada vez mais tem havido um trabalho onde os resultados tém sido cada vez melhores.
(...) ...tenho a certeza de que o trabalho tem vindo a melhorar imenso”

SU — “Visto de fora, como é o meu caso, eu tenho uma no¢do mais exata nos ultimos trés anos... (...) nos
ultimos trés anos, noto de ano para ano, um maior cuidado, uma maior preocupagdo da coordenagdo
relativamente ao acompanhamento do trabalho que é feito nas escolas. Pronto, ndo é uma coisa onde houve
mudanga do dia para a noite, mas sinto que ha um maior cuidado quer no acompanhamento dos docentes,
quer no relacionamento com as escolas. Ha uma tentativa de criar uma proximidade maior, pelo menos é a
nog¢do que eu tenho e acho que fazem bem.”

Na questdo efetuada relativamente a supervisdo pedagogica, onde o intuito era aferir o
grau de concordancia ou ndo com esta mais recente competéncia da CREP, a maioria mostrou
possuir algumas duvidas em relagdo as suas finalidades e a forma como ¢ realizada. No
quadro 28, poder-se-a verificar que todos os diretores, uns mais reticentes que outros, estao de
acordo acerca da importancia da supervisdo pedagodgica para a melhoria das praticas nas
escolas. Este pensamento ¢ atribuido a expressdo plastica mas também extensivel as outras
areas. Nas palavras do Diretor GU,

“Supervisdo é sinonima de ajuda, de partilha, de uma construgdo diaria que é
necessaria em quem é educador (...) Quando nos formamos, também tinhamos
uma supervisdo pedagogica. Porque é que depois de uma formagdo académica
deixamos de ter? Um curso académico ndo nos da uma visdo eterna da melhor
forma de implementar seja la o que for. E essencial, torno a dizer: sdo estas
trocas de ideias, de experiéncias, que sdo essenciais. Logicamente que depois
isso acarreta outras coisas que todos nos sabemos — as pessoas mais
adequadas para, a parte sensivel dessas pessoas também tem de ser adequada,
ha pois um conteudo funcional que tem de existir nas pessoas que estdo a fazer
a supervisdo pedagogica. Nem nos passa pela cabeca que tal ndo venha a
acontecer. Estando os ingredientes corretos no lugar correto, a supervisdo é
essencial.”

Nos aspetos positivos que destacam na supervisao pedagogica, destacam-se a mais-valia
que representa para as escolas e para as praticas pedagogicas dos docentes, a importancia de
existir uma entidade que coordena mas também que avalia o trabalho realizado, apresentando

sugestoes de melhoria de uma forma construtiva. O GCEA ¢ encarado aqui como uma

abril de 2012



Pagina | 146
Apresentagdo e Andlise dos Resultados

instituicdo que sempre apostou na supervisao pedagdgica como estratégia para identificar
boas praticas e para orientar as menos positivas ou mais inexperientes num sentido de
melhoria continua. Transpareceram, no entanto, algumas incertezas acerca de que forma essa
supervisao sera realizada, o que demonstra que as suas intengdes, pelo menos no campo na
expressao plastica, ainda nao foram bem interiorizadas pelas escolas. Nos aspetos menos
positivos, os diretores receiam uma supervisdo com moldes parecidos aos da inspe¢do, que da

primazia aos pontos fracos sem ressalvar os positivos € sem apresentar propostas de melhoria.

Quadro 28: 6 - Evolucao da CREP; C) Supervisio pedagogica

BR — “Eu acho que devem vir a escola ver o trabalho do colega. Hoje em dia a nossa avaliagdo vai
caminhando para esse ambito. No sentido de melhorar e ndo criticar. (...) Se for abordada no sentido de
apoiar, analisar, ver e melhorar, ndo criticar. (...) Ndo devem agir como a inspe¢do que vem aqui criticar
mas ndo apresentam sugestées de melhoria.”

GU — “...faz parte da nossa profissao. Também sou uma grande defensora de que ndo somos infaliveis e que,
portanto, é sempre essencial ter alguém a ajudar-nos. Supervisdo é sinonima de ajuda, de partilha, de uma
constru¢do didria que é necessdria em quem é educador. Aceito-a perfeitamente. Quando nos formamos,
também tinhamos uma supervisdo pedagogica. Porque é que depois de uma formagdo académica deixamos
de ter? Um curso académico ndo nos da uma visdo eterna da melhor forma de implementar seja ld o que for.
E essencial, torno a dizer: sdo estas trocas de ideias, de experiéncias, que sdo essenciais. Logicamente que
depois isso acarreta outras coisas que todos nos sabemos — as pessoas mais adequadas para, a parte sensivel
dessas pessoas também tem de ser adequada, ha pois um conteudo funcional que tem de existir nas pessoas
que estdo a fazer a supervisdo pedagogica. Nem nos passa pela cabe¢a que tal ndo venha a acontecer.
Estando os ingredientes corretos no lugar correto, a supervisio é essencial (...) Quando nos formamos,
também tinhamos uma supervisdo pedagogica. Porque é que depois de uma formagdo académica deixamos
de ter? Um curso académico ndo nos da uma visdo eterna da melhor forma de implementar seja ld o que for.
E essencial, torno a dizer: sdo estas trocas de ideias, de experiéncias, que sdo essenciais. Logicamente que
depois isso acarreta outras coisas que todos nos sabemos — as pessoas mais adequadas para, a parte sensivel
dessas pessoas também tem de ser adequada, ha pois um conteudo funcional que tem de existir nas pessoas
que estdo a fazer a supervisdo pedagogica. Nem nos passa pela cabe¢a que tal ndo venha a acontecer.
Estando os ingredientes corretos no lugar correto, a supervisdo é essencial. E, mais uma vez, deve envolver a
gestdo da escola.”

MO — “Eu concordo com a supervisio pedagégica. A questdo é quando apontam aspetos negativos. Julgo
que a pessoa que a faz deve sempre ter alternativas e formas de contornar o que corre menos mal. E
importante haver supervisdo para chamar a atengdo caso seja necessdario mas também para encontrar
solugoes. Se a escola esta a fazer de determinada forma é porque julga que esta a fazer da melhor e é a
melhor forma que conhece. Ndo é por tentativas que se vai melhorar mas sim com sugestoes de melhoria.
Porque nés pensamos sempre que estamos a agir bem até que nos digam o contrdrio e nos deem uma achega
sobre a forma correta de o fazer. (...) E importante haver alguém que avalie o nosso trabalho principalmente
se tem mais experiéncia que nos na drea e que nos ajude caso estejamos a fazer algo errado, que nos faca
uma critica construtiva e ndo venha apenas criticar. (...) é isto que fazemos com os nossos alunos para que
eles aprendam. Desta forma, nds também poderemos aprender e melhorar as nossas prdticas.”

MR — “E importante a supervzsao pedagoglca desde que se venha no sentido de ajudar, no sentido de deixar
criticas construtivas. Ndo para inspecionar porque isso é desmotivante. As pessoas gostam de aprender, de
ser ajudadas, e sdo receptivas a essas visitas. (...) Tudo o que é feito com a intengdo de ajudar é bem-vindo.
Criticar so por criticar ndo. Ajudar para melhorar é bem-vindo e se for essa a ideia faz todo o sentido. (...)
Isso s6 vai melhorar as suas praticas.”

NO - “...a partida nos estamos numa escola e quando falamos em supervisio ficamos um bocadinho
reticentes. Mas pronto, no fundo, pensando um bocadinho melhor e analisando as coisas, a supervisdo
contribui para um melhor desempenho. Ndo quer dizer que as pessoas ndo o facam bem, ndo é isso (.. ) mas
a superwsao também vai ajudar no sentido da nossa evolucdo, tanto nas praticas como nas planificacées. As
vezes nos fazemos as coisas e pensamos que esta bem e afinal ndo esta tdo bem como isso e a supervisdo
também nos da um certo acompanhamento e permite-nos também melhorar.”

OI — “Muito positiva. Acho que é importante todos nos sermos supervisionados de vez em quando. Acho que
¢ importante, ndo considero, como algumas pessoas, como inspe¢do. Acho que é importante, desde que a
criticas sejam feitas de forma positiva, so nos vém ajudar a melhorar a nossa pradtica pedagogica. (...)
Sempre com uma critica construtiva, claro!”

OL — “E como tudo, tem sempre as duas vertentes. E bom porque nés sabemos que sozinhos «laisser faire,
laisser fassez». Por outro lado, vai acontecer como acontece noutros sectores em que as pessoas se esmeram
para a coordenagdo ver. Se a supervisdo pedagogica ndo avisa com antecedéncia, nesse sentido é pertinente
porque, de facto, quando as pessoas sabem, (...) mostravam um trabalho excelente e a verdade é que no dia-
a-dia a gente ndo via essas capacidades. Pronto, se ndo avisam, acho que sim, eu acho que é pertinente, as
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pessoas vdo fazer e ou sdo ou ndo sdo. Quando é avisado eu acho que ndo tem qualquer valor. (...) ...eu ndo
sei se pode contribuir para uma melhoria, agora que vai fazer com que o docente, se calhar, tenha mais
esmero, seja mais cuidadoso, planifique, pesquise, sabendo que podera ser, de qualquer forma, inspecionado,
penso que sim, nesse sentido.”

PE — “Havendo coordenagdo tem de haver supervisio para todos. Hierarquicamente, devemos ser todos
supervisionados. Ndo para vir so apontar defeitos, mas sim para vir apontar um caminho e dar sempre uma
segunda oportunidade a quem fez mal da primeira vez. Assim, concordo.”

PN — “Eu acho que s6 vem enriquecer a atividade do professor. Também se aprende com as criticas. E se
vierem com o intuito de ajudar melhor ainda. (...) Ao nivel da experiéncia na sala de aula, das atividades que
faz na sala de aula. Porque uma supervisdo vem sempre auxiliar na aula, dar novas ideias.”

PO — “...com um sentido construtivo, no sentido de dar ideias, concordo. (...) De outra forma, ndo concordo.
Se nos estamos a lecionar uma drea é porque temos formagdo. (...) ... uma supervisdo no sentido de ajudar”
PR — “Ja estamos habituados a que seja assim. [risos] Julgo que os professores de expressdo plastica tém
uma boa relagdo com o GCEA e julgo que ndo tém problemas com essa supervisdo. (...) Devem vir ca e
verificar o que ndo esta bem para ajudarem a sua melhoria.”

RA — “Eu acho que sim, acho que deve existir. Se existe um gabinete ao qual eles estdo ligados ndo faz
sentido os professores executarem as suas praticas sem depois haver uma supervisdo, sem saber se, de facto,
o trabalho esta a ser efetuado. (...) ...se falamos de uma avalia¢do dos professores, convém ser alguém que
esteja ligado a area que faca essa supervisdo e eu concordo com ela (...) Depende se é de uma forma
construtiva que se faz essa supervisdo pedagogica ou se vém apenas para avaliar e vdo embora. Se for para
fazer uma supervisdo na qual depois vamos recomendar melhorias e ndo vamos estar a pressionar o
professor e até o estamos a ajudar, ai concordo plenamente.”

SI — “Eu acho que é importante haver uma supervisdo porque pode haver boas praticas mas também pode
haver mds praticas. E depois se nos queremos que haja uma evolugdo de mentalidades e uma evolugdo ao
nivel da area em si, nos temos de saber separar as boas praticas das mas praticas. E bom haver supervisdo, é
bom haver aquela partilha, é bom haver coordena¢ido. Tem tudo a ver com boas prdticas. Enquanto
profissionais, nos temos de saber ouvir criticas. Temos de pensar sempre que as criticas sdo construtivas e
nos também temos de ser conscientes e saber fazer uma autorreflexdo. Se realmente nos apontam uma coisa
que corre menos mal, temos de ver se isso esta a influenciar aquilo que nos estamos a fazer. E acho que a
supervisdo é boa nesse sentido.”

SL — “Eu sou adepto da supervisdo, da avalia¢do, até porque se ndo existir ndo ha desenvolvimentos em
termos profissionais porque as pessoas acabam por se acomodar. Quer queiramos quer ndo, é nos momentos
de avaliagdo que as pessoas tendem a avangar um degrau e, por isso, encaro com naturalidade e acho que é
um aspeto positivo. (...) Nao contribui so na expressdo plastica mas em qualquer darea.”

SO — “Quem quiser que venha, que ajude. Mais uma pessoa dentro da sala da sempre jeito! (...) Eu também
tenho, as vezes, de ser humilde e de dizer que ha coisas que ndo fago tdo bem. Portanto é bom ter alguém que
me diga: “se fizesses assim podia ser melhor”. Eu aceito perfeitamente bem isso, e gosto até que me digam
desde que seja para me melhorar (...) Até é bom que alguém venha ver em que condigdes o professor esta a
trabalhar, para ver se existem condi¢des para fazer determinado trabalho ou ndo, se deve fazer outro. Eu
acho que é bom virem ver a realidade das escolas. (...) E o professor tem de estar aberto a ouvir criticas,
desde que sejam para melhorar o seu trabalho. Eu concordo com a supervisdo, venham para ver se estamos
no bom caminho.”

SU — “Honestamente, a mim ndo me choca. (...) Agora resta saber em que moldes é feita a supervisdo
pedagogica e quem a faz porque muitas vezes comete-se o erro de colocar a fazer supervisdo pessoas com
pouca experiéncia no terreno e acho que o primeiro critério para puder fazer supervisdo é ter nog¢do exata
daquilo que é trabalhar no terreno. Sinceramente ndo sei em que moldes é que vai ser feita a supervisdo
pedagogica da coordenacdo, ndo sei quem vai fazé-la; o principio a mim ndo me choca, acho que é uma
coisa normal, na perspetiva de que essa supervisdo seja feita por pessoas ndo so com conhecimentos técnicos
mas acima de tudo com conhecimentos pedagogicos e sempre numa logica de auxilio, correg¢do, melhoria do
trabalho que esta a ser feito. Desde que seja feita nesses termos acho muito bem.”

A alguns diretores, aqueles que encararam a supervisdo pedagodgica como um fator
essencial para a melhoria da qualidade do ensino, foi ainda solicitada a sua opinido acerca de
uma possivel avaliagdo de desempenho dos professores de expressao plastica fruto da
supervisao pedagogica realizada pela CREP. Todos eles responderam afirmaram, salientando
que ndo deveria apenas basear-se nela mas que esta poderia complementar a outra ja que
representa, efetivamente, uma avaliagdo das suas praticas no contexto de sala de aula.

Na ultima questdo apresentada relativa a CREP, foi solicitado aos entrevistados que

apresentassem sugestdes de melhoria a coordenacao, aspetos em que poderia melhorar ou até
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outros inexistentes mas que poderiam representar boas iniciativas para melhorar o trabalho
desenvolvido com as escolas. No quadro 29, encontramos um resumo dessas sugestdes, que
os entrevistados direcionaram para seis tematicas gerais: formacdo, apoio aos docentes,
relacdo com a direcdo da escola, tematica da Exposicdo Regional de Expressdo Plastica,

recursos fisicos e materiais e eventos.

Quadro 29: 6 - Evolu¢iao da CREP; D) Sugestdes de melhoria

>

BR — “Mais formagdo, julgo.’
GU — “relativamente a formagdo (...) tive e ainda tenho um pouco a percep¢io de que a formagdo é feita,
geralmente, pelas mesmas pessoas e que ndo esta muito direcionada para outras pessoas que a queiram
fazer. Tem sido o feedback que tenho tido dos nossos colegas, que quando se inscrevem tém tido a
infelicidade de nunca ficar e que depois tém conhecimento de que sdo pessoas que nem na drea de expressao
plastica estdo a lecionar que a estdo a efetuar. Acho que, se é que ja ndo mudaram, deveria ser feita outra
forma de sele¢do ou entdo varias formagoes da mesma darea em hordrios diferentes e que fosse so com o
objetivo de ter pessoas de um determinado concelho ou so professores de uma determinada drea... (...)
Também gostaria de ver o gabinete a fazer algo em conjunto (ndo diria com as escolas porque é impossivel
por sermos muitas escolas da regido) com o concelho. O que nés fazemos com a junta de freguesia por
periodo, penso que o gabinete também deveria de entrar para termos outra visibilidade. *

MO — “Pessoalmente ndo tenho nenhuma sugestdo. Penso que seja mais indicado serem os proprios
professores a definir quais as necessidades que mais tém e de que forma vocés poderdo melhor responder a
isso. Elas sdo, sem duvida, as pessoas mais indicadas para responder a isso.”

MR — “Penso que seria mais produtivo e importante a coordenacdo promover uma interliga¢do entre aquilo
que pretendem que seja aplicado e as atividades do plano anual de escola. A coordenagdo da aos professores
determinadas dicas que eles tomam como obrigatorias mas que ndo fazem sentido aplicar no plano da
escola. Acho que era bom existir mais ligagdo entre a coordenagdo e a escola para que ndo se sinta que a
escola quer uma coisa e a coordenag¢do quer outra. (...) Também a formag¢do continua ndo deve ser uma
pratica obrigatoria e devem verificar mais se os professores estdo a fazer um bom trabalho na escola, devem
contatar mais com eles porque alguns ndo precisam de fazer formacdo para fazer um bom trabalho e outros
precisam mas ndo tém essa percep¢do.”

NO — “Acho que ndo estou a ver nada neste momento.’
OI — “Nunca pensei muito nisso. Mas como ja disse hd pouco, ndo acho o tema do concurso deste ano muito
adequado para criangas do 1.° ciclo. (...) Para secundario, ndo digo que ndo fosse viavel, (...) Pensar que,
talvez, maior parte dos trabalhos ndo vao ser feitos por alunos, quando deveria ser. (...) Vai haver muito
trabalho do professor e ndo do aluno. E talvez essa ndo seja a ideia... (...) deviam adequar mais os trabalhos
ao nivel do ensino.”

OL — “...confronto-me com o problema que é pedir-se ao 1.° ciclo atividades que ndo se pode dar a uma
crianga! (...) acho que esta a fugir-se dessa parte: (...) o 1° ciclo é mais de formacgdo e aprendizagem e penso
que estamos a exigir coisas que ndo estdo a ir por essa darea.”

PE — “Ndo sei. Fico limitada nesta resposta porque ndo conheg¢o bem a estrutura.”

PN — “Talvez visitarem as escolas com mais frequéncia para verem os trabalhos que estdo a ser feitos sem
ser apenas em contexto de supervisdo pedagogica. E importante perceberem a relagdo entre o meio e as
atividades que se fazem porque em determinados lugares ha mais contato com determinadas coisas que em
outros ndo ha. Também é importante verem as condi¢bes das escolas e das salas de expressdao plastica
porque elas influenciam o tipo de atividades que se fazem.”

>

PO — “..mais pessoas para mais formagdo e para mais apoio aos professores, para aqueles que mais
necessitam”’

PR — “...acho que esta bem assim.”

RA — “Os professores também terdo de procurar “desenrascar-se” sozinhos. Vocés ja lhes ddo os

instrumentos necessarios, (...) e depois cada um é que tem de desenvolver as suas pradticas e a forma como
pretende lecionar para os alunos atingirem aquele determinado numero de competéncias. (...)... se calhar
dar algum material. (...) NOs ja estamos a reinventar mas sdo sempre precisos materiais. Por exemplo, na
drea da musica, os materiais da drea sdo cedidos pelo mesmo gabinete e na drea da expressdo plastica as
escolas ¢ que tém de despender do seu bolso para a maioria dos gastos. Ndo falo nos materiais de desgaste e
de uso diario mas se calhar outras coisas, (...) por exemplo, vinte pincéis bons, uns transferidores.”

SL — “Na minha opinido, o unico problema que se pde na expressdo plastica é ao nivel de recursos
financeiros. Eu falo pela nossa escola porque é um meio de escassos recursos financeiros e temos alguma
dificuldade em conseguir obter os materiais necessarios para a explora¢do. A reciclagem ajuda bastante,
mas sdo sempre precisos alguns materiais.”

SO — “...poder, no 1.° ciclo, haver dois professores de expressdo plastica na sala (...) Continuarem com a
programagdo como estda que eu acho que esta otima. As pessoas sabem para onde vdo. (...) Também vou
dizer outra coisa que é uma critica: aqueles trabalhos que pedem agora para o final do ano, se puderem ser
ligeiramente mais simples porque (...) eu acho que estes trabalhos ultrapassam, ds vezes, o nivel das
criangas. (...) Eu penso que ja fazem muito. E continuar assim.”
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SU — “Mais é sempre possivel. Até que ponto é que pode... essa é outra questdo. (...) se pudessem ajudar-nos
a ter mais alguns meios de trabalho era otimo. (...)Sei que ndo é propriamente o vosso ambito mas, as tantas,
se conseguissem ajudar a dotar algumas escolas de melhores espagos de trabalho e todas as escolas de mais
e melhores materiais, seria ainda mais valioso o vosso trabalho.”

Assim, relativamente a formagdo, as sugestdes apresentadas referem-se ao facto destas
serem realizadas pelas mesmas pessoas e para 0 mesmo publico alvo, havendo em algumas
uma selecdo duvidosa de participantes e em outras pouca abertura a docentes fora da area ou
mesmo até outros quadros das escolas que as queiram frequentar. Propdem ainda que seja
aumentado o numero de formagdes mas que estas ndo sejam obrigatdrias para os docentes da
area facto que, na realidade, nao se aplica.

No que consta ao apoio aos docentes, revelam que este poderia ser aumentado para
aqueles que mais necessitassem e que as escolas deveriam receber mais visitas da
coordenagdo sem ser apenas em contexto de supervisdo pedagdgica, com o intuito de serem
identificadas as condi¢des dos varios estabelecimentos para a pratica da atividade e de que
forma estas podem condicionar o trabalho daqueles que as realizam. Ainda ¢ sugerido por um
diretor a criacdo de um par-pedagodgico para a pratica da area, a exemplo do que acontece no
2.° ciclo do ensino bésico.

Um dos entrevistados salientou, no sentido de serem melhoradas as relacdes entre as
praticas dos professores e o Plano Anual da Escola, um maior contacto entre a CREP e as
institui¢des de ensino para que o trabalho realizado va ao encontro do pretendido por ambos.
O problema identificado, prende-se com a aplicacdo de determinadas tematicas ou atividades
que, segundo o referido plano ndo se enquadram na calendarizagdo da escola, mas que os
docentes realizam por ser uma orientacdo da coordenacdo. Esta relacdo servia para se
encontrar um meio termo e serem planificadas as atividades de acordo com ambos os
pressupostos.

Relativamente a Exposicdo Regional de Expressdo Plastica, alguns dos diretores
entrevistados mencionaram a dificuldade da tematica apresentada no presente ano pois,
segundo os mesmo, ndo se enquadra na esfera infantil fazendo com que os trabalhos, ao invés
de serem realizados pelas criancas, sejam realizados pelos docentes da area, embora muitos
apresentando também obstaculos na sua execugao.

Por fim, quanto aos recursos fisicos ¢ materiais, muitos dos diretores, embora sabendo
que ultrapassa as competéncias da CREP, salientam que deveria ser dado mais apoio as
escolas na aquisicdo de materiais e equipamentos, at¢ mesmo no auxilio a remodelagao de
espacos fisicos inapropriados para a pratica da atividade. Como referem, “na drea da musica,

os materiais da drea sdao cedidos pelo mesmo gabinete e na area da expressao plastica as
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escolas é que tém de despender do seu bolso para a maioria dos gastos”. Nao estdo em causa
materiais de desgaste mas aqueles que, identificados como necessarios para a pratica da
atividade, possam servir as escolas durante algum tempo (como pincéis e transferidores,

segundo os exemplos deixados).

— SOBRE A EVOLUCAO DE MENTALIDADES

Na ultima questdo colocada aos entrevistados pretendeu-se saber em que medida foi
identificada, nos ultimos anos, alguma evolu¢do ou mudanga ao nivel de mentalidades,
costumes e habitos culturais da comunidade que envolve a escola e mesmo até a um nivel
geral na Regido Autonoma da Madeira. O enquadramento geral da questdo foi dirigido para as
artes em geral mas particularizando para a area das Artes Plasticas, dado o conteudo da
investigacdo. O objetivo final seria, se identificada alguma alteragdo, que se refletisse sobre o
possivel papel da area da expressdo plastica e, consequentemente, da CREP ou do GCEA
nessa mudanca.

No quadro 30, pode ser visualizado o conteudo geral das respostas obtidas, onde se
identifica pouca unanimidade nas respostas. Os municipios mais afastados do Funchal e longe
dos grandes centros urbanos foram os que menos mudangas e evolugdes registaram e 0s
restantes sdo os que identificaram melhores resultados. A par destes fatores, referem que em
questdes educativas a mudanga ¢ sempre lenta mas afirmam essa possibilidade daqui a alguns
anos, quando os alunos que agora frequentam o 1.° ciclo do ensino basico forem adultos e, por
terem passado por este leque de experiéncias artisticas que agora as escolas lhes

proporcionam, poderem ter um papel ativo na sociedade que os rodeia, alterando-a.

Quadro 30: 7 - Evolucdo ou mudanca, ao longo deste percurso de 11 anos, ao nivel de mentalidades,
costumes e habitos culturais

BR — “Depende. E preciso vermos o meio em que estd inserido a escola. (...) Em termos de mudangas, e
falando da realidade desta escola, ndo vejo essas mudangas. Mas quando mandamos trabalhos para casa,
para que o aluno possa trabalhar com os pais, vemos que os trabalhos que nos entregam sdo muito criativos
e realizados com materiais reciclaveis. Essa mensagem passou. (...) E este foi um habito deixado pela darea
da expressdo plastica. Agora, melhorias ou evolugdo é mais dificil. Os resultados para questées de educagdo
demoram sempre algum tempo a surgir, ndo se notam de um dia para o outro, demoram muitos anos. Mas
acho que estamos no bom caminho. Pelo menos, esta mudanga ambiental ja esta instalada, ndo em todos,
mas na maioria.”
GU — “...na nossa escola é visivel porque todos os trabalhos que nos fizemos e que tiveram o envolvimento
da comunidade educativa, quer para comparecer num espetdculo, quer para receber em casa um
determinado trabalho, quer para fazer em casa algo com o seu filho para uma atividade que foi programada
aqui na escola, tenho notado que a sensibilidade deles é diferente ndo so no numero de participagoes... (...)
. Sdo pais que estdo muito mais virados presentemente a tudo o que a crianga faz de uma forma mais
abrangente. Mesmo vindo de pessoas que ndo sdo da darea da expressdo plastica. (...) Portanto, tudo isto ja
ndo é uma visdo, digamos, tdo superficial das artes; ja estdo a ser cuidadosos e a prestar atengdo as varias
partes que constituem a expressdo plastica.”
MO — “Até podera existir, mas a situagdo em que vivemos podera fazer com as pessoas, economicamente e
socialmente, ndo possam. Aqui ha muitas iniciativas constantes realizadas por varias entidades e se ndo
houvesse resposta nem publico deixariam de se fazer. Aqui na regido as pessoas interessam-se muito pelas
artes em geral e por diversas atividades culturais que no continente ndo se notam tanto, pelo menos no
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interior e nas grandes cidades. A regido também tem apostado muito nessas dreas e isso podera igualmente
ter influéncia. As pessoas aqui sdo muito receptivas a estes eventos culturais, mesmo em familia.”

MR — “Eu penso que sim. Mas penso que sdo coisas que ddo passos muito pequenos. A verdade é que este
meio é rural e é muito mais fdcil haver maior visibilidade num lugar onde temos acesso a essas condigoes.
(...) Individualmente, acho que ha mais abertura. Ndo é ainda tanta como se desejaria... (...) E tudo uma
questdo de educagdo, vamos educando aos poucos para certas rotinas, mas estas precisam de mais tempo
para se fazerem notar num meio onde ndo existe muita oferta. Se elas fossem mais proximas poderia haver
mais estimulo e um feedback mais positivo. Mas ja se nota alguma diferenca e ajuda o fato de ja termos pais
com outro nivel de conhecimento. Se calhar ndo como gostariamos.”

NO — “Pelo menos em relacdo a parte de encarar o trabalho dos meninos, acho que houve evolugdo nesse
sentido. Quanto a procurar a parte artistica é diferente, porque o nosso meio, em termos de exposigoes e
arte, é pequeno, é longe do centro das artes, digamos assim. (...) Mas penso que nesse aspeto ainda ha um
caminho a percorrer, aos poucos. Mudou um bocadinho mas, se calhar, todos temos um papel que tem de ser
mais dindmico.”

OI — “Eu acho que sim. Ndo so na Madeira. Também a informagdo hoje em dia é tdo grande. Ha tantos
meios de comunicagdo, o que faz com que as pessoas tenham uma maneira de ver as coisas totalmente
diferente de antigamente. Ha uma maior abertura, e também porque a escola ajuda a essa abertura. Uma
crianga aqui que é motivada, despertada para a arte, depois também os transmite em casa. E um veiculo de
informagdo, o que permite essa visdo um pouco diferente, mesmo por parte dos pais. Mas em meios pequenos
é muito complicado, e aqui nos notamos muito isso. Os pais ainda sdo um bocadinho... (...) mas mesmo assim
acho que ja houve uma grande evolugdo nesse aspeto. Para novas coisas, ¢ muito complicado...”

OL — “Pelo menos neste meio ndo, infelizmente, e as pessoas ndo estdo despertas para a cultura, a nivel
geral, porque a gente vé. (...) ...penso que ndo ¢ um problema de motiva¢do ou falta dela por parte da
coordenagdo das expressoes mas pela propria mentalidade das pessoas. (...)”

PE — “FEu penso que culturalmente as pessoas sabem que as coisas existem, so ndo sei ¢ se economicamente
o podem fazer. Culturalmente, penso que todos sabem que as coisas estdo ao seu alcance. Hoje as pessoas
vdo ao cinema, ao teatro, interessam-se. As pessoas estdo também interessadas numa educagdo de qualidade
para os filhos. Estdo mais motivadas. Eu propria vejo pessoas da minha idade que gostam de ver exposigoes,
até de criangas. Hoje em dia estd tudo mais direcionado para um enriquecimento cultural.”

PN — “Eu acho que sim, pelo menos ha uma grande camada de pessoas que sim. Ha certas pessoas em que
estas atividades ndo lhes dizem nada. Mas sinto uma crescente procura destes eventos. Talvez as atividades
da escola tenham influenciado um bocadinho isso. Pelo menos ganham os conhecimentos relacionados com a
expressdo plastica e os seus nomes corretos, como materiais e técnicas, que antes nem conheciam. Talvez
daqui a uns anos se possa responder melhor a isso. Aqui ainda ndo se nota muito porque o meio é pequeno
mas ja se sente em alguns esse gosto e esse contato.”

PO — “Se nos remetermos a cidade, e a grandes cidades, talvez sim. Na nossa realidade nem tanto... (...) O
projeto tem onze anos, certo? Provavelmente daqui a mais dez, quando os nossos alunos de agora forem
adultos, talvez valorizem mais o trabalho dos filhos.”

PR — “Depende. No geral, acho que estdo mais despertas embora ache que ainda é pouco. A camada que se
interessa por esses assuntos e eventos culturais é pequena. A maioria ainda ndo estd desperta. Embora ja
haja alguma abertura, julgo que as pessoas ainda ndo estdo preparadas para perder, entre aspas, tempo com
isso. Se for relacionado com musica, principalmente folclore ou algo regional, sim. Agora outros eventos
como exposic¢des, conferéncias, concertos, acho que ainda ndo se interessam muito. No Funchal penso que
ha uma maior abertura mas aqui, a nivel rural, ainda ndo se nota tanto essa abertura.”

RA — “Parece-me que sim, apesar de eu ndo conhecer a realidade da ilha antes de vir trabalhar para cd. (...)
Noto que nos ultimos anos tem havido uma maior promog¢do, ndo so da parte da CREP mas também do
proprio GCEA. Tem havido uma maior divulgagdo nos ultimos anos ao nivel do que se faz nas artes
plasticas. Aqui, neste lado da ilha, noto também um crescente interesse, talvez pela abertura do espago do
Centro das Artes — Casa das Mudas e também do Centro Cultural John dos Passos.”

SI — “Eu acho que sim, nota-se uma evolugdo principalmente quando ha exposicgoes. (...) Tem havido uma
evolugdo no sentido de abrir mais ao publico em geral as exposigcdes e eu acho que isso é benéfico. (...)
Antes, as pessoas pensavam que ndo era importante. Agora, as pessoas ja acham que faz bem a alma ver
coisas diferentes, ouvir coisas diferentes. E eu acho que esta evolucdo vai ser cada vez mais crescente. (...)
Antes, as pessoas ndo se preocupavam e agora preocupam-se mais. E tem a ver também com as proprias
criangas porque elas motivam e pedem aos pais para ir, o que é bastante importante. E quando os nossos
alunos forem os pais, eles irdo levar os filhos porque ja se interessam também. Tem a ver com a evolugdo.
Antes as pessoas preocupavam-se mais com o trabalho. Agora ndo. Agora também se preocupam com o
espaco ludico e quando podem levar os filhos ainda é mais importante porque estdo ali a passar tempo com
os filhos e também estdo a aprender alguma coisa. E é bastante enriquecedor para ambas as partes.”

SL — “Ndo posso falar deste percurso pois estou ha pouco tempo em contacto com estas temadticas. Mas
posso falar em relagdo a Portugal Continental. No continente ndo havia expressdo plastica como ha aqui. No
continente, no tempo em que eu la dei aulas, apenas havia o curricular. Ndo havia a escola a tempo inteiro,
logo ndo havia a atividade de expressdo plastica. A atividade de expressdo plastica era desenvolvida pelo
professor na curricular e basicamente era para trabalhar os temas do estudo do meio, fazer moldes, pinturas,
recortes, sei la, basicamente era isso. A diferen¢a é muita, bastante mesmo, mas ndo SO na expressdao
plastica. A Regido Autéonoma da Madeira, do que eu conhego, esta uns passos a frente do continente, na
minha opinido. Eu ja dei aulas nos dois sitios e é obvio que ja passaram alguns anos, mas mesmo no ano em
que eu cheguei a Madeira notei logo diferencas, notei logo que estavam um passo a frente do continente, se
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calhar mais que um passo, na minha opinido, pelo menos ao nivel do 1° ciclo. No continente, apesar de ja
haver algumas escolas a lecionarem a tempo inteiro, ndo é bem na mesma modalidade que na Madeira. Ndo
estd inserida propriamente nos conteiidos da escola e sdo atividades dinamizadas pelas camaras municipais,
mesmo na educagdo fisica. A expressdo plastica, penso, nem ha.”

SO — “Eu penso que sim. A sociedade toda, os pais.”

SU — “Adinda ndo. Todo o trabalho que se faz com crian¢as demora algum tempo a ter os seus frutos. (...)
...parece-me que o despertar a consciéncia artistica vai demorar mais algum tempo, as tantas, vamos ter de
esperar dez ou quinze anos que é o tempo que estas criangas vdo demorar a ser adultos e eles proprios
comegarem a ter opinido e influéncia mais direta sobre a opinido de outros, é que se consiga ter essa
sensibilidade. Isto visto de fora parece muito tempo mas se ndo comegarmos, nunca vamos lda chegar. Porque
no ensino temos de ter paciéncia, temos de perceber que o trabalho que se faz ndo é para dar frutos hoje,
nem amanhd mas sim daqui a dez, a vinte ou a trinta anos. Tenho a convic¢do, ndo digo a certeza, mas tenho
a convicgdo que esta geragdo que temos aqui agora como nossos alunos, daqui a quinze ou vinte anos, serdo
uma geragdo mais sensibilizada para as questdes artisticas e, por sua vez, como isto tem um efeito bola de
neve, a geracdo seguinte, como a que veio antes jd teve outra sensibilidade como ponto de partida, mais
sensivel serd também ela propria. As tantas daqui a cem anos temos uma popula¢do madeirense toda virada
para as belas artes, para a expressdo plastica,...”

A grande mudan¢a que ja identificam hoje ¢ a abertura dos pais para as atividades
artisticas organizadas pelas escolas, que tém tido alguma aderéncia por parte dos encarregados
de educagdo e da comunidade em geral, mostrando mais sensibilidade e predisposi¢do para
estas areas, onde se denota também uma maior valorizagdo pelos trabalhos realizados pelos
alunos. Hoje, revelam, ndo so pela escola mas também pela quantidade e facilidade em obter
conhecimento e informagao pelos meios de comunicagdo, as pessoas estdo mais disponiveis
para o lazer e a arte faz parte dessa vertente, embora a pouca oferta (ou a centralizacao dessa
oferta nos grandes centros urbanos) e as questdes financeiras que o pais atravessa possam ser
também condicionantes a essa evolucdo. Uma das teses que ja ficou bem vincada na
comunidade e que se deve, em grande parte, ao trabalho realizado pela expressdo pléstica, nas
escolas, e ao nivel da formagdo continua, na CREP, ¢ a importancia da reciclagem e a
recuperagdo criativa de materiais de desperdicio como praticas frequentes. Foram habitos ja
incutidos nas escolas que as criancas levaram para o seio das suas familias e que estas
adoptaram como seu. J4 aconteceu com a reciclagem e, posteriormente, a expressdo plastica e
as outras areas artisticas poderdo influenciar e promover uma maior abertura € uma maior
sensibilidade para as artes:

“...as criangas criam aqui “o bichinho”, acabando por ganhar um gosto
especial e pedir até em casa para frequentar e ver algumas atividades artisticas
externas a escola. Ndo so, mas em alguns casos penso que pode ter alguma
influéncia. Acredito que algumas das partes possa ser influenciada pela escola.
Ndo totalmente, mas os habitos criados no 1.° ciclo sdo aqueles que mais
marcam uma crian¢a. Ndo estou a dizer que os outros ciclos ndo tenham
importancia, mas é nos primeiros anos que as criangas recebem o que as marca
mais para o resto da vida porque é uma idade propicia para a recegdo deste
tipo de atividades e conteudos.” (Diretor MO)

No grupo dos diretores que ndo identificam qualquer mudanc¢a ou evolucdo, afirma-se
que o fator econdmico podera ser um dos grandes entraves mas o principal fator ¢ mesmo o

facto de as pessoas ndo estarem, no geral, despertas para cultura, a ndo ser que relacionada
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com musica e com as tradi¢des regionais. Para estes, no geral, a expressao pléstica nas escolas
ndo lhes diz absolutamente nada e nem querem, nas suas palavras, perder tempo com estes
assuntos.
Ainda nesta questdo, foram salientadas as grandes diferencas encontradas entre as
Escolas do 1.° ciclo do ensino basico da regido e as do continente portugués.

“«

o continente ndo havia expressdo plastica como ha aqui. No continente, no
tempo em que eu la dei aulas, apenas havia o curricular. Ndo havia a escola a
tempo inteiro, logo ndo havia a atividade de expressdo plastica. A atividade de
expressdo plastica era desenvolvida pelo professor na curricular e basicamente
era para trabalhar os temas do estudo do meio, fazer moldes, pinturas,
recortes, sei la, basicamente era isso. A diferenga é muita, bastante mesmo, mas
ndo so na expressdo plastica. A Regido Autonoma da Madeira, do que eu
conhego, esta uns passos a frente do continente, na minha opinido. Eu ja dei
aulas nos dois sitios e é obvio que ja passaram alguns anos, mas mesmo no ano
em que eu cheguei a Madeira notei logo diferencas, notei logo que estavam um
passo a frente do continente, se calhar mais que um passo, na minha opinido,
pelo menos ao nivel do 1° ciclo. No continente, apesar de ja haver algumas
escolas a lecionarem a tempo inteiro, ndo é bem na mesma modalidade que na
Madeira. Ndo esta inserida propriamente nos conteudos da escola e sdo
atividades dinamizadas pelas camaras municipais, mesmo na educagdo fisica.
A expressdo plastica, penso, nem hd.” (Diretor SL).

Este testemunho, embora ndo reforcando uma evolugdo ou mudanca na regido,
identifica pelo menos que as apostas feitas ao nivel da educagao neste ciclo sdo positivas e,
quem conhece ambas as realidades, sabe que essas apostas j4 comecaram a dar frutos, pelo
menos, as nossas criancas. Se um dia a comunidade sentira essas diferengas, essa sera outra

questdo. Até 14, e porque a educacdo € um processo moroso, resta-nos aguardar.

3.3. PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE EXPRESSAO PLASTICA
(INQUERITOS)

— DADOS DE CARACTERIZACAO PESSOAL E PROFISSIONAL

Do total dos 116 professores de expressao plastica inquiridos, maioritariamente entre os
25 e os 35 anos de idade (62,1%), 92 eram do sexo feminino e 14 do sexo masculino.
Relativamente a faixa etdria, nenhum dos inquiridos apresentava menos de 25 anos, 26
estavam entre a faixa dos 36 e 45 anos e os restantes entre os 45 e os 55 anos de idade.

Quanto a area de formagdo, 79 pertenciam ao 1.° ciclo do ensino basico, 9 eram de
ensino bésico variante de Educag¢do Visual e Tecnologica e 5 da éarea das Ciéncias da

Educacdo. Os restantes 22 inquiridos identificaram outras areas de formagdo que nao as ja
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pré-definidas pelo investigador, sendo 8 do ensino basico variante de Matematica/Ciéncias da
Natureza, 6 do ensino basico variante de Portugués/Inglés, 5 do ensino basico variante de
Educacdo Fisica, 3 do ensino basico variante de Portugués/Francés, 2 de Administracao
Escolar e 1 do antigo Magistério Primério.

Relativamente a situag@o profissional, 59 dos inquiridos (equivalente a 50,9%) sdo de
quadro de escola, 17 (14,7%) de quadro de zona pedagogica e 40 (34,5%) estdo em situacao
de contrato. Quanto ao grupo de recrutamento em que estdo colocados na carreira docente, 97
(83,6%) pertencem ao 110 (1.° ciclo geral), 14 (12,1%) ao grupo 140 (1.° ciclo, expressdao
plastica) e 3 ao 120 (1.° ciclo, Inglés). Ao relacionarmos os dois grupos de dados, facilmente
nos apercebemos de que o grupo de recrutamento 140 ndo possui docentes contratados e,
maioritariamente, sdo de quadro de escola (grafico 3). Este aspeto pode dever-se ao facto de
que o grupo ¢ recente e ainda sé foi realizado um concurso de colocacdo com este grupo
integrado.

Relativamente a localizagdo da instituicdo educativa onde exercem fungdes, € como ja
era esperado, a maioria dos inquiridos pertencem as escolas dos municipios do Funchal e de
Camara de Lobos, respetivamente com 32 e 21 docentes, zonas onde se encontra mais de 50%
do parque escolar do 1.° ciclo do ensino bésico da Regido Autonoma da Madeira. Dos
restantes docentes, 12 pertencem ao municipio de Santa Cruz, 9 a Ribeira Brava, 9 a Machico,

8 a Calheta, 7 a Ponta do Sol, 5 a Porto Santo, 4 a S3o Vicente e 2 a Porto Moniz (grafico 4).

H Calheta
B Camara de Lobos
® Funchal

7
P B Machico

mtratado Ponta do Sol

Porto Moniz
Porto Santo
Ribeira Brava

m Santa Cruz

Grafico 3: Relacio entre o grupo de Grafico 4: Municipios a que pertencem as
recrutamento e a situacio profissional escolas dos professores inquiridos
dos professores de expressao plastica
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— DADOS RELATIVOS A AEC DE EXPRESSAO PLASTICA

Dos 116 professores de expressao plastica inquiridos nesta data, 56 lecionavam ha mais
de 2 anos letivos, para 26 deles este era o seu segundo ano a orientar a area e 32 estavam pela
primeira vez a lecionar a AEC — 2 ndo responderam a esta questdo. Podemos, com isto,
verificar que metade dos docentes ja tinha alicerces suficientes para proporcionar uma pratica
letiva enquadrada com as caracteristicas e orientagdes da disciplina pois possuia ja algumas
bases de trabalho fruto da sua experiéncia.

Quando questionados se escolheram lecionar a area por opg¢do propria, livremente,
apenas 56,9% respondeu afirmativamente (o correspondente a 66 professores), tendo os
restantes assumido estar com a atividade de expressao plastica porque ndo teve outra escolha
ao nivel de horario escolar (29), porque lhes foi imposta pela escola (7), porque ninguém, com
prioridade de escolha, a selecionou tendo sobrado para si (6), porque sdo professores da bolsa
de substituicdes (3) e por outras razdes de gestdo escolar e administrativa (4). Com estes
dados, podemos questionar se esta metade do corpo docente da AEC de expressdo plastica
esta motivado para lecionar a area, fator que pode condicionar o bom funcionamento da
atividade e a aplicagdo de boas praticas no seio das escolas. Nao quer, contudo, afirmar que
quem orienta a area sem ser por livre vontade ndo possa desempenhar um bom trabalho nas
escolas e motivar-se com o desenrolar do ano letivo, com o apoio da CREP e com a
experiéncia adquirida. Infelizmente, com as questdes colocadas, é-nos impossivel responder a
estas interrogacoes.

Na resposta a questdo “Qual a sua visdo acerca da importdancia das dreas artisticas em
geral, e da expressdo pldstica em particular, no desenvolvimento geral das criangas e
jovens?”, 75% dos inquiridos classificou-a como muito importante e os restantes 25% como
importante. Nenhum dos inquiridos selecionou alguma das outras hipoteses, o que revela que
a area ¢ encarada como uma mais-valia para a aquisi¢ao de competéncias importantes pelos
alunos, pelo menos para os docentes que a lecionam.

A questdo seguinte pretendia aferir o que consideram mais importante para melhorar a
qualidade das aprendizagens na area dentro das escolas, sendo apresentada uma lista com
algumas variaveis pré-definidas de onde os inquiridos deveriam selecionar as duas com maior
grau de importancia. Tal como pode ser visualizado na tabela 3, as duas varidveis mais
escolhidas referiam-se a coloca¢do de professores mais habilitados e com preferéncia em
lecionar a area e também a criacdo de um par-pedagogico para o 1.° ciclo do ensino basico, a
exemplo do que acontece com a Educagdo Visual e Tecnoldgica no 2.° ciclo do ensino basico.

Estes fatores revelam que muitos dos docentes, provavelmente os que nao escolheram de livre
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vontade lecionar a area, sintam que ndo possuem habilitagdes para a lecionar ou simplesmente
que estejam a manifestar o seu desacordo com esta colocagao pois, a altura do preenchimento
deste questionario, o ano letivo tinha comegado hd muito pouco tempo, encontrando-se ainda

a meio do 1.° periodo.

Tabela 3: O que os professores consideram mais importante para melhorar a qualidade das
aprendizagens na drea da expressio plastica

Variaveis Frequéncia
professores mais habilitados e com preferéncia de lecionacdo da area 39
Dois professores a lecionar (par pedagdgico) 39
Possibilidade de realizar visitas de estudo para contactar com a Arte exterior a escola 36
Mais e melhores condicdes fisicas (sala propria com equipamentos apropriados) 34
Mais e melhores recursos materiais 28
Mais recursos humanos (apoio para a realizagdo de algumas atividades) 17
O professor de expressao plastica ser também responsavel pela area curricular e ndo apenas 3
pela AEC
Outras. (Menos alunos por turma; Falta de material multimédia disponivel nas escolas; Pouca 3
formacdo for a do municipio do Funchal)

Mais e melhores condigoes fisicas para as escolas foi outra das variaveis mais
selecionadas pelos docentes, reafirmando um problema que afecta ainda muitas escolas da
regido pois, muitas delas, ndo possuem ainda uma sala apropriada para a expressao plastica e,
principalmente, com ponto de dgua (fundamental para atividades de pintura e exploracdo de
outras técnicas diversas). Mais e melhores recursos materiais também foi identificado como
uma das variaveis que pode influenciar a qualidade do ensino da expressao plastica, fator que
ndo apresenta qualquer novidade se se pensar nos materiais que esta area implica,
maioritariamente de desgaste, e nos custos associados a sua obtengao.

Outras variaveis também selecionadas pelos inquiridos mas com menor frequéncia
foram a falta de recursos humanos para a realizagdo de determinadas atividades, a
coadjuvacao pelos mesmos da pratica da area na curricular, como acontece ja nas outras areas
que o permitem a excecdo da expressdo plastica, e outros fatores, identificados pelos mesmos
e presentes na tabela 4.

Quando questionados sobre as grandes dificuldades que atravessam na orientacdo da
expressao plastica nas suas escolas, e apresentadas as variaveis descritas na Tabela 44, os
inquiridos selecionaram com mais frequéncia o facto de as turmas serem numerosas,
dificultando o apoio individualizado e, muitas vezes, ndo permitindo realizar determinadas
atividades por ser muito dificil fazer uma gestdo desse acompanhamento. A carga horaria
reduzida, de 90 minutos na maioria das escolas, também ¢ outro dos fatores que destacam, e
deve-se ao facto de na expressdo pléstica ser imprescindivel distribuir, organizar e arrumar

material e proceder a limpeza dos espacos em todas as sessdes, € ser de extrema importancia
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os alunos passarem por todos os processos, criando nog¢des de autonomia, organizagdo e

cumprimento de regras na sua realizagao.

Tabela 4: Dificuldades que os professores enfrentam diariamente na orientacdo da expressao plastica

Variaveis Frequéncia
Turmas numerosas, o que dificulta o apoio individualizado 65
Carga horaria reduzida para a pratica da atividade 53
Dificuldades na planificacdo e na concretizagdo de determinadas atividades 44
Falta de recursos materiais para realizar atividades diversificadas 41
Falta de condigdes fisicas das salas 39
A constante decoragdo da escola que limita as atividades a realizar com os alunos 39
Desvalorizacdo da atividade pela escola e comunidade escolar 16
Falta de motivagdo dos alunos para a expressdo plastica 15
Outras. (Falta de uma planificagdo modelo para orientagdo; Falta de habilitagdes para lecionar a érea;
Turmas com os 4 niveis integrados; Turmas com casos de NEE; Interrupg¢do constante das aulas por 3
outros docentes)

As dificuldades sentidas na idealizacdo e realizagdo da planificagdo anual e na sua
colocagdo em pratica com as criangas sao também fatores que complicam o dia-a-dia dos
docentes de expressdo plastica, a par da falta de recursos materiais para diversificar as
atividades e da falta de condigdes fisicas das salas. Alias, estes dois ultimos pontos ja tinham
sido identificados anteriormente, o que revela que sdo mesmo obstaculos que as escolas hoje
em dia tém de contornar da melhor forma.

Outro dos fatores que dificulta a pratica letiva ¢ a sobrecarga que a escola coloca na
expressdo plastica para as chamadas efemérides, ou seja, a decoragdo dos varios espacos para
as épocas festivas, a idealizacdo e realizagdo das lembrangas que as criangas levam para casa
nos dias especiais, 0s concursos € as exposi¢des para os quais a escola ¢ convidada nestas
datas marcantes. A entrega destas competéncias a expressao plastica até teria alguma razao de
ser no passado, quando a area era muito pouco valorizada e raramente trabalhada nas escolas,
e apenas nas ocasides especiais era dado o privilégio de se realizarem atividades dentro desta
disciplina. Hoje em dia, e segundo a opinido da maioria dos inquiridos e dos entrevistados que
lecionam a expressao plastica, a realizagdo destas atividades deveria ser partilhada por todas
as areas curriculares e ndo curriculares e por todos os docentes da escola. Este facto, leva a
que a maioria dos docentes nao consiga, por vezes, trabalhar conteudos inerentes e
importantes da area em detrimento destas atividades.

Por tultimo, os docentes identificaram a desvalorizagdo da atividade pela escola e
comunidade escolar ¢ a falta de motivagdo por parte dos alunos, como fatores que também
dificultam a pratica da expressao plastica nas escolas.

Na questao “Como sente que a direcdo e os restantes docentes da escola encaram a

drea da expressdo plastica?”, e porque era uma questdo aberta j4 que ndo se queria limitar o
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tipo de respostas com variaveis pré-definidas, obtivemos dos inquiridos afirmagdes positivas e
outras menos positivas, sendo que 19 ndo responderam a questdo. Assim, foi realizada uma

lista com as varias variaveis encontradas, tal como mostra a tabela 5.

Tabela 5: Como os professores de expressao plastica sentem que a irea é encarada na escola

Variaveis positivas Frequéncia Variaveis negativas Frequéncia
Sobrecarregam a area com a
Todos valorizam / respeitam 31 comemoragdo das efemérides 26

(decoragdes, lembrangas, etc.)

Consideram importante / muito
importante para o 22 Nao valorizam / valorizam pouco 13
desenvolvimento das criangas

E colocada em segundo plano, como

Apoiam em tudo o que podem 7 qualquer extra, pois encaram que ¢ s6 10
para ocupar as criangas
Valorizam como estimam outra 5 Veem-na como uma area que serve para 7
area qualquer fazer o que ndo da tempo na curricular
Gostam muito dos trabalhos ) A diregao até valoriza, mas os restantes 6
realizados docentes ndo
Veem-na como uma area muito ) Veem-na como uma area que da menos 1
trabalhosa trabalho que as outras
L L Veem-na como uma area que ninguém 1
quer

Nos aspetos positivos, destacam-se a valorizacdo por todos os elementos da escola,
selecionada por 31 inquiridos, e a importancia que veem nela para o desenvolvimento integral
das criancas nesta idade escolar, por 22. No campo da valorizagdo, ainda mencionam que ¢
tdo valorizada como outra area qualquer, ndo havendo aqui distingdo entre o curricular e o
enriquecimento curricular. Destacam também a disponibilidade que manifestam sempre que ¢
necessario algum apoio para a expressdo plastica, ndo especificando contudo a que tipo de
apoio se referem, podendo este ser encarado como um recurso humano ou material. Por fim,
expdem que, no geral, gostam muito dos trabalhos realizados pela atividade e que a encaram
como uma area que da muito trabalho a quem a leciona.

Nos aspetos negativos, a grande referéncia vai, uma vez mais, para a sobrecarga que a
area tem com as chamadas efemérides, tendo sido apontada por 26 dos inquiridos. A pouca
valorizagdo que ddo a area, a sua colocagdo em segundo plano por manifestarem que € apenas
uma area de entretenimento ¢ o facto de a encararem como aquela atividade onde podem fazer
tudo o que ndo tém tempo para realizar na parte curricular, foram tépicos registados por 13,
10 e 7 dos inquiridos, respetivamente. Referéncia também para as afirmagdes que evocam que
a dire¢do valoriza mais as atividades da expressao plastica do que os restantes professores da
escola, que a veem como uma area menos trabalhosa e, por isso, pouco valida, mas uma area

que ninguém quer escolher para lecionar.
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Na questdo seguinte, foi solicitado aos professores que manifestassem o seu sentimento
sobre a valorizagdo da area da expressao plastica pelos determinados sectores da comunidade
escolar. Na tabela 6, podemos visualizar a frequéncia que os inquiridos selecionaram para

cada uma das variaveis.

Tabela 6: Como os professores de expressio plastica sentem que o seu trabalho ¢ valorizado pelos varios
sectores da comunidade educativa

Sectores Sempre | Frequentemente | Algumas vezes | Raramente | Nunca
Pelos alunos 49 61 3 3 --
Pelos outros professores da escola 16 78 4 18 --
Pela dire¢do da escola 35 57 7 17 --
Pelos encarregados de educacio 5 50 9 49 3
Pelos restantes funcionarios da escola 11 70 8 26 1

Os alunos, segundo os dados da tabela anterior, sdo o sector que mais valoriza a
atividade de expressao plastica no meio escolar (com 110 registos positivos), sendo um fator
bastante favoravel ja que ¢ para eles que todo o sistema educativo funciona. Seguindo uma
ordem de valorizagdo decrescente, os restantes docentes da escola ¢ a dire¢do sdo os que
apresentam os valores seguintes mais positivos, com um total de 94 e 92 registos favordveis
respetivamente. Seguem-se, posteriormente, os restantes funcionarios da escola, com total de
81. Na cauda, e apresentando 55 registos positivos que contrabalangam com 52 negativos,
encontramos os encarregados de educacdo, identificados como aqueles que, no seio escolar,
menos valorizam a atividade de expressao plastica.

Quando foi perguntado aos docentes se sentiam dificuldades na planificacdo das
atividades de expressao plastica, 56,9% dos inquiridos respondeu afirmativamente e 38,8%
objetou que ndo, sendo que 4,3% ndo respondeu a esta questdo. Nas justificagdes
apresentadas, resultantes de uma questdo aberta a qual 35 inquiridos nao apresentaram
resposta, as mais frequentes foram a inexisténcia de um programa da area e, por isso, a falta
de bases para planificar, a dificuldade em programar atividades para os diferentes niveis de
ensino dadas as especificidades e capacidades de cada um, a falta de experiéncia e
conhecimento por ser a primeira vez que leciona e, por isso, ser a primeira vez também que
planifica e a falta de formacao nesta area da planificacdo ou no geral da expressao pléstica.

Na opinido dos docentes, e enquadrando ja a questdo seguinte, varios fatores poderiam
facilitar a sua planificacao do trabalho e, consequentemente, a diversificagdo das suas praticas
letivas. De uma lista com 7 varidveis pré-definidas e com a opgao de criagdo de novas pelos
inquiridos, onde foi solicitado que cada um selecionasse as 2 respostas que considerava mais
importantes, aferiu-se que a existéncia de um programa ou Curriculo Regional para a

expressao plastica (identificado por 67 inquiridos) e/ou a existéncia de uma planificagado-
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padrdo idealizada pela CREP (selecionada por 53), seriam as duas estratégias mais viaveis e
eficazes de colmatar esta dificuldade. A criacdo de um manual de apoio aos expressdo plastica
e de uma plataforma electronica para partilha entre professores da area, foram as opgdes
selecionadas ap0s as anteriores, com 38 e 28 registos respetivamente, numa lista onde ainda
constava a realiza¢do de mais acdes de formacao nesta tematica pela CREP (com 25 registos)
e a existéncia de mais recursos educativos a disposi¢ao dos professores (com 21). Fazia parte
da lista também mais apoio direto da CREP as escolas e professores, mas este topico foi
selecionado por apenas 7 docentes.

Quando questionados sobre se sentem dificuldades em lecionar a area da expressao
plastica, apenas 39 do total dos inquiridos respondeu afirmativamente. Nas justificagdes, estao
a falta de experiéncia ou de formagdo base na area (selecionada por 22 e 20 respetivamente), o
excesso de alunos por turma que impossibilita a realizacdo de determinadas atividades (por
19), a pouca frequéncia de formacao continua (por 16), as fracas condic¢des fisicas da escola
(por 10), os poucos recursos materiais que possui (por 9) e a falta de apoio na escola (por 4).
Nesta lista ainda se encontram a desmotivagdo por nao gostar de lecionar a area ou por esta
ser desvalorizada na escola e o comportamento dos alunos, identificadas com apenas 1 registo
cada.

Do total dos professores inquiridos, 102 (o equivalente a 87,9%) afirmam gostar de
lecionar expressdo plastica e 11 (igual a 9,5%) afirmam que ndo, numa questdo onde 3
respostas ficaram em branco. Nas justificagdes, em formato de questdo aberta a qual cerca de
metade dos inquiridos ndo respondeu, encontramos respostas que fundamentam ambas as
afirmacdes. Assim, quem gosta de lecionar expressdo plastica é porque possui um gosto
especial pela area ou pelas artes em geral, porque tem formagao base na area, porque esta ¢
dindmica e diversificada, abrangente e representa um desafio constante para quem a coloca
em pratica. Por outro lado, quem ndo gosta de lecionar expressdo pléstica ¢ porque possui
pouca formagdo na area, porque ndo tem aptidao ou apresenta alergia a alguns materiais ou

ainda porque esta ndo ¢ valorizada pela escola.

— DADOS RELATIVOS A COORDENACAO REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA

Para a maioria dos inquiridos (80), este nao foi o primeiro ano que contactaram com a
CREP mas, para os restantes (35), o contacto estabelecido nas reunides onde foi preenchido
este questionario pode ter sido o primeiro. Neste sentido, como o rol de questdes associadas a

esta tematica careciam de algum conhecimento do passado, estes foram despistados

abril de 2012




Pagina | 161
Apresentagdo e Andlise dos Resultados

diretamente para o tema seguinte. Dos 80 inquiridos que ja conheciam a CREP, 23 deles
lecionavam a expressao plastica ha 5 ou mais anos, 10 hd 4 anos, 14 héa 3 anos, 17 ha 2 anos e
13 ha um ano apenas. Quando questionados acerca do trabalho desenvolvido pela CREP
durante o tempo em que estiveram em contacto com a area, ¢ que nao foi respondida por 6 dos
inquiridos, 40,5% (47) afirmaram ter sido “Bom”, 21,6% (25) classificaram-no como “Muito
Bom” ¢ 1,7% (2) como “Razodvel”. Da questdo aberta utilizada para justificarem as suas
respostas conseguiram-se agrupar todos os comentarios em seis categorias de resposta, sendo
que 45 ndo apresentou qualquer afirmagdo. Na tabela 7, podemos verificar que a orientagao
dada aos docentes de expressdo pléstica foi o fator mais referenciado para justificar o trabalho
positivo desenvolvido pela CREP nestes anos, seguindo-se das iniciativas que promoveu no
sentido de dar visibilidade a area dentro da escola ¢ fora desta. A formagdo continua
ministrada pela CREP também foi um dos fatores escolhidos, assim como a boa organizagdo e

o caracter inovador e evolutivo que manifestou ao longo deste tempo de existéncia.

Tabela 7: Justificacdes das classificacdes emitidas para o trabalho desenvolvido pela CREP ao longo

dos anos
Categorias Frequéncia
Boa orientag@o e apoio aos professores de expressdo plastica 24

Visibilidade que deu a area da expressdo plastica para aumentar a sua valorizacdo pela
comunidade em geral

Formagao continua na area, pertinente e atual 6

Boa organizacdo (do trabalho, de eventos, etc.) 5

Caréacter inovador e de evolugdo constante 5

13

Quando solicitados a avaliar o trabalho da CREP tendo por base as varidveis
apresentadas e utilizando uma escala de 1 a 5, os resultados revelaram-se muito positivos,
conforme se pode verificar na tabela 8. Embora possamos encontrar algumas frequéncias nos
valores mais negativas, ¢ nos valores intermédio e positivos onde se encontram a maioria das
respostas.

As variaveis que obtiveram classificacdes mais elevadas por parte dos docentes de
expressao plastica, escolhidas por 62 dos 80 inquiridos ¢ com uma média de 4,0 valores,
foram as relativas a escolha do formato e organizagdo da Exposi¢ao Regional de Expressao
Plastica. Esta avaliacdo leva-nos a concluir que a mudanga estrutural assumida no ano anterior
pela CREP foi aceite e muito valorizada pela maioria dos professores. Dentro ainda dos
valores mais elevados selecionados em mais de 50 dos questionarios encontramos a escolha
dos formadores, das tematicas e do formato das a¢des de formacao ministradas pela CREP, a
disponibilidade para responder a duvidas e questdes dos professores, a divulgacdo e promogao

de concursos regionais e internacionais, com destaque para a organizac¢do, escolha das
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tematicas e regulamento do concurso regional e o incentivo e motivagdo dados aos docentes

para lecionarem a expressao plastica, com valores entre os 4,0 e os 3,8.

Tabela 8: Avaliaciio do trabalho realizado pela CREP, por categorias

Varidveis 123415
Apoio direto aos professores de expressdo plastica 1618|3514
Apoio aos professores que leccionam a expressdo plastica pela primeira vez 1618|3411
Supervisdo aos professores de Expressdo Plastica / Visitas as Escolas 11830 [15] 1
Incentivo e motivagdo dos professores para leccionar a Expressdo Plastica 1614|3416
Reunides com os professores de Expressdo Plastica 31311739110
Disponibilidade para responder a duvidas e questdes dos professores de Expressio 5(0(10] 34123
Plastica

Valorizac¢do das boas praticas lectivas de alguns professores 2141(122(29]| 14

Oferta de informagdo acerca da atividade (material didatico, planificagdo) 41613025 6
Escolha do formato das Ag¢des de Formagao em expressdo pléstica 4113|1140 14
Escolha das tematicas das A¢des de Formagdo em Expressdo Plastica 41219 [41]16
Escolha dos formadores das Agdes de Formagdo em Expressdo Plastica 5136 39|19
Organizacdo da Exposicdo Regional de Expressdo Plastica 313] 4 |38]|24
Escolha das tematicas / Regulamento para a Exposi¢do Regional de Expressdo Plastica | 4 | 2 | 16 | 34 | 17
Escolha do formato da Exposi¢cdo Regional de Expressao Plastica 314|443 19
Organizacdo do Concurso Regional de expressdo plastica 4 14| 7 |40 18
Escolha das tematicas / Regulamento para o Concurso Regional de expressdo plastica 314 (133518
Escolha dos juris para o Concurso Regional de expressdo pléstica 2131241329
Divulgagdo e promogdo de outros Concursos regionais € internacionais 414|12(39]| 14
Organizagdo ¢ participagdo em outras atividades relacionadas com a area 113]19|38]9
Resolugdo de problemas relacionados com a expressdo plastica, nas Escolas 314121(34] 9

Escala:
1: Muito fraco 2: Fraco 3: Razoavel 4: Bom 5: Excelente

Nos topicos onde encontramos os valores negativos mais elevados e os positivos mais
baixos e com uma média de 3,1 valores, encontramos a supervisdo aos professores de
expressao plastica, o que revela que os docentes se sentem descontentes ou com a existéncia
dela ou com o tipo de supervisao realizada; a valorizagcdo das boas praticas letivas dos
professores que assim o merecam, podendo revelar a inexisténcia dela ou a sua fraca
aplicacdo; e a oferta de informacao acerca da atividade, onde se inclui o material didatico e a
existéncia de uma planificagdo padrao.

Na questdo seguinte, foi solicitado aos inquiridos que identificassem possiveis
mudangas, gracas ao trabalho desenvolvido pela CREP ao longo dos anos, nas 9 variaveis
apresentadas, sendo elas as identificadas na tabela 9. Nas suas respostas, podemos no geral
afirmar que a CREP trouxe, na visdo dos docentes de expressdo plastica, muitas melhorias em
quase todos os topicos apresentados, sendo o mais baixo, onde ainda sdo identificadas poucas
mudangas, a forma como os encarregados de educagdo encaram a area, fator ja identificado
anteriormente em algumas das outras questdes. As variaveis onde encontramos frequéncias
mais elevadas estao presentes na formacao dos professores de expressao plastica, na variedade

e na qualidade dos trabalhos realizados pela area, na forma como os alunos encaram a
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atividade, na valoriza¢do das artes plésticas, em geral, ¢ nas competéncias que os alunos

transportam para o 2.° ciclo do ensino basico.

Tabela 9: Mudancas identificadas pelos professores de expressio plastica, gracas ao trabalho realizado

pela CREP
Varidveis Slfn’ Poucas Ndo,
muitas nenhumas
Na forma como os alunos encaram a Exp. Plastica 68 6 2
Na forma como os outros professores encaram a Ex. Plastica 53 22 1
Na forma como os Enc. de Educacdo encaram a Exp. Plastica 25 43 8
Na qualidade de trabalhos realizados na Exp. Plastica 69 7 0
Na variedade de trabalhos realizados pela Exp. Plastica 70 6 0
Na valorizagdo da area dentro das Escolas 57 19 0
Na formacao de professores de Exp. Pléstica 71 5 0
Na valorizacgdo das Artes Plasticas, em geral 66 10 0
Nas competéncias que os alunos transportam para o 2.° ciclo 64 1 0

Ainda neste topico de avalia¢ao do trabalho realizado pela coordenacao, foi apresentada
a questdo “Acha que a CREP trouxe beneficios para as escolas, alunos e professores da
regido?”, na qual 64 dos inquiridos responderam afirmativamente, 8 afirmaram ndo saber
responder a questdo, 1 selecionou que nao ¢ 7 deixaram a resposta em branco. Quando
solicitados para justificar a escolha, utilizando uma questdo aberta para que pudessem
manifestar a sua opinido livremente, 15 dos inquiridos identificaram a crescente valorizagao
da area, no geral, como o maior dos beneficios que a CREP apresentou ao longo destes anos.
A formagao dos docentes de expressao plastica, identificada por 13 inquiridos, também foi um
dos fatores apresentados, seguido da melhoria identificada na qualidade e na diversidade dos
contetidos agora trabalhados na area e na criagao de bases de expressao pléstica nos alunos do
1.° ciclo do ensino basico, imprescindivel para a transi¢do para o 2.° ciclo, ambos por 7 dos
docentes, e da divulgacdo dos trabalhos realizados pelas escolas, nomeado por 5 dos
inquiridos. A uniformizac¢ao do ensino da expressao plastica, embora apenas identificada por
2 dos inquiridos, foi outro dos aspectos referenciados, assim como a introdugdo da nogao de
estética e valorizagdo da espontaneidade e criatividade da criangas, por 1 dos docentes.

As duas perguntas, também abertas, apresentadas de seguida, pretendiam aferir quais os
aspetos que os inquiridos consideravam mais positivos na CREP e quais os que deveriam ser
melhorados. A primeira destas duas questdes apenas responderam cerca de metade dos
investigados e a segunda nem um terco apresentou resposta. Notou-se, no geral mas
especialmente nestas duas interrogacdes, a falta da participacdo de muitos dos inquiridos
quando as questoes apresentadas eram desta natureza, necessitando de uma exposi¢ao por

escrito € nao de uma simples escolha de entre variaveis apresentadas.
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Com as respostas descritas nestas duas questdes, foram criadas varias categorias para a
sua catalogacdo, conforme pode ser verificado na tabela 10. Embora numa primeira
visualizacdo nos parega que existem mais topicos desfavoraveis do que favoraveis, ao
analisarmos a frequéncia de cada um verificamos que existe muito mais a dizer de positivo do
que de negativo, o que revela que o trabalho ao longo destes anos tem ido ao encontro do que
os docentes necessitam. Alias, quase nada do que foi registado nesta questdo apresenta uma
novidade ja que todos os topicos expostos aqui foram também referéncia em outras questdes
anteriores, exceptuando alguns dos aspectos negativos, mais precisamente os dois ultimos
que, identificados por um inquirido apenas, se prendem com questdes pontuais limitadas

aquele tempo e espago especificos.

Tabela 10: Aspetos que os docentes consideram mais positivos e aqueles que acham que na CREP
devia melhorar

Aspetos positivos Frequéncia Aspetos negativos Frequéncia
Formagao continua mais descentralizada,
Ajuda / apoio aos docentes de 1 mais especifica (técnicas mais 5
expressdo plastica avancadas) e com maior variedade de
tematicas
Atendimento mais personalizado aos
Formag@o continua ministrada da 1 professores sem experiéncia ou com 5
area da expressdo plastica pouca pratica na area, essencialmente ao
nivel da planificagdo das atividades
Agbes de 41vulgagao dos Maior apoio ao nivel de recursos fisicos
trabalhos realizados nas escolas 11 2

. e materiais para as escolas
(exposicdes e concursos)

Acdes de promogao da
valorizagdo da rea para a
comunidade escolar e no geral

Maior envolvéncia com as diregdes das
escolas para reforcar o papel da
expressdo plastica nas mesmas

A supervisdo pedagogica

A limitagdo dos trabalhos enviados para
0s eventos (concurso e exposicao)

Locais escolhidos para as reunides gerais

entre a CREP e os professores

— DADOS RELATIVOS A EXPOSICAO REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA

A primeira questdo colocada sobre a temdtica da Exposi¢do Regional de Expressdo
Plastica teve como objetivo obter uma opinido pessoal sobre o tema proposto pela CREP para
o evento do presente ano que, por ser uma abordagem totalmente diferente das apresentadas
anteriormente € por ter como inovacao a procura de enquadrar o mundo da arte e a da sua
historia nela, poderia suscitar alguma recusa por parte dos docentes. A esta questdo
responderam os 107 docentes inscritos para participar no evento, apos a reunido onde foi
apresentado e explicado o projeto e onde foram selecionados os artistas com que as escolas

teriam de trabalhar. Os artistas distribuidos pertenciam a paises da Unido Europeia, ja que a
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intengdo deste foi integrar-se nas comemoragdes dos 25 anos de Portugal para a, na altura,
Comunidade Econdémica Europeia. O projeto consistiu na atribui¢do de um artistas por escola
onde, depois de explorado com as criangas, serviria para projetar e construir uma figura
humana, tridimensional e de grandes dimensdes, que pudesse ficar em exibicdo numa das
principais avenidas do Funchal, ao ar livre, e fosse colocada a leildao publico para a sua
compra. Os valores arrecadados com essa compra seriam para investir em material que
pudesse responder as necessidades da exposi¢ao do ano letivo seguinte e, assim, tornar a
participacao das escolas menos dispendiosa.

Na resposta a esta questdo aberta obtiveram-se afirmagdes favoraveis e desfavoraveis,
maioritariamente pouco especificas, indicativas do pouco a vontade que os docentes ainda
tinham com o projeto. Do total de inquiridos, 46 afirmou que o projeto era “interessante”,
“muito interessante” ou “muito boa”, 13 salientaram a sua tematica atual e pertinente,
apropriada para o ano em questdo, e¢ 10 consideram-no “desafiante”, “diferente”,
“ambicioso” e “apelativo”. Orientados para o “meio-termo”, 3 descreveram-no como
“aceitavel”. Nas opinides menos positivas, 32 afirmaram ser um projeto “complicado”, “de
dificil concretizagdo”, “complexo”, pouco motivador e pouco apelativo.

A partir da questdo seguinte desta fase do inquérito distribuido aos docentes, o grande
objetivo passou a ser a obtengdo da sua visdo sobre a Exposi¢do Regional de Expressao
Plastica e de como esta se tem desenvolvido ao longo dos anos. Desta forma, tornou-se
necessario, tal como ja acontecera na tematica anterior, limitar as respostas a quem tivesse
uma visao mais abrangente, ou seja, a quem ja tivesse participado no evento, pelo menos, do
ano anterior, para assim ter um ponto de comparagdo. Assim, e porque apenas 68 dos
inquiridos respondeu afirmativamente a questdo “Ja participou na Exposi¢do Regional de
Expressdo Plastica em anos anteriores?”, foi esta a amostra que participou com a sua opiniao
nas perguntas seguintes.

Na tabela 11, podemos verificar que ¢ na qualidade dos trabalhos apresentados que a
Exposi¢do Regional de Expressao Plastica apresenta mais melhorias, tendo sido identificada
por 64 pessoas. Seguem-se as tematicas escolhidas para serem trabalhadas pelas escolas e a
divulgacdo do evento, por 62, a diversidade de técnicas exploradas e expostas, por 61, e a
organizac¢do da sua montagem e desmontagem, que conta sempre com a presenca de docentes
voluntarios das escolas, por 60. A quantidade e diversidade do publico que a visita, também
identificado por 60 inquiridos, foi outro dos fatores de melhoria mais identificados.

Nos fatores que poucas ou nenhumas melhorias observaram ao longo destes anos

encontramos a escolha do juri para a avaliagdo dos trabalhos, sempre apresentando alguma
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contestagdo por parte dos docentes de expressdo plastica, topico selecionado por 22 dos
inquiridos, a divulgagdo e apresentagdo dos premiados, por 16, os ateliés que disponibiliza,
por 13 e a defini¢do dos pardmetros de avaliagdo dos trabalhos, por 12. Salienta-se que nestes
4 fatores, mesmo sendo os que apresentaram os valores mais baixos da tabela, foram mais as

melhorias neles encontradas do que a falta delas.

Tabela 11: Melhorias na Exposicio Regional de Expressao Plastica

Categorias Sim, muitas | Poucas | Nio, nenhumas
Na qualidade dos trabalhos apresentados? 64 0 0
Na diversidade de técnicas exploradas? 61 4 0
Nas tematicas escolhidas para serem trabalhadas pelas Escolas? 62 3 0
Na organizagdo da sua montagem ¢ desmontagem? 60 4 0
No cuidado em apresentar trabalhos realizados pelas criangas? 58 7 0
Nos ateliés que disponibiliza? 51 13 0
Na organizagdo espacial dos trabalhos bi e tridimensionais? 59 6 0
Na apresentacdo e divulgacdo dos premiados? 48 15 1
Na escolha do Juri que avalia os trabalhos? 39 21 1
Na defini¢do dos pardmetros para a avaliacdo dos trabalhos? 51 10 2
Na divulgagdo do evento? 62 2 1
Na quantidade e diversidade do ptblico que a visita? 60 0

Nas duas questdes seguintes, ¢ mantendo-nos na mesma tematica, foi solicitado aos
inquiridos, utilizando questdes abertas, que identificassem os aspetos mais positivos € mais
negativos da Exposi¢do Regional de Expressdo Plastica, questdes essas que pudessem
permitir aos docentes acrescentar topicos ou parametros de melhoria que os ndo apresentados
anteriormente nas categorias definidas pelo investigador.

Nos aspetos mais positivos, onde 60 dos inquiridos ndo apresentaram resposta, a
categoria mais identificada (por 36 docentes) foi a divulgacdo que o evento faz do trabalho
realizado pelas escolas e, por conseguinte, a maior valorizagdo da area que desta advém (por
12). A dinamica da exposi¢ao (onde se incluem fatores como a sua organizacdo, a escolha das
tematicas, as novidades apresentadas e a divulgagdo junto da comunidade), a diversidade dos
trabalhos apresentados e o entusiasmo sentido nos alunos quando visualizam os seus trabalhos
expostos foram outros fatores considerados como muito positivos pelos professores.

Nos aspectos mais negativos, questdo onde 101 inquiridos ndo assinalou qualquer
observagdo ou afirmou ndo possuir nada a dizer, foram registadas questdes como os critérios
de avaliagdo dos trabalhos (mal definidos), o incumprimento do regulamento por algumas
escolas, a possibilidade de a maioria dos alunos que participa na exposi¢do nao conseguir ver
os seus trabalhos expostos por varias condicionantes, a possibilidade de ser alterado o local
para poder alargar a sua visibilidade e o alargamento do periodo da exposi¢do para que

pudesse estar por mais tempo patente ao publico.
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— DADOS RELATIVOS A FORMACAO NA AREA DA EXPRESSAO
PLASTICA

Nas questdes relativas a area da formagao ministrada pela CREP, e como ja acontecera
nas tematicas anteriores, foi feito um despiste para identificar os inquiridos que possuiam
dados para avaliar este parametro e os que ndo teriam dados concretos para o avaliar. Assim, a
primeira pergunta identificou os inquiridos que ja tinham realizado alguma ac¢ao de formacao
do GCEA na area da expressdo plastica, a qual 80 responderam afirmativamente, 31
responderam negativamente e 5 ndo colocaram qualquer resposta. Desta forma, o questionario
deu-se aqui por terminado para estes ultimos 36 inquiridos.

Os modelos de formagdo continua ministrados pela CREP sdo trés e distinguem-se ou
pelo local onde ¢ realizada a formagao ou pelo tipo de certificagdo e entidade que os certifica:
1. Formagdo validada nos municipios, fora do Funchal, 2. Formagao validada, no Funchal e 3.
Formacao creditada, no Funchal (ver «Caracterizagdo do contexto em estudo», p. 121).

Dos 80 docentes que ja tinham realizado formagdo continua ministrada pela CREP, 11
apenas realizaram o primeiro modelo, 14 apenas frequentaram (2.), 8 apenas assistiram ao
(3.), também no Funchal, 13 frequentaram as duas primeiras, 1 realizou a primeira ¢ a
terceira, 24 a segunda e a terceira e § frequentaram todos os modelos. Os valores totais de

frequéncia em cada um dos trés modelos de formagao podem ser visualizados no grafico 5.

Grafico 5: Acdes de formaciao ministradas pela CREP e realizadas
pelos inquiridos

Quando questionados se essas formagdes a que assistiram contribuiram para uma
melhoria das suas praticas letivas, 78 afirmou que sim, 1 revelou que ndo e outro nao adiantou
qualquer tipo de resposta. Nas justificacdes, apresentadas em resposta descritiva resultantes de

uma pergunta aberta, 40 dos inquiridos revelaram que adquiriram e/ou aperfeicoaram os seus
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conhecimentos gerais e técnicos relacionados com a area da expressdo plastica, 25
diversificaram as atividades, as técnicas abordadas e as tematicas aplicadas na sala de aula e
22 identificaram melhorias na sua pratica pedagogica (organizagdo e condugdo das atividades
com os alunos, planificagdo, etc.). As tematicas da recuperacdo criativa de materiais de
desperdicio, do conhecimento do mundo e da historia da arte e dos artistas foram outros dos
aspectos focados pelos docentes nesta questao.

Quando solicitados a avaliar as acdes que frequentaram partindo de 10 variaveis ja
definidas pelo investigador, e como pode ser visualizado na tabela 12, a maioria dos
resultados apresenta valores muito similares e positivos, com médias localizadas entre os 3,78
(relativamente ao material didatico e recursos disponibilizados) e os 3,99 (na diversidade de

acoes de formagao apresentadas).

Tabela 12: Avaliacdo das formagdes ministradas pela CREP, pelos professores de expressiao plastica

Varidveis 1 (213 [4]|5

Diversidade de Agdes de Formacgdo apresentadas 1 8 |9 |33]27
Calendério e horarios 1 | 6 | 15]38]18

Diversidade de tematicas 1 | 8 [12]29]27

Metodologia de ensino 1 |87 |38]23

Material didatico e recursos disponibilizados 2 | 8 143519

Faixa etaria a que se destinam as atividades 1 1819 40|19
Adequacdo das tematicas apresentadas com a pratica lectiva 1 |87 |38]23
Adequacido das tematicas apresentadas com as necessidades dos professores 2 | 819 [35]23
Pertinéncia dos objectivos e conteudos para a pratica lectiva 2 | 8|6 |37]24
Duracgio prevista para o tratamento dos temas 1 | 7 110]40]|19

Escala:
1: Muito fraco 2: Fraco 3: Razoavel 4: Bom 5: Excelente
Na ultima questdo deste questionario foi ainda deixado um espaco para que os
inquiridos pudessem deixar sugestdes para futuras acdes de formacao ministradas pela CREP
mas a qual apenas 26 deixaram comentarios. Entre eles, salientaram a necessidade de mais
formagdo na area da planificacdo, da historia da arte, da criatividade, do artesanato regional e
de outras tematicas relacionadas com as festividades que cabem a expressdo plastica
comemorar, com conteidos mais direcionados para as constru¢des tridimensionais, a
reciclagem e o trabalho de projeto; propuseram a realizagdo de mais acdes descentralizadas do
Funchal para cobrir os municipios mais afastados e com menos oferta formativa e a criagdo de
uma plataforma de apoio e partilha de material didatico; e ainda sugeriram a obrigatoriedade

de os docentes de expressao plastica frequentarem estas agdes de formacao.
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3.4. PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE EXPRESSAO PLASTICA
(ENTREVISTAS)

— SOBRE O FUNCIONAMENTO DA ATIVIDADE DE EXPRESSAO
PLASTICA NAS ESCOLAS

Quando questionados acerca do funcionamento da atividade de enriquecimento
curricular de expressdo nas suas escolas, € como ja tinha acontecido com as respostas dos
diretores, a maioria dos professores de expressao plastica direcionou as suas respostas,
salientando novamente que sem qualquer orientagdo por parte do entrevistador, para quatro
grandes topicos: o funcionamento da atividade na escola (horario, espaco fisico, colocacao de
docentes, ligagdo com as outras areas do saber), os objetivos da area, as suas caracteristicas e
atividades, a sua propria experiéncia profissional e a aderéncia/motivacao dos alunos que a

frequentam, conforme pode ser visualizado no quadro 31.

Quadro 31: 1 - Caracterizacido da AEC de expressao plastica pelos professores de expressao plastica das
Escolas do 1.° ciclo do ensino basico; A) Na sua propria escola

MA — “Nesta escola decorre muito bem e eu acho que é fundamental (...) ...porque as criangas passam
muito tempo dentro da escola e também para complementar e enriquecer a curricular.”

OL — “..eu acho que é uma drea bastante interessante quando bem desenvolvida. No meu caso, que
trabalho com a expressdo pldstica numa escola em que os niveis estdo integrados, do 1.° ao 4.° ano e, dentro
do 1.° ano tenho criangas que ainda correspondem ao pré, é complicado, é muito complicado. Como eu
também ndo sou da drea, (...) comecei por sentir bastantes dificuldades (...). Depois fui conversando com
colegas que também ja ddo expressdo plastica hda uns anos, a coisa foi sendo feita e, julgo, estda bem
orientada. E estou a gostar bastante, alids.” .

CA — “E uma drea interessante e a maior parte dos alunos gosta da atividade. E uma forma de os alunos
desenvolverem a sua criatividade, principalmente o 2.° e 3.° ano. No 1.° ano sdo muito infantis ainda,
gostam mas ndo se dedicam muito. Os do 4.° ano ja sdo mais rebeldes e preferem brincar. (...) Ao nivel das
instalagées, seria preferivel se a sala tivesse ponto de agua, o que ndo acontece. Sempre que precisamos de
dgua temos de ir a casa de banho. Quanto as mesas, também gostava de ter mesas apropriadas para a
disciplina, mais altas. Mas a sala até é boa, é grande.”

GO — “E uma disciplina que ocupa a minha carga hordria toda. Eu tenho aulas com os alunos duas vezes
por semana, cada turma tem duas vezes a exce¢do do 4.° ano. (...) Funciona sempre interligando as
atividades da expressdo plastica com os projetos que a escola define, aqueles projetos normais, anudais,
onde estipulamos o que vamos fazer ao longo do ano, em que é que vamos trabalhar. Eu arranjo sempre
uma liga¢do entre aquilo que vou fazer e aquilo que ja foi projetado. E consolidam-se, também, desta
maneira, coisas que eles aprendem na curricular nomeadamente ao nivel da matemdtica, do estudo do meio,
estas duas dareas principalmente. (...) Depois, com os trabalhos que as criancas realizam, faco pequenas
exposicoes, dentro do possivel.”

AF — “O que era importante aqui para a escola era ela estar bonita e teria de ser a expressdo plastica a
desempenhar essa tarefa. Eu nunca concordei com isso. A expressdo plastica pode decorar mas em conjunto
com as outras dreas. Eu ndo acredito que os alunos ndo facam coisas bonitas nas outras dreas. Entdo la
comegaram a perceber que a expressdo plastica ndo tinha de fazer tudo. E ainda bem, para mim e para os
alunos. Eu tinha alunos que antigamente, a hora da expressdo plastica, iam embora. Mais os do 3.° e 4.°
ano. Agora ndo. Com esta introdugdo dos artistas e da arte eles pedem aos pais para ficar e, para mim, é
gratificante ao mdximo. (...) O que é que se passou a fazer, entdo, na expressdo pldstica? Estudamos
pessoas que foram importantes ndo a nivel de reinados ou presidéncias mas acerca da arte. Eles come¢cam a
despertar a curiosidade pelo valor das obras, pelo artista, etc. — hd sempre qualquer coisa que desperta a
curiosidade das criancas.

TE — “Complicada porque as colegas estdo sempre a espera que a expressdo pldstica seja para fazer o
trabalhinho do Dia do Pai, do Dia da Mde, da festa de Natal, arranjar a escola, enfeitar a escola e ndo
deixam dar o valor aquilo que é mesmo a expressdo plastica. (...) Mas funciona... (...) Alids eu penso que (é
mesmo para falar isto, é mesmo para ser dito) eu penso que a maior parte dos meus colegas ndo faz a
expressdo plastica como drea, como disciplina, na sala curricular. Nao fazem, simplesmente deixam para a
colega da expressdo plastica. (...) Na curricular, se fizerem uma copia, um ditado, ilustra-se a copia e o
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ditado e fica-se por ai e ¢ triste. Na expressdo plastica temos de fazer os trabalhos todos, de decoragdo, os
painéis, os placares (temos um monte de placares aqui na escola!) que é para enfeitar... (...) E de ano para
ano cada vez é pior, eu noto que cada vez é pior! Em vez de se melhorar, ndo, cada vez é pior e agora,
quando eu fiz aquela formacgdo, eu falei que ia passar a dar um artista, a trabalhar de uma maneira
diferente, e dizem-me «quais, quais, quais?!».”

CH — “Temos o 1° e 2° ano juntos o que, por vezes, é um bocadinho complicado de trabalhar pois sdo 24
alunos. (...) O 3°ano e o 4° tém aulas em separado. A sala tem condigdes, é grande, tem alguns materiais.
Claro que agora vamos tendo alguma conteng¢do nesse aspeto, estamos por isso a tentar adotar mais os
materiais reutilizaveis. As atividades tém seguido o plano anual, mais ou menos, dado que temos trabalhado
em alguns projetos novos que vdo chegando a escola, ao longo do ano, e as vezes tem de haver um
reajuste.”

NB — “Funciona bem. Ha alunos que ndo vém mas ndo é so a de expressdo pldstica, ndo vém a nenhuma.
Nos temos aqui varios alunos que ndo vém mesmo as atividades mas, regra geral, funciona bem e acho que
os mitidos gostam muito. S6 que é pouco tempo, é muito pouco tempo porque é um bloco de noventa minutos
por semana. E muito pouco para fazer todos os trabalhos que queremos. No nosso caso, aqui na escola é
diferente porque este ano comecei a ir a curricular e entdo ja consigo trabalhar de outra forma. Consigo ir
ao encontro das festividades e dessas pequenas coisas e facgo esses trabalhos na curricular, na extra fago os
trabalhos mais canalizados para a obra de arte, para o conhecimento dos artistas e das técnicas utilizadas
pelos artistas e para eles aplicarem essas técnicas. Devia ser assim em todas as escolas: na curricular nos
faziamos a apresentagdo do artista, do movimento artistico, faziamos uma pesquisa, biografia e nas
atividades extras faziamos entdo a parte da experiéncia. Devia ser era assim porque a curricular é uma
hora e também ndo da para grandes atividades praticas. Mesmo uma hora e trinta minutos é muito pouco
porque é preciso distribuir material, explicar a atividade, comegar a atividade, depois deixar a sala limpa.
E quase impossivel.”

FE — “Acho que funciona bem [risos]. Ndo vou dizer muito bem para ndo ser exagerado, mas acho que
funciona bem (...) neste sentido: primeiro, agora temos 1h30 de trabalho, o que para nos facilita imenso.
(-..) Temos muito apoio da dire¢do. Acho que ha uma valorizagdo das atividades de enriquecimento no
geral, ndo so da expressdo plastica, qualquer atividade de enriquecimento, e noutras escolas sente-se que se
valoriza os curriculares e as atividades de enriquecimento deixam de o ser para serem atividades de
entretenimento. (...) A colega que também esta a trabalhar expressdo plastica também trabalha bem...
fizemos uma planifica¢do no final do ano passado onde procuramos deixar ja bem orientado aquilo que
pretendiamos para cada ano, procurando evitar que houvesse repeti¢do ou sobreposicdo de atividades de
ano para ano (...) Agora conseguimos um espago de arquivo, porque é bom termos de tudo dentro da sala.
Quando queremos fazer alguma atividade que permita criatividade e autonomia por parte dos alunos é bom
que estejam ao alcance dos alunos diversos materiais — desde rolos de papel higiénico, pacotes de leite,
tampas -, que tudo isso esteja dentro da sala. (...) A nivel de salas estdas tudo bem organizado, creio eu, o
trabalho também penso que estd a correr bem, da minha parte e da parte da colega.”

FR — “Na generalidade é uma atividade que os miudos gostam e aderem muito. Funciona bem, apesar de a
sala ndo ter muitas condi¢des porque acontecem la outras atividades e é sempre dificil organizar tudo nesse
sentido. (...) Trabalhamos uma hora e meia por semana para cada ano (...) Temos o 2.° e 3.° ano juntos
porque a turma esta mesmo junta. O 1.°e 0 4.° ano tém 3 horas por semana porque o 4.° ano trabalha muito
ao nivel de concursos e o 1.° ano precisa muito de expressdo plastica.”

FA — “Neste momento, estd a funcionar porque tem uma professora com formagdo que faz as coisas
rolarem da forma que devem rolar. Sempre de forma artistica, com interdisciplinaridade com as outras
dreas, ndo so com a curricular. Julgo que agora, a pouco e pouco, vai funcionando bem, como deve
funcionar. Antes ndo funcionava bem. Pelo que eu sei, pelo que os colegas me falam, (...) Antes era muito o
desenho “do empata”. Eu acho que esse é um problema do 1.° ciclo: tentar fazer coisas bonitas mas sem
mdo das criangas. Agora, as mentalidades mudaram muito e acho que esta funcionar bem.”

JO — “E uma atividade desenvolvida com muita criatividade, baseamo-nos muito nisso, no desenvolvimento
da criatividade. Penso que no 1.° ciclo jd adquirem bastantes para chegarem preparados ao 2.° ciclo, pelo
menos ja ndo chegam em branco. E importante eles terem aquelas nogoes bdsicas de destreza manual,
desenvolvimento da criatividade a alguns conceitos bdsicos.”

VI — “Trabalhosa. Temos turmas muito grandes e muito pouco tempo para trabalhar com elas. Mas gosto
muito de lecionar esta drea e, por isso, tudo de arranja e tudo se faz.”

FI — “A expressdo plastica é uma drea interessante, que da muito trabalho. Para mim ndo é facil pois ndo
domino muito a area. Temos feito alguns trabalhos de acordo com o projeto educativo da escola e com
algumas dicas que tivemos do GCEA e de acordo com aquilo que aprendi na formagdo que fiz convosco e
que adorei. E as aulas funcionam normalmente, com um bloco de hora e meia por turma.”

GV — “A expressdo plastica funciona bem, cada turma tem uma hora e meia por semana. Sao quatro turmas
logo, por semana, sdo seis horas apenas de expressdo plastica. Hora e meia para cada turma. A sala é
praticamente so para expressdo plastica, embora também faca de sala de estudo. Mas ndo interfere. De uma
maneira geral funciona bem. Ha uma boa adesdo por parte dos alunos e eles gostam.”

FN — “A expressdo plastica tenta ser uma darea onde se aborde a arte no mundo, porque nos dividimos
mesmo a nossa atividade, no plano anual de atividades, como a arte no mundo, interdisciplinar porque
ajudamos os colegas da parte curricular; e exploramos projetos. As nossas planificagées tém sido sempre
feitas nestes postos e tem corrido bem.”

GA — “Nos temos quatro turmas aqui na escola e temos 90 minutos por cada turma. Acho muito pouco
porque se perde muito tempo na entrada, na distribui¢do de materiais, na explica¢do da atividade e vdo os 90
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minutos ao ar. (...) A sala de expressdo plastica é partilhada pela sala de estudo. Ainda ddao maior
importdncia aqui a sala de estudo que a expressdo plastica e, quando preciso da sala para terminar trabalhos
com as criangas, tenho sempre de andar com os materiais para tras e para a frente.”

Em relagdo ao funcionamento da atividade ¢ referido pelos docentes que esta dispde de
sala propria (embora a mesma seja partilhada com outras areas, nomeadamente com o Estudo
Acompanhado), o que ndo acontece na totalidade das escolas, e que funciona, na
generalidade, em blocos de 90 minutos semanais, como o sugerem as orientacdes enviadas
pela SREC/DRE j4 evocadas também pelos diretores entrevistados. Em algumas escolas este
tempo foi alargado a alguns niveis, nomeadamente ao 1.° ano e ao 4.° ano, os primeiros pela
necessidade de exploracdo de determinadas atividades para o desenvolvimento motor ¢ o
segundo porque ja realizam trabalhos mais elaborados que no tempo previsto seriam dificeis
de concretizar. Alguns professores afirmam ainda que tém turmas grandes a frequentar as
atividades e, em certos casos, com anos de escolaridade diferentes integrados, alguns mesmo
ao nivel do pré-escolar, o que dificulta o seu trabalho a par também do tempo que identificam
como muito reduzido para este tipo de atividade. Referem ainda que existe um forte elo de
ligagdo entre a expressdo plastica e as outras areas, principalmente com a curricular, numa
perspetiva interdisciplinar e de consolidagdo daquilo que ¢ aprendido. Numa avaliag¢do global,
a maioria caracteriza a atividade entre o razoavel € o muito bom, notando-se contudo uma
avaliagdo menos positiva que a realizada pelos diretores das escolas. Numa tentativa de
colmatar a ausente ou fraca pratica de atividades de expressao plastica na componente
curricular, um dos docentes inquiridos, integrado num projeto interno da escola, estd a
lecionar essa vertente. Quanto as condi¢des dos espacos, a maioria dos docentes classifica-o
como muito bom para a pratica da atividade, com equipamentos adequados e local para
arquivo de materiais, embora uma escola tenha referenciado ainda nao ter ponto de agua, fator
essencial nesta area nomeadamente para atividades relacionadas com tintas e construcoes.
Nestes casos, os alunos tém de se deslocar a casa de banho, situada fora da sala de aula.

Na identificagdo dos objetivos, caracteristicas e atividades os docentes de expressao
plastica traduzem-na como fundamental para os alunos e também para enriquecer e
complementar a curricular. Salientam ainda que ¢ uma area interessante, onde as criancas
podem desenvolver a sua criatividade e a destreza manual, essencial para que cheguem ao 2.°
ciclo preparados com, pelo menos, competéncias, habilidades e alguns conceitos basicos.
Segundo as novas orientagdes em termos de formacdo e exposi¢cdo regional, a arte passou a
ser uma area explorada na expressao plastica mas nem todas as escolas, pelo menos pelos

comentarios deixados, estdo a integrar esta abordagem nas suas aulas.
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Na abordagem a sua experiéncia pessoal, os professores revelam algumas dificuldades
na lecionagdo da disciplina principalmente quando esta ndo é a sua area de formacgado
académica. Em relacdo as atividades que realizam na escola, a maioria dos docentes revela
algum desconforto e insatisfacdio quando afirmam que cabe a expressdo plastica a
comemoracao das efemérides, “o trabalhinho do Dia do Pai, do Dia da Mde, da festa de
Natal, arranjar a escola, enfeitar a escola e ndo deixam dar valor aquilo que é mesmo a
expressdo plastica” (Professor TE). Se alguns acrescentam que t€ém noc¢do de que na
curricular a area nao ¢ trabalhada, ou se o ¢ apenas se realizam atividades relacionadas com
ilustragdo de textos ou pintura de fotocdpias, outros referem que até ¢ explorada a
interdisciplinaridade com a curricular e que ambas trabalham em parceria e de acordo com o
Plano Curricular da Escola. Isto leva-nos a crer, e este facto foi ja referenciado na analise dos
questionarios aos docentes de expressdao plastica, que em algumas escolas a drea ja possui
alguma valorizacdo, quer por parte da direcdo quer dos colegas, mas em outras ainda nao,
sendo sentida como uma area para apenas ocupar o tempo das criancas.

Quanto a aderéncia e motivagdo dos alunos, a maioria dos docentes revela que os seus
alunos gostam muito da atividade, que sentem até “necessidade destas atividades de
enriquecimento (...) porque as crian¢as passam muito tempo dentro da escola” (Professor
MA). Referem ainda que ha alunos que ndo frequentam as atividades mas que isso acontece

no geral e ndo s6 apenas com a expressao plastica.

A maioria dos docentes de expressao plastica entrevistados, quando questionados acerca
do funcionamento da atividade de enriquecimento curricular de expressdo plastica nas outras
escolas da regido, baseia-se na experiéncia e contacto pessoal e profissional que mantém com
os professores da area que lecionam em outras escolas, tal como pode ser verificado no
quadro 32. A maioria desse contacto, presume-se, ¢ realizado em contexto de formagao
continua, nas reunides promovidas pela CREP ou ainda em circunstancia da organizagdo da
Exposicdo regional de expressdo plastica. O contacto que estabelecem com outras escolas
através dos seus educandos também foi tomado em conta em algumas das respostas

apresentadas.

Quadro 32: 1 - Caracterizacio da AEC de expressio plastica pelos diretores das Escolas do 1.° ciclo do
ensino basico; B) Nas outras escolas da regido

MA — “No geral, eu penso que os professores se tém empenhado em motivar muito as criangas (...) tentar
melhorar, fazer formag¢do nesta drea, porque eu acho que se esta cada vez mais a dar importdancia a
expressdo pldstica.”

OL — “Sendo honesta, embora ja ndo ache tanto, quando comecei a trabalhar com professores de
expressdo plastica e a ver trabalhos realizados nas escolas (...) achava que grande parte dos trabalhos ndo
eram executados pelas criancas. Ou seja, os trabalhos eram muito bem apresentados, muito bonitos, mas
que tinham pouca mdo das nossas criangas. (...) Hoje ja ndo tenho essa opinido. Acho que estd a mudar.

abril de 2012



Pagina | 173
Apresentagdo e Andlise dos Resultados

Acho que estamos mais consciencializados da importancia da expressdo pldstica para o desenvolvimento
dos alunos e acho que damos mais importdncia ao trabalho deles.”

CA — “Acho que os que vdo as formagdes captam bem a informagdo e depois ja transmitem de outra
maneira as criangas. Aqueles que nunca vdo as formagoes trabalham de outra maneira. Ndo sei dizer se
para melhor se para pior porque nunca os vi trabalhar. (...) ...fazem o melhor que podem mas, (...) eu noto
que, por exemplo, ao nivel de artistas, eu também ndo sabia trabalhar mas ja vou sabendo e foram as
formagoes que me deram esse conhecimento. Elas ndo abordam estes assuntos porque ndo sabem fazé-lo.
(...) Basicamente, eu acho que, nas outras escolas, os professores fazem as atividades para as quais tém
mais jeito. Se tém mais jeito para a pintura desenvolvem mais a pintura, se tém mais a constru¢do
desenvolvem mais a construg¢do. Depende muito do professor.”

GO — “Eu tive contato com outras duas escolas. (...) As pessoas que la estavam valorizavam e
interessavam-se. So que ndo era feito nos moldes como é feito agora, com uma contextualizagdo dentro da
arte. As pessoas gostavam daquilo que faziam. Quanto a maioria das escolas, eu penso que ha um pouco de
tudo. Hd pessoas satisfeitas, ha pessoas mais ou menos. Hd pessoas que gostam da drea e estdo
empenhadas e que a valorizam. E isso é importante: gostar, valorizar e fazer com que os outros a
valorizem. (...) Mas acho que ha um pouco de tudo, sem querer criticar A, B ou C porque todos nos estamos
mais inclinados para uma determinada drea, (...). Ndo se pode fazer uma critica acerca das pessoas que ld
estdo que podiam fazer melhor e ndo fazem. Depende porque pode-lhes ter sido importo, pode nao ter sido
uma coisa que escolheram de livre vontade. Escolher de livre vontade é muito importante, fazer uma coisa
de que se gosta.”

AF — “Eu ndo vou dizer que esta escola é o modelo mas, se os professores fizeram as ultimas formagoes,
acredito que tenham mudado completamente as suas praticas. Os restantes, julgo que ndo. Ndo sei que
resultados tém da supervisdo e dos trabalhos que tém sido feitos em outras escolas, mas eu, quando falo
com outras colegas de expressdo plastica, ndo vejo grande vontade em mudar. Estdo este ano na expressdo
plastica mas ndo sabem onde estardo no proximo. Muitos calharam na expressdo pldastica porque mais
ninguém quis e quando veem que da muito trabalho deixam a atividade.”

TE — “Acho que a expressdo plastica, a nivel das escolas, pelo menos quando nos juntamos num grande
grupo todos, ouve-se o mesmo desabafo, o desabafo é geral. Temos de fazer isto e isto e isto, uma série de
coisas e que ndo nos deixam muito tempo para criar, para ter criatividade, para fazer coisas estranhas. (...)
penso que, a nivel regional, é um bocadinho como fazem na minha escola, é deixado muito para o professor
que esta a dar a expressdo plastica todos os trabalhos relacionados com a escola e todos os trabalhos das
exposi¢des, ndo falo so na regional mas nas exposi¢oes a nivel da junta de freguesia onde somos muito
solicitados para fazer esses tipos de trabalhos, e as salas sdo um bocadinho postas de lado. Acho que
funciona um bocadinho como um mundo a parte das outras atividades, ndo é uma parte integrante, penso
que ndo ¢ uma parte integrante da escola em si. Ndo creio que seja. Pelo menos ndo a vejo como.”

CH — “Por aquilo que tenho falado com colegas, acho que corre bem. Esta nova formagdo que fizeram
agora sobre a arte na escola e aquilo que estdo a tentar mudar esta a abrir-nos um bocadinho mais os
horizontes e esta a levar com que facamos atividades/projetos diferentes. Procura-se ndo apenas que o0s
alunos desenhem ou utilizem aquelas técnicas habituais mas que associem também a alguma coisa, a
pintores ou obras de arte. (...) Julgo que as escolas, estdo a adotar este novo método pelo menos os
docentes que fizeram a formagdo.”

NB — “Isso ¢ dificil. Pelo que converso com os meus colegas a diferenca basica que eu noto é que as
pessoas tém muito pouca autonomia, fazem aquilo que a escola manda e ndo aquilo que acham que devem
fazer. Embora as pessoas considerem que devem desenvolver determinados estilos e competéncias nos
alunos ndo é isso que elas fazem! Faz-se mais trabalhos manuais que expressdo plastica! Porque as escolas
querem-se ver enfeitadas e querem sempre trabalhos manuais para decorar cada festividade e é isso que as
pessoas fazem. Regra geral, a nog¢do que eu tenho é que as pessoas fazem trabalhos manuais e ndo
expressdo pldstica.”

FE — “...noutras escolas sente-se que se valoriza os curriculares e as atividades de enriquecimento deixam
de o ser para serem atividades de entretenimento. Ndo se valoriza absolutamente nada: olha-se para os
professores como se ndo fossem professores, como se ndo tivessem a mesma formagdo académica... (...) Eu
ndo conhegco bem a realidade das outras escolas, embora tenha familiares — criangas — noutras escolas e
procuro sempre perguntar, saber como é que as coisas estdo a correr, o que é que estdo a fazer...(...) E eu
acho que esta... penso que, a nivel geral, nas outras escolas também esta a correr bem, porque as pessoas
estdo a ser orientadas também justamente pela coordenagdo regional, através das agoes de formagdo...”
FR — “Eu acho que ja esta muito melhor em comparag¢do com quando eu comecei. Quando comecei era
muito a base de desenhos para pintar, colagens, mas eu acho que agora esta muito melhor, principalmente
com esta abertura para a abordagem a arte. Antigamente a arte era so para alguns e agora a arte é para
todos. Nos ndo estavamos formadas nesse sentido e agora estamos. Ha 11 anos atras ndo tinhamos nada.
Depois comegamos com a reciclagem, ja deixamos as fotocopias de parte. No geral, acho que se estd a
trabalhar bem. Vemos agora trabalhos muito bonitos nas exposi¢oes e cada vez mais criativos.”

FA — “Eu acho que agora estamos a cinquenta por cento. Metade funciona bem e outra metade ndo
funciona. Sei isto por outros colegas com quem vou falando e pelo meu filho que anda no 1.° ciclo. Por eles
vejo aquilo que funciona menos bem. Também pela adesdo a exposi¢do se vé que ainda ha muito a cultura
de “o professor faz” e ndo a de colocar as criancas a fazer, a experimentar. Eu acho que ainda ha falta de
seguranga dos professores de expressdo plastica. Ainda ndo temos for¢a para dizer como deve ser feito, que
devem ser as criangas a fazer e de o assumir e por isso as pessoas acabam por se retrair e fazer o basico
para mostrar e para ficar bonito.”
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JO — “Acho que funciona muito bem. Acho que o gabinete esta a desenvolver um excelente trabalho nesta
drea porque trabalhamos todos para aquele objetivo. Se ndo houvesse o gabinete talvez ndo tivéssemos essa
sintonia. Com a sua existéncia e com as reunioes, sabemos para o que estamos a trabalhar, temos um fim a
atingir. E acho que todos estdo a fazer um bom trabalho.
VI — “Eu acho que se estd a andar para um bom caminho embora ache que muito do trabalho que é feito
ainda tem mdo dos adultos. E isso é uma coisa que me entristece. As exigéncias dos concursos ndo sdo bem
definidas e acabam por ndo ser bem cumpridas nem ir ao encontro do que é pedido. Mas no geral, estdo no
bom caminho. Esta entrada dos artistas na sala de aula tem dado bons frutos, julgo, embora ainda haja
muita gente reticente e com receio de abordar estes conteudos. Mas devagar vamos caminhando para
melhor.”
FI — “Eu conhego pouco mas ha uma coisa que tirei do contato com os professores que eram do meu grupo
na ultima acdo de formagdo que fiz: trocamos muitas ideias, houve muita partilha de materiais, ndo tanto
da minha parte porque ndo tinha muita coisa porque era uma drea que ndo dominava, mas da parte dos
outros colegas sim. (...) Por isso, julgo que trabalham bem. *
GV — “Eu penso que, como tenho feito muita formagdo e tenho falado com outras colegas, de uma maneira
geral toda a gente diz que funciona mais ou menos bem. Ndo tenho ouvido nenhum aspeto negativo. As
vezes, pelo que tenho visto nas exposicoes regionais, alguns trabalhos sdo muito elaborados. Parece que as
criangas ndo trabalham muito aquele tema ou tém muita ajuda dos adultos.”
FN — “Eu acho que nos seguimos muito as vossas orientagoes enquanto gabinete e acho de um modo geral
todas as escolas o fazem. Cada um trabalhando a sua maneira mas seguindo sempre as orientagées que nos
ddo.”
GA — “Eu acho que falta alguma documentagdo programatica que auxilie na planificagdo. Nos outros
gabinetes fazem isso, tém uma programagdo geral anual que nos ndo temos. Acho que isso era importante
para definir prioridades quer dentro quer fora da escola. (...) Falta um suporte orientador.

Nos testemunhos recolhidos, os docentes identificaram nas suas respostas os aspetos
mais positivos e os mais negativos do funcionamento da atividade nas escolas. Se para alguns,
e pela experiéncia que tém, funciona bem e existem diferencas desde ha alguns anos para ca,
para outros ainda faltard um longo percurso de mudanga de mentalidades para que a area seja
aplicada da forma correta e como estes acham que o deve ser.

Quando se remetem para a generalidade das escolas, referem que se encontra ainda “um
pouco de tudo. Tudo depende da mentalidade das pessoas, da abertura que as pessoas tém.”
(Professor GO). Se ha escolas onde a atividade parece estar a funcionar bem, havera outras
onde ndo se verd “grande vontade em mudar” porque o quadro de docentes ndo ¢ estavel e
quem esta este ano a receber formagdo e a empenhar-se para orientar da melhor forma a
atividade, podera nao o fazer no proximo ano letivo. E ainda, referem, “muitos calharam na
expressdo plastica porque mais ninguém quis e quando veem que dd muito trabalho deixam a
atividade.” (Professor AF). Asseveram ainda que, no seio das escolas, “a expressdo plastica
tem muito pouca autonomia’ e os professores “fazem aquilo que a escola manda e ndo
aquilo que acham que deviam fazer. (...) Faz-se mais trabalhos manuais que expressdo
plastica” (Professor NB). Este fator deve-se, segundo afirmam, porque “ainda ha falta de
seguranga dos professores de expressdo plastica” no sentido de ter “forca para dizer como
deve ser feito, que devem ser as crianc¢as a fazer e de o assumir” perante as escolas (Professor
MA). Ainda se valoriza pouco o trabalho da crianga para se realizarem trabalhos muito bem
feitos, perfeitos, mas inteiramente realizados pelos professores. Ha instituigdes em que se

valoriza apenas a curricular, as atividades de enriquecimento sdo para entreter os alunos e
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“olha-se para os professores como se ndo fossem professores, como se ndo tivessem a mesma
formagdo académica.” (Professor FE). Referem ainda, dentro dos aspectos menos positivos,
“que falta alguma documentag¢do programdtica que auxilie na planificagdo” (Professor GA)
e que se outras coordenacdes e gabinetes possuem este tipo de documentagdo a CREP
também deveria ter um suporte orientador para os seus docentes.

Dentro dos aspectos positivos a salientar do trabalho realizado nas escolas da regido
referem que, com aqueles docentes que tém frequentado formagdo continua com a CREP ¢ a
seguir as suas orientagdes a atividade, devera estar a funcionar bem e que acreditam que esses
tenham mudado as suas praticas. Destacam ainda que, em comparag¢do com o passado, julgam
estar a funcionar muito melhor. Acreditam que os professores “se tém empenhado em motivar
as criangas” (Professor MA), e que todos estdo “mais consciencializados da importancia da

expressdo plastica para o desenvolvimento dos alunos” e a dar “mais importancia ao

trabalho deles” (Professor OL).

—» SOBRE A IMPORTANCIA E VALORIZACAO DA EXPRESSAO PLASTICA

Quando questionados acerca da importancia da expressdo plastica para o
desenvolvimento das criancas e dos jovens, todos os professores entrevistados responderam
afirmativamente utilizando termos como “importantissima”, “fundamental” e “extremamente
importante”, entre outros, como pode ser confirmado pelo quadro 33.

Nas justificacdes as suas primeiras opinides, os professores destacaram como pontos
fortes o desenvolvimento da criatividade e do espirito critico, o auxilio no desenvolvimento
de aptidoes “para outras dreas da escola e da vida” (Professor CA), como o nivel motor, a
escrita, a destreza manual (motricidade grossa e fina), a visdo que tém do mundo, a
autonomia, a autoconfiancga, a concentragao, o sentido estético, entre outros. Destacam ainda
que ¢ importante para que as criangas se possam expressar livremente e, com isso, permitir
que a crianga revele o seu “ambiente familiar, dificuldades”, o seu grau cognitivo, “a
concepgdo que ela tem do mundo exterior e também de si propria” (professores OL e GO). O
desenvolvimento de trabalhos individuais, de grupo e de projeto permite-lhes uma
“aprendizagem pela descoberta” onde podem experimentar “sem medo de errar”, trazendo-
lhes “uma seguranga muito forte”, que faz delas seres mais inovadores, “seres mais
experientes para o futuro e para trabalhar e ser empreendedor” (professores FR e FA).
Destacam ainda também, com a nova abordagem a histéria da arte, que os alunos aprendem a
“apreciar os diversos tipos de manifesta¢do de arte” e adquirem competéncias ao nivel do

respeito e do conhecimento da sua cultura e da de outros povos. O mesmo acontece com a
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tematica da reciclagem também muito enraizada nesta atividade, ja que as criancas
aprenderam a “importdancia de dar utilidade aquilo que deitamos fora” incutindo-lhes valores

ambientais e promovendo uma mudanca de habitos e formas de consumo e reutilizagao.

Quadro 33: 2 - Importincia da drea da expressio plastica para o desenvolvimento das criancas e jovens

MA — “Eu acho que é fundamental! (...) Formar criangas que tenham criatividade para inovar porque o
nosso pais estd cada vez a precisar mais!”

OL — “E importantissima. Eu acho que a partir da expressdo plastica, seja qual for a atividade que
realizemos com os alunos, conseguimos sempre tirar muito deles: ambiente familiar, dificuldades, tudo! Se
nos, professores, estivermos um bocadinho atentos, acho que conseguimos perfeitamente perceber o que
passa naquelas cabecinhas.”

CA — “Eu acho que ter expressdo plastica desde muito pequeninos é bom porque desenvolve muito a
crianga, até ao nivel da escrita, porque eles ja levam algum conhecimento para esse nivel. Quando eu tinha
turma notava que desenvolvia esse nivel e estd provado que a parte das artes plasticas desenvolve muitas
aptidoes para outras dareas da escola e da vida.”

GO — “Ha uma frase célebre que diz que a arte revela a crianca. E é verdade. Nos podemos ver o grau de
desenvolvimento de uma crianga através daquilo que ela faz, da forma como se expressa, através da forma
como ela desenha, como ela pinta, como ela manipula os objetos, como modela, etc. Tudo isso nos permite
ver o grau de destreza, o grau cognitivo da crianga também, a concepgdo que ela tem do mundo exterior e
também de si propria. Ao observar como a crianga faz o esquema corporal, por exemplo, nés podemos ver
a percepgdo que a crianga tem de si prépria. (...) Acho que é uma drea rica, posso dizer.”

AF — “E uma coisa fantastica. Ao nivel motor, eu vejo uma evolugdo desde pequeninos até ao 4.° ano. Em
pequenos, ndo sabem recortar, ndo conseguem seguir limites do desenho ao pintar, etc. Isto falando um
pouco sobre a técnica mas, neste momento, onde eu mais sinto vantagens é na pessoa. O que eu procuro é
que seja desenvolvido na crianga a sua pessoa, o sentimento, a sua maneira de ser. A técnica deixou de ser
importante. Eu acredito que quem sair este ano do 4.° ano sai diferente de quem saiu o ano passado. Tenho
pena que depois, em EVT, ndo sigam isso.”

TE — “Muita. Para comeg¢ar as crian¢as chegam ao primeiro ano (...) cada vez mais presas a nivel de
destreza manual. Eles ndo conseguem pegar num ldpis corretamente, fazer plasticina, modelar. (...A
expressdo plastica é importante, é muito importante. Mesmo, as vezes, quando trabalhamos com rdfia ou
com um material que possa ser estranho, para eles esse material é importante; por exemplo, o material
grosso, recortar material mais grosso vai-lhes dar outra agilidade na mdo que vai ajudar na lingua
portuguesa, vai dar para a escrita, vai dar para tanta coisa. Tal como é importante fazer uma lingua
estrangeira, fala-se tanto na lingua estrangeira desde o inicio mas isto também é importante. Até porque ha
paises que tém muito a veia artistica na base do seu curriculo.”

CH — “Penso que é bom ao nivel do desenvolvimento da destreza manual, da visdo das coisas, do
desenvolvimento do espirito critico e até mesmo ao nivel da sua concepgdo de arte.”
NB — “Eu acho que é muito importante para ja porque, além de lhes dar muita autonomia, da-lhes

autoconfianca e uma visdo diferente da vida porque abre novos horizontes. Eles tém outras perspetivas e
outra forma de depois encarar as situagoes que vdo surgindo no dia-a-dia porque acabam por conhecer
uma forma de expressdo completamente diferente e pessoas que se exprimiram de formas completamente
diferentes e que conseguiram vencer e ter impacto. Eu vejo, por exemplo, a opinido dos meus alunos
quando se comegou com estas coisas dos artistas, onde eles diziam “ah, quero ser artista, vou ser artista”.
Ha uns anos atras na escola, eu, por exemplo, quando andei na escola primadria, ndo gostava nada de
expressdo plastica porque era o bonitinho, nos tinhamos de fazer uma fotografia e ndo é isso que se pede.
(...) Da-lhes a possibilidade de encarar a vida de outra forma. Um miudo que nunca teve expressdo plastica
acho que ndo encara as coisas nem olha para o mundo a sua volta da mesma forma que um miudo que
tem.”

FE — “Acho que é importante, porque hda competéncias basicas que devem ser desenvolvidas a nivel do 1°
ciclo (...) tipo saber pintar, respeitar limites e tudo isso... Dar algumas orienta¢ées que sdo bdasicas é
importante para a crianga, até porque a expressdo plastica (...) deve permitir ao aluno (...) valorizar esta
sua parte de si, esta competéncia que tem e que, muitas vezes, ndo tem oportunidade de a desenvolver no
curricular. (...) acho que é importante, para desenvolver a capacidade que os alunos tém, porque todos a
tém mais ou menos desenvolvida, para se poderem expressar, para poderem compreender as obras de arte
(...) ...porque realmente eles tém de aprender a apreciar os diversos tipos de manifesta¢do de arte, de
expressdo artistica, de maneira que é importante pela apreciagcdo, pelo respeito, pelo conhecimento
cultural, que acaba por ser cultura, cultura artistica e também pelo desenvolvimento das suas competéncias
a nivel artistico, para futuramente poderem decidir alguma coisa a nivel de arte.”

FR — “Ao nivel da motricidade fina, do trabalho de grupo, do manuseamento de ferramentas como pincéis
e tesouras. A expressdo plastica traz outras abordagens, outras aberturas. Eles aprendem pela
experimentagdo, percebendo na pratica o que funciona ou ndo com determinados materiais e técnicas,
aprendem pela descoberta. Eles aprendem muito e ficam mais a vontade para experimentar sem medo de
errar.”

FA — “FE muito importante. Muito, muito, muito. Dad-lhes uma seguranca muito forte. Eles precisam de
explorar sem ter medo de errar, experimentar sem limites. Como é que se aprende sem experimentar? A
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arte transmite-lhes essa seguranca e faz-lhes bem porque é um enriquecimento ndo so psicologico mas que
funciona como um todo. Com uma aprendizagem bem-feita as criancas chegam soltas ao 4.° ano, quer ao
nivel do desenho, quer ao nivel de explorar as suas emogdes. Faz deles seres mais experientes para o futuro
e para trabalhar e ser empreendedor. E desde pequenino que se comega. A expressdo plastica com os seus
projetos, como drea prdtica, coloca-os soltos, prontos para trabalhar sem medo de arriscar e de errar e
com capacidade de explorar livremente. Julgo que a maioria das pessoas ainda ndo se apercebeu da
importdncia que esta drea tem.”
JO — “E extremamente importante porque as criangas tém de se desenvolver em todas as dreas, ndo so na
matemadtica, na lingua portuguesa e no estudo do meio. Nestas idades, elas absorvem tudo e quanto mais
contactos com materiais e mundos diferentes, quanto mais experiéncias elas tiverem melhor.”
VI — “Acho que é muito importante porque para além de estimular a criatividade, também estimula a
concentragdo e a capacidade de criar sem medo porque as criangas tém um certo receio de errar, de se
expressarem, de fazer experiéncias.”
FI — “A expressdo plastica é importante porque desenvolve a criatividade, o sentido estético, o gosto pela
arte e é uma forma de as criancas mostrarem a sua visdo do meio e manifestarem os seus sentimentos, as
suas emogoes.”
GV — “As criangas desenvolvem a sua imaginagdo, a sua criatividade. Eles gostam de fazer a liga¢do com
as outras areas, as areas curriculares.”
FN — “Eu acho que é muito vantajoso para as crian¢as poderem experimentar os materiais. O
conhecimento que eles adquirem também é importante e a possibilidade que eles tém de contatar com
diferentes materiais, terem outras informagoes e poderem utiliza-las da forma que eles querem, com alguma
orientag¢do, mas de uma forma mais livre e espontinea.”
GA — “Eles precisam da expressdo pldstica porque eles necessitam de certas nogées para o futuro. Primeiro
precisam do desenho para poderem olhar para um objeto e saberem desenha-lo e percebé-lo. Aqui vio
desenvolver a motricidade fina, a motricidade grossa, a destreza manual, a estética, a criatividade. Tudo isto
sdo critérios necessarios para o desenvolvimento de uma crianga. Ndo basta saber ler e escrever. Nos somos
um todo e nesse todo precisamos de saber um pouco de cada, ndo so ter a cultura do dia-a-dia mas algo
mais. Dar utilidade a coisas velhas, materiais reutilizaveis, por exemplo. Estamos numa fase em que
consumimos muito e vai tudo para o lixo. Num futuro proximo as coisas vdo estar de tal forma que temos que
mudar valores. Devemos incutir nas crianc¢as a importancia de dar utilidade aquilo que deitamos fora. Isso é
uma coisa que trabalhamos muito na expressdo plastica. Nao trabalhamos so técnicas inerentes a drea mas
outras como a cultura ambiental, o saber olhar para as coisas, para os objetos, e muitas outras coisas.”

Quando questionados sobre o que a direcdo e os outros professores da escola pensam
sobre a expressao plastica, as opinides dividem-se com uns a afirmar uma considerag¢ao plena
€ outros muito pouca ou quase nenhuma, conforme pode ser verificado na Tabela 56. Nas
consideragdes positivas, os professores destacam a valorizagdo da area por todos os elementos
da escola, direcao e restantes docentes, afirmando que a consideram bastante “importante e
fundamental para desenvolver determinadas competéncias nas criancas” (Professor MA).
Outros, porém, dao esse destaque positivo as dire¢des apenas, alegando que somente estes
apoiam a atividade e fazem com que os restantes docentes apoiem, de alguma, o trabalho nele
desenvolvido. Este parecer positivo, segundo afirmam, ¢ relativamente recente pois nao
existia hd uns anos atras e advém da forma como agora veem a expressdo plastica, com uma
percepcao e sensibilidade diferentes gracas aos novos “moldes” com que se trabalha a area
nas escolas. Esta valorizacdo ¢ atribuida aos trabalhos que as criancas realizam, aos
professores que lecionam a area, as aprendizagens, atitudes e entusiasmo que sentem nos
alunos, a parceria que a drea consegue com as outras atividades, curriculares e de
enriquecimento curricular, € ao trabalho que a disciplina implica.

Nos comentarios menos positivos relativos a esta questdo, muitos docentes afirmaram

que a area ainda ¢ vista na escola como um entretenimento para as criangas e como facil de
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lecionar, sem grande trabalho de preparacdo e orientacdo, como pode ver-se no quadro 34
pelo comentério, entre outros, do Professor OL. Para muitos, ¢ “so mais uma atividade, e até
¢ uma atividade boa porque preenche os placares com atividades que eles (0s restantes
professores) ndo tém tempo para fazer.” (Professor CA). Ao encararem a area como a apenas
encarregue de realizar as decoracdes da escola e ao valorizarem pouco os projetos que a
escola envia para a Exposicao Regional de Expressao Plastica, fazem com que os docentes da
area fiquem com a ideia de que, no geral, sentem “que a expressdo pldstica ndo ensina nada
as criangas.” (Professor VI). Reconhece-se, no geral, uma “desvalorizacdo, mas isso ndo é so
em relagdo a expressdo plastica, mas a todas as atividades de enriquecimento” (Professor

FE).

Quadro 34: 3 - Importincia e valorizaciao da expressio plastica nas escolas; A) Pelos outros professores
da escola

MA — “Eles também consideram que é uma drea bastante importante e tém-me apoiado em tudo o que é
necessario. Eles acham que é muito importante e fundamental para desenvolver determinadas competéncias
nas criancas.”

OL — “Vou falar mais no geral até porque aqui na escola nem se passa muito isso. Eu continuo a achar
que, ja hd uns anos, todos os outros professores acham que a expressdo plastica é apenas um
entretenimento para as criangas. Julgam que é facil, do género de dizerem «ndo te preocupes, pée-no a
pintar ou a fazer um desenhoy.” )

CA — “A dire¢do da muita importdncia mas eu penso que os outros ndo. E sé mais uma atividade, e até é
uma atividade boa porque preenche os placares com atividades que eles ndo tém tempo para fazer. Mas ha
quem valorize. (...) mas, como exigem tanto da curricular, eles tém de deixar alguma coisa para tras. E
acabam por deixar a expressdo plastica porque dizem que ndo tém tempo. Em relagdo ao que se faz na
AEC, eles até valorizam.”

GO — “Eu acho que eles também ja tém um parecer semelhante que ha uns anos ndo tinham... (...) Eu acho
que eles ja tém outra forma de ver a expressdo plastica (...) e ndo digo que sejam todos, mas a maioria eu
Julgo que ja tem uma percep¢do diferente e uma sensibilidade diferente para a area. Eu acho que eles
valorizam agora mais a expressdo plastica, dentro destes moldes. (...) Eu também sinto que isto estd a
comegar, ¢ uma mudanga que esta a comegar a instalar habitos e nos, aos poucos, acabamos por assimilar
estes conceitos e formas de trabalhar e penso que vamos caminhar para aquilo que se quer.”

AF — “Nesta escola, e a dire¢do apoia-nos muito nisso, nos queremos que as criangas, para além de saber
ler, escrever e contar, tenham uma formacgdo ao nivel da arte, um gosto. (...) Da dire¢do ndo posso querer
mais porque tenho deles todo o apoio em todos os niveis. (...) Os professores... para alguns professores ndo
estou a fazer nada. Eles ndo veem nada! Os professores da curricular veem tudo porque os alunos vdo para
a curricular falar nisso. E eu fago questdo de dizer aos professores da curricular o que a turma esta a fazer,
0 que compreenderam, o artista que trabalharam. Agora os outros, os que estdo nas outras atividades
extra, os que estdo no estudo, para eles ndo fa¢o nada. Mas essa ideia ndo a posso mudar. (...) Eu acho que
daqui a alguns anos vocés vdo ter mais pessoas a valorizar o vosso trabalho, a ir mais a exposigoes, a
participar mais em eventos. Sem querer, os alunos vdo levando muita coisa daqui e abrindo horizontes.”
TE — “A expressdo plastica é para fazer uns trabalhinhos... (...) Nao, eles ddo valor, ddo-me valor a mim
enquanto colega da expressdo pldstica e ddo valor aos trabalhos que os meninos fazem, por acaso ddo. So
que, ao mesmo tempo que ddo valor, ndo sabem valorizar as atividades que poderiam desenvolver em
parceria com a colega que estd a dar a curricular, por exemplo. (...) Eu agora sinto isto mas quando eu
dava curricular era igual. Se calhar é um defeito, deviamos todos passar pelo mesmo para ver como é que
¢, como ¢é que funciona quando la estamos.”

CH — “Penso que apreciam, ddo valor, veem que é uma darea trabalhosa mas recompensadora. Penso que
veem de forma positiva. Eu acho que, se calhar, antes tinham aquela noc¢do que a expressdo pldstica servia
para fazer as decoragoes e as prendinhas dos dias festivos e que estava ao encargo exclusivamente da
docente de expressdo plastica. Agora constato que aqui na escola, a nivel de curriculares, que ja
colaboram.(...) Vejo que nesse sentido ja ha uma evolugdo...”

NB — “Eu acho que eles estdo satisfeitos. (...) Ainda estd dificil mas, regra geral, acho que eles tém boa
opinido e valorizam.”

FE — “Temos muito apoio da dire¢do. Acho que ha uma valorizagdo das atividades de enriquecimento no
geral, ndo so da expressdo plastica, (...) A dire¢do valoriza e faz com que também os outros colegas
respeitem, de alguma forma, o nosso trabalho. (...) [Em rela¢do aos professores] Ndo hda uma opinido
muito manifesta. (...) Desde do ano passado que sinto que hd algum respeito. (...) Ndo sei se é um maior
respeito pela atividade ou se pelo professor (risos). As vezes uma coisa pode levar a outra. (...) Mas had
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respeito pelo trabalho feito. Por outro lado, as vezes sente-se uma desvalorizagdo, mas isso ndo é so em
relacdo a expressdo plastica, mas a todas as atividades de enriquecimento.”
FR — “Eles gostam daquilo que se faz. Acham que se fazem trabalhos muito criativos. (...) Eles valorizam
muito a atividade porque veem que os alunos ganham outras atitudes, ganham uma vontade diferente de
trabalhar e de experimentar.” )
FA — “Apreensiva, a dire¢do. Sdo muito apreensivos. E muita informag¢do. Eu acho que sou muito
trabalhadora, fago demasiadas coisas com os alunos. Mas acho que ja me comecam a respeitar porque eu
também respeito a forma como eles trabalham. (...) Eu acho que eles estdo a respeitar a minha necessidade
de por os alunos a trabalhar por eles proprios. Ja ndo me impéem nada, ja percebem que eu so trabalho
com as criangas, que ndo estou ali para fazer o trabalho deles mas sim para os orientar e acarinhar. Estou
a sentir ja algum respeito nesse sentido mas é sempre de uma forma apreensiva que aceitam as minhas
opinides. (...) Ainda tém pouca abertura a espontaneidade, ainda sdo muito contidos nesta coisa de deixar
os alunos experimentar por eles. Nao tém confianga nas criangas e no seu trabalho. Ndo acreditam que elas
sejam capazes de fazer sozinhas determinados trabalhos que eu as coloco a por sozinhos.”
JO — “Em relagdo a expressdo plastica, tanto eu como a minha colega, trabalhamos em parceria com os
professores das curriculares. (...) Mas ndo acho que eles a valorizem so por isso. Acho que eles
compreendem que é uma das areas importantes a desenvolver nas criangas e a valorizem por isso.”
VI — “No geral, acho que ainda pensam que é para ocupar o tempo das criangas e nada mais. Para além
disso, julgam que ndo da trabalho aos professores. Alguns até valorizam bastante e até adotam algumas
atividades na curricular, mas no geral ndo valorizam. E nem sei se trabalham a expressdo plastica na sala
da curricular... Mesmo nos projetos que fazemos para a exposi¢do final ndo existe muita compreensdo.
Ainda julgam que a expressdo plastica ndo ensina nada as criangas.”
FI — “Esta é complicada. Aqui nesta escola, ha muitos professores com mais conhecimentos do que eu
porque ja deram expressdo plastica. A ideia que eles tém é de que é uma drea que da muito trabalho e onde
se fazem coisas girissimas.”
GV — “Eu acho que os professores valorizam a expressdo plastica, veem-na como uma mais-valia para uma
interligacdo com as outras areas, e eu acho que é uma mais-valia... e eles colaboram. Eles valorizam o
nosso trabalho. A dire¢do também tem apoiado.”
FN — “Eu acho que ja estda melhor. No inicio havia muita dificuldade porque viam a expressdo plastica
como a drea encarregue apenas da decoragdo da escola. Nos tentamos ajudar e fazer as coisas de forma a
beneficiar toda a gente e trabalhando muito de forma interdisciplinar. Hoje em dia fazemos o que podemos
em relagdo a decoragdo e o que ndo fazemos ja compreendem que ndo podemos fazer tudo. (...) Eu penso
que ja vém a atividade como de importancia para o desenvolvimento dos alunos.”
GA — “Tem dias em que as colegas parecem estar muito preocupadas com essa importdncia, que parecem
achar muito importante para o desenvolvimento do aluno. Outras vezes ndo valorizam tanto. Por exemplo,
quando ha saidas, a op¢do da escola é sempre ir a professora de expressdo plastica e as criangas ficarem
sem a disciplina. Nuns dias é extremamente importante mas se for para substituir, se for para outras
atividades, a expressdo plastica fica sempre penalizada. (...) Eu sei que elas se preocupam e trabalham muito
a expressdo plastica nas suas salas também mas normalmente a prioridade vai para as outras atividades e
penalizam a expressdo plastica.”

Quando questionados sobre a forma como os encarregados de educagdo encaram a
expressao plastica, e tal como j& aconteceu na questdo apresentada anteriormente, as opinides
dividem-se, tal como pode ser confirmado no quadro 35. Na maioria dos aspetos positivos
apresentados, as justificagdes prendem-se com a participacdo nos materiais da disciplina (na
sua compra direta, na entrega de valores para a sua obtencdo, ou ainda na recolha de materiais
de desperdicio para que as criangas levem para a escola) ou pelo gosto que manifestam pelos
trabalhos que as criangas levam para casa, o que ndo querera diretamente dizer que valorizam
a area pelas suas caracteristicas e pelo que podera representar para a educagao dos seus filhos.
No entanto, também ha professores que afirmam que os encarregados de educagdo valorizam
muito a area e que, mesmo que ainda ndo totalmente, a valorizam mais. Notam essa
valorizacao pelos comentarios que fazem aos trabalhos, pelas visitas que fazem as exposigoes
realizadas nas escolas e quando vao buscar os filhos e ficam para assistir as atividades,

ajudando os seus filhos ou colaborando com o docente.
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Nos comentarios menos positivos, indicadores da pouca valorizagdo que os
encarregados de educagdo atribuem a expressdo plastica, encontramos muito a referencia a
importancia da curricular em detrimento das outras areas, o que atribui esta desvalorizacdo as
areas de enriquecimento curricular, no geral, sem particularizar nenhuma. No entanto, ha
também docentes que sentem que essa desvalorizacdo € apenas com a expressao plastica. O
meio onde estdo inseridos, afirmam, ¢ um fator importante nesta valorizagdo ja que sentem
que quanto mais ¢ a formacdo dos pais maior ¢ a valorizagdo das areas extracurriculares e,
consequentemente desta area. Revelam ainda que sdo poucos os pais que visitam exposi¢oes
ou participam nos trabalhos e, alguns ainda, desvalorizam completamente os trabalhos
realizados pelos seus educandos, afirmando que “é tudo feito com lixo” (referindo-se aos
materiais reutilizdveis) ou que os deitam mesmo fora com o conhecimento das criangas.
Mesmo no comportamento que tém com os professores de expressao plastica, pelo menos
num caso especifico, se nota essa desvalorizagdo, ja que “nem batem a porta, chamam os
filhos alto e de longe e nem falam com os professores, nem cumprimentam” (Professor GA)

quando na curricular fazem precisamente o contrario.

Quadro 35: 3 - Importancia e valorizaciao da expressao plastica nas escolas; B) Pelos encarregados de
educacio

MA — “Pois, ai é que eu acho que eles ainda ndo estdo tdo... como é que eu hei-de dizer? Acho que ndo
valorizam tanto. A curricular é que é importante e a expressdo plastica acham que nem tanto. Mas eu acho
que eles estdo a comegar a melhorar nesse sentido.”

OL — “Nesta escola, eu noto a colaboragdo deles. (...) Aquilo que eu noto, e como trabalho muito com
materiais de desperdicio, é que tudo o que eu pego (...) eles trazem e colaboram.”

CA — “Eu ndo tenho quase nenhum contacto com os encarregados de educagdo, os professores das
atividades ndo tém praticamente contacto com os pais. Sei que ha uns que gostam de ver os trabalhos dos
miudos, quando estdo la em cima, e gostam do que se faz.”

GO — “Eu penso que eles valorizam. Penso que sim, quero acreditar que sim. Os alunos vém sempre a
expressdo plastica e ha alguns que, nas atividades, so vém a expressdo plastica. (...) Isto também me da um
feedback daquilo que eles pensam. A forma como os pais falam comigo, e fazem perguntas, e se
disponibilizam, e colaboram, eu acho que é um feedback positivo.”

AF — “Eu sei que agora os pais veem a expressdo plastica de uma forma diferente porque efetivamente
agora ¢é diferente. (...) Até este ano, quando lhe perguntavam o que iam ter depois do intervalo e eles
respondiam expressdo plastica, os pais motivavam-nos a ir para casa. Se fosse inglés, ou estudo, ou
informatica ndo, mas expressdo plastica... Este ano é diferente: eles pedem para ficar! (...) E tém uma
assiduidade que antes ndo tinham! Alguma coisa isso quer dizer pela parte dos encarregados de educacgdo.
Nem que ndo seja o facto de ndo terem o aluno, em casa, toda a tarde a perguntar porque razdo ndo o
deixaram vir a expressdo plastica! [risos] O que ja é bom!”

TE — “Eles gostam, até porque levam as prendinhas. Para eles, o que levam para casa ja é algo de bom, de
positivo. Alids, quando se pede algum valor monetdario ou cartées, que eu peco muitos cartoes de cereais,
caixas de cereais, caixas de ovos ou assim, eles estdo sempre prontos. (...) Portanto eu acho que eles ddo
muito valor e muita importdncia... (...) O feedback que tenho quando eles levam trabalhos (...) «Olha
fizeram? Ai que bonito! E olhe, ele é que fez isto, conseguiu fazer isto?! Ndo é o meu filho!y. As vezes ha
coisas do género «ndo pode ser, ele s faz uns riscos!» e isso enche-me de orgulho, sou sincera.”

CH — “Eu penso que eles veem que os filhos ficam entusiasmados. (...) Penso que eles veem que os filhos
gostam muito desta drea e apreciam os trabalhos realizados quer os trabalhos que ficam na escola, quer as
prendas ou trabalhos que levam para casa. (...) Muitas vezes os funciondrios e restante comunidade
educativa tecem comentarios favordveis aos trabalhos expostos. Penso que esta darea é encarada de uma
forma positiva e é valorizada.”

NB — “Isso é mais complicado. Este meio também é um bocado diferente dos outros meios, alids é
completamente diferente. Nos pomos os trabalhos aqui fora, eu ponho sempre tudo exposto fora da sala, e
eles veem mas ndo revelam dar-lhes muita atengdo. Os alunos levam trabalhos para casa, eles tém uma
capa que levam no fim do ano e ha trabalhos que se faz que eles levam mas... pronto, ndo acho que eles
tenham muito impacto. (...) em termos de encarregados de educagdo nos temos um meio muito complicado.
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Nos temos pessoas, temos aqui pais que mal leem e escrevem e sdo muito limitados, ¢ muito dificil.”

FE — “Eu ndo tenho grande feedback dos encarregados de educacdo, (...) As atividades de enriquecimento
sdo facultativas e muitas das vezes as pessoas... sente-se muitas vezes quando as pessoas ndo querem que o
aluno frequente uma determinada atividade, e aqueles que tém mais hipoteses, pelo menos, orientam a
crianga levando-a para uma academia de linguas, ou para o conservatoria. De alguma forma vemos ai a
valorizagdo. O ano passado eu senti mais essa valorizacdo, houve alunos que passaram a palavra e eu vi
que comegaram a chegar alunos a meio do ano. Este ano ainda ndo senti muito isso, mas ha de alguma
forma uma valorizagdo. (...) ..ha pais que estdo em casa e podiam ficar com os miudos, e se
desvalorizassem, muito provavelmente deixariam os filhos em casa ou arranjariam outra atividade.”

FR — “Eu acho que aqui ndo tenho problemas. Tudo o que eu pego os encarregados de educagdo trazem e
ficam preocupados quando ndo trazem. Eles gostam dos trabalhos que os seus filhos levam para casa e
gostam que eles frequentem a expressdo pldstica. As vezes esperam um pouco quando os filhos estdo a
terminar os trabalhos. E claro que valorizam mais as areas curriculares mas a expressdo plastica ndo fica
muito atras.”

FA — “Eles sdo fantasticos. Valorizam cada vez mais a expressdo plastica. Tenho recebido reagdes muito
boas dos encarregados de educacdo. eles trazem materiais, visitam a minha sala, ajudam quando é preciso.
(...) Acho que estou a conseguir mudar algumas mentalidades. E sei que as criangas pedem muito aos pais
para ir a expressdo plastica fazendo com que os pais tenham uma visdo diferente. Ja ndo veem a atividade
como um deposito, comegam a encard-la de forma diferente. Muitos pais, inclusive, chegam mais cedo e
sobem as escadas para ficar a assistir a aula e gostam do que veem. E também ficam a perceber porque é
que os seus filhos gostam tanto da atividade. Por esta razdo julgo que estou a mudar mentalidades.”

JO — “Muitos valorizam mas outros muitos ainda ndo. Ha muitos que pensam que a expressdo plastica é so
para fazerem desenhos e pintar. Ha muitos que ainda pensam assim. Mas ja ha uma parte razoavel que ndo
pensa assim, que pensa mais d frente.”

VI — “Sinceramente ndo sei. Ndo tenho nenhum feedback dos encarregados de educa¢do. S6 quando eles
levam algum trabalho para casa e eu pergunto o que acharam é que vou tendo algumas respostas. Sei que
alguns gostam e que ddo a sua opinido, mas no geral nem opinam. Quando fazemos exposi¢oes aqui ou fora
da escola com os trabalhos dos alunos, os pais que visitam gostam, mas sdo poucos.”

FI — “Em relacdo aos encarregados de educagdo tenho pouco ou nenhum feedback. (...) Quando pego
materiais de desperdicio, trazem-me sempre tudo o que podem. Mas quanto ao restante, ndo posso

responder.”
GV — “Eles valorizam a sua maneira pelos trabalhos que nos fazemos. (...) Eu acho que eles gostam, no
geral.”

FN — “Eu ndo tenho tido muito contato com os pais. O que ougo é alguns comentarios das criangas que ndo
me deixam muito feliz. Nos tentamos reciclar ao maximo o material que temos e ds vezes ouvimos
comentarios do género <KPara que é que a minha mde quer isto? Eu vou chegar a casa e a minha mde vai
colocar isto no lixo! Isto é tudo feito com lixo!>. Fico um bocado triste com estes comentarios, mas... hd
outros que valorizam alguma coisa e colaboram sempre que é preciso quer com materiais quer com ajuda.
Aqui ha de tudo...”
GA — “ha pais que se interessam, que trazem materiais, que valorizam o trabalho da crian¢a. Mas vé-se que
estes sdo os pais que tém um pouco mais de cultura. Os outros colocam os trabalhos que as criangas fazem
no lixo. (...) Ha pais que realmente ndo ddo valor nenhum. Acham que a drea serve mesmo so para passar o
tempo. Ha muitos pais que vém buscar os alunos na aula de expressdo plastica, mesmo que os alunos ndo
queiram, porque acham que é a menos importante. Também sei que ha criangas que, por saberem os pais que
tém, nem tiram os trabalhos da bolsa. Preferem andar com eles e brincar com eles na escola do que levar
para casa porque sabem que vdo para o lixo ou que ndo vdo valorizar os trabalhos. As criangas contam-nos
tudo e os pais as vezes ndo tém essa nog¢do. (...) Ha mais aqueles que ndo valorizam do que aqueles que
valorizam. (...) O que importa é estudar e passar na curricular, o resto ndo interessa. Mesmo quando vém
buscar os filhos se nota essa diferenca. Quando é a sala da curricular batem a porta e perguntam sobre o
comportamento do filho. Nas outras dreas nem batem a porta, chamam os filhos alto e de longe e nem falam
com os professores, nem cumprimentam. (...) As vezes sinto-me, perante certos comportamentos dos pais,
como lixo, e como se eles pensassem isso de mim.”

Quanto a opinido dos mais novos, e confirmando pela quase totalidade dos
entrevistados, eles gostam muito da expressdo plastica sendo, em alguns casos, descrita como

a area que mais gostam na escola (como pode ser comprovado no quadro 36).

Quadro 36: 3 — Importincia e valorizacio da expressio plastica nas escolas; C) Pelos alunos

MA — “Eles gostam muito... (...) E sentem-se bastante motivados. (...) Deparo-me muitas vezes com
criangas a dizerem-me «gosto muito da expressdo plastica, é das minhas dreas preferidas».”

OL — “Nesta escola eles gostam bastante... (...) Eu acho que eles também acham que é uma drea, e é, muito
ludica. Se calhar nao lhe dao aquele rigor como tentam dar a matematica ou a lingua portuguesa.”

CA — “Para um grande grupo, é das que mais gosta. Mas ha um pequeno grupo que ndo gosta.”

GO — “As vezes é preciso correr com eles para sairem da sala. [risos] Salvo raras exceg¢bes, porque ha
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miudos que ndo estdo assim muito motivados, muito raros, a maioria gosta. A maioria gosta de estar e de
vir e quer participar nos trabalhos, e querem sempre mais, nunca se cansam. E depois é uma darea em que
eles estdo mais a vontade, em que lhes é permitido levantar para irem buscar materiais, e isso da-lhes outra
liberdade que ndo tém nas outras areas. E mesmo ao nivel da expressdo, daquilo que estdo a fazer. Eles tém
uma liberdade grande, a varios niveis.”

AF — “E muito superior a que tem sido até agora! (...) No geral, os alunos tém sido mais assiduos e nota-se
que estdo mais motivados e mais aplicados que antes. No geral todos gostam...”

TE — “...eu vejo os miudos, quando eu troco aulas com os colegas ou assim, eles dizem “vamos ter
expressdo plastica?” e é uma loucura geral, é a loucura total. A sala fica desarrumada, é verdade, fica tudo
virado de panelas para o ar, aquilo fica um horror, mas eles adoram! Eles pintam-se, eles cortam-se, eles
fazem trinta por uma linha mas eles gostam e precisam de manipular, de mexer, tocar, pintar e, as vezes,
fazer asneiras dentro da sala de aulas. Mas eles gosta... (...) Adoram, adoram! Ha miudos que sdo
retirados para o apoio na aula de expressdo pldstica e, no inicio do ano, é sempre complicado porque eles
choram. Tenho alunos que choram, tenho alunos que batem o pé, tenho alunos que se deitam ao chdo
porque ndo querem sair e, entdo, ja ndo hd ninguém que me vai retirar os alunos a sala.”

CH - “E boa, acho que gostam, de um modo geral. Poderda haver um ou outro que desanime <<olha eu ndo
consigo, ndo tenho jeito> mas que depois, com jeitinho, eles acabam por fazer. Ha aqueles que tém mais
facilidade e conseguem fazer logo e gostam do produto final. Ndao temos de comparar, cada um tem o seu
dom, é mesmo assim, mas com esfor¢o, de certa forma, acabam por conseguir realizar a tarefa. (...) Penso
que ¢ uma das dreas que mais gostam...”

NB — “Eles gostam muito. Ha alunos que ndo gostam, que preferem outras coisas, e hda alunos que gostam
muito. Acho que é normal eles terem as suas preferéncias mas, regra geral, gostam.”

FE — “Eles gostam. Decididamente eles gostam, também porque é um atividade onde estdo mais libertos e
onde trabalham em grupo, o que permite alguma conversa. E depois estdo a trabalhar, o que ndo é
propriamente estar a fazer pesquisas, reter conteudos. E todo um trabalho mais leve, mais pratico... acho
que ha gosto... pelo menos sinto isso.”

FR — “Eles aderem muito, gostam muito. (...) Eles gostam muito da drea.’
FA — “Também é fantastica. Tenho uma relagdo linda com as criangas, principalmente com aquelas que
tém mais dificuldades nas outras areas.”

JO — “Eles gostam muito (...) de trabalhar com tintas, com pastas, experimentar materiais novos.’
VI — “Uma das coisas que me da alento sdo os alunos e a sua receptividade. Vé-se que eles gostam, que
vém para a aula entusiasmados.”

FI — “No geral eles gostam apesar de termos aqueles que se aplicam mais e outros menos. Alguns encaram
a aula como uma brincadeira ou estdo pouco cativados para a drea. Também como ndo sou professora da
curricular deles, ha alguma falta de respeito mas, no geral, sdo receptivos ao meu trabalho.”

GV — “Eles gostam muito.”

FN — “Eles gostam muito... (...) No geral eles gostam mais da prdtica e menos da teoria.’
GA — “Eles gostam muito. (...) Eles controlam tudo o que é relacionado com a expressdo plastica. Assim que
entram na sala perguntam logo o que é para fazer e dizem que eu faco coisas muito giras. Eles gostam muito
e alguns deles dizem até que querem ser professores de expressdo plastica. Eles também gostam porque é
uma aula mais livre, em que podem estar de pé, em que ouvem musica para trabalhar. Eles adoram.”

s

>

>

Dos motivos que levam as criangas a gostar da expressao plastica estdo o facto de ser
uma atividade ludica, onde gozam de uma liberdade que ndo tém acesso nas outras areas,
onde exploram materiais e técnicas diferentes e divertidos, onde trabalham muito em grupo e

ndo existe tanta rigidez como numa aula da curricular.

— SOBRE A COORDENACAO REGIONAL DE EXPRESSAO PLASTICA

Quando os docentes de expressao plastica foram inquiridos acerca da importancia da
CREP para a sua pratica letiva, todos eles afirmaram esse valor catalogando-a como muito
importante e, em alguns casos, até como fundamental, como pode ser visualizado no quadro
37. Os dois topicos que mais utilizam para justificar essa valoriza¢do sdo a formagdo continua
ministrada pela CREP, encarada como fundamental na criacdo de bases ou enriquecimento

das praticas letivas, ¢ o apoio prestado aos seus docentes, quer através da orientacdo, do
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incentivo e da seguranca que transmite, ou at¢é mesmo pela partilha de material didatico
essencial para quem, principalmente, leciona pela primeira vez a area. Destacam ainda as
acoes que a CREP tem desenvolvido no sentido de promover a valorizagdo da area pela
comunidade, como as exposigdes € 0s concursos, assim como na uniformizacao da atividade
em todas as escolas da Regido Autonoma da Madeira, criando e mantendo um fio condutor
que permite orientar os docentes para um rumo comum mas deixando-lhes liberdade para

cada um o poder fazer a sua maneira.

Quadro 37: 4 - O valor da CREP; A) Importancia da CREP para a pratica letiva dos professores de
expressao plastica

MA — “F fundamental! No meu caso, é o segundo ano que estou a lecionar a drea. Se eu ndo tivesse o
apoio da coordenacdo em formagdo, quando tenho necessidade de comunicar qualquer desabafo da
atividade letiva, se ndo estivessem presentes eu acho que ficava assim um bocado perdida. Porque eu estou
a aprender muito agora nesta darea. E apesar de eu ter alguma formagdo de base na drea ndo era a
suficiente.”

OL — “Acho importante embora eu ndo tenha pedido muita ajuda. (...) Mas tenho a plena nogdo de que me
ajudariam em qualquer coisa que eu pedisse. E tanto que quando eu ligo para obter alguma informagdo, é
na hora, ou enviam por e-mail. Ndo é pela coordenagdo que nos ndo desenvolvemos um trabalho bom.”

CA — “Acho que é muito importante porque me tem ajudado, ao longo destes anos, a saber desenvolver
Jjunto das criangas certas técnicas das quais eu nem tinha conhecimento e, principalmente, este ano agora
sobre a histdria da arte. Eu tinha essa lacuna e a formagdo tem-me ajudado imenso.”

GO — “E importante. Eu sinto que me da seguranga pois da-me seguranga saber que hd alguém por tras,
nos bastidores, a ajudar-nos, a dar-nos bases, a incentivar-nos, e isso é bom. Eu sinto mais seguranga
assim do que se estivéssemos por nossa conta. Podiamos fazer isso, mas seria um percurso mais
complicado. Eu acho que da muita seguran¢a, mais a vontade, confianga.”

AF — “Se eu mudei gracas a vocés so pode ser importante. Eu mudei muito com esta ultima formagdo. (...)
Aprendi, por exemplo, que teria de planificar de outra forma... (...) Se ndo fosse a formagdo «A arte chega
a escolay, ninguém podia dizer que estava a conseguir fazé-lo.”

TE — “E muito importante. Desde had dois anos para cd que eu noto mais isso porque eu tive bastante
dificuldade; (...)E mesmo quando ha as reunioes, quando ha as agoes de formacdo, é importante porque
além da partilha que ha e daquilo que aprendemos de novo, também aprendemos em conversa com os
colegas e com os formadores. E excelente porque uma pessoa vem com ideias novas, frescas, e é
fundamental. Eu, pelo menos, de ha dois anos para cad notei bastante isso.”

CH — “Penso que tem um papel fulcral no desenvolvimento da nossa pratica letiva ndo soé no sentido da
colaboracgdo/auxilio que nos é prestado, como a nivel de formacgdo que é disponibilizada.”

NB — “Eu acho que é porque acaba por nos dar um fio condutor. Para ja é assim, eu acho que em qualquer
sistema educativo nos queremos chegar a qualquer ponto, nos queremos desenvolver competéncias nos
nossos alunos e ndo queremos desenvolver s6 nuns e noutros ndo e isso so se consegue com a existéncia de
organismos como a CREP que levam as pessoas todas no mesmo fio condutor. E como eu costumo dizer:
nos ndo fazemos todos a mesma coisa mas estamos a caminhar todos para a mesma coisa, de formas
diferentes. Isso tem de existir porque sendo cada um faz o que quer, como acha que deve fazer e é um caos.
Eu acho que isso ndo é s6 na expressdo plastica, que deveria ser em todas as dreas.”

FE — “E importante porque nos permite fazer acoes de formagdo. Agoes de formagdo na drea de expressdo
plastica. Porque se formos a sindicatos procurar as atividades de formagdo propostas para um ano, ndo
aparece nada para expressdo plastica, ndo sei porqué. E s6 mesmo a coordenagdo que promove as agoes de
formagao. (...) Acho que é importante, porque promove estas agoes de formagdo e por outro lado também
sinto alguma receptividade quando tenho alguma duvida. (...) ...ajuda pelas agdes de formagdo que
desenvolve e pelo apoio... a disponibilidade em tirar dividas.”

FR — “E muito importante. Tenho mais orienta¢do, mais apoio. Sinto-me menos perdida. Acho que os novos
professores de expressdo plastica dependem muito do gabinete, principalmente da formagdo e isso é muito
importante.”

FA — “Muito importante em todos os aspetos. Sinto-me mais segura porque tenho um grupo de pessoas que
estd atras de mim e que se for preciso qualquer tipo ajuda sei que estdo ali. Cada vez mais o tipo de
atividades que promovem ddo importdincia ao meu trabalho e as pessoas externas a expressdo plastica
também o veem. Tive sorte em vir para a expressdo plastica nesta altura, em que ja hd um nucleo forte com
objetivos, atividades e estratégias bem definidos. Tenho sorte, nesse sentido. Faz-me sentir mais segura na
escola, no trabalho que fago com os miudos. E o tipo de atividades que promovem, para fora da escola, vai
ao encontro daquilo em que acredito. Eu sinto que este grupo de pessoas representa aquilo que deve ser a
expressdo plastica, aquilo que acredito que deve ser.”

JO — “Acho que ¢ importante para trabalharmos todos para os mesmos objetivos. Mesmo algumas duvidas
que eu tenha sei que tenho sempre alguém para responder as minhas questoes.”
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VI — “Importante, sem duvida. Hd uma orientagdo geral para nos ajudar. Embora tenhamos liberdade de
fazer o que queremos temos uma orienta¢do geral que temos de tentar seguir. E pena ndo conseguir seguir
tdo bem como gostaria, mas penso que é muito positivo.”

FI — “Para mim é muito importante. Sempre que tenho duvidas, sempre que ndo sei fazer determinado
trabalho, vou ter convosco e ajudam-me sempre a colocd-lo em pratica. Para mim foi muito importante. Se
eu ndo tivesse as vossas orienta¢ées nem feito a vossa formagdo de dezembro, ndo sei como me teria
desenrascado.”

GV — “Eu acho que é bom. Porque a gente também tem de ter uma orientagdo. Nos temos uns objetivos a
atingir quando fazemos a planificag¢do e depois também temos objetivos a atingir da coordenagdo. Ou seja,
o trabalho para a exposi¢cdo, os trabalhos para o concurso (...) depois ainda hd a formagdo, onde
aprendemos ideias e sugestoes para trabalhos que ds vezes nem estamos a ver aquilo bem.”

FN — “E importante. Tem sido muito bom porque tém-nos dado muitas orientagées e tém-nos ajudado a
evoluir. Fazem-nos propostas muito boas, que sdo desafios. Acho que é uma mais-valia.”

GA — “E. Ali nos temos uma orienta¢do, uma ajuda. Por exemplo, ao nivel de conteudos e programagdo,
temos falta disso porque hoje em dia a escola obriga-nos a fazer grelhas para tudo mas nunca sabemos se
sdo as mais adequadas. (...) ...o fato de ja haver uma coordenagdo, uma orientag¢do, alguém que nos possa
ajudar, ja é bastante bom. Se ndo existisse a coordenag¢do anddavamos as cegas. A CREP sempre nos da as
bases, os alicerces.”

A formagdo continua, j& mencionada anteriormente como um dos grandes objetivos da
CREP, ¢ considerada como de extrema importancia para a maioria dos docentes entrevistados,
num sentido de atualizacdo e de aprendizagem. Para os professores que lecionam pela
primeira vez e para quem tem pouca experiéncia, dar-lhes-4 as bases que necessitam para
iniciar ou continuar o seu trabalho com algumas ideias e técnicas que poderdao desenvolver
com os alunos. Para os restantes docentes, a importancia da formacgdo ¢ notoria ao nivel da
atualizacdo de conhecimentos e a partilha e troca de experiéncias que promovem com 0S

formadores e com os restantes formandos.

Quadro 38: 4 - O valor da CREP; B) Importancia da formacéio continua ministrada CREP para a
pratica letiva dos professores de expressao plastica

MA — “Claro que sim! Nos temos de estar sempre a tentar melhorar a nossa prdtica, arranjar novas
estratégias para motivar os alunos, fazer trabalhos cada vez mais validos. Sendo, ndo valeria a pena!”

OL — “Acho. No meu entender, deveriam estar mais direcionadas para trabalhos que se fazem mais nas
escolas. Por exemplo, quer queiramos quer ndo, embora nos, professores de expressdo pldstica, saibamos
que ndo temos que decorar as escolas, que ndo temos que fazer as prendinhas para o Dia do Pai e para o
Dia da Mae, a verdade ¢é que nés colaboramos nisso, até para um bom entendimento entre as varias dreas.
O que faz com que nos ndo tenhamos grande tempo para fazer determinadas atividades que se fazem
apenas para desenvolver técnicas.”

CA — “Pessoalmente sim. Ajuda ndo so os professores a saberem e terem outra maneira de transmitir aos
alunos, mas também pessoalmente nos da outros conhecimentos que nos valorizam muito.”

GO — “Muito, muito importante. Nos estamos sempre a aprender, ndo so na expressdo plastica mas na vida
toda. E a expressdo plastica ndo ia ser excec¢do. A formagdo continua tem vindo ao encontro das nossas
praticas letivas porque tem feito uma abordagem aos conceitos da arte. Eu fui a poucas formagdes, mas
antigamente ndo tinham estas bases, ndo tinham estes contextos. (...) Eu acho que este tipo de formagéoes
sdo importantes porque tém conteudos que vdo diretamente ao assunto, ao contexto das artes, fazem-nos
saber como abordar, por exemplo, uma obra de arte em contexto de sala de aula, o que fazer a nivel
pedagdgico com esses elementos, como transforma-los em algo proveitoso para os alunos e para as
aprendizagens deles. No fundo é isto.”

AF — “Sim, sim, sim. E tem de continuar. O que é hoje amanhd ndo é e a informagdo tem de sair. Esta ideia
que nos estamos a ter, se calhar daqui a uns anos ja ndo é assim e vird outra. Essa atualizagdo tem de ser
feital”

TE — “Bastante, bastante. Contribuiu. Eu referi-me, hd pouco, aquela que fizemos agora, «A arte chega a
escolay, e para mim foi excelente. No inicio, na primeira sessdo que eu fui, eu pensei «Eu ndo acredito, isto
¢ 50 teoria! Que seca». Foi o que pensei, «Que seca! Onde eu me vim meter!» e depois ndo. Por acaso ja
pus em pratica e pensei que estes miudos ndo iam aderir e até o 1°ano aderiu (...) Eu pensava que ndo iria
funcionar, estava sética, que eles ndo iam reagir mas foi impecavel. Estou satisfeita, compensou.”

CH — “Acho importantissimo porque primeiro, se ndo for dessa drea, ja vai ter mais dificuldade em
trabalhar com materiais ou técnicas ou pensar e preparar as atividades. Na formagdo ddo-nos otimas
sugestoes sempre com o objetivo de aplicar com os alunos e estd quase sempre adequada a realidade que
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temos na escola, aos alunos do 1° ciclo. Por acaso, dentro do possivel, tenho frequentado aquelas que vdo
desenvolvendo. Acho que é importante a formacdo e tém investido bastante nisso. Acho que ao longo do ano
tém desenvolvido varias formagoes interessantes.”

NB — “Para mim é muito importante porque mantém-me atualizada e nas formagées a pessoa aprende
sempre coisas novas mesmo que ndo seja com o _formador. Pode ser com os colegas, ha sempre alguém que
leva ideias, que conta uma coisa que fez, e sem querer, daquela jd temos outra ideia e isso é essencial.”

FE — “Acho que nessa parte da formagdo tem havido ao longo dos anos um grande empenho, ou pelo
menos nos sentimos quando vamos a formagdo. Ndo vamos para uma formagdo tedrica, é uma formagdo
prdtica que nos permite trazer e ganharmos ideias para trabalhar com as criangas. E uma porta aberta,
assim, uma lavagem de cérebro, diga-se, uma reciclagem, e realmente traz... As agoes de formacdo dadas
ou promovidas pela coordenagdo tém sido bastante boas nesse sentido, acho que é uma preocupagdo da
coordenagdo.”

FR — “Sim, (...) E muito importante principalmente para quem estd a comegar. E para nos também, porque
vamos aprendendo coisas novas, vamos renovando conhecimentos.”

FA — “Para mim foi essencial no ano passado. Hoje em dia tenho mais dificuldade em frequentar porque
tenho muitas atividades na escola. O ano passado, quando lecionei pela primeira vez, tinha os conteudos de
EVT todos na cabega e ndo sabia como os aplicar com criangas tdo pequenas. E isto comigo. E imagino
pessoas que ndo sdo da area e tém de dar expressdo plastica. Para eles ainda é mais importante. No meu
caso, também foi complicado aplicar o que sabia com uma faixa etaria mais pequena. Para mim foi
essencial. Facam mais formagdes porque sdo muito importantes.”

JO — “Acho que sim e que é muito importante porque tem ido ao encontro daquilo que é preciso para as
praticas letivas dos professores.”

VI — “Muito. Sdo novos conteudos que adquirimos, novas técnicas, novas aprendizagens, nova bibliografia.
Enfim, tudo!”

FI — “Para mim foi fundamental, otima, excelente. Aprendi muito e garanto que todos os trabalhos que
tenho feito ultimamente sdo todos baseados na ac¢do de formagdo que fiz. Alias, ela foi o arranque da minha
pratica porque foi o primeiro ano que lecionei a expressdo plastica.”

GV — “Sim, foi como eu disse antes: aprendemos ideias novas com materiais simples, que podemos levar
para a sala de aula.”

FN — “Tem, muito, muito. Tem-me ajudado bastante e aberto muitas portas, mesmo a nivel pessoal. Tem
sido muito enriquecedor.”

GA — “Bastante porque se ndo tivesse tido a formag¢do que tive até agora teria sido muito dificil a minha
pratica. Se ndo houvesse formagdo, provavelmente continuaria a ndo gostar de expressdo plastica como ndo
gostava ha 10 anos atrds e ndo teria as bases que tenho hoje. A formagdo é muito importante para a nossa
formagdo continua. Se ndo tivéssemos formagdo naquilo que estamos a trabalhar como é que seria?
Estavamos aqui so para preencher horario. Se estamos com a expressdo plastica é para estarmos sempre a
evoluir e a tentar aprender para fazer sempre coisas novas. Até é feio dizer isto porque é a minha formagdo
base, mas hoje em dia a curricular ja ndo me diz nada. Gosto mais do frenesim da expressdo plastica e a
formacgdo ajudou bastante.”

Quando questionados sobre a evolugdo da atividade de expressdo plastica e,
consequentemente, da sua coordenagdo, e tendo como patamar de referéncia os seus 11 anos
de existéncia, a maioria dos entrevistados confirma que existem grandes diferencas entre o
passado e o presente desta area e até entre a Madeira e Portugal Continental (quadro 39).

Antigamente, a expressdo plastica era encarada como uma atividade para passar o
tempo ¢ desvalorizada perante a maioria das outras atividades. Nao existia um docente
responsavel pela atividade nem um horario a sala especificos: a atividade era trabalhada com
o professor que estivesse disponivel em determinado horario. As decoragdes da escola eram
praticamente as Unicas atividades realizadas na aula, assim como a pintura de fotocopias. Os
materiais eram os mais basicos (cola, lapis, tintas), mas era raro aplicarem-se técnicas de
pintura e de desenho valorizando-se mais o recorte, a colagem e a modelagem com plasticina.

Como refere o Professor NB, num passado ndo muito longinquo, ‘faziamos trabalhos
manuais e hoje em dia fazemos expressdo plastica”. As grandes mudangas sentidas ao nivel

das atividades realizadas nas escolas prendem-se, sobretudo, com o enquadramento que lhes ¢
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dado agora: se no passado eram feitas por fazer, hoje em dia a crianga percebe o seu contexto
e adquire a maioria do conhecimento a partir deste. “As grandes diferencas estdo no produto.
Hoje em dia, para além dos trabalhos que levam para casa levam também bagagem. (...) O
que eles levam vai na cabeca! O que interessa é o produto, mas o produto que ndo é visto!”
(Professor AF). Notam-se, sobretudo, mudancas na valorizagdo da atividade e a sua
importancia estd mais enraizada e consciencializada por todos, fator resultante da crescente
visibilidade que a area tem tido ao longo dos anos. “Fazem-se agora trabalhos de luxo nas
escolas.” (Professor GA), afirmam. O facto também de ter um espaco proprio, com um
horario especifico ¢ um docente orientado para a realizagdo desta atividade veio contribuir
para uma mudanga nessa valorizagdo. Os materiais e as técnicas utilizados no passado
continuam a ser utilizados no presente mas as suas aplicagdes sdo muito mais diversas e
existem materiais novos, principalmente os de desperdicio, que passaram a ser largamente

usados e valorizados nas escolas.

Quadro 39: 5 - Evolugio da CREP; A) No tipo de atividades que se desenvolvem nas escolas

MA — “Em relagdo a comparagdo entre o Continente e a Madeira, acho que a Madeira estd a inovar muito
nesta drea e talvez na musica também. O Continente ndo tem nada disto e acho que aqui fazem um
excelente trabalho. Reportando-nos so para aqui, julgo que tem vindo a melhorar bastante. Porque no
inicio, a expressdo plastica era encarada assim quase como um passar tempo e agora cada vez mais tem
vindo a valorizar.”

OL — “Ndo faco ideia, mas eu acho que ndo. Mesmo pelo ciclo normal, pela evolugdo. Notam-se diferencas
na consciencializa¢do da importancia da expressdo plastica e que ha uns anos ndo havia. Recordo-me que
quando vim para a Madeira ja se dava a expressdo plastica, mas ndo tinha aquele impacto, e era vista
apenas e somente como decoragdo. Tudo ficava a cargo da expressdo plastica: os placares, as decoragoes
para as festas... hoje em dia ja ndo é bem assim, embora colaboremos para um bom ambiente e porque
sabemos que as colegas da curricular tém muitos outros trabalhos para fazer e nos colaboramos nessas
coisas, mas ja ha a consciéncia de que ndo é so isso.”

CA — “Eu tenho algumas referéncias (...) Em rela¢do as atividades realizadas nas escolas, acho que
melhorou muito. Antigamente utilizavam-se muito as fotocopias e ndo passava disso. Agora cria-se,
reutilizam-se materiais, é totalmente diferente. Hoje ainda se utiliza a fotocopia mas é mais para a
construgdo ou preparagdo de algo e ndo no sentido de as criangas pintarem simplesmente. Isso ja ndo se
faz.”

GO — “Falando por mim, e principalmente por este ano letivo, ndo, eu penso que ndo. Esta formagdo que
nos estamos a ter esta a mudar-nos a forma de ver, esta a abrir-nos os olhos para muita coisa que nos ndo
viamos. Estou a falar por mim, ndo posso falar por toda a gente. (...) Eu ndo estive hda onze anos atras na
expressdo plastica mas estive hd cinco anos atras e eu acho que alterou muita coisa, modificou-se muita
coisa. Pelo menos para mim, eu acho que houve uma evolugdo positiva, muito positiva. (...) Para mim, ndo
tem nada a ver com o que se fazia ha cinco anos atras e com aquilo que era a minha experiéncia. Ha dez
anos ou onze ndo sei, mas ja esta muito modificado. Eu, pelo menos, vejo as coisas assim. Ndo ¢ que as
atividades tenham mudado porque a nivel pratico continuam a fazer-se quase as mesmas coisas, mas hd
uma contextualizagdo diferente. E este contexto nada tem a ver com hd uns anos atras. Eu também estou a
fazer por isso, estou a fazer por mudar. Eu sentia necessidade de mudar. (...) Era mesmo preciso fazer essa
mudang¢a. Uma aposta também na formagdo, na qualidade daquilo que se faz.”

AF — “FEu sei que agora os pais veem a expressdo plastica de uma forma diferente porque efetivamente
agora ¢ diferente. Eles agora trabalham com materiais que antes ndo trabalhavam. Antes era tudo muito
basico: era a cola, o ldpis, as pinturas normais. Agora ndo. Agora trabalham com tudo. (...) Quando eu
olho para os trabalhos que fazia hda uns anos atrds com os alunos apetece-me deitar aquilo tudo fora. As
vezes penso se, na altura, ndo conseguia fazer melhor do que aquilo. (...) As grandes diferencas estdo no
produto. Hoje em dia, para além dos trabalhos que levam para casa levam também a bagagem. (...) O que
eles levam vai na cabeca! O que interessa ¢ o produto, mas o produto que ndo é visto!”’

TE — “Houve diferen¢as mesmo até a propria exposi¢do. (...) Lembro-me que ha sete-oito anos a expressdo
plastica (trabalhei um ano de expressdo plastica no Estreito de Camara de Lobos) era uma verdadeira
loucura porque a drea era dada na educagdo civica, na hora do almogo. Portanto, os meninos acabavam de
almogar e iam ter expressdo plastica a seguir. A nivel do hordrio, de ter um horario certo, de ter sempre o
professor especifico naquela turma, naquele ano, acho que isso mudou bastante. Também houve um esfor¢o
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por parte das escolas e das entidades, para ja por por um colega especifico a dar aquela atividade e é
benéfico. Ndo é saltitar de professor ou colocar o que estiver disponivel, é o que vai dar, como aconteceu. E
eu passei por isso. Quem estava disponivel dava expressdo plastica, ndo havia um trabalho continuado (...)
E, claro, assim ndo havia um empenho verdadeiro. Agora ndo acontece isso. (...) E ha muita mudanca...”
CH - Vejo que cada ano é lan¢ado um tema e que a cada ano que passa é mais exigente, no bom sentido, e
que investem no bom funcionamento, no progresso e melhoria. Portanto esta a evoluir bastante em relagdo
ha uns anos atras. (...) E uma visdo diferente. E um desafio diferente.”

NB — “Ndo tem nada a ver. (...) Os miudos até gostavam, era engracado, mas eu acho que se trabalhava de
forma completamente diferente do que se trabalha hoje em dia. Faziamos trabalhos manuais e, hoje em dia,
acho que fazemos expressdo plastica. As coisas sdo diferentes, nos trabalhamos, contextualizamos o nosso
trabalho e o objetivo ndo é so fazer qualquer coisa, portanto, ha uma aprendizagem que ndo é so o manual
por tras disso.”

FE — “Nao, ndo se fazem as mesmas. Ndo, até porque neste ultimo ano nos levamos uma lavagem, digamos
assim. Na ultima a¢do de formagdo fomos obrigados, para as competéncias bdsicas, onde se fala muito nas
competéncias da arte... levar a arte até as criangas, dar a possibilidade da crian¢a valorizar a arte,
conhecer, apreciar a arte e acho que isso tem sido feito. (...) ...acho que a expressdo plastica tem ganho
uma nova visdo, esta a ser refrescada. Estd-se a renovar. Estamos a conciliar a arte com as competéncias
basicas de expressdo e educacdo plastica. Estamos a tentar aproximar as duas. Tenho alguma duvida que
ha 10 anos houvesse este tipo de método. Até porque, trazer certos temas, ou certas técnicas, ou certos
artistas, para dentro das salas de aulas, para alguns professores fosse um pedacinho fora do normal, fora
do normal para o 1° ciclo porque ndo era o que se pretendia... S6 agora com este niicleo de professores de
expressdo plastica, mais afetos a expressdo plastica, é que se consegue dar um pouco a volta a situagdo e ir
um pouco mais para a expressdo e ndo tanto para a educagdo.”

FR — “Ndo tem nada a ver, nada, nada, nada. Principalmente nas técnicas abordadas. Antigamente
utilizava-se muito a fotocopia para pintar. As vezes ainda vejo e ndo gosto de ver. Hoje em dia ja se usam
menos e faz-me muita impressdo que os outros o facam, principalmente na curricular. Mudou muito, mesmo
muito. Usamos agora coisas completamente diferentes, quer materiais quer técnicas. Trabalhamos muito o
desenho livre, a pintura divertida, a arte, exploramos técnicas que artistas usaram. Foi dificil comecar mas
tambeém foi um desafio, para eles e para mim. E eles comegcam também a saber opinar sobre arte e sobre as
técnicas que aprendem.”

FA — “Eu acho que ndo. Eu acho que estamos a caminhar muito longe daquilo que foi ha 11 anos atrds e ja
estamos a entrar em algo em que a expressdo pldstica ja tem muita importancia na formagdo das criangas.
Antes a expressdo pldstica ndo existia, ndo era importante. Ha coisas que eu vou buscar ao passado, ha
coisas que se perderam e que eu acho importante, como é o caso do origami, que antigamente chamavam
dobraduras de papel. Antigamente nem havia desenho, ndo trabalhavam com tintas... passavam o tempo. E
temos de referir aqui a grande valorizacdo que se da agora as expressoes no desenvolvimento da crianga,
que antigamente nem era considerada.”

JO — “Algumas, mas agora fazem-se muito mais. Ha materiais que usamos hoje que ndo usdavamos ha 11
anos atras, como o plastico, por exemplo. Estda muito mais desenvolvido agora. E nota-se sobretudo nas
atividades que fazemos e nos materiais que utilizamos. *

VI — “Penso que ndo e quero pensar que ndo. Acho que houve mudangas nos conceitos, no conhecimento
de novas realidades, de artistas, de outras técnicas sem ser apenas o picotar, o recortar, o colar, o pintar.
Novas técnicas onde os alunos podem criar sem limites. Basicamente nisso.”

GV — “As técnicas sdo basicamente as mesmas, os nomes é que as vezes podiam variar. (...) Eu noto uma
grande mudanga é nos materiais, que agora sdo reciclaveis. Antigamente ja se aproveitavam algumas
coisas mas ndo era a mesma coisa. Houve uma evolu¢do. Também se vé isso a nivel das exposigaes. (...) A
criatividade da escola e das criancas é maior.”

FN — “Ndo. No inicio a expressdo plastica era a base daquilo que eu fazia quando estava na curricular
também, tudo muito basico, a base do recorte e da colagem, da pintura das fotocopias, a plasticina. Hoje
em dia utilizamos as pastas de modelar, o barro, a pasta de papel... esta tudo mais desenvolvido e
aproveitado. A influéncia da arte no mundo que entrou na escola foi muito bom para os miudos. Antes ndo
havia nada disto. Também se fazem muitas atividades novas com materiais de desperdicio que ndo se
faziam antigamente. Nota-se uma evolugcdo muito grande, mesmo nas proprias formagéoes. Tem sido uma
mais-valia.”

GA — “Ndo. E completamente diferente agora. Ou se calhar as atividades eram as mesmas mas... agora
trabalhamos mais com materiais reutilizaveis, o que antigamente ndo existia. Nas atividades de desenho e
pintura também ja nota uma grande diferenca, sdo mais diversas. Nos trabalhos que vemos agora na
exposicdo regional, ha uma grande diferenga. Fazem-se agora trabalhos de luxo nas escolas, que fazem criar
dgua na boca, sdo trabalhos bonitos, que chamam a ateng¢do. Ha uns anos atrds ndo tinham tanta
visibilidade, ndo tinham tanta proje¢do numa escola. Antes a expressdo plastica estava mais escondida nas
escolas. Agora ja ndo, evoluiu bastante, nota-se uma grande diferenca nos trabalhos. A exigéncia também é
maior o que nos obriga a exigir mais de nos e a fazer trabalhos melhores.”

Relativamente as diferengas na sua estrutura interna, alguns entrevistados afirmam

claramente nao ter dados para responder a questdo pois, conforme pode ser verificado no
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quadro 40, tém contacto com a CREP ha pouco tempo. Quanto aos restantes, uns nao
identificam grandes mudangas nem nas suas competéncias nem na sua estrutura mas sim na
visdo que tém da area, do rumo que pretendem que a expressdo plastica tome e da forma
como todos esses fatores devem ser aplicados junto dos alunos, reunindo cada vez mais
esforcos para que esta seja valorizada por toda a comunidade. A CREP era, segundo afirmam
e num passado recente, uma estrutura apagada em que poucos sabiam da sua existéncia e das
suas competéncias. Referem “que era um parente pobre da musica e da educagdo fisica” e
que “ainda continua, pelo menos na mentalidade de muita gente” (Professor TE), em
comparagao com a evolugdo que estas duas atividades tiveram em relagdo a expressao plastica
e que, hoje em dia, ainda possuem.

Os que identificam uma grande evolug@o na sua estrutura remetem-se, principalmente,
para os ultimos 2 anos e para a entrada de mais elementos para a equipa (o0 que encaram como
uma mais-valia para a partilha de experiéncias e visdes). Também foram realgadas as
alteragdes ao regime de formagdo onde, antigamente, estas mais se assemelhavam a reunides
informais e, hoje em dia, é oferecido um leque variado de formagao continua, com mais horas
de formacao, tematicas mais aprofundadas, contetidos mais tedricos conjugados com a pratica
e o alargamento para os municipios mais afastados do Funchal. Foram também identificadas
melhorias ao nivel artistico, numa perspectiva de inovacdo, principalmente na Exposicao
Regional de Expressdo Pléstica, cujo modelo anterior estava a tornar-se pouco apelativo e
muito repetitivo e agora ¢ mais dindmico e atual, nos concursos regionais € no apoio e
orientacdo dados aos professores, existindo agora mais preocupagdo na transmissao de toda a
informagdo e em acompanhar as atividades que sdo realizadas com os alunos (por meio da
supervisdo pedagogica). A par de todos estes fatores, referem ainda que a CREP tem
acompanhado as mudancgas sociais, culturais e tecnologicas, adaptando-se numa primeira
etapa ao conceito da utilizacdo de materiais reutilizdveis como base da sua pratica, depois
tentando valorizar a cultura e a historia através da arte, sempre conjugando estes dois com o0s
avancos tecnoldgicos que vao surgindo, criando novas estratégias de contacto, partilha de

informacao e de materiais, cada vez mais rapidas, simples e funcionais.

Quadro 40: 5 - Evolucdo da CREP; B) Diferencas na sua estrutura (competéncias e atividades)

MA — “Estando so ha dois anos, é um pouco complicado responder mas em relacdo ao que os colegas
contavam, eu acho que tém vindo a evoluir. Tém feito por isso, também. Agora ndo consigo precisar nem
ser mais especifica.”

OL — “Ndo tem nada a ver. Nos hoje temos orientagoes e recordo-me que, naquela altura, ndo havia nada,
pelo menos a mim ndo me chegou qualquer informagdo. Nao tinha qualquer tipo de orientagées sobre como
planificar, acho que estavamos um bocadinho deixados ao abandono, do género “trabalhem como sabem,
como quiserem”. Ndo me recordo de ter tido qualquer reunido, nessa altura. Eu ndo quero estar a mentir,
mas acho que nem sequer sabia que existia uma coordenagdo. Ndo me recordo, sinceramente. La estd, ndo
ficou porque ndo tinha como ficar. Hoje em dia ndo, hoje em dia temos as orientagoes todas.”

CA — “Jd a conhego desde que comegou. O que eu notei desde a primeira vez que tive contato com a
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formagao, e ao longo destes anos, é que sempre se dedicaram de corpo e alma. Tém tentado que as pessoas
valorizem ao maximo a expressdo plastica. Mudar, mudar, ndo estou a recordar-me de nada, mas se mudou
alguma coisa foi sempre para melhor.”

GO — “Houve uma mudanga de visdo, o que mexe depois com tudo o resto. As competéncias, no fundo,
acabam por ser as mesmas. (...) Agora, a forma como as desenvolvemos, com as atingimos, é que
modificou. E isso que ¢ novo, principalmente. O processo e o caminho que percorremos para as atingir é
que mudaram.”

AF — “Conforme eu quero bons alunos, a CREP também nos quer a nos. E vocés também chegaram a ideia
que aquilo que faziam ndo era bem o que queriam de facto fazer. Assim, enveredaram por outro caminho e
disponibilizaram essa informagdo. (...) Também como agora sdo quatro, podem partilhar quatro ideias
diferentes e assim produzir uma ideia genial que, por sinal, vai ser otima para mim e, consequentemente
para os meus. E assim que tem de funcionar. (...) Ha sete anos atrds eram menos. (...) Agora sdo mais mas
também tém mais trabalho. Por isso é normal que existam diferengas! Tem de as haver!”

TE — “A coordenagdo esta para ajudar bastante os professores de expressdo plastica. Se bem que eu tenha
notado mais isso nos ultimos dois anos. Ou eu estou mais predisposta a, ou entdo tem havido maior esfor¢o
por isso porque antes acho que se centrava muito no Funchal, naquelas reuniées que se faziam as quartas-
feiras de manhd ou de tarde, no Funchal, e quem estava, digamos, fora do Funchal, nem sempre tinha
oportunidade de ir (...) Acho que era um parente pobre da musica e da educagdo fisica, eu acho que era e
ainda continua, pelo menos na mentalidade de muita gente, ainda continua a ser o parente pobre. (...) Noto
nos contactos que temos: ha um feedback muito maior. A nivel das exposi¢oes também houve alteragoes. A
nivel dos concursos também houve altera¢des. As proprias reunides de inicio, por exemplo, este ano ja
tivemos outra reunido para ver como estava o acompanhamento e se calhar isso fez-nos trabalhar sobre o
projeto em si porque sendo ia ficar mais um tempinho guardado, é verdade, e portanto ha muitas
alteragoes.”

CH — “Noto que cada vez hd mais apoio e ainda mais este ano com a supervisdo. A supervisdo ja tinha
comegado no ano passado mas parece que ndo foi possivel irem a todas as escolas e dai que este ano
tencionem visitar mais escolas. (...) Tal como disse anteriormente tém desenvolvido novos projetos e
procuram investir cada vez mais na drea de expressdo plastica e reconhecer-lhe o devido valor.”

NB — “Eu acho que evoluiram muito. Em termos de formagdo, ja faziamos muita coisa retirada dos artistas
e da propria historia de arte so que ndo tinhamos a preocupa¢do de focar isso aos alunos e de isso ser
transmitido na nossa prdtica e agora tem-se essa preocupagdo. (...) Depois, acho que uma coisa muito
positiva é serem mais, que ¢ bom, porque ha mais formagdes e hd mais hipoteses de as pessoas
frequentarem a formagdo. Outra evolugdo foi em termos das exposi¢des que ficaram diferentes e que sio
muito mais interativas e dindmicas. E uma coisa completamente diferente porque antes era mais a base de
desenho, muitos desenhos, e ndo era tdo selecionado. Tinha ideia que ndo havia uma sele¢do, nem uma
uniformizagdo do tema a se trabalhar. Mas acho que se evoluiu bastante pelo menos, pelo que eu via no
inicio e pelos trabalhos que se vé agora. Mesmo os proprios alunos, sdo diferentes os trabalhos deles e eu
acho que isto ndo é dificil. ”

FE — “Alguma diferenga, ndo... talvez de ha dois anos para o ano passado ha uma maior abertura, porque
deixou de estar concentrado apenas numa coordenadora e passou a estar concentrada numa equipa... é
mais alargado, o que permite chegar mais aos professores que estdo no terreno. Mas grandes mudancgas
ndo, até porque ndo conhego a realidade desde do inicio. Ndo vejo grande diferenca, ...”

FR — “Eu acho que agora estdo mais empenhados na formag¢do e na orientagdo dos professores.
Antigamente ndo havia aquela exposi¢do anual, julgo eu. E o concurso, também ndo me lembro de haver
concurso. Agora acho que estdo mesmo empenhados em orientar os professores para que todos sigam o
mesmo rumo, (...) Eu tenho sentido que a coordenagdo estd a trabalhar muito bem e esta a fazer com que
rumemos todos no mesmo sentido. E porque os professores de musica, por exemplo, tinham uma grande
orientagdo, desde o inicio, e os de expressdo plastica ndo tinham nada. (...) Lembro-me de ter comegado
com (...) algumas formagédes, completamente diferentes daquilo que se aprendia na universidade. Depois
veio a reciclagem e foi otimo porque poupdamos muita coisa e eles aprenderam a reciclar, até em casa.
Acho que a coordenagdo tem contribuido imenso para a nossa prdtica letiva.”

FA — “Sei que a exposi¢do era diferente. Eram varios pequenos trabalhos e ndo um trabalho so. A
mudanga foi muito importante. Essa é a grande diferenca que noto, para melhor. Transcendental, a
acompanhar os novos tempos. Nos temos de andar sempre um passo a frente, de acompanhar os tempos. Os
tempos agora sdo feitos de outras coisas. (...) Por isso julgo importante ir evoluindo também e aquilo que a
CREP tem feito, as alteragées, tém acompanhado estes novos tempos e isso é muito importante.”

JO — “Acho que teve uma evolugcdo bastante significativa. O trabalho estd mais distribuido, esta mais
organizado. Agora trabalham por equipas, ja ndo é apenas uma pessoa ou duas a fazer o trabalho todo, ja
dividiram tarefas.”

VI — “Noto principalmente na formacgdo. No inicio era preciso levar muitos materiais e era essencialmente
pratica. Agora tem a parte mais teorica onde podemos conjugar a teoria com a prdtica. As exposi¢oes estdo
tambem diferentes, com uma nova dindmica e estrutura.”

GV — “A coordenagdo tem evoluido. A nivel de dar sugestoes para as planifica¢ées, dar ideias para
material, eu ndo tenho razées de queixa.”

FN — “Mal seria se passassem 11 anos e ndo sentissemos uma evolu¢do. Primeiro ao nivel da informagao,
esta chega mais rapido e em mais quantidade porque ja temos internet e a informagdo estd sempre a
chegar. Depois temos uma informagdo mais ampla dos projetos, das atividades, das formagées. Nota-se
uma evolug¢do muito grande de ha 11 anos para ca.”
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GA — “(...) julgo que mesmo a CREP ja valoriza mais a expressdo pldastica do que valorizava antes. (...) O
papel da CREP também ndo é igual. Antes era apagado, ficava a margem. Ao longo dos anos tem evoluido.
Sabe que existimos, que estamos cd e que queremos que a expressdo plastica tenha um papel importante nas
escolas e que dé nas vistas. Agora pensam mais por ai. Antes estavam mais no seu cantinho e poucos sabiam
que estavam la. Nota-se que as coisas mudaram.”

Na questdo apresentada de seguida e ainda relativa a CREP, foi solicitado aos
entrevistados que apresentassem sugestdoes de melhoria a coordenagdo, aspetos em que
poderia melhorar ou até outros inexistentes mas que poderiam representar boas iniciativas
para melhorar o trabalho desenvolvido com as escolas. No quadro 41, encontramos um
resumo dessas propostas, que os entrevistados direcionaram para cinco tematicas gerais:
funcionamento da 4rea, formagdo, concursos e colocacdo de docentes, planificacdo,
supervisao e outras sugestdes.

No campo do funcionamento da area, um dos entrevistados sugere a existéncia de um
par-pedagdgico, tal como acontece no 2.° ciclo do ensino bdsico, pois torna-se muito
complicado gerir certas atividades mais complexas com os mais novos principalmente quando
as turmas sdo grandes. Outra das sugestdes, apresentada por mais do que um dos
entrevistados, ¢ a coadjuvacdo da expressao plastica da curricular para o professor da
atividade de enriquecimento, visto que todas as area ja o fazem excepto esta, inclusive “a
informatica, que ndo faz parte do programa de reorganizagdo curricular, tem uma hora
dispensada para a curricular” (Professor NB). Salientam esta tltima como um fator muito
importante pois permitiria uma melhor organizacdo do trabalho e uma maior
interdisciplinaridade quer com as areas curriculares quer mesmo com de enriquecimento.

Relativamente a formacao, a maioria dos entrevistados refere que deveriam existir mais
acoes de formagao direcionadas para as atividades que os docentes efetivamente realizam em
contexto de sala de aula, principalmente relacionadas com a comemoracao de efemérides, e
relacionadas com o mundo da arte visto que muitos dos professores ndo t€ém formacao base na
area em questdo. Uma outra sugestio deixada relativamente a formacao, refere-se a existéncia
de prioridade para quem leciona a expressdo plastica pela primeira vez e também que as horas
de formacgdo deveriam ser contabilizadas para efeitos de concurso ao grupo de recrutamento
140.

Na tematica dos concursos e colocagdao de docentes, referem que seria importante “que
a CREP conseguisse fazer com que fosse para a expressdo plastica quem gostasse de ir e nao
houvesse professores obrigados a lecionar sem querer” (Professor CA) e que a frequéncia de
formacao continua na area deveria também ser um fator de selecdo para quem quer orientar a
atividade. Outra questdo colocada prende-se com a falta de um quadro fixo de docentes de

expressao plastica o que, mesmo com a criagdo do grupo de recrutamento 140, ndo veio a

abril de 2012



Pagina | 191
Apresentagdo e Andlise dos Resultados

acontecer. “Se os outros grupos mantém sempre os mesmos professores, que estdo aqui had
tantos anos na escola — é sempre o mesmo professor de educagdo fisica, é sempre o mesmo de
musica — como é que nas escolas é o de expressdo pldstica que anda sempre a variar?”
(Professor NB).

Os docentes entrevistados sugerem também mais apoio na planificacdo da atividade,
solicitando até um documento orientador ou outra documentagdo programatica que os auxilie
nesta tarefa. Esta necessidade ¢ identificada ndo s6 por alguns sentirem dificuldades na
planificacdo mas também porque, para sentirem mais valorizacdo por parte dos outros colegas
e da escola, tém de conseguir justificar por que razdo realizam, por exemplo, determinadas
atividades em detrimento de outras. “Falta uma orientacdo em termos de contelidos
programaticos, grelhas e critérios de avaliagdo que sirvam de base para defender o (...)
trabalho” perante a comunidade escolar (Professor GA).

Sobre a supervisdo encontramos duas sugestdes completamente contrarias. Se um dos
docentes entrevistados ndo concorda com a sua pratica e sugere que nao a realizem em
detrimento de um acompanhamento diferente, outros revelam que seria importante visitar
mais vezes os docentes e as escolas. Neste ponto, foi também sugerido que, “se a CREP tem a
supervisdo pedagdgica da expressdo plastica na extracurricular, havia de ter também a

supervisdo da expressado plastica na curricular” (Professor NB).

Quadro 41: 5 - Evolugao da CREP; C) Sugestdes de melhoria

MA — “Talvez na planifica¢do. Eu agora, nesta formag¢do que estou a frequentar, é que estou a ver como é
que poderia melhorar a minha planifica¢do”

OL — “No nosso curso aprendemos a planificar para lingua portuguesa, para matemadtica, para estudo do
meio, mas para expressdo pldstica ninguém nos ensinou a planificar. E eu estou na expressdo pldstica ha
dois anos e continuo a dizer que ainda tenho muita dificuldade em planificar para esta area. Ndo é que eu
ndo saiba ler, ndo é que eu ndo saiba interpretar, mas as vezes ndo sei que competéncias, por exemplo, se
adaptam a determinadas atividades. Tenho dificuldades nisso, confesso. Acho que, no inicio do ano, ou até
se calhar no final do ano letivo quando se esta a tratar de planificar o proximo ano, se devia ter uma ajuda
nesse sentido, por exemplo uma reunido onde se focassem pontos importantes. (...) Se calhar poderiam ter
formagées mais redirecionadas para a nossa pratica. Ndo é que as que fazem ndo estejam, e falo no caso
daquela que fiz, dos fantoches, mas sinto-me um bocadinho impotente porque ndo da. Eu gostava de
colaborar imenso com o professor da biblioteca, nos teatros, e fazermos os fantoches na expressdo plastica,
mas ndo temos tempo. Ndo da para haver aquela interligacdo, aquela interdisciplinaridade que nos
gostariamos.”

CA — “Nos concursos, era bom que a CREP conseguisse fazer com que fosse para a expressdo plastica
quem gostasse de ir e ndo houvesse professores obrigados a lecionar sem querer. Era bom que as pessoas
que frequentassem mais formagdo tivessem prioridade na escolha da expressao plastica. Podiam até nem ser
do grupo 140 porque eu compreendo que haja pessoas que ndo querem mudar do 110 para o 140. Mas as
pessoas que frequentam ha muitos anos formagdo, e ja estdo nas escolas, deviam ter prioridade desde que
quisessem. A formacgdo continua devia contar para os concursos porque nos acabamos por aprender muito
na formagdo.”

GO — “E uma darea que, se formos a comparar com a musica, que ja tem uma coordenag¢do com mais tempo,
mais tempo de formagdo, ja tem outra caminhada, estd atrasada. A expressdo plastica também pode fazer
uma, ndo digo igual, fara a sua prépria caminhada. Mas para isso, precisa de continuar a apostar na
formagao, na qualidade dos servigos que presta a comunidade educativa, aos professores e até mesmo, por
que ndo, projetar para fora, para o exterior. Sem ser para os espagos escolares, também podiamos ir um
bocadinho mais além. (...) Um intercambio com professores de outros paises, com escolas e professores de
outros paises. Onde se pudesse mostrar o que nos fazemos, eles mostrarem um bocadinho do que fazem. Ndo
sei, organizar depois uma exposi¢do internacional, ou outra coisa assim do género.”

AF — “E assim, nos estamos a integrar a musica, ndo é? Tudo bem, também é uma arte, mas é uma arte
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diferente! (...) Por ser uma arte, faz todo o sentido estar inserida no GCEA, mas é uma arte diferente! E o
GCEA ndo tem 5o coisas positivas! O que eu quero dizer é que a expressdo pldstica, por ndo ser igual, deve
seguir algumas das orientagées da musica mas outras ndo! (...) Hd muitos professores de musica que
pertencem ao GCEA mas que ndo gostam da coordenagdo. (...) Ha necessidade de haver supervisdo, a ndo
ser que a escola ndo esteja a corresponder aquilo que a CREP pretende? Porque, sem querer, essas escolas
devem uma satisfa¢do a coordenagdo. E o vosso trabalho é uniformizar o ensino, é trabalhar para um bom
ensino. Penso que maioria das escolas esta a seguir, talvez menos as que estdo mais afastadas. A mudar
ndo, apenas a seguir! Essa supervisdo deixa-me triste... sou sincera.”

TE — “Nao sei, ndo pensei muito nisso.”

CH - “Julgo que ddo o apoio necessdrio e proporcionam a possibilidade de realizar formagées de forma a
podermos desempenhar o nosso trabalho da melhor forma possivel.”

NB — “Xii, isso tenho muitas! A primeira sugestdo que tenho é que devia haver pares pedagogicos na
expressdo plastica. No 1° ciclo, com as criangas destas idades, é muito importante ter alguém a ajudar
porque eles estdo sempre “‘professor, professor, professor” e acabamos por ndo conseguir apoiar todos
devidamente. Um par pedagogico é que era excelente. (...) Ir a curricular é outra medida que eu acho que
tem de ser urgente! Para ja, eu ndo consigo entender porque é que a informdtica, que ndo faz parte do
programa da reorganizagdo curricular, tem uma hora dispensada para a curricular e nos ndo temos! (...)
Porque eles ndo fazem expressdo plastica. E se CREP tem a supervisdo pedagogica da expressdo plastica na
extracurricular, havia de ter também a supervisdo pedagogica da expressdo plastica na curricular. O que é
que eu quero dizer com isto? As escolas que optassem por ndo ter o professor de expressdo plastica na
curricular, vocés poderiam fazer a supervisdo pedagogica do professor da curricular e do programa que ele
estd a fazer. Entdo iam ver como toda a gente iria querer que fossemos a curricular! (...) Em termos de
concursos e destas exposi¢oes que nos fazemos, tenho uma sugestdo que ja sei que é dificil, que é
complicado, mas acho que era muito mais giro, muito mais interativo e os miudos iam gostar. Em vez de se
escolhem nas escolas trabalhos para levar para entregar no concurso, escolhiamos os alunos e eles faziam o
trabalho la. (...) Outra coisa que eu acho que estd mal é o concurso para o 140; se a expressdo plastica
existe, se existe um grupo para dar educagdo fisica, se existe um grupo para a musica, se existe um grupo
para o inglés, se existe um para a expressdo pldstica, eu ndo consigo entender o que se passa todos os anos
com a nossa drea. Se 0s outros grupos mantém sempre os mesmos professores, que estdo aqui hd tantos
anos na escola — é sempre o mesmo professor de educagdo fisica, é sempre o mesmo de musica — como é que
nas escolas é o de expressdo plastica que anda sempre a variar? (...) Mas passa por ai, por um quadro que
mantenha as pessoas nessa darea! A melhoria so se consegue ai! (...) Da mesma forma que quem quer dar
educagdo fisica tem um gabinete proprio, depende desse gabinete e se faltar a escola, as faltas vdo para o
gabinete e o gabinete sabe que a pessoa faltou. A educagdo fisica funciona assim! Entdo porque é que a
expressdo plastica ndo funciona? Ha alguma coisa aqui que tem de ser mexida e ndo é das escolas, é da
secretaria, ndo é nas escolas. Porque se uma escola ndo pode mexer em mais nada e so pode mexer na
expressdo plastica onde é que esta a culpa? Ndo é da escola. Essa situa¢do so se resolve realmente
arranjando um quadro que dependa do CREP, tem de ser, como os outros gabinetes funcionam!”

FE — “So se for em relagdo ao regulamento do concurso de expressdo plastica. Gostaria realmente de saber
como sdo classificados os trabalhos, que critérios utilizam. Deviam clarificar um pouco mais os critérios da
avaliagdo dos trabalhos que vdo a concurso e divulga-los pelas escolas. Por outro lado, espicagar um pouco
mais os professores de expressdo plastica nesta atividade que é a exposi¢do regional. Sensibilizar os
professores para isto, para que depois eles sensibilizem os alunos, informem os alunos, que aquele trabalho
que estdo a fazer é para uma exposi¢do.”

FR — “Devia haver prioridade para quem leciona pela primeira vez, ao nivel de formagdo, mas eu acho que
vocés ja fazem isso. Dialogar mais com os professores também seria uma boa estratégia, reunir mais vezes,
por exemplo mensalmente, por municipio. Eu julgo que os professores iriam agradecer, principalmente
aqueles que lecionam pela primeira vez. Planificar em expressdo pldstica ndo é facil e isto iria ajudar muito
porque ha professores que caiem aqui de paraquedas e até sao de outras dareas.”

FA — “Ndo sei, ndo conhego o suficiente para opinar. Pelo que conhego, estd a correr bem assim’
JO — “Acho que deveriam fazer visitas mais regulares as escolas. Este ano tive apenas uma visita e penso
que poderiam vir mais vezes. Deveriam passar duas ou trés vezes por periodo pelas escolas para irem
acompanhando o trabalho que estd a ser feito. Acho que isso era fundamental. As vezes temos professores a
dar expressdo plastica que ndo sdo da darea. Se tivessem essas visitas mais regulares talvez poderiam
realizar um melhor trabalho pois seriam mais acompanhados. Penso também que a expressdo plastica
deveria ter mais horas por semana, ou ter horas para clubes, para que possam desenvolver todas as
atividades. Ou entdo fazermos nos a hora da curricular, também seria uma boa sugestdo.”

VI — “Acho que a CREP poderia formular um documento orientador que protegesse os professores, para
que possam justificar o seu trabalho para a exposicdo, por exemplo, e ndo tenham de ter a cargo todo a
decoragdo da escola. Para os colegas valorizarem mais tém de perceber que os conteuidos que abordamos e
o tipo de atividades que realizamos ndo sdo apenas para passar tempo mas sim para abordar determinados
conceitos e competéncias nas criangas. Penso que hd mais valoriza¢do da musica do que da expressdo
plastica porque todos respeitam o trabalho realizado pelo professor e ndo lhe impéem determinadas
atividades que nos impdem a nds. Nesse documento orientador poderia existir também uma espécie de
planifica¢dao geral, principalmente com referéncia a conteudos importantes a abordar e competéncias a
atingir, com algumas sugestoes de atividades. Acho que a CREP também poderia promover mais eventos
locais, junto das escolas, para que a expressdo pldstica possa ter mais visibilidade, porque dentro da escola
ndo tem assim tanta. E preciso mostrarmos trabalho para nos darem o valor que merecemos.”
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GV — “So tem uma coisa que eu achei do ano passado para este ano, que foi dificil criar uma figura
humana. [trabalho relacionado com a exposi¢ao regional de expressdo plastica] Ndo foi muito acessivel para
as criangas e é preciso mais a mdo do adulto. (...) E talvez propor mais concursos para dar mais dnimo,
mais vida. Porque quando hd um concurso eles até gostam mais de trabalhar...”

FN — “Nao tenho sugestoes.”

GA — “Eu acho que falta alguma documentagdo programatica que auxilie na planificagdo. Nos outros
gabinetes fazem isso, tém uma programagdo geral anual que nés ndo temos. Acho que isso era importante
para definir prioridades quer dentro quer fora da escola. Falta um suporte orientador. (...) Também acho
que faz falta nos irmos a curricular. Ja pensei muito nisto e até pensei que ia ser regra este ano. Aqui na
escola perguntaram-me isso apos a reunido que tivemos com a coordenadora regional. Se serad facil ou ndo,
também depende das colegas com quem trabalhamos. Sei que ha colegas que me colocariam a vontade para
isso mas também sei que hd outras que aproveitam qualquer coisa para falar mal e dizer mal do nosso
trabalho. Mas era uma forma de dar continuidade ao trabalho que é feito na sala de expressdo plastica.”

Na questdo colocada aos entrevistados referente a formacao continua ministrada pela
CREP, e tal como pode ser confirmado pelo quadro 42, ndo existem grandes aspetos
negativos a apontar a esta tematica pois a maioria dos docentes reconhece nela uma mais-
valia para o seu trabalho na escola. Na estrutura das formacdes, destacam algumas diferencas
entre o passado e presente sendo as primeiras identificadas com um caracter mais pratico,
onde se apresentavam atividades que os formandos imitavam e, no dia seguinte, levavam para
as suas escolas e aplicavam com os seus alunos. Hoje em dia 4 dada maior relevancia ao
suporte teorico, essencial para enquadrar e fundamentar as atividades realizadas, a base
cientifica que permite ao “professor ter conhecimentos solidos para depois, quando aplicar
determinadas coisas, saber porque é que esta a fazer aquilo e ndo fazer por fazer” (Professor
NB). Relativamente as tematicas, destacam muito a formagdo recentemente realizada e
relacionada com a arte na sala de aula, com uma componente mais tedrica, mas que, dizem,
lhes veio abrir “um bocadinho mais os horizontes” (Professor CH) e a continuagdo da

exploragdo das formagdes com tematicas relacionadas com a reciclagem de materiais.

Quadro 42: 5 - Evolucao da CREP; D) Formacao continua

MA — “Eu acho que tem havido um vasto leque de formagdes e estou muito satisfeita, gosto imenso e por
isso tenho feito imensas (...) ...vdo no sentido daquilo que eu precisava mesmo! Que é trabalhar com os
alunos, coisas prdticas, agora esta da arte que era uma formagdo que eu tinha mesmo necessidade de fazer,
ainda mais estando nesta darea”

CA — “Havia era temas diferentes, mas qualidade sempre houve.’
GO — “Uma mais-valia, sem duvida. Tém sido muito enriquecedoras para o meu desempenho profissional.
Em relacdo a qualidade, elas sdo diferentes, agora sdo mais teoricas. (...) Eu ouvia falar, via o que se fazia,
tenho a certeza que elas eram dadas com qualidade e com profissionalismo, s6 que eram outros tempos. Era
outra maneira de ver as coisas. Agora, elas estdo a ser um pouco mais teoricas, embora haja uma atividade
ou outra pelo meio mais pratica, no sentido de proporcionar ao docente uma base teorica, fundamentada.
Nos fazemos as coisas mas temos de saber porque é que as fazemos!”

AF — “Antes, baseavam-se muito nas nossas aulas e as nossas aulas eram um reflexo do que se fazia na
formacgdo. Mas a CREP também cresceu, a propria coordenadora também cresceu: ela tem com certeza
outra visdo sobre o papel dela enquanto coordenadora de expressdo plastica. Antes, nos iamos para uma
formagdo com o nosso material, eram-nos apresentadas varias sugestoes, sempre praticas, e nos imitdvamos
essas sugestoes com algumas alteragées. Depois, no dia seguinte, voltavamos as escolas e os alunos faziam
0 que nos tinhamos feito na formagdo no dia anterior. Era um pouco isso mas isso tudo ndo era mau. (...) Eu
mudei muito com esta ultima formagdo. (...) Se ndo fosse a formagdo “A arte chega a escola”, ninguém
podia dizer que estava a conseguir fazé-lo.”

TE — “E diferente porque eu fiz uma ha trés anos que era mais virada para a parte prdtica, que era com
papéis (...); outra foi do plastico, que foi também a ver com o lixo e esta ja foi mais um bocadinho tedrica
mas que depois também tinha a parte prdtica e que da para aplicar. Se calhar ja faziamos aquilo, faziamos
50 que ndo lhe davamos o nome, ndo chamdavamos as coisas pelo nome correto. Portanto acho que todas sdo
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diferentes mas sdo importantes. Manter mais aquela parte pratica de papéis porque a escola vive muito do

lixo, digamos, do que se aproveita e depois esta parte que também foi importante porque eu era leiga.”

CH — “Esta nova formagdo que fizeram agora sobre a arte na escola e aquilo que estdo a tentar mudar esta

a abrir-nos um bocadinho mais os horizontes e estd a levar com que fagamos atividades/projetos diferentes.

(...) Acho que isso é muito bom. Adorei a formagdo e reconhego que a nivel de trabalho com os alunos é

uma boa estratégia, a associagdo de pintores a técnicas e temas tratados. (...) Tém sido muito boas. As que

fiz anteriormente eram mais prdticas e esta, «A arte chega a escola», embora tenha sido um pouco mais

teorica, tinha sempre a adaptagdo prdtica e isso é importantissimo, reconhego que foi uma excelente ideia,

adorei frequentd-la. Foi um método diferente mas bem conseguido destacando o facto de ter a parte teorica

aliada a parte pratica, gostei muito.”

NB — “Em termos de qualidade, para ja porque tenho feito sempre com as mesmas pessoas, acho que é de

boa qualidade. Onde vejo diferengas é mesmo a nivel de conteudos, de materiais, porque a qualidade acho

que continua a ser boa. E assim, nds antes faziamos uma formagdo, faziamos trabalhos, era dito o autor e

isso,; agora, nos temos uma parte mais teorica, uma base cientifica que é muito importante também, e que

antes ndo tinhamos tanto, mais canalizada para esta drea. Agora aposta-se muito na parte também

cientifica, do professor ter conhecimentos solidos para depois, quando aplicar determinadas coisas, saber
porque é que estd a fazer aquilo e ndo fazer por fazer. E ai que tem evoluido muito.”

FE — “Sdo agées de formagdo bastante praticas que apelam a criatividade. Ddo-nos imensas ideias para

trabalhar com as criangas. Basicamente isso. Sdo importantes para diversificar as atividades.”

FR — “Muito positivas. Ndo tenho nada a dizer. As vezes, o que ndo é tdo bom é o fato de termos de levar
materiais, e eles sdo um bocado caros, e ainda ter de suportar o custo da formagdo. Mas é so isso. De resto,

muito positivas.”

FA — “Eu estou com dificuldade em ir as formagées. Sdo longe e tenho dificuldade em me encaixar nos

vossos horarios. Podiam ir variando o dia das formag¢des nos municipios, por exemplo. Mas aquelas

formagoes que frequentei, adorei e foram muito importantes para o meu trabalho pois apliquei a maioria

das coisas que aprendi.”

JO — “Os primeiros anos tive formagdo so com a Helena e praticamente todas as formagoes que fiz ja tinha

conhecimento do que foi trabalhado. Fiz porque tinha de fazer e para estar a par do que era feito. Mesmo

assim penso que foi positivo embora ndo tenha aprendido muitas coisas. Nestas formag¢oes mais recentes ja

aprendi coisas novas.”

VI — “Eu prefiro o novo sistema de formagdo, estas com uma parte mais teorica. Mas acho que todas foram

uteis, mesmo as mais praticas, porque aprendi novas técnicas, novas formas de abordar. Mas estas ultimas

tiveram mais repercussdo no meu trabalho e na minha aprendizagem pessoal.”

GV — “Foram boas. A nivel da exposi¢do dos temas, da interajuda com os professores, da simpatia. Do

clima, que é muito favoravel. E claro que os temas foram importantes para a pratica pedagogica. Estavam

adequados.”

FN — “Eu acho que tem havido muita evolugdo. As formagoes nunca sdo as mesmas, hda muitos anos. O
meétodo utilizado também ¢ muito bom e as formadoras tém sido bastante eficientes. Noto uma evolugdo

muito grande, mesmo até ao nivel de suportes de informag¢do e outra informag¢do mais tedrica que

precisavamos e antes ndo tinhamos. A internet veio também abrir muitas portas ao nivel do contato e da

partilha de ficheiros da formagdo.”

GA — “A primeira formagdo que tive, sai de ld a chorar. Ndo tinha formagdo base em expressdo pldstica e
via la colegas com muita prdtica e muita formacgdo. Isto ha 10 anos atras. Na formagdo diziam o que fazer e
a maioria fazia. Eu ndo sabia fazer e ficava as vezes uma hora sem fazer nada. As formagoes eram so para
mostrar coisas para fazer mas pouco explicavam de como fazer. Mesmo mais para a frente, muitas vezes me
criticavam em termos de formagdo por ndo saber fazer determinadas coisas. Agora houve mudangas.
Independentemente de o trabalho ndo estar perfeito ndo se critica, da-se sempre um incentivo. E isso que eu
faco com as criangas. Os trabalhos podem ndo ser de um patamar superior mas ndo se diz que estdo maus.
Agora ha mais valorizag¢do do trabalho dos professores. Conseguem encontrar sempre algo de positivo nos
trabalhos realizados, sem fazerem criticas negativas. Em relacdo a essa sensibilidade as formag¢des mudaram
bastante. Tal como ja disse, no inicio ndo queria a expressdo pldstica porque ndo me sentia bem e estava a
espera que as formagoes me ajudassem e ndo me ajudaram. So passados cerca de 6 anos é que as coisas
comegaram a mudar e eu comecei a gostar e a sentir o meu trabalho valorizado.”

Na questdo efetuada relativamente a supervisdo pedagogica, onde o intuito era aferir o
grau de concordancia ou ndo com esta mais recente competéncia da CREP, a maioria dos
docentes entrevistados mostrou muita abertura e a vontade com este assunto. No quadro 43,
poder-se-a verificar que todos os professores de expressao plastica identificam os aspetos
positivos e negativos desta nova competéncia da coordenacdo, transpondo para eles aquilo
que mais os incomoda e o que os motiva quando encaram este assunto. Nota-se também uma

certa falta de certezas no que dizem pelo facto de ser uma competéncia relativamente recente
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da CREP e de ainda ndo ter sido bem fundamentada aos docentes ¢ nem todos terem ja
recebido alguma visita. Por esta razdo, encontramos comentarios muito incertos, alguns onde
se questiona mesmo 0s seus objetivos, moldes, prioridades e as pessoas que as irdo realizar.

Dentro dos aspetos positivos que identificam, destacam as melhorias que esta pode
trazer a sua pratica letiva, auxiliando e acompanhando o trabalho que ¢ realizado nas escolas.
Veem a supervisdo como uma mais-valia até para que as outras areas compreendam o que esté
a ser feito e ndo pensem que a expressao plastica ndo possui objetivos definidos e contetidos
proprios para abordar com os alunos. Destacam ser ainda importante para que a coordenagao
tenha uma perspetiva geral das escolas, das condigdes em que a area ¢ lecionada e dos
docentes que tém mais dificuldades pois a supervisdo, para aqueles que ndo frequentam
formagdo continua e ndo solicitam o seu apoio, ¢ a Unica porta de contacto com a CREP.
Muitos afirmam ainda que esta supervisao deveria, caso assim o entendessem, fazer parte da
sua avaliagdo de desempenho, funcionando como uma aula assistida realizada por
profissionais da area.

Nos aspectos menos positivos, referem que uma supervisao ¢ sempre uma supervisao e,
por isso, existe sempre algum receio quando se fala nela. Como muitos ndo receberam ainda
nenhuma visita desta género nas suas aulas, ndo conhecem os seus moldes e afirmam que ndo
devera ser adoptada uma postura de critica destrutiva nem de registo apenas do que correu
mal sem oferecerem qualquer sugestdo de melhoria aos docentes. Um dos entrevistados refere
ainda que a supervisao nao tem de existir se houver um outro tipo de contacto com os
docentes (em contexto de formagdo, de reunido de apoio ou outra) ¢ que deveria apenas
realizar-se caso ndo existisse nenhuma das outras hipoteses. A falta de um enquadramento e
de uma explicacdo sobre os parametros, objetivos ¢ moldes desta supervisdo ¢ outro dos
aspetos negativos registados, deixando os professores sem saberem o que fundamenta este
processo e que repercussoes podera ter na sua pratica letiva. O facto de ser politica da
supervisdo do GCEA nio avisar antecipadamente os docentes destas visitas também causa
algum desconforto aos docentes, ndo por terem receio de ndo estar preparados mas porque
podem sempre acontecer alteragdes nas atividades escolares e o docente ficar prejudicado
com isso. As pessoas que irdo realizar essa supervisao também ¢ um parametro focado pelos
professores, alegando que estes devem ser profissionais competentes ¢ da mesma area de

ensino.

Quadro 43: 6 - Evoluciao da CREP; E) Supervisiao pedagégica

MA — “Eu acho que por um lado até é bom para nos termos uma critica do nosso trabalho, que ndo tem
necessariamente de ser ma, termos um feedback daquilo que realizamos (...) Eu acho que é bom so que
também ha sempre aquele receio... uma observagdo ¢ sempre uma observagdo! (...) Ao conhecerem melhor
os docentes que estdo a trabalhar na drea, também os podem ajudar nas dificuldades que eles tém.”
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OL — “Encaro bem numa perspetiva de ajuda (...) e espero que seja assim porque estamos todos a
trabalhar para o mesmo. Acho importante porque nos sentimos acompanhados, acima de tudo. E ndo me
cria nenhuma confusdo. (...) ...também acho que depende muito da postura com que a supervisdo chega a
escola. Possivelmente, se for uma postura de estarem ali para ver o meu trabalho e apontarem so o que é
mau e ndo se preocuparem em analisar o contexto, porque cada escola é uma escola, cada grupo é um
grupo... mas ndo penso que seja essa a postura de quem estd a fazer a supervisdo.”

CA — “...é mais uma achega que temos sobre o nosso trabalho. A pessoa ndo vem para dizer so o que estd
mal mas sim para ajudar a melhorar o que estd menos bem (...) vé a maneira como se esta a ensinar, ou o
que esta a ser trabalhado com os alunos nesse momento e vé se aquilo que esta a ser dado se adequa aquela
faixa etaria, se o professor deve seguir por um determinado caminho ou por outro. E isto ja é uma ajuda, é
uma mais-valia. Melhora muito as prdticas letivas.”

GO — “E sempre bom ter alguém que observe o nosso trabalho, que nos diga como é que correu, onde é que
nos podemos melhorar ou o que é que fizemos de mal que podiamos ter feito de outra maneira. E sempre
bom porque nem sempre nos temos essa percepgdo. (...) E ndo devemos levar a mal porque isso faz com
que se cresga, com que se aprenda, com que se adquira mais maturidade naquilo que estamos a fazer, mais
profissionalismo, eliminar as coisas menos boas e acrescentar coisas boas. Acho que sim, acho que é bom e
importante. Nos ndo somos perfeitos, precisamos de melhorar sempre. Também é bom para perceber a
realidade das escolas, para ver a pratica no seu contexto. (...) E preciso ver que tipo de alunos é que sdo,
as condic¢oes da sala de aula, o material, sei la, tanta coisa!”

AF — “Qual é o objetivo da CREP? Eu concordo ou ndo dependendo do seu objetivo! Qual é o objetivo do
GCEA em fazer isso? Eu acho que a CREP tem bons profissionais a trabalhar com ela, nas escolas. Se eu
sei: e vejo nas reunioes, vejo os trabalhos, vejo as exposi¢oes, vejo muita coisa. Nao os conhe¢o mas sei que
sdo bons professores de expressdo plastica. (...) Nunca ninguém nos apresentou os objetivos. O que apenas
nos foi dito foi que ndo encardssemos isso como uma inspe¢do! Disseram apenas que vinham na tentativa
de ajudar mas quem precisa é que tem de procurar! O professor também tem de ter nog¢do das suas
limitagées! Se eu, durante sete anos, soube que tinha limitagoes e procurei, as pessoas também tém de as
ter! (...) Os professores tém de ter consciéncia de que ndo estdo a trabalhar bem! Bem, mas isto muda de
figura quando se tratam de professores que lecionam obrigados, durante um so ano, e depois vem outro que
estd na mesma situacdo e pensa da mesma forma e os alunos chegam ao final do ensino basico sem nunca
ter trabalhado corretamente a expressdo plastica. Neste ponto de vista ndo posso dizer que ndo porque é
obvio que é preciso... Se calhar entdo, ja que a inten¢do ndo é inspecionar, deviam mudar o nome. Esta é
uma das criticas que eu também faco a musica! (...) Tudo aquilo que é para me enriquecer eu agradego! E
obvio que sim! Eu ndo tenho medo de mostrar uma aula! So ndo quero ser julgada por aquilo que eu estou
a fazer, do género estar a fazer bem ou mal de acordo com quem me vem ver. Ai, depende do objetivo da
visita. (...) Para alguns, até posso compreender que seja preciso! Para aqueles que ndo orientam
corretamente as suas aulas, ndo fazem formacdo nem seguem as orientagoes da CREP é preciso explicar-
lhes diplomaticamente que o dia 25 ndo é o dia mais importante do més e que devem repensar as suas
praticas ou mudar de darea. Ninguém quer parasitas a custa dos outros, ninguém! Mas infelizmente ha. (...)
Agora, visto deste prisma, é claro que tenho de concordar com a supervisdo pedagogica. Porque é
melhorar que eu quero.”

TE — “...encaro bem porque os colegas de musica também tém a supervisdo, os de educagdo fisica, acho
que ndo tém mas de vez em quando aparece ai alguém também. E normal! Temos de estar preparados para
isso e, por exemplo, quem estd nas atividades tem sempre gente a entrar e a sair da sala; (...) Tenho sempre
uma supervisdo pedagogica continua e, as vezes, a das criangas ainda é pior porque eles sdo mais criticos e
sabem logo apontar o dedo na ferida certa. Por isso, vejo com bons olhos e acho que devia haver em todas
as areas curriculares, ndo curriculares, disciplinares, ndo disciplinares, devia haver supervisdo pedagogica
porque acho que é fundamental, correria tudo melhor!”

CH — “No inicio pensei «entdo mas agora voltamos ao estagio?». Mas ndo, depois vi que realmente era
mais no sentido de ajudar e melhorar. Achei que era uma boa ideia porque no fundo é uma forma também
de nos vermos se estamos a trabalhar bem e deixarem-nos sugestoes para aperfeicoar a nossa prdtica letiva
de forma a desenvolver da melhor forma o nosso trabalho.”

NB — “Isso é uma coisa que ndo me incomoda. A pessoa chega ali, entra, sai e vamos fazendo o nosso
trabalho da mesma forma porque nos somos todos professores e sabemos que ha dias em que corre melhor
e ha dias que ndo é tdo bom. (...) Acho que devia contar para a avaliagdo, se a pessoa quisesse. (...) deve
contar para outra coisa que é para melhorar a pratica pedagogica do professor. Ai acho que é excelente
vocés verem e dizer “olha se experimentasses assim”, ai é diferente, esta a contribuir para melhorar a
parte pedagogica, ndo é para avalia¢do, que sdo duas coisas diferentes. (...) Vocés ndo avisam, mas isso é
bom. Isto é como tudo, quando planificamos aulas, as vezes, eu planifico um trabalho e com uma turma
corre muito melhor que com a outra. Pode acontecer que vocés venham e eu até ja ter feito aquela aula com
outra turma onde correu muito bem e vocés veem noutra sala e ja ndo corre tdo bem. (...) Mas isso acho
que é normal. Acho que contribui no aspeto em que nos, mesmo sem sabermos quando vocés vém mas o
facto de sabermos que vém, que ha alguém que pode entrar e ver o nosso trabalho, preparamos melhor
todas as aulas.”

FE — “A supervisdo pedagdgica encaro muito bem. Se formos ver a supervisdo como supervisdo para
orientagdo dos professores acho muito bem, por mim até podiam estar todos os dias dentro da sala que ndo
havia problema nenhum. (...) Mas a supervisdo acho que é um aspeto muito positivo se for no sentido de
ver o trabalho dos professores e poder orientd-los, poder sugerir, orientar, poder compreender o que os
professores estdo a fazer e porque é que estdo a fazer. Se for numa vertente apenas de passar, avaliar,
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observar, classificar, acho que isso ndo tem proveito nenhum, ndo tem vantagem. Se for para tentar
compreender o professor e o porqué de fazer desta e ndo daquela maneira, se houver um dialogo com o
professor, é uma vantagem. Tem vantagem para o professor e para a coordenagdo porque faz com que o
professor se aproxime dos objetivos da coordenag¢do. Acho que a supervisdo é positiva. Se for utilizada
como instrumento de apoio ao professor.”

FR — “... se vierem a escola no sentido de ajudar e colaborar com o professor, concordo. Agora se for para
criticar ja ndo concordo, isso ja esta ultrapassado. Eu acho que até deviam avisar. Ha colegas que ndo
gostaram nada de terem sido supervisionadas sem serem avisadas. Imaginem que vém cd e eu estou a
trabalhar em algum projeto e tenho de abdicar da expressdo plastica compensando depois? Sou eu que fico
mal. E so nesse sentido. E depois podemos ndo estar na escola, podemos estar a trabalhar com duas turmas
por algum colega ter faltado. Mas concordo que venham. (...) Penso que vai ajudar quem tiver duvidas,
quem ndo esta a fazer as coisas bem. Mas se for para ajudar e ndo para deitar abaixo. (...) Nos ja tivemos
um estagio, trabalhamos hd muitos anos, e ndo precisamos que alguém venha aqui denegrir 0 nosso
trabalho sem nos dar alternativas.”

FA — “Acho que da importdncia ao trabalho que fazemos. Os colegas da curricular e os outros professores
tém a ideia de que fazemos o que queremos e ndo ¢ bem assim. Nos também temos conteiidos e também
precisamos de uma grande gindstica para agradar a toda a gente. (...) Ainda existem professores de
expressdo plastica que ndo ddo valor a area nem ao que faz e nem sabem trabalhar com as criangas da
forma que se deve trabalhar. Alids, acho que deve ser um elemento para a nossa avalia¢do docente porque
é aquilo que eu fago.”

JO — “Encaro de uma forma positiva. Penso que todos os professores tém de ser avaliados e se forem
avaliados por pessoas que tenham conhecimentos nessa darea melhor do que ser alguém que nada percebe
do assunto. Por essa razdo, acho bem que venham supervisionar o nosso trabalho. Mas por pessoas
competentes, da mesma drea, de outras dareas ndo. Acho que a supervisdo poderia até e deveria contar para
a nossa avaliagdo docente.”

VI — “Acho que a supervisdo é para nos ajudar, para resolver problemas, para nos auxiliar e, por isso,
concordo completamente. (...) Eu espero que contribua [para a melhoria da qualidade do ensino da
expressdo plastical. £ para isso que acho que ela existe, para nos ajudar na nossa pratica letiva. Ndo
devemos encarar a supervisdo como uma coisa negativa, muito pelo contrario.”

FI — “Para mim ¢é uma forma de verem o meu trabalho e de ajudarem no que eu preciso. Para mim uma
supervisdo é para ver se o que estou a fazer esta bem e ajudar-me no caso de ndo estar tdo bem, no sentido
de melhorar a minha pratica. (...) Se for no sentido de ajudar, acho que estd a contribuir para melhorar a
qualidade. Se for s6 para criticar ja ndo.

GV — “Desde de que seja no sentido de dar sugestoes e ideias para o professor melhorar a sua atividade,
acho bem. (...) Se for nessa perspetiva como eu disse, claro que recolhe alguns elementos e depois vai
alertar o professor onde tem de fazer melhor. Dar ideias e sugestoes onde se tem de melhorar e assim é
positivo. Também dao dnimo ao docente.”

FN — “Eu sempre encarei a supervisdo pedagogica muito bem. Sei que ndo vém para fazer nada de mal
mas sim para nos ajudar. (...) Se as coisas estiverem mal ndo levo a mal se me alertarem para alguma coisq
e irei esfor¢ar-me para melhorar. (...) Se vierem nesse sentido, ndo prejudicar, acho que so faz bem. E
sempre bem-vindo quem vem para ajudar.”

GA — “Depende. Ha pessoas e pessoas. (...) A supervisdo é boa para nos melhorarmos a nossa pratica, ndo
deve ser para nos deitar a baixo. Todas as pessoas sdo diferentes. Depende dos objetivos e da formagdo das
pessoas que nos supervisionam. E preciso compreender o que estd a ser feito e ndo vir so criticar. Por isso
digo que depende muito da pessoa que nos vem supervisionar. (...) Se for no sentido de nos ajudar e feito
pelas pessoas certas acho que vem ajudar bastante. Ninguém nasce emsinado. Com a pradtica e com a
experiéncia é que melhoramos. (...) Se eu tiver uma supervisdo que me ajude a melhorar estes aspetos acho
que vai melhorar muito as prdticas. Vamos é ver se serd mesmo assim...”

— SOBRE A EVOLUCAO DE MENTALIDADES

Na ultima questdo colocada aos entrevistados pretendeu-se saber em que medida foi
identificada alguma evolu¢do ou mudanga ao nivel de mentalidades, costumes e habitos
culturais da comunidade, principalmente a que envolve a escola. No quadro 44, pode ser
visualizado o contetido geral das respostas obtidas, onde se identifica uma forte unanimidade
nas respostas identificativas de uma mudanga ao contrario das respostas apresentadas pelos
diretores onde existiu uma divisdo de opinides.

As principais mudangas registadas pelos docentes sao identificadas, principalmente, em

si proprios e nos seus alunos. Como ambos sdo 0os que mais contactaram com esta mudanga
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estrutural da expressdo plastica e a esta abertura para o mundo da arte, veem em si € nas
criancas a curiosidade de procurar respostas para as suas duvidas, o interesse em saber cada
vez mais sobre a tematica e a motivar quem os rodeia. Nos caso dos professores, os alunos sao
o alvo da sua objetivo. No caso dos alunos, os pais, as familias, s@0 os principais
influenciados por esta motivagao das criangas e, pelo contacto, acabam por se interessar um
pouco mais também. Nao quer dizer que se tenha assumido aqui uma grande mudanga na
comunidade, mas os professores sentem que as familias aderem mais as atividades artisticas
da escola, o que ja parece ser encarado como positivo. A abertura mais generalizada nos dias
de hoje da escola as artes, através das atividades de enriquecimento curricular, o papel da
CREP e os diversos centros culturais inaugurados pelos municipios da regido e que
apresentam diversas intervencdes de nivel artistico, foram encarados como os principais
fatores que influenciaram esta mudanca, embora que ténue, de mentalidades.

Outros ha que ainda nao identificam qualquer mudanga, principalmente nos meios mais
pequenos, pela falta de recursos e pela pouca abertura que ainda tém para as artes em geral,
valorizando-a em contexto escolar, embora em segundo plano, mas depois ndo a procurando
externamente. Também os restantes docentes das escola sao identificados como pouco abertos
a esta mudanga de mentalidades, valorizando muito pouco a atividade e o trabalho do seu

professor.

Quadro 44: 6 - Evolu¢iao ou mudanca, ao longo deste percurso de 11 anos, ao nivel de mentalidades,
costumes e habitos culturais

MA — “Eu tenho notado essa evolu¢do mais nos alunos porque trabalho com eles diretamente. Eles, do
pouco que tenho trabalhado, por exemplo, obras de arte, eles ja estdo mais despertos para. E ja falam
«professora, eu vi nas noticias isto ou aquiloy. Estdo mais despertos para exposicoes, para museus. A
comunidade em geral ndo posso dizer, mas os alunos em casa devem comentar o que fazem e isso deve
também incentivar os pais. Mesmo os proprios colegas, quando lhes digo que vou trabalhar um artista na
sala, comentam, gostam e valorizam estas atividades. Julgo que acaba por motivar toda a gente da
comunidade. Se eles agora ja estdo a ficar despertos para isso, entdo depois mais tarde claro que vdo
gostar muito mais e vao procurar ir a museus, a exposigoes.”’

OL — “No geral, sim. Especificamente aqui, ndo. Aqui ndo considero porque ndo existem recursos e porque
eu acho que as pessoas, sinceramente, ainda ndo estdo para ai viradas nem metalizadas para isso. Ainda
importa muito a lingua portuguesa e a matemdtica, o saber ler, escrever e contar, agora o resto ndo. Eu
noto que eles gostam de apreciar, quando vém cd a escola, gostam de ver os trabalhos dos meninos. Mas
para fora, para irem procurar arte, numa exposi¢cdo, acho que ndo.”

CA — “Eu acho que atualmente as pessoas, ndo todas mas um certo numero de pessoas, vdo mais aos
museus. E acho que, também, a exposi¢do regional abriu um pouco as mentalidades, principalmente a do
ano passado, que saiu para a rua. Perceberam que, afinal, os professores de expressdo plastica trabalham!
(risos) Eu, depois de estar na expressdo plastica, estou mais desperta para isso. Agora, o resto das pessoas
ndo sei, embora eu ache que hoje em dia as pessoas estejam um pouco mais despertas para a arte. (...) Ao
nivel da populagdo, em geral, ndo sei responder.

GO — “Teve impacto em mim: fez com que eu mudasse a minha atitude em relagdo as artes plasticas.
Mudou a minha maneira de pensar, a minha mentalidade e faz com que eu agora também vd mais a
procura desse tipo de assuntos: quer em galerias, quer na internet. E noto que os meus alunos tambeém,
desde os mais pequeninos, comegcam a interessar-se por estas questoes. (...) Alguns passam aos pais, a
familia. (...) Se calhar isto ainda é tudo muito precoce mas eu noto umas nuances, umas diferengas nos
pais. Nos miudos, noto uma diferenca grande. Julgo que eles estdo a comegar a valorizar mais as artes. E
quero acreditar que sim, que ¢ verdade.”

AF — “Tenho de dizer que sim. Mas procuram porque sdo chamados pelos alunos, pelos filhos, pelos netos.
Eles procuram por isso! (...) Esta introdugdo dos artistas na sala de aula traz mais os pais porque eles vdao
para casa a falar nos artistas e querem pesquisar sobre eles na internet. Os pais, quer queiram quer ndo,
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tém de viver com isso. (...) As coisas vdo-se conseguindo assim.’
TE — “Valorizam e houve mudanga porque antes de vir para a expressdo pldstica, antes de estar na drea,
raramente ouvia falar nas exposicoes. (...) Até ao proprio nivel de eventos culturais, (...) ha muitas
parcerias, muitas trocas, e 0s proprios pais sdo os primeiros que, ds vezes, arranjam o transporte para
levar a exposi¢do até la baixo, os trabalhos que fazemos. Portanto, acho que valorizam imenso e olham
com outros olhos para a arte, digamos, para a exposi¢do. Os pais vdo ver, mesmo quando ha pequenas
exposigoes, eles vdo ver, aqui na escola eles entram para ver o que estd no hall, e participam, quer por
curiosidade, nem que seja para ver se esta la o nome do filho. Mas ja é bom, come¢a por algum lado e,
portanto, acho que tem mudado bastante. O que falta é atingir os outros colegas, acho que os proprios
colegas em si, os que ndo trabalham, que ndo estdo tdo envolvidos na expressdo plastica, que deviam ver
com outros olhos. (...)Portanto, falta um bocadinho a parte interna, digamos. Estda a comegar e ja estd
diferente. Vamos ver, também acho que em geral as pessoas estdo desanimadas. Em geral, ndo é so para a
expressdo plastica nem para a arte, é para tudo. Hi um desdanimo e acho que ha um desalento e
desisténcias quase da pratica educativa. Por isso vamos com calma, a ver o que é que isto vai dar.”

CH - “Eu verifico isso, por exemplo, em rela¢do ao continente, e menciono-o uma vez que sou de la. Noto
que la ndo dao tanta importancia a expressdo plastica. Aqui ndo, tém um professor que leciona ndo digo
exclusivamente expressdo plastica porque, por vezes, ddo outras dreas no entanto, estdo a trabalhar mais
especificamente nessa area. Procura desempenhar essa funcdo e desenvolver diversas atividades e projetos
tendo agora a apresentag¢do do produto final de um projeto comum a todos as escolas. Acho que é uma
forma de incentivar o gosto nos alunos pela arte. Pelo menos, ja procuramos incutir algumas técnicas e
penso que no futuro isso acaba por se refletir de uma forma positiva. (...) Isso também depende um
bocadinho das escolas, dos pais, dos encarregados de educacdo que temos que, de um modo geral, se
calhar ja estdo mais atentos porque os proprios miudos chegam a casa e mostram “olha hoje fiz isto, hoje
ouvi aquilo”, e os pais ja come¢cam também a estar mais atentos a isso. Se ndo fosse o caso, passar-lhes-ias
ao lado, provavelmente.”

NB — “Eu acho que as pessoas ficaram mais despertas para a arte, estdo mais despertas para ir, se
anunciam cd uma inauguragdo ou uma exposi¢do, uma pessoa fica mais desperta para querer ir, o que se
calhar ndo acontecia antigamente. Agora, em termos de valorizagdo, acho que sim porque se isso ndo
acontecer ndo estamos aqui a fazer nada. Isso é a coisa mais logica, tem de acontecer porque eu vejo que,
mesmo pelos meus alunos que sdo aqui deste meio social com muitos problemas, eles ddo outro valor que
ndo davam antes. Eu acho que eles até nem tinham nogdo que existiam museus, eles ndo tinham essa ideia.
Eles no futuro vdo gostar de ver porque eles ja gostam de ver! Isto cria, sem querer, uma sensibilidade para
estas coisas porque eles depois criam o gosto por ver, por ir a exposigées. Hd muita gente que ndo tem esse
habito. Nos aqui na Madeira temos muito pouco esse habito. (...) E pena é que as coisas também estdo
muito longe, estdo muito centralizadas. (...) Para haver evolugdo, para haver valorizacdo, as coisas ndo
podem estar restritas, as coisas tém de sair da escola. (...) A mudanca de mentalidades passa por um
trabalho conjunto das institui¢oes todas ndo pode ser so uns a fazer. Ndao pode ser so CREP e a escola
porque assim nunca vai mudar. Ndo funciona porque tem que se abrir a freguesia, ao concelho e depois a
regido.”

FE — “Tem vindo a crescer essa valorizacdo das artes, também devido a comunicagdo social, claro, e
também pela propria formagado dos pais, devido a escolaridade obrigatoria.”

FR — “Eu acho que sim. Valorizam mais. Estes centros culturais que abriram nos municipios estdo também
a ajudar muito. A nivel geral, acho que as pessoas estdo com a mentalidade mais aberta as expressoes.
Gostam de ir ver um bom espetdculo, uma boa exposi¢do. E se as criangas estdo empenhadas e puxam as
familias para ver, ainda melhor. (...) O que se diz na escola fica na cabeca deles. Ndao so, mas acho que a
expressdo pldastica contribuiu de certa forma para alterar isso. As pessoas estdo muito mais abertas. Os
pais agora gostam de colocar as criangas nas atividades. Antigamente ndo era assim, 0s pais ndo
valorizavam. Agora valorizam. E estou ha 13 anos na expressdo pldstica e sinto muita diferenca na
mentalidade das pessoas.”

FA — “Sim, acho que sim. Ndo tem nada a ver com o passado. E a expressdo plastica pode ter sido um
pequeno fator a contribuir para isso. A expressdo pldstica e as outras expressoes. Os proprios miudos tém
outra visdo das coisas e levam essa informagdo para casa. (...) E os pais comegam a ter outra visdo disso.
Depois falam do que aprenderam, dos artistas que conheceram, da musica que sabem, etc... tudo isso
contribui para mudar também a mentalidade dos pais e da restante familia.”

JO — “Sim. Eu vejo que aqui os miudos, quando trabalham artistas aqui na escola, estdo mais abertos a
estas questoes. Para além disso, muitos chegam a casa e apresentam os artistas a familia e fazem em casa
as técnicas para os pais verem. Isto pode ajudar a abrir a mente dos pais, de certa forma, e gerar alguma
curiosidade e conhecimento aos pais.”

VI — “Eu penso que sim, que houve alguma mudanc¢a de mentalidades. Também hd mais eventos e espagos
culturais hoje em dia, o que pode justificar isso. No geral, julgo que o gosto por estes eventos artisticos e
culturais esta a melhorar. Julgo que as abordagens feitas na escola também podem influenciar um pouco os
pais e estimular algum gosto nos alunos para efeitos futuros.”

GV — “Acho que valorizam mais, os pais... quando ha exposi¢oes as pessoas vao ver. (...) Todos gostam de
ver os trabalhos que os alunos fazem... no geral. E o fato das criancas terem expressdo plastica na escola
ajuda.”

FN — “Eu estou mais aberta para a arte. Acho que algumas pessoas estdo também mas ainda noto que
algumas pessoas ainda vém a arte como lixo, ndo ligam tanto nem compreendem. Mas acho que no geral as
mentalidades estdo mais abertas. Nos também estamos a trabalhar para isso na escola, com as criangas. Se
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”

calhar s6 daqui a uns anos veremos esses frutos. Daqui por uns anos julgo que se podera notar melhor o

fruto deste trabalho que fazemos hoje.
GA — “Ndo. Eu acho que ainda ndo. Devem contar-se pelos dedos o numero de pessoas que tém esses
habitos. Eu acho que ao nivel das artes, na nossa regido e mesmo até no continente, ainda estamos muito

fechados. Ainda ndo valorizamos a arte, ndo vamos a exposi¢ées. Quem vai sdo os amigos e os convidados.
Nés, portugueses, ndo sabemos olhar para a arte e aprecia-la, dar-lhe valor. Ainda ndo estamos preparados

2

e mentalizados para isso. E a minha opinido.
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4. PERSPECTIVA 3: DOS ALUNOS E COMUNIDADE
EM GERAL

4.1. CONTEXTUALIZACAO™

“Pedro Miguel, 9 anos, aluno da EBI/PE da Quinta Grande, aguardava no
exterior do Centro de Congressos com os colegas das Escolas do Municipio de
Cdmara de Lobos, momentos antes de entrar para apresentarem 'A Emigragdo
Madeirense' na sala de especticulos, que estava esgotada. <<E a segunda vez
que participo no Musicaebs e espero que corra tudo bem>, declarou o jovem
ao DIARIO. A seu lado, Silvia Batata, de 11 anos, que desempenhou a figura de
mde>> nesse quadro, ndo escondia a ansiedade de subir ao palco. <<Estou
muito emocionada, adorei esta experiéncia porque gosto de arte dramdtica.>»”
(Diario de Noticias, Madeira, edigdo de 17 de junho de 2010)>

Entre os dias 16 e 18 de junho de 2010 decorreu, no grande auditorio do Centro de
Congressos da Madeira, mais uma edi¢do do MUSICAebs, um evento que leva anualmente ao
palco cerca de 3 mil criangas e jovens da regido além de outros dois milhares de espetadores
que assistem as sessOes. Este espetaculo, gravado para a RTP-Madeira para ser emitido
posteriormente, representa o encerramento das atividades artisticas do ano letivo de
2009/2010, nomeadamente da Expressdo Musical e Dramatica, no 1.° ciclo, e das
Modalidades Artisticas, no 2.° ¢ 3.° ciclo e secundario. No total deste ano, houve a
participagdo de 122 escolas (117 escolas do 1.° ciclo e 5 escolas dos ciclos seguintes). Musica,
teatro ¢ danca sobem ao palco em simbioses artisticas ¢ houve destaque, este ano, para a
apresentacdo de excertos de algumas operetas e musicais, com o tema central da
biodiversidade. Criangas, professores, pais e restantes familiares enchem o recinto do Centro
de Congressos e arredores, numa mostra de cor e diversao inconfundiveis e inigualavel.

A par destes espetaculos, ja na Sala Conference Hall do Centro de Congressos da
Madeira, teve lugar a 11.* edicdo da Exposicao Regional de Expressao Plastica. Esta iniciativa
surge, todos os anos e a par do MUSICAebs, como forma de proporcionar uma maior
divulga¢do junto da comunidade funchalense e dos muitos turistas que visitam diariamente a
cidade do Funchal, dos diferentes trabalhos realizados pelos alunos das escolas do 1.° ciclo da

RAM na area da expressdo plastica. A exposi¢do englobou, uma vez mais, os trabalhos do

32 Informagdes recolhidas pela comunicagio social e pelas notas de campo registadas pelo investigador aquando da realizagio
do questionario as criangas.

3% Disponivel em http://www.dnoticias.pt/impressa/diario/2 14372/5-sentidos/214474-musicaebs-mexe-com-3-mil-e-raciona-
meios-para-2011 (apenas para assinantes), consultado a 6 de margo de 2012.
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Concurso Regional de expressao plastica (desenho/pintura), para o pré-escolar e para o 1.°
ciclo do ensino béasico, sob a tematica: “Animais inventados de todas as cores” .

A semelhanga da edi¢io de 2009, esta exposi¢io assumiu o formato de instalagdo
artistica onde participaram quase todas as escolas do 1.° ciclo. Tendo como tematica principal
“Como se faz verde? ”, uma simples questdo cujo desafio foi estimular as escolas a pensar no
ambiente e na sua fragilidade e ter, nessa acdo, as criangas como personagens principais num
sinal de esperanca num mundo melhor. Assim, foi proposto as escolas a apresentacao de dois
trabalhos sob esta tematica mas com formato especifico: uma cadeira e um guarda-chuva
velhos, artisticamente transformados. Este desafio foi interpretado de forma diferente por
todas as escolas: na sua dimensdo técnica da expressdo plastica, como cor associada a
natureza ¢ como elemento expressivo e simbdlico de esperanga. O resultado final deste
trabalho apresentou ao publico cerca de cem cadeiras e guarda-chuvas criativamente
recuperados com materiais de desperdicio ¢ uma mostra de trabalhos dentro das técnicas do
desenho e da pintura.

Neste ambiente de azafama artistica partilhado por centenas de criangas e professores a
entrar ¢ a sair do recinto da exposi¢do, foi preparado um pequeno espaco, acolhedor, para que
as criangas que quisessem participar com o seu testemunho pessoal se sentassem e
preenchessem um questionario. Como os mais novos, geralmente, entravam em grupo ordeiro
acompanhados pelos seus professores, tornou-se facil a estimulagdo dos mesmos para o
preenchimento do inquérito, dialogando e alegando a importincia do contributo pessoal de
cada um para a investigagdo. Os professores mostraram-se muito acolhedores relativamente a
participagdo dos seus alunos na pesquisa e auxiliaram 0s mais novos € com maiores
dificuldades ao nivel da compreensdo para que estes também pudessem deixar o seu
testemunho. Assim, nos trés dias de exposi¢ao, foram recolhidos os contributos de 290 alunos
do 1.° ciclo do ensino basico, oriundos das mais diversas escolas da regido. Esta amostra
representa cerca de 10% do total de alunos (cerca de 3000) que passaram pelo palco do
MUSICAebs, revelando-se na realidade superior porque neste somatdrio estdo também
contemplados alunos dos 2.° e 3.° Ciclos e Secundario, ndo integrados na amostra, e porque
também nem todos os alunos do 1.° ciclo visitam a exposi¢ao por questdes de agendamento de
transportes. De salientar, ainda, que o investigador optou por distribuir este questionario
apenas no turno da manha, evitando o cansaco fisico e psicoloégico de um dia que,
normalmente, ¢ muito agitado e fatigante para a maioria das criangas.

No mesmo ambiente de acolhimento artistico da Exposi¢do Regional de Expressdo

Plastica foi também solicitado, a alguns dos seus visitantes, o preenchimento de um
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questionario, esclarecendo os mesmos dos seus objetivos ¢ do que se pretendia aferir com a
investigacdo final. Neste contexto, foram realizados 32 inquéritos a comunidade, nimero
reduzido perante o nimero de visitantes adultos mas de onde se excluiram todos os docentes e
auxiliares que acompanhavam as criangas do 1.° ciclo do ensino basico € os que lecionavam a
expressdo plastica, percentagem identificada como maioritdria mas potenciadora a produzir

resultados pouco validos para as inten¢des do documento.

4.2. PERSPECTIVA DOS ALUNOS

— DADOS DE CARACTERIZACAO PESSOAL

Do total das 290 criangas inquiridas, Tabela 13: Idade das criang¢as inquiridas
agrupadas entre os 7 e os 12 anos de idade, Idade | Frequéncia | Percentagem
7 anos 8 2,8
78.5% encontravam-se entre os 9 e os 10 8 anos 28 9,7
. 9 anos 123 42,4
anos de idade, sendo os restantes 21,8% 10 anos 104 35,9
e, . 11 anos 23 7,9
distribuidos pelas restantes categorias, 12 anos 4 14
Total 290 100,0

conforme pode ser visualizado na tabela 13.

Relativamente ao sexo, e pelo Grafico 6, podemos verificar que a amostra ¢ constituida
por mais elementos femininos (178 — 61,8%) do que masculinos (110 — 37,9%), estando os
ultimos apenas representados entre os 8 ¢ os 11 anos de idade. No caso da definigdao do sexo,
existe um valor em falta que corresponde a 2 inquéritos (0,7%) onde esta questdo ndo foi
preenchida. Repartidos por anos de escolaridade, a amostra contou com 19 criangas do 2.°
ano, 16 do sexo feminino e 3 do masculino, 62 do 3.° ano, com 26 de cada sexo e 200 do 4.°
ano de escolaridade, com 119 do sexo feminino e 80 do masculino, numa questao que 9 dos

inquiridos (3,1%) deixaram sem resposta.

4.° ano 119 80
3.°ano 36 26

Feminino
2.°ano 16 3 Masculino

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Grifico 6: Relacdo entre a idade e o sexo das criancas inquiridas
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Em relagdo aos municipios de localizagdo das escolas dos inquiridos e que, na maioria dos
casos, corresponderd também ao local de residéncia, a amostra dispds apenas da participagao
das criancas de 9 dos 11 municipios da regido, ficando por contemplar os municipios de
Santana, Ponta do Sol e Porto Moniz. Pertencem aos municipios de Camara de Lobos (100 —
34,5%) e do Funchal (51 — 17,6%) o maior niimero de criangas que respondeu a este
inquérito, seguindo-se respetivamente os municipios da Ribeira Brava (38 — 13,1%), Calheta
(30 — 10,3%), Porto Santo (25 — 8,6%), Santa Cruz (19 — 6,6%), Sdo Vicente (15 — 5,2%) e
Machico (12 — 4,1%), com o menor nimero de questionarios preenchidos, e conforme pode
ser visualizado no grafico 7. Perante estes dados pode afirmar-se que, excluindo Sdo Vicente
¢ Porto Santo, todos eles sdo oriundos de criangas da zona Sul da Ilha da Madeira, totalizando
86,2% e 250 questionarios preenchidos, zona essa onde se encontra a maior parte do parque

escolar da regido e a maior densidade populacional.

A\ /

Grafico 7: Divisao das criancas inquiridas por municipios

B Calheta

B Camara de Lobos
B Funchal

B Machico

Porto Santo

Ribeira Brava
B Santa Cruz

B S3o0 Vicente

— DADOS RELATIVOS A EXPOSICAO REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA

Quando questionadas sobre “o que acharam da Exposi¢do que acabaram de ver”, e
perante a apresentacdo de uma escala com trés variaveis entre o “Gostei muito!”, “Gostei so
de algumas coisas!” e “Ndo gostei de nada!”, a maioria das criangas (251 — 86,6%) escolheu
a primeira opc¢do e as restantes (39 — 13,4%) a segunda. Todas as criancas do 2.° ano de
escolaridade responderam “Gostei muito!” tendo sido apenas nos dois niveis superiores, 3.° e
4.° anos de escolaridade, onde se encontraram as respostas “Gostei so de algumas coisas!”.
Nenhuma das criangas mostrou total desagrado com a mostra publica que acabara de visitar, o
que podera revelar que este tipo de exposi¢cdes ou a tematica da expressdo plastica lhes

agradou de alguma forma. Podera colocar-se a questdo, pelo facto de 222 dos inquiridos
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(76,6%) terem participado na elaboragdo de trabalhos para a mesma, de que as respostas
podem ter sido influenciadas e, por isso, apenas revelarem um gosto especial que estas
criangas tiveram por ver aquilo que, de alguma forma, é seu. No entanto, em qualquer um dos
formatos de resposta, estd expresso que as criancas manifestaram o seu gosto pela exposicao,
independentemente da motivacao que tiveram para isso.

Sobre os trabalhos presentes na exposicdo e que as criangas mais gostaram, a maioria
carateriza-os como ‘“‘bonitos, lindos, giros” ou por “divertidos, engracados”. No entanto,
temos opinides mais bem fundamentadas que os caracterizam como “criativos”, ‘“bem
elaborados, bem feitos” e “originais”. Na questdo contraria, sobre os que menos gostaram,
grande parte afirma simplesmente que “ndo gostei, nao apreciei”, ou “ndo sao muito bonitos,
ou tdo bonitos como os outros”, ou ainda, utilizando expressdes mais relacionadas com a
area, “mal elaborados”, “mal desenhados”, “mal pintados” e até “pouco criativos”. Dada a
faixa etdria destas criangas poderiamos questionar se esta, digamos, literacia artistica, se
desenvolveu gracas a area da expressao plastica, mas ndo existem dados para justificar esta

afirmacao nos elementos recolhidos.

—> DADOS RELATIVOS A AREA DE EXPRESSAO PLASTICA

Sendo a AEC de expressdo plastica uma oferta escolar ndo obrigatoria para as criangas
da regido e cujos encarregados de educacdo podem optar ou ndo pela sua frequéncia, a
primeira questdo colocada sobre esta tematica foi verificar que percentagem de inquiridos
assiste, efetivamente, as sessoes da atividade. A totalidade das criancas que responderam a
questdo “Tens expressdo plastica na tua escola?” fé-lo afirmativamente (287 — 99%), sendo
que 3 deixaram a resposta em branco. A primeira vista, ¢ um dado muito positivo pois fara
com que a totalidade da amostra tenha validade para responder as perguntas colocadas. No
entanto, nas Escolas do 1.° ciclo do ensino basico da regido existe, como oferta escolar, a
AEC de expressdo plastica, o nosso objeto de estudo, mas também estd contemplada a
exploracao desta atividade na area curricular e pelo professor titular da turma, o que podera
levantar a divida sobre a qual das duas as criangas se referiram quando preencheram este
questionario. No entanto, pelos dados estatisticos recolhidos aquando da investigagdo interna
a CREP e pelos comentarios gerais obtidos durante as entrevistas realizadas nas escolas, sabe-
se que a maioria das criancas frequentam as atividades extra, o que nos leva a crer que a
resposta se referia ao nosso objeto de estudo, ou seja, a AEC de expressao plastica. Uma outra
razao que justifica esta afirmacdo, também recolhida nas escolas, ¢ que a maioria dos titulares

de turma nao realiza muitas atividades de expressao plastica por falta de tempo em detrimento
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das areas curriculares, ficando para a AEC a responsabilidade quase total da exploragdo dos

seus conteudos e atividades. Assim, neste contexto, parece oportuno referir que as criangas se

referiam efetivamente a AEC de expressdo plastica quando responderam a questdo colocada e
que as restantes questdes tém validade para a investigacao.

Quando questionadas acerca do seu gosto pela area, 277 criangas (equivalente a 95,5%)
respondeu afirmativamente, sendo que apenas 12 (4,2%) admite ndo gostar da atividade.
Dentro das justificagdes que apresentam (tabela 14), e depois de agrupadas por conceitos-
chave definidos pelo investigador consoante o tipo de respostas, salientam-se a diversdo (o
fator

ludico da atividade), o

gosto especial que tém em Tabela 14: Catalogacio das justificacdes mais utilizadas pelas

. . L criancas sobre o seu gosto pela Expressao Plastica
realizar determinadas técnicas ¢ gostop P

i Conceito- ~ -
(em concreto relacionadas com oneelt Expressbes utilizadas N°
o desenho e a pintura), a Caréacter “E divertido™; “Faco coisas divertidas”; 29
vinalidad dad ludico “E uma diversdo”
originalidade ¢ novidade que Técnica de “Porque gosto muito de desenhar”; 54
apresentam para os alunos as desenho “Gosto de fazer desenhos”
Técnica da “Porque gosto muito de pintar”; Porque
atividades  propostas  pelos pintura gosto de mexer ;m tiIltf{S”; “Porque 49
gosto de colorir”
professores, o caracter criativo . “Porque fazemos coisas novas”; “Porque
Novidade / . . 2. <
. . . Oricinalidade fazemos coisas diferentes”; “Porque 40
que as criangas identificam & fazemos trabalhos originais”
.. “Porque posso aprender técnicas”;
nessas atividades, o formato . « que p P e
Caréacter Porque adoro fazer trabalhos artisticos, 40
essencialmente pratico da area e pratico colar, recortar e criar”’; “Porque
aprendemos a reciclar coisas”
a liberdade que as criangas tém Caricter “Porque fazemos coisas criativas”;
o ot “Porque usamos a nossa criatividade”; 39
para exprimirem o0s  seus CHatvo “E muito criativa”
) . Liberdade “Porque podemos exprimir os nossos
sentimentos € as suas €mog¢ocs € para a sentimentos”; “Porque é um modo das 19
.o~ ~ ressarem S s
para fazerem criagdes baseadas expressio pessoas s¢ expressaret atraves d.a arte,,’
Posso exprimir a minha criatividade

neste pressuposto.

A admiracdo pelo professor, o conceito “ter jeito para” e o facto de levarem muitos
objetos/prendas para casa realizados na expressdo plastica, também foram explorados por
algumas criangas para justificar o seu gosto pela area. Menos utilizadas mas com um forte
contributo para esta investiga¢do, encontramos expressoes como ‘“‘Porque posso sujar-me”,
“Porque fago coisas que ndo posso fazer noutro sitio”, que podem revelar que, cada vez
menos, as criancas exploram estas atividades em casa e que cabe a escola o papel de
transmitir competéncias relacionadas com as expressdes artisticas e realizar este tipo de
atividades com os seus alunos. Das 12 criangas que responderam negativamente a questao

“Gostas de expressdo plastica?”, apenas 6 justificaram a sua resposta com as observagdes
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“Porque é uma seca!”’, “Porque é uma chatice estar sempre a desenhar e a pintar”, “Porque

¢ aborrecido”, “Porque sou um mau aluno” (nesta area) e¢ ainda “Porque o professor é

chato”. Perante o numero reduzido de respostas negativas dentro da amostra e pelas

justificacdes apresentadas, apenas se pode concluir que poderdo ser casos pontuais de alunos

ou desmotivados, ou com pouca abertura e apeténcia para esta area artistica.

Para reforcar as opinides
anteriormente apresentadas, as criancas
foram solicitadas, numa outra questdo, a
identificar as trés areas, por ordem da sua
preferéncia, que mais gostam de
frequentar na escola. Por forma a ndo
induzir as respostas das criangas que,
durante as questdes anteriores, apenas se
remeteram para a expressdo plastica, foi
colocada uma caixa de texto ao lado do
espaco destinado a resposta com o nome
das oito areas: as trés curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio) e as cinco AEC normalmente
oferecidas pela generalidade das escolas
Educacao Fisica,

(Informética, Inglés,

Expressdo Musical e Dramadtica e
expressdo plastica). Conforme pode ser
verificado na tabela 15, a Lingua
Portuguesa aparece como a area mais
escolhida como primeira op¢do de gosto
por 70 criangas, seguindo-se da expressao
pléstica, eleita por 62, e a Educacao
Fisica, por 43. O Inglés foi a area que
menos criangas registaram como primeira
pessoal. Nas

op¢do do seu gosto

escolhidas como segunda preferéncia

destas criangas encontramos, em primeiro

Tabela 15: Areas de preferéncia das criancas, na

escola
Area Frequéncia | Percentagem
Lingua Portuguesa 70 24,1
Expressao Plastica 62 214
Educagio Fisica 43 14,8
Matematica 31 10,7
Informatica 29 10,0
Estudo do Meio 27 93
Expressao Muswal e 15 52
Dramaética
Inglés 5 1,7
Total 282 97,2
Falta de dados 8 2.8
Total 290 100,0
Areas de preferéncia das criangas, escolhidas em 2.° lugar
Area Frequéncia | Percentagem
Expressao Plastica 52 17,9
Informatica 52 17,9
Educagio Fisica 38 13,1
Matematica 34 11,7
Estudo do Meio 29 10,0
Inglés 29 10,0
Expressao Muswal e 27 9.3
Dramatica
Lingua Portuguesa 21 7,2
Total 282 97,2
Falta de dados 8 2,8
Total 290 100,0

Areas de preferéncia das criancas, escolhidas em 3.° lugar

Area Frequéncia | Percentagem
Educagio Fisica 55 19,0
Inglés 48 16,6
Informatica 40 13,8
Expressdo Muswal e 36 12,4
Dramatica

Expressao Plastica 30 10,3
Matematica 30 10,3
Estudo do Meio 23 7,9

Lingua Portuguesa 16 5,5
Total 278 95,9

Falta de dados 12 4,1
Total 290 100,0
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lugar e selecionadas por 52 criangas, a expressao plastica e a Informatica. Logo apds, com 38
escolhas, a Educacao Fisica numa lista onde a Lingua Portuguesa aparece, desta vez, como a
menos selecionada. No campo das escolhidas como terceira op¢do a Educacdo Fisica é a
preferida, com 55 escolhas, seguindo-se do Inglés e da Informatica, com 48 e 40 escolhas
respetivamente. Nesta op¢do, a expressdo plastica aparece apenas em 5.° lugar, com 30
escolhas, e a Lingua Portuguesa volta a figurar na tltima posi¢do. Existiram 8 criancas que
ndo responderam a esta questdo e 4 apenas registaram as duas primeiras atividades da sua
preferéncia.

Analisando as trés opcdes das areas que as criancas mais gostam, e entrando no campo
da estatistica descritiva, podemos calcular a moda do total das trés tabelas, ou seja, o valor (a
area curricular ou ndo curricular) que surge com mais frequéncia. Assim, a expressao plastica
apresenta-se como a area “favorita”, ou seja, a mais selecionada pelas criangas, com 144
frequéncias, seguindo-se a Educacdo Fisica e a Informética, com 136 e 121 respetivamente.
Das areas curriculares, a Lingua Portuguesa e a Matematica, com 107 e 95 registos, sdo as
“preferidas” das criangas. Em ultimo ficam o Inglés (82), o Estudo do Meio (79) e a
Expressdao Musical e Dramatica (78). Contextualizando o ambiente onde foi realizado este
questionario, podemos impugnar estes dados pois existe o risco de se afirmar que era um meio
propicio a motivar para esta resposta. No entanto, € como se comprova nas notas descritivas
associadas a realizagdo deste questionario e deixadas na contextualizacdo, o ambiente externo
tanto era propicio para as preferéncias serem a expressao plastica como a Expressao Musical e
Dramatica e, no entanto, esta ultima foi a menos selecionada pelas criangas. Neste contexto,
os dados apresentados merecem ser tomados como fiaveis confirmando-se que a expressao
plastica ¢ uma das atividades preferidas das criangas, se ndo mesmo a preferida.

Na questao relacionada com as atividades que costumam fazer na expressao plastica,
onde existia uma lista prévia das mais frequentes — escolhidas por terem sido conteudos
explorados nas formagdes continuas ministradas pela CREP ao longo dos anos (mantendo-se,
contudo, um espaco em aberto onde as criangas poderiam especificar outras atividades que
nao as presentes), — os dados revelam que as atividades de desenho livre, pintura e
recorte/colagem sdo as mais trabalhadas, como pode ser verificado na tabela 16. Este quadro
apresenta as 10 atividades mais selecionadas pelas criancas de uma lista com 21 hipoteses
onde deveriam marcar todas as que ja tivessem experimentado em contexto de sala de aula.
As atividades relacionadas com a reciclagem de materiais, como a recuperacao de materiais
de desperdicio, a reciclagem de papel e a técnica do papel maché, que possuiam pouca

visibilidade nas escolas ha uns anos atras, aparecem como atividades ja com algum destaque
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quando relacionadas com outras
Tabela 16: Atividades de Expressido Plastica mais

mais comuns ¢ que se foram mantendo realizadas na escola
ano apods ano. Esta tematica, em contexto Atividade N
de formacdo continua de professores e Desenho livre 261
ducad de infincia. foi I Recorte/Colagem 258
educadores de infancia, foi largamente Pintura em papel ou cartio 246
explorada durante alguns anos, e estes Reciclagem de papel 216
. Dobragens 215
dados poderdo ser prova de que a Impressdo (maos e dedos) 197
formagdo teve algum impacto junto dos Recuperagdo de materiais de desperdicio 175
Pastas industriais (plasticina, pasta modelar, ...) | 170
professores da area e que deu frutos no Papel maché 169
tipo de atividades realizadas com os Carimbos 163

alunos.

No mesmo quadro onde selecionavam as atividades, as ultimas trés opcoes apresentadas
as criangas prendiam-se com tematicas de exploragdo, colocadas propositadamente pelo
investigador: “Conhecer ou falar sobre artistas”, “Conhecer ou falar sobre obras de arte” e
“Comemoragdo de efemérides (Dia do Pai e da Mde, Natal, Pascoa, Carnaval,...) ”. Uma das
questdes apresentadas pelos docentes da area, em contexto de entrevista, foi o facto desta ser
pouco valorizada no seio escolar, ficando a cargo dela a comemoracao de todas as efemérides,
ou seja, onde sdo realizadas as tarefas de decoragdo dos espagos para dias festivos e as
pequenas lembrangas dos dias especiais que os alunos levam para casa, deixando pouco
espaco para a crianca poder realizar atividades mais livres, de exploracdo e expressao,
contetidos proprios da expressdo plastica. Isto causava um manifesto desagrado nos
professores por terem de colocar de lado outras atividades com contetidos de extrema
importancia para o desenvolvimento das criancgas desta faixa etaria e por se manifestar dificil
encontrar tempo, durante o ano, para realizar os projetos da Exposicdo Regional e participar
no seu concurso. Outra das justificagdes para a inclusdo destas trés premissas nos
questionarios foi o facto de a CREP ter iniciado, em contexto de formagdo continua de
professores, a explora¢do da obra de arte como recurso educativo para a pratica da expressao
plastica e de se desejar averiguar se, de facto, esta vertente tem sido aplicada em contexto de
sala de aula. Assim, das trés opcdes apresentadas, as efemérides continuam a ser as tematicas
mais trabalhadas pelos alunos, com 77,2% dos alunos a selecionarem esta op¢ao. As outras
duas escolhas apenas foram desenvolvidas e exploradas por 42,8% e 48,3% das criangas mas
jarevela que a temadtica ¢ trabalhada e pode encontrar-se em fase de expansao.

Relativamente aos materiais que as criangas afirmam mais utilizar na sala de expressao

plastica, encontramos os lapis de cor com 95,52% das escolhas por parte das criangas, sendo
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logo perseguido pelas tintas (94,14%) e pelo papel (92,07%). Estes dados vém reforcar as
atividades mais realizadas pelos alunos na expressdo plastica e apresentadas anteriormente:
desenho livre, pintura e recorte/colagem. Situados entre os 60% e os 90% encontramos 0s
jornais e demais materiais de desperdicio, os materiais da natureza (folhas, pedras, paus,...),
os marcadores, os lapis de cera, as pastas (plasticina, barro, gesso...) e o giz. Abaixo dos
30%, encontramos a madeira, o pastel e a tinta-da-china. Salienta-se aqui a grande diferenca
entre o grupo anterior e este, denotando que estes trés materiais sdo de dificil
manuseamento/exploragcdo e apresentam valores de compra mais elevados que os anteriores o
que, para uma escola dos dias de hoje, ¢ um fator de escolha bastante influente. Para além
disso, ¢ também interessante notar que sdo, de todos os apresentados, os menos explorados
nas tematicas da formagdo continua de professores ministrada pela CREP.

Idealizando que poderiam escolher uma atividade para desenvolver na aula de
expressdo pléstica, as criancas foram convidadas a identificar e justificar o que escolheriam
numa das questdes apresentadas no questionario. Esta foi uma questao aberta, onde nao houve
lugar a opgdes pré-definidas pelo investigador e cabia a crianga a total liberdade da sua
resposta. Dos 290 questionarios recolhidos, 50 nao apresentam qualquer comentario nesta
questdo, sendo que os restantes 240 originaram um quadro de 20 tipos de atividade, agrupados

por categorias, tal como pode ser visualizado na tabela 17.

Tabela 17: Atividades que as criancas gostariam de fazer na escola se pudessem escolher

Categoria Variacdes e n.° de registos N.° Justificacdes mais utilizadas
. "porque gosto de usar tintas"; "porque gosto de
, la (13); 4); porg » PO
Pintura em te Zlo(m?;ﬁri?lg;:(i;l)ra @) 61 pintar"; "para podermos participar numa
exposi¢ao"
Desenho Cogiﬁis(t%'(zzy;n? g;t?;;a_ 53 “porque nunca experimentei”
~ de varios objetos — animais, « . . ». <
Construgdes bonecos. meios de transporte 37 porque gosto muito de brincar com...”; “porque
tridimensionais "y (3’ 0), de cadeiras 1(37) ’ gostei muito da exposi¢cdo”
Outros nenhum;/;loa(;a(i){erzai()) sei (8), 15 “porque nao gosto de expressdo plastica”
Escultura em barro (6) 14 “porque deve ser divertido”
Grafites (ou pinturas murais) 13 “porque deve ser divertido”
Modelagdo comCI; ?Isltglits:tilionieizr) ), 9 “porque gosto muito”
Dobragens/origamis de varios formatos 8 “porque podemos desenvolver os dedos”
Fantoches | = -—--- 7 “porque gosto de os usar”
Reciclagem amb:ieon;elil{a)‘;le\g?ea(iess 3a rlrengas 6 “porque ¢é divertido”
Arte (ou fazer arte) 5 “porque serve para mostrar a criatividade”
Exposigoes (montar ou visitar) 4 “porque nunca fizemos nenhuma”

A categoria mais selecionada foi a das técnicas de pintura, maioritariamente no geral,

embora se apresentem aqui variagdes como a “pintura em tela”, a “pintura em madeira” ¢ a
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“pintura com berlindes”, esta ultima explorada nos Ateli€s Infantis da exposi¢do que tinham
acabado de visitar e que pode ter influenciado a resposta das criangas. As outras duas, pelas
justificagdes apresentadas, aparecem como fator para a realizagdo de uma futura exposi¢ao ou
simplesmente porque a crianga mostra algum gosto na pintura com estes suportes. O desenho
surge de seguida como a 4rea mais escolhida embora apresente trés variagdes pouco
identificadas como exploracdes realizadas em contexto de sala de aula: o desenho com pastel,
com tinta-da-china ou com giz, justificados novamente pelo gosto pela técnica mas também
pelas técnicas apresentadas serem uma novidade para as criangas ou pouco exploradas.
Seguidamente, as criangas identificam as constru¢des tridimensionais como a terceira
atividade preferida, nas mais variadas areas do seu gosto pessoal e servindo, no geral, os seus
interesses ludicos, exceptuando algumas respostas que identificam que gostariam de realizar
uma “cadeira” como as que viram na exposic¢ao. Esta escolha pode, neste contexto, conter trés
premissas associadas: estas criangas ndo participaram na construcao da cadeira da sua escola,
ou a escola ndo participou na exposi¢do, ou ainda porque, sem excluir a agregacdo nesta de
nenhuma das anteriores, os trabalhos apresentados despertaram a atengdo das criangas que 0s
visitaram, o que sO vem provar que a visita a Exposi¢cdes/Museus ¢ importante para alargar os

horizontes das criancgas nesta area.

— OUTROS DADOS

Pretendeu-se ainda nos questionarios aplicados as criangas, num contexto de mudancga
de mentalidades e abertura relativamente as Artes Plasticas, perceber quantas delas ja
visitaram um museu ou uma exposi¢do de arte, que espacos conheceram e quem as
acompanhou ou promoveu a visita. Neste contexto, os dados revelaram que das 290 criangas
inquiridas, 121 respondeu ter ja visitado um museu ou exposi¢do, 158 afirmaram nunca ter
ido a um espaco deste tipo ¢ 11 ndo responderam a questdo. Do total de respostas afirmativas,
73 revela que a Escola foi a responsavel pela visita, 36 nomeia os pais ou outros familiares e
os restantes 22 nao identificam qualquer um dos dois anteriores.

Das 121 criangas que responderam afirmativamente, 68 deixaram em branco a
identificacdo do(s) espaco(s) que visitaram e, das 53 respostas obtidas, nem todas poderao ser
consideradas como validas pois identificam espacos ndo considerados relacionados com arte
ou porque as respostas nao sao especificas do local exato a que se referem (tabela 18). Assim,
eliminando os da primeira categoria, como a Casa Colombo (museu histérico centrado na vida
de Cristovao Colombo, em Porto Santo), o Museu da Baleia (museu de historia natural que

centra a sua informagao na historia da caga a baleia) e o Jardim Botanico, e excluindo também
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as premissas sem identificacdo concreta (Exposicdo e ic5 0
Museu/Exposi¢io N.

Museu de Arte), restam apenas 19 respostas—CXPosicoes (sem identificagdo) 15
Centro das Artes/Casa das Mudas 8
concretamente efetivas, o que parece muito pouco para Casa Colombo 7
. o Museu de Arte (sem identificagdo) 7

poderem ser tiradas conclusdes. -
Fundagao Berardo 6
Museu Etnografico da Madeira 4
Museu da Baleia 4
Tabela 18: Museus ou Exposicoes de Arte que as criangas Casa da Luz 1
identificaram Jardim Boténico 1

4.3. PERSPECTIVA DA COMUNIDADE

— DADOS DE CARACTERIZACAO PESSOAL E PROFISSIONAL

Do total dos 32 visitantes inquiridos na Exposi¢do Regional de Expressdo Plastica,
maioritariamente acima dos 30 anos de idade, 26 eram do sexo feminino ¢ 5 do sexo
masculino, sendo que um ndo respondeu a esta questdo. Relativamente a faixa etaria, 2
inquiridos apresentavam menos de 20 anos, 5 estavam entre a faixa dos 20 e 29 anos, 10 entre
os 30 e os 39 anos, 6 possuiam entre 40 ¢ 49 anos e § estavam acima dos 50 anos de idade.

Quanto as habilitacdes literarias, apenas 5 ndo possuiam formacao superior (2 entre a 4.%
classe € 0 9.° ano e 3 com o 12.° ano completo). Dos 27 que possuiam habilitacdes superiores,
e pode ser verificado no grafico 8, 2 tinham bacharelato (um deles na area do turismo), 22
eram licenciados (maioritariamente na area do ensino, sendo que um era do ramo da
engenharia quimica) e 3 detinham mestrados ( na area das ciéncias da educagdo e dos estudos
europeus). Os restantes inquiridos com habilitagdes superiores, num total de 7, nao
identificaram a area da sua formagao. Exceptuando a faixa etaria localizada entre os 40 e os
49 anos de idade, o grafico mostra-nos um crescendo das habilitagdes literdrias e identifica os
intervalos entre os 30 ¢ os 39 anos ¢ os com mais de 50 como sendo aqueles que tém as

habilita¢des superiores mais elevadas.

10
8
6 B Mestrado
4 9 3 Licenciatura Grifico 8: Relagdo entre idade
5 5 e habilitagoes literarias dos
2 - Bacharelato inquiridos
, B m .
<20 20-29 30-39 40-49 >50
anos  anos  anos  anos  anos
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Relativamente a area de residéncia, cerca de 1/3 dos inquiridos, num total de 10,
pertence ao municipio do Funchal, local onde decorreu o evento e foi proposto o
preenchimento deste questiondrio. De seguida, Machico e Santa Cruz sdo os municipios que
apresentam mais inquiridos, num total de 5 cada um, Camara de Lobos, com 3, Calheta, Ponta
do Sol, Sdo Vicente e Santana com 2 e a Ribeira Brava com um inquirido apenas (grafico 9).
Para obter dados de residentes em todos os municipios da Regido Autébnoma da Madeira
faltariam apenas representantes dos municipios de Porto Moniz e Porto Santo, o primeiro
considerado o mais afastado da Ilha da Madeira relativamente ao Funchal e o segundo fora, na
Ilha de Porto Santo. Neste contexto, parece-nos uma amostra relativamente valida ja que

representa 9 dos 11 municipios da regido.

M Calheta

W Camara de
Lobos

® Funchal

B Machico

H Ponta do Sol

Ribeira Brava

Santana

Grifico 9: Divisao dos inquiridos por municipio de residéncia

Analisando os dados profissionais, sabemos que 81,3% dos inquiridos (equivalente a
26) se encontrava, a altura do questionario, empregado a tempo inteiro, 6,3% (2) ndo estava
empregado mas era estudante e 3,1%, equivalente a 1 inquirido, se encontrava ja reformado.
No campo das areas profissionais (tabela 19), 24 dos 28 inquiridos com profissdes ativas
estava ligado a educagdo, sendo 14 professores, 8 educadores de infancia e 2 docentes

Tabela 19: Listagem das profissoes dos inquiridos especializados, 2 integravam uma

carreira  técnica (1  assistente

Profissao Frequéncia | Percentagem
Professor 14 43,8 . - . .
2 administrativo (¢ 1 assistente
Educador de Infancia 8 25
Estudante 3 9.4 operacional), 1 empregado de
Professor Especializado 2 6,3 ) o
Assistente Operacional 1 3.1 restauragdo e 1 oficial de justica. No
Assistente Administrativo 1 3,1 famili 20 d . rid
Empregado de Restauragdo 1 3,1 campo Tamiliar, 0§ 1nquiridos,
Oficial de Justica ! 3.1 equivalente a 62,5%, mencionou ter
Falta de dados 1 3,1
Total 32 100,0 filhos e os restantes 12 (37,5%) nao.

abril de 2012




Pagina |214
Apresentagdo e Andlise dos Resultados
— DADOS RELATIVOS A EXPOSICAO REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA

Quando os inquiridos foram questionados se era a primeira vez que visitavam a
Exposi¢cdo Regional de Expressdo Plastica as respostas dividiram-se, tendo 50% dado uma
resposta afirmativa e os outros 50% alegado ter ja visitado alguma das suas edi¢des anteriores.
Destes ultimos 16, quando solicitados para emitirem um parecer comparativo, 11
identificaram a atual exposicdo como sendo melhor (34,4%) ¢ 5 ao mesmo nivel que as
anteriores (15,6%), ndo tendo sido considerada pior que as outras por nenhum dos inquiridos.

Na questao aberta onde era solicitada uma opinido relativa a exposi¢do que tinham
acabado de visitar, e ndo oferecendo alternativas de resposta, foram diversas os comentarios e,
na generalidade, muito positivos. Por forma a facilitar a apresentacdo dos resultados, e porque
as orientacdes das respostas foram muito dissemelhantes, estas foram divididas em cinco
categorias representativas das variaveis que os inquiridos escolheram para atribuir o sucesso
da exposi¢do: alunos, professores, escolas, CREP e uma geral, onde todas estdo englobadas ou
onde nao existe uma referéncia particular. Na tabela 20 encontramos a representagdo dessas
categorias e o tipo de comentdrios gerais proferidos acerca de cada uma delas. Analisando
estes dados, podemos referir que grande parte destes inquiridos valorizaram mais a vertente
geral da exposicao sem se focalizarem nos seus responsaveis, atribuindo o sucesso ao todo e
ndo individualizando-o. No entanto, foi dada a escola, também, uma grande relevancia neste
processo, sendo para ela que se enquadram o segundo maior nimero de comentarios
registados. Os restantes (alunos, professores ¢ CREP), foram os mais baixos em termos de

relevancia para o sucesso, tendo obtido valores muito idénticos.

Tabela 20: Comentarios dos inquiridos sobre a Exposicio Regional de Expressio Plastica

Categorias Comentarios/Conceitos Frequéncia
“boa oportunidade para ver os trabalhos dos alunos expostos”;
Alunos « . » 4
com muito talento
“reveladora do bom trabalho feito pelos professores de expressdo
professores e e . . v o . v 5
pléstica”; “apresentam técnicas diversas”; “com muito talento
“existe mais criatividade nas escolas”; “muito empenho das
Escolas escolas”; “motivacdo para escolas, professores e alunos”; “com 17
muita diversidade”; “muito didatica”
CREP “original”’; “uma excelente ideia”; “dinamica” 5
“bem sucedida”; “agradavel”; “bonita”; “interessante a nivel
cromatico”; “rica em patrimonio cultural”’; “muito material de
Geral desperdicio aproveitado”; “superou as espectativas”; “muito 21
importante”; “deve continuar”; “com qualidade”; “positiva”;
G‘gira”.

Nas respostas menos positivas embora nao balizadoras de qualquer insucesso e apenas

merecedoras de comentario por parte de 2 inquiridos, encontramos o tempo destinado a
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exibi¢do, que deveria ser mais prolongado, ¢ o facto de algumas escolas nao terem cumprido
integralmente o regulamento e de ndo terem sofrido, com isso, nenhum tipo de penalizacao.
Na questdo “Conhece pessoalmente algum dos autores dos trabalhos desta
exposi¢do?”, 25 dos inquiridos, equivalente a 78,1%, responderam afirmativamente e 7
negativamente. Quando pedida uma identificacdo desses conhecimentos, 43,8% revela que
sdo professores, colegas ou amigos, 25% que s3o alunos, 13,1% filhos e 6,3% sobrinhos.
Estes fatores podem justificar os resultados da questdo anterior, sendo esta a verdadeira razao
porque a maioria dos comentarios apresenta dados positivos ¢ também, de certa forma, os
menos positivos dado que, visto de outro prisma, podem ser reveladores de alguma defesa do

trabalho de quem conhecem.

—> DADOS RELATIVOS A AREA DE EXPRESSAO PLASTICA NAS ESCOLAS

No espago do questionario direcionado para a area da expressdo plastica, a primeira
questdo apresentada aos inquiridos, “Tem contacto proximo com criangas do 1.° ciclo do
ensino basico?”, foi formulada com o intuito de averiguar quantos teriam dados legitimos
para responder as perguntas seguintes e formular juizos sobre as atividades realizadas nas
escolas e sobre o que as criangas manifestam sobre elas. Assim, com um total de 27 respostas
afirmativas contra 5 negativas, 81,3% do total dos inquiridos pdde opinar verdadeiramente e
com legitimidade sobre estes fatores. Identificando o tipo de contacto, 16 inquiridos
reconheceram-no como alunos, 4 como familiares proximos, outros 4 como amigos,
progenitores ou professores e 3 como filhos.

Quando confrontados com a questdo “Como sente que as criangas encaram a atividade
de expressdo plastica?”, e onde eram colocadas 5 varidveis de resposta a disposi¢do dos
inquiridos, 12 deles responderam “Gostam mais de expressdo plastica em relagdo as outras
areas de ensino”, 10 afirmaram que “Gostam de expressdo plastica da mesma forma que as
outras areas de ensino” e 2 que as criancas “Gostam menos de expressdo plastica em relagdo
as outras areas de ensino”. Nenhum dos inquiridos selecionou a hipotese “Ndo gostam de
expressdo plastica” e 3 nao sabiam a resposta ou nao responderam por opg¢ao propria. Ainda
existia a varidvel aberta onde poderiam caracterizar outra op¢do mas ndo foi selecionada por
nenhum dos inquiridos. Na questdo “Sente que as atividades que realizam nas escolas sdo
motivadoras, propicias a que as criangas desenvolvam o gosto pela drea?”, 22 dos 27
inquiridos respondeu afirmativamente e os restantes afirmaram nao saber ou nao responder

por opgao.
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Sabendo que a realidade escolar da quase totalidade dos inquiridos foi muito diferente
da que as criancas t€ém hoje em dia, sobretudo quando nos referimos ao 1.° ciclo do ensino
basico da Regido Autébnoma da Madeira, foi-lhes questionado se a area da expressao plastica,
hoje em dia, ¢ mais valorizada do que foi outrora. A totalidade dos inquiridos respondeu
afirmativamente, confirmando que a expressdo plastica possui muito mais valorizagao nos
nossos dias, no atual sistema de ensino. Quando encaminhados para justificar esta afirmacao
utilizando uma pergunta aberta, a maioria das respostas obtidas enquadra-se facilmente nas
categorias do “antes” e do “agora”, conforme pode ser visualizado no quadro 45.

Os principais motivos de comparagdo entre o passado e o presente da area de expressao
plastica sdao facilmente identificados com o tipo de atividades que eram, ou ndo eram,
realizadas e com a abordagem pedagodgica em que estas eram inseridas. Se antigamente nao
era falado nem posto em pratica hoje, para além de estarmos perante uma atitude
completamente inversa, também a intencao € outra, ndo fazendo a atividade apenas por fazer
mas levando as criangas a desenvolver algo com isso e, sobretudo, a adquirirem
conhecimentos com algo que até lhes da prazer.

Depois de identificadas as diferengas, tornou-se oportuno questionar os inquiridos sobre
a importancia que atribuem as areas artisticas em geral, mas particularizando a expressao
plastica, para o desenvolvimento geral das criangas e jovens. Nos resultados encontrados, de
escolha numa escala de cinco varidveis, 28 dos 32 inquiridos considera que ¢ “Muito
importante”, 3 consideram “Importante” e apenas 1 dos inquiridos selecionou a op¢ao “Ndo

sabe / Ndo responde”.

Quadro 45: "A expressao plastica ¢ uma area mais valorizada?" - relacido passado/presente

“Antes”, “Passado”, “Antigamente” “Agora”, “Presente”, “Nos nossos dias”
“Mais valorizag¢do do trabalho do aluno”
“Mais carga horaria para a expressdo plastica”
“Mais aproveitamento de materiais”
“Mais criatividade”
“Mais valorizacdo das atividades” (expressao plastica e
Expressao Musical e Dramatica)
“Na altura nem era falado nem posto em “Trabalho mais especializado na expressdo plastica”
“Desenvolvimento da destreza manual”
“Desenvolvimento do gosto estético”
“Colocacdo na pratica dos conhecimentos das outras areas”

pratica”
“Antes s0 se realizava em dias festivos”
“Antigamente Portugués, Matematica e “Mais motivadora”
. I3 b >
Estudo do Meio ¢ que eram valorizados “Materiais diferentes para trabalhar”

113 . SRt . o L, .

Usavam-se muito as fOtOCOP.laS “Mas ainda se usam muito as fotocopias”
“Na altura ndo se faziam exposi¢oes” “Aprendem-se coisas interessantes”
“Porque ja existe como disciplina”

“Forma de contacto com diferentes materiais e técnicas”
“Os alunos podem expressar-se livremente”
“Mais divulgada”

“Melhor coordenada”

“Melhor defini¢do de objetivos”

]
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Quando questionados sobre os fatores que podem influenciar a qualidade das
aprendizagens das criangas, hoje em dia e no 1.° ciclo do ensino basico, a maioria dos
inquiridos teve dificuldade em selecionar, das 7 varidveis fechadas e 2 abertas, as 2 opgoes
que considerava com maior grau de importancia e pertinéncia, numero efetivo de escolhas
solicitadas aos inquiridos. Neste sentido, e porque os dados revelam algum interesse, foi
realizado o somatdrio global das suas preocupagdes, mesmo tendo em conta que uns se
cingiram ao que foi pedido (mesmo que esse limite possa ter influenciado a frequéncia das
suas inquietagdes) € que outros selecionaram 3 ou mesmo até 4 opgoes.

Na tabela 21 verificamos que, na opinidao dos inquiridos, a falta de recursos materiais ¢ a
maior condicionante a qualidade do ensino, ainda mais se nos referirmos a expressao plastica,
area pratica onde a maioria das atividades depende de materiais e ferramentas de desgaste
rapido. Com a falta de verbas que as escolas e familias atualmente atravessam, este ¢ um fator
preocupante ndo s6 para a qualidade mas também para a manutencao e orientagdo da area ja
que, sem recursos materiais, a maioria das atividades fica penalizada. A introdugdo da
reutilizagdo de materiais de desperdicio nesta area, caracteristica que, atualmente, a classifica
e descreve, veio colmatar em certa medida esta falta de meios mas nao em suficiéncia porque,
mesmo para reciclar, € exigido outro tipo de materiais para complementar os primeiros.

Como segundo maior condicionante a qualidade das aprendizagens foi registada a
variavel “Um professor especialista em cada drea” que se refere, diretamente, aos docentes
das AEC pois ndo faria muito sentido substituir o professor generalista por varios docentes,
cada um ministrando a sua area curricular, como acontece no 2.° ciclo do ensino basico. Com
a experiéncia tida nas ETI ao longo dos anos, a qualidade do ensino tenderd a aumentar se o
professor colocado possui experiéncia e/ou formagdo na area que dirige. A reforgar este dado
temos a abertura de grupos de recrutamento no 1.° ciclo do ensino bésico para as atividades de
enriquecimento do curriculo, grupos esses que limitam as habilitacdes literarias de quem a
eles se candidata no sentido de, cada vez mais, existirem professores habilitados para estas
areas. Esses grupos, regulados pela Portaria N.° 56/2009, de 8 de junho, identificam quatro
grupos de recrutamento e as respetivas habilitagdes que os docentes terdo de possuir para
poderem ser opositores ao concurso. No entanto, no caso do grupo de recrutamento 140,
expressao plastica, verifica-se que as habilitagdes exigidas sdo menos especificas do que nos
restantes casos, ou seja, tanto nos grupos de Lingua Inglesa, Expressdo Musical e
Dramatica/Areas Artisticas e Expressdo ¢ Educagio Fisica e Motora as habilitacdes exigidas

sao dependentes de uma formagao académica especifica na area em questdo, mas no caso da
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expressao plastica sdo também contempladas, para além das especificas, as habilitacdes gerais
de quem concorre para lecionar no 1.° ciclo do ensino basico.

Mais e melhores condigdes fisicas e recursos humanos nas escolas foram os fatores,
imediatamente seguintes, escolhidos por 10 dos inquiridos, o que vem reforgar os dados
apresentados no relatorio de Avaliagdo do regime de Escola a Tempo Inteiro (ja referenciado
no separador «Escolas a Tempo Inteiro na RAM», p. 62), onde uma das grandes dificuldades
encontradas nas escolas foi a implementagdo de novos espagos fisicos, necessarios para o
cumprimento dos requisitos minimos de algumas das AEC, nomeadamente na area da
Educacdo Fisica, da expressdo plastica e da Informdtica. Seguidamente encontramos a
variavel “Mais visitas de estudo e contacto com o mundo exterior a escola”, selecionada por
7 inquiridos — destacando a importancia da relagdo entre a escola e o mundo exterior para o
desenvolvimento integral das criancas — ,“professores mais habilitados”, por 6 -
referenciando aqui a importancia da formagao continua — e “Mais dareas de ensino”, por 2 dos

inquiridos. Estes fatores ainda foram complementados com outros criados pelos inquiridos,

Tabela 21: O que os inquiridos consideram mais importante para conforme pode set

a qualidade da aprendizagem das criancas, no 1.° ciclo do ensino
q p g e comprovado pela tabela 21,
relativos a ética profissional

Varidveis Frequéncia
Mais e melhores recursos materiais nas escolas 16 e desempenho docente, a
Um professor especialista em cada area 11 (e
Mais e melhores condigdes fisicas nas escolas 10 constituigdo das turmas e
Mais recursos humanos nas escolas 10

— também a integracdo de
Mais visitas de estudo e contacto com o mundo

. 7 .
exterior a escola criancas com as chamadas
Professores mais habilitados 6 )
Mais 4reas de ensino 2 NEE (necessidades
Outra. Qual? (“Vontade de trabalhar / Etica . ..
3 educativas especiais).

profissional”’; “Turmas mais pequenas”;

“Turmas de acordo com as criangas com NEE”) (1 por opgao)

— DADOS RELATIVOS COORDENACAO REGIONAL DE EXPRESSAO
PLASTICA

Reconhecer o trabalho realizado pelo Gabinete Coordenador de Educagdo Artistica &,
instantaneamente, atribuir-lhe o mérito pelos mais de 30 anos dedicados ao ensino da musica.
Mesmo possuindo ja sob a sua jurisdicdo a coordenacdo de todas as areas artisticas em
contexto escolar, nomeadamente no 1.° ciclo do ensino basico, ¢ efetivamente pela musica que
todo o destaque lhe foi dado ao longo destes anos existéncia. Nao &, por isso, de estranhar
que, no grupo de questdes relativas a CREP, apenas 17 dos 25 inquiridos que afirma conhecer

a instituicdo reconhece esta vertente ligada a expressdo plastica no seu seio. Mesmo esses,
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representantes de cerca de 53% do total dos inquiridos, conhece esta coordenagdo porque € ou
ja foi professor de expressao plastica (num total de 7), possui contacto direto com Escolas do
ensino basico (4), possui ligagdo direta com o GCEA (3), ¢ diretor, professor ou funcionario
de uma Escola do 1.° ciclo do ensino basico (3) ou ja frequentou formagdo continua com a
equipa da CREP (3) sendo, por isso, professor ou educador de infancia.

Destes 17 que reconhecem o trabalho realizado pela CREP (salientando aqui que 3 nao
responderam a esta questdo), e relacionando os dados anteriores com as profissoes
identificadas nas questdes de apresentacdo (Grafico 10), podemos referir que: a) Todos os
inquiridos que conhecem a CREP tém ligacdo ao ensino, sendo 10 professores, 5 educadores
de infancia, 2 docentes especializados, 1 assistente administrativo e 1 operacional; b) Do total
dos 22 professores ¢ educadores que responderam ao inquérito, 7 ndo conhecem a CREP; ¢)
Nenhum dos estudantes conhece a CREP, mesmo existindo 2 com menos de 20 anos de idade

(o que ndo invalida o facto de ndo conhecerem a area da expressao plastica).

professor de

1, diretor ou
0 de uma
1.°C

i¢do direta
EA

itacto com
y1.°C

Grafico 10: Relacio entre a profissao e a forma como conheceu a CREP

Quanto questionados sobre ha quanto tempo existe a CREP, e apresentadas uma série de
respostas pré-definidas, apenas 5 selecionaram a resposta correta (entre 10 e 14 anos). Os
restantes afirmaram ter entre 5 ¢ 9 anos (4) e 20 anos ou mais (2). Estes ultimos,
interpretando, poderdo ter confundido a existéncia do GCEA (mais de 30 anos) com a
pergunta que efetivamente foi colocada ou pensarem que ambos possuem o mesmo periodo de
existéncia. Do total, 7 afirma que ndo sabe/ndo responde. Na avaliacido do trabalho
desenvolvido por esta coordenagdo, 13 dos inquiridos classifica-o como sendo Muito Bom, 6
como sendo Bom ¢ apenas 1 o classificou como Razodvel.

Na questdo “Acha que a Coordenacdo Regional de Expressdo Plastica trouxe
beneficios para as escolas, alunos e professores da regido?”, 18 dos inquiridos respondeu
afirmativamente e 2 ndo sabiam responder, sendo que nenhum dos inquiridos respondeu
negativamente. Quando pedido para identificarem esses beneficios, as resposta foram variadas

embora 13 dos inquiridos ndo tenham registado nada nesta questdo aberta. As respostas mais
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utilizadas prenderam-se com a realiza¢dao de formagdo continua na area e um maior apoio aos
professores de expressdo plastica, como pode ser visualizado na tabela 22.

Tabela 22: Que beneficios a CREP trouxe para as escolas, alunos e professores da regiao

Variaveis Frequéncia
Formagao especifica na area para os professores 4
Mais apoio aos professores de Expressao Plastica
Melhor organizagdo das atividades
Incentivo ao interesse pela arte
Incentivo ao interesse pela reciclagem
Mais possibilidades de emprego
Maior destaque a Expressdo Plastica
Passar a existir Express@o Plastica nas escolas pois na curricular
ela era quase esquecida

Y [ [ [y (N NS

— DADOS DE OPINIAO PESSOAL

Nas duas ultimas questdes apresentadas no questiondrio pretendeu-se conhecer a
opinido dos inquiridos sobre determinadas afirmacgdes apresentadas, classificando a sua
veracidade em relagdo ao seu contacto pessoal com o mundo das artes plasticas, ou
identificando a sua concordancia com afirmagoes relacionadas com a educagao artistica em
geral. Na tabela 23, podemos encontrar o somatorio das respostas as primeiras afirmagdes
apresentadas, relacionadas com o contacto que cada um tem com as artes plasticas em geral,
quer ao nivel do gosto pessoal, do conhecimento geral e especifico/técnico, ou mesmo até ao

nivel de frequéncia de visitas a museus ou exposicdes.

Tabela 23: Veracidade das afirmac¢des em relagio ao contacto dos inquiridos com o mundo das artes

plasticas
1 (23|45 |NR
Tenho um gosto particular pelas artes plasticas - | 1] 5] 8|18 -
Nunca me senti motivado para actividades relacionadas com as artes plasticas 1923 |5]2 1
Ja experimentei, fora do ambito escolar, actividades relacionadas com as artes
L . 6 |37 -19 -
plasticas (pintura, escultura, desenho, banda desenhada, ...)
Ja frequentei um curso ou workshop relacionado com as artes plasticas fora do l3l3l6le i
ambito do meu percurso escolar
Conhego o trabalho de alguns artistas plasticos madeirenses e nacionais S{13]9(10]5 -
Conhego o trabalho de alguns artistas plasticos internacionais 518|684 1
Prefiro apreciar obras de arte internacionais 14312 3 | - -
S6 conhego os artistas plasticos mundialmente reconhecidos 13/]6|8 |5 - -
Visito frequentemente Museus e Exposi¢des de Arte 313|128 4 2
Nao visito mais Museus porque os valores de entrada sdo muito elevados 1257|412 2
S6é me interesso por Museus internacionais ¢ por Exposi¢des de Arte de artistas
. . 231|141 |1 2
mundialmente reconhecidos
As pessoas que me circundam (familiares, amigos, colegas) ndo valorizam a arte 501313 |1 1
Costumo falar de arte com as pessoas que me circundam 1 |86 12| 3 2
O conhecimento que tenho acerca das artes, em geral, é suficiente para que possa
. : ;o ) 1 [4]16| 5|5 1
estabelecer juizos de valor sobre determinado evento artistico a que assisto

Escala:
1: Completamente errada 2: Errada, mas ndo totalmente 3: Nem correta nem errada 4: Correta, mas ndo totalmente 5: Plenamente correta
NR = Nao respondeu

abril de 2012



Pagina |221
Apresentagdo e Andlise dos Resultados

Interpretando estes dados, podemos aferir que este grupo de inquiridos tem um gosto
especial pelas artes plasticas e, talvez por esta razdo, tenham visitado a Exposi¢ao Regional de
Expressdo Plastica, local onde responderam ao inquérito apresentado. No geral, sentem-se
minimamente motivados para atividades analogas a esta area, tendo alguns ja frequentado
cursos ou workshops relacionados com as Artes Plasticas ou experienciado atividades dentro
deste dominio, fora do seu percurso escolar. Cerca de um tergco dos inquiridos visita museus
ou exposi¢cdes de arte, portugueses ou estrangeiros, uns mais frequentemente que outros, € 0s
valores de entrada nesses espagos nao sao motivo para ndo 0s procurarem mais vezes.

No contacto direto com a arte, mais de metade dos inquiridos conhece o trabalho de
artistas plasticos madeirenses, nacionais e internacionais, ndo tendo contudo preferéncia pelos
ultimos em detrimento dos primeiros e valorizando, em certa medida, o que ¢ cultural e
artisticamente do nosso pais. O circulo de pessoas que os circundam valorizam a arte, pelo
menos medianamente, ¢ costumam falar de arte, sendo o conhecimento que tém sobre o
assunto razoavelmente suficiente para estabelecerem juizos de valor sobre determinado
evento artistico.

Na ultima questao do questiondrio, foi solicitado aos inquiridos que indicassem o seu
grau de concordancia com algumas afirmacdes relacionadas com a expressao plastica e com a
forma como esta ¢ aplicada e observada nas escolas. Estes dados, apresentados na tabela 24,
confirmam que a maioria dos inquiridos reconhece a importancia da educagdo artistica para o
desenvolvimento das criangas e dos jovens e que esta pode ser um meio para a exploracdo de
outras areas curriculares sendo, por isso, abrangente no seio das escolas. A quase totalidade
dos inquiridos discorda totalmente da afirmagdo “Comparada com a maioria das dreas
curriculares, a expressdo plastica ndo é importante”, o que ¢ indicador de que realmente, e
como ja ficou ciente na primeira afirmacdo, ¢ uma area a qual todos reconhecem a devida
importancia.

Sao muitos aqueles que concordam que a educagdo artistica ainda ¢ pouco valorizada
nas escolas e mais ainda os que discordam da afirmacdo contraria, embora os resultados
possam apontar esta desvalorizagdo para os encarregados de educagdo, questdo respondida
logo de seguida e que apresenta valores médios, situando-se no topico do “Nem concordo
nem discordo”. Este valor mediano ¢ repetido pelos inquiridos quando lhes foi questionado se
a expressdo plastica ¢ mais valorizada em Portugal do que no estrangeiro, o que podera
concluir que esta apreciagdo ¢ muito similar nos dois casos, ndo se podendo no entanto

afirmar se mais positiva se mais negativamente com os dados que foram recolhidos.
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Tabela 24: Veracidade das afirmacoes em relacio ao contacto dos inquiridos com o mundo das artes

plasticas
1 12134 ]5]|NR

A educacdo artistica € importante para o desenvolvimento das criangas e jovens - | - - |5 |17] -
A educacdo artistica pode ser um meio para a exploracdo de outras areas | 1 1ol -
curriculares

Comparada com a maioria das areas curriculares, a expressdo plastica nao ¢é »lelal1]- 1
1mportante

A educacdo artistica ainda é pouco valorizada nas escolas -1 718 112]3 2
A educacdo artistica ainda ¢ demasiado valorizada nas escolas 511717 |2 1
A educacdo artistica ndo ¢ valorizada pelos encarregados de educacgio 316 [14]5 |2 2
A educacdo artistica ¢ menos valorizada em Portugal do que no estrangeiro 4 13|10 6| 4 5
O contacto exterior com a arte ¢ importante para a compreensdo e valorizacdo da ololalizlisl 1

mesma ao nivel escolar

As escolas oferecem um leque reduzido de atividades e experiéncias dentro da
expressdo plastica

As escolas deveriam diversificar as atividades de expressdo pléstica -1 21419 |15] 2

As escolas apresentam demasiadas atividades artisticas extracurriculares aos

. ;i . 7 113 | 8 -1 3 1
seus alunos quando estes deveriam ocupar esse tempo com as areas curriculares
As escolas deveriam incluir nas suas atividades mais visitas a museus € 1 ) 14 | 15
exposigdes
Escala:

1: Discordo plenamente 2: Discordo 3: Nem concordo nem discordo 4: Concordo 5: Concordo plenamente
NR = Nao respondeu
Sobre o leque de atividades de expressao plastica que a escola oferece, mais sao os que
o caracterizam como reduzido do que o contrario, embora os valores da média indiquem uma
resposta mais neutra que pode ser identificada com a questdo seguinte, que afirma que as
escolas deveriam diversificar as suas atividades nesta drea e a maioria sustenta esta opinido.
Embora 3 dos inquiridos concordem plenamente de que as escolas apresentam demasiadas
atividades artisticas extracurriculares aos alunos quando estes deveriam despender esse tempo
com as areas curriculares, todos os restantes tém uma opinido contraria, refor¢ando ainda que
as escolas deveria incluir mais nas suas atividades visitas a museus ¢ a exposi¢des de arte.
Nao quer dizer que se tenha assumido aqui uma grande mudanga na comunidade, mas os
professores sentem como uma espécie de contagio ou, pelo menos, uma obrigacdao que, neste

ponto de vista, podera até ser encarado como positivo.
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CONCLUSOES

“As artes podem ser objecto de interesse ao longo da vida escolar, com
implicagbes futuras na vida adulta. Esta constata¢do, que parece ser
amplamente aceite, tem sido porém praticada com dificuldade. E geralmente
reconhecido que dificilmente se assimila o que ndo se compreende, sendo o
modo como se aprende determinante para a formagdo do individuo. Eis o
grande desafio das Artes Visuais para a Educag¢do.” (Fréis, et al., 2000, p.
201).

Todas as questdes relacionadas com a educagdo demoram o seu tempo a serem
instauradas e necessitam de igual tempo para produzir efeito. Nao ha, na histéria da educacao
artistica ou da educacdo em geral, nem mudancas rapidas nem alteragcdes instantaneas, mas
sim um leque de ideias e iniciativas que se vao adquirindo e evoluindo para um patamar
firme, onde o amadurecimento trazido pelo tempo fara delas grandes marcos histéricos ou as
deixara caidas no esquecimento.

Na Regido Auténoma da Madeira, o Gabinete Coordenador de Educacdo Artistica
(GCEA) da Secretaria Regional de Educacdo e Cultura (SREC) pretende ter o seu lugar na
historia. Nao nas grandes enciclopédias nem na boca dos grandes historiadores, mas sim na
historia das centenas de criancgas que hoje tém acesso a educacdo artistica nas suas escolas, de
uma forma gratuita e com professores experientes. Com um percurso de mais de trinta anos,
esta direcdo de servigos tem levado as criangas da regido experi€ncias nas area da musica,
teatro, danga e expressao plastica e mostrado, em todo o seu percurso histérico, a importancia
que as artes tém para o desenvolvimento das nossas criancas e jovens. Alids, em todo o seu
trajeto, a SREC, através do GCEA, tem denunciado a sua visdo alargada por encarar a
educagdo artistica como um todo integral, ndo apenas direcionada para aqueles que querem
prosseguir estudos nas 4reas artisticas, mas também para desenvolver fruidores de
manifestagdes artisticas, visdo esta bem demarcada pela «Lei de Bases do Sistema Educativoy
e que ultrapassa largamente a componente artistica associada apenas a escola.

Com base nos dados recolhidos, o projeto do GCEA instituiu-se, acima de tudo, com o
sentido de serem dadas iguais oportunidades a todas as criangas da regido e no sentido de
poder dar as criangas das escolas do 1.° ciclo aquilo que poderia ser um ensino de qualidade
na area, formando professores para que estivessem aptos a lecionar estas modalidades nas
suas escolas. Neste seu papel de garantir o acesso a educacao artistica a todas as criangas, da
mesma forma e com os mesmos recursos ¢ situagcdes de aprendizagem, alargou-se a todos os
municipios e escolas da regido acompanhando o crescimento das Escolas a Tempo Inteiro
(ETI), até aos dias de hoje. A primeira grande aposta do GCEA, relativamente ao seu papel no

apoio as escolas sem, no entanto, lhes retirar a sua autonomia, foi a formagao de docentes,
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sendo esse ainda hoje um dos principais destaques do seu rol de competéncias. A par da
formacao, foi dada também importancia a posterior supervisao desses professores, no sentido
de serem identificadas as boas praticas ou corrigidas e melhoradas as menos positivas, sempre
caminhando para a igualdade de oportunidades para todos os alunos, quer os dos centros
urbanos quer os dos polos mais afastados e com menos acesso a manifestacdes de indole
artistica. E se o projeto foi iniciado ao nivel do 1.° ciclo, tal como qualquer evolugdo dita
normal, sentiu a necessidade de se ir alargando ao longo do tempo para abarcar todos os
niveis do ensino basico e também o pré-escolar, numa linha de formacao continua para todas
as criancgas e de interligagdo entre os varios ciclos.

Duas grandes razdes estiveram presentes na justificagdo da criagdo do modelo de ETI
que hoje vigora na regido. A primeira prende-se com o apoio as familias, com a necessidade
de a escola alargar o seu horario para responder as necessidades profissionais, também mais
alargadas, dos familiares proximos das criangas. A segunda, porque a componente curricular
que era ministrada nas escolas ndo estava a oferecer a componente educativa que se pretendia
para um cidadao dito completo, na linha das competéncias definidas pelo Conselho da Europa
e que os cidaddos deviam ao longo da vida adquirir, manter e aperfeicoar, nas areas das novas
tecnologias, das linguas e da sensibilidade estética. Alids, sem nos querermos debrugar em
questdes de indole politica, o projeto das ETI iniciado ha pouco tempo pelo continente
portugués poderia ter vindo buscar & Madeira um exemplo bem sucedido para andlise, visto
representar uma amostra de cerca de 2,5%, valor em certa medida valido para o geral que
representa. No entanto, questdes de indole financeira poderdo também ter estado no
afastamento de ambos os projetos, pois o orgamento para colocar em pratica o projeto
regional parece-nos ter sido superior, pelo menos ao nivel da reformulaciao do parque escolar,
equipamento das escolas e dos recursos humanos necessarios para o funcionamento de cada

uma, de entre docentes, administrativos e funcionarios operacionais.

— DE QUE FORMA SURGIU A CREP E COMO SE TEM DESENVOLVIDO
AO LONGO DOS 11 ANOS DE EXISTENCIA

Numa investiga¢cdo avaliativa, ¢ mesmo antes de se descrever, documentar e/ou avaliar
uma determinada mudanga educativa planeada, ¢ imperativo conhecer-se a relagao entre os
varios elementos que compdem essa apreciacao. Ao basear a sua ideia estruturante, tal como
explorado no proposito deste estudo, numa avaliagdo enquanto interagdo social complexa,
obtida “através da comunicagdo interpessoal” de onde os seus varios intervenientes expdem

os seus diferentes pontos de vista e se enriquecem “num quadro de relagoes inscritas numa
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dinamica de a¢do mais ou menos complexa” (Pinto & Santos, 2006, p. 34), o resultado so
poderia originar um tipo de avaliagdo como objeto de uma cultura de ideias, de praticas e de
significados. Desta forma, uma conclusdo sobre a criagdo e evolucdo da CREP parece-nos s
ter significado ao se enquadrar com o seu contexto exterior, com as relacdes entre as varias
partes integrantes e com os valores ou mudangas que deles advieram.

Com base no presente estudo, quando entraram em funcionamento as primeiras ETI,
num projeto iniciado em 1995/1996 em dez escolas da regido, j4 a expressdo musical e
dramadtica tinha cerca de quinze anos de historia. Ao serem instituidas e nominadas as
atividades de enriquecimento curricular (AEC) a desenvolver nestas institui¢des escolares do
1.° ciclo, surge a expressao plastica como uma dessas atividades. No entanto, mesmo antes de
se ter instituido este modelo escolar na regido, ja tinha sido sentida a falta da area, a sua fraca
abordagem nas escolas e a necessidade de profissionais que a ministrassem tendo em vista as
mais-valias que esta poderia trazer para o desenvolvimento de determinadas competéncias nos
alunos.

Em 1999, a Coordenacdo Regional de Expressdo Plastica (CREP) comega a tomar
evidéncia como parte integrante do GCEA num projeto coordenador das atividades de
expressao plastica nas escolas do 1.° ciclo, dezanove anos depois de a expressdo musical e
dramatica se ter instaurado e se ter alargado para o 2.° ciclo, projeto esse onde foram aliadas a
vontade (como alargamento da ideia associada a primeira area instituida pelo GCEA) e a
necessidade (por incumbéncia da Direcdo Regional de Educagdo e dada a pouca ou nula
exploragdo da area na curricular), tendo sido nomeado um coordenador regional para esta
atividade.

Nos seus primordios, a maioria dos docentes colocados para lecionar a area nao tinha
grande motivacdo, pois a expressdo plastica ndo haveria feito parte das suas escolhas e
estavam a desenvolver esse trabalho contra a sua legitima vontade. O grande papel da
coordenag¢do, nesta fase inicial, passou muito pela motivagao e formagao destes docentes que,
por tao pouco a area ser ministrada na componente curricular, factor que ainda se mantém nos
nossos dias, ndo existia o habito de se despender tanto tempo com ela nem possuiam
conhecimentos para tal, ja que as atividades desenvolvidas eram baseadas em técnicas muito
simples e com pouca exploracdo de materiais. Dentro das competéncias incumbidas a esta
coordenagdo, para além da formacdo ja referenciada e que se mantém até aos nossos dias,
também eram realizadas deslocagdes as escolas para sensibilizar os docentes para a pratica
desta atividade e eram promovidos encontros para debate de experi€ncias profissionais e
pessoais. Hoje em dia estes encontros perderam-se e, mesmo existindo ja muitos docentes que

lecionam a 4rea ha alguns anos, também ainda se encontram muitos que lecionam pela
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primeira vez e que nao escolheram a area livremente. Para estes, e segundo as opinides
deixadas pelos seus contributos, talvez esses eventos tivessem especial importancia se ainda
hoje existissem. A organizagdo da Exposicao Regional de Expressdo Pléstica e a promogao de
concursos regionais e internacionais também foram sempre objectivos da CREP mantendo-se,
salvo alteragcdes na sua estrutura e organizagdo, fiéis até aos dias de hoje e representando a
visibilidade da drea na regido. Nas suas bases, encontram-se muito as no¢des de aprendizagem
informal, onde se incluem as praticas de trabalho em grupo, a competi¢do intergrupal, o
trabalho individualizado e a aprendizagem ativa dentro do seu contexto.

Com o crescimento do nimero de ETI e o alargamento do seu publico alvo — docentes ¢
alunos —, a equipa da CREP foi-se alargando, primeiro para dois elementos (no ano letivo de
2005/2006) e posteriormente para quatro (em 2010/2011), tendo também sido alterado o seu
coordenador em 2003. Estas mudancas estruturais trouxeram alteracdes na formacao continua,
nomeadamente o alargamento do seu ambito para outros niveis de ensino (pré-escolar € 2.° e
3.° ciclos do ensino basico e secundario) e o seu enquadramento na nova legislagdo em vigor
(passando de pequenos ateli€s com duragdo de trés e seis horas para acdes de formagdo com
vinte e cinco horas, equivalentes ao crédito necessario para a progressdo na carreira dos
professores ¢ educadores). Esta oferta formativa deixou também de ser totalmente pratica e
experimental — na altura justificada pela necessidade que os docentes tinham em aprender e
experienciar para depois colocarem em pratica com os alunos — tornando-se mais preocupada
em transmitir algumas bases tedricas que complementem as praticas e enriquecam assim o
conhecimento dos docentes.

A abertura do grupo de recrutamento 140, no concurso de recrutamento de pessoal
docente do ano letivo de 2009/2010, esperava-se que trouxesse alguma mudanca no atual
quadro de professores de expressdo plastica. Os objetivos da criagdo destes grupos de
recrutamento prenderam-se com a uniformiza¢do e manutencio da classe docente das AEC.
No entanto, o atual quadro do grupo 140 ¢ muito reduzido, tendo recebido muito pouca
aderéncia dos docentes ja colocados a lecionar a area. Vdrias situacdes podem estar na
justificacdo deste facto e ndo vamos alongar-nos na sua exploragdo pois em nada
influenciariam estas conclusdes. No entanto, sera oportuno registar que, segundo os dados
obtidos quer nos inquéritos aos professores quer em algumas entrevistas, continua a ser
escolha interna de muitas escolas a selecdo do docente que leciona a atividade, dai muitos
deles orientarem a 4area contra a sua vontade e ndo terem prioridade de escolha. Se ha escolas
que sdo responsaveis pela escolha do professor de expressdo plastica, questiona-se aqui a

colocagdo em pratica do determinado na Portaria n.° 56/2009 de 8 de junho, que vem definir e
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enquadrar a colocacdo de docentes das AEC, sendo criados grupos de recrutamento
especificos para cada uma delas.

Com o surgimento deste grupo de recrutamento especifico para professores da AEC de
expressdo plastica, foi também implementada a supervisdo pedagdgica a esses docentes,
considerada a area mais sensivel da CREP por ainda ndo reunir o consenso do total dos seus
professores. Como ¢ efetuada sem aviso prévio e os seus objetivos ainda ndo foram bem
definidos aos docentes, sdo algumas as vozes discordantes. O seu intuito ¢ melhorar as
praticas letivas face a realidade de cada instituicdo e de cada professor, mas essa informagao
ainda ndo tera passado para as escolas. No entanto, a CREP tem consciéncia destes aspetos e
estd a orientar estratégias para contornar este problema.

Em dez anos de evolucao, entre 1999 e 2009, o nimero de ETI cresceu em 200% e o
nimero de docentes de expressdo plastica cresceu também numa percentagem muito similar
em termos de proporg¢ao. Cada escola tem um docente especializado para cada AEC, embora
alguns possam assumir mais do que uma destas modalidades, e ja ninguém imagina uma
escola sem eles. Nos dias de hoje, os professores generalistas sdo coadjuvados na componente
curricular por docentes especializados nas areas da educacdo fisica, do inglés, das novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) e da expressao musical e dramatica. No total,
estas areas ocupam duas horas e meia semanais do horario das criangas, uma hora em regime
curricular e obrigatorio e uma hora e meia na AEC e de frequéncia facultativa. No entanto,
nem todas as 4reas merecem esta coadjuvagdo e ¢ a expressdo pldstica a Unica que, na
componente curricular, ¢ apenas ministrada pelo titular da turma, ficando a AEC a ser
lecionada pelo professor especialista. Para além deste factor, ¢ também a tnica area que, na
componente curricular disciplinar, ndo possui qualquer referéncia para a carga horéria da sua
atuacdo, devendo, como referido no Oficio Circular n.° 5.0.0.-318/10 de 24/06/10,
desenvolver-se em articulagdo com as outras areas do saber. No total, confirmamos que a
expressao plastica possui para a sua lecionag¢do, e como sabemos que ela é pouco ou quase
nada trabalhada na curricular, cerca de metade do tempo que as outras areas t€m, ja que so lhe
¢ destinada uma hora e meia semanais e num regime facultativo da sua frequéncia.

Neste contexto de evolugdo, um outro grande tdpico vai para a consciéncia ambiental,
uma mudanga transmitida pela area da expressdo plastica — tendo sido iniciada em contexto de
formagdo continua e levada para as escolas pelos docentes — para fazer jus a falta de recursos
nas escolas. Estes conceitos transmitidos aos alunos levaram a que se instalasse o habito da
recuperagdo criativa de materiais de desperdicio, rotina que as criangas transportaram para as
suas casas levando, também, as familias a terem mais cuidado com o ambiente € a fazerem

uma selecdo de objetos antes de os deitarem fora. Alids, uma das competéncias que a crianga
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devera atingir quando concluir a educacdo basica € a “constru¢do de uma consciéncia
ecologica conducente a valorizagdo e preservacdo do patrimonio natural e cultural”
(Ministério da Educacao, 2001, p. 1), aspeto fortemente explorado na area da expressao
plastica. Outra nota de mudanga foi a consciéncia de que o trabalho resultante das atividades
de expressdo plastica deve ser da crianca, da sua expressdo ¢ criagdo proprias e da sua
experiéncia. Esta valorizagdo do trabalho individual dos alunos levou a uma diminui¢ao da
utilizacao da fotocOpia como recurso € a uma maior exploracao de materiais.

Se no passado se sentia algum desconforto dos docentes relativamente 8 CREP — factor
que ainda se mantém nomeadamente em algumas diregdes escolares por verem esta equipa
como alguém que os controla, que lhes exige a participagdo em atividades e lhes retira, de
certa forma, a autonomia —, hoje em dia ela j4 ¢ encarada como uma entidade que garante a
uniformizagdo das praticas letivas e metodologicas sem, no entanto, negar a cada um o
desenvolvimento dos seus métodos e praticas proprios, embora em fun¢do de um patamar
comum. Ao nivel da formagao continua e do apoio direto que dd aos docentes, ¢ encarada

como uma mais-valia.

— COMO SE TEM DESENVOLVIDO A AREA DA EXPRESSAO PLASTICA
AO LONGO DOS 11 ANOS DE EXISTENCIA

Sendo a expressao plastica, ndo no geral do quadro educativo mas sim do nosso objeto
de estudo, uma AEC que se caracteriza por nao fazer parte do plano de estudos do aluno mas
sim, conforme definido na Portaria N.° 110/2002 de 14 de agosto, por uma atividade que deve
ter em conta “o tempo que os alunos frequentam as escolas, ndo escolarizando os seus
conteudos”, devera ter-se em conta nesta apreciagao a sua diferenca. De acordo com Teresa
Vilhena (2000), e como ja explorado no quadro tedrico da presente investigacdo, esta area
deve equilibrar o curriculo orientado na AC, a dimensdo social e individual do aluno e o seu
enriquecimento cultural.

Relativamente a orientagdo da expressdo plastica nas escolas, no inicio esta era
ministrada segundo o interesse, gosto e conhecimento de cada docente, pois ndo existiam
ainda muitos professores com formagao especifica na area. Na realidade escolar mesmo antes
de serem instituidas as ETI, a expressao plastica era uma area muito pouco valorizada, onde
se realizavam sempre o mesmo tipo de atividades e eram explorados o mesmo tipo de
materiais, sendo a fotocopia um dos recursos mais utilizados e a comemoragdo de efemérides
a sua tematica mais aproveitada, esta ultima caracteristica que hoje ainda se mantém. Com a

implementagdo deste novo regime escolar, o principal objetivo da expressdo plastica, assim
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como de todas as AEC, era ocupar o tempo das criangas, outro fator que em termos de
mentalidade também nao foi muito alterado para os dias de hoje. Nao havia igualmente, nesta
altura, o acesso a informa¢dao que existe atualmente, o que tornava muito mais dificil a
partilha de conhecimentos, sendo que a bibliografia existente era também muito reduzida.

A expressao pléstica tem funcionado em parceria com as outras areas, curriculares e nao
curriculares, numa perspetiva interdisciplinar e de acordo com o Plano Anual das escolas — tal
como definido nas orientacdes para o 1.° ciclo do «Curriculo Nacional do Ensino Bdsico» —, €
¢ encarada por todos como uma area dindmica, ativa, interessante, criativa, motivante e
enriquecedora. No entanto, os docentes da area manifestam algum descontentamento e
desconforto por caber sempre a expressao plastica a comemoragao das efemérides. Ao terem
consciéncia de que na curricular a 4rea ndo esté a ser trabalhada, alegam que estdo a perder-se
competéncias importantes que também a AEC, ao preocupar-se com as festividades, acaba
por ndo conseguir desenvolver nos alunos. Para além disso, ao centrar-se no curriculo que
deveria ser explorado por outra, digamos, entidade, a dimensao social e individual do aluno e
o seu enriquecimento cultural poderdo nao ser explorados de acordo com o papel que as AEC
deveriam ter no seio da escola. Este facto leva-nos também, e por outro lado, a concluir que se
ndo existisse a AEC de expressdo plastica nas escolas da regido, a area estaria a ser pouco
desenvolvida e os alunos perderiam as competéncias que, de acordo com o curriculo, fazem
parte de uma “drea de elei¢do no ambito da aprendizagem ao longo da vida” (Ministério da
Educagao, 2001, p. 75).

De acordo com as opinides recolhidas neste estudo, os espagos onde a area era
desenvolvida no passado ndao eram os mais indicados, condicionando a maioria das atividades
que poderiam ser realizadas com os alunos. Hoje em dia, este aspecto tende a ser cada vez
menos verdadeiro. A maioria das escolas possui j4 sala para a drea e com as condigdes
minimas para poderem ser nela realizadas todas as atividades que lhe sdo inerentes. O que
hoje dificulta a realizacdo de certas praticas ¢ o numero de alunos por turma e, em alguns
casos, turmas com varios niveis integrados. No entanto, em algumas escolas, por se sentir a
necessidade da drea em alguns niveis de ensino e por se admitir que ela ndo ¢ explorada na
componente curricular como deveria, o tempo letivo estipulado de 90 minutos para a
atividade foi alargado por vontade e autonomia das mesmas.

Com as novas orientagdes deixadas em contexto de formagdo continua, a arte passou a
ser uma tematica muito explorada. Alids, estas diretrizes estdo presentes nos pressupostos,
valores e principios que as criangas deveriam atingir no final do ensino bésico e ndo estavam
a ser incluidas nas atividades escolares. No passado, ndo existia qualquer ligacdo entre a area

e o mundo da arte e da cultura, embora estas competéncias s6 tenham surgido como referéncia
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do curriculo nos documentos orientadores do ensino basico em 2001. Hoje em dia, as
atividades realizadas j4 t€ém um leque muito mais amplo e demonstram mais a expressao
individual dos alunos, sendo também ja dada alguma primazia a exploracdo da arte e de
artistas na sala de aula e, com ela, o “desenvolvimento do sentido de aprecia¢do estética do
mundo” e a “valorizagdo de diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e expressdo”
(Ministério da Educagao, 2001, p. 1). Contudo, ¢ embora os docentes da area tenham uma
no¢ao completamente contraria, a visdo de que a expressao plastica serve apenas para ocupar
o tempo que as criancas tém fora da componente curricular e para realizar trabalhos
comemorativos, decorativos ou para oferta, ainda ¢ a aceite pela maioria das pessoas, sendo
descuradas desta visdo geral todas as competéncias e mais-valias que esta tem para oferecer as

criangas e jovens que serdao, um dia, o futuro do nosso pais.

— A IMPORTANCIA DA EXPRESSAO PLASTICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS E JOVENS DA REGIAO

A musica e as manifestacdes de indole musical sempre tiveram um maior impacto na
populagdo madeirense: sempre foram mais acessiveis, mais populares e sempre estiveram na
alma do povo. Quer nas classes sociais mais baixas quer nas mais elevadas, esta teve sempre
um maior destaque ¢ uma maior valorizagdo por parte da comunidade em geral. Para além
disso, ao nivel escolar, foi também implementada com cerca de vinte anos de antecedéncia em
relacdo as outras dreas e, por isso, a geracdo adulta de hoje ja teve acesso a musica na escola e
ndo as outras areas de indole artistica que os seus filhos ja tém.

Embora seja um paradigma que todos os que participaram neste estudo identificam
como propicio a mudanga, a opinido ¢ que a comunidade em geral ainda ndo valoriza a
expressao plastica pelas suas mais-valias mas sim, e quando existe essa valorizagdo, como
uma atividade meramente ludica, de entretenimento, que colmata as necessidades das escolas
ao nivel da decoragdo e da comemoragao dos dias festivos. Os docentes de expressao plastica,
pelo contrario, e principalmente aqueles que lecionam ha mais anos a area, veem nela um
atrativo capaz de chegar facilmente as criancas e de lhes facultar inimeras aprendizagens nao
somente dentro das suas competéncias, dado o seu caracter experimental, ludico e
pedagogico.

Numa visdo bastante alargada, um dos grandes fatores de importancia atribuidos a area
da expressao plastica € o seu contributo para o desenvolvimento das criancas e dos jovens ao

nivel das competéncias e experiéncias que lhes influenciardo um futuro pessoal, social e
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profissional, oferecendo-lhes instrumentos culturais, sociais e civicos que fardo deles uma
geracdo muito mais preparada e aberta do que as geragdes anteriores. Estes sdo fatores que,
nos nossos dias, nunca poderao ser avaliados nem quantificados, pois incidem a sua atuagao
numa mudan¢a de mentalidades que demorara a ser verificada e compreendida. Uma crianga
que, desde cedo, contactou com um conjunto abrangente e alargado de experiéncias artisticas,
sera um individuo muito mais completo ¢ capaz de perceber e utilizar estas diferentes
linguagens, percepcionando e interpretando o mundo de forma desigual e com uma
consciéncia muito mais interventiva e dindmica.

Quando bem orientada e rica nas suas abordagens, a expressdo plastica proporcionara,
mais especificamente, o desenvolvimento de determinadas competéncias individuais, tais
como a sensibilidade estética e emocional, o desenvolvimento da percepg¢ao, a autoconfianca,
a autoestima, a capacidade criativa e imaginativa e a estimulacdo de atitudes criticas e

autocriticas.

— OS IMPACTOS DA EXPRESSAO PLASTICA NAS ESCOLAS, ALUNOS,
PROFESSORES E COMUNIDADE EM GERAL

De acordo com algumas opinides recolhidas neste estudo, hd uma mudanga
paradigmdtica na valorizacdo da atividade de expressdo plastica. Mesmo sem possuirem
dados concretos para proferirem estas afirmagdes, denotam esta mudanga pelas atividades que
agora se realizam nas escolas e pelos hébitos instituidos, principalmente pelos professores da
area e pelos alunos. As criancas, hoje, tanto apreciam ter um livro como um pincel, papel e
lapis de cor, o que ha uns anos atras nao fazia parte da realidade nem lhes era apetecivel. No
geral, ao nivel da comunidade, as pessoas estdo mais despertas para eventos culturais, factor
que também pode ter sido influenciado pelo elevado indice de eventos artisticos que a regido
apresenta. No entanto, ao nivel escolar, as areas curriculares de lingua portuguesa, matematica
e estudo do meio sdo muito mais valorizadas pela comunidade por possuirem um maior
destaque no curriculo e uma abordagem temporal letiva muito superior.

Relativamente aos impactos que a area da expressdo plastica e a sua coordenagdo
poderao ter trazido para a comunidade madeirense, maioritariamente se afirma que onze anos
¢ ainda um periodo de tempo bastante curto para averiguar este tipo de resultados. Seriam
necessarias, pelo menos, trés décadas para se alcancarem dados: tempo esse suficiente para
que duas geragdes pudessem ter contacto com a area, onde os pais tivessem passado pela
mesma experiéncia que os seus filhos estariam a passar. O que ¢ notado ¢ que existem cada

vez mais eventos relacionados com as artes plésticas, organizados por institui¢des publicas e
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privadas, ¢ um aumento do publico desses eventos. Alguns destes acontecimentos sado mesmo
realizados em parceria com as institui¢des escolares, denotando a importancia que comega a
manifestar-se ao nivel da aprendizagem ativa dos alunos. As escolas também sdo responsaveis
pela organizacdo de eventos deste género aos quais os pais e restante comunidade educativa
aderem com facilidade. H4 também maior abertura dos docentes, ndo apenas dos de expressao
pléstica, para levar os alunos a visitar museus e exposicoes de arte fora do espago escolar,
numa tentativa de aliar a aprendizagem formal dos alunos com uma aprendizagem informal
mas igualmente rica.

Embora sem certezas, admite-se a possibilidade de a CREP e a expressdo pléstica terem
contribuido para estas mudangas, embora caiba a musica o principal destaque para alteragdes
nos habitos culturais. O que se afirma internamente ¢ que os investimentos feitos ao nivel
educativo levarao a produ¢ao de mudangas de mentalidades no futuro. Se a escola ¢ encarada
como uma influéncia para os seus alunos que, posteriormente, transmitirdo essa influéncia as
suas familias, existe agora um grande reforco que tenderd, daqui a alguns anos, a valorizar
cada vez mais a educagdo artistica em geral e as artes plasticas de um modo mais particular.
Essa valorizagdo ira contribuir para a mudanca de mentalidades. Na opinido dos professores
entrevistados neste estudo, quer diretores quer docentes de expressdo plastica, ¢ sentida a
valorizagdo da area por parte dos outros docentes da escola mas, no que toca aos encarregados
de educacdo, essa consideracdo ja ndo pode ser manifestada. No entanto, se nos alunos e nos
docentes ja comecou a ser instalada, resta agora aguardar que ela seja transportada para a

comunidade que os rodeia e manté-la no futuro.

— OPINIAO DOS ALUNOS RELATIVAMENTE A EXPRESSAO PLASTICA

A maioria dos alunos do 1.° ciclo que foram inquiridos neste estudo, entre os 7 € os 12
anos de idade, afirmou gostar de expressdo plastica e frequentar a atividade nas suas escolas.
Pode mesmo afirmar-se, pelos dados obtidos a partir dos questiondrios efetuados as 290
criangas entre o0 2.° ¢ 0 4.° ano, que a expressao plastica € uma das suas areas favoritas sendo
mesmo a eleita. Sendo uma area de frequéncia facultativa, o que os motiva ¢ o seu factor
ludico, o desenvolvimento de técnicas inerentes a area e de caracter pratico, a novidade e a
originalidade do que realizam e a liberdade que tém para o fazer. Estes aspetos demonstram
que a crianca possui necessidade de realizar o maior numero possivel de experiéncias tal
como ja foi referenciado anteriormente no enquadramento tedrico desta investigagdo no ponto
dedicado a expressdo plastica, e que, de certa forma, as atividades realizadas lhes dao prazer e

vao ao encontro das suas espectativas.
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Dentro das atividades que as criangas mais gostam de realizar na area encontramos em
primeiro lugar as também referenciadas nesse enquadramento e que se referem a pintura, ao
desenho livre e as construgdes (onde se inclui a modelagem). Os materiais que mais utilizam
prendem-se também com a pintura e o desenho: materiais riscadores, tintas, papel, materiais
de desperdicio, elementos da natureza e pastas. Este aspecto demonstra que efetivamente estas
sdo as trés areas que as criangas mais sentem necessidade em explorar, sendo quase
inconsciente essa necessidade. Confirmamos também pelos seus testemunhos que, dentro das
atividades que mais realizam na escola, estas se encontram entre as primeiras, podendo
revelar que os docentes tém consci€éncia da sua importancia para as criangas ou que as
mesmas solicitam a sua pratica e os professores acolhem afirmativamente as suas solicitagdes.

Relativamente a aprendizagem informal relacionada com a 4rea, relativa a
oportunidades de aprendizagem em situagdes naturais e contextos culturais, ndo foi possivel
concluir com clareza se este modelo faz parte das suas atividades regulares ou se as suas
aprendizagens na area apenas se confinam a sala de aula. A maioria dos alunos inquiridos ndo
respondeu corretamente a questao ou apresentou uma resposta invalida, sendo que apenas 19,
no universo dos 290, ¢ que confirmaram visitar regularmente museus e exposicdes de arte
identificando corretamente a entidade que visitaram. No entanto, aqueles que revelaram
frequentar estes contextos de aprendizagem mesmo sem conseguirem identificar o local da
visita direcionam a iniciativa para a sua escola mostrando que, mesmo numa situacdo de
poucos recursos para a maioria das institui¢des escolares, ainda ¢ a elas que cabe a maioria

destas experiéncias dos alunos.

— OPINIAO DOS PROFESSORES RELATIVAMENTE A CREP E A AREA DA
EXPRESSAO PLASTICA

Do testemunho deixado pelos 116 professores de expressdao plastica que participaram
neste estudo pelo preenchimento de um inquérito, s6 pouco mais de metade escolheu
livremente lecionar a area da expressao plastica, sendo que os restantes assumiu que nao teve
outra escolha ao nivel da distribui¢do dos horarios ou porque lhes foi imposta por outras
razdes. No entanto, 102 deles afirmam gostar de lecionar a area, ou porque possuem um gosto
especial pela atividade e ja t€ém alguma formacgdo ou ainda porque ¢ dindmica, abrangente e
desafiadora para quem a coloca em pratica. Todos confirmam também a importancia desta
area para o desenvolvimento global das criangas e jovens.

Consideram que os factores mais importantes para a melhoria da qualidade do ensino da

expressao plastica sdo a colocagao de professores habilitados e com preferéncia de escolha na
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atividade e a criacdo de um par-pedagbgico, tal como acontece com o 2.° ciclo do ensino
basico na disciplina de EVT. Mais e melhores condigdes fisicas e recursos materiais foram
também identificadas neste ponto. Relativamente as dificuldades que apresentam na sua
lecionagdo, estas prendem-se com as turmas numerosas (o que dificulta o apoio
individualizado) e com carga hordria que se mostra reduzida para a realizagdo de
determinadas atividades. Sentem também dificuldades na planificagdo a par da falta de
recursos materiais para poderem diversificar as praticas letivas. A sobrecarga que colocam na
area para a decoracdo e comemoracao de efemérides é também um factor que os docentes
identificam como menos positivo no seu trabalho.

No meio escolar, alguns dos docentes identificam a valorizagdo da area por parte dos
restantes elementos da escola mas outros afirmam o contrario, revelando ainda que ¢ a diregao
e os alunos que mais valorizam o seu trabalho e a expressao plastica. No rol dos que menos
valorizam, encontramos os restantes funcionarios das escolas e os encarregados de educagio
dos alunos. Confirmam, por isso, algumas mudancas de mentalidades nomeadamente nos
docentes e alunos, mas ndo nos restantes elementos da comunidade educativa.

Dentro das sugestdes que deixam para a melhoria do seu trabalho e, consequentemente,
das praticas letivas, destacam a existéncia de um curriculo para a area (adaptado em
consonancia com o nacional existente e com a realidade da regido) ou de uma planifica¢ao
padrao idealizada pela CREP que servisse de orientagdo. A criagdo de um manual com
atividades ou de uma plataforma electronica de partilha de ideias e experiéncias foram outros
dois exemplos deixados, assim como mais apoio direto por parte da coordenagao.

A maioria encara a CREP como uma mais-valia para o seu trabalho, destacando-lhe o
apoio prestado aos docentes, as iniciativas promovidas em prol de uma maior valorizagao da
area ¢ a formagdo continua ministrada — os 80 inquiridos que tinham frequentado, a data do
preenchimento do questiondrio, formagao continua com a CREP, classificam-na como muito
positiva em todas as categorias apresentadas. Numa avaliacao do seu trabalho, destacam como
pontos mais positivos a escolha do formato, temdtica e a organizacdo das exposi¢cdes e
concursos regionais, as tematicas apresentadas nas acdes de formagdo e o incentivo dado aos
docentes para a pratica da atividade. Estes tdpicos apresentados, referem, trouxeram
beneficios para a crescente valorizagdo da area, para a uniformizacdo, qualidade e diversidade
dos contetidos trabalhados na sala de aula e na criagdo de bases nos alunos, imprescindiveis
para transitarem para o 2.° ciclo do ensino béasico. Como pontos menos positivos destacam a
supervisdo pedagogica, a pouca valorizacdo das praticas letivas dos docentes e a falta de

documentagao de apoio para a area.
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— OPINIAO DA COMUNIDADE RELATIVAMENTE A CREP E A AREA DA
EXPRESSAO PLASTICA

Mesmo apresentando pouca aderéncia, os dados recolhidos na comunidade mostraram
abranger um leque variado de sujeitos, com a maioria de idades a concentrar-se num intervalo
de polos distantes (20 a mais de 50 anos) e a possuir habilitagdes literarias diferenciadas,
obtendo assim a representagdo de um grupo heterogéneo de pessoas. S6 o género se revelou
direcionar maioritariamente para o feminino e a area profissional para o campo educativo.

A maioria dos inquiridos reconhece a importancia da educagdo artistica para o
desenvolvimento das criangas e jovens. Dos inquiridos com contacto com criangas do 1.° ciclo
do ensino basico, a maioria afirmou que a expressao pléstica ¢ das suas areas favoritas, dado
que s6 vem confirmar os resultados ja apresentados anteriormente, e de que as atividades que
lhes sdo proporcionadas pela escola tém um papel fundamental nisso, pois sao motivadoras a
que adquiram esse gosto pela area. Na comparacdo entre a realidade escolar que assistiram
nos seus tempos de infancia e o que o ensino basico oferece hoje aos seus alunos, a maioria
afirmou que era muito diferente e que a expressdo plastica, factor utilizado para exemplo, ¢
muito mais valorizada agora, embora ainda ndo tanto como deveria. Os principais pontos de
comparacdo que utilizaram para caracterizar o sistema de ensino que vigorava na altura em
que foram criangas prenderam-se com a falta da pratica da atividade ou a sua exclusividade
para os dias festivos, a pouca ou nenhuma relevancia que o ensino artistico possuia na altura,
a limitacdo de técnicas e materiais e a falta de divulgacdo dos trabalhos dos alunos a
comunidade. Hoje em dia, veem muito mais consideragdo pelo trabalho dos alunos, o que
revela que ha uma maior valorizagdo e preocupagdo com a expressividade propria da crianca,
reconhecem mais profissionalismo na classe docente da drea e que existe um maior cuidado
na exploracdo das competéncias da expressao plastica nos alunos.

Os aspetos que consideram mais importantes para a melhoria da qualidade do ensino
nas escolas sd3o os recursos materiais, em maior quantidade e qualidade, a existéncia de um
professor especialista em cada area, aspeto ja consomado com a abertura dos grupos de
recrutamento para as AEC, melhores condigdes fisicas, mais recursos humanos nas escolas ¢ a
hipdtese de as criangas poderem realizar mais visitas de estudo para contactar com o mundo
exterior a escola, entre outros.

S6 os inquiridos com ligagdo ao ensino reconhecem a CREP enquanto unidade organica
do GCEA, sendo que os restantes apenas o caracterizam pela area da musica. Destes, apenas
cinco conhece na realidade a coordenagdo e o seu percurso. No entanto, todos eles

reconhecem que o trabalho realizado por ela trouxe beneficios para as escolas, nomeadamente
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no campo da formagao continua, no apoio aos docentes da area, na organizagdo das atividades
e no incentivo ao interesse pela reciclagem e pela arte, o que confirma os dados anteriormente
apresentados e que atribuem a expressao plastica a mudanca de mentalidades sentida ao nivel

ecologico.

— CONCLUSOES FINAIS

Tendo como base metodologica um estudo de caso, que assenta na ‘“‘observagdo
detalhada de um contexto” (Bogdan e Biklen,1994, p. 89) e que converge a sua investigacao
para a historia e os impactos da existéncia de uma instituigdo, € quanto ao proposito uma
investigacdo avaliativa que, “ao contrdario de partir de objectivos predefinidos ou
extrapolados das descrigoes oficiais do programa, o investigador descreve-o, a medida que
observa o seu funcionamento” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 269), ¢ natural que a sua analise e
os seus resultados se enfatizem essencialmente no processo. Neste contexto, pretendeu-se
sobretudo descrever como ¢ que todos 0s processos se originaram e aconteceram € como 0s
seus resultados foram alcancados, mas mostrando uma particular ateng@o e preocupacao pelo
significado inserido no seu contexto proprio ¢ na forma como aqueles que o integraram veem
e entendem o que aconteceu ao longo desta, quase, narrativa histdrica.

Com uma historia que apresenta j4 onze anos de existéncia, a avaliagdo do trabalho
desenvolvido pela CREP ao longo deste tempo mostrou-se muito positiva. A sua evolugcao
acompanhou os desenvolvimentos ao nivel educativo e organico (nacionais, regionais ¢ do
proprio GCEA) como também sociais e culturais, adaptando-se e encontrando estratégias
sempre com vista a melhoria das praticas da atividade de expressao plastica nas escolas. Pelos
contributos deixados, € mesmo que sejam opinides pessoais € ndo dados concretos e
comprovados, o que se confirma ¢ que a area da expressao plastica ainda ndo tem um papel de
destaque na educacdo artistica regional mas possui ja alguma relevancia e, num futuro
proximo, se a tendéncia for para uma evolugdo similar & que se assistiu até agora, tendera a
ser superior. As opinides deixadas pelos agentes (diretores e professores) e restante
comunidade escolar (alunos) mostram que a area tem evoluido de acordo com as diretrizes
educativas em vigor e¢ acompanhado de uma forma inovadora e criativa os avancos da
sociedade em que esta inserida.

Numa altura em que o papel da educagao artistica ¢ debatido e posto em causa, remetido
para um plano secundario e de menor valor para a comunidade educativa, reconhece-se que a
maioria daqueles que intervém com a area v€ nela uma mais-valia imprescindivel para o

desenvolvimento das competéncias pessoais, sociais e culturais ditas essenciais para o
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crescimento global do individuo. Essa valorizacdo sente-se sobretudo nos meios internos a
escola e ¢ partilhada maioritariamente pelos professores e pelos alunos. J4 a comunidade
educativa, e mesmo até a geral, sem qualquer ligagdo a escola, tendera a encarar a educacao
artistica como um complemento e, principalmente, como uma forma de a crianga passar o seu
tempo fora da componente curricular. No entanto, e porque as questdes educativas levam o
seu tempo a repercutir efeito e porque se acredita que as criancas e jovens de hoje irdo semear
no futuro o que no imediato aprendem na escola, acredita-se que este paradigma ird ser

alterado.

— SUGESTOES PARA OUTROS ESTUDOS NA AREA

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), ndo ha temas cujas suas fontes de investigagao
se esgotem e, por isso, qualquer tematica possui sempre outro ponto de partida para novas
investigacdes na area. No caso especifico desta investigacdo, o primeiro topico que se
apresenta faz parte dos objetivos estabelecidos inicialmente e que foram deixados por se
tornar incomportavelmente longo este estudo: saber que impactos esta coordenacdo e a area
da expressao plastica no 1.° ciclo trouxeram, se ¢ que de facto existem, para o 2.° ciclo do
ensino basico, nomeadamente para a disciplina de EVT.

Outro estudo de interesse, deixado por um dos contributos pessoais recolhidos para esta
investigacdo, seria averiguar se as primeiras criangas que beneficiaram das AEC de expressao
plastica, a completar agora o secundéario ou mesmo até ja no ensino superior, fizeram opgoes
académicas na 4rea das artes plasticas e afins e se a area poderda, de alguma forma, ter
contribuido para essas escolhas.

Por fim, e dado que as conclusdes deste trabalho, ao nivel de impactos na geracdo
adulta, tenham mostrado que ha ainda um longo caminho a percorrer para a valorizagdo da
area da expressdo plastica, e que seria preciso outro conjunto de anos iguais a sua existéncia
para que pudessem existir dados concretos para confirmar essa mudanca, fica a sugestao de,
daqui a cerca de dez ou doze anos, se averiguarem novamente que impactos a area trouxe para

a comunidade educativa e geral.
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