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RESUMO

Avaliacao da Compreensao de Estruturas Sintaticas Complexas -
Desenvolvimento Tipico e Atipico

Dada a escassez de instrumentos de avaliagdo em Portugués Europeu,
para a idade escolar, que sejam sensiveis a compreensdo de estruturas
sintaticas mais tardias para o desenvolvimento tipico e de estruturas sintaticas
afetadas nas criangas com Perturbagdo do Desenvolvimento da Linguagem
(PDL), o objetivo deste estudo foi contribuir para o conhecimento da
linguagem em criangas com desenvolvimento tipico (DT) e atipico. Para o
efeito, foi aplicada a subprova da Compreensao de Estruturas Complexas, da
Avaliagdo da Linguagem Oral (Sim-Sim, 2006), a dois grupos semelhantes
entre si, sendo que um deles foi composto por 40 criancas com DT da
linguagem e outro por 40 criangas com PDL, com pelo menos, o dominio
sintatico alterado. Os principais resultados deste estudo, tendo em conta as
suas limitagdes, indicaram que o subteste demonstra ser aplicavel a
populagdo atual, mas sdo observadas discrepancias em relagido aos dados
normativos anteriores.

O subteste mostra ser sensivel a PDL Sintatica, contudo mostra uma
capacidade limitada para identificar a patologia. A pontuagcdo do total do
subteste mostra ser sensivel a PDL Sintatica quando cumula dificuldades nos
dominios semantico e morfologico. As estruturas sintaticas como: coordenada
disjuntiva, subordinada completivas, temporal, causal, final, passiva
reversivel, relativa de objeto indireto e utilizacdo da negativa, mostraram
diferengas significativas entre grupos, em prejuizo para as criangas com PDL
Sintatica. Nao foi encontrada correlagdo significativa entre o tempo de
frequéncia em Terapia da Fala e a pontuacao total do subteste.

Palavras-chave: Perturbagdo do Desenvolvimento da Linguagem; Sintaxe;
Avaliacdo da Linguagem; Desenvolvimento Tipico; Compreensado Ordens
Complexas; Terapia da Fala.



ABSTRACT

Assessment of Complex Syntactic Structure Comprehension - Typical
and Atypical Development

Given the scarcity of assessment tools in European Portuguese, for
school-aged children, that are sensitive to the comprehension of later syntactic
structures for typical development and those characteristic of children with
Developmental Language Disorder (DLD), the aim of this study was to
contribute to the understanding of language in children with typical and atypical
development. For this purpose, the subtest of “Compreensao das Estruturas
Complexas” of the test "Avaliagdo da Linguagem Oral"(Sim-Sim, 2006) was
administered to two similar groups, one composed of 40 children with typical
language development and the other of 40 children with DLD, with at least the
syntactic domain altered.

The main results of this study, considering its limitations, indicated that
the subtest proves to be applicable to the current population, but discrepancies
are observed in relation to previous normative data. On other side, the subtest
is sensitive to DLD, however, it shows limited capacity to identify the pathology.
The total subtest score proves to be sensitive to DLD when it accumulates
difficulties in the semantic and morphological domains. Syntactic structures
such as disjunctive coordination, completive subordination, temporal, causal,
final, reversible passive, indirect object relative, and negative use showed
significant differences between groups, to the detriment of children with DLD.
No significant correlation was found between the frequency of Speech Therapy
sessions and the total subtest score.

Keywords: Developmental Language Disorder; Syntax; Language
Assessment; Typical Development; Complex Sentence Comprehension;
Speech Therapy.
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1. INTRODUGAO

O desenvolvimento da linguagem € crucial na aquisicdo de
competéncias cognitivas e sociais fundamentais, estando intimamente
interligado com a comunicagéo e com as relagdes que se estabelecem atraves

da sua utilizagdo.

Conhecer os detalhes da aquisicdo e do desenvolvimento linguistico
permitira conceber ferramentas de avaliacdo que possibilitem uma sinalizacao
precoce de qualquer situagcao desviante e, assim, promover uma intervencao
mais eficaz (Viana et al., 2017). O processo de avaliagdo € primordial para
uma monitorizagdo do processo de desenvolvimento da linguagem, pois
viabiliza a identificagao das areas fortes e fracas do perfil linguistico da crianca
e pode confirmar a necessidade de intervencao especifica.

A avaliagao do desenvolvimento da linguagem sofreu varias alteragdes
de paradigma no panorama internacional desde 1960. No entanto, em
Portugal, os primeiros instrumentos de avaliagdo da linguagem oral surgiram
apenas a partir de 1980 (Martins & Vieira, 2017). Apesar do crescimento
exponencial da investigagcéo e da criagao de provas de avaliagao especificas
para o Portugués Europeu (PE) nos ultimos anos, sdo ainda escassos 0s
recursos existentes para esta lingua, nomeadamente no que se refere a
avaliagado do desenvolvimento sintatico. Uma analise prévia das provas de
avaliacdo consultadas revela que a linguagem expressiva assume maior
evidéncia. Todavia, o circuito da compreenséo nao deixa de ser um indicador
de peso sobre o conhecimento linguistico da crianga, pois a “mestria da
compreensao precede a mestria da produg¢ao” (Sim-Sim, 2006, p.16).

Ao investigar a compreensao das estruturas linguisticas complexas é
fundamental reconhecer os desafios associados a avaliagdo do conhecimento
intuitivo dos falantes sobre os fendmenos sintaticos. A competéncia linguistica

nao esta diretamente acessivel, o que exige a aplicacdo de medidas de



desempenho com base no comportamento dos falantes em tarefas
especificas. No entanto, a obtengao destas informacdes pode ser complexa
devido a diversos fatores que podem interferir na recolha de dados,
aumentando o risco de interpretagdes inadequadas. Este desafio é
particularmente relevante ao estudar a aquisicdo atipica da linguagem,
exigindo a selegao cuidadosa de tarefas apropriadas para cada condigao
patoldgica e a comparacéo dos resultados com o desenvolvimento tipico (DT)
(Martins, 2022).

Tendo em conta o desenvolvimento atipico da linguagem, importa
referir a Perturbagdo do Desenvolvimento da Linguagem (PDL), condigao
onde as dificuldades de aquisicdo da linguagem podem ocorrer sem uma
causa Obvia, diferenciando-se de condi¢des clinicas subjacentes (Bishop et
al., 2017). O perfil da PDL é complexo devido a existéncia de multiplos
subgrupos, cada um associado a uma componente especifica da linguagem
alterada (Friedmann & Novogrodsky, 2008). Os marcadores clinicos,
especialmente na area da sintaxe, sdo cruciais para um diagndstico preciso e
intervencdo oportuna, pois a sintaxe emerge como uma das areas mais
afetada, com desafios na produgao e compreensao de estruturas complexas,
como frases relativas, passivas e subordinadas (Martins, 2022), Apesar dos
testes, geralmente, estarem focados para o DT, na pratica clinica, também sao
utilizados para compreender o perfil linguistico atipico, como na PDL. Na
analise das estruturas sintaticas que surgem nos testes de avaliagao para o
PE verifica-se que nem sempre estdo presentes os marcadores clinicos que
permitiriam um diagnostico preciso no caso das PDL (Afonso, 2011). Um dos
subtestes mais utilizado na pratica clinica dos Terapeutas da Fala, e de
construcao valida, para a avaliagdo da compreensao de estruturas sintaticas
para o PE, para a idade pré-escolar e escolar (dos 3;10 até aos 9;11 anos) é
a Avaliacdo da Linguagem Oral (ALO) — Compreensdo das Estruturas
Complexas (Sim-Sim, 2006), porém os dados normativos existentes reportam

a recolhas realizadas ha 30 anos.



A execucgado deste projeto pretende contribuir para a distingdo entre
uma performance tipica da aquisi¢do da linguagem de uma aquisigéo atipica,
estabelecendo a variabilidade no espaco dos parametros normativos. Este
estudo apresenta como objetivos principais (1) a avaliagdo da aplicabilidade
do subteste de Compreenséo de Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim,
2006) a populacéo atual e (2) a avaliagdo da capacidade discriminatoria do
respetivo subteste.

Para esta concretizacdo, tal como fundamentado nesta introducgao e
tendo em conta os objetivos tragcados, esta dissertagdo encontra-se

subdividida em cinco capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o enquadramento tedrico que servira de
suporte ao trabalho e que o situara dentro de um contexto mais amplo de
conhecimento, dando destaque as pesquisas anteriores e desenvolvimentos
relevantes na area, a luz do conhecimento atual. Tendo em conta o tema,
aborda-se a aquisigao da linguagem, o desenvolvimento linguistico e sintatico,
bem como a avaliagdo da linguagem e, em especifico, da sintaxe. No ambito
da avaliagado, destaca-se a importadncia da monitorizagdo do conhecimento
sintatico, explorando os instrumentos disponiveis, para o PE, como o Subteste
Compreenséo de Estruturas Complexas do Teste de ALO (Sim-Sim, 2006).
Além disso, apresenta-se a PDL, com foco nos défices sintaticos associados

a mesma.

No segundo capitulo sdo delineados os objetivos primarios, que visam
avaliar a aplicabilidade e a capacidade discriminatéria do subteste de
Compreenséo de Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006), bem como
0 objetivo secundario de avaliar a associagao entre a pontuacéo total deste
subteste e o tempo de intervencdo em Terapia da Fala (TF). Sera detalhada
a metodologia do estudo, que consistiu num estudo observacional,
transversal, caso-controlo com emparelhamento por idades, descrevendo-se

a amostragem, a colheita de dados e a aplicagdo da prova, incluindo a



caracterizagcao do teste aplicado para a obtencdo dos dados relevantes
respondendo aos objetivos de investigagao.

O terceiro capitulo apresenta os resultados obtidos através das
analises estatisticas descritiva, relacdo entre co variaveis e variavel de

exposi¢cao, multivariada e regresséo linear.

No quarto capitulo, proceder-se-a a discussao dos dados, com a
respetiva interpretacdo e contextualizagdo, comparando-os com pesquisas

anteriores.

Por fim, o quinto capitulo, da conta das consideracbes finais,
sintetizam-se os principais resultados, destacam-se as suas implicacdes

praticas e teoricas, e sugerem-se areas para pesquisas futuras.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Aquisigcao da Linguagem

“O desenvolvimento da linguagem na crianga € materializado em
modificagbes quantitativas e qualitativas na compreenséo e produgdo verbal.
A descrigédo e explicagdo dessas modificacoes é o objeto de estudo do ramo

de conhecimento que se designa por aquisicdo da linguagem” (Sim-Sim,
2017, p. 4).

A aquisicdo da linguagem é um fendmeno impressionante que desperta
o interesse das mais diversas areas do conhecimento. A aquisicdo da
linguagem € um processo natural e robusto que comega antes do nascimento
e desenvolve-se rapidamente nos primeiros anos de vida. As criangas
demonstram sensibilidade aos sons da fala desde os primeiros dias e
comegam a reconhecer padrbes linguisticos, associados a sua lingua
materna, por volta dos nove meses. Ao longo do primeiro ano de vida,
desenvolvem habilidades percetivas e analiticas que l|hes permitem
compreender aspetos gramaticais mais complexos. A produgdo de fala
comega no segundo ano de vida, inicialmente com enunciados simples que se
tornam mais elaborados com o tempo. A disposic¢ao bioldgica para a aquisicéo
da linguagem permite que as criangas adquiram a lingua materna de forma
eficiente e resistente a condigdes adversas, desde que estejam expostas a um
ambiente linguistico adequado (Correa & Augusto, n.d.).

A aquisi¢ao da linguagem, assim como outros campos cientificos, tem
sido alvo de varias abordagens teoricas. Entender como é que a criangas
adquirem a linguagem tem sido o motor da investigacao que parece ter como
objetivo uma explicacdo abrangente e consistente para um dos fenbmenos
mais complexos do desenvolvimento humano. Ao longo dos anos tém sido

propostas varias teorias explicativas sobre a aquisicao da linguagem, estas



teorias oferecem perspetivas diferentes e tém sido fundamentais para o
avanco do saber nesta area.

De acordo com Goldstein (2015), uma das teorias mais influentes € a
teoria behaviorista, Skinner e mais tarde Watson, sdo autores que destacam
a importancia da aprendizagem e do impacto do ambiente sobre a aquisi¢ao
da linguagem. Esta teoria sugere, assim, que a linguagem é adquirida através
do condicionamento e do refor¢co. De acordo com esta perspetiva, as criangas
aprendem palavras e estruturas linguisticas pela imitagado e a associagéo de
estimulos positivos ou negativos. No entanto, esta teoria parece nao explicar
adequadamente a capacidade que as criangas apresentam quando produzem
novas frases ou no entendimento de estruturas linguisticas complexas que
nunca foram explicitamente ensinadas.

Para Berk (2018), a teoria cognitivista, defendida por Piaget, enfatiza o
papel do desenvolvimento cognitivo na aquisicdo da linguagem, enquanto a
teoria sociocultural destaca a influéncia do ambiente cultural e social no
processo da aprendizagem linguistica. A linguagem seria moldada pelo
desenvolvimento cognitivo mais abrangente, destacando-se a sua
dependéncia das estruturas cognitivas. Por outro lado, a teoria interacionista
proclamada por Lev Vygotsky, enfatiza a relagdo entre fatores bioldgicos e
ambientais na aquisicdo da linguagem. De acordo com esta abordagem, as
criangas aprendem a linguagem através da interagdo com os cuidadores e do
seu envolvimento nas atividades comunicativas. Esta teoria destaca a
importancia do contexto social e da interacdo verbal no processo de
aprendizagem da linguagem, argumentando que a linguagem e o pensamento
sao entidades distintas, embora partiihem um espaco comum. Enfatizou-se a
importancia do discurso direcionado a crianga, que nao nega, mas
complementa fatores inatos na aquisigdo da linguagem. Esta perspetiva deu
inicio a uma série de estudos empiricos para o melhor entendimento da

influéncia dos fatores sociais na aquisicdo da linguagem.



Outra abordagem importante é a teoria inatista, associada
principalmente ao trabalho de Noam Chomsky. Esta teoria argumenta que os
seres humanos tém uma predisposig¢ao inata para adquirir a linguagem e que
existe uma gramatica universal que subjaz a todas as linguas humanas.
Segundo esta perspetiva, as criangas nascem com um conjunto de principios
gramaticais universais que lhes permite aprender qualquer lingua a qual sejam
expostas. Embora esta teoria pareca ser a mais aceitavel, existem ainda
duvidas sobre a natureza exata da gramatica universal e sobre como esta &
adquirida (Chomsky, 2017). Também na linha inatista, surge a abordagem da
modularidade proposta por Fodor (1983), que sustenta que a linguagem € uma
funcdo modular da mente, independentemente da cognigéo geral.

Eric Lenneberg (1981, citado em Chiswick & Miller, 2007) também
defendeu que os seres humanos tém uma predisposi¢céo inata para adquirir
linguagem, e esta capacidade ¢ facilitada por fatores biologicos e periodos
criticos de desenvolvimento. O autor sugere que existe um periodo limitado
durante o desenvolvimento da crianga em que a aquisicdo da linguagem &
mais eficiente e ocorre de forma natural. Alguns estudos sugerem que a
plasticidade cerebral pode continuar ao longo da vida, o que pode permitir que
os individuos aprendam uma segunda lingua com sucesso em qualquer idade.
Outros argumentam que podem existir vantagens em comegar a aprender
uma segunda lingua durante a inféancia ou adolescéncia, embora nao

necessariamente dentro de um periodo critico definido.

Em resumo, as principais perspetivas interpretativas sobre a aquisi¢cao

da linguagem séo:

“(i) a perspetiva inatista/ generativista, na qual a teoria da

modularidade se integra, que postula que a crianga descobre a gramatica da
lingua a que é exposta em virtude da capacidade geneticamente herdada
para a linguagem, materializada na existéncia de mecanismos inatos da
mente; (ii) a perspetiva comportamentalista (behaviorista), que defende que

a linguagem é um comportamento verbal e que a crianca aprende respostas



verbais por imitagédo e pelo reforgo dos falantes adultos; (iii) a perspetiva
cognitivista, que sustenta que as capacidades cognitivas determinam a
aquisicdo da linguagem e essas capacidades tém as suas raizes em
mecanismos sensorio-motores, mais profundos do que 0os mecanismos
linguisticos e so o funcionamento da inteligéncia, leia-se funcionamento
cognitivo, é hereditario; (iv) a perspetiva interativa, para a qual a linguagem
€ biologica e social e o processo de desenvolvimento da linguagem é

influenciado pela interagdo da crianga com os falantes que a rodeiam.” (Sim-

Sim, 2017, pp. 25-26).

Para Snow (2019), o caminho percorrido até a data foi crucial, contudo
parecem ainda existir lacunas que poderiam beneficiar de uma teoria mais
abrangente, integrada e evolutiva, assente numa rede complexa de ideias,
definigbes e proposicbes que expliquem e antecipem os fendmenos
relacionados com a aquisi¢do da linguagem. No contexto da aquisicdo da
linguagem, esta teoria devera ser capaz de oferecer informagdes sobre a
rapidez com que a linguagem é aprendida, a competéncia de compreender e
criar estruturas linguisticas e a capacidade de prever o desenvolvimento
linguistico ao longo do tempo, bem como a importancia da experiéncia do

individuo com o mundo e com 0s outros.

2.2. Desenvolvimento Linguistico

O desenvolvimento linguistico € uma competéncia mental inata e
exclusiva da espécie humana, e ocorre naturalmente através da exposi¢cao ao
ambiente de fala, sem necessidade de ensino formal. As criangas assimilam
as normas gramaticais da lingua a que estdo expostas, o que se torna a sua
lingua materna, sendo este um dos pilares da gramatica generativa (Costa,
Costa & Gongalves, 2019). Este dominio linguistico possibilita a compreensao
e producdo de enunciados, envolvendo percegcdo/compreensao e

producao/expresséao (Alves, 2019).



Como defendido por Chomsky (1986), citado por Costa, Costa e
Gongalves (2017), este conjunto de regras e principios adquiridos de forma
esponténea, constitui o conhecimento linguistico implicito. Trata-se de um
conhecimento intuitivo das estruturas da lingua, que se desenvolve na
interacdo das competéncias linguisticas do individuo com o input recebido do
ambiente envolvente.

Para Costa e Santos (2003) esta teoria defende que as criangas
nascem com capacidades mentais especificas para o desenvolvimento da
linguagem, que se desenvolvem ao longo do tempo com base na exposigao
ao ambiente linguistico. Assim, esta perspetiva pode explicar fendmenos
linguisticos como a regularizagdo de plurais/verbos irregulares e o
desenvolvimento sequencial dos fonemas. Prova também que o processo de
aquisicdo da linguagem é rapido e universal, permitindo que as criangas
adquiram competéncias linguisticas robustas perto dos 5/6 anos. Demonstra
que as criangas possuem conhecimento gramatical implicito e sdo capazes de
formular regras, mas muitas vezes persistem em produzir erros mesmo apos
corregdes. Explana que ha uma diferengca entre compreensao e producao
verbal e que as criangas mostram capacidades precoces de processamento
linguistico. Comprova que o input linguistico € pouco estruturado, mas as
criangas conseguem extrair informagdes relevantes para formular as regras
linguisticas. Aborda também a existéncia de uma fase critica para a aquisigéao
da linguagem nos primeiros anos de vida, o que explicaria a facilidade das

criangas em aprender linguas estrangeiras nesta fase.

Sim-Sim (1998) indica que o conhecimento linguistico refere-se a
compreensao das regras e padrées que regem uma lingua. Esta competéncia
linguistica € um mddulo diferenciado de outras aptiddes mentais e abrange
diversas componentes que se podem subdividir, tais como a fonologia, a
morfologia, a sintaxe, a semantica e a pragmatica (Bijani & Nahvi, 2012). A
fonologia trata dos sons da lingua, a morfologia estuda a estrutura das
palavras, a sintaxe concentra-se na organizagdo das palavras em frases, a

semantica explora o significado das palavras e frases, enquanto a pragmatica



considera o uso da linguagem em contextos sociais (Sim-Sim, 1998). O Iéxico,
embora ndo seja geralmente visto como um dominio linguistico isolado, tendo
em conta sua a natureza multidimensional complementa a competéncia
gramatical dos falantes. O léxico € dinamico e influenciado pelos efeitos
sociais, refletindo-se no seu uso e parece integrar as varias estruturas
linguisticas, como fonologia, semantica, morfologia e sintaxe (Aitchison,
2012). Por sua vez, Costa et al (2017) apresentam a seguinte organizagao

sobre este sistema mental de regras e principios:

“O conhecimento linguistico implicito € um sistema altamente

complexo, que envolve diversas componentes. Assim, os falantes tém de
conhecer (i) as unidades lexicais e as suas propriedades (conhecimento
lexical); (ii) a estrutura sonora da lingua (conhecimento fonolégico); (iii) os
processos de formagédo de palavras (conhecimento morfologico); (iv) os
mecanismos de combinagées livres de palavras para a produgédo e
compreenséo de frases (conhecimento sintatico); (v) o significado das frases

e as relagbes semanticas entre as mesmas (conhecimento seméntico).
(Costa et al, 2017, p.410).

Conforme Sim-Sim (1998) indica, o primeiro patamar do conhecimento
linguistico, denominado como dominio implicito da lingua, caracteriza-se pelo
uso inconsciente da lingua. A crianga interage na lingua como falante e
ouvinte, sem ter consciéncia dos processos envolvidos. Neste estagio inicial,
€ possivel que haja sensibilidade a desvios linguisticos e podem existir
corregdes do discurso por parte da crianga ou dos outros interlocutores.

O segundo patamar, vai além do entendimento intuitivo da lingua, pois
requer percecdo e controlo das atividades linguisticas. As criangas
desenvolvem gradualmente o conhecimento explicito da lingua, demonstrado
pela capacidade de consciencializacdo e sistematizacdo. Nesta etapa, a
crianga utiliza a lingua como falante/ouvinte, mas também demonstra algum

discernimento sobre o seu funcionamento (Sim-Sim, 1998; Duarte, 2008).
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Por volta dos 6-7 anos de idade, as criangas ja detém um conhecimento
implicito suficientemente solido para produzir e compreender uma vasta gama
de enunciados. Adicionalmente, possuem a capacidade de refletir sobre as
estruturas da sua lingua materna. Esta aptiddo, designada por consciéncia
linguistica, implica um controlo consciente sobre a forma dos enunciados e
manifesta-se em varias componentes da gramatica (Costa, Costa &
Gongalves, 2019).

A terceira etapa é conhecida como o conhecimento metalinguistico,
caracterizado pelo entendimento intencional, reflexivo, explicito e organizado
das propriedades e operagdes da lingua. A crianga controla conscientemente
0 uso das regras linguisticas, como resultado do desenvolvimento dos
processos metacognitivos, muitas vezes influenciados pelo ensino formal de

gramatica na escola (Sim-Sim, 1998).

No ensino explicito das regras da lingua sédo desenvolvidas
competéncias metalinguisticas que se tornam cada vez mais complexas ao
longo do tempo, refletindo-se nas produgdes faladas e escritas com conteudos
progressivamente mais elaborados, bem como na capacidade de interpretar
discursos orais e textos escritos. Assim, a linguagem contempla um nivel
implicito, quando o processo é inconsciente e a realizagao linguistica é feita
de modo implicito, e um nivel explicito, quando os falantes exploram
conscientemente o material linguistico, utilizando processos que implicam

analise e ponderagéo linguistica (Alves, 2019).

As investigagbes sobre o conhecimento linguistico tém vindo a centrar-
se na medicdo e na descricdo do desenvolvimento das competéncias
metalinguisticas, bem como na influéncia das mesmas na aquisigao e na
aprendizagem da linguagem, quer na modalidade oral, quer na modalidade

escrita.
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Para Costa, Costa e Gongalves (2019), os estudos sobre consciéncia
linguistica desempenham um papel crucial na literacia, no diagndstico e na
intervencao terapéutica nas perturbagdes da linguagem. As evidéncias
cientificas contribuem para uma compreensdao mais profunda do
desenvolvimento tardio das estruturas linguisticas e para o progresso de
abordagens educativas e terapéuticas mais produtivas. Argumentam que a
promogao da consciéncia linguistica facilita a transicdo do conhecimento

linguistico implicito para um patamar mais avangado.

Duarte (2008) destaca a importancia do trabalho sobre o conhecimento
implicito e as atividades de consciéncia linguistica para o desenvolvimento
linguistico e para a constru¢gdo do conhecimento explicito sobre a lingua. A
autora salienta que o desenvolvimento da linguagem nos primeiros anos de
vida ndo esta concluido ao entrar na escola, e enfatiza o papel crucial da
consciéncia linguistica no desenvolvimento das competéncias linguisticas
desde os primeiros anos de escolaridade. A autora propde objetivos para o
trabalho de consciéncia linguistica que incluem o dominio da norma padréo da
lingua, o aperfeicoamento e diversificagdo do uso da lingua, o
desenvolvimento de competéncias de estudo, autoconfianga linguistica,
tolerdncia cultural e linguistica, aprendizagem do método cientifico,
pensamento analitico e aprofundamento do conhecimento de outras linguas.
Desta forma, a consciéncia linguistica evolui ao longo dos anos escolares,

facilitando o desempenho na leitura, escrita e na oralidade.

2.3. Desenvolvimento Sintatico

A sintaxe da gramatica diz respeito a formacgéo de enunciados através
da combinagdo de palavras, permitindo aos falantes criar uma variedade
infinita de expressdes com significados diversos (Duarte, 2000). Para Villalva
(2008), as regras da sintaxe definem quais as combinagbes que sao

gramaticais e aceitaveis, enquanto outras, ao contrario, ndo seguem as regras
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da gramatica, resultando em enunciados agramaticais de acordo com a norma
padrdo de cada lingua.

A analise das varias linguas do mundo revela que, apesar das
diferencas, a aprendizagem das regras segue estratégias comuns. Defende-
se que todos os falantes possuem uma gramatica mental semelhante. O
desenvolvimento da linguagem € orientado por marcos universais, embora
haja particularidades na aquisi¢gao de cada lingua especificamente (Sim-Sim,
20086).

Para a aquisi¢ao da sintaxe, a maior parte dos estudos conduzidos para
0 portugués segue uma abordagem teorica generativista, que parte do
pressuposto de que a aquisicdo da linguagem é influenciada por mecanismos
inatos (Freitas & Santos, 2017), sendo esta dissertacdo fundamentada nestes

mesmos conceitos teodricos.

Sobre a emergéncia sintatica do PE sabe-se que segue um padrao
observado em muitas outras linguas, com algumas caracteristicas distintivas.
Durante os primeiros anos de vida, as criangas adquirem gradualmente as
estruturas sintaticas da lingua através da exposi¢gdo ao ambiente linguistico
ao seu redor. De acordo com Corréa e Augusto (2017), a aquisi¢cao da lingua
materna comecga no final da gestacédo, quando o bebé comega a percecionar
0s padroes prosddicos da fala da mae. Apds o nascimento, o bebé continua a
absorver os dados da fala, agora dirigida, intensificando assim o processo de
aquisicdo da lingua materna. Durante o primeiro ano de vida, as conexdes
neuronais no cérebro da crianga sao fundamentais para a formacao do
conhecimento linguistico interno. Aos 12 meses, o bebé ja é capaz de
reconhecer palavras e comecgar a processar combinacdes lexicais em
sintagmas. Portanto, quando a crianga comeca a falar, grande parte da sintaxe

da lingua ja foi adquirida.

Num periodo inicial, as criangas usam palavras isoladas com sentido de
frase. As primeiras frases sdo caracterizadas pela presengca de palavras

lexicais e pela auséncia de palavras de funcéo, depois comecam a agregar
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elementos, expandindo assim a complexidade das suas frases (Paul, 2001).
Para Guasti (2004), este progresso é notorio aquando da produgao de
enunciados que contém a combinacdo de duas palavras. Costa (2022)
confirma que estas producgdes, apesar de parecerem simples, tornam claro o
manuseamento das regras gramaticais da lingua materna, através do
envolvimento de aspetos que dao conta do conhecimento sintatico e
morfolégico, ou seja este entendimento capacita-nos, precocemente, a
realizar operagdes basicas, como unir palavras para criar frases ou no

estabelecimento da concordancia verbal.

“(...) uma crianga portuguesa dira sempre “quero agua” e ndo “agua
quero”, nem passa por momentos de hesitagdo, como se ainda estivesse a
descobrir qual a ordem entre verbo e complemento na sua lingua.” (Costa,

2020, p.24).

A direcionalidade presente na lingua materna sugere esta convergéncia
prematura com gramatica utilizada pelo adulto, pois a ordem de palavras
fixada mostra-se desde as primeiras produgdes. Em PE, o Parametro do
Nucleo determina a ordem da frase, primeiro o verbo (V) e depois o objeto (O),
ou seja, fixa-se numa posigcéo de nucleo inicial. Aos 18 meses, de acordo com
os estudos referenciados por Santos e Lopes (2017), este parametro ja
aparece marcado nas producdes orais das criangcas, bem como na
compreensao de frases reversiveis. Porém, também podem ser recolhidos
enunciados distintos dos que s&o produzidos pelos adultos, se por um lado,
numa fase primordial as emissdes podem n&o ser exatamente iguais a
gramatica alvo, por outro os enunciados tendem a conter caracteristicas

especificas, com por exemplo a sequéncia das palavras.

Outra evidéncia que pode suportar a aquisicdo precoce das
propriedades sintaticas € a aquisi¢ao da informagao gramatical do dominio
nominal, como género, nUmero e pessoa, que ocorre entre o primeiro e 0

segundo ano de vida. Os elementos funcionais da frase, como os
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determinantes, também s&o adquiridos por volta dos 12 meses e ficam
disponiveis para o processamento sintatico desde cedo. Este processo €&
decorrente da capacidade linguistica que possibilita o reconhecimento de
padroes recorrentes na fala como informacdo gramaticalmente relevante.
Além disso, as operagdes sintaticas comuns a todas as linguas humanas séo
utilizadas como instrumento para identificar as propriedades especificas
relacionadas com o género, numero e pessoa, que sao tragos sintaticos
caracteristicos do dominio nominal da lingua (Corréa & Augusto, 2017). De
acordo com Chapman (2000, citado em Caddrio, 2013) € também nesta faixa
etaria que as criancas se apropriam dos papeis tematicos e das relagcdes

semanticas basicas.

Os estudos analisados por Costa e Grolla (2017) reforgcam a ideia
comum na literatura de que uma parte substancial do conhecimento linguistico
€ adquirida desde cedo. Destacam que as criangas sdo capazes de entender
e utilizar conceitos complexos da linguagem, como distinguir diferentes tipos
de pronomes e compreender regras sintaticas, ja nos primeiros anos de vida,
sugerindo que parte deste conhecimento pode ser inato, desenvolvendo-se
independentemente da aprendizagem ou em interagdo com outras

competéncias cognitivas.

De acordo com Gongalves et al. (2011) e Sim-Sim (1998), o
desenvolvimento sintatico na infancia segue um padréo sequencial, e comecga
com a aquisigao de nucleos nominais e verbais, seguidos da emergéncia de
grupos adjetivais, preposicionais e adverbiais, além das conjungdes. Os
grupos nominais, por exemplo, tendem a surgir a partir do nucleo e expandem-
se com a adicdo de complementos e modificadores. Similarmente, os grupos
verbais, originados do nucleo predicativo, crescem em complexidade com a
inclusao de verbos auxiliares e variagdes de tempo, modo e aspeto. Durante
esta fase inicial, as criangas também desenvolvem a concordancia entre
sujeito e verbo, comegando com as formas do singular, progredindo para as

do plural. A ordem das palavras em frases declarativas afirmativas, como
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sujeito-verbo-objeto, € adquirida precocemente, embora existam variagcdes

permitidas em algumas estruturas sintaticas.

Quanto a estrutura frasica, estima-se que as criangas comeg¢am por
emitir frases simples, mas progridem rapidamente para frases mais complexas
e, especialmente, para a producido de oracdes subordinadas. Entre os 2 e 3
anos de idade, parece existir uma expanséo significativa na variedade e na
extensao dos enunciados produzidos. Assim, por volta dos trés anos de idade,
as criangas geralmente dominam estruturas mais complexas, como frases
subordinadas e coordenadas. Passam a compreender e a utilizar os
conectores como porque, quando, se e embora para expressar relagoes
temporais, causais e condicionais. Para este intervalo de idades, dos 24 aos

48 meses, atente-se:

= As criangas compreendem que a concordancia entre o sujeito e

o verbo é uma relagéo estrutural essencial (Guasti, 2004);

= Os verbos auxiliares ja sao utilizados adequadamente em frases
negativas e interrogativas e surgem outras formas irregulares,
como os plurais ndo convencionais e os pronomes reflexivos
(Paul, 2001);

= Numa primeira fase estao disponiveis as ora¢des coordenadas,
subordinadas substantivas completivas nominais, subordinadas
adverbiais causais e finais e relativas de sujeito; em seguida sao
adquiridas as oragcbes subordinadas adverbiais modais,

condicionais e temporais (Aparici et al.,2001);
= Os morfemas como as conjuncdes e os adveérbios passam a

integrar as frases complexas e com o aumento da idade tendem

a produzir enunciados mais longos e complexos, refletindo a sua
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capacidade crescente de transmitir informagdes (Sua Kay &
Tavares, 2008);

= O parametro de sujeito nulo para o PE ja esta fixado (Gongalves,
2004);

= As criangas entendem as frases relativas de sujeito e objeto
(Adani, 2011);

= Existe sensibilidade para percecionar as diferengas entre
estruturas ativas e passivas (Sim-Sim, 20006).

Ao longo do desenvolvimento, as criangas também aprendem a
concordancia verbal e nominal, bem como a relagao entre o verbo e os seus
complementos na frase. Gradualmente, adquirem as regras sintaticas do PE,
refinam a sua competéncia linguistica a medida que s&o expostas a uma

variedade de contextos linguisticos. Confirme-se:

= Depois dos 48 meses, sdo adquiridas as oragcdes subordinadas
adverbiais comparativas, concessivas, consecutivas e locativas

e relativas de subjuntivo (Aparici et al.,2001);

= Entre os 48 e os 60 meses sao emitidas as primeiras estruturas
passivas e os morfemas irregulares, surgem também outras

oragdes complexas (Paul, 2001);

= Entre os 66 e os 72 meses, confirma-se que as criangas
adquirem varios tipos de frases complexas, como as
coordenadas copulativas, as subordinadas adjetivas de sujeito e
de objeto, as adverbiais causais e substantivas completivas
(Vieira, 2011);
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Aquando do inicio do 1° ciclo, apesar do processo de aquisicdo nao
estar finalizado, as criancas sdo capazes de dominar as principais estruturas
sintaticas do portugués. Alguns tipos de oragdes relativas estabilizam mais
tarde, enquanto outras emergem durante a escolaridade como algumas
estruturas contrastivas. Uma mudanca importante durante o percurso escolar
€ a capacidade de as criancgas lidarem com estruturas mais complexas, sendo
que o desenvolvimento da linguagem escrita desempenha um papel crucial ao

expb-las a essas estruturas (Lobo et al., 2022).

Além disso, a resolugdo de ambiguidades, tanto lexicais quanto
estruturais, € um aspeto que requer desenvolvimento ao longo da
escolaridade basica. As frases passivas sdo particularmente desafiadoras
para as criancas durante os primeiros anos de escolaridade, especialmente
as passivas reversiveis e aquelas sem agente expresso. Da mesma forma, as
frases complexas, incluindo as coordenadas e subordinadas, exigem
competéncias de compreensdo e producdo que se desenvolvem
gradualmente ao longo dos anos escolares. As oragdes subordinadas,
nomeadamente, representam uma dificuldade acrescida devido a sua
estrutura de encaixe, deste modo a aquisi¢ao destas ocorre de forma lenta e
progressiva (Gongalves et al., 2011; Sim-Sim, 1998).

A capacidade de avaliar a gramaticalidade dos enunciados e fazer
corregdes ainda ndo esta totalmente desenvolvida aos 72 meses de idade
(Costa, 2010). Embora as criangas demonstrem sensibilidade as estruturas
das frases, a capacidade de julgamento formal sé se desenvolve por volta dos
84 meses de idade (Sim-Sim, 2008).

Também num estudo que analisou o desenvolvimento sintatico de
criancas do 1° ciclo do ensino basico com base na escrita, apesar do aspeto
requerer mais investigacado para o PE, os resultados indicam que o dominio
das estruturas de subordinacao reflete uma transicdo para uma escrita mais

complexa, sugerindo uma evolugdo na competéncia composicional das
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criangas. Nos textos narrativos dos alunos do 2° e 3° ano, observou-se que a
coordenacao foi o processo mais comum nos textos do 2° ano, com e e mas
como os conectores mais utilizados. No entanto, no 3° ano, os conectores
tipicos de estruturas subordinadas tornaram-se mais frequentes, incluindo que
em relativas e completivas, quando, para, porque e até que. Além da
quantidade, houve também um aumento na diversidade de conectores
utilizados (Lobo et al, 2022). No &mbito da leitura, a capacidade de percecionar
a estrutura sintatica facilita a compreensao do texto ao utilizar as informacdes

estruturais disponiveis (Sim-Sim et al., 1997).

Pelo exposto, o aumento da variavel idade parece conduzir a resultados
mais assertivos nas tarefas sintaticas, confirmando um efeito expectavel de
desenvolvimento linguistico, tal como indicado por Costa, Costa e Gongalves
(2017), ao referirem os estudos de Alexandre (2010) e Costa (2010) por terem
encontrado diferengas significativas nos desempenhos das criangas de 6 e 10
anos. Relativamente a variavel género, de acordo os mesmos estudos, para o
PE nao foram verificadas diferencgas significativas nas tarefas de consciéncia

sintatica.

E importante notar que o desenvolvimento sintatico pode variar de
crianga para crianga, dependendo de fatores como a exposigéo linguistica, o
contexto socioecondmico ou as caracteristicas individuais. A pesquisa sobre
a aquisicao da sintaxe visa compreender como € que o conhecimento sintatico
se desenvolve na infancia. As questbes fundamentais tém abordado as
propriedades que sao inerentes aos mecanismos biolégicos humanos e quais
as que sdo adquiridas através da exposicao a linguagem falada em redor da
crianca (Lobo & Santos, 2022).

Sendo ainda questionavel o papel do input no desenvolvimento
sintatico, observa-se que as variaveis sociodemograficas e socioeconémicas

podem ser afetar o desenvolvimento sintatico, Cadime et al. (2021) mostra que
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criangas cujas maes tém um nivel de instrugdo mais alto emitem estruturas

sintaticas mais complexas e variadas.

O valor da frequéncia do input no processo de aquisigdo da linguagem
€ reconhecido (Lieven, 2010, citado em Lobo & Santos, 2022), mas sua
relacdo ndo é totalmente compreendida e ndo é tao direta quanto se pensa.
As estruturas mais frequentes nem sempre sao adquiridas mais cedo, e o
préprio input linguistico adapta-se ao estagio de desenvolvimento da crianca
(Costa et al., 2008). A natureza e o papel destes efeitos de adaptacéo ainda
nao sido completamente compreendidos. Além disso, € crucial considerar
como € que a crianga processa e extrai informagdes do input, pois é conhecida
a sua influéncia direta no conhecimento adquirido (White, 1981, citado em
Lobo & Santos, 2022).

Para Lobo e Santos (2022) a interac&o entre o modulo sintatico e outras
componentes da linguagem continua a ser um tema relevante e gerador de
alguma controvérsia. Uma das possibilidades € a de que o desenvolvimento
num modulo gramatical possa depender das pistas fornecidas por outro
modulo. As autoras referem-se as diversas pesquisas realizadas no ambito da
evidéncia cientifica que identificam teorias como: o efeito do bootstrapping
sintatico, sendo este um conceito que descreve como as criangas utilizam as
pistas sintaticas para aprender novas palavras e compreender o significado
das mesmas, sugerindo que o significado € inferido com base no
posicionamento da palavra na frase, contribuindo assim para a aquisicao do
léxico e da semantica lexical, o efeito das propriedades fonotaticas e
prosoédicas para a percecdo das fronteiras de palavra ou dos préprios
constituintes; o efeito dos padrdes sintaticos na aquisicdo do vocabulario ou
ainda a hipétese de que o conhecimento sintatico possa contribuir para o
desenvolvimento da Teoria da Mente.

Ainda sobre a identificagdo das questdes que d&o rumo a investigacao

sobre a aquisicdo da sintaxe, em referéncia a modularizagdo da linguagem,
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nomeadamente para o PE, Lobo e Santos (2022) indicam que a investigagéo
tem explorado o impacto da exposicao tardia ou privagao do input durante o
periodo critico para a aquisigdo da linguagem. Embora inicialmente se tenha
considerado um periodo unico, estudos mais recentes sugerem a existéncia
de diferentes periodos sensiveis para a aquisicdo da linguagem. A falta de
exposicdo ao input durante estes periodos podera comprometer o
desenvolvimento linguistico, como observado em casos de surdez severa ou
profunda em criangas expostas tardiamente ao input auditivo. Além disso, a
investigacéo sobre o desenvolvimento atipico, como na PDL e no Espectro do
Autismo, sugere que a linguagem é modular e pode ser afetada de forma
independente de outras areas cognitivas. Por exemplo, na PDL, a sintaxe pode
estar afetada sem comprometer outras areas linguisticas, enquanto no
autismo, os défices comunicativos e pragmaticos podem também incluir
fragilidades sintaticas. Estes estudos tém contribuido para uma compreenséao
mais profunda da modularidade da linguagem humana e das suas

manifestagdes em diferentes contextos de desenvolvimento atipico.

“Para aléem de estar no centro da discussdo das questées tedricas acima
mencionadas, a investigacdo na area da aquisi¢do da sintaxe é relevante,
numa perspetiva mais aplicada, para determinar os principais marcos de
desenvolvimento de estruturas sintaticas, de forma a ter indicadores relativos
a idades de aquisi¢éo e de estabilizagdo de estruturas sintaticas que
permitam, por um lado, suportar o trabalho desenvolvido na area clinica no
diagnostico de perfis de desenvolvimento atipicos que requeiram intervengéo
técnica terapéutica especializada, e, por outro lado, apoiar o trabalho
desenvolvido na area educacional, através da criagdo de materiais de
diagnostico, de materiais didaticos e de referenciais adequados as varias
faixas etarias” (Lobo & Santos, 2022, p. 266).

No contexto da aquisicdo da linguagem em criangas com DT, varios
conceitos e estruturas sintaticas sao relevantes para caracterizar o
conhecimento linguistico. Os que se seguem tém sido alvo de estudo na area

da sintaxe, com maior frequéncia: pronomes sujeito (producdo e
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compreensao), pronomes objeto (producdo e compreensdo), completivas
finitas e infinitivas, relativas, interrogativas e clivadas, passivas, elipse de
Sintagma Verbal (SV), estruturas de topicalizacéo e de deslocagao a direita.
Tal como indicado pelas autoras Lobo e Santos (2022), com base na revisao
sistematica realizada, e através da adicdo de exemplos formulados para

melhor entendimento, verifique-se:

i) Cliticos

Embora as criancas falantes de PE demonstrem um desenvolvimento
inicial na producéo de cliticos precocemente, a capacidade para utilizar estes
cliticos de forma consistente e correta em contextos obrigatorios pode ser
diferenciada quando comparada com criangas falantes de outras linguas. Por
exemplo, na produgao de cliticos nas constru¢des verbais transitivas diretas,
por volta dos 2 anos de idade, as criangas comegam a produzir cliticos, como
o pronome o. No entanto, apesar deste inicio tenro, os estudos sugerem que
existem desafios em manter uma taxa consistente no uso correto destes
cliticos, em contextos obrigatérios. Em contrapartida, criangas falantes de
outras linguas podem comegcar a utilizar cliticos em contextos obrigatérios em
idades semelhantes ou mais tarde, mas demonstram uma taxa mais alta de
uso correto e consistente destes cliticos, uma vez que comeg¢am a produzi-los
e mantém a produgdo dos mesmos. Tal sugere que o desenvolvimento da
producao de cliticos no PE pode diferir ndo apenas em termos de cronologia,
mas também em termos de precisao e consisténcia, quando comparado com

outras linguas (Costa & Lobo, 2007).

Existem variagbes em relagdo a gramatica padrdo na colocacéo de
cliticos, incluindo alguns casos de redobro, mas principalmente observa-se
uma tendéncia para a énclise generalizada em contextos de proclise (Costa,
Fiéis & Lobo, 2015).
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A colocacéao de cliticos em verbos complexos passa por um processo
de desenvolvimento, demonstrando uma preferéncia por padrbes que
envolvem a subida do clitico (Lobo & Vitorino, 2021). Um exemplo deste
fendbmeno seria a preferéncia de uma crianga, por exemplo, dizer Eu vou-me
levantar em vez de Eu vou levantar-me. Neste caso, a crianga pode estar a
demonstrar a opgao da colocagao do clitico me antes do verbo levantar,
indicando um padrao com subida de clitico.

Apesar do desenvolvimento tardio na producdo de cliticos em
comparagao com outras linguas, as criangas demonstram bom desempenho
na compreensao dos mesmos, distinguindo cedo entre cliticos reflexos e ndo
reflexos (Cristovao, 2006, citado em Lobo & Santos, 2022). Por exemplo, um
clitico reflexo seria Ela arrependeu-se do que fez e um exemplo de um clitico
nao reflexo seria Ele viu-o a correr na rua. Por sua vez, o estudo de Costa e
Lobo (2007) sugere que as criangas comegam a compreender cliticos por volta
dos 2 anos de idade, mas o desenvolvimento completo desta compreensao
pode ocorrer ao longo do tempo, mostrando uma progresséo gradual.

ii) Pronomes sujeito e objeto

No que concerne aos pronomes sujeito em PE, os estudos tém indicado
que a estabilizagao do uso de sujeitos nulos ocorre cedo, embora ainda exista
desenvolvimento na compreensido das diferengas entre pronomes nulos e
pronomes explicitos, seguindo padrées observados em outras linguas. Por
exemplo, as criangas podem comegcar a produzir sujeitos nulos por volta dos
2 anos de idade. No entanto, ainda pode existir desenvolvimento na
compreensao das diferencas entre pronomes nulos e explicitos. A produgao
consistente de sujeitos nulos em contextos apropriados geralmente surge por
volta dos 3-4 anos de idade (Lobo & Silva, 2017). Um exemplo que ilustra a
estabilizagcdo do uso de sujeitos nulos em PE podera ser quando uma crianga
diz Estou com fome em vez de Eu estou com fome. Costa et al. (2009) indicam
que, em PE, a compreens&o dos pronomes sujeito geralmente comega a surgir

por volta dos 4 anos de idade.
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Nao parece que exista uma idade especifica para a aquisicdo completa
dos pronomes de objeto em PE, ja que o processo varia de crianga para
crianga. No entanto, a estabilizagao da produgéao regular dos cliticos costuma
ocorrer em idades mais avangadas do desenvolvimento linguistico, em
comparagao com outros aspetos da lingua (Costa & Lobo, 2007). Os estudos
geralmente indicam uma faixa etaria em que a produgao regular dos pronomes
de objeto comega a estabilizar-se, mas esta faixa pode variar de acordo com
o estudo especifico e a metodologia utilizada. Sabe-se ainda que as criangas
enfrentam mais dificuldades na compreensédo de pronomes fortes de objeto
(Silva, 2015). Exemplificando, em O Jo&o viu a Maria e ela cumprimentou-o, a
crianga pode ter dificuldade em identificar os pronomes e em associa-los
corretamente aos seus antecedentes. Por exemplo, em situagbes onde ha
multiplos personagens ou agdes, pode ser mais complicado para as criangas

determinar corretamente quem fez o qué.

iii) Objeto nulo e omiss&o do SV

Apesar da producédo do objeto nulo e a omissédo de SV serem adquiridas
precocemente, nao esta claro que as criangas dominem completamente todas
as caracteristicas destas estruturas. A omissdo do SV parece indicar que as
criangas interpretam esta estrutura com base num antecedente discursivo, de
forma semelhante aos adultos. Entretanto, um estudo também revela o
desenvolvimento desta competéncia entre os 4 e os 6 anos de idade,
sugerindo que as respostas das criangcas nem sempre coincidem
completamente com o esperado (Santos, 2009). Um exemplo seria quando
uma crianga, ao escutar a frase O Jodo gosta de gelado e a Maria também,
responde apenas A Maria também, omitindo o verbo gosta. Isto demonstraria
a compreensao da elipse do SV pela crianga, que interpreta a informagao com
base no contexto anterior da conversa.

Por outro lado, o estudo de Costa, Santos e Lobo (2018), aponta que
as criangas portuguesas com DT do PE comegam a produzir o objeto nulo e a
omissdo do sujeito-verbo por volta dos 2 anos e meio de idade. A
compreensao dos objetos nulos em PE habitualmente comega a surgir em
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torno dos 2 anos de idade. No entanto, a compreensdo completa e consistente
pode variar dependendo de varios fatores individuais e ambientais (Costa &
Lobo, 2006).

iv) Movimentos de periferia direita e esquerda, topicalizacdo

Também os resultados das pesquisas que incluem diferentes tipos de
estruturas envolvendo movimento para a periferia esquerda da frase
demonstram uma convergéncia entre o desenvolvimento das criangas que
falam PE e o desenvolvimento observado noutras linguas. Tal como noutras
linguas, as criangas portuguesas enfrentam mais dificuldades com estruturas
em que ocorre intervengao de um constituinte, entre um constituinte movido e
sua posicdo original, e em que o constituinte movido e o constituinte
interveniente compartilham tragos gramaticais (Friedmann, Belletti & Rizzi,
2009, citado em Lobo & Santos, 2022). Por exemplo, numa frase interrogativa
como O que o menino viu?, o constituinte o menino é movido para a posicao
de sujeito, e o que € o constituinte interveniente que partilha tragos gramaticais

com o sujeito movido.

Ha diferengas notaveis entre estruturas que envolvem movimento de
constituintes com fungéo de sujeito e de objeto, evidenciadas em estudos de
producdo e compreensao (Lobo, Santos, Soares-Jesel & Vaz, 2019). Por
exemplo, as estruturas de topicalizagdo surgem precocemente na fala
espontanea, como refere Soares (2003, citado em Afonso 2011), a
emergéncia de topicalizagcbes de objeto envolve o movimento deste
constituinte para a periferia esquerda da frase. Por volta dos 1;10, as criangas
comegam a usar topicalizagdes e interrogativas Q simultaneamente. No
entanto, as construgcbes que requerem o movimento de dois constituintes,
como O gato onde esta?, aparecem mais tarde, explicando a razao pela qual
as topicalizagbes em frases interrogativas surgem depois das topicalizagbes
em frases declarativas. Por outro lado, as pesquisas de Abalada (2011)
revelam assimetrias na compreensao de estruturas com deslocamento a

esquerda e a direita, dependendo do contexto e da presenca de intervencao.
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Este padrao reflete a dificuldade das criangas em lidar com intervengdes que
afetam o movimento de constituintes gramaticais (Friedmann, Belletti & Rizzi,
2009, citado em Lobo & Santos, 2022). O exemplo de uma estrutura de
topicalizac&o seria: A casa, o Jo&o foi visitar ontem. A crianga compreende
facilmente a frase anterior, onde a casa € deslocada para o inicio da oragao,

para a esquerda.

v) Estrutura passiva

A aquisicdo da estrutura passiva destaca-se em estudos que apontam
para uma compreensao tardia de passivas reversiveis, embora as passivas
irreversiveis sejam geralmente compreendidas por criangas aos 4 anos, por
exemplo: “O menino foi arranhado pelo gato”. As passivas reversiveis sao
mais dificeis de serem entendidas nesta idade, por exemplo: “O rapaz foi
beijado pela rapariga”. A dificuldade diminui com a idade, com criangas de 9
anos a demonstrar um dominio mais substancial. No entanto, as passivas com
um agente indeterminado podem apresentar desafios adicionais,
independentemente da reversibilidade, como por exemplo: “A carteira foi-me
roubada no autocarro” (Sim-Sim, 2006). Estes resultados foram consistentes
entre criangcas que frequentam o jardim-de-infancia e aquelas que nao
frequentam, sugerindo que a exposi¢ao formal a linguagem ndo é um fator
determinante na compreensao de passivas reversiveis por criangas (Pereira,
2008, citado em Afonso, 2011). Estrela (2013) mostra que a compreensao de
passivas agentivas € mais facil do que a compreensao de passivas nao
agentivas. Também observa que, embora raras, as passivas aparecem na
producdo espontanea das criangas e ha um desenvolvimento gradual na
distingdo entre passivas agentivas, estativas e resultativas. Adiciona-se um
exemplo: O bolo foi feito pela avo, nesta frase, o agente da agédo a avo é
explicitamente mencionado, facilitando a compreensao de que a avo é quem
fez o bolo. Por outro lado, na frase O bolo foi feito, o agente da agéo n&o &

mencionado, tornando mais dificil para a criancga identificar quem fez o bolo.
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vi) Completivas finitas, completivas infinitivas e de conjuntivo

Os estudos de Soares (2006) e Santos (2017) indicam que criangas
comegam a produzir completivas finitas e infinitivas, em PE, por volta dos 2
anos de idade, por exemplo, e respetivamente: A mée gosta de cantar e Ele
disse que quer brincar. No entanto, isto ndo implica que todos os aspetos das
completivas estejam dominados nesta idade. Os resultados de Santos,
Gongalves e Hyams (2016) revelaram que, por volta dos 3 a 5 anos, as
criangas tém mais facilidade em produzir complementos infinitivos de acordo
com a gramatica-alvo em verbos de controlo de sujeito, mas manifestam
dificuldades com verbos de controlo de objeto, produzindo alguns
complementos de infinitivo flexionado que n&o sé&o esperados de acordo com
a gramatica do adulto, corroborando assim os achados de pesquisas
centradas em tarefas de compreensao. Por exemplo, na frase: A mée pediu
que a criancga fique em casa, a crianga pode manifestar dificuldade em produzir
corretamente a completiva finita de conjuntivo fique em casa apds o verbo de
controlo de objeto pediu. Poderia produzir uma estrutura menos complexa ou
com uma forma verbal diferente, de acordo com o estagio de desenvolvimento

linguistico.

A producdo frequente de infinitivos flexionados, uma caracteristica
distintiva do portugués, esta alinhada com estudos que mostram que criangas
aos 6 anos tém conhecimento das propriedades morfossintaticas do infinitivo
flexionado (Pires, Rothman & Santos, 2011). Por exemplo, ha mais facilidade
em produzir complementos infinitivos quando o verbo de controle tem o sujeito

que se refere a elas proprias, como em Eu gosto de brincar.

Por outro lado, a producdo de complementos de verbos de controlo de
objeto e de completivas finitas de conjuntivo pode representar desafios para
as criangas (Santos, Gongalves & Hyams, 2016). Por exemplo, em *Eu quero
ele brincar, a crianga pode demonstrar dificuldade em usar corretamente os
complementos infinitivos em verbos de controle de objeto, levando a erros
como o uso de infinitivos flexionados, que ndo sdo esperados na gramatica

adulta.
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A produgéao espontanea de completivas de conjuntivo emerge perto dos
3 anos, mas sO estabiliza em alguns contextos por volta dos 8/9 anos,
revelando a interface entre morfologia - sintaxe — semantica (Jesus, Marques
& Santos, 2019). No exemplo: Espero que o sol brilhe amanhé&, onde que o sol
brilhe é uma oragdo completiva introduzida pela conjungdo que, e o verbo
brilhe esta no modo conjuntivo, esta estrutura expressa uma esperanga ou
desejo em relagdo a uma acéo (o sol brilhar) que é distinta da agao principal

da oragéao (esperar).

Estes estudos destacam a precocidade da produgdo de completivas
finitas e infinitivas em PE, mas também apontam para areas de dificuldade na
producdo, especialmente nas completivas finitas de conjuntivo e em

complementos de verbos de controlo de objeto.

vii) Estruturas com verbos de controlo de objeto

Agostinho, Santos e Duarte (2018) referenciados por Lobo & Santos
(2022), com base nas ideias de Chomsky (1969), evidenciam as dificuldades
gerais na interpretacdo de estruturas de controlo sob verbos ditransitivos.
Confirmam as dificuldades persistentes em atribuir uma leitura de controlo do
sujeito ao complemento infinitivo de verbos como prometer. Adicionalmente,
revelam que a aquisi¢do do controlo de objeto também é desafiadora, embora
possa ser menos prolongada e mais visivel com alguns verbos do que com
outros. Por fim, estudos recentes (Santos, Jesus & Abalada, 2022, citado em
Lobo & Santos, 2022) iniciam uma investigagado sobre o efeito do infinitivo
flexionado em complementos de verbos de controle de objeto. Junta-se um
exemplo: O pai mandou ao filho fazer os trabalhos de casa, o complemento
infinitivo fazer os trabalhos de casa pode ser interpretado como tendo o
mesmo sujeito que O pai, ou seja, que é o pai quem mandou fazer. No entanto,
também pode ser interpretado como tendo o filho como sujeito, ou seja, que &
o filho quem é mandado fazer os trabalhos de casa.
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viii) Relativas, interrogativas e clivadas

Relativas, interrogativas e clivadas s&o estruturas que surgem
precocemente na produgao esponténea (Lobo, Santos & Soares-Jesel, 2016).
De acordo com Costa et al. (2009) e Novogrodsky e Friedmann (2004), o
desenvolvimento da producdo e compreensido das estruturas relativas em
criangas com DT da linguagem € um processo gradual e complexo. Em geral,
as criangas comegam a produzir oragdes relativas por volta dos 3 anos de
idade. No entanto, a produgao consistente de relativas de sujeito em tarefas
de elicitagédo so surge por volta dos 6 anos de idade. Os estudos indicam uma
assimetria na producédo de relativas de sujeito e de relativas de objeto, com
uma frequéncia maior de producao de relativas de sujeito em comparagao com
relativas de objeto, em idades mais precoces. Quanto a compreensdo de
oragdes relativas, por volta dos 4 anos de idade, as criangas demonstram uma
maior percentagem de sucesso na compreensao de relativas de sujeito em
comparagao com relativas de objeto direto. No entanto, ha uma assimetria na
compreensao de relativas de sujeito e de relativas de objeto, com melhores
resultados na compreensdo de relativas de sujeito em comparagdo com
relativas de objeto. Estes resultados sugerem que o desenvolvimento da
producao e compreensao de oragdes relativas segue uma trajetoria gradual e
que ha diferengcas na aquisicdo e na compreensao de diferentes tipos de
relativas, com as relativas de sujeito a serem adquiridas e compreendidas

mais precocemente do que relativas de objeto direto.

O estudo realizado por Cerejeira (2009) revelou que a compreensao
das estruturas interrogativas surge antes da capacidade de produzi-las,
sugerindo que existe um padrdo de desenvolvimento caracterizado pela
aquisicao inicial de interrogativas de sujeito, seguida pela aquisicdo mais
tardia de interrogativas de objeto. As dificuldades nas ultimas s&o mais
persistentes, especialmente quando envolvem um verbo reversivel.
Consequentemente, estas estruturas sdo as ultimas a serem adquiridas.
Tornando mais explicito, por exemplo, na frase: Quem comeu o bolo?, a

crianga reproduz a estrutura interrogativa corretamente, ao perguntar sobre o
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sujeito da agado, contudo em O que o gato comeu? a crianga pode nao ter
adquirido a estrutura interrogativa de objeto invertendo a ordem da frase. Por
fim, em Quem o carro lavou? sendo o verbo lavou reversivel, a crianga podera
apresentar maior dificuldade em produzir a frase corretamente, tendo em
conta ordem dos elementos.

A idade de compreensdo das interrogativas em PE pode variar
dependendo do tipo de estrutura interrogativa. Em geral, as criangas comegam
a compreender perguntas simples por volta dos 2 ou 3 anos de idade. No
entanto, interrogativas mais complexas, que envolvem estruturas
subordinadas ou formas verbais mais elaboradas, podem ser compreendidas
mais tarde, por volta dos 4 ou 5 anos, a medida que as competéncias
linguisticas das criangas se desenvolvem (Lobo, Santos, Soares-Jesel & Vaz,
2019).

De acordo com Lobo e Soares-Jeses (2017), no que diz respeito a
producao espontanea, as clivadas comegam a surgir por volta dos 2-3 anos,
e inicialmente sdo pouco frequentes e caracterizadas pela omissdo do
complementador. As clivadas de sujeito, por exemplo: Era este (es)tava aqui!,
sao mais comuns do que as de outros constituintes, por exemplo, clivada de
objeto: Foi a menina que partiu o vidro. Na compreenséo, as criangas de 4-5
anos mostraram desempenho inferior para as clivadas de objeto, por exemplo:
Foi a menina que partiu o qué?, em comparagéo com clivadas de sujeito, por
exemplo: Quem é que partiu o vidro?, e pseudoclivadas. Este padrao pode

estar relacionado com o movimento de constituintes restrito lexicalmente.

Na tabela seguinte encontra-se uma sintese das idades de producéo e
compreensao de diferentes estruturas linguisticas, baseada numa leitura
global dos estudos e informagdes apresentadas. Esta abordagem reconhece
que as idades podem ser mencionadas de forma mais especifica ou geral nos
estudos originais, mas refletem a natureza variada das informacdes
recolhidas. Assim, oferece-se uma visdo geral das idades mencionadas,
destacam-se as estruturas linguisticas e os autores correspondentes.
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Tabela 1: Sintese das Idades de Produ¢ao e Compreensao de

Diferentes Estruturas Linguisticas para o DT

Estrutura Idade de Idade de Autores
Produgao Compreensio
Cliticos Por volta dos 2 Variavel, mas pode Costa & Lobo

anos

estabilizar-se por volta
dos 4 anos

(2007), Costa, Fieis
& Lobo (2015),
Novogrodsky

(2006)

Pronomes de
Sujeito

Por volta dos 2
anos

Por volta dos 4 anos

Lobo & Silva
(2017), Costa et al.
(2009)

Pronomes de

Por volta dos 2

Varia, mas estabiliza

Costa & Lobo

Objeto anos emai/daandgzz;“sais (2007), Costa,
Santos, & Lobo
(2018)

Objeto Nulo Por volta dos 2 | Por volta dos 2 anos Costa & Lobo
anos & meio (2006), Costa &

Lobo (2018)

Omissao do A partirdos 2 | Varia entre 4 e 6 anos Santos (2009),
SV anos e meio Costa, Santos, &

Lobo (2018)

Movimentos de

Varia, alguns

Varia, mas assinalase

Lobo, Santos,

Periferia m0\|/tim§,-nto1s.§)8r a dificutldadNe eM | goares-Jesel & Vaz
volta dos 1; construgdes (2019), Abalada
complexas (2011)
Estrutura Aos 4 anos para | Varia, mas aos 9 anos| Sim-Sim (2006),
Passiva passivas demonstram dominio Estrela (2013)
irreversiveis substancial ’
Novogrodsky
(2006)
Completivas Por volta dos 2 | Por volta dos 4-5 anos,| Santos, Gongalves

anos

mas varia

& Hyams (2006),
Pires, Rothman &
Santos (2011)
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Estrutura

Idade de
Producao

Idade de
Compreensao

Autores

Controlo sob

Varia, mas com
dificuldades

Varia, mas sugere-se
por volta dos 7 anos

Agostinho, Santos

&

Duarte (2018),
Ver?o © persistentes Santos, Jesus &
Objeto Abalada (2022)
Relativas Por volta dos 3 |Entre os 4 e os 7 anos,| Costa et al. (2009),
anos (sujeito), aquisicao L
por volta dos 4 | tardia das relativas de C?\E{z;o(gg‘?yg )
anos (objeto) objeto (2006)
Interrogativas | Por volta dos 2 ou| Por volta dos 2-3 anos, Lobo, Santos,
: .3 anos , as mais Soares-Jesel & Vaz
(sujeito), por volta| simples, por volta dos (2019), Cerejeira
dos 4 anos 4-5 anos (2’009)
(objeto) (sujeito), por volta dos
6 anos (objeto),
as mais complexas
podem ser
compreendidas mais
tarde
Clivadas Por volta dos 2-3 | Aos 4 as mais simples,| Lobo, Santos &
anos (sujeito) e | por volta dos 5 anos | Soares-Jesel (2016),
por volta dos 3 | (sujeito) e por volta 6 Cerejeira (2009)
anos(objeto) anos (objeto), mas Lobo & Soares-JeéeI
com desempenho (2017)
inferior em algumas
estruturas
Os resultados linguisticos dos diversos estudos revelam um

desenvolvimento semelhante da linguagem em criangas, independentemente

da lingua materna, fornecendo assim um referencial para a aquisigao tipica da

linguagem. Este conhecimento pode facilitar a detecdo precoce de

perturbagdes linguisticas, como a PDL (Afonso, 2011), abordada neste

estudo.
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2.4. Avaliagao da Linguagem

Na perspetiva histérica realizada por Cadime et al. (2017) sobre a
avaliacdo da linguagem de acordo com a documentacgéo de varios autores, &
evidente que o processo de avaliagdo da linguagem oral sofreu
transformacdes significativas durante o século XX. Logo no inicio, foi dado
énfase a comparagdo com a norma ou ao delineamento de uma classificacao
que pudesse depois ser respondida por uma intervencdo educativa. Os
aspetos mais relevantes nessa altura seriam os semanticos, integrados nos
testes de inteligéncia (Puyuelo, 2003, citado em Cadime et al., 2017). Nos
anos 50, a avaliagdo estava centrada nos aspetos normativos e patolégicos
da linguagem, com base no modelo linguistico do adulto (Launer & Lahey,
1981, citado em Cadime et al., 2017). Nesta época, foram realizadas recolhas
em grande escala do discurso espontédneo de criangas, o que resultou em
medidas especificas que originaram diferentes hierarquias normativas para
acompanhar o desenvolvimento linguistico em fungéo da idade (Dunn & Dunn,
1959, citado em Cadime et al., 2017).

Na década de 60 existiu um avango para responder a programas de
intervencado, nesta altura testemunhou-se um periodo onde foi crescente o
interesse por medidas estandardizadas de avaliagdo da linguagem, com a
publicagao de varias provas. No final da década, observou-se um aumento da
preocupagao com a aquisigao da sintaxe. Na década de 70, manteve-se o foco
na intervengdo, enquanto crescia o interesse por estudos normativos do
desenvolvimento da linguagem e a analise dos contextos de produgao
linguistica, privilegiando situagcdes naturais de interagdo familiar e escolar
(Bankson, 1977; Blank et al., 1978, citado em Cadime et al., 2017). Nos anos
80 e 90 destacou-se a identificacdo precoce dos atrasos de desenvolvimento
da linguagem, mas também se registou um interesse crescente por aspetos
especificos do desenvolvimento linguistico (Clark & Madison, 1981; Hresko et
al., 1981; Shipley et al., 1983, citado em Cadime et al., 2017). Surgiram duas
novas perspetivas de avaliagdo: uma centrada na cooperagado das trocas
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comunicativas e outra focada nas rotinas que a crianca aprende para
desenvolver suas capacidades linguisticas (Acosta et al., 2006). Em Portugal,
os primeiros instrumentos de avaliagdo da linguagem surgiram na década de

80, como documentado por Simdes (1990, citado em Cadime et al., 2017).

Ainda, Cadime et al. (2017) citam Westby et al. (1996) e Puyuelo (2003)
para identificarem cinco objetivos principais que devem ser contemplados na

avaliacéo do desenvolvimento da linguagem, a saber:

i) ldentificacdo precoce de possiveis atrasos na linguagem
(screening): este objetivo visa realizar uma avaliagdo rapida e simplificada
para detetar problemas na utilizagdo ou compreensdo da linguagem,
permitindo a identificacdo precoce de atrasos no desenvolvimento da crianca.

ii) Estabelecimento da linha de base do funcionamento linguistico:
apods a identificacdo da crianga para avaliagao, € essencial estabelecer uma
linha de base que revele tanto as suas areas fortes como as fracas no
funcionamento linguistico, orientando a selegao dos instrumentos de avaliagéo

mais adequados.

iii) Definicdo de objetivos e procedimentos de intervengdo: a partir dos
dados recolhidos na avaliagdo inicial, € possivel tracar objetivos especificos e
desenvolver um programa de intervengdo adaptado as necessidades

individuais da crianga, contemplando metas a curto, médio e longo prazo.

iv) Avaliacdo da progressdo e do impacto da intervencdo: durante a
intervengao sao realizadas avaliagdes para monitorizar a sua eficacia e efetuar
eventuais ajustes. No final do processo, € importante avaliar o impacto da
intervencao, verificando se os objetivos propostos foram alcangados e se
existiram melhorias significativas no desenvolvimento da linguagem da

crianga.
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v) Servir a investigagéo: destacar a relevancia deste processo, n&o
apenas no contexto clinico, mas também na produgdo de conhecimento

cientifico na area da linguagem.

“Apesar de o dialogo entre linguistas, terapeutas da fala e educadores se
encontrar numa fase de grande abertura, h ainda um caminho a percorrer
para a realizagdo de mais estudos que permitam estabelecer diferencas
entre desenvolvimento tipico e patologias da linguagem, condig&o primordial
para que um diagnostico diferencial seja produzido e para que o respetivo
planeamento terapéutico seja delineado com maior probabilidade de
sucesso.” (Gongalves & Vieira, 2022, p.316)

Certamente, importa reconhecer no ambito da TF, por ser tema desta
dissertacdo, que além de fornecer uma representacdo do conhecimento
linguistico das criangas, os instrumentos de avaliagdo também tém a
importante fungdo de auxiliar os terapeutas da fala na tomada de deciséo
diagndstica e no planeamento da intervencgéo. Portanto, € essencial que estes
instrumentos sejam capazes de identificar de forma consistente criangas com
alteragdes da linguagem, enquanto também distinguem aquelas que seguem
um DT da linguagem. A selecdo das competéncias a serem avaliadas
dependera da idade, do nivel de instrucéo da crianca e das suas competéncias
e necessidades individuais.

Deste modo, evocando o esquema proposto por Alves (2019) sobre as
propriedades estruturais da linguagem humana, € evidente que a avaliagao do
conhecimento linguistico € um processo rigoroso que deve abranger todos os
modulos linguisticos (fonologia, seméntica, morfologia, sintaxe e pragmatica),
bem como as capacidades de expressdao e compreensdo, O0s hiveis de
processamento implicito e explicito, e sempre que possivel as modalidades
oral e escrita da linguagem. Confirma-se a exigéncia de uma avaliagdo
linguistica que aborde a modularidade, pois muitos autores descrevem

dificuldades que impactam de forma especifica as diferentes componentes
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linguisticas em criancas com perturbagdes de linguagem. E possivel encontrar
dados de individuos com dificuldades num moddulo linguistico especifico,
enquanto outros permanecem intactos, enfatizando, assim, a importancia de
uma avaliagdo detalhada e discriminada de cada dominio linguistico
(Friedmann & Novogrodsky, 2008).

As varias manifestagdes linguisticas devem ser analisadas para que se
atinja uma interpretacéo abrangente e precisa do perfil linguistico da crianca
(Alves et al, 2023).

A avaliagéo do estado das competéncias linguisticas das criangas € um
desafio particularmente complexo no caso de criangas com padrbes de
desenvolvimento linguistico atipicos. Os desafios na avaliagdo sdo agravados
pelos obstaculos inerentes a investigagdo em aquisicdo linguistica, que
procura identificar indicadores clinicos distintivos de cada perturbacdo e
desenvolver tarefas e instrumentos adequados para avaliar a competéncia
linguistica das criangas com um DT. Portanto, o avaliador e os estudos em
concreto devem encontrar medidas de analise que proporcionem uma
compreensao clara e concreta do desempenho das criangas em tarefas que
avaliem compreenséo, producéo e consciéncia linguistica (White, 2003, citado
em Alves et al, 2023).

Assim, € crucial que o processo de avaliacdo, essencial para o
diagnostico, seja apoiado na utilizagdo de instrumentos adequados a lingua
materna das criangas. O desenvolvimento de instrumentos de avaliagédo
sensiveis e apropriados requer, ndo apenas um profundo conhecimento da
lingua, mas também uma compreenséo precisa do que esta comprometido em
cada contexto de perturbacdo (Costa et al., 2016). Em relagdo aos principais
marcos do DT, contrastando com o que se considera estar alterado nos
contextos da perturbacao, é essencial especificar, sempre que possivel, os
principais indicadores clinicos que apontam para a presenca de discrepancias
em relagdo ao esperado para cada faixa etaria (Alves et al., 2023).
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A avaliagdo do desenvolvimento da linguagem utiliza principalmente
quatro metodologias: a analise do discurso espontaneo, a analise de
narrativas, o uso de testes padronizados e os relatos dos pais (Acosta et al.,
2013). A seguinte enumeracao foi elaborada segundo Cadime et al. (2017)

contemplando diversos autores:

i) Analise do discurso espontédneo: é uma metodologia comum na
avaliacdo da linguagem expressiva em criangas. Revela dados sobre como as
criangas usam a linguagem em diversos contextos, geralmente em ambientes
familiares. O registo do discurso envolve gravagdes de interagées em audio
ou video, mas a sua aplicacdo € demorada no tempo. Apesar de fornecer
informacdes pertinentes, existem desafios relacionados com a presenca de
observadores e recursos tecnoldgicos, bem como as questdes de baixa
representatividade das amostras.

ii) Analise de narrativas: esta analise € aplicada em situagdes mais
controladas do que o discurso espontaneo, muitas vezes com o auxilio de
imagens para guiar a crianga. Apds a gravagao, a analise concentra-se na
estrutura da narrativa, na linguagem utilizada, na coeséo e na ocorréncia de
hesitacbes. Trata-se igualmente de um procedimento moroso e pode nao
captar todas as estruturas linguisticas da crianga. Para criangas com menos
de 2 anos esta técnica pode representar um desafio, tendo em conta a

cooperacao e a compreensao envolvidas nas tarefas.

iii) Uso de testes padronizados: podem ser classificados como
referentes a normas ou a critérios. No primeiro caso, os resultados sao
comparados com padrbes considerados normais para uma amostra
representativa da populagdo; no segundo caso, sao interpretados com base
em critérios teoricos pré-definidos para um grupo especifico de individuos.
Estas provas utilizam materiais testados, procedimentos claros de aplicacao e

critérios de avaliagao especificos, além de fornecerem dados sobre a sua
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validade. Embora oferecam uma visao parcial do desempenho da crianga,
permitem comparagdes rapidas com os pares ou a avaliacdo do afastamento
em relacéo a um critério especifico. No entanto, a sua realizagcédo pode parecer
artificial para a crianga e ser influenciada pela familiaridade do técnico com a

crianga.

iv) Relatos dos pais: sdo uma fonte valiosa de dados sobre o
desenvolvimento linguistico das criangas, oferecem informagdes
representativas e abrangentes. Embora possam apresentar um risco de
subjetividade, os relatos parentais podem elencar os comportamentos atuais
e emergentes. E recomendéavel utilizar esta abordagem como forma de obter

dados mais abrangentes e fiaveis, dependendo dos objetivos da avaliagéo.

Aquando da abordagem aos tipos de avaliagdo no “Compendium de
Terapia da Fala”, Alves et al. (2023), na recolha de informagéo cientifica
disponivel, enfatiza-se a importancia de uma abordagem integrada e completa
nos diferentes tipos de avaliacdo das competéncias de comunicacédo e
linguagem em criangcas. O que implica considerar ndo apenas o
desenvolvimento global da crianga, mas também os diversos contextos em
que ela esta inserida, os quais podem influenciar as suas experiéncias e
aprendizagem. As atividades diarias e as rotinas familiares s&o destacadas
como oportunidades naturais para a crianca praticar e aprender. Também se
discute a avaliacdo em contexto real, que procura avaliar a funcionalidade da
comunicagcdo e linguagem em situacdes reais, sendo mencionada como
complementar a avaliacdo padronizada, observando-se a crianga em

contextos de diversidade cultural e linguistica.

Por fim, também de acordo com Alves et al. (2023), a avaliagdo do
conhecimento linguistico enfrenta desafios significativos, apesar da existéncia
de uma variedade de instrumentos validados para o PE. Presiste uma
escassez notavel de ferramentas de diagndstico diferencial testadas na
populacgdo, tanto quanto ao DT, quanto atipico. Em situa¢des de perturbacdes
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da linguagem, os TF encontram dificuldades na distingdo das perturbacdes,
especialmente quando os perfis linguisticos sdo semelhantes, mas diferem
num parametro especifico. E essencial que os TF tenham acesso a
instrumentos precisos e validos, adaptados a populagédo-alvo. Embora muitos
instrumentos avaliem aspetos semanticos e lexicais, tanto na compreenséao
quanto na expressdo, assim como nos niveis implicito e explicito, ainda ha
uma caréncia de ferramentas abrangentes para avaliar competéncias como a
fluéncia verbal, a precisdo e organizagao lexical ou a velocidade de acesso
lexical. A falta de medidas de sensibilidade e especificidade em muitos
instrumentos padronizados compromete a capacidade de distingdo entre as
perturbagbes e o DT. Os TF devem optar por uma abordagem ativa,
observando os comportamentos linguisticos das criangas para entenderem
melhor o seu desempenho. Além dos resultados quantitativos, é essencial
considerar uma analise qualitativa, especialmente dos erros cometidos, que
podem revelar informagdes importantes sobre as competéncias linguisticas

subjacentes.

O beneficio de utilizar valores numéricos em avaliagbes formais € a
capacidade de comparar rapidamente e de forma confiavel os desempenhos
sintaticos dentro e entre grupos etarios. A interpretagdo dos valores numéricos
para traduzir os mecanismos linguisticos subjacentes aos resultados n&o
devera estar confinada ao somatério da pontuacdo obtida. Cabera ao
avaliador cruzar a analise quantitativa com a qualitativa, esta ultima devera ser
descritiva e detalhada, por forma a que se contrua um perfil sintatico completo,
contribuindo deste modo para a realizagdo um diagndstico mais preciso.
Porém, é crucial que os instrumentos contemplem a validag&o para o DT e

atipico, cruzando a teoria com a linguistica clinica (Gongalves & Vieira, 2022).
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2.5. Avaliagao Da Sintaxe

Tal como abordado, a sintaxe refere-se as propriedades das
combinacbes de palavras que constituem expressbes gramaticalmente
aceites na lingua (Duarte, 2000). De acordo com Villalva (2008), a
estruturacdo correta das frases, regida pelas normas sintaticas, segue
especificagdes que determinam a ordem, a relacéo e a selecao das palavras
de cada constituinte. Esta condigdo determina quais sdo as combinacdes
gramaticalmente corretas e quais € que nado sdo, resultando em frases

gramaticais ou agramaticais, de acordo com a norma linguistica vigente.

Gongalves e Vieira (2022) enumeram os conceitos e as estruturas
sintaticas mais importantes para avaliar o conhecimento sintatico em criangas,

adicionalmente acrescentaram-se exemplos explicativos:

i) As unidades frase e constituinte

As gramaticas tradicionais definem frase com base no significado, mas
este dado pode, por exemplo, considerar sequéncias agramaticais como
frases. Uma definicdo mais precisa considera a frase como resultado de
combinagdes sintaticas que respeitam os padrées da lingua. Por exemplo,
quanto a combinacgao sintatica: O passaro voou para longe, o passaro € o
sujeito, voou é o verbo e para longe € um complemento adverbial que indica
o local para onde voou o passaro. A ambiguidade sintatica ilustra como
diferentes estruturas sintaticas podem levar a interpretagdes distintas. Por
exemplo, a frase: O aluno viu o professor com um telescopio, pode ser
interpretada de duas formas: o aluno usou um telescépio para ver o professor,
ou o aluno viu um professor que estava com o telescépio. Os constituintes
desempenham fungdes sintaticas na frase e s&o importantes para a
concordancia verbal. Por exemplo, na frase: Os livros estdo na prateleira, o
constituinte os livros cumpre a fungcdo de sujeito no plural, o verbo estéo

concorda com este sujeito, mantendo a concordancia verbal.
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ii) Propriedades dos itens lexicais relevantes para a sintaxe

A sintaxe esta intimamente ligada ao léxico, que contém unidades lexicais
com varias propriedades, ou seja, a sintaxe da frase esta relacionada com a
forma como estas unidades lexicais sdo organizadas e combinadas para
formar uma estrutura gramaticalmente correta. Na frase O gato preto dorme
na cadeira, a sintaxe determina que o sujeito o gafo preto precede o
verbo dorme na frase, e que a preposicao na é seguida pelo objeto cadeira.
Assim, a organizagdo das unidades lexicais na frase é direcionada pelas
regras sintaticas da lingua portuguesa. A categoria sintatica de uma palavra
determina como esta € utilizada na frase. Por exemplo, na frase: A crianca
brinca no parque, o verbo transitivo direto brinca requer um objeto direto para
completar o seu sentido, e o adjunto adverbial de lugar no parque indica o local

da acéo.

Por sua vez, as restricbes semanticas também influenciam a escolha das
palavras na estrutura sintatica. Por exemplo, verbos como curar e tratar tém
significados semelhantes, mas exigem diferentes estruturas sintaticas e
semanticas distintas. Os predicadores tém propriedades de sele¢gao semantica
que afetam os argumentos da frase. Por exemplo, curar pode selecionar um
agente ndo humano (o medicamento cura a doenga) ou humano (o médico
cura o paciente), enquanto fratar geralmente seleciona um agente humano (o
meédico trata o paciente). Habitualmente, estas propriedades sdo mantidas na
voz passiva, onde os argumentos tém papéis seménticos especificos. Por
exemplo, pode dizer-se A doenga é curada pelo medicamento (n&o humano)
ou O paciente é tratado pelo médico (humano).

iii) Ordem de palavras

Nas varias linguas, a ordem basica dos constituintes geralmente segue
padroes como sujeito-verbo-objeto. Mas podem ocorrer alteracbes em
construcdes especificas, como em frases relativas ou interrogativas parciais.
Por exemplo, na frase: O aluno que estudou muito passou no exame, 0

constituinte relativo precede o verbo, ou na frase O que é que tu comeste ao
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jantar?, o pronome interrogativo surge antes do verbo porque nestas
construcdes a alteragdo da ordem basica é obrigatéria. A ordem também pode
ser alterada por razdes discursivas, como para destacar o topico da frase. Este
dado é evidenciado nas estruturas de topicalizacdo, onde um constituinte &
deslocado para o inicio da frase para enfatizar o tépico da conversa, por

exemplo, na frase A professora, os estudantes conhecem.

iv) Frases simples e frases complexas

A sintaxe da lingua portuguesa contempla a formagao de frases simples e
complexas através da coordenacao e subordinacdo. No caso das simples, as
frases declarativas (1) expressam uma afirmagdo, as interrogativas (2)
expressam um pedido de informag&o ou agado, as imperativas (3) expressam
uma ordem, as exclamativas (4) expressam avaliagdo e as optativas (5)

expressam um desejo.

1
2

O sol brilha no céu;

O que vais fazer hoje a noite?;

4
5

(1)
(2)
(3) Faz os teus trabalhos de casa imediatamente;
(4)  Que dia maravilhoso!;

)

Que tenhas um bom dial.

Em relacdo as oragdes subordinadas sao mencionados trés tipos: as
substantivas (completivas e relativas), as adjetivas e as adverbiais. As
substantivas ocupam posi¢des preenchidas por expressdes nominais e podem

ser completivas (6) ou relativas (7).

(6) A Maria prefere que lhe contem a verdade;

(7) Quem fez este disparate ndo pensou.

As adjetivas, tipicamente relativas, modificam expressbes nominais ou
frases, podendo ser restritivas (8) (restringem a referéncia) ou apositivas (9)

(fornecem informagao adicional).
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(8) Ascriangas que tinham os calgbes vestidos foram a praia;

(9) Ascriangas, que tinham os calgbes vestidos, foram a praia.

As oracdes adverbiais ocorrem em posicdes tipicas de expressdes
adverbiais, indicando tempo (10), causa (11), condigao (12), concesséao (13),
finalidade (14), entre outros.

(10
(11

) O Jo&o néo saiu de casa quando estava constipado;

)
(12) Se chover, iremos ao cinema;

)

)

Como estava constipado, o Jodo ndo saiu de casa;

13
(14

Embora estivesse constipado, o Jodo saiu de casa;

—_

Estudou muito para que pudesse passar no exame.

Quanto a mobilidade deste tipo de oragdes refere-se que as subordinadas
relativas podem ser encaixadas ao centro da frase (15) ou a direita (16).

(15) O rapaz, [que é meu amigo], € muito inteligente;

(16) Comprei o livro [que 0 meu irm&o me recomendou.

Ja as adverbiais ocorrem em posi¢des tipicas de expressdes adverbiais e
nao sao selecionadas, tendo a funcdo de modificador. O seu valor semantico
€ determinado pelas conjungdes e locugbes que as introduzem. As
subordinadas adverbiais podem apresentar alguma mobilidade na frase.

(17) Temporal: O Jo&o né&o saiu de casa [quando comegou a
chover;
(18) Causal: O Jodo néo saiu de casa [porque estava constipado;
(19) Condicional: O Jo&o né&o saiu de casa [se ndo parasse de
chover];
(20) Concessivo: O Jo&o néo saiu de casa [embora estivesse
constipado];

(21) Final: O Jo&o n&o saiu de casa [depois de terminar o
trabalho].
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A coordenacgao é outro método para a formacao de frases complexas, em
que os termos coordenados sao independentes sintaticamente, nao
desempenhando fungdes um em relagdo ao outro. O valor semantico das
conjungdes determina diferentes tipos de frases coordenadas: e para adigao,

mas para contraste, e ou para alternativa.

(22) Coordenacao copulativa (adigdo): A Maria fez o jantar e o filho lavou
a louca;

(23) Coordenacao adversativa (contraste): A Maria fez o jantar, mas o
filho ndo lavou a loiga;

(24) Coordenagéo disjuntiva (alternativa): Fago uma sopa ou tu estrelas

uns ovos?.

Sabe-se que a relagdo entre a morfologia e sintaxe na construgdo de
frases é essencial. Por um lado, a sintaxe regula a ordem e a ligagdo das
palavras na frase, por outro, a morfologia define as caracteristicas individuais
de cada palavra. Ou seja, a concordancia entre as palavras numa frase &
determinada por regras sintaticas e pelas propriedades morfolégicas das
palavras envolvidas. A complexidade sintatica pode resultar num aumento da
agramaticalidade, especialmente nas estruturas mais complexas. Os estudos
tém mostrado que, perante esta complexidade, as criangcas desenvolvem
estratégias de evitagao, preferindo estruturas mais simples. Este dado pode
tornar a avaliagdo das capacidades linguisticas das criangas mais
desafiadora, levando a uma possivel subestimacao de suas capacidades reais
(Alves et al., 2023).

Entretanto, € também reconhecido que, frequentemente, a capacidade
de realizar julgamentos formais sobre a gramaticalidade das frases é
grandemente restringida por fatores de natureza semantica, e ndo apenas
sintatica, indicando que as criangas sdo mais sensiveis ao significado do que
a estrutura das frases (Sim-Sim, 1998). Corréa (2004) realca a relagao entre
a sintaxe e a semantica na compreensao linguistica, sugerindo que é dificil

separar totalmente estes dois aspetos da linguagem. Propde que as tarefas
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de avaliacdo da consciéncia sintatica também devem considerar o dominio
semantico, uma vez que € impossivel manipular intencionalmente a sintaxe
sem compreender o seu significado. Esta abordagem tem implicacbes na
criacdo de tarefas para avaliar a consciéncia sintatica, destacando a
complexidade do desenvolvimento linguistico e a necessidade de considerar
tanto a estrutura sintatica quanto o significado das expressdes linguisticas.

Aquando do desenvolvimento progressivo do conhecimento sintatico
intuitivo, a crianga também adquire competéncias metalinguisticas de
natureza sintatica desde cedo — a consciéncia sintatica. Isto permite que a
crianga identifique e manipule as unidades sintaticas da lingua, como frases,
sintagmas e palavras, bem como as relag¢des entre elas (Perdigéo, 2015). Com
base nas regras do seu sistema linguistico, a crianca € capaz de fazer
julgamentos sobre a gramaticalidade das combinagdes linguisticas mesmo
que ainda nao seja capaz de identificar quais as regras gramaticais que foram
cumpridas, assim como detém a capacidade crescente de organizar as
palavras em sequéncias bem formadas (Costa et al., 2017). O conhecimento
inato da sintaxe da crianga também |he concede a capacidade para atribuir
interpretacbes adequadas as expressdes linguisticas. Por conseguinte,
qualquer individuo sem alteragdes linguisticas € capaz de atribuir diferentes
interpretacdes as frases (Gongalves & Vieira, 2022).

Apesar do conhecimento linguistico intuitivo ser inato, nem todas as
estruturas sintaticas s&o adquiridas ao mesmo tempo. Por exemplo, mesmo
num DT, as frases passivas sao adquiridas apos as frases ativas, tanto em
producdo quanto em compreensdo (Corréa et al., 2017). Também os
resultados da investigagdo apontam para que as medidas de competéncia
sintatica estejam relacionadas com a aprendizagem da leitura, e com o
processo de codificacdo e descodificacdo, bem como com a producéo escrita
e a compreensao leitora, pelo que se torna emergente identificar desvios, de
modo a n&do comprometer o sucesso escolar (Martins & Vieira, 2017).
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Deste modo, compreende-se que a avaliacao sintatica sera uma mais-
valia. Um dos principais focos de estudo na aquisicdo da sintaxe tem sido
compreender a trajetéria de desenvolvimento das criangcas, desde a
emergéncia das primeiras estruturas até sua consolidagdo. Dado que o
desenvolvimento da linguagem é um processo complexo e influenciado por
diversos fatores, é fundamental a realizacdo de uma avaliacéo precisa do perfil
sintatico para que se possa distinguir entre uma crianga que esta no extremo
inferior da normalidade e outra que apresenta atrasos ou desvios no
desenvolvimento linguistico tipico. Sem dados detalhados sobre o
desenvolvimento sintatico de criancas, € dificil determinar se a producéo de
uma determinada estrutura sintatica estd de acordo com o DT. Utilizar
instrumentos de diagnostico referenciados a norma pode ajudar a obter uma
avaliacdo mais fiavel e valida das competéncias linguisticas da crianga.
(Gongalves & Vieira, 2022; Martins & Vieira, 2017).

De acordo com Costa et al. (2016) e Martins e Vieira (2017), se uma
perturbagdo linguistica estiver presente, é esperado que as estruturas
adquiridas mais tardiamente no DT sejam ainda mais tardias, incompletas ou
até mesmo nao sejam adquiridas, dependendo da gravidade. Portanto, ao
criar instrumentos de avaliagdo, € crucial considerar estudos sobre DT e
atipico para incluir estruturas que funcionem como marcadores clinicos na
sintaxe. Também para Alves et al. (2023) a analise da complexidade sintatica
deve envolver uma abordagem qualitativa da diversidade e dos padrbes das
frases produzidas, considerando as preocupacdes sobre a evitacdo de
estruturas mais complexas, sendo este um comportamento esperado nas

criangas com alteragdes sintaticas.

E fundamental que os resultados da avaliacdo ndo s6 apontem areas
que precisam de intervengdo, mas que também validem a necessidade da
mesma. Por isso, é crucial o discernimento entre desempenhos que seguem
o DT e aqueles que sao considerados atipicos, a fim de entender a variacao

normal dentro dos limites estabelecidos pela norma. A crianga com uma
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perturbagao da linguagem apresenta dificuldades que podem afetar de forma
diversa e heterogénea os varios modulos e componentes da linguagem,
destaca-se assim a importancia da especificidade da avaliacdo das areas
linguisticas (Bishop,1997, citado em Martins e Vieira, 2017).

Também Costa et al. (2016) indica que para um diagnéstico eficaz, é
essencial desenvolver instrumentos de avaliagdo adequados. Esta € uma area
de grande caréncia para os profissionais, que necessitam de ferramentas de
avaliacdo especificas para a lingua com a qual trabalham. A construgao de
instrumentos de avaliacdo precisos requer um profundo conhecimento da
lingua. Além disso, € necessario entender com precisdo os marcadores em
cada contexto de perturbacdo para desenvolver instrumentos de avaliagdo
sensiveis e apropriados. Ha uma evidente relacdo de dependéncia entre o
diagnostico e a avaliagéo, requerendo uma extensa pesquisa exploratoria para

melhorar a confiabilidade dos instrumentos aplicados.

Para Gongalves e Vieira (2022), na pratica clinica, ha trés formas de

avaliar o conhecimento sintatico:

i)  Procedimentos informais ou ndo estandardizados: como a analise
do discurso espontaneo. Este tipo de avaliacdo € mais informal e
permite recolher dados num ambiente natural. No entanto, é
subjetiva e nado fornece dados normativos e pode n&o ser
representativo do verdadeiro conhecimento sintatico da crianca,
pois certas estruturas sintaticas podem nao ser produzidas devido
a razbes pragmaticas ou cognitivas. Além disso, o discurso
espontaneo n&o permite avaliar a compreensao da linguagem.

i) Escalas de desenvolvimento: que avaliam o progresso da crianga
com base em marcos especificos. Estas escalas podem ser
usadas pelo examinador ou observadas pelos pais/cuidadores.

iii) Testes formais ou estandardizados: estes sdo procedimentos mais

estruturados e especificos que podem ser uteis quando a
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ocorréncia de certas estruturas sintaticas no discurso espontaneo
da crianga € rara ou ausente. Estas técnicas criam contextos
especificos onde a produgcdo de uma determinada estrutura

sintatica é incentivada.

De acordo com Martins e Vieira (2017) para avaliar a compreens&o das
estruturas sintaticas especificas sdo construidas tarefas, onde se exige uma
resposta a um estimulo que pode ser ouvido ou lido. As mais comuns utilizam
imagens ou juizo de valor de verdade. O objetivo é examinar como as criangas
interpretam as respetivas frases, e pode ser realizado através de diversas
tarefas que exigem uma resposta a estimulos verbais ou escritos, como olhar
para a resposta, apontar ou executar uma acgao correspondente, neste sentido

as autoras procedem ao levantamento das respetivas tarefas:

i) Tarefa de act-out: esta técnica consiste numa situagdo de
brincadeira na qual a crianga manipula os brinquedos
disponiveis, de acordo com as frases apresentadas, seguindo
instrucdes. E vantajosa porque n&o limita a resposta da crianca,
o que facilita a analise de erros. Porém, sera necessario criar um
cenario que justifique a utilizacdo das estruturas sintaticas a
serem testadas. Além disso, a crianga podera realizar outras
interpretacées para a frase ouvida (Crain & Thornton, 1998;
Corréa, 1995, citado em Martins & Vieira, 2017).

i) Identificagdo de imagens: a crianga associa a frase ouvida a
imagem correspondente ou avalia se a frase & verdadeira ou
falsa com base na imagem. Estas tarefas s&do rapidas e
adequadas para criangas pequenas, permitem avaliar estruturas
de diferentes niveis de complexidade. No entanto, tém
limitacdes, como a representacdo de todas as acdes e a analise
dos resultados pode refletir apenas uma preferéncia e nao
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necessariamente a compreensao da estrutura (Schmitt & Miller,
2010, citado em Martins & Vieira, 2017).

iii) Juizo de valor de verdade: esta tarefa consiste na apresentacao
de uma frase em um contexto especifico de cada vez. A crianga
deve decidir se as frases ditas por um boneco ou fantoche sao
verdadeiras ou falsas, em diferentes cenarios representados
com pequenos bonecos (Crain & Thornton 1998, citado em
Martins & Vieira, 2017).

Para avaliar a producado de estruturas, também ha uma variedade de
tarefas disponiveis, como analisar o discurso espontaneo, e tarefas mais
estruturadas, como provocar a producao de frases especificas. Também
devera ser medido o grau de incorrecdo gramatical nas producdes realizadas,
tanto em termos de quantidade de enunciados e/ou na identificagao do tipo de
producdes fragilizadas (Miranda, 2020), assim como podem ser aplicadas
medidas que incluem o calculo da extensao média de enunciado (Smith-Lock
et al., 2009, citado em Alves et al., 2023). Novamente, as autoras Martins e

Vieira (2017) procedem ao levantamento das respetivas tarefas:

i) Analise do discurso espontaneo: esta tarefa fornece informacgoes
importantes sobre o conhecimento linguistico de uma crianga, mas num
ambiente espontaneo, ndo € possivel prever quais estruturas sintaticas a
crianga ira produzir (Erlam, 2006; McDaniel et al. 1998, citado em Martins &
Vieira, 2017).

i) Técnica de elicitagdo: esta tarefa estabelece um cenario que
estimula a produgdo de uma estrutura sintatica especifica, através de um
contexto meticulosamente planeado para esse fim (Thornton, 1998 citado em
Martins & Vieira, 2017).

iii) Técnica de imitacdo provocada: a tarefa consiste na repeticao de
uma frase que foi dita pelo investigador momentos antes, pela crianga.
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Acredita-se que se a crianga conseguir reproduzir corretamente a frase que
lhe é dada para imitar, isso demonstra seu conhecimento gramatical (Martins
& Vieira, 2017).

As técnicas de elicitacao e imitacdo permitem explorar estruturas que
ainda nao foram utilizadas pela crianga, oferecem uma oportunidade para
examinar o processo de aquisicdo de uma estrutura antes que ela esteja
completamente dominada e proporcionam um nivel de controlo metodologico
que néo esta disponivel no discurso natural (Hirsh-Pasek & Golinkoff, 1996,
cit. Martins & Vieira, 2017).

Para Duarte (2008) a estimulagéo e avaliagdo da consciéncia sintatica
geralmente envolvem uma variedade de tarefas orais. Estas incluem
julgamento de frases, correcdo de sequéncias agramaticais, replicagcao e
localizagédo de erros, completamento de frases, categorizagdo de palavras e
analogias sintaticas. Dentro deste dominio € dado énfase a manipulagdo de

estruturas que envolvem diversas operagdes, como as seguintes:

i) Alargamento: este processo implica complexificar constituintes,
tornando os enunciados gradualmente mais longos. Iniciando-se
com frases simples com posterior adicdo de mais elementos;

ii) Substituicdo: este processo implica a substituicdo de elementos
para identificar classes de palavras, constituintes e funcdes
sintaticas;

iii) Redugao: este processo visa distinguir entre elementos essenciais
para a gramaticalidade dos enunciados (complementos) e
elementos acessorios (modificadores);

iv) Segmentagcdo: este processo implica a identificagdo dos
constituintes da frase, sendo crucial para determinar fungdes
sintaticas, o que envolve dividir a frase em partes menores;

v) Deslocagéo: este processo consiste na identificagdo dos elementos
constituintes da frase e no discernimento de como o contexto

influencia a selecdo da ordem de palavras apropriada;
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vi) Complexidade sintatica: este processo envolve o incentivo a
elaboracdo de frases complexas a partir de frases simples,
empregando conectores apropriados para articular ideias de um

modo mais sofisticado.

Historicamente, a pratica clinica em TF e a formacao de terapeutas da
fala tendem a concentrar-se nas perturbagdes fonoldgicas e nas dificuldades
de comunicacio do que nas perturbacgdes sintaticas. Este facto n&o se deve a
uma falta de consideracdo pela sintaxe, mas sim a complexidade intrinseca
dessa area da gramatica e aos desafios especificos associados a identificagao

das alteragdes sintaticas (Costa et al., 2016).

Quanto aos desafios que a avaliagao sintatica apresenta, refere-se que
em comparagao com outros dominios linguisticos, ainda ha poucos avangos
nos instrumentos padronizados que permitam determinar claramente se a
crianca apresenta uma alteragcdo sintatica no seu desenvolvimento,
considerando que outros aspetos da linguagem estéo afetados. Avaliar como
as criangcas compreendem e produzem estruturas sintaticas especificas é
fundamental para entender as regras que fazem parte da sua gramatica
interna (Afonso, 2011; Alves et al., 2023).

E possivel encontrar varios instrumentos que contemplam a avaliagéo
da compreensao e produc¢do de algumas estruturas sintaticas, todavia estes
foram concebidos para uma avaliagdo global de diferentes aspetos da
gramatica, o que n&o permite testar de forma detalhada as estruturas
consideradas relevantes no desenvolvimento sintatico, ou seja, seria prudente
incluirem um numero substancial de estruturas consideradas indicadores
clinicos. Por conseguinte, € essencial que os instrumentos possibilitem a
avaliacdo do desempenho perante estruturas sintaticas que se sabe estarem
alteradas no desenvolvimento atipico (Gongalves & Vieira, 2022; Afonso,
2011; Alves et al., 2023).
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Nas tarefas que avaliam o conhecimento sintatico, além do contexto da
comunicacgao, é importante considerar que o conhecimento lexical, fonolégico
e semantico, bem como o comprimento da frase, a capacidade de atencéo, a
memoria e, até mesmo, o método de avaliagdo podem influenciar a resposta
da crianga. Isto implica que, ao desenvolver um instrumento de avaliagao
sintatica, seja essencial minimizar o impacto destes fatores, garantindo, na
medida do possivel, que a nao producdo de uma estrutura seja
exclusivamente atribuida a uma alteracdo do conhecimento sintatico. (Vance,
2008; Gongalves & Vieira, 2022).

Por outro lado, o facto de certas estruturas estarem ausentes ou néo
serem reconhecidas pela crianga, ndo garante que a mesma seja incapaz de
produzi-las ou compreendé-las. Este dado podera ocorrer devido a limitacao
da amostra, as caracteristicas inerentes da prépria tarefa ou a falta de
necessidade na situagdo em questdo (Martins & Vieira, 2017).

Ainda sobre desvantagens, as técnicas de elicitagdo dependem da
verbalizag&o da crianga e exigem motivagdo comunicativa, ja os testes formais
podem ser rapidos e descontextualizados, o que podera prejudicar a reflexao
gramatical. Estas situagbes podem penalizar as criangas mais novas ou
aquelas que apresentam alteragdes linguisticas. A falta de significado ou a
descontextualizacdo podem desmotivar as criangas, tornando os testes
menos eficazes (Gongalves & Vieira, 2022).
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2.6. A Avaliacao do Conhecimento Sintatico - Instrumentos para o
PE

Nos ultimos anos tem existido um aumento significativo no interesse
pela avaliagdo da linguagem oral em Portugal, especialmente na criagéo de
ferramentas de avaliagdo (Batalha et al., 2021). Muitas destas ferramentas
foram desenvolvidas ou adaptadas como parte de projetos académicos, que
geralmente tém prazos curtos. Desenvolver instrumentos de avaliacédo de
linguagem é uma tarefa complexa que requer a colaboragdo de equipas e
profissionais de diversas areas, o que nem sempre é viavel em projetos com

prazos de curta duracéo (Cadime et al., 2017).

Os testes que avaliam a sintaxe do PE, em criangas, utilizam uma
variedade de medidas para avaliar diferentes aspetos da competéncia
sintatica, incluindo a compreenséo, producéo e consciéncia sintatica. Para a
recolha de dados sobre o conhecimento sintatico das criangas em idade pré-
escolar e escolar, sdo utilizadas diversas técnicas, o que pode incluir
questionarios, tarefas de compreensao oral e escrita, produgao oral e escrita,
bem como tarefas que avaliam a capacidade da crianga de reconhecer e
manipular estruturas sintaticas. Estas abordagens permitem uma avaliagédo
mais abrangente e precisa das competéncias sintaticas das criancas em

diferentes contextos linguisticos (Gongalves & Vieira, 2022).

A pesquisa indica que ndo ha um instrumento de avaliacdo da
linguagem validado para o PE que seja abrangente para diferentes faixas
etarias, desde o ensino pré-escolar até ao universitario, capaz de avaliar a
linguagem em diversos dominios, modalidades, niveis e circuitos de
processamento. E igualmente reconhecido que os instrumentos disponiveis
para o PE carecem de sensibilidade adequada para detetar marcadores
clinicos associados as perturbagdes que afetam o dominio sintatico (Alves et
al., 2023).
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“.. a leitura dos dados apresentados devera ter em consideragéo o

facto que cada um foi contruido tendo por base o conhecimento disponivel a
época. Para todos os instrumentos se sublinha o importante contributo que
0s seus autores deram para a pratica profissional dos terapeutas da fala em
Portugal” (Alves et al., 2023, p.268)

Atualmente, os TF tém uma ampla gama de opg¢des quando se trata de
escolher baterias de avaliacao que fornecem dados normativos para avaliagao
sintatica do PE (Gongalves & Vieira, 2022; Alves et al., 2023; Afonso, 2011,
Cadime et al., 2017; Gomes, 2011). Confirme-se:

a. Teste de Avaliagao da Linguagem Oral (ALO, Sim- Sim 2006)

Este instrumento realiza uma abordagem aos dominios semantico,
sintatico, morfologico e fonologico, tendo em conta o nivel implicito e explicito.
Apresenta subtestes como a definicdo verbal, a nomeacéo, a compreensao de
estruturas complexas, o completamento de frases, a reflexdo morfossintatica
e a segmentacao e reconstrugdo segmental. Destina-se a criangas dos 3;10
aos 9;11 anos. Existe a indicagao da validade de conteudo, de construto e
fiabilidade (Alves et al., 2023).

As tarefas sintaticas disponiveis sdo a compreensao de estruturas
complexas, o completamento de frases e a reflexdo morfossintatica. No
subteste de compreensdo de estruturas sintaticas, a crianca responde a
questdes colocadas pelo avaliador sobre frases previamente apresentadas,
sem contexto. S&o avaliados aspetos como frases simples na voz ativa e
passiva, frases complexas que envolvem a coordenagao e subordinacdo. No
subteste de completamento de frases, a crianga produz uma ou mais palavras
em falta numa frase emitida pelo avaliador, € uma tarefa de producéo elicitada
que avalia a producdo morfossintatica. Sado avaliados aspetos como a
producdo de nomes, artigos, pronomes e verbos. No subteste de reflexdo

morfossintatica, a crianga indica se a frase é correta gramaticalmente e se ndo
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for devera corrigi-la. Trata-se de uma tarefa de juizo de gramaticalidade. S&o
avaliados aspetos como concordancia verbal; ordem de palavras; conjungoes,

preposic¢des, entre outros (Martins & Vieira, 2017).

b. Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (TICL,
Viana, 2004)

Este instrumento avalia os dominios semantico, morfossintatico e
fonoldgico, quanto a expressao e compreensao, ao nivel implicito e explicito.
Apresenta-se divido em conhecimento lexical, conhecimento morfossintatico,
memoria auditiva e reflexdo sobre a lingua. Destina-se a criangas dos 4;00
aos 5;11M. Existem valores de validade interna ou conceito, externa e
preditiva e fiabilidade (Alves et al., 2023).

As tarefas sintaticas disponiveis sdo sobre o conhecimento
morfossintatico, através da producdo elicitada, onde a crianca devera
completar a frase com uma palavra final. S&o avaliados aspetos como a
concordancia em género e numero, o pretérito perfeito, os plurais irregulares,
o grau dos adjetivos, entre outros. Também para avaliar o conhecimento
morfossintatico, a crianga responde a questbes (sintagma-Q) que sé&o
colocadas pelo avaliador sobre as frases emitidas pelo mesmo, sao avaliadas
as frases sujeito-verbo-objeto e frases complexas. A reflexdo sobre a lingua &
realizada através da tarefa de juizo de gramaticalidade, na qual a crianga
precisa de repetir a frase emitida pelo avaliador, indicar a sua gramaticalidade,
e corrigi-la. S&o avaliados aspetos como a concordancia verbal e os pronomes
(Martins & Vieira, 2017).

c. Teste de Avaliacdo da Linguagem na Crianga (TALC, Sua-Kay
& Tavares 2006, 22 edigéo, 2009)

Este instrumento avalia os dominios semantico, morfossintatico e

pragmatico, nos circuitos expressivo (parte 1) e compreensivo (parte Il), ao
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nivel implicito e explicito. Dirige-se as criangas dos 2;06 e os 5;11 anos.
Existem dados de validade de construto e fiabilidade, consisténcia interna e
teste-reteste (Alves et al., 2023).

As tarefas sintaticas disponiveis sdo a compreensdo de frases
complexas, tarefa realizada através da selecdo de imagens, em que o
examinador emite uma frase e a crianga terd de apontar para a imagem
correspondente. S&o utilizadas frases relativas, passivas e expressoes
correlativas. A producado de constituintes morfossintaticos € uma tarefa de
producao elicitada, na qual a crianga completa frases ou responde a perguntas
realizadas pelo avaliador. Sdo requisitados plurais regulares e irregulares,
preposi¢cdes e conjuncdes, flexao verbal de pessoa e tempo e argumentos do

verbo, objeto direto e indireto (Martins & Vieira, 2017).

d. Teste de Avaliacdo da Linguagem Pré-escolar (TL-ALPE,
Mendes et al., 2014)

Este instrumento permite a avaliagdo nos dominios semaéntico e
morfossintatico, bem como a metalinguagem, nos dominios semantico,
morfossintatico e fonoldgico, para o nivel implicito e explicito, nos circuitos
compreensivo e expressivo. Apresenta-se dividido em 19 subtestes
distribuidos por trés secg¢des: compreensao auditiva, expressao verbal oral e
metalinguagem. Destina-se as criancgas entre os 3;00 e os 6;00 anos. Existem
dados de validade de conteudo, validade de construto, validade concorrente e
fiabilidade, consisténcia interna, concordancia inter-observador e intra-
observador (Alves et al., 2023).

As tarefas sintaticas disponiveis séo a producédo de frases simples e
complexas, através da produgéo elicitada. Sao utilizadas imagens e a crianga
emite frases complexas coordenadas por resposta as questdes colocadas
pelo avaliador. Na produgdo de constituintes morfossintaticos s&o avaliados

aspetos como concordancia de numero e género, pronomes poOSSessivos €
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conjugacgao verbal. Na compreensao de frases simples e complexas, sao
avaliados os aspetos presentes em frases simples na voz ativa e passiva, e
em frases complexas coordenadas e subordinadas. Por fim, na
agramaticalidade morfossintatica, realizada por uma tarefa de juizo de
gramaticalidade, a crianca infere a gramaticalidade de uma frase e, em caso
negativo, precisa de justificar. Os aspetos sintaticos avaliados sdo a
concordéncia de numero entre o sujeito e o verbo, a omiss&o de objeto direto

e concordancia dentro do sintagma nominal (Martins & Vieira, 2017).

e. Grelha de Observagao da Linguagem — Nivel escolar revista
(GOL-E, Sua- Kay & Santos 2014)

Embora n&do haja referéncia normativa para o PE na GOL-E, justifica-se
a sua referéncia como instrumento, pela sua ampla aplicagao clinica, sendo o
unico teste que avalia exclusivamente criangas em idade escolar (Martins &
Vieira, 2017).

Este instrumento percorre os dominios semantico, morfologico,
sintatico e fonolégico, acedendo ao nivel implicito e explicito. Apresenta-se
dividido em 3 subtestes: a estrutura semantica, a estrutura morfossintatica e a
estrutura fonoldgica. Pode ser aplicado a criangas dos 5;07 aos 10;00 anos.
Existem dados de validade de conteudo e de construto, através do aumento
da cotagao média com o aumento da idade, fiabilidade, consisténcia interna e
concordancia inter-observador (Alves et al., 2023).

As tarefas sintaticas disponiveis sdo o reconhecimento de frases
agramaticais, a coordenacgao e subordinagéo de frases, a ordem de palavras
e a derivagdo de palavras. Na tarefa de reconhecimento de frases
agramaticais, a crianga ouve frases produzidas pelo avaliador que lhe
pergunta se a frase esta correta ou ndo, caso nao esteja é pedido a crianga
que emita a frase que seria correta. Sdo avaliados aspetos como os pronomes

cliticos, os pronomes relativos, a concordancia nominal, a concordéancia
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verbal, entre outros. A coordenacao e subordinacao de frases € uma tarefa de
producdo elicitada, na qual a criangca escuta duas frases isoladas
apresentadas oralmente pelo avaliador e posteriormente tem de produzir s6
uma frase através de um processo de coordenagdo ou subordinagdo. Sao
avaliados aspetos como as frases complexas com recurso a coordenagao e
subordinacdo. A ordem de palavras na frase € uma tarefa de producao
elicitada, na qual é pedido a crianga que ordene as palavras corretamente para
formar uma frase. Sdo avaliados aspetos como as frases simples e as
interrogativas tipo Q, sdo perguntas que surgem com pronomes interrogativos
como quem, quando, qual, quanto, quantos, entre outras. Estas palavras
interrogativas sado usadas para obter informagdes especificas ou esclarecer
questdes numa conversa ou contexto. A derivagao de palavras é uma tarefa
morfologica de completamento de palavras, na qual o avaliador emite uma
frase onde falta a ultima palavra que devera ser emitida pela crianga (Martins
& Vieira, 2017).

f. Teste Schlichting: Teste de Avaliacdo da Competéncia Sintatica
(Sin:TACS, Vieira, 2018).

Destaca-se por ser o unico teste focado exclusivamente na sintaxe da
populagcdo pré-escolar portuguesa, ao contrario de outros testes que visam
obter um perfil linguistico abrangente das varias componentes da gramatica
(Martins & Vieira, 2017).

Este instrumento foi traduzido, validado e padronizado para PE do
original Schlichting Test voor Taalproductie (Schlichting, Van Eldick, Spelberg,
Van der Meulen, & Van der Meulen, 1995). Esta disponivel também em
holandés e podera ser uma mais-valia no contexto multilingue. Analisa o
dominio sintatico, apenas quanto a expresséo para o nivel implicito. Apresenta
40 itens que recrutam aspetos como a predicagdo verbal, intransitivos e
transitivos, as frases complexas coordenadas, as frases subordinadas

completivas, as frases subordinadas adverbiais, as frases subordinadas
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relativas, as frases complexas adversativas, a frase passiva, a frase
subordinada adverbial causal, entre outros. Aplica-se a criangas dos 3;00 aos
6;00 anos. Existem dados de validade de conteudo com dois testes-piloto na
fase de construgao, validade de construto e fiabilidade, consisténcia interna e

teste-reteste. (Alves et al., 2023).

Na analise da compreensao sintatica, as tarefas presentes abrangem
varias atividades, que vao desde a selecdo da imagem que corresponde a
frase apresentada pelo avaliador até a resposta a questdes especificas. No
que concerne a avaliagdo da producdo sintatica, os métodos de elicitacao
utilizados nos referidos testes s&o: o preenchimento de lacunas em frases, a
producao de frases complexas a partir de duas frases simples previamente
apresentadas a crianga oralmente, bem como a resposta a perguntas diretas.
Além disso, sdo empregues técnicas como a imitacdo exata, na qual o
avaliador solicita que a crianca reproduza a estrutura sintatica previamente
verbalizada, e a imitagdo com variagao, na qual a criangca € solicitada a
reproduzir a mesma estrutura sintatica com variagdes lexicais. Por outro lado,
a avaliacdo da consciéncia sintatica nestes testes € predominantemente
realizada por tarefas de juizos de gramaticalidade, exigindo que a crianga
identifique se uma determinada estrutura € gramatical e, se nao for, tera de
proceder a correcao, ou por meio de tarefas que envolvem a manipulacao das
palavras desorganizadas para criar frases gramaticais. Os testes de avaliagéo
referidos anteriormente visam aferir tanto a produgcdo quanto a compreensao
de diversos conceitos e estruturas sintaticas, como frases complexas
(subordinadas e coordenadas), diferentes tipos de construgbes frasica,
processos de concordancia em género, numero, pessoa, frases simples que
contém verbos com diferentes propriedades de selecdo, frases passivas,
alteragdes na ordem basica dos constituintes e o uso de cliticos (Gongalves &
Vieira, 2022).
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Além dos testes anteriormente listados e amplamente reconhecidos
como ferramentas utilizadas na pratica clinica do terapeuta da fala, foram

encontrados os seguintes instrumentos:

g. Mddulos de Avaliagdo de Habilidades Linguisticas (MABILIN,
Correa, 2000)

E uma bateria de testes desenvolvida no Laboratério de Psicolinguistica
e Aquisicdo da Linguagem, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, para o Portugués do Brasil. O modulo sintatico foi adaptado para o
PE no Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa. O modulo
sintatico (MABILIN 1) acede ao circuito da compreensao, através da selegao
de imagens, e esta estruturado com um pré-teste e 3 blocos. As criangas
identificam a frase que foi emitida pelo avaliador, escolhendo uma das trés
imagens, duas distratoras e a correspondente ao alvo. Sdo contemplados
aspetos sintaticos relacionados com as frases com alto custo de
processamento, estdo representadas as frases passivas, com papéis
tematicos reversiveis e irreversiveis, interrogativas Q e oragdes relativas, de
sujeito e de objeto, ramificadas a direita, ou seja, que modificam o objeto da
oragdo principal e encaixadas no sujeito. Para que seja verificada a
consisténcia no tipo de resposta dada pela crianga foi definido um numero
representativo de estimulos por estrutura. Os resultados do MABILIN indicam
o grau de dificuldade da crianga nas tarefas realizadas. Se forem identificadas
alteracbes na compreensao das estruturas, € recomendada a avaliagao da
producdo através de uma proposta que inclui as estruturas em questao
(MABILIN - Modulos de Avaliagado de Habilidades Linguisticas Apresentagéo

Do Instrumento (n.d); Corréa et al., 2022).

h. Token test — Versdo Portuguesa (Pinto, 1998)
Trata-se de um instrumento ndo padronizado, sendo esta versao

adaptada, foi aplicado a uma amostra de 310 criancas residentes no Porto,
entre os 4;00 e os 14;00 anos (Pinto, 1988, citado em Vieira, 2011). Avalia a
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compreensao verbal de ordens de complexidade crescente, através de uma
tarefa em que a criangca aponta para as fichas de plastico ou manipula as
fichas, com outros estimulos presentes, de acordo com as frases que sao
emitidas pelo avaliador. As fichas tém dois tamanhos, varias cores e duas
formas geométricas. O instrumento foi reduzido para 22 itens, tendo em conta
o original, esta subdividido em duas partes: numa s&o utilizadas todas as
fichas e noutra apenas as fichas grandes. S&o avaliadas frases simples que
variam na inclusdo de advérbios de negacdo, quantificadores ou locugdes
preposicionais e frases complexas com conjungdes aditivas e adversativas
(Vieira, 2011).

i. Instrumento de diagnostico PIPALE - 1 (Batalha et al., 2021)

Este instrumento de diagndstico foi desenvolvido como parte do projeto
PIPALE - Projeto de Intervengao Preventiva para a Aprendizagem da Leitura
e da Escrita e foi concebido para diagnosticar competéncias de linguagem
oral, leitura e escrita em criangas entre os 5 anos de idade, que frequentam o
pré-escolar e os dois primeiros anos do ensino basico (1° e 2° anos de
escolaridade). Este instrumento abrange competéncias de consciéncia
linguistica nos dominios fonologico e sintatico, bem como competéncias de
literacia emergente. Foi concebido em colaboracdo com educadores e
professores e visa identificar perfis de aprendizagem e dificuldades de ensino
e aprendizagem, contribuindo assim para uma intervengdo precoce. E
composto por materiais para os alunos e professores, incluindo quatro
cadernos de avaliagdo, um manual de aplicagéo e classificagdo, um guia audio
e arquivos audio. Cada caderno avalia diferentes dominios da linguagem oral
e escrita: consciéncia fonologica e de palavra; conhecimento e consciéncia
sintatica; conhecimentos emergentes sobre unidades de escrita e
conhecimentos iniciais sobre leitura e escrita. As tarefas sintaticas estao
presentes no caderno 2, divididas por 21 itens de teste, trés sao de exemplo
e esta organizado em trés grupos, os dois primeiros sdo de compreensao e o

ultimo de juizo de aceitabilidade de frases com problemas de concordéancia e
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de ordem de palavras. No grupo A, a crianga seleciona uma de trés imagens
de acordo com a frase ouvida, e os aspetos sintaticos presentes sao estruturas
sintaticas de desenvolvimento tardio, neste caso trés frases passiveis
reversiveis. No grupo B, a crianga seleciona uma das duas imagens
disponiveis, também apds a audi¢cado de uma frase, estao presentes trés frases
que contém oragdes relativas de objeto reversiveis e trés frases interrogativas
de objeto com restricdo lexical reversiveis. No grupo C, a crianga seleciona
um dos simbolos, certo ou errado, de acordo com o julgamento em funcéo da
frase ouvida, sendo que quatro frases apresentam uma formulagao aceitavel,
quatro frases apresentam alteragées na ordem das palavras e as outras quatro
tém alteragdes na concordancia nominal e verbal. Numa primeira fase, contou
com uma amostra de 495 criancas que frequentavam o ensino publico em
Sesimbra, falantes de PE como lingua materna, sem diagnostico de
perturbagdes cognitivas e linguisticas. O estudo demonstrou que o
instrumento apresenta potencial para antecipar dificuldades de leitura e
escrita, permitindo intervengdes oportunas. A intengao futura passa por validar
o instrumento para uso como ferramenta de rastreio e dete¢cdo precoce de

criangas que precisam de apoio especializado (Batalha et al., 2021).

j. COST. A33: Cross-linguisticaly Robust Stages of Children’s
Linguistic Performance

Este projeto tem como objetivo encontrar estagios de desenvolvimento
linguistico que possam ser usados como indicadores para diagnosticar
perturbagdes especificas do desenvolvimento linguistico. O foco da pesquisa
esta na compreensao e na interacdo entre sintaxe e semantica, em detalhe,
passivas, implicaturas, interrogativas, quantificacdo e ligagdo. Pretende-se
criar um teste que possa ser aplicado em todas as linguas faladas na Europa.
Mais de 40 pesquisadores de 21 paises europeus, dos EUA e da Arabia
Saudita participam atualmente na ac&o. Para o PE, estdo envolvidos os
investigadores do Centro de Linguistica da Universidade NOVA de Lisboa

(Crosslinguistically Robust Stages of Children’s Linguistic Performance, n.d.).
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Costa (2022), avanga que ao testar as 27 linguas diferentes, foi observado
que as criangas com 5 anos nao demonstravam dificuldades na interpretacao
de relativas e interrogativas de sujeito, embora a dificuldade com construgbes

de objeto fosse comum em todas as linguas estudadas.

2.7. Subteste Compreensao de Estruturas Complexas do Teste de
Avaliacao da Linguagem Oral (Sim-Sim, 2006)

No presente projeto, a escolha recaiu sobre o Subteste Compreensao
de Estruturas Complexas do Teste de Avaliag&do da Linguagem Oral (Sim-Sim,
2006) por tratar-se de um instrumento que contempla o circuito de
processamento da compreensao, que tem sido negligenciado noutras provas
disponiveis para o PE, e por ser um dos testes de avaliagdo mais antigo e
largamente utilizado pelos TF em Portugal.

O desenvolvimento deste instrumento teve como objetivo principal
facilitar a oferta de recursos de avaliagao do progresso da linguagem oral em
areas consideradas criticas para o sucesso na alfabetizacao, pois num estudo
internacional sobre literacia e leitura, a situagdo educacional portuguesa,
demonstrou estar abaixo do esperado no término do 4° ano escolar. A seleg¢ao
da amostra visava representar criangas em diferentes etapas: o pré-escolar, o
1° ano e 4° ano de escolaridade. Como resultado, foram formados trés grupos
distintos: o grupo de quatro anos, incluindo criangas dos 3;10 anos aos 4;11
anos; o grupo de seis anos, com criangas entre 5;10 e os 6;11 anos; e o grupo
de nove anos, composto por criangas com idades entre 8;10 anos e 9 ;11 anos.
No total, a amostra consistiu em 446 participantes residentes em Portugal
Continental, alunos de escola publica e privada (Sim-Sim, 2006). Ressalva-se
que a aplicagao da versao final, que deu origem aos resultados publicados em
2006, foi realizada durante o ano de 1994, ha 30 anos.
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“Numa perspectiva de desenvolvimento, avaliar a compreenséo é

recolher um poderoso indicador sobre a maturidade linguistica da crianga ja
que, qualquer que seja o dominio ou estrutura linguistica, a mestria da
compreenséo precede a mestria da produgcdo. De salientar que, em situacdo
de interacgdo comunicativa (dialogo), a crianga se serve do contexto como
chave de compreensédo da mensagem que lhe é dirigida, o que significa que
pode globalmente "agarrar” o significado sem que domine a construgéo
sintactica usada. Um processo mais seguro de avaliar o dominio estrutural é,
portanto, descontextualizar a frase e questionar o significado do enunciado
proposto” (Sim-Sim, 2006, p.16)

O subteste selecionado é uma subprova que recruta conhecimento
semantico, mas foi dada relevancia a estrutura sintatica, uma vez que ha um
maior registo de frases complexas. E uma prova de aplicacdo facil, pois a
crianca ouve uma frase, o avaliador realiza uma pergunta e a crianga responde

em seguida (Afonso, 2011).

Antes de comegar, o avaliador fornece a crianga a seguinte instrugéo:
"Ouve com atengdo. Vou-te dizer uma frase e fazer-te uma pergunta para tu
responderes em seguida” (Sim-Sim, 2006, p.16). S&o indicados trés exemplos
introdutorios. A avaliagdo consiste em 32 itens, com um total de 32 pontos
possiveis, de acordo com Afonso (2011) este € um numero de itens robusto,

pois permite uma analise variada.

Segue-se a analise sintatica das estruturas-alvo e das respetivas

interrogativas que estao presentes na prova:

1. “O carro vermelho da mé&e teve um furo. De que cor é o carro da mae?”
Frase simples do tipo declarativo; Interrogativa de sujeito.

2. “O locutor anunciou o prémio mais importante. O que é que o locutor
anunciou?”
Frase simples do tipo declarativo; Interrogativa de objeto.

3. “Hoje ou vamos a feira ou vamos ao jardim. Onde vamos hoje?”
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Frase coordenada disjuntiva; Interrogativa adverbial de lugar.
“Os eucaliptos que vimos no nosso passeio eram mais altos do que o0s
castanheiros. Quais sdo as arvores mais altas?”

Frase subordinada comparativa; Interrogativa de sujeito.
“O pai autorizou 0os meninos a irem ao cinema. Quem é que foi ao

cinema?”

Frase subordinada completiva infinitiva; Interrogativa de sujeito.

“Nem o Miguel chegou nem o Jo&o saiu. Quem é que ndo chegou?”
Frase coordenada disjuntiva; Interrogativa negativa de sujeito

“A menina que estava a falar com a Marta tinha um vestido azul. Quem
€ que tinha um vestido azul?”

Frase relativa de sujeito; Interrogativa de sujeito.

“Quando a professora chegou a escola ainda a Rita ndo estava na sala.
Quem é que chegou primeiro a escola?”

Frase subordinada temporal; Interrogativa de sujeito.

‘A mé&e pediu ao André que fosse com ela ao supermercado. Quem é
que foi ao supermercado?”

Frase subordinada completiva; Interrogativa de sujeito.

10. “O cdo do meu vizinho ladra sempre que me vé chegar da escola.

Quando é que o cdo do meu vizinho ladra?”

Frase subordinada temporal; Interrogativa adverbial de tempo.

11.“0 ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da zebra. Quem é que

saltou por cima da zebra?”

Frase relativa de objeto; Interrogativa de sujeito.

12.“Quando o Rui chegou a casa ja o Tiago ja estava a ler o jornal. Quem

€ que chegou primeiro a casa?”

Frase subordinada temporal; Interrogativa de sujeito.

13.“O senhor, a quem o pai do Jodo falou no café, tinha uma gravata

amarela. Quem é que tinha uma gravata amarela?”

Frase relativa de objeto indireto; Interrogativa de sujeito.

14.“O pai perdeu o autocarro porque o relégio estava atrasado. Porque é

que o pai perdeu o autocarro?”
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Frase subordinada causal; Interrogativa adverbial de causa.
15. “Porque o Benfica jogava naquele dia, o André foi ao futebol. Porque é
que o André foi ao futebol?”

Frase subordinada causal; Interrogativa adverbial de causa.
16. “Sempre que chovia, o gato do vizinho saltava para a minha janela.

Quando ¢ que o gato do vizinho saltava para a minha janela?”
Frase subordinada temporal; Interrogativa adverbial de tempo.

17.°A Ana vestiu a gabardine visto que estava a chover. Porque que é que
a Ana vestiu a gabardine?”
Frase subordinada causal; Interrogativa adverbial de causa.

18.“Se néo chover, a Rita ira passear de bicicleta. O que é que acontecera
se ndo chover?”
Frase condicional negativa; Interrogativa condicional.

19.“Se ndo chovesse, o André tinha ido a feira com o pai. O que é que
tinha acontecido se ndo chovesse?”
Frase condicional negativa; Interrogativa condicional.

20. “Para comprarem uma prenda para a mae, o pai levou a Rita e o Jodo
a loja. Para que é que eles foram a loja?”
Frase subordinada final; Interrogativa adverbial de fim.

21.°“0 Joéo levantou-se cedo para chegar a tempo a estacdo. Para que é
que se levantou cedo o Jodo?”
Frase subordinada final; Interrogativa adverbial de fim.

22.“0O menino foi arranhado pelo gato. Quem é que arranhou o menino?”
Frase passiva reversivel; Interrogativa de sujeito.

23.“0 Joéo prometeu a méae arrumar o quarto. Quem é que arrumara o
quarto?”
Frase simples, tipo declarativo; Interrogativa de sujeito.

24.“0O rapaz foi beijado pela rapariga. Quem é que beijou?”
Frase passiva reversivel; Interrogativa de objeto.

25.“Os irmé&os decidiram ficar com os primos no jardim. Quem é que ficou
no jardim?”
Frase subordinada completiva; Interrogativa de sujeito.

26. “O leéo foi atacado pelo tigre. Quem é que atacou?”
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Frase passiva reversivel; Interrogativa de sujeito.

27.“N&o veio uma unica pessoa a festa. Quem é que ndo veio a festa?”
Frase simples negativa, tipo declarativo; Interrogativa negativa de

sujeito

28.“0 Joéo disse a Maria que lhe emprestasse o livro. A quem é que vao
emprestar o livro?”
Frase subordinada completiva; Interrogativa de objeto indireto.

29.“Ao pé de si, o menino viu um ratinho branco. Onde estava o ratinho
branco?”
Frase simples com topicalizagdo, tipo declarativo; Interrogativa
adverbial de lugar.

30. “Tanto o Jodo como o Pedro gostaram do filme. Quem ¢é que gostou do
filme?”
Frase coordenada correlativa; Interrogativa de sujeito

31.“Uma unica pessoa ndo veio a festa. Quem é que néo veio a festa?”
Frase simples negativa, tipo declarativo; Interrogativa de sujeito.

32.°A carteira foi-me roubada no autocarro. Quem € que roubou a
carteira?”

Frase passiva irreversivel; Interrogativa de objeto.

Em suma, nas estruturas-alvo encontram-se 6 frases simples, do tipo
declarativo (1., 2., 23., 27., 29., 31.), 4 frases subordinadas temporais
(8.,10.,12.,16.), 4 frases subordinadas completivas (5., 9., 25., 28.), 3 frases
subordinadas causais (14., 15., 17.), 3 frases passivas reversiveis (22., 26.,
24.), 2 frases coordenadas disjuntivas (3., 6.), 2 frases relativas de objeto,
sendo 1 de objeto direto (11.) e 1 de objeto indireto (13.), 2 frases condicionais
(18., 19.), 2 frases subordinadas finais (20., 21.), 1 frase subordinada
comparativa (4.), 1 frase relativa de sujeito (7.), 1 frase coordenada correlativa
(30.) e 1 frase passiva irreversivel (32.). Quanto as estruturas interrogativas
podemos encontrar 16 do tipo sujeito (4., 5.,6.,7.,8.,9.,11.,12.,13., 22., 23.,
25.,26.,27.,30., 31.), 3 de objeto direto (2., 24., 32.), 1 de objeto indireto (28.),
1 de modo (1.), 2 de lugar (3., 29.), 2 temporais (10., 16.), 3 causais (14., 15,
17.), 2 condicionais (18., 19.) e 2 finais (20., 21.).
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Sim-Sim (2006) indica que o principal propdsito do teste seria a
elaboragdo de ferramentas de avaliagdo para o desenvolvimento da
linguagem oral em criangas portuguesas, com o intuito de estabelecer marcos
significativos neste processo. Consequentemente, procedeu a analise técnica
dos resultados alcancados, tanto em relacdo ao instrumento de avaliagao,
quanto a associagado entre as variaveis analisadas e o desempenho das
criangas. Cada faixa etaria foi dividida em intervalos de seis meses para

permitir uma analise mais detalhada.

Em relacdo a analise dos desempenhos, foram consideradas as
variaveis idade, sexo e habitat (urbano, semiurbano e rural). Nao foi
encontrada uma diferenga estatisticamente significativa na pontuagéo do teste
entre sexos. No entanto para o habitat e a idade, foi encontrada uma
associagao significativa. Para o habitat encontraram-se pontuag¢des maiores
para o urbano (média de 21.7 pontos), intermédias para o semiurbano (média
de 21.1 pontos) e mais baixas para o rural (média de 18.8 pontos). No caso
da idade, verificou-se uma associacdo positiva entre as classes etarias

utilizadas (grupo dos 4, 6 e 9 anos) e a média da pontuagao total do subteste.

Para a autora, a relagdo da idade/desempenho foi indicadora de
avaliagao de crescimento, uma vez que a meédia da pontuagao total aumentou
de acordo com a idade em meses. Adicionalmente, observou-se uma

aproximagéao do grupo dos 9 anos a pontuagdo maxima possivel.

A validade foi a principal preocupacao da autora para que os subtestes
realmente avaliassem o desenvolvimento da linguagem e abarcassem de
forma apropriada o conteudo linguistico em questdo. Desta forma, foi
examinado o comportamento de cada item dentro de cada subteste. Neste
sentido, inclui-se nesta analise uma avaliagao do nivel de dificuldade de cada
item, pois se um propédsito do teste € a diferenciagao das varias fases do DT,
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sera ideal existir uma forte heterogeneidade de graus de dificuldade de entre
os varios itens do teste.

A prova de compreensao das estruturas complexas revelou tambéem,
na altura, uma boa consisténcia interna através do alfa Cronbach de .90.

Sim-Sim (2006, pp. 44-45) elenca o grau de dificuldade para todos os
itens da subprova, de acordo com os grupos etarios dos 4, 6 e 9 anos. A autora
considerou que, na generalidade, identificaram-se como dificeis os itens com
indice de dificuldade inferior a .30, facilidade média de .30 a .70 e acima de
.70, faceis. O indice de dificuldade pode ser uma medida que indica o quao
desafiadora uma estrutura linguistica é para as criangcas em idade de
aquisicao.

Nos dados disponiveis para o grupo dos 4 anos (Sim-Sim, 2006, pp.43-
44) podemos encontrar a distribuicédo referida anteriormente com a indicagéo
da classificacdo da estruturas-alvo e respetivas interrogativas. Dentro das
estruturas analisadas, as mais dificeis foram as frases subordinadas causais
e temporais, seguidas das frases passivas reversiveis e condicionais.
Estruturas como frases relativas de objeto indireto e frases subordinadas
completivas também foram classificadas como dificeis. Por outro lado, as
estruturas de facilidade média incluiram as frases simples negativas do tipo
declarativo, frases relativas de sujeito e frases subordinadas temporais e
finais. As interrogativas adverbiais de lugar s&o consideradas dificeis quando
associadas a frases simples com topicalizagdo, enquanto as interrogativas de
sujeito sdo consideradas de facilidade média em algumas circunstancias,
como em frases simples negativas. Por outro lado, o grupo dos 4 anos
demonstrou facilidade na compreensao das estruturas alvo e interrogativas,
que incluiam uma variedade de estruturas simples, relativas, subordinadas e
coordenadas, abrangendo diferentes tipos de interrogativas, tais como
interrogativas de sujeito, objeto, lugar, temporal, causal, condicional e de fim.
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Nos dados disponiveis para o grupo etario dos 6 anos (Sim-Sim, 2006,
pp. 43-44), encontra-se a classificagdo da estruturas-alvo e respetivas
interrogativas, também para os itens com indice de dificuldade dificil e média.
Identificam-se algumas estruturas que foram mais desafiadoras do que outras.
As frases subordinadas causais e temporais, assim como as frases passivas
reversiveis e condicionais, foram consideradas mais complexas. Também se
observou dificuldade nas frases relativas de objeto indireto e frases
subordinadas completivas. Por outro lado, as frases simples do tipo
declarativo, frases relativas de sujeito e frases subordinadas temporais e finais
foram classificadas como de facilidade média. No que diz respeito as
interrogativas, as adverbiais de lugar mostraram-se mais complexas quando
associadas a frases simples com topicalizagédo. As interrogativas de sujeito
variaram em dificuldade, sendo consideradas de facilidade média em algumas

circunstancias, como em frases simples negativas.

Também para o grupo etario dos 9 anos, encontra-se a classificagao da
estruturas-alvo e respetivas interrogativas (Sim-Sim, 2006, pp.43-44). Sabe-
se que 87% dos itens revelaram-se de grande facilidade. Conclui-se que as
criangas nesta faixa etaria demonstraram uma capacidade consideravel na
compreensao de uma variedade de estruturas sintaticas e respetivas
interrogativas. As estruturas elencadas foram classificadas como de facil
compreensao, O que sugere que os participantes deste grupo etario
conseguiram interpretar adequadamente as diferentes construgdes
linguisticas apresentadas. Porém, ressalvam-se os 4 itens que apresentaram

indices menores do que 0.7.

(32) A carteira foi-me roubada no autocarro. Quem é que roubou a

carteira? Frase passiva irreversivel; Interrogativa de objeto.

(28) O Joéo disse a Maria que lhe emprestasse o livro. A quem €& que
vao emprestar o livro? Frase subordinada completiva; Interrogativa de objeto
indireto.
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(25) Os irmé&os decidiram ficar com os primos no jardim. Quem é que

ficou no jardim? Frase subordinada completiva; Interrogativa de sujeito.

(27) Néo veio uma unica pessoa a festa. Quem € que néao veio a festa?
Frase simples negativa, tipo declarativo; Interrogativa negativa de sujeito

E reconhecido que a maioria dos instrumentos existentes para o PE ndo
possuem a sensibilidade necessaria para detetar de forma eficaz os
marcadores clinicos associados as PDL que afetam a sintaxe (Alves et al.,
2023). E possivel identificar na subprova escolhida a existéncia de estruturas
relativas, frases passivas e interrogativas de sujeito e de objeto, porém com
uma representatividade aquém do ideal (Afonso, 2011). Para Coutinho (2012)
uma das limitagdes deste instrumento € sua cobertura incompleta de todas as
idades pré-escolares e a auséncia de uma avaliagdo abrangente tanto da

compreensao quanto da expressao global.

Esta subprova ndo apresenta um registo explicito das respostas
esperadas e a sua pontuacao correspondente. Em vez disso, as respostas sao
avaliadas como corretas ou incorretas, com uma pontuacao de 1 atribuida
para respostas consideradas corretas e uma pontuacao de 0 para respostas
incorretas. E importante notar que a falta de definicdo clara das respostas
corretas pode levar a ambiguidades e interpretagcdes variadas durante a

avaliagao das respostas.

A tarefa consiste na apresentacdo de estrutura-alvo produzida pelo
avaliador, seguida de uma interrogativa. Assim, a eventual dificuldade no
processamento podera estar relacionada com o entendimento da estrutura
alvo ou da interrogativa, podendo n&o ser obvia a razéo pela qual a crianga
apresenta fragilidades, perante a sua resposta incorreta. Sera igualmente
pertinente referir que esta tarefa podera recrutar, em simultaneo, varios
dominios linguisticos, como por exemplo: o seméantico e o morfologico, além
do sintatico, bem como utiliza outras competéncias extralinguisticas como por

exemplo: a memoria e a atengdo. Ressalva-se ainda que o circuito da
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compreensao é acedido através da produgao da crianga, ou seja, através da
resposta fornecida pela crianga apos a recegdo do material verbal (estrutura
alvo e interrogativa) apresentado pelo avaliador. A sua prestagcdo sera
classificada com base na sua resposta, sendo deste modo percorrida a via de
processamento relativa a compreensao e, posteriormente, a via da producéo.
Sabe-se que este caminho pode ser influenciado por outras variaveis comuns
nas criangas com um desenvolvimento atipico da linguagem, como por
exemplo, as alteragbes na evocacdo verbal, o que faria com que,
eventualmente, a crianca nado fosse capaz de recuperar informacdes

pertinentes para a sua resposta.

2.8. Perturbagao do Desenvolvimento da Linguagem

A aprendizagem de uma lingua tende a ocorrer de forma espontanea
nas criangas, sem a necessidade de instrucdo formal. Por volta dos quatro
anos de idade, a maioria das criangas ja desenvolveu as suas competéncias
linguisticas, o que lhes permite expressar e compreender uma ampla
variedade de estruturas na lingua materna, demonstram assim relativa
proficiéncia nos varios aspetos da gramatica, vocabulario e pragmatica
comunicativa. Porém, este processo pode nao ocorrer como esperado, e a

aquisi¢cao da lingua materna pode representar um desafio (Martins, 2022).

Ha criancas que apresentam dificuldades linguisticas como
consequéncia das alteragbes presentes no seu desenvolvimento global, por
exemplo, nas areas sensorial, neurologica, cognitiva ou psicomotora. Por
outro lado, ha situagdes em que o desenvolvimento linguistico esta alterado
sem causa aparente, ou sem relagdo direta com as outras areas do
desenvolvimento, que podem incluir problemas na compreensdo e na
producdo da linguagem oral, bem como dificuldades na linguagem escrita.
Nestes casos, as alteragdes linguisticas ocorrem isoladamente, e as criangas

apresentam um desempenho esperado em todas as outras areas do

72



desenvolvimento, ou seja, as dificuldades surgem sem uma causa clara e nao
podem ser atribuidas a lesdes cerebrais, disfungbes neurologicas, perda
auditiva ou quaisquer outros déficits motores ou anatomicos que possam
afetar a producao ou compreensao da linguagem (Bishop, 1997; Bishop et al.,
2017; Leonard, 1998).

Esta condi¢cado tende a ser comum, pois 1 em cada 14 criangas pode
manifestar sintomas (Norbury et al., 2016), contudo outros estudos referem
que esta é uma patologia subdiagnosticada, prevendo-se que o numero de
casos reais possa ser mais elevado do que aqueles que estao efetivamente
diagnosticados (Hannus et al., 2009). Esta perturbacao parece ter uma forte
influéncia genética, como demonstrado por estudos com gémeos (Bishop,
2006). Outros estudos enfatizam que a historia familiar € o fator de risco mais
significativo associado a estes casos (Sansavini et al., 2021). Em relacdo a
neurobiologia, embora possam ser observadas discrepancias subtis nas
regides cerebrais, ndo ha consisténcia de evidéncias que sugiram danos
cerebrais na maioria dos casos (Leonard et al., 2006). Uma vez que o
processamento da linguagem esta alterado, sera previsivel que ambas as
modalidades, oral e escrita, apresentem défices (Stothard et al., 2010),
prevendo-se desta forma alteracbes ao nivel da literacia e desempenho

académico para estas criangas (Archibald & Gathercole, 2006).

Em Portugal, assim como nos paises anglo-saxonicos, esta em curso
uma campanha para a unificagdo do termo (Castro, Alves & Cruz-Santos,
2021). Perturbagdo do Desenvolvimento da Linguagem (PDL) é a atual
nomenclatura para uma condigao clinica que tem vindo a ser denominada de
diversas formas ao longo do tempo, como por exemplo Perturbag&o Especifica
da Linguagem (PEL), em inglés Specific Language Impairment (SLlI),
Perturbacdo Especifica do Desenvolvimento da linguagem (PEDL) ou Afasia

do Desenvolvimento.

“Perturbagéo do desenvolvimento da linguagem (Ing. Language
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developmental disorder) Termo utilizado na presenga de uma perturbagéo da
linguagem que n&o se encontra associada a uma etiologia biomédica
conhecida, tal como acontece em todas as perturbagbes da linguagem
secundaria. A presenca de factores de risco (quer neurobiologicos quer
ambientais) ndo invalida o diagnostico de perturbagédo do desenvolvimento
da linguagem (PDL), podendo a perturbag&o co-ocorrer com outras
perturbagbdes do desenvolvimento neuroldgico (e.g: PHDA). O diagnostico
de PDL né&o requer discrepancia entre capacidades cognitivas verbais e ndo
verbais” (SPTF, 2020, p.164)

Ao longo dos anos, varios estudos auxiliaram no esclarecimento das
condigcbes e das implicagbes clinicas das perturbacbes de linguagem.
Contudo, com base na falta de consenso entre os investigadores e os clinicos
sobre a denominagdo e o conceito a serem usados para diagnosticar a
condicdo de perturbacdo especifica da linguagem, foi proposta a
nomenclatura Developmental Language Disorder (DLD), em portugués PDL,
que é um conceito ligeiramente diferente e mais abrangente em comparagao
com as definicdes anteriores. Anteriormente, as criangas deveriam apresentar
dificuldades persistentes na aquisicdo e no uso da linguagem, sem causas
clinicas ou cognitivas evidentes; quociente de inteligéncia n&o verbal deveria
encontrar-se dentro da normalidade ou acima dela; e o comprometimento das
suas capacidades estaria restrito a linguagem (Leonard, 1998). No entanto,
esta abordagem foi questionada dado a baixa utilidade prognostica e
etiologica (Bishop, 1994). Além disso, o uso exclusivo do QI ndo verbal como
critério diagndstico pode ser problematico em criangas mais velhas,
adolescentes ou adultos, pois as dificuldades de linguagem podem influenciar
o desempenho em tarefas cognitivas a medida que envelhecem (Jakubowicz
& Tuller, 2008). Este novo termo incluiu uma gama mais ampla de casos, até
mesmo aqueles em que o QI ndo verbal € ligeiramente inferior ao normal
(Bishop et al., 2017). Atualmente, os critérios de diagnostico da PDL ja nao
exigem uma discrepancia entre os valores de QI verbal e ndo verbal. No

entanto, os individuos ndo podem apresentar um QI geral abaixo de 70, o que
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indicaria uma Perturbacéo Intelectual (DSM, V., 2013). E importante destacar
que a presenca de condicbes sociais adversas ou outras condigcoes
neurodesenvolvimentais, como a Perturbacdo de Hiperatividade e Déficit de
Atengao (PHDA), ndo excluem o diagnéstico de PDL. A ampliagc&o dos critérios
de inclusdo na definicdo da PDL levou a uma maior heterogeneidade nas
amostras de pesquisa, 0 que tem sido um desafio para a interpretagdo dos
resultados e a validade dos estudos (Ebbels, 2014). A determinacdo de um
ponto de corte para distinguir desempenhos linguisticos tipicos de atipicos
continua a ser uma questao controversa e nao resolvida na pratica clinica e
na pesquisa (Bishop, 1997; Sansavini et al., 2021). Embora alguns estudos
tenham sugerido a utilizagdo da idade cronoldgica como principal critério para
avaliar as habilidades linguisticas das criangas (Lahey, 1990), ainda ndo ha
um consenso sobre o desvio padrao que deve ser considerado como indicativo
de desempenho atipico, especialmente em valores percentuais proximos da
média (Bishop, 1997; Sansavini et al., 2021).

De acordo com Martins (2022), as frequentes mudangas nos termos
utilizados para descrever as perturbagdes do desenvolvimento da linguagem
tém sido um obstaculo nos estudos em PE, estas alteragdes constantes
podem desviar a atencéo do foco principal e nao beneficiam a consolidacao
do conhecimento cientifico. A falta de estabilidade na nomenclatura n&o reflete
falta de interesse na compreensao destas condi¢cdes, mas sim a complexidade
da etiologia subjacente. Apesar das diferentes designagbes ao longo do
tempo, as descri¢des das dificuldades em individuos com PDL mantém-se
consistentes. Estas incluem problemas na aquisi¢ao da linguagem oral, tanto
na produgdo quanto na compreensdo, geralmente n&do associados a
condigdes clinicas subjacentes. Observa-se também uma heterogeneidade na
manifestacdo da PDL, identificando-se diferentes formas da condi¢cdo. Nos
estudos iniciais, muitas criangas foram excluidas pois o enfoque era apenas
em casos com graves dificuldades de produgao linguistica. Posteriormente,
incluiram-se criangas capazes de formular enunciados mais complexos.

Assiste-se a um aumento significativo no numero de estudos que abrangem
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diferentes idades e linguas, e tem sido assim possivel compreender melhor o
desempenho linguistico dos individuos com PDL. Esta crescente investigagao
foi motivada pela necessidade de desenvolver instrumentos de avaliagdo e
diagnostico mais precisos, bem como a concegdo de programas de
intervengao especificos para criangas com PDL.

Este diagndstico devera ser realizado pelo profissional que aplica uma
bateria de testes de linguagem e confirma que o perfil de linguagem néo se
adequa a faixa etaria correspondente, assegurando que os restantes dominios
cognitivos estdo mantidos, realizando a descrigdo das capacidades
linguisticas (DSM, V., 2013).

As criangas devem beneficiar de um trabalho de intervencgao realizado
pelo profissional especializado, em colaboragdo com a familia, escola e outros
profissionais de saude ou educagdo, tendo em vista a recuperacdo das
competéncias de linguagem, uma vez que as fragilidades linguisticas tendem
a ser persistentes e de longa duracéao (Fricke et al., 2017; Bowyer-Crane et
al., 2008; Boyle et al., 2010).

O estabelecimento do perfil da PDL é complexo (Martins, 2022) pois
existem multiplos subgrupos, cada um relacionado com uma componente
especifica da linguagem alterada (Bishop, 2006; Friedmann & Novogrodsky,
2008; Rapin & Allen, 1983; Van Der Lely, 2005). Algumas criangas podem
apresentar dificuldades exclusivamente sintaticas, enquanto outras
demonstram questdes puramente lexicais, fonoldgicas ou pragmaticas, sem
déficits sintaticos associados. Sugerindo a existéncia de subgrupos de PDL
com défices seletivos nos diferentes modulos da linguagem, nomeadamente,
lexical, seméantico, fonoldgico, morfoldgico, sintatico e pragmatico, o que apoia
a ideia da modularidade do sistema linguistico (Friedmann & Novogrodsky,
2008; Novogrodsky, 2015).
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A aquisigao lexical das criangas com PDL é marcada por atrasos tendo
em conta o DT (Trauner et al., 2000). Existe restricdo de vocabulario, com
emergéncia primordial de nomes de objetos ou animais e com aquisi¢ao
primordial de verbos de alta frequéncia em menor quantidade, sendo que
estas dificuldades podem influenciar o desenvolvimento morfolégico das
criangas com PDL (Leonard et al., 1982; Watkins et al., 1993; Conti-Ramsden
& Jones, 1997). Sdo igualmente reportados atrasos e instabilizagbes nas
representacdes fonoldgicas em criangas com PDL, que persistem ao longo do
desenvolvimento, como a organizagdo das consoantes ou a repeticdo de
pseudopalavras (Bortolini & Leonard, 2000; Ferré et al., 2012). As dificuldades
pragmaticas também se manifestam através das inferéncias e das respostas
conversacionais inadequadas (Bishop et al., 2000). As alteragbes sintaticas
também sao observadas, com estudos que indicam um conhecimento limitado
das estruturas sintaticas e dificuldades nas estruturas complexas que
envolvem o movimento de constituintes, com uma tendéncia a evitagao de
estruturas mais complexas (Friedmann & Novogrodsky, 2004; Jakubowicz &
Tuller, 2008).

Um marcador clinico da sintaxe em criangas com PDL identificara
lacunas ou padrdes sintaticos distintos que se manifestam em criangas com
esta condicdo, mas ndo em criangas com desenvolvimento tipico ou outras
perturbagdes da linguagem. Deste modo, o destaque dos marcadores clinicos
da PDL pode revelar-se de extrema importancia, uma vez que permitira aos
profissionais o levantamento do diagnostico preciso. Em consequéncia, o
reconhecimento precoce dos mesmos permitira um encaminhamento
atempado para o apoio especializado, sendo possivel uma intervencao
oportuna, contribuindo para um suporte mais completo ao longo do
desenvolvimento da linguagem. A compreensao destes marcadores pode
permitr o avangco no desenvolvimento de estratégias de prevencéo,

diagndstico e tratamento.
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2.9. Perturbacao do Desenvolvimento da Linguagem Sintatica

Para Gongalves e Vieira (2022), a descrigdo do DT sintatico para o PE
€ ainda um desafio em curso. Embora haja um crescente corpo de evidéncias
neste sentido, ainda ha um caminho a ser explorado. No entanto, € importante
notar que estudos linguisticos em varias linguas tém produzido resultados
semelhantes, sugerindo que o desenvolvimento linguistico segue padrbes
universais, mesmo que existam lacunas na compreensdo especifica do

desenvolvimento sintatico em criangas com PDL.

As autoras Martins e Vieira (2017) e Afonso (2011) reconhecem que a
sintaxe € a area com maior incidéncia de desvios em criancas com PDL e
citam diversos autores para realizarem um levantamento das dificuldades
morfossintaticas associadas a PDL. No que se refere a producao, observa-se
que a flexdo verbal é mais problematica para a concordancia em género; o
uso reduzido de palavras funcionais; a diversificagdo do tipo de estruturas
sintaticas (as estruturas coordenadas s&o utilizadas em maior numero do que
as estruturas subordinadas) e as fragilidades ao nivel da produgéo de frases
mais longas. Quanto as dificuldades na compreensao de estruturas sintaticas,
sao apontadas dificuldades na compreensao de frases relativas, passivas,
interrogativas de objeto, bem como de focalizagbes e de frases com

movimento dativo.

Jakubowicz e Tuller (2008) destacaram que as criangas com PDL
apresentam alteragbes major com os morfemas gramaticais, que sao
elementos que transmitem informagdes gramaticais como género, numero,
pessoa ou tempo. Sanz-Torrent et al. (2008) sugerem obstaculos na produgéo
de plurais, flexdo nominal de género e flexdo verbal, menor utilizagdo de
verbos e ocorréncia de omissdes, nomeadamente os verbos copulativos, as
palavras funcionais e a producgao das silabas atonas. O uso de cliticos com a
funcdo de objeto também se mostra problematico (Bortolini et al., 2006;

Hamann et al., 2003). Conforme observado por Stavrakaki e Van Der Lely
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(2010), as criangas com PDL sintatica apresentam oscilagdes ao utilizar o
conhecimento sintatico estrutural para identificar corretamente os referentes
de reflexivos e pronomes. Na producao de preposicdes, as criangas com PDL
exibiram um desempenho inferior, tanto em termos quantitativos quanto
qualitativos, em comparagdo com as criangas com DT, com uma tendéncia
frequente para a omissédo das preposi¢gdes (Puglisi et al., 2005). Para o PE,
Araujo (2007) e Silveira (2011), também foi possivel observar que as criangas
com PDL apresentam mais dificuldades na morfologia verbal do que com a
nominal, alinhando-se com dados das restantes linguas, destacando-se ainda
a producao reduzida de palavras funcionais, como preposi¢cdes, pronomes e
conjungdes, como uma caracteristica marcante em criangas com PDL. Assim,
sdo emitidas estruturas sintaticamente menos complexas com uma menor
extensdo média de enunciado. Todavia, € importante salientar que nem
sempre tem sido observada uma correlagao direta entre o comprimento das
frases e a precisdo das respostas. Algumas frases mais curtas resultaram num
numero maior de respostas incorretas do que frases mais longas, dependendo
da complexidade das mesmas (Gongalves & Vieira, 2022). Segundo Befi-
Lopes et al. (2008), as criangas com PDL produziram narrativas com frases
menos complexas sintaticamente e com mais erros gramaticais, em

comparagao com criangas com DT.

As pesquisas para o DT identificaram estruturas sintaticas mais
desafiadoras, cuja aquisicdo € mais lenta. Estas mesmas estruturas mostram-
se problematicas para criangas com alteragdes sintaticas. Um foco importante
tem sido a subordinacao, especialmente as derivagcdes que envolvem encaixe
oracional, sugerindo que as criangas com PDL demonstram baixas taxas de
producdo de subordinadas, mas também exibem niveis significativos de
agramaticalidade na producgdo destas estruturas (Martins, 2022; Hamann et
al., 2007). O estudo de Martins (2022) apresenta dados indicadores de que
embora as criangas com PDL possam ter acesso ao dominio do
complementador, uma estrutura sintatica responsavel por introduzir a

subordinagdo de frase que inclui elementos como palavras interrogativas,
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conjuncgdes subordinativas e pronomes relativos com o objetivo de conectarem
oragdes dependentes a oragdes independentes, mesmo em idade escolar, as
criancas apresentam fragilidades neste dominio.

Jakubowicz (2011) descreve uma tendéncia: as criancas com PDL
evitam movimentos de longa distancia. Na generalidade, os estudos revelam
alteracbes nas construgdes com movimento por parte das criangas
diagnosticadas com PDL, como oragdes passivas e interrogativas diretas
parciais relativas (Novogrodsky & Friedmann, 2006; Friedmann &
Novogrodsky, 2011; Van Der Lely,1996)

No contexto das relativas e das interrogativas, ha estudos que apontam
para diferencas no desempenho nas tarefas de compreensao e producéo,
dependendo das caracteristicas especificas destas estruturas. Observam-se
disparidades nas relativas e nas interrogativas de objeto em comparagdo com
as de sujeito (Friedmann & Novogrodsky, 2011; Costa et al., 2009; Martins et
al., 2018; Corréa et al., 2022). Note-se que criangas com desenvolvimento
tipico também apresentam esta discrepancia de desempenho nas frases
subordinadas relativas, tanto em atividades de compreensao quanto de
producao (Costa et al., 2011). No entanto, a aquisigdo destas estruturas € mais
tardia em criangas com PDL e pode ser consistente ao longo do
desenvolvimento, o que torna este fenOmeno um possivel e importante

marcador clinico.

Esta mesma assimetria na compreensao e producido de relativas de
sujeito e objeto foi encontrada em criangas com PDL falantes do PE (Costa et
al., 2009; Ferreira, 2008). Estas dificuldades persistentes nas relativas de
objeto sdo consideradas caracteristicas distintivas das criangas com PDL,
atribuidas a problemas na interpretagdo de dependéncias referenciais (Jose,
2011), indicando um défice na atribuicdo de papéis tematicos ao elemento
movido. Na verdade, algumas criangas ndo apresentam outras alteragdes

além da compreensao comprometida de frases nao-canonicas derivadas do
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movimento sintatico, como relativas de objeto e interrogativas referenciais de
objeto, e na produgdo de relativas de objeto, mantendo intactas as
competéncias lexicais e fonolégicas (Friedmann et al., 2015; Friedmann &
Novogrodsky, 2011).

Shalom (2003) sugere que as criangas compreendem melhor passivas
irreversiveis do que reversiveis, devido a presenca de informacgdes
semanticas claras que facilitam a determinacdo do sujeito gramatical. O
estudo de Friedmann e Szterman (2006) observou semelhangas na
compreensao de estruturas topicalizadas entre as criangas com défice auditivo

e as com PEDL, indicando dificuldades em ambos os grupos.

Muito embora a maioria dos testes que avaliam a linguagem para PE
sejam aferidos para o DT, na pratica clinica, os mesmos tendem a ser
aplicados com intengéo de recolha de dados sobre o perfil linguistico atipico,
nomeadamente PDL. Nos testes analisados por Afonso (2011),
nomeadamente o subteste deste projeto, nem todas as estruturas sintaticas
permitem um diagndstico preciso de perturbagdes da linguagem sintaticas. A
comparagao das estruturas sintaticas alvo com resultados dos estudos
nacionais e internacionais indicou que marcadores clinicos importantes, como
a compreensao de relativas, passivas ou interrogativas, estavam pouco
representados, assim como as estruturas coordenadas que envolvem
dependéncia ndo estdo presentes. A autora clarifica que as frases simples
presentes na subprova da avaliagdo das estruturas complexas (Sim-Sim,
2006) nao seriam significativas para a identificagdo da patologia, pois
respeitam a ordem canonica dos elementos. Seguindo a mesma linha de
pensamento, a prova poderia ser mais eficaz na identificagdo da presenca de
marcadores linguisticos PDL, para a sintaxe, caso apresentasse um numero
mais representativo de estruturas relativas de objeto. Quanto as passivas
reversiveis, também em numero reduzido, Afonso (2011) refere que o item 22,
O menino foi arranhado pelo gato, apresenta-se facilitado, uma vez que a
informacdo semantica € facilitadora da compreensdo, pois seria pouco

provavel que o menino arranhasse o gato. Quanto ao item 32, passiva
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irreversivel com omissdo do sintagma nominal e sem agente expresso, A
carteira foi-me roubada no autocarro, ndo se apresenta como obstaculo para
as criangas com PDL, mas na respetiva interrogativa, Quem é que roubou a
carteira?, podera ser recolhida mais do que uma resposta. Conclui que seria
mais util se a pergunta fosse dirigida ao clitico presente, pelas dificuldades no
conhecimento estrutural para a identificagdo dos pronomes e reflexos,
encontradas em criangcas com PDL sintatica. Aquando da analise das
interrogativas, existe uma assimetria na representacdo das mesmas, 16 de
sujeito versus 4 de objeto, 3 de objeto direto e 1 de objeto indireto, sendo que
as que mostram um maior desafio para as criangcas com PDL, seriam as

interrogativas de objeto.

82



1.

2.

3.

3. OBJETIVOS E METODOLOGIA

3.1. Objetivos

Os objetivos primarios deste trabalho s&o:

Avaliar a aplicabilidade do subteste de Compreensao de Estruturas
Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006) a populagao atual;

1.1.Na validade interna;

1.2.Na persisténcia da aplicabilidade dos valores normativos;

1.3. Na identificacdo das estruturas sintaticas de dificil aquisicdo para o DT,

a luz do conhecimento atual.

Avaliar a capacidade discriminatéria do subteste de Compreensao de

Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006);

2.1.Na identificacdo da PDL Sintatica;

2.2. Tendo em conta a presenga de outros dominios linguisticos alterados
em conjunto com a PDL Sintatica;

2.3.Na identificacdo da PDL Sintatica para cada item em particular,

reconhecendo os marcadores clinicos, a luz do conhecimento atual.
O objetivo secundario deste trabalho é:
Avaliar a associacao entre a pontuacao total do subteste de Compreenséao

de Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006) e o tempo de

intervencdo em TF.
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3.2. Hipbteses

Este projeto de dissertagao assentou nas seguintes hipoteses:

Hipoétese 1: Existem diferengas significativas, para as criangas com DT, entre
os dados normativos identificados no subteste de Compreenséao de Estruturas
Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006) relativos a 1994 e os dados recolhidos

atualmente em 2024;

Hipotese 2: O subteste de Compreenséao de Estruturas Complexas da ALO
(Sim-Sim, 2006) é sensivel a PDL, com alteragbes no dominio sintatico;

Hipotese 3: Os itens presentes no subteste de Compreenséo de Estruturas
Complexas da ALO (Sim-Sim, 2006) sdo sensiveis a PDL, de caracter

sintatico.
Hipotese 4: O subteste de Compreensdo de Estruturas Complexas da ALO
(Sim-Sim, 2006) é significativamente mais sensivel a PDL, quando as criangas

apresentam alteragbes cumulativas nos restantes dominios linguisticos.

Hipoétese 5: O tempo de intervengcdo em TF tem influéncia na aproximagéao

dos individuos com PDL, com alteragcdes no dominio sintatico, ao DT.
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3.3. Participantes e Variaveis em Estudo

Para este estudo foi utilizada uma amostra nao probabilistica,
selecionada por conveniéncia, na zona da grande Lisboa, com frequéncia no
ensino privado e pubico, monolingues PE, formada por participantes que
preencheram os critérios, previamente definidos. A amostra foi recolhida ao
longo do primeiro trimestre de 2024. A totalidade dos responsaveis pelas
criancas recebeu a informagao sobre o estudo, autorizou a participagdo no
mesmo, bem como consentiu a recolha dos dados para fins académicos,
cientificos e educacionais.

Foram constituidos dois grupos, um grupo de criangas com DT da
linguagem (grupo |) e um grupo de criangas com PDL (grupo Il). As criangas
que constituem o grupo com DT da linguagem foram recrutadas em escolas
do ensino basico, publico e privado, e as criangas que fazem parte do grupo
com PDL, foram recrutadas em diversos centros com consulta de TF, como
escolas e gabinetes privados. Para esta amostra n&o foram contempladas as
criancas dos 7;00 aos 8;10 anos, a presenca das mesmas invalidaria a
comparagao de resultados, uma vez que a subprova escolhida nao
contemplou esta faixa etaria no estudo inicial, por op¢ado das autoras. Para
efeitos de tratamentos de dados, as criangas de ambos os grupos foram
divididas em dois subgrupos etarios, de acordo com a idade, dos 5;11 aos 6;11
anos, o escaldo etario dos 6 anos, e dos 8;10 aos 9;11 anos, o escalao etario
dos 9 anos.

= Grupo |

@) grupo | foi constituido por 40 criangas com DT tipico,
com idades compreendidas entre os 5;11 e 0os 6;11 anos e entre os
8;10 aos 9;11 anos. Todas cumpriram os seguintes critérios de
inclusdo: auséncia de défice auditivo, neuroldgico ou cognitivo, bem
como auséncia de qualquer diagnostico ou histéria de
desenvolvimento atipico de linguagem. Estes critérios foram
confirmados pelo professor titular, pelo responsavel da crianca e
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pela investigadora, através da consulta ao processo educativo e
informacéao cedida pelo responsavel.

= Grupo

@) grupo Il foi constituido por 40 criangas que apresentam
o diagnostico de PDL, realizado por terapeutas da fala
independentes ou pela investigadora e encontravam-se a frequentar
as sessodes de TF, com idades compreendidas entre os 5;11 e os
6;11 anos e entre os 8;10 aos 9;11 anos. Todas as criancas
apresentaram a presencga dos critérios para o diagndstico da PDL,
com o dominio sintatico alterado, podendo cumular alteragdes nos
restantes dominios. Garantiu-se a auséncia de perturbagcdes
neurologicas, sensoriais, cognitivas e a fraca estimulagao linguistica
ou défices concomitantes que poderiam influenciar o desempenho
durante a aplicacdo do subteste. As criancas que tinham sido
submetidas a subprova nos 6 meses anteriores nao foram incluidas.
Assim, apresenta-se uma sintese da distribuicdo dos sujeitos
testados por grupos, na tabela seguinte.

Tabela 2: Distribuicao da Amostra por Grupos | e Il

Grupo | Grupo Il
DT PDL Sintatica
Média = 9 anos Média = 9 anos
N =40 N =40

Para além das respostas obtidas na subprova, foram recolhidos os
seguintes dados: idade, escolaridade, género, data do inicio da TF, frequéncia
do acompanhamento, histérico da aplicacdo da subprova, data do diagndstico

PDL e a indicagado dos dominios linguisticos alterados.
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3.4. Instrumento

As criangas foram avaliadas em contexto presencial, em ambiente
escolar ou clinico. Foi aplicado o subteste de Compreensao de Estruturas
Complexas, da Avaliagao de Linguagem Oral (Sim-Sim, 2006) de acordo com
as indicagdes gerais para a aplicagao do mesmo. Procedeu-se a transcrigao
larga, por parte da investigadora, das respostas emitidas pelo participante.

Esta prova contempla o dominio sintatico, tendo em conta o nivel
implicito, sendo recrutado o circuito da compreensao para a modalidade oral,
através da exigéncia de uma resposta oral sobre um estimulo ouvido. Neste
caso, a crianca responde a questdes colocadas pelo avaliador sobre frases

previamente apresentadas, sem contexto.

E fornecida & crianca a instrucdo “Ouve com atencdo. Vou-te dizer uma
frase e fazer-te uma pergunta para tu responderes em seguida”. E sao dados
trés exemplos introdutérios. Posteriormente sdo apresentadas 32 estruturas
alvo, cada item contém uma frase e a respetiva pergunta relativa a frase
previamente apresentada, por ordem de aplicacdo. Apds a apresentacao de
cada item, o avaliador regista a respetiva resposta. A cotagdo maxima da
prova € de 32 pontos, tendo sido atribuido 1 ponto a cada resposta certa e 0
pontos a cada resposta errada. O ambiente de aplicacédo do teste foi tranquilo
e a prova so foi iniciada apds confirmacao de que a crianga compreendeu o
que era pretendido. Nao existiu limite de tempo e as questdes podiam ser
repetidas, caso a crianga assim o solicitasse ou mostrasse nao entender o que
foi perguntado. O item seguinte so foi aplicado apdés uma resposta por parte
da crianga, podendo esta ser correta, incorreta ou a manifestagao de auséncia
de conhecimento (Sim-Sim, 2006). Nas tabelas seguintes podem ser
consultadas as tipologias das estruturas alvo, assim como das respetivas

interrogativas.
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Tabela 3: Distribuicao da Tipologia das Estruturas Alvo presentes

no Subteste

Estruturas Alvo ltens
6 fraseg:;gf:;ibdo tipo 1.,2.,23.,27.,29., 31.
4 frases subordinadas temporais 8.,10.,12.,16.
4 frases subordinadas completivas 5,9, 25, 28.
3 frases subordinadas causais 14.,15.,17.
3 frases passivas reversiveis 22.,26., 24.
2 frases coordenadas disjuntivas 3., 6.
1 frase relativa de objeto direto 11.
1 frase relativa de objeto indireto 13.
2 frases condicionais 18.,19
2 frases subordinadas finais 20., 21.
1 frase subordinada comparativa 4.
1 frase relativa de sujeito 7
Estruturas Alvo ltens
1 frase coordenada correlativa 30.
1 frase passiva irreversivel 32.

Tabela 3.3: Distribuicao da Tipologia das Interrogativas presentes no
Subteste

Itens

Interrogativas

16 de sujeito 4,5,6.,7,8.,9,11.,12,13,,
22.,23.,25., 26., 27., 30., 31.




1 de objeto indireto

3 de objeto direto 2.,24., 32.
1 de quantidade 1.
2 de lugar 3., 29.
2 temporais 10., 16.
3 causais 14.,15., 17.
2 condicionais 18., 19.
2 finais 20., 21.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

4.1. Caracterizagao da Amostra

Esta analise oferece uma visao geral das caracteristicas demograficas
da amostra, garantindo que os grupos sdo comparaveis em termos de género,
idade e distribuigdo por grupo etario, adicionalmente sao também conhecidos

os dominios linguisticos alterados presentes no grupo Il.

A distribuicdo da variavel Género na amostra revelou um maior numero
de criangas do género masculino no Grupo Il em comparagdo com o Grupo |,
enquanto a distribuicdo da variavel Género no Grupo | revelou um maior
numero de criangas do género feminino quando comparado com o Grupo Il. O
teste exato de Fisher ndo revelou diferengas significativas na distribuicdo da

variavel Género entre os grupos (p = 0.225).

Tabela 5: Distribuicao da Variavel Género

Género Grupo | Grupo Il N
Masculino 16 24 40
Feminino 24 16 40

N 40 40 80

A mediana da variavel idade para os grupos | e Il foi de 108 meses para
ambos, com um intervalo interquartil (IQR) de 31.5 meses, indicando que a
distribuicdo das idades nos dois grupos foi semelhante. O teste de Pearson
chi2 para mediana também n&o mostrou diferengas significativas (p = 0.823).
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Figura 1: Distribuicdo da Variavel Idade na Amostra Total

Os participantes foram divididos em dois grupos etarios: <=6 Anos e >=9
anos, nao existiu representacao do grupo de 4 anos, nesta amostra, por opgao
da investigadora, uma vez que o foco era nas criangas em idade escolar. A
distribuicdo dos casos por grupo etario é equilibrada. Um teste exato de Fisher
nao revelou diferengas significativas na distribuicao dos casos por grupo etario
(p = 1.000).

Tabela 6: Distribuicao dos Grupos Etarios

Grupo Etario Grupo | Grupo |l Total
<=6 Anos 12 12 24
>=9 Anos 28 28 56

Total 40 40 80

Tendo em conta a importancia do fator idade numa analise do
desenvolvimento, ao realizar a analise técnica dos resultados por subteste, a
autora da ALO optou por dividir os trés grupos etarios em faixas de seis meses.
Contudo, na apresentagao dos dados originais ndo se justificou a particao dos
seis meses no grupo etario dos 9 anos, pois os dados estatisticos indicaram
nao existir diferenciagdo no desempenho para as faixas dos 106-112 meses e
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113-119 meses. Uma vez que nesta amostra ndo estao incluidas criangas do
grupo etario dos 4 anos e tendo em conta que a segmentagdo em faixas
etarias é pertinente para a analise dos resultados anteriormente publicados,
nomeadamente na tabela que realiza a correspondéncia entre as pontuacdes
obtidas e o valor ordenado numa escala de percentis, realizou-se uma tabela
de contingéncia que mostra a distribuicdo dos casos pelas respetivas faixas
etarias, tendo em conta o grupo de origem. O valor-p do teste exato de Fisher
foi de 0,491, sugerindo que n&o exisitu uma associagao significativa entre as

faixas etarias neste conjunto de dados.

Tabela 7: Distribuicao dos Grupos Etarios pelas Faixas Etarias

Faixas etarias Grupo | Grupo Il N

70-76 meses 1 4 5

(grupo dos 6 anos)

77-83 meses 11 10 21

(grupo dos 6 anos)

106-112 e 113-119 28 26 54

(grupo dos 9 anos)

N 40 40 80

Deste modo, os resultados indicaram que ndo existiram diferencas
significativas na idade entre os grupos | e Il, nem diferengas significativas na
distribuicdo por grupo etario. Estes resultados sdo importantes para garantir
que os grupos sdao comparaveis entre si e que as diferengas observadas nos
resultados ndo acontecem devido as diferencas das caracteristicas

demograficas dos grupos.
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4.2. Caracterizagao do Grupo ll

Na analise do grupo Il, nomeadamente quanto ao subtipo de PDL
presente, verificou-se uma variedade de combinagbes de dominios
linguisticos alterados entre as criangas. Os resultados indicaram que a
combinagdo mais comum foi a PDL com alteragcdo dos dominios sintatico e
fonolégico, com 13 casos registados. Além disso, observou-se uma
quantidade significativa de casos em que os dominios sintatico e semantico
estavam comprometidos, totalizando 7 casos. Outras combinagdes
pertinentes incluiram a presenca de alteragdes nos dominios sintatico e
morfolégico, bem como sintatico e pragmatico, cada uma com 2 casos
identificados. Adicionalmente, foram registados 5 casos onde os dominios
sintatico,  fonolégico e  morfolégico  estiveram  comprometidos
simultaneamente. Uma analise mais detalhada revelou a presenga de casos
com varios dominios alterados, como aqueles que apresentam alteracdes no
dominio sintatico, semantico e morfologico (6 casos), bem como em sintatico,
fonologico, semantico e morfoldgico (2 casos). Igualmente, foram observados
2 casos com comprometimento nos dominios sintatico, fonolégico, semantico

e pragmatico.
Estes resultados sugerem uma diversidade de fendtipos linguisticos
presentes na amostra, destacando a complexidade das interagdes entre os

diferentes dominios linguisticos nas criangas com PDL.

Tabela 8: Frequéncias dos Subtipos de PDL presentes no Grupo Il

Subtipo de PDL Numero de Casos
(Grupo ll)
Sintatico 1
Sintatico + Fonologico 13
Sintatico + Semantico 7
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Sintatico + Morfologico 2

Sintatico + Pragmatico 2

Sintatico + Fonoldgico + Morfolégico 5
Sintatico + Semantico + Morfoldgico 6
Sintatico + Fonoldgico + Semantico + Morfoldgico 2
Sintatico + Fonoldgico + Semantico + Pragmatico 2
N 40

Importa agora verificar também a distribuicdo dos dominios linguisticos
alterados no grupo I, sendo que a totalidade dos casos, tendo em conta o
critério de inclusdo, apresenta pelo menos o dominio sintatico alterado.
Metade dos casos no grupo Il também apresentaram alteragbes no dominio
fonoldgico, seguidas por alteragées nos dominios semantico e morfologico. As
alteragdes no dominio pragmatico foram menos frequentes, mas ainda
significativas. Foram realizados testes qui-quadrado de independéncia para
avaliar a associagdo entre cada variavel e o grupo Il. Todos os testes
revelaram associagdes significativas, (com valores de p abaixo de 0.05),
indicando que as alteragdes nos dominios fonoldgico, seméantico, morfoldgico
e pragmatico foram caracteristicas distintivas deste grupo, contribuindo para
a caracterizagdo desta amostra. Destaca-se, assim, a necessidade de

considerar os multiplos dominios linguisticos nas analises seguintes.

Tabela 9: Distribuicao dos Dominios Linguisticos Alterados no Grupo Il

Dominios linguisticos alterados Distribuicao | Percentagem
Dominio Fonoldgico 20 50%
Dominio Semantico 17 42.5%
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Dominio Morfoldgico 15 37.5%

Dominio Pragmatico 4 10%

Total 40 100%

4.3. Analise da Validade do Subteste Aplicado

Para avaliar a consisténcia interna do teste para esta amostra, usou-se
o coeficiente alfa de Cronbach. Este coeficiente € uma medida da consisténcia
das respostas entre os itens do teste, indicando o quéo bem os itens estao
correlacionados entre si. O coeficiente alfa de Cronbach foi 0,7552, sugerindo
uma consisténcia interna boa, ja que esta acima do limite geralmente aceite
de 0,7. Deste modo os itens do teste estdo correlacionados entre si, o que
sugere que estes medem a mesma construgao subjacente ou o trago latente.
Concluiu-se, com base nestes dados, que o teste parece ter uma boa

consisténcia interna, para esta amostra.

4.4. Analise dos Itens do Subteste por Grupos Etarios e Grupos da

Amostra

A partir da analise das respostas corretas e dos indices de dificuldade
para cada item do subteste, apresentam-se as diferengas significativas entre

0s grupos etarios de 6 e 9 anos para os grupos | e Il

Os resultados do Grupo | no grupo etario dos 6 anos (12 criangas)
indicaram que a maioria dos itens foi respondida corretamente (ver Tabela 10).
Este grupo demonstrou um desempenho consistente, com uma maioria de
itens respondidos corretamente e indices de dificuldade predominantemente
médios, o que sugere que, em geral, este grupo apresenta competéncias
linguisticas adequadas para sua faixa etaria, conseguindo compreender e

responder adequadamente as estruturas sintaticas propostas no teste. Os
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itens R1, R2, R8, R9, R11, R12, R14, R15, R16, R17, R18, R19, R21, R22 e

R26 foram

respondidos corretamente pela totalidade das criancas

pertencentes ao Grupo | e ao grupo dos 6 anos. Também préximo de 1, de
dificuldade facil, situaram-se os itens R5, R10, R13, R20, R24, R29, R30.
Ainda considerados faceis, mas mais proximos da dificuldade média foram os
itens R3, R6, R17 e R23. Os itens R4, R25, R27 e R32 foram classificados
como de dificuldade média, o que sugeriu que estas estruturas podem

representar um desafio moderado para algumas criangas de 6 anos com o DT

da linguagem. Os itens R31 e R28 apresentaram indices de dificuldade mais
dificeis (< 0,3).

Tabela 10: Frequéncia de Respostas Corretas e indice de
Dificuldade do Grupo Etario dos 6 anos do Grupo | (N=12)

Iltem | Frequéncia indice Iltem |Frequéncia| indice de
de Respostas de de Dificuldade
Corretas Dificuldade Respostas
Corretas
R1 12 1,00 R17 12 1,00
R2 12 1,00 R18 12 1,00
R3 9 0,75 R19 12 1,00
R4 6 0,50 R20 11 0,92
R5 11 0,92 R21 12 1,00
R6 9 0,75 R22 12 1,00
R7 9 0,75 R23 9 0,75
R8 12 1,00 R24 11 0,92
R9 12 1,00 R25 7 0,58
R10 10 0,83 R26 12 1,00
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R11 12 1,00 R27 5 0,42
R12 12 1,00 R28 3 0,25
R13 10 0,83 R29 11 0,92
R14 12 1,00 R30 11 0,92
R15 12 1,00 R31 2 0,17
R16 12 1,00 R32 4 0,33

O Grupo |, composto por 28 criancas de 9 anos, exibiu um desempenho
mais robusto, com uma alta frequéncia de respostas corretas e uma
predominéncia de itens classificados como faceis (ver Tabela 11). O aumento
na proporcao de itens classificados como faceis sugeriu que este grupo deteve
uma compreensao mais sofisticada das estruturas sintaticas apresentadas no
teste, além de uma maior capacidade de aplicar seu conhecimento de forma
eficaz. Os itens como R1, R2, R7, R11, R12, R13, R14, R15, R16, R17, R18,
R19, R22 foram considerados faceis, pois foram respondidos acertadamente
por todas as criangas deste grupo. Também os itens R3, R4, R5, R6, R8, R9,
R10, R20, R21, R23, R24, R26, R27 apresentaram indices de dificuldade facil
perto de 1, porém R25 e R32, apesar de pertenceram a esta categoria,

apresentaram um valor mais baixo.

Por outro lado, itens como R28 e R31, foram classificados como de
dificuldade média, com indices de dificuldade 0,64, o que sugeriu que estas
estruturas podem representar um desafio moderado para algumas criangas de
9 anos, embora a maioria ainda tenha conseguido compreendé-las

adequadamente.
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Tabela 11: Frequéncia de Respostas Corretas e indice de
Dificuldade do Grupo Etario dos 9 anos do Grupo | (N=28)

Iltem |Frequéncia de| indice de Iltem | Frequéncia| indice de
Respostas Dificuldade de Dificuldade
Corretas Respostas
Corretas
R1 28 1,00 R17 28 1,00
R2 28 1,00 R18 28 1,00
R3 26 0,93 R19 28 1,00
R4 25 0,89 R20 26 0,93
RS 27 0,96 R21 27 0,96
R6 25 0,89 R22 28 1,00
R7 28 1,00 R23 27 0,96
R8 27 0,96 R24 23 0,82
R9 27 0,96 R25 20 0,71
R10 27 0,96 R26 27 0,96
R11 28 1,00 R27 24 0,86
R12 28 1,00 R28 18 0,64
R13 28 1,00 R29 26 0,93
R14 28 1,00 R30 27 0,96
R15 28 1,00 R31 18 0,64
R16 28 1,00 R32 22 0,79
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Em resumo, enquanto o grupo etario de 6 anos com DT demonstrou um
desempenho adequado para sua faixa etaria, o grupo etario de 9 anos com
DT apresentou um progresso significativo nas suas capacidades linguisticas.

Os resultados do Grupo Il (representado por 12 criangas com PDL
Sintatica), para os 6 anos, demonstraram um desempenho mais variado na
compreensao de itens com estruturas sintaticas complexas em comparacao
com o Grupo | (ver Tabela 12). Para este grupo existiu uma variagdo maior
nos indices de dificuldade, com valores que variaram de 0,08 a 1,00. Algumas
estruturas apresentaram indices mais baixos, o que indicou uma dificuldade
significativa na compreensao das estruturas sintaticas complexas, enquanto
outras foram bem compreendidas, o que pode sugerir uma heterogeneidade
nas capacidades linguisticas dentro deste grupo. Os itens R8, R11, R14, R17,
R21, R22 e R30 foram respondidos corretamente pela totalidade das criangas,
0 que pode indicar que estes itens nao representam um obstaculo para este
grupo. Os itens R1, R2, R6, R7, R10, R12, R16, R18, R19, R20, R23, R24 e
R26 apresentaram-se como faceis. Os itens como R3, R5, R9, R13, R15, R27,
R28, R29, R31 e R32 foram considerados de dificuldade média. Os itens R25
e R4 apresentaram os indices de dificuldade mais elevados para o grupo. As
estruturas de dificuldade média e dificil podem ser as mais complexas para as
criangas com PDL Sintatica de 6 anos, mas, apesar de algumas dificuldades,
muitos dos itens foram compreendidos adequadamente pelo grupo com

desenvolvimento atipico da linguagem com 6 anos.

Tabela 12: Frequéncia de Respostas Corretas e indice de
Dificuldade do Grupo Etario dos 6 anos do Grupo Il (N=12)

Frequéncia
Frequéncia de| .
indice de de Indice de
Item. Respostas cee Item
Dificuldade Respostas | Dificuldade
Corretas
Corretas
R1 10 0,83 R17 12 1,00
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R2 11 0,92 R18 11 0,92
R3 6 0,50 R19 10 0,83
R4 3 0,25 R20 11 0,92
R5 9 0,75 R21 12 1,00
R6 11 0,92 R22 12 1,00
R7 9 0,75 R23 11 0,92
R8 12 1,00 R24 10 0,83
R9 5 0,42 R25 1 0,08
R10 9 0,75 R26 11 0,92
R11 12 1,00 R27 7 0,58
R12 11 0,92 R28 6 0,50
R13 7 0,58 R29 7 0,58
R14 12 1,00 R30 12 1,00
R15 5 0,42 R31 7 0,58
R16 9 0,75 R32 6 0,50

No Grupo Il (PDL Sintatica) com 9 anos, também existiu uma variagcao

consideravel nos indices de dificuldade, variando de 0,29 a 1,00. Existiu uma

variagéo no perfil linguistico, com algumas criangas a demonstrar um melhor

desempenho do que outras (ver Tabela 13).

Os itens R2, R17, R22 e R23 representaram as estruturas sintaticas

compreendidas na totalidade pelo grupo com PDL sintatica com 9 anos.

Proximo do nivel maximo de facilidade encontraram-se os itens R1, R5, R8,
R10, R11, R12, R14, R16, R18, R19, R21, R24, R29 e R30. Ainda
considerados faceis, mas mais perto no nivel de dificuldade média ficaram os
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itens R3, R4, R6, R7, R13 e R26. Os itens como R9, R15, R20 foram
classificados como de dificuldade média, com indices de dificuldade mais
altos, ainda de dificuldade média, mas com um registo mais baixo
encontraram-se os itens R25, R27, R28 e R32. O item R31 foi o mais dificil
para o grupo, registando um nivel de dificuldade abaixo de 0,3. Os itens de
dificuldade média e dificil representam estruturas sintaticas mais desafiadoras
para as criangas com PDL Sintatico no grupo etario dos 9 anos. Embora a
maioria dos itens tenha sido respondida corretamente, alguns apresentaram
indices de dificuldade mais baixos, indicando possiveis dificuldades na
compreensao de estruturas complexas, para o grupo Il no grupo etario dos 9

anos para esta amostra.

Tabela 13: Frequéncia de Respostas Corretas e indice de
Dificuldade do Grupo Etario dos 9 anos do Grupo Il (N=28)

Item | Frequéncia indice Iltem |Frequéncia| indice de
de Respostas de de Dificuldade
Corretas Dificuldade Respostas
Corretas
R1 26 0,93 R17 28 1,00
R2 28 1,00 R18 25 0,89
R3 20 0,71 R19 27 0,96
R4 21 0,75 R20 18 0,64
R5 25 0,89 R21 26 0,93
R6 21 0,75 R22 28 1,00
R7 22 0,79 R23 28 1,00
R8 23 0,82 R24 25 0,89
R9 9 0,32 R25 10 0,36
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R10 26 0,93 R26 20 0,71
R11 23 0,82 R27 11 0,39
R12 23 0,82 R28 11 0,39
R13 21 0,75 R29 26 0,93
R14 27 0,96 R30 26 0,93
R15 17 0,61 R31 8 0,29
R16 26 0,93 R32 13 0,46

Comparando os dois grupos de 6 anos, observamos que o Grupo Il teve
um desempenho ligeiramente inferior em relagdo ao Grupo |. Embora ambos
0s grupos tenham apresentado dificuldade em alguns itens, como R25, R27,
R13 e R10, o Grupo Il mostrou um maior numero de itens com indices de
dificuldade mais baixos, indicando uma compreensdo menos eficaz em
comparagao com o grupo |. Contudo, ambos 0s grupos mostraram uma
compreensao razoavel das estruturas sintaticas complexas, com a maioria dos

itens a serem classificados como de dificuldade média ou facil.

Comparando os dois grupos de 9 anos, ambos tiveram um desempenho
aceitavel na compreensao de estruturas sintaticas complexas. No entanto, o
Grupo Il, apresentou fragilidades adicionais em alguns itens, como R25, R27
e R31, mas a maioria dos itens foi compreendida adequadamente por ambos
0s grupos etarios de 9 anos. Em geral, as criangas de 9 anos apresentaram
uma compreensao aceitavel de estruturas sintaticas complexas,

independentemente de pertencerem ao grupo | ou Il.

A analise estatistica indicou a existéncia de uma diferenca clara entre
os dois grupos, com o Grupo |l a apresentar consistentemente uma taxa de
respostas incorretas mais alta do que o Grupo |, em quase todos os itens.
Através do teste exato de Fisher, os itens R3, R9, R12, R13, R15, R20, R25,
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R26, R27, presentam diferengas significativas entre grupos (p < 0.05),
indicando que estas estruturas podem representar maiores obstaculos para o

Grupo Il, em comparagao com o Grupo .

O item que representou ser desafiante para ambos os Grupos | e Il foi
o0 R31. No entanto, para o Grupo |, o item R28 também foi considerado dificil,
enquanto para o Grupo Il, os itens R4 e R25 também se destacaram como
dificeis.

Em geral, os resultados sugerem que o Grupo | teve um desempenho
melhor na compreensao das estruturas apresentadas, em comparagdo com o
Grupo Il. Comparando os grupos | e Il, foi evidente que o DT da linguagem
esta associado a uma melhor compreensdao de estruturas sintaticas
complexas em faixas etarias mais precoces. Enquanto o Grupo | demonstrou
melhorias significativas na compreensao de estruturas sintaticas, comparando
0 grupo dos 6 anos com o grupo dos 9 anos, o Grupo |l enfrentou desafios
persistentes, com algumas melhorias, mas ainda assim manteve dificuldades

generalizadas.

4.5. Analise da Tendéncia Temporal do Subteste aplicado

Devido a falta de acesso aos dados completos da prova original
aplicada em 1994, optou-se por uma analise qualitativa dos achados, na
impossibilidade da aplicacao de testes estatisticos. Foi considerado o Grupo |
desta amostra para esta comparagéao, por tratar-se do grupo correspondente
as criangas com o DT da linguagem, tal como o estudo prévio. Esta amostra
nao continha criangas relativas ao grupo dos 4 anos, e quanto ao grupo dos 6
anos, aquando da divisdo em duas faixas etarias de 6 meses, a faixa dos 70
aos 76 meses contou apenas com uma participacédo, sem relevancia para esta
analise. Assim, foram analisadas duas faixas etarias especificas: 77-83
meses, grupo dos 6 anos, e 106-119 meses, grupo dos 9 anos.
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Faixa etaria 77-83 M, grupo 6 anos
N=11
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Figura 2: Pontuagao obtida e respetivo Percentil, no Grupo | e no

Subteste da ALO, para o Grupo dos 6 anos

Para a faixa etaria dos 77-83 meses, os resultados indicaram que o
Grupo | (representado por 11 criangas) apresentou pontuagdes com uma
tendéncia geral de aumento, a medida que os percentis aumentam. Por outro
lado, os dados da ALO, embora se alinhem em certa medida com o Grupo |,
mostram algumas discrepancias notaveis, especialmente nos percentis mais
baixos. Estes dados sugerem que, nesta faixa etaria, o desempenho das
criangas do Grupo | pode diferir do esperado com base nos dados da ALO.
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Faixa etaria 106 -119M; grupo 9 anos
N=28
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Figura 3: Pontuagao obtida e respetivo Percentil, no Grupo | e na
Subteste da ALO, para o Grupo dos 9 anos

Na faixa etaria dos 106-119 meses, os padrbes de pontuagdo entre o
Grupo | (representado por 28 criangas) e os dados da ALO foram mais
consistentes em geral, com uma correspondéncia mais proxima entre os
percentis. No entanto, também foram observadas algumas diferencgas,
especialmente nos extremos (percentis mais baixos), onde o Grupo | parece
mostrar um desempenho ligeiramente superior em comparagao com os dados
da ALO.

Embora os dados sugiram uma tendéncia de correspondéncia entre o
desempenho do Grupo | e os dados da ALO, é importante notar as
discrepancias observadas, especialmente na faixa etaria mais jovem (77-83
meses). Estas diferengcas podem indicar variagbes na compreensdo de
estruturas complexas entre as criangas do Grupo | e aquelas que foram

avaliadas na prova original da ALO.

A analise qualitativa dos dados obtidos na subprova de compreensao de
estruturas complexas sugere que o desempenho das criangas desta amostra
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(2024) com DT da Linguagem pode diferir das expectativas com base nos
dados da ALO (1994). Estas discrepéncias destacam a necessidade de uma
analise mais aprofundada e a consideracao de outros fatores, como o contexto

socioeconomico e cultural das criangas avaliadas, ao interpretar os resultados.

4.6. Resultados por Género

Realizou-se um teste t de duas amostras para comparar as médias de
pontuagédo dos grupos feminino e masculino na amostra total. Os resultados
nao mostraram diferenga significativa entre as médias das pontuag¢des dos
dois grupos (t = 1.40, p = 0.1654), sugerindo que o desempenho médio nao

variou significativamente com o género, nesta amostra.

35+

30

25+

Total

20 .

154

Feminino Masculino

Figura 4: Comparacgao das Pontuagées Obtidas no Subteste por Género

Foi realizado um teste t de duas amostras com variancias iguais para
comparar as médias de pontuagéo entre os grupos feminino e masculino, no
Grupo | (controlos) e no Grupo Il (casos). Os resultados revelaram uma
diferenca estatisticamente significativa entre as médias das duas amostras (t
= 2.2475, p = 0.0305), indicando uma disparidade nas médias de pontuagao

entre os grupos masculino e feminino nos grupos de controle e de casos.
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Observou-se que, em média, os participantes do grupo feminino obtiveram

pontuagbes mais altas em comparagdo com os participantes do grupo

masculino. No entanto, esta diferenga deve ser interpretada com cautela

porque a amostra torna-se mais pequena, e quando se fez uma analise na

totalidade dos dados, ndo existiu interagao entre doenga e género no efeito na

pontuacgéo do teste por regressao linear multivariada.

Controlos
354

_ [
30+

25+

Total

20 —
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Graphs by caso

Figura 5: Comparagao das Pontuagoes Obtidas no Subteste por

Género, para os Grupos l e ll

4.7. Resultados por Grupo Etario

Masculino

Os resultados do teste de Mann—Whitney demonstraram uma associagao

significativa entre os grupos etarios e a pontuacéo no teste (z =-2.648, p =

0.0075). Os participantes mais jovens (grupo 6 anos) apresentaram uma soma

de pontos de 721, enquanto aqueles que faziam parte do grupo dos 9 anos

somaram 2519 pontos. Estes resultados podem indicar variagdes no

desenvolvimento da linguagem ao longo das diferentes faixas etarias nesta

amostra.
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Figura 6: Comparacgao das Médias de Pontuagao no Subteste por

Grupo Etario

Os resultados da analise estatistica dos dominios linguisticos alterados em
relagdo a pontuacgao total do subteste para o Grupo Il, com PDL sintatica, séo
apresentados em seguida.

Os participantes com PDL sintatica apresentaram uma média de 23.9
pontos (desvio padrao = 3.54) quando o dominio fonolégico estava ausente,
em comparagdo com uma média de 24.85 pontos (desvio padrdo = 3.39)
quando o dominio fonologico estava presente. O teste t de duas amostras
indicou uma diferenga nao significativa nas médias entre os grupos Ausente e
Presente (t = -0.8669, p = 0.3914). O p-valor alto sugere que a diferenga
observada pode ter ocorrido por acaso.

Quando o dominio semantico estava ausente, a média da pontuagéo
total do subteste foi de 25.2 pontos (desvio padrao = 3.54), quando o dominio
semantico estava presente, a média foi de 23 pontos (desvio padrédo = 2.93).
O teste t revelou uma diferenga significativa entre os grupos Ausente e
Presente (t = 2.0262, p = 0.0498).
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Para o dominio morfolégico, a média da pontuagéo total foi de 25.61
pontos (desvio padrao = 2.90) quando o dominio estava ausente e de 22.71
pontos (desvio padrao = 3.51) quando o dominio estava presente. Novamente,
observou-se uma diferenga significativa entre os grupos Ausente e Presente
(t=2.8587, p = 0.0069).

No dominio pragmatico, os participantes apresentaram uma média de
24 .44 pontos (desvio padréo = 3.07) quando o dominio estava ausente e de
23.75 pontos (desvio padréo = 6.65) quando o dominio estava presente. O
teste t ndo encontrou diferengas significativas entre os grupos Ausente e
Presente (t = 0.3772, p = 0.7081).

Os resultados sugerem que a presenca ou auséncia de determinados
dominios linguisticos alterados pode influenciar a pontuacéo total do subteste
para o Grupo Il com PDL sintatica, especialmente nos dominios seméantico e
morfoldgico.

Tabela 14: Resultados relativos a Dominios Linguisticos alterados no

Grupo Il
Dominio linguistico Ausente Presente t-valor | p-valor
alterado (Média) (Média)
Fonolégico 23.9 -0.8669 -0.8669 | 0.3914
Semantico 25.2 23.0 2.0262 | 0.0498
Morfolégico 25.61 22.71 2.8587 | 0.0069
Pragmatico 24 .44 23.75 0.3772 | 0.7081
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4.8. Resultados do Subteste aplicado entre os Grupos I e ll

O estudo investigou a pontuagao total no subteste de compreenséo de
estruturas complexas em duas amostras de criancas: o Grupo |, composto por
criangas com DT da linguagem (controlo), e o Grupo Il, composto por criangas
com PDL Sintatica (casos). Os resultados revelaram uma diferenga
estatisticamente significativa entre os grupos. O Grupo | obteve uma média de
pontuacéo total de aproximadamente 28.775, enquanto o Grupo |l obteve uma
média de aproximadamente 24.375. A diferenga média entre os grupos foi de
4.4, com um valor t de 6.7424 e um p-valor préximo de zero, indicando uma
diferenca estatisticamente significativa. Estes valores sugerem que as
criancas com PDL Sintatica desta amostra apresentam desempenho
significativamente inferior no subteste em comparacéo com criangas com DT

da linguagem.

35+
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Figura 7: Comparacgao de Pontuacdes no Subteste entre o Grupo l e o

Grupo Il
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4.9. Resultados no Subteste Aplicado e Tempo de Intervengao

O teste de correlagdo de Spearman foi aplicado para investigar a
relagdo entre a variavel continua que representa o tempo, em meses, de
intervengdo em TF e a pontuacdo total do subteste, para o Grupo Il. O
coeficiente de correlagdo de Spearman (rho) foi calculado em -0.2971. Este
dado sugere uma correlacdo negativa moderada entre o tempo de intervengao
em TF e a pontuacao total do subteste para o Grupo Il. No entanto, o teste de
hipoteses ndo mostrou uma associagado estatisticamente significativa entre
essas variaveis (p = 0.0629), para um nivel de significancia de 0.05. Portanto,
nao se conclui que existiu uma associagao estatisticamente significativa entre
o tempo de intervengdo em TF e a pontuacgao total do subteste para o Grupo
II, com base nos dados disponiveis.
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Figura 8: Distribuigcao da Variavel Tempo em TF (meses) tendo em conta
a Pontuacgao Total do Subteste (grupo Il)

4.10. Resultados no Subteste aplicado e PDL Sintatica
Existiu uma relagdo altamente significativa entre a presenca da

Perturbagao do PDL Sintatica e a pontuagao total no subteste de compreenséao

de estruturas complexas. As criangas com PDL Sintatica apresentaram uma
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reducdo media de 4.4 pontos na pontuacgao total do subteste em comparacéao

com criangas com DT (p<0.001).

Além do dominio sintatico, a presenca de alteracbes dos dominios
linguisticos fonoldgico, morfolégico, semantico e pragmatico também
influenciaram significativamente a pontuacao total do subteste. O dominio
semantico foi 0 que teve o maior impacto na pontuacao total, seguido pelo

morfoldgico, fonoldgico e pragmatico.

A incluséo da PDL Sintatica e dos dominios semantico e morfologico
na analise mostrou que todas estas variaveis tiveram um impacto significativo
na pontuacdo total do subteste. Cada uma delas demonstrou uma relagéo
estatisticamente significativa com a pontuacéao total do subteste, indicando a

importancia destes fatores.

Tabela 15: Resultados da Analise de Regressao Miiltipla por
Dominio Linguistico tendo em conta a Pontuacao Total do
Subteste

Analise |Variaveis Independentes| Coeficiente | Valort | p-valor

1 PDL Sintatica -4.4 -6.74 <0.001

2 PDL Sintatica, -- -- --
Fonologico, Morfolégico,
Semantico, Pragmatico

PDL Sintatica -2.63 -3.48 0.001
Fonologico -2.22 -1.82 0.073
Morfoldgico -2.02 -2.20 0.031
Semantico -3.97 -3.38 0.001
Pragmatico -2.44 -1.53 0.129
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3 PDL Sintatica, -- -- --
Semantico, Morfoldgico

PDL Sintatica -2.63 -3.48 0.001
Semantico -2.61 -2.98 0.004
Morfolégico -1.75 -1.95 0.055

Os resultados revelaram que o Grupo Il, composto por criangas com
PDL Sintatica, teve uma pontuacdo média de aproximadamente 24.5 no
subteste de compreenséao de estruturas complexas. Em contraste, o Grupo I,
composto por criangas com DT da linguagem, obteve uma pontuagdo meédia

significativamente mais alta, aproximadamente 28.8.

Esta diferenca de pontuagéo entre os grupos sugere que as criangas
com PDL Sintatica podem apresentar dificuldades aquando da realizacdo de
um teste que avalie a compreensao de estruturas sintaticas, em comparacao
com criangas com DT da linguagem, como ja indicado, com uma diferenga
estatisticamente significativa (p-valor proximo de zero). Esta analise reforga
esta interpretacédo e indica que a diferenga ndo € simplesmente devido ao

acaso, para a amostra em questao.

Adicionalmente, ao analisar a curva Receiver Operating Characteristic
(ROC), avalia-se a capacidade da pontuagéo total do subteste em distinguir
entre os dois grupos. Se a area sob a curva ROC (AUC) for significativamente
maior do que 0.5, neste caso, AUC = 0.8, indica que a pontuacgao total do
subteste tem uma boa capacidade de discriminar as criangas com PDL
Sintatica daquelas com DT da linguagem.
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Figura 9: Curva ROC: Sensibilidade e Especificidade para
Diferenciar PDL Sintatica e DT

Os dados apresentados fornecem uma analise detalhada da
sensibilidade e especificidade da pontuacao total do subteste em diferentes
pontos de corte, além da qualidade geral do teste representada AUC, ou seja,
fornecem informagdes essenciais, para esta amostra, sobre a capacidade da
pontuacao total do subteste em identificar as criangcas com PDL Sintatica em

comparagao com criangas com DT da linguagem.

A sensibilidade, que indica a capacidade do teste em identificar
corretamente os verdadeiros positivos (criangas com PDL Sintatica), varia em
diferentes pontos de corte da pontuacao total do subteste. Por exemplo,
observou-se uma sensibilidade de 70% quando o ponto de corte foi definido
como >= 23, o que significa que o teste identificou corretamente 70% das

criancas com PDL Sintatica.

A especificidade, que representa a capacidade do teste em identificar
corretamente os verdadeiros negativos (criangas com DT da linguagem),
também ¢é observada em diferentes pontos de corte. Por exemplo, uma
especificidade de 60% foi observada quando o ponto de corte foi definido
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como >= 30, indicando que o teste identificou corretamente 60% das criangas

com DT da linguagem.

Para esta amostra, a AUC de 0.1359 indica que o teste tem uma
capacidade limitada em distinguir entre criangas com PDL Sintatica e criangas
com DT da linguagem. O que pode significar que este teste ndo sera muito
eficaz em identificar com precisdo as criangas com PDL Sintatica ou em
diferencia-las das criangas com DT da linguagem. Portanto, no contexto deste
estudo, uma AUC de 0.1359 indica que o teste pode n&o ser uma ferramenta
diagndstica muito confiavel para distinguir entre estes dois grupos especificos
de criangas com base na pontuacao total do subteste de compreensao de
estruturas complexas. O que sugere a necessidade de se considerar outras
abordagens ou instrumentos de avaliacdo para uma avaliagdo mais precisa

das capacidades linguisticas das criangas com PDL Sintatica.

Estes resultados sdo fundamentais para o entendimento de como a
pontuacao total deste subteste foi usada na identificagcado de criangas com PDL
Sintatica e na diferenciacdo entre criangas com PDL Sintatica e DT da
linguagem. Assim, destaca-se a importéncia da avaliagdo cuidadosa a
sensibilidade, especificidade e AUC ao interpretar os resultados de testes

diagnosticos.
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Figura 10: Analise da Sensibilidade e Especificidade do Subteste para

a ldentificagao do Grupo I

O modelo de regresséo logistica aplicado revelou-se estatisticamente
significante (LR chi2(2) = 42.84, p < 0.0001), explicando aproximadamente
38.63% da variacéo entre pertencer ao Grupo |, DT da linguagem, ou Grupo
II, PDL sintatica. Este modelo € capaz de reduzir a incerteza ou explicar parte
da variabilidade observada com base nas variaveis independentes incluidas
no modelo, neste caso a pontuagéo total e o grupo etario.

A analise dos coeficientes mostra que cada ponto adicional na
pontuacdo do subteste de compreensdo de estruturas complexas reduz a
probabilidade de a crianga pertencer ao Grupo Il, PDL sintatica, em cerca de
49.14% (Odds Ratio = 0.5086, p < 0.0001). Além disso, criangas mais velhas
tém aproximadamente 4.92 vezes maior probabilidade de pertencer ao Grupo
II, PDL sintatica, em comparagdao com as mais novas (Odds Ratio = 4.91887,
p =0.034).

Os resultados sugerem que tanto a pontuagéo total do subteste quanto

0 grupo etario sao preditores significativos da probabilidade de uma crianca

pertencer ao grupo I, PDL sintatica. As criangas com pontuagdes mais altas
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no teste e pertencentes a faixas etarias mais baixas apresentam menor

probabilidade de fazerem parte do Grupo Il, com alteragdes de linguagem.

Adicionalmente, ao analisar as areas sob as curvas ROC para os
grupos | e Il, ndo foi encontrada uma diferenga estatisticamente significativa
entre estas areas, o que indica que o modelo de regresséo logistica tem uma
capacidade semelhante para realizar a distingdo entre os grupos, com base

nas variaveis incluidas (pontuacao total e grupo etario).
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Figura 11: Curva ROC para a Classificacao de Grupos com base na

Regressao Logistica
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente analise visou investigar a aplicabilidade e a capacidade
discriminatéria do subteste de Compreensido de Estruturas Complexas da
Avaliagéo de Linguagem Oral (Sim-Sim, 2006) numa amostra contemporanea.
Os objetivos primarios incluiram avaliar a sua aplicabilidade, especialmente
na validade interna e na persisténcia dos valores normativos, assim como a
identificacdo das estruturas sintaticas de dificil aquisicdo para o DT da
linguagem, tendo em conta o nivel de mestria do grupo dos 9 anos. Além
disso, procurou-se avaliar a capacidade discriminatoria do subteste, para a
identificacdo da PDL Sintatica, quando combinada com outros dominios
linguisticos alterados. Foi ainda abordada a identificacdo das estruturas
sintaticas mais desafiadoras para o grupo com PDL Sintatica, fornecendo uma
analise dos possiveis marcadores clinicos associados a cada item em
particular. Um objetivo secundario analisou a associagao entre a pontuagéo

total do subteste e o tempo de intervengdo em TF.

Os resultados serdo discutidos em relagdo a cada objetivo,
destacando-se os termos da distribuicdo demografica, a identificagdo de
estruturas sintaticas desafiadoras, os padroes de desempenho entre os
grupos | e Il, a associagdo entre os dominios linguisticos alterados e a
pontuacéo total do subteste, e adicionalmente a relagdo entre o tempo de
intervengao em TF e a pontuacéo total.

5.1. Avaliacao da Aplicabilidade do Subteste de Compreensao de
Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim, 2006) a Populacao
Atual

5.1.1. Validade Interna do Subteste

O subteste de Compreensdo de Estruturas Complexas da ALO tem

sido utilizado e foi projetado para ser uma ferramenta crucial na avaliagao da
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linguagem. Para a sua elaboracao e validagao, Sim-Sim (2006) considerou as
variaveis demograficas como idade, sexo e habitat na analise dos
desempenhos. N&o foram encontradas diferengas significativas na pontuagao
do teste entre sexos, mas foram encontradas associagdes significativas para
o habitat e a idade. No caso da idade, verificou-se na altura uma associagao
positiva entre as classes etarias utilizadas (grupo dos 4, 6 e 9 anos) e a média
da pontuacéo total do subteste.

Para a amostra do presente estudo ndo foi contemplada a variavel
habitat, mas quanto a variavel género, embora tenha sido observado que, em
média, os participantes do grupo feminino apresentaram pontuag¢des mais
altas do que os participantes do grupo masculino, a auséncia de diferenca
significativa entre géneros na analise global dos dados sugere que esta
diferenca pode nado ser estatisticamente relevante quando considerados
outros fatores. Este resultado esta alinhado com os resultados reportados por
Alexandre (2010) e Costa (2010) que nao identificaram diferencas
significativas de género nas tarefas de consciéncia sintatica no contexto do
PE.

Igualmente, no presente estudo através do modelo de regresséo
logistica, foi possivel verificar que a variavel grupo etario teve um valor de p
de 0.034, indicando significancia estatistica, quanto a pontuagéo total do teste,
este resultado apontou que a idade foi um preditor significativo do
desempenho linguistico. No quadro abrangente do desenvolvimento
linguistico na infancia, destaca-se a transigdo gradual das capacidades
linguisticas implicitas para as habilidades metalinguisticas explicitas. A
observagdo de que a idade foi um preditor significativo do desempenho
linguistico sugere uma progressé&o no dominio da linguagem a medida que as
criancas crescem. Os achados indicam que as criangas mais velhas tendem
a apresentar pontuacdes mais altas no teste, o que esta alinhado com a ideia
de que o desenvolvimento linguistico evolui ao longo do tempo, como discutido

por Costa e Santos (2003) e Duarte (2008). Este padrao pode ser interpretado
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como uma evidéncia do amadurecimento das capacidades linguisticas a
medida que a crianga avancga nas etapas de desenvolvimento delineadas por
Sim-Sim (1998). Além disso, a significancia estatistica da idade como preditor
do desempenho linguistico sugere que ha uma diferenca discernivel no
desempenho entre grupos de idades distintos. Este facto é congruente com a
ideia de que o conhecimento explicito da lingua se desenvolve
progressivamente ao longo dos anos escolares, conforme sugerido por Duarte
(2008). Os resultados sugerem que as capacidades linguisticas implicitas das
criangas mais novas podem néo ser tao desenvolvidas quanto as das criangas
mais velhas, como discutido por Alves (2019). O que poderia explicar as
diferencas no desempenho linguistico entre grupos de idades diferentes,
corroborando a ideia de uma evolugao gradual das competéncias linguisticas
ao longo do tempo.

Para determinar a aplicabilidade do subteste a populacédo atual, foi
realizada uma analise detalhada, considerando os diversos fatores estatisticos
e demograficos. Primeiramente, a distribuicdo do género e da idade entre os
grupos foi avaliada. Embora tenha existido uma diferengca no numero de
criangas do género masculino e feminino entre os grupos, os testes
estatisticos ndo revelaram diferengas significativas (p = 0.225), garantindo a
comparabilidade entre estes. Além disso, a distribuicdo por faixa etaria foi
equilibrada, com testes adicionais que confirmaram a similaridade entre os
grupos (p = 1.000). A mediana da idade foi de 108 meses para ambos 0s
grupos, com um intervalo interquartil de 31.5 meses, indicando distribuicao
semelhante das idades. N&o foram encontradas diferencas significativas na
distribuicdo das variaveis demograficas, como género e faixa etaria, entre os
grupos estudados. Isto sugere que os grupos sdo comparaveis em termos de
caracteristicas demograficas, garantindo assim a validade dos resultados.

Sim-Sim (2006) ao analisar o estudo original da subprova, enfatizou a

importancia da consisténcia interna da prova, evidenciada pelo alfa de

Cronbach de .90, o que indicou que os itens do teste mediam a mesma
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construcéo subjacente, fornecendo uma medida confiavel da compreenséo de
ordens complexas no desenvolvimento da linguagem. No estudo atual,
também foi encontrada uma consisténcia interna satisfatoria, demonstrada
pelo coeficiente alfa de Cronbach de 0.7552, este resultado também sugere
que os itens do teste estdo correlacionados entre si, 0 que é essencial para
garantir a confiabilidade e a precisao da avaliagao da linguagem em criangas.
Importa referir que esta diferencga entre os coeficientes alfa pode sugerir que,
embora ambas as versées demonstrem uma consisténcia interna satisfatoria,
a prova original pode ter uma maior consisténcia entre os itens. Esta
discrepancia pode ser atribuida a varios fatores, como as diferengcas na
amostra, as variagdes na aplicagcado ou cotacdo da prova ou até mudancgas na
compreensao da linguagem ao longo do tempo. No entanto, mesmo na
presenca desta diferenca, ambos os estudos confirmam a consisténcia interna
da subprova da Compreensao de Ordens Complexas na avaliagdo do

desenvolvimento da linguagem em criangas.

A avaliacao da dificuldade dos itens presentes num teste € fundamental
para a validade da prova, pois ajuda a garantir que os itens sdo apropriados e
desafiantes o suficiente, para medir adequadamente o construto que se
pretende avaliar, neste caso, a compreensdo de ordens complexas no
desenvolvimento da linguagem. Ao analisar a dificuldade dos itens, € possivel
verificar se ha uma distribuigao equilibrada de itens faceis, médios ou dificeis.
Uma distribuicdo equilibrada indica que a prova € sensivel o suficiente para
capturar uma variedade de competéncias linguisticas e niveis de
compreensao entre os participantes. No estudo de Sim-Sim (2006), a analise
dos itens da subprova revelou uma distribuicao de dificuldade semelhante a
encontrada no atual estudo. A autora identificou que a maioria dos itens foi
percebida como relativamente facil para as criangas, com indices de
dificuldade acima de 0.7. No entanto, também foram encontrados itens mais
desafiadores, com indices de dificuldade abaixo de 0.7.
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Para esta amostra contemporénea, também a maioria dos itens foi
percebida como relativamente facil, com indices de dificuldade superiores a

0.7 para o Grupo | (DT da linguagem), indicando que foram
compreendidos facilmente. Contudo, alguns itens foram identificados como
mais dificeis para ambos os grupos, com indices de dificuldade abaixo de 0.7,
como por exemplo os itens R25, R27 e R28, que correspondem a uma
estrutura subordinada completiva e respetiva interrogativa de sujeito, uma
estrutura simples negativa do tipo declarativo e respetiva interrogativa de
sujeito negativa e uma estrutura subordinada completiva com a respetiva
interrogativa de objeto indireto. Contextualizando a dificuldade observada,
esta podera estar relacionada com a natureza complexa destas estruturas. Os
estudos de Soares (2006), Santos (2017) e Cerejeira (2009) indicam que a
aquisicao e compreensao das completivas finitas e infinitivas, bem como a
compreensao das estruturas interrogativas sao processos gradualmente
complexos e podem variar de acordo com o tipo de verbo e a funcéo sintatica
dos constituintes envolvidos. Para Soares (2006) e Santos (2017), algumas
dificuldades persistem mesmo em idades pré-escolares e escolares. De
acordo com Cerejeira (2009), inicialmente, as criangas tendem a compreender
as interrogativas de sujeito, enquanto a capacidade de compreender as
interrogativas de objeto desenvolve-se mais tarde. Este processo de aquisicéo

continua ao longo dos anos escolares.

Na comparacado dos resultados dos dois estudos, observou-se uma
consisténcia na distribuigdo da dificuldade dos itens. Ambos destacam a
presenca de itens mais faceis e mais dificeis, esta congruéncia fortalece a
validade da prova, reforcando a capacidade do subteste de avaliar de forma

eficaz o desenvolvimento da linguagem em diferentes contextos e populagdes.
Assim, a analise detalhada dos dados estatisticos e demograficos

fortalece a validade interna do subteste, destacando sua importancia na

avaliagdo da linguagem em criangas.
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5.1.2. Aplicabilidade dos Valores Normativos

Devido a falta de acesso aos dados completos da prova original
aplicada em 1994, nao foi possivel realizar uma analise estatistica direta, o
que limitou a compreensao detalhada desta comparacéao. O facto de a amostra
deste estudo ser reduzida e as faixas etarias mais novas estarem ausentes,
também nao contribuiu para uma analise mais rigorosa. No entanto, a analise
qualitativa dos resultados proporcionou uma abordagem valiosa como
complemento. Esta analise permitiu comparar o grupo correspondente da
prova original que revelou discrepancias notaveis nos resultados,
especialmente no grupo etario dos 6 anos, indicando variagbes no
desempenho das criangas desta amostra, em comparagdo com as
expectativas baseadas nos dados anteriores, todavia destaca-se a

importancia de uma interpretagao cuidadosa dos resultados.

Para esta comparacdo qualitativa, foram consideradas duas faixas
etarias especificas: criangas de 6 anos (faixa etaria de 77-83 meses) e
criangas de 9 anos (faixa etaria de 106-119 meses). Os resultados indicaram
que o desempenho da amostra variou ao longo dos percentis, com uma
tendéncia geral de aumento nas pontuagbes a medida que os percentis
aumentam. No entanto, foram observadas algumas discrepancias
importantes, especialmente nos percentis mais baixos, em particular, no grupo
etario dos 6 anos. As pontuagdes das criangas nesta amostra pareceram
divergir dos dados da ALO, o que sugere que o desempenho das criangas
desta amostra pode ser diferente do esperado, com base nos dados anteriores
(1994). Nas faixas etarias mais velhas (grupo dos 9 anos), os padrdes de
pontuacao entre esta amostra e os dados da ALO foram mais consistentes em
geral, com uma correspondéncia mais proxima entre os percentis. No entanto,
ainda foram observadas algumas diferengas, especialmente nos extremos
(percentis mais baixos). Estas diferengas podem indicar variagdes na
compreensao de estruturas complexas entre as criangas desta amostra e

aquelas que foram avaliadas anteriormente.
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Com base nestas considerag¢des, sugere-se que a prova ainda seja
valida para a populagdo com DT da linguagem, mas é importante interpretar
os resultados com cautela e considerar outros fatores, como as discrepancias
observadas em relagao aos dados anteriores e a capacidade limitada do teste
em distinguir entre diferentes grupos de criangas com base na pontuagao total.
Recomenda-se a continuagdo da monitorizagdo e avaliagdo da validade e
aplicabilidade da subprova em estudos futuros, porque os resultados deste
estudo, muito embora com limitagcdes, podem apontar uma possivel mudancga

nos padrbes de desenvolvimento da linguagem ao longo do tempo.

5.1.3. Identificagao das Estruturas Sintaticas de Dificil Aquisicao para
o DT

A identificacdo das estruturas sintaticas que apresentam desafios
significativos para o DT é crucial para que se compreenda os padrées de
aquisicao da linguagem.

Ao analisar-se o estudo original (Sim-Sim, 2006), nomeadamente
quanto ao indice de dificuldade dos itens da subprova, para o grupo etario dos
6 anos, observou-se que nao existiram indices de dificil execucdo, e as
estruturas com indice médio de dificuldade variaram entre 0.37 e 0.70,
encontraram-se maiores fragilidades nas estruturas subordinadas e relativas.
No grupo etario dos 9 anos, todos os itens revelaram um indice de dificuldade
facil. Todavia, tendo em conta a variagao do indice entre 0.74 e 0.89, referem-
se as estruturas subordinadas, as estruturas relativas de objeto, uma
coordenada disjuntiva e as estruturas passivas reversiveis. Assim, apesar da
maioria das criangas aos 9 anos apresentar um nivel de mestria na
compreensao das estruturas sintaticas propostas, podem observar-se

algumas estruturas com maior custo de estabilizacéo.

No presente estudo, utilizaram-se os dados relativos ao Grupo 1, que

contém criangas com DT da linguagem, realizando uma abordagem aos dois
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grupos etarios, o de 6 e de 9 anos, para fazer um levantamento dos resultados

ao nivel da compreenséao de ordens complexas.

Agostinho, Santos & Duarte (2018) destacam a persistente dificuldade
na atribuicdo de uma leitura de controlo do sujeito ao complemento infinitivo
de verbos como prometer, enquanto a aquisigdo do controlo de objeto também
pode ser desafiadora. No Grupo |, para o item 23 desta subprova - “O Jodo
prometeu a mae arrumar o quarto.”, verificou-se a melhoria do indice de
dificuldade de 0,75 aos 6 anos, para 0.96 aos 9 anos, contudo foi sempre

considerado um item facil.

Segundo Sim-Sim (2006) e Estrela (2013), as passivas reversiveis
(itens 24 e 26) s&o compreendidas por criangas aos 4 anos, enquanto as
irreversiveis sao mais dificeis de serem entendidas nesta idade. Para o Grupo
I, com DT da linguagem, as criangas de 6 e 9 anos, responderam corretamente
as passivas reversiveis, por exemplo "O le&o foi atacado pelo tigre." (26),
validando a aquisigédo deste tipo de estruturas. Segundo os mesmos autores,
as passivas com um agente indeterminado podem apresentar dificuldades
adicionais, como se verificou no caso de (32) “A carteira foi-me roubada no
autocarro.” aos 6 anos, pois apresentou um indice de dificuldade perto do
dificil (0,33), e aos 9 anos um indice perto do médio, mas ainda assim
considerado facil (0,79), sugerindo uma melhoria da compreenséo destas

estruturas com a idade.

De acordo com Jesus, Marques e Santos (2019) as completivas de
conjuntivo emergem na producédo espontanea por volta dos 3 anos, mas
estabilizam, em alguns contextos apenas por volta dos 8/9 anos, o que pode
revelar a complexa interface entre morfologia, sintaxe e seméntica. Neste
estudo os itens 9 "A mée pediu ao André que fosse com ela ao
supermercado.”, 18 "Se ndo chover, a Rita ira passear de bicicleta." e 19 "Se
ndo chovesse, o André tinha ido a feira com o pai." foram respondidas
corretamente por todos os participantes do Grupo | desta amostra.
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Os estudos de Costa et al. (2009) e Cerejeira (2009) indicam que no
circuito da compreensao, as relativas de sujeito tendem a ser compreendidas
antes do que as relativas de objeto, destacando-se a complexidade do
processo de aquisicdo sintatica e a importancia de se considerar uma
variedade de fatores, incluindo a morfologia e a semantica, para a
compreensao plena do DT da linguagem. Os resultados do atual estudo foram
ao encontro destes dados, pois a relativa de objeto indireto “O Jogo disse a
Maria que lhe emprestasse o livro.” (28) no grupo com DT da linguagem de 6
anos foi de dificil compreenséo e, no grupo dos 9 anos, manteve-se no nivel
médio de dificuldade, sugerindo que esta estrutura é desafiadora nestas faixas
etarias. Contudo, no item 11 “O ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da
zebra.”, relativa de sujeito, ambos os grupos etarios apresentaram precisdo na
totalidade das respostas. Também no item 77, relativa de sujeito, “A menina
que estava a falar com a Marta tinha um vestido azul.” registaram-se indices

faceis para os grupos de 6 anos e de 9 anos com DT da linguagem.

Lobo, Santos e Soares-Jesel (2016) e Lobo e Soares-Jeses (2017)
indicam que as interrogativas de sujeito tendem a ser mais comuns e a surgir
mais cedo do que as interrogativas de objeto, podendo estas ultimas
representar desafios na compreensao, especialmente em faixas etarias mais
jovens. A subprova de Estruturas Complexas contém 16 interrogativas de
sujeito e 4 interrogativas de objeto, as quais devem também ser observadas

na analise das respostas aos itens.

Os itens 1 (“De que cor € o carro da méae?”) e 12 (“Quem é que chegou
primeiro a casa?”) foram respondidos corretamente por todas as criangas do
Grupo |, sugerindo uma compreensao adequada das interrogativas de sujeito
para as criangas com DT da linguagem, de 6 e 9 anos. No entanto, o item 31
(“Quem é que nao veio a festa?”) apresentou um indice de dificuldade abaixo
de 0,3 (dificil) para o grupo dos 6 anos, e nivel de dificuldade médio (0,64)
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para o grupo dos 9 anos, sugerindo que a estrutura representa um desafio

significativo de compreensao.

O item 28 “A quem é que vao emprestar o livro?”, por tratar-se de uma
interrogativa de objeto indireto, representou um desafio maior, pois aos 6 anos
foi classificado como dificil e aos 9 anos manteve-se no nivel médio. As
interrogativas de objeto presentes nesta subprova revelaram uma melhoria
significativa com o aumento da idade, quanto ao indice de dificuldade, por
exemplo, o item 24 “Quem é que beijou?” ou item 2 “O que é que o locutor
anunciou?” registaram sempre um indice facil e robusto para os dois grupos
etarios. Por sua vez, o item 32 “Quem é que me roubou a carteira?” passou
de médio para facil, dos 6 para os 9 anos. Esta analise evidencia a progressao
no desenvolvimento da compreensao das estruturas interrogativas de sujeito
e de objeto nas diferentes faixas etarias, destacando a importancia de
considerar a complexidade destas estruturas ao avaliar o desenvolvimento

linguistico das criangas.

Na analise do Grupo 1, referem-se os dois unicos itens que
pertenceram ao indice de dificuldade dificil aos 4 anos, que posteriormente
passaram para o nivel de dificuldade médio aos 9 anos: o item 28, relativo a
uma frase subordinada completiva combinada com uma interrogativa de
objeto indireto, e o item 31, relativo uma frase simples do tipo declarativo

negativa combinada com uma interrogativa de sujeito.
5.2. Avaliagao da Capacidade Discriminatéria do Subteste de
Compreensao de Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim,
2006).
5.2.1. Identificacao da PDL Sintatica
Ressalva-se que os dados da prova original foram utilizados como base

para estabelecer normas e critérios de DT da linguagem. Todavia, os
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resultados do presente estudo indicaram uma diferenca estatisticamente
significativa entre os grupos | (DT da linguagem) e Il (PDL Sintatica) na
pontuacdo total do subteste de compreensdo de estruturas complexas. O
Grupo Il obteve uma pontuagdo média significativamente mais baixa em
comparagao com o Grupo | (p-valor préximo de zero), o que sugere que as
criangas com PDL Sintatica apresentam um desempenho significativamente
inferior no subteste. Existiu uma relagdo altamente significativa entre a
presenca da PDL Sintatica e a pontuagao total no subteste de compreenséao
de estruturas complexas, pois as criancas com PDL Sintatica apresentaram
uma reducdo media de 4.4 pontos na pontuagdo total do subteste em
comparagao com criangas com DT da linguagem (p<0.001). Esta concluséo é
apoiada pela literatura, que destaca a importdncia de ferramentas de
avaliagao precisas e validas para a identificagcdo da PDL, especialmente nas
populagdes com perfis linguisticos semelhantes.

A area sob a curva (AUC) Receiver Operating Characteristic (ROC)
pode ser usada para avaliar o quao eficaz € um teste para identificar
corretamente as criangas com perturbagdo (verdadeiros positivos) e para
descartar corretamente aqueles que ndo tém a perturbagcédo (verdadeiros
negativos). Neste caso, a AUC foi significativamente maior do que 0.5 (AUC =
0.8), o que indica que a pontuacgao total do subteste tem uma boa capacidade
de discriminar as criangas com PDL Sintatica das criancas com DT da
linguagem. O modelo de regresséo logistica aplicado foi estatisticamente
relevante, pois explicou aproximadamente 38.63% da variacao entre pertencer
ao Grupo | (DT da linguagem) ou ao Grupo Il (PDL Sintatica). Tanto a
pontuacgdo total do subteste quanto o grupo etario foram identificados como
preditores significativos da probabilidade de uma crianga pertencer ao Grupo
II, PDL Sintatica.

No entanto, embora o subteste tenha demonstrado capacidade de

discriminagao entre os grupos, a area sob a curva ROC (AUC) indicou uma

capacidade limitada em distinguir entre ambos com base exclusivamente na
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pontuacéao total do subteste. A AUC de 0.1359 sugere que o teste pode nao
ser uma ferramenta diagnostica confiavel para distinguir entre criangas com
PDL Sintatica e criangas com DT da linguagem, apenas com base na
pontuacédo total do subteste. Portanto, enquanto o teste pode ter alguma
capacidade de discriminagdo entre os grupos, a sua capacidade geral para a
distincdo entre ambos, com base apenas na pontuacdo total, é limitada,
sugerindo que outros fatores ou instrumentos de avaliagdo podem ser
necessarios para uma avaliagdo mais precisa das capacidades linguisticas
das criangas com PDL Sintatica. Esta interpretagdo € apoiada por Alves et al.
(2023), que destacam a escassez de ferramentas de diagnédstico diferencial
testadas em populagées com DT e atipico, bem como a falta de medidas de
sensibilidade e especificidade em muitos instrumentos padronizados.

Por outro lado, a analise qualitativa dos resultados, especialmente dos
erros cometidos pelas criangas, pode fornecer informagdes valiosas sobre as
competéncias linguisticas subjacentes, como sugerido por Gongalves e Vieira
(2022). Combinar uma abordagem quantitativa com uma analise qualitativa
detalhada pode contribuir para um diagndstico mais preciso da PDL Sintatica.
Além disso, € fundamental considerar o DT e atipico da linguagem ao criar
instrumentos de avaliagdo, como destacado por Costa et al. (2016) e Martins
e Vieira (2017).

Em suma, o subteste demonstrou algumas capacidades na
identificacdo da PDL Sintatica, mas é necessario considerar as suas
limitagbes e complementa-lo com uma analise qualitativa detalhada e com a
inclusdo de estruturas especificas que possam servir como marcadores

clinicos na sintaxe, conforme sugerido pela literatura.
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5.2.2. Presenca de outros Dominios Linguisticos alterados em

conjunto com a PDL Sintatica

Os resultados da analise estatistica revelaram que além do dominio
sintatico, a presenca de alteragdes nos dominios linguisticos fonologico,
morfologico, semantico e pragmatico também influenciou significativamente a
pontuacao total do subteste de compreensao de estruturas complexas no
Grupo Il. Mais especificamente, observou-se que o dominio semantico teve o
maior impacto na pontuagdo total, seguido pelo dominio morfolégico,
fonologico e pragmatico. Esta hierarquia de influéncia destaca a importancia
do significado na compreensao da linguagem, corroborando as observagdes
de Corréa (2004) e Sim-Sim (1998) sobre a relagao intrinseca entre sintaxe e

semantica na compreensao linguistica.

Ao analisar separadamente cada dominio linguistico, os resultados
mostraram que, quando o dominio semantico ndo apresentava alteragdes a
meédia da pontuagao total do subteste foi de 25.2 pontos, enquanto, quando
existiam alteragdes neste dominio, a média foi de 23 pontos (p = 0.0498). Para
o dominio morfolégico, a média da pontuagao total foi de 25.61 pontos quando
o dominio ndo apresentava alteragcdes e de 22.71 pontos quando o dominio
apresentava fragilidades (p = 0.0069).

A inclusédo da PDL Sintatica juntamente com os dominios seméntico e
morfolégico na analise mostrou que todas estas variaveis tiveram um impacto
significativo na pontuagdo total do subteste. Estes dados reforcam a
importancia de considerar, ndo apenas a presencga de alteragdes sintaticas,
mas também a interagédo entre diferentes dominios linguisticos, ao avaliar e

intervir nas dificuldades linguisticas das criangas com PDL Sintatica.
Estes resultados estatisticos fornecem uma base soélida para afirmar

que, no Grupo Il desta amostra, as alteragdes nos dominios fonologico,

morfolégico, semaéntico e pragmatico influenciaram significativamente a
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pontuacao total do subteste de compreensio de estruturas complexas. Estes
resultados corroboram as observagdes de Afonso (2011), Alves et al. (2023),
Friedmann e Novogrodsky (2008) e Novogrodsky (2015), que destacam a
interconexao entre diferentes aspetos da linguagem na avaliagdo de criangas
com PDL Sintatica. As diferencas nas médias de pontuacao, dependendo se
certos dominios estdo ou ndo alterados, destacam a relevéncia de cada um

desses dominios na a compreensao das estruturas sintaticas.

A analise conjunta destes dominios, juntamente com a PDL Sintatica,
reforca a necessidade de uma abordagem holistica ao avaliar e intervir nas
dificuldades linguisticas das criangas com PDL Sintatica. Esta abordagem esta
alinhada com a proposta de Vance (2008) e Gongalves e Vieira (2022) de
minimizar o impacto de fatores extralinguisticos na avaliagdo sintatica,
garantindo que a auséncia de uma estrutura seja atribuida exclusivamente a

uma alteragao no conhecimento sintatico.

Portanto, os resultados obtidos para o Grupo Il sugerem que as
dificuldades na compreensao de estruturas sintaticas complexas podem estar
associadas ndo apenas a alteragcbes sintaticas isoladas, mas também a
interacbes complexas entre diferentes dominios linguisticos, ressaltando a
importancia de considerar o contexto seméantico, morfolégico, fonoldgico e
pragmatico na avaliagéo e intervengao das criangas com PDL Sintatica. Esta
abordagem multifacetada é essencial para uma compreensao abrangente das
dificuldades linguisticas e para o desenvolvimento de estratégias eficazes de

intervencgao.
5.2.3. Identificacao da PDL Sintatica por Item.
De um modo geral, quanto ao desempenho no subteste das Estruturas

Complexas, o Grupo Il apresentou uma pontuagao significativamente inferior

ao Grupo |, o que pode indicar que, nesta amostra, as criangas com PDL
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Sintatica enfrentam maiores dificuldades ao nivel da compreenséo sintatica do
que as criangas com DT da linguagem.

O estabelecimento do diagndstico de PDL Sintatica no PE continua a
ser um desafio em desenvolvimento, conforme indicado por Gongalves e
Vieira (2022). Embora muitos testes de linguagem sejam orientados para o
DT, nem todas as estruturas sintaticas presentes permitem um diagnostico
preciso de PDL Sintatica, conforme apontado por Afonso (2011). A falta de
representatividade de marcadores clinicos importantes, como a compreensao
de relativas, passivas e interrogativas, pode dificultar a identificagdo precoce
desta condicdo. Destacam-se as alteracbes morfossintaticas, pois
comprovase que ha uma prevaléncia de desvios na flexao verbal, uso reduzido
de palavras funcionais e preferéncia por estruturas coordenadas em
detrimento de subordinadas (Martins & Vieira, 2017; Afonso, 2011). Também
sao relatadas dificuldades na compreensao de frases relativas, passivas,
interrogativas de objeto (Martins & Vieira, 2017; Afonso, 2011). Na PDL
Sintatica persistem alteragcdes na producido de plurais, flexdo nominal de
geénero e flexao verbal, bem como o uso problematico de cliticos com fungao
do objeto (Jakubowicz & Tuller, 2008; Sanz-Torrent et al., 2008). Nestas
criangas tendem a prevalecer dificuldades em compreender e manipular
mudangas de estrutura sintatica, fazer inferéncias pragmaticas e usar
contextos linguisticos para interpretar perguntas (Stavrakaki & Van Der Lely,
2010) e coexiste a evitagdo de movimentos de longa distancia e dificuldades
persistentes na producgao de relativas de objeto (Friedmann & Novogrodsky,
2011; Jakubowicz, 2011).

Nos resultados do presente estudo, os itens que sdo apresentados
abaixo apresentaram diferengcas estatisticamente significativas entre os
grupos avaliados (Grupo | e Grupo Il). Estas estruturas podem, assim,
representar desafios mais significativos para o Grupo Il, em comparagdo com
o Grupo |, o que indicia dificuldades especificas para criangas com este perfil

linguistico.
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(3) “Hoje ou vamos a feira ou vamos ao jardim. Onde vamos hoje?”

Uma frase coordenada disjuntiva e uma interrogativa parcial de lugar.
As frases coordenadas disjuntivas expressam uma escolha ou uma
alternativa entre duas posi¢cdes, com valor semantico basico de
alternativa e podem representar um desafio para as criangas com PDL
devido a necessidade de processamento de multiplas informagdes e/ou

na realizacao de inferéncias contextuais.

(9) “A mée pediu ao André que fosse com ela ao supermercado. Quem
€ que foi ao supermercado?”

Uma frase subordinada completiva e uma interrogativa de sujeito. Na
compreensao, as frases subordinadas completivas podem representar
um desafio para criangas com PDL Sintatica, provavelmente devido a
necessidade de interpretar corretamente a relagdo entre a oragao
principal e a subordinada, o que requer competéncias de
processamento sintatico e seméantico para integrar as informagdes de
forma adequada e extrair o significado global da frase. Recorde-se que
para Vieira (2011) esta tipologia de frase, no DT da linguagem, é
adquirida entre os 5;06 e os 6;00 anos, deste modo as estruturas
subordinadas completivas ndo deveriam representar um obstaculo
tendo em conta os grupos etarios presentes nesta amostra (entre os 6
e 0os 9 anos), contudo as criangas com PDL Sintatica revelaram uma

pontuagao significativamente mais baixa neste item.

(12) “Quando o Rui chegou a casa ja o Tiago estava a ler o jornal.
Quem é que chegou primeiro a casa?”

Uma frase subordinada temporal e uma Interrogativa de sujeito. Para
Aparici et al. (2001), inicialmente as criangas adquirem as oragdes
coordenadas e as subordinadas substantivas completivas nominais,
que sao estruturas mais simples. Em seguida, passam a dominar as
oragbes subordinadas adverbiais causais e finais, que envolvem

relagbes temporais mais diretas e menos complexas. No entanto, as
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oragbes subordinadas adverbiais temporais, juntamente com as
modais e condicionais, sdo adquiridas posteriormente. Entende-se,
assim, que as criangcas com PDL Sintatica possam apresentar
dificuldades na compreensdo de frases subordinadas temporais,
devido a sua maior complexidade sintatica e ao desenvolvimento tardio
destas estruturas, o que pode resultar em desafios na compreensao de
frases que expressam relagbes temporais, tanto na forma de
subordinadas como de perguntas relacionadas com o tempo. A
dificuldade das criangas com PDL Sintatica em lidar com uma frase
subordinada temporal pode, assim, ser explicada pela sequéncia tipica
de aquisicao das estruturas sintaticas.

(13) “O senhor, a quem o pai do Jo&o falou no café, tinha uma
gravata amarela. Quem é que tinha uma gravata amarela?”

Uma frase relativa de objeto indireto e uma interrogativa de sujeito. Os
estudos de Friedmann e Novogrodsky (2011), Costa et al. (2009),
Martins et al. (2018), Corréa et al. (2022), Costa et al. (2011), Ferreira
(2008) e José (2011) destacam que criangas com PDL sintatica,
incluindo os falantes do PE, apresentam dificuldades persistentes na
compreensdao e producdo de frases subordinadas relativas,
especialmente as de objeto. As dificuldades s&o atribuidas a problemas
na interpretagdo de dependéncias referenciais e na atribuicdo de
papéis tematicos ao elemento movido. Estas dificuldades persistem ao
longo do desenvolvimento e s&o consideradas caracteristicas

distintivas das criangas com PDL

(15) “Porque o Benfica jogava naquele dia, o André foi ao futebol.
Porque é que o André foi ao futebol?”

Uma frase subordinada causal e uma interrogativa parcial de causa.
Esta frase apresentou-se com um indice de dificuldade média para os

dois grupos etarios de criangas com PDL Sintatica. Tal como apontado
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por Martins (2022) sobre PDL Sintatica e frases subordinadas, as
criangcas apresentam dificuldades significativas na produgdo e
compreensao destas estruturas sintaticas. Embora possam ter acesso
ao dominio do complementador, que introduz a subordinagao da frase,
as criangas com PDL Sintatica apresentam fragilidades neste aspeto,
mesmo em idade escolar. Ou seja, apesar da exposi¢ao ao conteudo,
estas criangcas tém dificuldades em compreender adequadamente
estas estruturas em contextos linguisticos reais. Estas dificuldades
podem indicar uma alteracdo especifica na compreensao de frases
subordinadas nas criancas com PDL Sintatica, pois as frases
subordinadas causais podem ser desafiadoras para criangas com PDL
devido a complexidade na compreensdo das relagdes de causa e

efeito.

(20) “Para comprarem uma prenda para a mée, o pai levou a Rita e o
Jodo a loja. Para que € que eles foram a loja?”

Uma frase subordinada final e uma interrogativa parcial final. O grupo
etario dos 9 anos com PDL Sintatica revelou dificuldade média na
compreensao desta frase. Esta dificuldade é destacada por autores
como Martins (2022) e Hamann et al. (2007), que sugerem que as
criangas com PDL enfrentam obstaculos na producdo e compreensao
de subordinadas finais, o que contribui para o quadro clinico da PDL
Sintatica. Note-se que este item (20), no Grupo |, para ambas as faixas

etarias, apresentou-se sempre com um indice de dificuldade facil.

(25) “Os irm&os decidiram ficar com os primos no jardim. Quem é que
ficou no jardim?”

Uma frase subordinada completiva e uma interrogativa de sujeito.

Recorde-se que, no grupo etario dos 6 anos do Grupo Il, este item foi

classificado como muito dificil (0,08) e no grupo etario dos 9 anos foi

classificado com um indice de dificuldade médio (0,36) mas muito

baixo. Assim, para esta amostra, estes dados sugeriram que a
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compreensao de frases subordinadas completivas, embora ja
representem um desafio no DT da linguagem, parecem apresentar um
nivel de dificuldade ainda maior para criangas com PDL Sintatico.
Recorde-se que Martins e Vieira (2017) e Sanz-Torrent et al. (2008)
apontam para obstaculos adicionais na compreensao das frases
subordinadas em geral.

(26) O le&o foi atacado pelo tigre. Quem é que atacou?

Uma frase passiva reversivel e uma interrogativa de sujeito.

Nas frases passivas reversiveis, o0 sujeito da agao é também o objeto
da acdo, o que requer uma compreensao sofisticada da estrutura da
frase e da inversao do sujeito e do objeto. Shalom (2003) sugere que,
mesmo no DT, as criangas compreendem melhor as passivas
irreversiveis, devido a presenca de informagdes semanticas claras que
facilitam a determinagdo do sujeito gramatical. Contudo, para este
Grupo Il, a compreensao da estrutura passiva reversivel parece ter sido
um obstaculo, uma vez que apresenta uma diferenga significativa
relativamente ao Grupo |, especialmente no grupo etario dos 9 anos
(indice 0,71). Todavia, o item apresentou sempre um indice de
dificuldade facil.

(27) “Né&o veio uma unica pessoa a festa. Quem é que n&o veio a
festa?”

Uma frase simples negativa do tipo declarativo e uma interrogativa de
sujeito negativa.

A negacdo na frase inicial pode ter sido de dificil processamento,
especialmente quando combinada com a palavra "unica", que enfatiza
a auséncia de qualquer pessoa na festa. Esta combinagc&o de negacéo
e quantificador pode ter sobrecarregado a capacidade de
processamento linguistico destas criangas, tornando-se mais dificil
identificar corretamente quem nao veio a festa. Autores como Cerejeira

(2009) e Vieira (2011) sugerem que o DT da linguagem segue um
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padrao sequencial, onde as interrogativas de sujeito sdo adquiridas
antes das interrogativas de objeto. Portanto, a dificuldade das criancas
com PDL na compreensdo desta pergunta pode ser atribuida a
complexidade semantica da frase, bem como as dificuldades

associadas a negagao e a estrutura interrogativa.

No Grupo Il, com PDL Sintatica, encontram-se outros itens que merecem
ser alvo de analise pelo indice de dificuldade médio ou dificil apresentado nos

diferentes grupos etarios, 6 e 9 anos.

No grupo etario dos 6 anos, para além do item 25, o item 4 - “Os
eucaliptos que vimos no nosso passeio eram mais altos do que o0s
castanheiros. Quais s&o as arvores mais altas?” - correspondente a uma frase
subordinada comparativa e respetiva Interrogativa de sujeito, foi considerado
dificil. Aparici et al. (2001) defendem que no DT, aos 4 anos, sdo adquiridas
as oragdes subordinadas comparativas. No entanto, para criangas com PDL
Sintatica, esta aquisicdo pode ser mais tardia ou incompleta, devido a sua

complexidade sintatica e semantica.

Neste estudo, o item 28 “O Jodo disse a Maria que Ihe emprestasse o
livro. A quem é que vao emprestar o livro?” correspondente a frase
subordinada completiva e a interrogativa de objeto indireto, parece representar
um desafio para criangas com PDL sintatica, conforme observado nos dois
grupos etarios de 6 e 9 anos, com o indice de dificuldade médio. Vieira (2011)
indica que, por volta dos 6 anos, as estruturas completivas estdo geralmente
adquiridas, o que sugere que essa estrutura em si n&o deveria representar um
obstaculo significativo. No entanto, mesmo considerando essa aquisi¢ao
inicial, o desafio persiste para criangas com PDL sintatica. Cerejeira (2009)
sugere um padréo de desenvolvimento em que as interrogativas de sujeito séo
adquiridas inicialmente, seguidas pela aquisicdo mais tardia de interrogativas

de objeto. Neste contexto, a dificuldade encontrada pelas criangas com PDL
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sintatica pode ser também atribuida a complexidade sintatica presente na

interrogativa.

Quanto ao item 29 “Ao pé de si, 0 menino viu um ratinho branco. Onde
estava o ratinho branco?”, uma frase simples do tipo declarativo e uma
interrogativa parcial de lugar, assiste-se a uma evolugao entre grupos etarios
(dos 6 para os 9 anos), pois o nivel de dificuldade evoluiu de médio para facil.
Neste caso ressalva-se a existéncia de topicalizagéo, pois um constituinte foi
movido para a posigao inicial da frase para enfatizar ou destacar a informagéao
contida e tal como indica o estudo de Friedmann e Szterman (2006), as
criangcas com PDL podem apresentar dificuldades na compreensédo de
estruturas topicalizadas.

O item 31 “Uma unica pessoa néao veio a festa. Quem é que ndo veio a
festa?” manteve um indice de dificuldade médio, no Grupo Il. Mais uma vez, o
desafio parece ser maior para as criangas com PDL Sintatico, em comparacao
com o DT. O item 31, que consiste numa frase simples do tipo declarativo
seguida por uma interrogativa de sujeito, ndo é necessariamente um marcador
clinico de PDL Sintatica, mas estas dificuldades podem ser atribuidas a outros
fatores. De acordo com Martins e Vieira (2017) as criangas com PDL Sintatica
podem ter dificuldades em compreender e manipular a transigao entre uma
frase declarativa e uma interrogativa de sujeito tendo em conta as alteragdes
no processamento sintatico. Também a interpretagdo correta de uma
interrogativa de sujeito depende da compreensao precisa da informagéo
presente na frase declarativa, o que pode ser problematico para criangas com
PDL Sintatica (Sanz-Torrent et al., 2008). Por outro lado, as criangas com PDL
Sintatica podem ter dificuldades em fazer inferéncias pragmaticas para
interpretar adequadamente a pergunta (Stavrakaki & Van Der Lely, 2010). A
mudanga entre uma frase declarativa e uma interrogativa pode exigir
competéncias ao nivel da memdria de trabalho para manipular a informacgao
relevante, o que pode ser limitado em criangas com PDL Sintatica
(Jakubowicz, 2011). Por fim, a observacao de Othero (2007) destaca que, de
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acordo com sua analise, a frase negativa € sempre marcada sintaticamente,
0 que a torna morfologicamente mais complexa do que sua contraparte
afirmativa. Isto ocorre porque a negacao requer a introducdo de elementos
adicionais na estrutura da frase, o que resulta no aumento do material
linguistico. Esta complexidade morfossintatica, também marcada no item 27
do subteste, com um indice de dificuldade média para as duas faixas etarias
do Grupo Il, podera representar um desafio adicional para criangas com PDL
Sintatica, que ja enfrentam dificuldades na compreensdo e produgcdo de

estruturas sintaticas.

O item 32 “A carteira foi-me roubada no autocarro. Quem é que roubou a
carteira?” trata-se de uma frase passiva irreversivel e uma interrogativa de
objeto. No presente estudo, no Grupo I, este item manteve-se com o indice
de dificuldade média nos dois grupos etarios, atingindo aos 9 anos o valor
0,46. Recorda-se que no Grupo |, para o mesmo grupo etario, foi atingido o
valor 0,79. Deste modo, apesar das passiveis irreversiveis serem
compreendidas antes das reversiveis (Shalom, 2003), o facto de n&o estar
presente um agente nesta passiva pode representar custos no DT (Estrela,
2013). No caso das criangas com PDL Sintatica, estas condigbes parecem
representar uma dificuldade acrescida, pelo valor do indice de dificuldade
apresentado.

5.3. Avaliagao da Associacao entre a Pontuagao Total do Subteste de
Compreensao de Estruturas Complexas, da ALO (Sim-Sim,

2006) e o Tempo de Intervengcao em TF.

Embora tenha sido observada uma correlagao negativa moderada entre
o tempo de intervengdo em TF e a pontuacgao total do subteste para o Grupo
Il (criangas com PDL Sintatica), esta associacdo nao foi estatisticamente
significativa. Este resultado € contrario ao expectavel, pois supunha-se que o
tempo de intervencdo em TF pudesse ter influéncia na aproximagdo dos
individuos com PDL ao DT. Todavia, ressalva-se que esta variavel apresentou

uma variagéo entre os 0 e os 40 meses, com um nivel de dispersdo muito
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elevado, como foi visivel na figura 8. Concomitantemente, a heterogeneidade
dos subtipos de PDL encontrados na amostra pode contribuir para diferentes
patamares de gravidade dentro do Grupo Il e, como foi indicado anteriormente,
influenciar significativamente a pontuagao obtida no teste, sobrepondo-se a
variavel do tempo de intervengao em TF.

Embora os resultados deste estudo ndo tenham demonstrado uma
correlagao significativa entre o tempo de intervencgéo e a pontuagéo na prova,
a literatura destaca a necessidade de uma abordagem multidisciplinar e
continua para promover o progresso linguistico nestas criangas. Conforme
mencionado por Fricke et al. (2017), Bowyer-Crane et al. (2008) e Boyle et al.
(2010), as dificuldades linguisticas nas criangas com PDL tendem a persistir e
requerem intervengao especializada para a sua recuperagdo. Como sugerido
por sugerido por Westby et al. (1996) e Puyuelo (2003) (citado em Cadime et
al., 2017) no processo de intervengcdo terapéutica € fundamental uma
avaliacdo continua do progresso da crianga e a realizacdo de ajustes na

intervencao conforme necessario.

Os resultados obtidos no presente estudo ndo devem diminuir a
importancia da intervencao especializada. A falta de correlagcéao pode ter sido
influenciada por uma variedade de fatores, incluindo a heterogeneidade das
criangas com PDL e a complexidade das suas necessidades linguisticas.
Portanto, & essencial continuar a investir em intervengdes especializadas e
avaliar regularmente o impacto das mesmas no desenvolvimento da

linguagem das criangas com PDL.

5.4. Limitagoes do Estudo

Todavia, é fundamental reconhecer as limitagées inerentes ao presente
estudo que requerem cautela ao extrair conclusées do mesmo. Este estudo

apresentou algumas limitagbes que podem influenciar a interpretacéo e a

aplicacdo dos seus resultados. Uma limitagdo importante foi o tamanho da
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amostra, relativamente pequeno, pois o grupo | foi composto por 40 casos, e
o grupo Il continha também 40 casos, o que totalizou 80 participantes. Este
tamanho reduzido pode comprometer a representatividade dos resultados,
tornando-os menos generalizaveis para as populagdes com DT da linguagem
ou com PDL Sintatica. A exclusao de faixas etarias especificas, como criangas
de 4 anos de idade, pode ter limitado a abrangéncia dos resultados e a

compreensao do desenvolvimento linguistico em diferentes etapas.

E crucial destacar que a natureza heterogénea da PDL representa sempre
um desafio significativo aquando da analise e aplicag&o dos resultados obtidos
em estudos. A composigdo do grupo Il, pode néo refletir adequadamente a
diversidade da populagdo com PDL Sintatica em termos de idade, gravidade
da patologia, combinagbes de dominios linguisticos alterados, histérico de

intervencdo em TF, entre outros fatores relevantes.

Outra limitagdo esteve relacionada com grupo |. Embora tenha sido
composto por criangas com DT da linguagem, este grupo pode nao ser
totalmente representativo da populagdo em questao, o que pode ter afetado a
comparagao entre os grupos e a interpretagdo dos resultados.

Também, o instrumento de avaliacao utilizado pode apresentar limitacdes
em termos de confiabilidade e validade, o que pode comprometer a precisao
das medidas obtidas e a capacidade de captar completamente as dificuldades
linguisticas especificas associadas a PDL Sintatica, uma vez que n&o foi
construido para o efeito. Adicionalmente, a tarefa solicitada implica a
exposi¢cao a uma estrutura-alvo emitida oralmente pelo avaliador, seguida de
uma pergunta. Assim, as dificuldades de processamento sintatico podem
derivar tanto da compreenséo da estrutura-alvo quanto da pergunta em si.
Consequentemente, as razdes subjacentes para respostas incorretas podem
nao ser evidentes. Além disso, durante a resolugcao desta tarefa, estdo a ser

utilizados outros processos cognitivos, como a memoria e a atengao, para
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além da linguagem. Na populagdo com PDL, € comum encontrar esta tipologia
de dificuldades, embora isso ndo constitua um diagnéstico adicional.

Outra limitagdo metodoldgica incluiu o viés de selegao introduzido pelo
processo de recrutamento e selecdo dos participantes, como por exemplo, ter-
se restringido a area da grande Lisboa ou pelo facto do grupo | ter sido
recrutado junto de escolas privadas.

Considera-se ainda que a falta de acesso aos dados completos da prova
original e a analise qualitativa de alguns achados também podem ter
comprometido a validade da mesma, ficando suscetivel a vieses e
interpretacbes subjetivas. Esta auséncia de dados pode ter limitado a
compreensao completa da validade interna do teste e da sua persisténcia ao
longo do tempo, causando um impactado na analise comparativa entre a
populacdo atual e a populagdo originalmente avaliada. Adicionalmente, os
testes estatisticos utilizados neste estudo podem ter tido limitagdes proprias,
como a sensibilidade a pressupostos especificos ou restricbes na
interpretacéo dos resultados.

Por fim, a interpretacdo dos resultados pode ter sido influenciada por
variaveis nao mensuradas ou nao consideradas no estudo, como por exemplo
o contexto socio econdmico, o que pode limitar a compreensado completa das

relagdes entre as variaveis estudadas.

Considerar estas limitacbes € importante ao interpretar e aplicar os
resultados do estudo, deste modo estao identificadas as areas que requerem
uma investigagao adicional e futura, para uma compreensao mais completa e
precisa das caracteristicas do desenvolvimento da linguagem tipico e atipico,

nomeadamente para o dominio sintatico, no circuito da compreenséao.

142



6. CONCLUSAO

O presente estudo pretendia contribuir para o conhecimento do
desenvolvimento da linguagem em criangas com DT da linguagem e PDL
Sintatica, com foco na compreenséao das estruturas sintaticas complexas. Para
o efeito, foi aplicada a subprova da Compreensao de Estruturas Complexas,
da ALO (2006), a dois grupos semelhantes entre si, quanto a idade (6 e 9
anos), sendo que um deles era composto por criangas com DT da linguagem

e outro com criangas com PDL, com pelo menos, o dominio sintatico alterado.

Em relagcdo aos objetivos do estudo, os resultados forneceram
informacdes importantes sobre a aplicabilidade e a capacidade discriminatoria
do subteste. Também foi possivel identificar as estruturas sintaticas de dificil
aquisicdo para criangas com DT da linguagem, tendo em conta a amostra
atual, além de fornecer uma analise dos possiveis marcadores clinicos para a
PDL Sintatica. Quanto as criangas com PDL Sintatica, foi verificada a
influéncia dos dominios fonoldgico, semantico, morfolégico e pragmatico
aquando da realizagao do subteste. A associacédo entre a pontuacéao total do
subteste e o tempo de intervengdo em TF também foi abordada.

Os resultados obtidos para esta amostra sugerem que o subteste
demonstrou ser aplicavel a populagdo atual, pois continua a fornecer
informagdes importantes sobre a compreensao da linguagem em criangas. A
analise da validade interna revelou que a idade foi um preditor significativo do
desempenho linguistico, indicando uma progresséo no desenvolvimento da
linguagem entre os 6 e os 9 anos de idade. Embora tenham sido identificadas
algumas diferencas na dificuldade dos itens entre os grupos, a consisténcia
na distribuicdo dos indices de dificuldade sugere que o subteste foi
suficientemente sensivel, para capturar uma variedade de competéncias
sintaticas.

A andlise estatistica e demografica detalhada confirmou a
comparabilidade dos grupos em termos de caracteristicas demograficas,
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garantindo assim a validade dos resultados. Além disso, a consisténcia interna
do subteste, evidenciada pelo coeficiente alfa de Cronbach satisfatério, e a
distribuicdo equilibrada da dificuldade dos itens fortaleceram a sua validade.
Estes resultados foram consistentes com estudos anteriores, pelo que se
destaca, assim, a utilidade do subteste na avaliagdo da linguagem em
criancas, o que aponta para futuras pesquisas que possam explorar ainda
mais a sua validade e aplicabilidade.

A analise da persisténcia da aplicabilidade dos valores normativos do
subteste revelou algumas discrepancias em relagdo aos dados anteriores de
1994. Embora nao fosse possivel realizar uma analise estatistica direta devido
a falta de acesso aos dados completos da prova original, a analise qualitativa
dos resultados proporcionou informacdes pertinentes. Observou-se que o
desempenho das criangas nesta amostra manteve uma tendéncia geral de
aumento nas pontuagdes a medida que os percentis aumentaram. No entanto,
foram observadas discrepancias notaveis, especialmente nos percentis mais
baixos, indicando variagdes no desempenho das criangas desta amostra, em
comparagao com os dados anteriores. Ainda que os padrbes de pontuagcao
entre esta amostra e os dados anteriores fossem mais consistentes nas faixas
etarias mais velhas, foram observadas algumas diferencas, especialmente
nos extremos. O que sugere que o desempenho das criangas nesta amostra
pode ser diferente do esperado com base nos dados anteriores, indicando
uma possivel mudanga nos padroes de desenvolvimento da linguagem para
estas faixas etarias em estudo. Portanto, embora a prova ainda seja
considerada valida para a populagcdo com DT da linguagem, € importante
interpretar os resultados com cautela, considerando as discrepancias
observadas em relagao aos dados anteriores e a capacidade limitada do teste
em distinguir entre diferentes grupos de criangas com base na pontuagao total.
Os resultados indicam a necessidade de revisdo e atualizacdo dos dados
normativos do teste de Avaliacdo de Linguagem Oral, de modo que possa
refletir as caracteristicas e desafios linguisticos da populagdo atual. Além

disso, ressalva-se a importancia do desenvolvimento futuro de instrumentos
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de avaliagdo para a idade escolar, que sejam sensiveis as estruturas sintaticas
mais tardias para o DT bem como as estruturas que sejam mais caracteristicas

das criangas com PDL Sintatica.

Portanto, embora a prova ainda seja considerada valida para a
populagdo com DT da linguagem, os resultados indicam a necessidade de
revisdo e atualizagdo dos dados normativos do teste de Avaliagcdo de
Linguagem Oral, de modo que possa refletir as caracteristicas e desafios
linguisticos da populagdo atual. Confirma-se deste modo a Hipotese 1:
Existem diferencas significativas, para as criangas com DT, entre os dados
normativos identificados no subteste de Compreensdo de Estruturas
Complexas da ALO (Sim-Sim, 2006) relativos a 1994 e os dados recolhidos
atualmente em 2023.

Na analise das estruturas sintaticas que representam desafios
significativos para o DT da linguagem, foram identificadas varias nuances no
entendimento destas estruturas, especialmente ao longo das duas faixas
etarias. Ao comparar os resultados do estudo original (1994) com os dados do
presente estudo, foi possivel destacar algumas diferengcas e padrdes
interessantes. Inicialmente, observou-se que as estruturas subordinadas e
relativas apresentaram maior dificuldade, especialmente para o grupo etario
dos 6 anos, indicando variagdes no desempenho das criangas nesta amostra
em comparagdo com os dados anteriores. No entanto, para o grupo dos 9
anos, a maioria das estruturas foi considerada facil, embora algumas ainda
representassem desafios de estabilizacdo. Por exemplo, as passivas
reversiveis e as completivas de conjuntivo foram compreendidas corretamente
por ambos os grupos etarios, sugerindo uma aquisigdo adequada destas
estruturas. No entanto, as passivas com um agente indeterminado e algumas
completivas de conjuntivo apresentaram maior dificuldade, especialmente
para o grupo dos 6 anos. Além disso, as relativas de objeto e as interrogativas
de objeto indireto mostraram uma melhoria significativa com o aumento da

idade, indicando uma progressao no desenvolvimento da compreensao destas
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estruturas. Por outro lado, as interrogativas de sujeito foram geralmente
compreendidas adequadamente por ambos o0s grupos etarios. Estes
resultados destacam a complexidade do processo de aquisigao sintatica e a
importancia de se considerar fatores como a morfologia e semantica, ao
avaliar o desenvolvimento da linguagem das criangas. Embora algumas
estruturas representem desafios significativos, especialmente em idades mais
novas, a maioria das criangas demonstrou uma compreensao adequada das
estruturas sintaticas propostas. Portanto, ao interpretar os resultados, é crucial
considerar ndo apenas a idade das criangcas, mas também a natureza
especifica das estruturas sintaticas e outros fatores contextuais que podem
influenciar a compreensao linguistica. Esta compreensao mais aprofundada
das dificuldades e padrbes de aquisigdo da linguagem tipica podem conduzir
a avaliagdes mais assertivas e a intervencdes terapéuticas mais eficazes para

as criangas.

Os resultados do estudo indicaram uma diferenga estatisticamente
significativa entre criangas com DT da linguagem e aquelas com PDL Sintatica
na pontuacgéao total do subteste de Compreensao de Estruturas Complexas. O
grupo com PDL apresentou uma pontuagdo média significativamente mais
baixa, evidenciando uma relagao entre a presenca da PDL e um desempenho
inferior no subteste. Embora o subteste tenha demonstrado capacidade de
discriminagdo entre os grupos, a analise da AUC indicou uma capacidade
limitada em distinguir entre eles, exclusivamente, com base na pontuagéo total
do subteste. Este facto demonstra que embora o subteste possa ser util como
parte de um processo de avaliagéo, outras ferramentas ou fatores devem ser
considerados para uma avaliagdo mais precisa da PDL Sintatica. E importante
considerar tanto o DT quanto o atipico da linguagem, ao criar instrumentos de
avaliagao, conforme destacado pela literatura.

Portanto, apesar do subteste ter mostrado algumas capacidades na

identificacdo da PDL Sintatica, é essencial reconhecer as suas limitagbes e

complementa-lo com uma analise qualitativa detalhada e com a incluséo de
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estruturas especificas que possam servir como marcadores clinicos na
sintaxe, como sugerido pela literatura. Assim, confirma-se a Hipdtese 2: O
subteste de Compreensao de Estruturas Complexas da ALO (Sim-Sim, 2006)

é sensivel a PDL, com alteragcdes no dominio sintatico.

As alteragdes nos dominios fonoldgico, semantico, morfolégico e
pragmatico também foram associadas a pontuagdo total do subteste,
destacando a importancia da consideracdo dos dominios linguisticos com
alteracao, na execugao de tarefas de juizo de valor na avaliagéo sintatica, por
criangas com PDL Sintatica, especialmente o semantico e o morfoldgico, o
que reforca a relacdo intrinseca entre a morfosssintaxe e semantica na
compreensao linguistica. Confirmando-se a Hipotese 4: O subteste de
Compreensdo de Estruturas Complexas da ALO (Sim-Sim, 2006) é
significativamente mais sensivel a PDL, quando as criangcas apresentam

alteragdes cumulativas nos restantes dominios linguisticos.

Tanto a pontuagao total do subteste, quanto o grupo etario, foram
identificados como preditores significativos da probabilidade de uma crianga
pertencer ao grupo com PDL Sintatica, o que evidencia a importancia destes
fatores na identificagdo precoce nestes casos. Os resultados parecem
fornecer informagdes importantes sobre a aplicabilidade e utilidade do
subteste de Compreensao de Estruturas Complexas da ALO na identificacao
de criangas com PDL Sintatica, destacando a necessidade de considerar
outros dominios linguisticos e fatores contextuais na avaliagdo destas

criangas.

O diagnostico preciso de PDL Sintatica continua a ser um desafio,
devido a falta de representatividade de marcadores clinicos importantes nos
testes de linguagem. A literatura consultada destaca as alteragbes, como
desvios na flexao verbal e nominal, uso problematico de cliticos, e dificuldades
na compreensao de frases relativas, passivas e interrogativas. O presente

estudo identificou varios itens do subteste das estruturas complexas que
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apresentaram diferencas significativas entre os grupos avaliados, sugerindo
desafios especificos para o Grupo Il: estruturas como coordenada disjuntiva,
subordinada completivas, temporal, causal, final, passiva reversivel, relativa
de objeto indireto e utilizagdo da negativa, foram especialmente dificeis para
criancas com PDL Sintatica, refletindo desafios na compreensao de relagdes
sintaticas complexas. A evolucdo do nivel de dificuldade de alguns itens entre
0s grupos etarios sugeriu que algumas estruturas podem ser mais dificeis de
compreender aos 6 anos, do que aos 9 anos, para criangas com PDL Sintatica.
Esta analise assemelha-se ao DT da linguagem, todavia, os resultados obtidos
revelaram dificuldades adicionais, através de um indice de dificuldade com
valores baixos, ou na persisténcia de itens com um indice de dificuldade
média, enquanto o grupo com DT da linguagem, aos 9 anos, aproxima a
maioria dos itens para o nivel facil. Corrobora-se assim a Hipotese 3: Os itens
presentes no subteste de Compreensao de Estruturas Complexas da ALO

(Sim-Sim, 2006) sao sensiveis a PDL, de caracter sintatico.

A complexidade morfossintatica das estruturas, juntamente com a
necessidade de processamento sintatico e semantico, representa um desafio
adicional para criangas com PDL Sintatica na compreensao de estruturas
linguisticas complexas. Estes resultados priorizam a necessidade de
estratégias de avaliagéo e intervengao especificas e adaptadas a este perfil

linguistico.

A Hipdtese 5: O tempo de intervengdo em TF tem influéncia na
aproximagéao dos individuos com PDL, com alteragbes no dominio sintatico,
ao DT, nao foi confirmada por nao ter sido encontrada uma correlagao
significativa entre o tempo de intervencdo em TF e a pontuagéo total do
subteste para o Grupo Il (criangas com PDL Sintatica). Todavia, é importante
referir que o tempo de intervengdo em TF variou consideravelmente na
amostra, com uma dispersao ampla, o que pode ter influenciado os resultados.
Também a presenga de diferentes subtipos de PDL na amostra pode ter
contribuido para uma variagdo na gravidade das dificuldades linguisticas,
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sobrepondo-se a influéncia do tempo de intervengcdo em TF. Como destacado
na literatura ja citada, as dificuldades linguisticas nas criangas com PDL
tendem a persistir e requerem intervencdo especializada continua para
promover o progresso linguistico. Os resultados deste estudo ndo devem
diminuir a importancia da intervencdo especializada. E essencial continuar a
investir em intervencgdes especializadas e apostar na avaliagao regular do seu
impacto no desenvolvimento da linguagem das criangas com PDL, para que

sejam realizados ajustes na interveng¢ao, conforme necessario.

Ressalva-se a importancia do desenvolvimento futuro de instrumentos
de avaliagdo para a idade escolar, que sejam sensiveis as estruturas sintaticas
mais tardias para o DT e aquelas que séo caracteristicas das criangas com
PDL Sintatica.

E crucial reconhecer as limitacdes deste estudo, como o tamanho da
amostra, a exclusdo de uma faixa etaria especifica (4 anos) e a nao
consideragao da variavel habitat, que podem afetar a generalizagcdo dos
resultados para as populagdes em questdo. Além disso, a heterogeneidade da
populacdo com PDL representara sempre um desafio na analise dos
resultados. As limitagbes relacionadas com o viés de selegao introduzido pelo
recrutamento dos participantes e a falta de acesso aos dados completos da
subprova original também devem ser consideradas. As caracteristicas da
tarefa solicitada: resposta oral a uma pergunta, apés o estimulo auditivo verbal
de uma estrutura sintatica descontextualizada, também podem influenciar os
resultados, uma vez que para avaliar o circuito da compreensao esta a ser
utilizado outro circuito, o da expresséo, além disso, durante a resolu¢ao desta
tarefa estdo a ser utilizados outros processos cognitivos, como a memoria e
atengdo, para além da linguagem. Estas limitagbes podem impactar a
interpretacéo dos resultados e destacam a necessidade de futuras pesquisas
para uma compreensdo mais completa das caracteristicas do

desenvolvimento da linguagem, especialmente no dominio sintatico.
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