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Resumo Perante os atuais processos de um novo capitalismo global, a educagao de elites esta marcada por
transformagdes que produzem um campo de tensao entre tendéncias homogeneizadoras e
heterogeneizadoras. A referéncia ao internacional ganha, nesse cenario, um contetido de significado diverso,
que o presente artigo procura reconstruir. Partindo de uma caracterizagao da educacao de elites e da
dimensao da internacionalizagao a nivel global e no contexto portugués, apresentam-se dois estudos de caso
em colégios internacionais na regido de Lisboa, que correspondem a modalidades diferentes da construgao
da sua identidade escolar.

Palavras-chave: educagao de elites, internacionalizacao, colégios internacionais, identidade escolar.
Education of elites and the internationalisation dimension in Portugal

Abstract Given the current processes of a new global capitalism, the education of elites has been marked by
changes that are producing a tension between homogenising and diversifying tendencies. The reference to the
international takes on a whole range of meanings that this article seeks to reconstruct. Starting from a study of
the education of elites and the internationalisation dimension at both the global level and in the Portuguese
context, two case studies will be presented of international schools within the Lisbon region which are adopting
different ways of constructing their school identity.

Keywords: education of elites, internationalisation, international schools, school identity.
Education des élites et dimension de l'internationalisation au Portugal

Résumé Face aux processus actuels d’un nouveau capitalisme global, '’éducation des élites est marquée par des
transformations, qui produisent des tensions entre les tendances homogénéisatrices et les tendances
hétérogénéisatrices. Dans ce scénario, la référence a I'international acquiert différentes significations que le
présent article cherche a reconstruire. A partir d’une caractérisation de 'éducation des élites et de la dimension
de I'internationalisation a 1’échelle mondiale et dans le contexte portugais, l'article présente deux études de cas
réalisées dans des colleges internationaux situés dans la région de Lisbonne, qui correspondent a des modalités
différentes de construction de leur identité scolaire.

Mots-clés: éducation des élites, internationalisation, colleges internationaux, identité scolaire.
Educacion de élites y dimension de la internacionalizacion en Portugal

Resumen Ante los actuales procesos de un nuevo capitalismo global, la educacién de élites estd marcada por
transformaciones que producen un campo de tension entre tendencias homogeneizadoras y
heterogeneizadoras. La referencia a lo internacional adquiere, en ese escenario, un contenido de significado
diverso, el cual se procura reconstruir en el presente articulo. Se parte de una caracterizacion de la educaciéon
de élites y de la dimension de la internacionalizacion a nivel global y en el contexto portugués para presentar
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dos estudios de caso en colegios internacionales en la region de Lisboa, que corresponden a modalidades
diferentes de construccion de la identidad escolar.

Palabras-clave: educacion de élites, internacionalizacion, colegios internacionales, identidad escolar.

Introducao

Nas ultimas décadas, pode constatar-se um movimento transnacional crescente de
bens, capitais, informagao e pessoas, com consequéncias também profundas na
area da educacgao (Favell, 2008; Brooks e Waters, 2011; Cairns et al., 2017). No con-
texto de um novo capitalismo global, em constante mudanga, e do crescimento das
empresas multinacionais e organiza¢des nao governamentais, a procura por traba-
lhadores globais tem vindo a aumentar. Constata-se a emergéncia de novas elites
globais que respondem a essa demanda, formando- -se em microespacos globali-
zantes que transpdem as fronteiras nacionais (Sklair, 2001; Sassen, 2005; Wagner,
2007; Costa, 2012; Ball e Nikita, 2014).

O conceito de elite tem origem etimolodgica no verbo latino eligere, que, em
portugués, significa “escolher”, “selecionar”, e recebeu diferentes conotagdes se-
manticas, durante as varias épocas historicas, sobretudo desde o século XVIII, altu-
ra em que foi concebido pela burguesia ambiciosa como um conceito oposto a
nobreza e clero (Hartmann, 2004; Loucd, Lopes e Costa, 2014).

Neste artigo, partimos de conceg¢des sociologicas de elite, associadas as teori-
as da “power elite” (Mills, 1956) ou do “campo de poder” (Bourdieu, 1989), pelo que
se recorre igualmente ao conceito de “burguesia” (Loucd, Lopes e Costa, 2014).
Com o foco no poder econdmico, como base da reproducao da estrutura social, o
conceito de “burguesia” estd estreitamente relacionado com a conceptualizagdo no
contexto das teorias criticas de elites. Ao mesmo tempo, procuramos situar o artigo
num debate mais recente sobre globalizagao e internacionalizagado de elites (ver
Maxwell et al. 2018; Hartmann, 2011), contribuindo para responder a seguinte
questdo: em que medida estes processos “challenge the structures shaping social
class formation”? (Deppe et al., 2018: 3).

Partindo da ideia de que a condi¢dao humana se tornou cosmopolita (e.g.,
Beck, 2004) e a formacgao de redes entre elites que comunicam entre si atravessa o
globo e erode as fronteiras nacionais (Castells, 2000; Lauder, 2015), procuramos
analisar as implica¢des desta condi¢do para o campo educativo, no qual as estrutu-
ras do estado-nagao desempenham ainda um papel central (e.g., Hartmann, 2004;
Maxwell et al., 2018).

Durante as ultimas décadas, cresceu o niumero de familias transnacionais
em mobilidade, que Ball e Nikita (2014: 85) caracterizam como uma nova classe
de “global mobile professional and managerial workers”, que procura uma
educacdo internacional. Pode verificar-se, igualmente, uma tal procura por fa-
milias locais das classes dominantes para proporcionar aos filhos uma melhor
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integracdo no mercado global de trabalho (Kefiler et al., 2015; Resnik, 2016;
Naudet, 2012).

Nesse contexto, durante as ultimas décadas, observa-se, por um lado, um
crescimento exponencial de escolas internacionais a nivel mundial, sobretudo no
que diz respeito a escolas que sao reguladas por organiza¢oes educativas transnacio-
nais, como a International Baccalaureate(r) (IB) (IB World Schools) e a Cambridge
Assessment International Education (CAIE) (Cambridge Schools); por outro lado,
uma diversificagao crescente desse campo educativo a nivel de curriculos e diplo-
mas, conceitos educativos e populagdes escolares (ver Kefller et al., 2015).

Areferéncia ao internacional tem sido uma estratégia de distingao das elites na-
cionais (Hartmann, 2004; Vieira, 2003; Maxwell e Aggleton, 2016; Schippling, 2018a),
o que se explica pelo facto de o internacional se caracterizar por uma certa indefini-
¢ao que confere legitimidade a processos de distingdo (Waldow, 2018: 251). No en-
tanto, fica em aberto se a internacionalizacdo das elites tem evoluido para um novo
patamar, marcado por mudangas na consciéncia de classe — uma questao até a data
muito pouco explorada (ver Lauder, 2015: 179).

A educacao de elites em Portugal

Um estudo recente sobre a burguesia portuguesa (Louga, Lopes e Costa, 2014),
inspirado por um referencial marxista aberto e eclético, permitiu uma analise ex-
ploratoria sobre os principais modos de relagao das familias burguesas com a
socializagdo escolar, através de uma analise documental de documentos progra-
maticos e websites de algumas das mais consagradas institui¢des de ensino privado.

Dessa analise ressalta, desde logo, a tensao entre a heterogeneidade e a homo-
geneidade das classes dominantes, igualmente constatada em Franca (Pingon e Pin-
¢on-Charlot, 2007). Por um lado, a oferta educativa nos colégios frequentados por
grandes contingentes de herdeiros da burguesia portuguesa é heterogénea, porque
heterogénea é também a composicao dessa burguesia (ou dessas burguesias, refor-
¢ando o plural): alguns colégios oferecem uma educagao vincadamente religiosa,
outros sdo assumidamente laicos; certos projetos educativos acentuam a ligagao lo-
cal-nacional, outros apontam para uma formagao cosmopolita e uma insergao trans-
nacional; alguns marcam de forma rigida limites e orienta¢des comportamentais,
outros fornecem pistas mais fluidas.

Mas ha fortes pontos em comum, que poderemos considerar como o “nticleo
duro” da educagao dos aspirantes da burguesia.

Em primeiro lugar, a forte ligacao entre familia e escola, numa coligacado de
forcas que tenta, a todo o custo, eliminar dissonancias no processo de socializacao,
esforgo tdo mais necessario quanto a clausura das institui¢des, por maior que seja,
fisica e/ou simbodlica, € hoje atravessada pelas novas ldgicas de constituicao de
sociabilidades, grupos de amigos e influéncias culturais, cada vez mais ecléticas.

Em segundo lugar, a proliferacao de atividades extracurriculares e de tempos
livres (algumas mais “simples”, como festas, visitas de estudo, passeios, seminarios,
natacao, futebol, ou outro desporto de equipa, outras claramente mais exigentes em
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termos monetarios, mas também da aquisicao de codigos e disposi¢des para a sua
pratica, como o ténis, o ballet, 0 piano, a pintura, a escrita criativa e uma grande insis-
téncia, para os rapazes, nas artes marciais, como o caraté e o judo, entre muitas
outras), prolongando, desta forma, a agao escolar para outros espagos-tempos, colo-
nizando os lazeres e limitando o or¢amento temporal para outras opgdes eventual-
mente menos controladas, o que também facilita o trabalho de supervisao familiar.

Em terceiro lugar, a énfase na “exceléncia”, como critério de distingao e de
motivagado dos alunos, incorporando aideia do mérito e do esforco associado ao ta-
lento, o que constitui, por um lado, uma “disciplina” (regra, método, calendario de
esfor¢o) e uma legitimacgao do privilégio (sao herdeiros, mas devem sobressair no
percurso escolar).

Em quarto lugar, o cariz multidimensional da “exceléncia”, medida pelos re-
sultados escolares, antes de mais, mas também pela prossecucao de certos valores e
condutas, algumas com cunho vincadamente religioso, outras no campo mais vas-
to da moral, como a assisténcia social e a compaixao pelos desvalidos.

Em quinto lugar, a tentativa de compromisso possivel entre 16gicas de “mo-
dernidade” (igualdade formal de acesso e sucesso a ambos 0s sexos; oferta variada
de atividades culturais e desportivas), com um tradicionalismo vincado, que vai
dos trajes impostos ao condicionamento explicito ou subtil das sociabilidades e dos
namoros.

Em sexto lugar, a centralidade da “formagao integral”, como trabalho peda-
gbgico em varias frentes sobre as identidades, de maneira a garantir a superacao de
uma mera aquisi¢ao superficial de ensinamentos. Importa ir fundo, deixar marcas,
obter adesao, criar previsibilidade através de padrdes éticos e valorativos duraveis
e transferiveis, sob adaptacao, de situagao para situagao.

Assim, estes “novos” herdeiros, filhos de burgueses ou educados a serem as-
pirantes do mundo burgués, transportarao decerto consigo as diferengas que sepa-
ram as idiossincrasias individuais, particularmente num tempo que estimula a
competicao e onde os agentes de socializagado sao diferenciados e passam mensa-
gens contraditdrias. Mas saberao, igualmente, com maior ou menor competéncia,
agucar o seu sentido de lugar na sociedade, ativando os saberes, os saberes-dizeres
e os saberes-fazeres que lhes permitirdo sobressair da plebe.

Construgdes de identidade escolar em dois colégios
na area metropolitana de Lisboa

Perante estas caracteristicas que determinam a area da educacdo das elites portu-
guesas em geral, serd analisado em que medida se manifestam as dimensdes heterogé-
neas e homogéneas no que diz respeito a educagao internacional e cosmopolita.

Com o campo escolar da educagao internacional, procuramos analisar, por
um lado, em que medida as elites se (re)produzem através de estratégias educati-
vas que respondem aos desafios de um novo capitalismo global, e, por outro,
perspetivar as implica¢des que a educagao internacional e cosmopolita tem na for-
macao de consciéncia de classe.
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Quadro1 Fundagdo das escolas internacionais na AML

Antes de 1960 E”;rfgg%so En;r;ol)%so Ap6s 2000
A) Escolas estrangeiras
tradicionais (propinas: 5 000 euros 4 3
a 7 000 euros por ano)’
B) Escolas portuguesas com 3 “ comle desde 1
curriculos internacionais (1 com CAIE 1994: 1 com (com IB desde 1
(propinas: ndo ha indicagdes desde 2013)? CAIé desde 2015 e CAIE
disponiveis) 2015) desde 2019)
3 6
C) Escolas internacionais, em (2 com IB desde 1 (com CAIE (1 com IB desde
sentido estrito (propinas: entre 1994; 1 com IB desde 2010) 2010 e 5 com
17 000 euros e 22 000 euros) desde 1986 e CAIE desde
CAIE) 2008)

Notas: 1 — A indicagdo de propinas refere-se ao ensino secundario. No caso destas escolas, sdo
frequentemente tuteladas por Estados estrangeiros que asseguram também uma parte do financiamento; 2 — A
data da introdugdo dos curriculos internacionais (IB e CAIE) é indicada quando disponivel.

Fonte: Pesquisa de sitios web e documentos de autorrepresentagéo de escolas internacionais na AML, assim
como sitios web de organizagbes educativas transnacionais.

Na area metropolitana de Lisboa (AML), pode constatar-se um constante cres-
cimento das escolas internacionais, ao longo das tltimas décadas (ver quadro 1).

No total, foram identificadas 24 escolas internacionais na AML, nove unica-
mente com o ensino basico e 15 com ensino basico e secundario. Verifica-se, por um
lado, que as escolas internacionais ja tém uma longa tradi¢ao na formagao das elites
portuguesas (ver e.g., Vieira, 2003). Por outro lado, nota-se um crescimento cons-
tante desse segmento escolar a partir dos anos 80 e, mais especificamente, um cres-
cimento do niimero das escolas internacionais com propinas mais elevadas a partir
de 2000. Além disso, pode ser constatada uma influéncia crescente de organizagdes
educativas transnacionais, como o IB e a CAIE, cujos curriculos sao adaptados pe-
las escolas, sobretudo ao longo da ultima década.

A seguir, vao ser reconstruidas orientagdes relativas a identidade escolar,’
com foco na dimensao do internacional, de diretores e de alunos do 11.°2 ano em co-
légios internacionais da area metropolitana de Lisboa (AML) (dos grupos A e C).
Ao mesmo tempo, serd analisado o impacto que essas orientagdes tém nos proces-
sos de construcao de identidade cultural e social dos alunos.

Numa perspetiva tedrica, o projeto de investigagao,? que analisa, pela primeira
vez, 0 campo de colégios internacionais na AML, assenta num conceito integrativo
da identidade escolar. Este conceito permite, por um lado, perspetivar o posiciona-
mento da organizagao no seu ambiente e recorrer a teorias neoinstitucionalistas. Por

1 O conceito de identidade escolar encontra-se desenvolvido e problematizado em Abrantes
(2003).
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outro lado, visa entender essa identidade como construgao social dos atores e das
suas interagdes (discursivas), sublinhando aqui o “papel ativo” da escola “no pro-
cesso de construgao identitaria” (Abrantes, 2003: 17). Desta forma, este conceito inte-
grativo permite analisar a interligacdo processual das autodefini¢des dos atores,
enquanto membros da organizagdo e o seu ambiente institucional e social (Draelants
e Dumay, 2011: 6). O impacto das organiza¢des educativas transnacionais, como a
International Baccalaureate (IB) e a Cambridge Assessment International Education
(CAIE), representa um elemento fundamental na construcao da identidade de al-
guns colégios internacionais na AML (ver quadro 1). A analise também esta ligada
ao conceito de habitus de Pierre Bourdieu (1972, 1989), desenvolvido numa perspeti-
va institucional (e.g., Reay, 1998; Schippling 2018a). Para além disso, recorre, numa
perspetiva de ultrapassar o nacionalismo metodoldgico, que pressupde uma identi-
dade entre sociedade e estado-nagao (e.., Beck, 2007), a conceitos da investigacdo so-
bre transnacionalidade, aplicados no campo escolar, como, por exemplo, o conceito
de “espaco transnacional de educagdo” (e.g., Adick, 2005; Hayden, 2011; Schippling,
2018b): um conceito que se caracteriza por uma grande intensidade de interligaces
transfronteirigas ao nivel das praticas (discursivas) dos atores sociais.

No que diz respeito ao design da investigagao, tendo por base um estudo explo-
ratorio que permitia uma visao geral do campo de colégios internacionais na AML,
foram realizados estudos de caso aprofundados, cuja sele¢ao se baseava nos resulta-
dos do estudo exploratorio (ver Schippling e Abrantes, 2018). Os estudos de caso
abrangem entrevistas semidiretivas com diretores e administradores de escola, gru-
pos focais com alunos e professores, observagao participante em eventos culturais
das escolas, bem como analise de sitios web e outros documentos de autorrepresenta-
¢ao das escolas.

A analise desses dados baseia-se no documentary interpretation method, inicial-
mente elaborado por Ralf Bohnsack, um método reconstrutivo da investigagao
qualitativa adequado para analisar dados empiricos qualitativos de natureza
variada, como, por exemplo, grupos focais (Bohnsack, Pfaff e Weller, 2010) ou en-
trevistas (Nohl, 2006). O método recorre, sobretudo, a elementos da teoria do
conhecimento de Karl Mannheim e a tradi¢ao da etnometodologia e visa, em pri-
meiro lugar, a reconstrugao de um conhecimento implicito ou “atedrico”, subjacen-
te a acdo social habitual (Bohnsack, Pfaff e Weller, 2010: 110-111).

Foram selecionados dois colégios que correspondem, devido ao contexto his-
torico e cultural onde surgiram, a modalidades diferentes da constru¢ao de uma
identidade enquanto “colégio internacional”. Primeiramente, sera elaborada, rela-
tivamente a cada estudo de caso, uma caracterizacao geral da respetiva escola,
tendo como base os resultados de uma anadlise de sitios web e uma entrevista semi-
diretiva com o diretor da escola. Segue-se uma apresentacao de resultados da

2 Os resultados da investigagdo que a seguir vao ser apresentados baseiam-se num projeto de
pos-doutoramento, intitulado “A Internacionaliza¢do da Educagao das Elites em Portugal. Um
Estudo Qualitativo sobre Colégios Internacionais na Grande Lisboa” (CIES-IUL, Lisboa; Uni-
versidade Martin-Luther, Halle-Wittenberg), que é financiado pela Fundagdo para a Ciénciaea
Tecnologia (FCT) (SFRH/BPD/112406/2015 — inicio do projeto: 01/01/2016).
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analise de focus groups com alunos do 11.2 ano (escola A: 3 focus groups; escola B: 4 fo-
cus groups).

Escola A — escola com curriculo estrangeiro
Caracterizagio geral da escola A e orientagoes do diretor

A escola A é uma escola internacional que oferece exclusivamente curriculos e di-
plomas estrangeiros, sob a tutela do respetivo Ministério da Educacao nacional.
Este colégio engloba todos os niveis escolares, do primario ao secundario, e faz par-
te de uma rede desse tipo de escolas no estrangeiro. Em termos de regulacao, é fi-
nanciado parcialmente pelo estado estrangeiro, ndo é auténomo e, por isso, nao
pode ser entendido como um colégio completamente privado.

Na homepage da escola aparece o seguinte relativamente a sua missao:

Ela tem como objetivo assegurar, a favor das criangas da nacionalidade [nacionalidade
estrangeira de origem da escola] residentes em Portugal, e mais particularmente em Lis-
boa, as missdes do servigo publico relativamente a educagao (programas e diplomas con-
forme as diretivas do Ministério da Educacdo nacional). Ela deve, além disso, contribuir
para a recegao de alunos portugueses e outros estrangeiros, para a difusdo da lingua e
cultura [nacionalidade estrangeira de origem da escola].? (website da escola A)

Salienta-se que o enfoque numa cultura e lingua especificas domina o discurso do
diretor. Para além disso, na construgado da identidade escolar, manifesta-se uma
orientacdo de dualidade entre os referenciais “nacional” e “estrangeiro”. Ele desig-
nacomo “o cartdo deidentidade” da sua escola, e das outras escolas que fazem par-
te desta rede global, o ensino segundo o curriculo do sistema publico nacional
estrangeiro, aplicando a metodologia de ensino e aprendizagem do pais de origem,
em combinag¢dao com uma grande oferta de ensino de linguas vivas.

Nesse sentido, segundo o diretor, o objetivo fundamental da escola consiste
em fornecer competéncias aos alunos de modo a que estes sigam um percurso mar-
cado pela “mobilidade internacional”, que se dirija particularmente a do pais de
origem da escola:

Aideia é mesmo que como adquiram um certo, vamos dizer um certo espirito de tole-
rancia e de abertura, que eles dominem varias linguas vivas, isto €, de incentivar os
alunos a seguir os seus estudos no estrangeiro, obviamente em dire¢ao a [pais de ori-
gem da escola] [entrevista com o diretor da escola A].

3 Algumas entrevistas e grupos focais foram realizados na lingua de origem das escolas. Por ra-
zdes de anonimato, foram traduzidos para a lingua portuguesa. Anne Schippling e Ricardo
Cabrita sdo responsaveis pelas respetivas tradugdes. A tradugao e revisdo deste artigo foi finan-
ciada pela Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia através do Strategic Financing da R&D Unit
(UID/SOC/03126/2013).
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Para assegurar os estudos superiores dos alunos, em universidades presti-
giadas a nivel mundial, o diretor considera fundamental promover o “sucesso
nos exames [nacionalidade do pais de origem da escola]”. Nesse ambito, ele con-
sidera que a sua escola da “uma formacao de exceléncia”, onde se manifesta uma
das dimensdes da educagao das elites portuguesas identificadas em trabalhos an-
teriores (e.g., Louca, Lopes e Costa, 2014).

Orientagoes de alunos da escola A

Uma primeira orienta¢ao, que marca os discursos dos alunos, oriundos de familias
portuguesas, residentes em Lisboa, uma populagao forte nessa escola, é o enfoque
nas familias e na tradigao familiar: uma outra caracteristica da educacao das elites
portuguesas. Essa orientagdo desempenha um papel central na escolha do estabe-
lecimento de ensino.

[...]eusou de Lisboa, sou de ca, sempre vivi ca, eu vim [para a escola A], porque a mi-
nha méae sempre estudou [em escolas A], mas a volta do mundo, porque o meu avd era
embaixador de Portugal [focus group com os alunos da escola A].

Areferéncia ao internacional decorre, no caso desta aluna, da tradigao da sua fami-
lia, que tem tido uma relagdo com o estrangeiro durante mais de duas geragoes.
Trata-se, portanto, de uma histéria marcada pela mobilidade, que surgiu por causa
da posicao profissional do avo.

A escolha da escola surge das ideias dos pais e é legitimada pela tradigao fa-
miliar, aparecendo aqui como um processo inquestionavel, de certo modo naturali-
zado: “ndo havia outra hipdtese sem ser mesmo [a escola A]”.

A dimensao internacional, no que diz respeito a escolha da escola, aparece
aqui como fator da preservagao da reproducao social de familias autoctones. A ori-
entagdo baseadana tradi¢do da familia esta ligada, igualmente, a um conhecimento
profundo sobre a tradig¢do da escola, tendo em conta o seu papel durante a ditadura
portuguesa, e das figuras ilustres que a frequentaram.

As orientag¢Oes da escolha escolar estao em estreita relacao com a construgao
daidentidade social e cultural dos alunos. Com base na referéncia a uma argumen-
tacdo meritocratica, que se manifesta também no discurso do diretor da escola, os
estudantes portugueses autoidentificam-se como uma futura “elite intelectual”.
Essa identificagao vai ao encontro da tradigdo escolar, sendo a escola entendida
como um lugar de formacao de pessoas ilustres, e os alunos, dessa maneira, procu-
ram enfatizar a ideia de “exceléncia” da educac¢éo da sua instituic¢do:

[...] de certa forma, sdo pessoas que vao acabar [...] por ser uma elite, nao é? [...] [ndo va-
mos] ser os mais ricos, mas uma elite intelectual [focus group com os alunos da escola A].

A identificagdo com uma futura “elite intelectual”, que funciona como horizonte
positivo, relaciona-se com a distingdo face a uma “elite econémica”. Tanto os alu-

nos portugueses como os alunos estrangeiros se distanciam da caracterizagao feita
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por pessoas externas a escola, sendo esta vista como uma institui¢do para uma elite
econdmica (“escola de pessoas mais ricas, pronto”). Para eles, essa ideia ndo passa
de um “cliché”. Para fundamentar a argumentacdo meritocratica, nesse caso, no
que diz respeito ao acesso a escola, os estudantes assinalam que a escola também
recebe os filhos dos seus empregados, que ndo podem pagar as propinas.

No entanto, também ha vozes criticas entre os alunos. Um grupo da nacionali-
dade estrangeira de origem da escola refere que esta esta socialmente fechada, sobre-
tudo para a populacao portuguesa, porque as propinas, para os portugueses com
salarios comparativamente mais baixos (“os expatriados ganham melhor”), seriam
demasiado elevadas. Além disso, também haveria mais bolsas para os alunos (da
respetiva nacionalidade estrangeira) do que para os estudantes portugueses.

No que diz respeito ao conceito de “internacional”, os alunos associam, por
um lado, a possibilidade oferecida pela escola de aprender diferentes linguas, por
outro, apreciam o encontro com diferentes culturas na escola. Eles, na linha do di-
retor, consideram sobretudo a aquisi¢ao de diferentes linguas como sendo vantajo-
sa para o seu futuro académico e profissional.

No primeiro plano daidentificag¢do cultural dos alunos, encontra-se, de acor-
do com o discurso do diretor, a dualidade entre o pais de origem da escola e Portu-
gal, que estd a ser abordada em diferentes contextos. Para além disso, os estudantes
da nacionalidade estrangeira do pais de origem da escola identificam uma domi-
nancia da sua cultura no colégio e presumem que os alunos portugueses “se sen-
tem um pouco esmagados por isso tudo” [focus group com os alunos da escola A].

Dentro da légica da dualidade cultural, nos discursos dos alunos portugueses,
verifica-se uma distingao clara da escola em relagdo as escolas publicas portuguesas:
“nods[...] fazemos um trabalho muito melhor que eles, pela simples razao que nds es-
tamos habituados a ter muito mais trabalho do que eles” [focus group com os alunos
daescola A]. Aparece aqui, novamente, a figura de distin¢ao de natureza meritocra-
tica, que esta relacionada com a legitimagao do estatuto social dos alunos.

Escola B — escola com curriculo internacional (IB)
Caracterizagio geral da escola B e orientagdes do diretor

Aescola B é um colégio privado que oferece exclusivamente os programas do Inter-
national Baccalaureate, do ensino basico até ao secundario, sendo regulada pela
organizacao IB e outras organizag¢des educativas transnacionais, como a ECIS (Eu-
ropean Council of International Schools) ou a NEASK (New England Association
of Schools and Colleges).

A sua missao € a seguinte:

A missao da [escola B] é nutrir as pessoas e cultivar uma mentalidade internacional e
um sentimento de cidadania global, oferecendo uma formagao internacional de qua-
lidade que promove caracteristicas intelectuais, sociais, fisicas, emocionais, morais e
espirituais tinicas, que sdo inerentes a todas as pessoas [website da escola B].
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Essa orientagdo para uma “formacgao integral”, que igualmente foi identificada em
estudos anteriores sobre a educagdo das elites portuguesas (vere.g., Louca, Lopese
Costa, 2014; Abrantes e Quaresma, 2013; Quaresma, 2014), também se evidenciou
na entrevista com o diretor da escola, para quem a educacado engloba mais do que
s0 o aspeto académico, identificando a escola, nesse contexto, como “escola inclusi-
va”. Ele constroéi a identidade escolar com base no distanciamento de uma “escola
seletiva, que, essencialmente, s6 vai aceitar alunos que achem que vao ter bons re-
sultados nos exames” [entrevista com o diretor da escola B]. A escola seletiva, con-
ceito através do qual o diretor identifica outras escolas (internacionais) na regiao,
aparece como horizonte negativo, do qual ele diferencia a sua instituigao, afastan-
do-se dessa forma de uma orientacdo para a “exceléncia”, pelo menos no que diz
respeito a dimensao académica.

O diretor relaciona a orientagao para a inclusao com a ideia de educagao para
“mentalidade internacional” e um “sentimento de cidadania global”, que apare-
cem no mission statement como primeiras finalidades da escola. A existéncia de uma
vasta panoplia de culturas e linguas diferentes na escola, que o diretor comprova
com uma indica¢ao quantitativa, constitui uma base de legitimacdo de que se trata
de uma escola inclusiva:

[...] temos cerca de 600 alunos, desde o infantario até ao 12.2 ano, temos, na ultima con-
tagem, 43 nacionalidades dentro da escola, e essas, dentro dessas 43 nacionalidades,
ha 25 linguas maternas [entrevista com o diretor da escola B].

A orientacado para a dualidade entre dois contextos nacionais, que marcava as cons-
trucoes daidentidade escolar dos membros da escola A, na entrevista com o diretor
daescola B, aparece diluida. O dirigente faz referéncia a muitos contextos culturais
e linguisticos. No entanto, essa referéncia traduz-se numa indicac¢do quantitativa e
nado numa caracterizagao de situagdes e praticas concretas da vida escolar.

O discurso da inclusao, que o diretor fundamenta com dados quantitativos
sobre as diferentes nacionalidades e linguas presentes no colégio, pode ser enten-
dido como uma forma de ocultar que a escola, tendo em conta as altas propinas, é
marcada a partida por processos de seletividade social (ver também Schippling e
Abrantes, 2018).

Outra referéncia fundamental que caracteriza as afirmagdes do diretor da escola
B, em termos da construgao da identidade escolar, € a vinculagao a organizagao educa-
tiva transnacional International Baccalaureate. O facto de o estabelecimento de ensino
fornecer o curriculo e diplomas internacionais IB e se orientar pelo IB learner profile, se-
gundo o diretor, oferece a garantia de se tratar de uma escola internacional.

Tal como o diretor da escola A, este dirigente também procura preparar os alu-
nos para o futuro, mas, neste caso, ndo fazendo referéncia a um contexto estrangeiro
especifico, mas sim ao “mundo cada vez mais interligado e inter-relacionado”. Neste
contexto, segundo o diretor, o colégio tenta responder as necessidades de uma socie-
dade em transformacao através de processos de globalizacao com uma oferta educa-
tiva para “o que os pais querem para os alunos”, sublinhando dessa forma o papel
dos pais na escolha da escola. A finalidade educativa visa, por um lado, a integragao

SOCIOLOGIA, PROBLEMAS E PRATICAS, n.? 94, 2020, pp. 119-137. DOI: 10.7458/SPP20209415891



EDUCACAO DE ELITES E A DIMENSAO DA INTERNACIONALIZACAO EM PORTUGAL 129

dos alunos, para que eles possam “ocupar o seu lugar” na sociedade globalizada, por
outro, o respeito pelas suas origens culturais.

Orientagoes de alunos da escola B

A maioria dos alunos da escola B tem uma biografia marcada por mobilidade interna-
cional e consequente mudanga de escola, sendo oriundos de familias transnacionais e
moveis, em muitos casos a trabalhar para grandes empresas multinacionais. Estas fa-
milias procuram a escola B porque, por um lado, facilita a integracdo dos estudantes,
provenientes de diferentes sistemas escolares, no sistema internacional e, por outro, a
lingua de ensino é o inglés. Asrazdes para a escolha desta escola sdo mais pragmaticas
do que baseadas numa forte identificagao com este estabelecimento de ensino em par-
ticular, como aconteceu no exemplo dos alunos portugueses da escola A. Para muitos
deles, a escola B nem sequer teria sido a sua primeira escolha:

Entdo, viemos ca para Portugal e, no inicio deste ano letivo e estivemos a ver escolas
diferentes que falassem inglés e as tinicas duas que encontramos foram a [escola X] e a
[escola B] e a [escola B] foi a que me aceitou. E por isso que cé estou [focus group com os
alunos da escola B].

Aquando do primeiro contacto, estes alunos experienciam a situagdo como “mes-
mo muito confortavel” e de facil acesso: “nado sdao muito rigidos no processo de
admissdo, portanto”. Este argumento corresponde ao discurso do diretor que ca-
racteriza a sua institui¢do como “escola inclusiva”, que se diferencia de uma “esco-
la seletiva” que seleciona e avalia os alunos exclusivamente com base no sucesso
académico, manifestando-se, dessa forma, também ao nivel dos alunos, um distan-
ciamento da ideia de “exceléncia académica”.

A escola, nas construgdes dos alunos, aparece como um lugar “muito relaxa-
do”, onde os professores os apoiam para se desenvolverem enquanto pessoas e ad-
quirirem independéncia “[...] e tentam fazer com que decidamos as nossas coisas,
[de forma] muito mais independente, mas também tentam fazer com que cresca-
mos enquanto pessoas” [focus group com os alunos da escola B].

Em contraste com os alunos da escola A, que sublinharam a quantidade de
trabalho como caracteristica distintiva de outras escolas, os alunos da escola B, em
sintonia com o diretor, salientam a valoriza¢do de uma educacdo integral da pes-
soa, que ultrapassa a mera dimensao académica.

Nessa construcao discursiva, esta ausente a figura argumentativa de merito-
cracia. No entanto, o colégio é descrito como um lugar “descontraido”. Essa cons-
trucdo funciona como horizonte positivo. A construcao da identidade da escola,
utilizando essa imagem, pode ser interpretada, na linha de Bourdieu (1979, 1989),
como a manifestagao de um habitus das elites, marcado por uma relagao descontrai-
da e até diletante com o sistema educativo.

Em relacado a construcdo daideia do internacional, como elemento da identida-
de escolar, o horizonte positivo da “escola inclusiva”, que caracterizava a construgao
da identidade escolar pelo diretor, também se manifesta no discurso dos alunos.
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Eles experienciam o internacional na sua escola, no encontro de varias cultu-
ras quotidianamente, o que determina o seu dia a dia escolar:

Como todos os alunos, todos os professores, nds somos, todos nds temos diferentes
historiais, todos estivemos em sitios diferentes, e acho que é isso que sustenta a ideia
de sermos todos unidos e nos tentarmos ajudar, porque [nomes de alunos] se calhar
ndo sabe uma coisa, mas ele podia ensinar-lhe que é a forma como nos ajudamos, a
coisa internacional [focus group com os alunos da escola B].

O facto de tanto os alunos como os professores serem oriundos de diferentes
contextos culturais é apresentado como um valor formativo acrescentado e um
fator de coesdo interna (“a ideia de sermos todos unidos”). A expressao “nos
tentarmos ajudar” é repetida e diretamente associada ao “a coisa internacio-
nal”. Ointernacional € introduzido através de uma descrigao pratica de como os
membros da escola se entreajudam e de como ensinam uns aos outros elementos
dos seus diferentes contextos culturais, sem hierarquizar um contexto nacional
especifico. Nessas construgdes discursivas, a ideia do internacional é tida como
inerente as micropraticas da vida escolar. Durante a observagao participante,
também se manifestaram em eventos da cultura escolar, como, por exemplo, o
evento do International Day, onde foi organizado um encontro das diferentes
culturas presentes na escola. Aqui, as familias dos diferentes paises prepara-
vam bancas com comidas e artefactos tipicos — praticas ligadas a uma ideia do
internacional. Questiona-se, no entanto, se através destas praticas foram consti-
tuidos espagos transnacionais de educac¢do, marcados por interligacdes trans-
fronteiricas densas, ou se estas praticas culturais se movimentam mais a um
nivel que Roman (2003: 276) chama “citizen-consumers in a global marketplace
in which cultural practices are mere commodities”.

Ha também vozes criticas entre os alunos no que diz respeito a dimensao da
internacionalidade. Admitindo a existéncia de varias culturas diferentes na escola,
alguns estudantes afirmam que aidentidade dessa institui¢ao esta marcada, sobre-
tudo, por uma referéncia ao Reino Unido, principalmente no que diz respeito a ori-
entagdo institucional relativamente a escolha do futuro percurso académico e
profissional: “querem que vamos para um pais onde se fale inglés” [focus group com
os alunos da escola B].

A autorrepresentagao como “escola inclusiva”, que valoriza todas as culturas
sem privilegiar nenhuma, €, assim, posta em causa, sendo igualmente questionada a
construgao discursiva da escola como “escola inclusiva” defendida pelo diretor com a
funcao de ocultar que o acesso a escola é marcado por processos de selegao social.

Tal como no caso dos alunos da escola A, existe também uma consciéncia des-
ses alunos de que a ideia de “escola inclusiva” é abalada porque ha uma barreira
econdmica no acesso a escola:

Aluno 1: E verdade, esta escola é mais cara do que a maioria das escolas em Portugal,
mas nao, nao parece nada ser assim [elitista]. Eu ndo...

Aluno 1: Ndo é...
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Aluno 2: Eles nao agem como se fossem...
Aluno 1: Elitistas, pois [focus group com os alunos da escola B].

Ao mesmo tempo, existe entre eles um distanciamento relativo a construcao da es-
cola como escola de elite, mas através de elaboragdes argumentativas distintas das
utilizadas pelos alunos da escola A (com referéncia ao discurso meritocratico).
Assim, os alunos da escola B associam ao conceito de elite a um sentimento de su-
perioridade (“elitista”), do qual se distanciam. Tendo como horizonte de referéncia
alunos de outras escolas internacionais, que consideram ter um comportamento
“chique” ou “queque”, nesse contexto, delineiam o seu colégio como “mais relaxa-
do do que as outras escolas sao”, recorrendo, dessa forma, a uma construgao dis-
cursiva de uma abordagem descontraida e até diletante, no que diz respeito a
aspetos educativos.

Sintese e discussao

Numa visao global, observam-se algumas semelhancas ao nivel da construcao da
identidade escolar entre ambas as escolas: por um lado, a preservagao de um publi-
co maioritariamente muito favorecido em termos socioeconémicos, embora com a
recusa do conceito de “elite” (pelo menos, na vertente econdomica) e alguma
preocupagao com a inclusao; por outro lado, a ostentagdo de um publico assaz di-
versificado em termos de origens culturais e geograficas. Alias, esta caracteristica
fundamenta e facilita a afirmagao de projetos educativos que, em ambos os casos,
procuram distinguir-se face a um ensino massificado (nomeadamente, publico,
mas também algum privado) com énfase nas mais-valias de uma experiéncia/for-
magao alargada, em termos de competéncias e, sobretudo, de dimensao internacio-
nal, consubstanciada no conhecimento de varias linguas e culturas.*

Notam-se, em ambos os colégios, divergéncias entre as construgdes dos dire-
tores e dos alunos. Ha, por exemplo, vozes de alunos que colocam em causa a ima-
gem institucional da escola B, enquanto um lugar determinado por “mentalidade
internacional”, no sentido de que orienta os alunos, no que diz respeito ao seu futu-
ro percurso académico e profissional, para o Reino Unido e para a lingua inglesa,
enquanto no caso da escola A existe a critica de um certo fechamento na cultura e
institui¢des do pais de origem, o que acaba também por condicionar os projetos dos
seus estudantes.

Contudo, as construgdes da identidade escolar, com foco na dimensao do in-
ternacional, variam a varios niveis. Além de se manifestarem diferencas no que diz
respeito a representacao institucional de cada colégio, também se nota variedade,
sobretudo entre as construgoes da identidade escolar pelos diretores em confronto

4 E uma perspetiva de investigacao fecunda poder analisar de que forma a referéncia ao internaci-
onal se manifesta em outros campos escolares, como, por exemplo, no campo do ensino publico,
e refletir sobre as razdes dos diferentes discursos relativos ao internacional, em diferentes cam-
pos, numa perspetiva comparativa.
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com os alunos. Ao nivel das orientagdes dos alunos, nao so se verificam diferencas
entre as duas escolas, mas também uma assinalavel heterogeneidade no interior de
cada uma delas.

Relativamente a apresentacao institucional dos websites, mas também as en-
trevistas com a direcdo, opde-se uma construgao que se baseia na énfase do ponto
de referéncia de uma nacéo e cultura estrangeiras especificas (escola A) a uma
construgdo de uma “escola inclusiva”, marcada pela “mentalidade internacional”,
aberta a todas as nacionalidades, sem qualquer privilégio (escola B). Baseando-se
nessa orientac¢ao de inclusdo, o diretor distingue a sua escola de uma “escola seleti-
va”, que, segundo ele, é uma escola que se limita unicamente a dimensao académi-
ca e que nao valoriza uma educagao holistica que abarca o individuo em todas as
suas dimensdes. Ao mesmo tempo, essa recorréncia a inclusao serve para ocultar
que a escola pode ser identificada como “escola exclusiva” no que diz respeito a se-
lecao social do seu acesso, nomeadamente pelo valor das propinas.

O ponto de referéncia para a escola A, tanto na sua apresentacao oficial como
na entrevista com o diretor, em contrapartida, consiste nas exigéncias do sistema
publico nacional do pais estrangeiro de origem da escola, construindo, dessa for-
ma, no que diz respeito a dimensao internacional, uma figura de dualidade (pais
estrangeiro/Portugal). Ao contrario do diretor da escola B, o diretor da escola A va-
loriza intensamente a dimensdo académica e o sucesso escolar dos estudantes,
identificando o seu colégio como um lugar de formacao para a exceléncia, constru-
indo, assim, um discurso meritocratico de legitimacao.

No que diz respeito aos alunos da escola A, a dualidade das referéncias naciona-
is também determina a construgao da identidade escolar, ideia igualmente partilhada
pelo diretor dessa escola. Assim, fazem uma clara distingao em relagao as escolas pu-
blicas portuguesas, que funcionam, nesse caso, como horizonte negativo. Recorrendo
a um discurso de natureza meritocratica, tal como o diretor, o grupo entrevistado de
alunos portugueses da escola A legitima essa distin¢ao, tendo em conta a maior quan-
tidade ea qualidade do trabalho comparativamente a outros estabelecimentos de ensi-
no portugueses, situando-se na imagem da escola como lugar de formagao para a
exceléncia. Em contraste, os estudantes da escola B descrevem o seu colégio como um
lugar “descontraido”, que possibilita a entreajuda de pessoas que se unem pelo facto
de que sdo todas, alunos e professores, oriundas de diferentes contextos culturais. Esta
construgao discursiva pode ser interpretada segundo a linha teérica de habitus das eli-
tes que legitimam assim a sua posigao privilegiada (ver Bourdieu, 1979, 1989), corres-
pondendo a do diretor, que apresentou a escola como “escola inclusiva”. Refira-se,
alias, que este projeto refletira uma fase mais avangada do capitalismo tardio, no qual
se espera que as empresas — pelo menos, as que servem os nichos mais privilegiados
— providenciem solugdes flexiveis e personalizadas (“customized”), valorizando pre-
cisamente trabalhadores criativos e capazes de trabalhar em rede (“soft skills”) (vere.g.,
Boltanski e Chiapello, 1999).

Em sintese, verifica-se uma imagem complexa e heterogénea relativamente a
construcado da identidade no exemplo de dois estudos de caso de colégios interna-
cionais naregiao de Lisboa, o que pode ser uma manifestagao de disposicdes varia-
das dos membros das escolas enquanto construcao da classe social. Enquanto a
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populacao de familias residenciais portuguesas (parte da populagado da escola A)
tende a reproduzir a tradigao familiar através da referéncia ao internacional, vin-
culando-se especificamente a um pais estrangeiro de referéncia no sistema-mundo
(ver também Vieira, 2003; Macedo, 2009; Louga, Lopes e Costa, 2014; Macedo e Ara-
djo, 2016), os alunos de familias globalmente moveis (parte da populagdo da escola
A eescola B) tém uma abordagem diferente, no que diz respeito ao internacional. A
escola, para eles, surge, por um lado, ao nivel das micropraticas dos membros esco-
lares, como um lugar de encontro e entreajuda entre varias culturas; e, por outro, ao
nivel dos curriculos e praticas institucionais, como um lugar marcado por relagdes
hegemonicas entre culturas e linguas presentes na escola.

No que diz respeito ao “nticleo duro” de aspetos homogéneos da educacgao
das elites, identificados em trabalhos anteriores (e.g., Louca, Lopes e Costa, 2014),
verifica-se, nas duas escolas, a orientagao para uma formagao integral; no entanto,
as escolas diferenciam-se, por exemplo, no papel da familia na educagdo ou na én-
fasena exceléncia, sendo a escola A mais marcada pelos aspetos homogéneos, ante-
riormente identificados, da educacgao das elites.

Conclusio e perspetivas

O presente estudo procurou contribuir para o conhecimento e a discussdo sobre a
educacgao das elites, no Portugal contemporaneo, partindo de um filao de estudos
sociolégicos anteriores sobre o tema e discutindo-o em dialogo com um estudo em
curso sobre as escolas internacionais. Nos estudos anteriores, estas escolas tinham
ainda uma expressao secundaria, mas esta é uma situagdo que se encontra em
transformacao acelerada, tendo em conta a expansao que se tem observado das es-
colas internacionais, em Portugal e por todo o mundo. E certo que nem todas estas
escolas se orientam para uma educagao de elites, mas a analise preliminar dos cus-
tos obrigatdrios para as familias e de outros critérios de acesso permitiu delimitar
claramente um conjunto crescente de escolas com estas caracteristicas na regiao de
Lisboa.

Ao alargar a pesquisa ao ambito das escolas internacionais, podera definir-se
este como um “nicho” especifico e em expansao para a educagao das elites, sendo pos-
sivel relativizar alguns dos elementos de homogeneidade observados em estudos an-
teriores mais focados em segmentos tradicionais das elites (e.g., Louca, Lopes e Costa,
2014). Por um lado, tal ocorre no contexto do aprofundamento do capitalismo global,
no qual as elites tendem a coaptar novos membros e a adotar diferentes estratégias de
reprodugao, acumulagao e conversao dos seus capitais, nomeadamente no quadro de
trajetdrias intergeracionais, perante um futuro que a larga maioria tende a reconhecer
como incerto e problematico. Por outro lado, podera inclusive situar-se a heterogenei-
dade observada no quadro de uma crescente critica as elites econémicas que vai povo-
ando o discurso publico e que motiva novas solidariedades e algumas demarcagdes —
ou encobrimentos — subtis, nuns casos através da afirmagao de uma superioridade
cultural e moral (mais aceite no espago ptiblico) que desvaloriza (e justifica) os privilé-
gios econdmicos, e noutros casos através de um investimento na formacao de redes
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sociais e de disposi¢des, de indole distintiva e cosmopolita, que poderao criar ma-
is-valias na adequacdao as novas solicita¢oes e dindmicas do capitalismo global, inclu-
sive relativamente as atuais gera¢des no ativo, contornando as aculturacoes e filiagoes
que tém por referéncia estados nacionais concretos.

Em qualquer dos casos, ndo deixa de ser evidente, ndo apenas que a educagao
continua a constituir um campo fundamental de investimento das elites, no ambito
das suas estratégias intergeracionais de reproducao e acumulagao, mas também que
tais designios, apesar de algumas variantes, continuam a passar por uma certa “reclu-
sd0” das novas geragoes em ambientes exclusivos em termos de classe, bem como cla-
ramente distintivos, em termos curriculares, culturais e organizacionais face aos
referentes normativos que regulam as escolas frequentadas pelas demais classes socia-
is, no sentido de propiciar um modelo de socializagao total, no qual a incorporagao de
determinados valores e disposicoes (0 “saber-ser” e o “saber-estar”) é tdo ou mais im-
portante que a aquisicdo de conhecimentos.

Por fim, tratando-se de uma pesquisa de caracter exploratério, abre caminho
a novas indagagoes que se pretendem explorar em futuros projetos. Uma questao
que importa aprofundar é o caracter biografico das andlises, numa perspetiva
longitudinal, procurando compreender como a escolariza¢ao em estabelecimentos
internacionais se reflete em trajetérias mais alargadas, no ensino superior, no mer-
cado de trabalho e no préprio espago social, particularmente na relagao entre dina-
micas locais, nacionais e globais que se entretecem nesses diferentes contextos.
Pesquisas recentes, por exemplo, sobre os jovens recém-ingressados em nichos la-
borais privilegiados e em expansao, como € o caso do direito financeiro (Santos,
2018), tém mostrado que a valorizagao de experiéncias, redes e disposi¢des cosmo-
politas ndo é contraditoria com a preferéncia que continua a ser dada a frequéncia e
diploma de certas institui¢des do ensino superior que mantém uma matriz clara-
mente associada ao estado-nagdo. Outra linha de investigagcao que importara apro-
fundar é, precisamente, o que ha de comum e de especifico sobre esta relagao entre a
educagao internacional e a formacao das elites, em Portugal, em comparagao com ou-
tros paises e tendo em conta a trajetéria de Portugal no xadrez do capitalismo global.
Sem esquecer que também Portugal estd a investir na criagdo de escolas internacionais
portuguesas, o crescimento de um modelo globalmente hegemoénico, com fortes rai-
zes anglo-saxénicas, nao deixa de promover o pais como um local de passagem de eli-
tes globais e mesmo de aprofundamento da constitui¢do de uma elite global com
niveis de concentragao de poder inéditos e uma relacdo muito escassa com os normati-
vos e filiagdes nacionais.
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