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Doutoramento em Sustentabilidade Social e Desenvolvimento

Fevereiro de 2017

ANALISE DE CONTEUDO AO CURRICULO PORTUGUES (1989-2017)

Vimos por este meio convida-lo(la) a partilhar da experiéncia de analisar o contetdo
de uma amostra do curriculo portugués, a procura do teor das varias causas que
influenciam a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). O produto desta
técnica de andlise engloba o nosso estudo acerca das manifestagcdes da EDS no curriculo
nacional com as propostas das escolas de 3.2 Ciclo do Ensino Basico do Funchal, Regido
Auténoma da Madeira. Nesta fase do trabalho, procuramos verificar em que areas
curriculares e niveis letivos do 3.2 Ciclo (7.2, 8.2 e 9.2 anos) é abordada a sustentabilidade

e como tem mudado ao longo de politicas educativas distintas, desde 1989 até ao presente.

Neste sentido, utilizaremos a técnica de analise de conteudo, aplicada aos documentos
formais que definem o curriculo de Portugal. Esta técnica surgiu no principio do século XX,
na area do jornalismo, como forma de medir e contabilizar determinadas caracteristicas
dos jornais. Com o passar dos anos, foi-se expandindo as ciéncias politicas, ciéncias sociais,
a critica literdria, entre outras. O seu intuito também alargou, passando a procurar
desvendar mensagens latentes, por detrdas de varios tipos de comunicacdo ! —

oral/transcrita, escrita, imagética.

Bardin? refere que coexistem dois tipos de analise de conteldo: uma quantitativa, que
pretende medir a frequéncia em que surgem certas caracteristicas do conteldo; outra

gualitativa, onde importa aferir a presenca ou auséncia de determinadas caracteristicas do

! Karl Krippendorff. Content Analysis: An Introduction to Its Methodology (2.2 ed.). 2004: Sage.
2 Andlise de Contetido. 1997: Edi¢bes 70



conteudo. De seguida enumeram-se e definem-se alguns dos termos mais correntes e que

Ihe serdo uteis para cumprir o que lhe solicitamos:

Categorias — as caracteristicas que procuramos desvendar numa determinada fonte.

Podem surgir da leitura da fonte em andlise; podem surgir de uma revisao bibliografica.
Codificacdo — processo de identificacdo das categorias na fonte em analise.

Unidade de registo — é um segmento de contelddo que diz respeito a uma categoria.

Esse segmento pode ser constituido por palavras isoladas ou frases.

Solicitamos que codifique um texto curricular, de 2001, a procura de unidades de
registo (sob a forma de frases) que se enquadrem numa série de categorias e subcategorias
gue extrai da literatura acerca da EDS e que emergiram da leitura dos varios documentos
curriculares que constituem o corpus de andlise do meu estudo (a tabela em baixo
apresentam as categorias, subcategorias e exemplos de unidades de registo
correspondentes). Apds a codificacdo, solicitamos que contabilize a presenca e auséncias
das categorias e subcategorias que propomos, e as registe numa folha de calculo que segue
em anexo a este documento. A contabilizacdo deve ser feita apenas com 0 (indicando

auséncia) e 1 (indicando presenca).

O resultado do seu esforco serd muito apreciado e serd usado para verificar a eficacia
e inteligibilidade das categorias que propomos, no sentido de as aprimorar. Por fim, no
sentido de completar este processo de avaliagdo, pedimos-lhe ainda que colabore
connosco numa pequena entrevista, onde lhe colocaremos algumas questdes, cujas

respostas nos ajudarao a aprimorar o nosso trabalho.



Categoria: Sustentabilidade e desenvolvimento

Visa esclarecer que relagées politicas se estabelecem entre estes dois conceitos e o que significam para as praticas da sociedade ocidental e para o curriculo, em Portugal.

Subcategoria Defini¢ao Unidades de registo Exclusdes Exemplos Notas
anci Recolhe todas as propostas de solugdo ; fenico-cientifi “15.5. Explicar o modo como as Codificar as
Ciéncia e prop ¢ 1. Valoriza os avangos técnico-cientificos do ser humano; relacdes entre a geologia, a tecnologia
tecnologia procurem remediar a crise ambiental | 5 refere 3 gestdo artificial dos ecossistemas; e a sociedade podem con,tribuir para a ocorrencias
solucionam a com respostas tecnologicas e 3.refere aplicaces cientifico-tecnoldgicas para a formacéio de uma cultura de de
degradagio da | cientificas; na pratica, consiste na previsio de desastres ambientais; | "TTTooo . gt vilidade da vida na Terrd” tecnologia e
; 5 T 2o . o PSR . sustentabilidade da vida na Terra ‘A
natureza infusdo de principios ecoldgicos, 4.identifica aplica¢des cientifico-tecnoldgicas para (Bonito, et al., 2013, p. 17) de ciéncia
AVCT racionalizados, nas estruturas de satisfazer as necessidades bésicas do ser humano; e P C como
decisdo vigentes. 5.valoriza a reciclagem. AVCTl Valoriza os avangos técnico- sinénimas.
cientificos do ser humano
1. Aborda questdes relativas a defesa do consumidor “A extracdo dos metais a partir dos
Agrupa os conteudos que descrevem a | (referéncias a andlise de publicidades, a educagdo do Exclui-se a | Minérios deve ser abordada, dando
atividade humana sobre o arA’nblente, consu.mldor, etc.); codificagio énfase & sua importéncia para a
ao mesmo tempo que mantém a 2. estimula o enquadramento no mundo do trabalho de evolugdo das civilizagdes e ds razbes
estrutura do sistema politico (usa expressdes que refiram a inser¢do no mercado de problemas | 9Y€ tornam estes materiais tdo Codificar
capitalista e neoliberal, trabalho, o estudo de profissées, etc.); ambientais | importantes na nossa sociedade” todas as
nomeadamente: conhecer e proteger | 3. refere tematicas como o desenvolvimento econémico . 3 N
Modelos de A ( ” bl protes alizach " dental: ' | naturais, | (Galvéo, etal, 2001, p.27) ocorréncias,
crescimento ana urefa especifica problemas e progresso, a (Eapl alizagdo ? a cultura oci ?n al; bem como | CRESC3. refere tematicas como o mesmo
consequéncias ambientais de origem | 4. homogeneiza a populagdo (usa expressGes que a desenvolvimento economico, progresso, a | quando hé
Va . . . ” “" A ”y, . . ~ .
CRESC antrdpica, bem como esforgos para refiram “todos os alunos” e/ou “homogéneo”); o codificagio capitalizac3o e a cultura ocidental mencdes
o P 0T | aelere e sl s eraes MU e | 5.1 Ao s terngtes doser | et
(aca i%aliza do de tudo, a distribuicdo | 6. estimula as a E)Zs conscientes ;)as csnsé uén’cias tecnoldgica | humano aos impactes nos processos no texto.
i dp s . P ¢ ' bi ) ¢ q sparaas | geoldgicos (atmosfera, hidrosfera e
ixa gpapiels socioecondmicos, a am |en’.ca_|s, o . alteracdes | litosfera)”. (Bonito, et al., 2013, p. 16)
liberalizagdo dos mercados globais e a | 7. identifica as reservas naturais/dreas protegidas como L . .
N ~ o climaticas. | CRESCS. refere razdes e solugdes para as
homogeneiza¢do da populagdo). forma de conservacdo; ~ o
3 . ) lacio d lidad alteragdes climaticas de natureza
. menciona o impacte e/ou regula¢do da natalidade. antrépica
Identifica as tentativas de reverter a
Modelos de cultuta c.>C|dentaI do crescimento “Analisar criticamente os valores de
decrescimento economico, -queNprocuram a 1. Recolhe praticas tradicionais de sustentabilidade; consumo veiculados nas mensagens
sustentével consuenﬂual.lzagao da.s Suas 2. apela a forma de vida pela subsisténcia; | _______. visuais” (Departamento de Educagdo | .. ______.
consequencias negativas, promovem o | 3. estimula a critica do consumismo; Bésica, 2001, p. 157)
DECRESC seu decrescimento ou propdem 4

formas de vida em torno da
subsisténcia basica.

. identifica situacdes de explora¢do da natureza.

3. Estimula a critica do consumismo




Categoria: Curriculo

Pretende verificar-se como é o curriculo construido e aplicado em Portugal e quais tém sido as aprendizagens estimuladas. Pretende-se conferir, também, como organiza o conhecimento,
que metodologias propde para despoletar as varias aprendizagens e qual a aplicabilidade no quotidiano dos alunos.

Subcategoria Definicdo Unidades de registo ExclusGes Exemplos Notas
Recolhe expressdes relativas 3 1.1 - Define o curriculo como elencagem prescritiva de “(...) entende-se por curriculo o
construgéopdo curriculo. Distingue: conhecimentos e capacidades; conjunto de contetidos e
1 bord d del ‘t /d ' 1.2 - usa expressdes imperativas, como “o professor ) objetivos que, devidamente -
- aabordagem do modelo top/down, deve” “ la deve” “o al deve”: Exclui-se a iculaich ; ba Codificar
consistente na delineacdo eve”, “a escola deve”, “o aluno deve”; u! articuladlos, constituemabase | ~O9N
o S aprendizagem obrigatéria'de 1.3 - expressa preocupacdo em obter coeréncia, codlflcagao. de | gy organizagiiodoensinoeda | iNdividualmente
Niveis de paNrtlfjlpagao contetdos e/ou temas, € respetivo objetividade e unidade no curriculo; metod,olgglas‘ avaliagdio do desempenho dos toéas as
na c?nsltrugao o controle. efetuada pelc; Ministério da 1.4 - aponta o ME como responsavel por aferir o pedagdgicas, @ | glunos, assim como outros unld_ades de
curriculo Educa(;éc; PCCL cumprimento do curriculo; excegdo dos principios orientadores que analise que
PCC 5 - aco cons:trugéo do curriculo 2.1 - define o curriculo como uma série de orientacdes, docgmentos venhama ser aprovadoscomo | contenham
mediante propostas locais ’ adaptaveis localmente; curriculares da | mesmo objetivo” (Presidéncia EXpressoes
ficando situacBes d ’ 5 2.2 - usa expressdes que refiram flexibilidade, como “o reforma de do Conselho de Ministros, Imperativas ou
especificando situagOes de gestao " 2001. de flexibilidade.

seletiva e adi¢do de contetdos e/ou

temas e outros tipos de
aprendizagens. PCC2

professor/Conselho de Turma pode”; “a escola pode”;
2.3 - prevé a inclusdo de temas e/ou conteudos locais;
2.4 - abre a possibilidade de se desenvolverem atividades de
enriquecimento curricular, facultativas e organizadas pela escola.

2012b, p. 3477).

PCC 1.1 - Define o curriculo
como elencagem prescritiva de
conhecimentos e capacidades

Pretende explicitar o
tipo de aprendizagens
da sustentabilidade:
prop&e conhecimentos
basicos e gerais;
prop&e conhecimentos
basicos e gerais, com
relevancia nacional;
prop&e conhecimentos
basicos e gerais, com
relevancia regional
e/ou local; propde o
desenvolvimento de
competéncias/
capacidades para além
do conhecimento.

Expde o nivel de profundidade e de
aplicabilidade das aprendizagens da

sustentabilidade as vivéncias e

quotidiano dos alunos. Distingue:
1 - conhecimentos de ordem mais geral,

2 - conhecimentos generalizaveis e
aplicaveis ao contexto portugués; CB+N
conhecimentos universalizaveis e
adaptaveis ao contexto local ou
regional, com o qual os alunos
contactam quotidianamente; CB+R

aplicaveis a sociedade; CB+G

competéncias distintas do

conhecimento, que contribuem para
a construcdo da identidade pessoal e
da identidade social, no sentido de
uma cidadania interventiva. CMP

1.1 - Usa expressdes como “desenvolvimento
sustentave ", “riscos naturais”, sem

In

e “sustentabilidade”,
especificar um contexto.

2.1 - Usa expressoes como “desenvolvimento
sustentave ", “riscos naturais”,

In

e “sustentabilidade”,
concernentes a sociedade e cultura portuguesas.
3.1 - Usa expressoes como “desenvolvimento
sustentave ", “riscos naturais”,

In

e “sustentabilidade”,
concernentes a comunidade regional e/ou local.

4.1 - Sugere o trabalho sobre as atitudes e valores;

4.2 - promove a cidadania;

4.3 - promove experiéncias pedagogicas de intervencgdo
sobre o meio envolvente;

4.4 - infere a entrada da comunidade na escola;

4.5 - refere o desenvolvimento da: criatividade; espirito
critico; resiliéncia; curiosidade; empatia pelo outro;
coragem; liderancga; os valores; solidariedade.

“12.2. Categorizar
informagdo sobre riscos
naturais e de ocupagéo
antrdpica existentes na
regido onde a escola se
localiza, recolhida com
base em pesquisa
orientada” (Bonito, et al.,
2013, p. 21).

3.1 - Ocasiona o
desenvolvimento de
conteldos e aprendizagens da
sustentabilidade,
concernentes a comunidade
regional e/ou local

Codificar as
ocorréncias
separadas de
criatividade,
espirito critico,
resiliéncia,
curiosidade,
empatia pelo
outro,
coragem,
lideranga, os
valores, como
unidade de
registo Unica.




Categoria: Curriculo

Subcategoria

Definicao

Unidades de registo

Exclusdes

Exemplos

Notas

Organizagao do
conhecimento
com apelo a visdo
intradisciplinar
MD; visao
interdisciplinar ID;
visdo
transdisciplinar
TD.

Compila expressdes relativas ao tipo
de conteudos propostos pelo curriculo
€ sua organizagdo no mesmo,
procurando distinguir:

1-

2 -

3-

o trabalho isolado em apenas uma
disciplina; MD

o trabalho sobre conhecimentos
articulados em
interdisciplinaridade; ID

o trabalho sobre temas/situagdes-
problema, que exige
conhecimentos de natureza
transdisciplinar. TD

1.1 - Expressa preocupagdao com uma articulagdo vertical
dos conhecimentos, prevendo a abordagem de conteudos
apenas na disciplina;

1.2 - prevé a aprendizagem de conteudos instrumentais,
especificos da disciplina;

1.3 - repete conteudos similares, mas em disciplinas diferentes;
2.1 - especifica temas comuns ou situagdes-problema a ser
resolvidos através da interdisciplinaridade;

2.2 - evita a repeticdo de conteudos passiveis de ser
lecionados em disciplinas diferentes;

3.1 - prevé a resolugdo de situagdes-problema onde os
conhecimentos disciplinares sdo secundarios;

3.2 - sugere a possibilidade de inclusdo de conhecimentos locais.

“Desenvolver atividades
integradoras de diferentes
saberes, nomeadamente a
realizagdo de projetos”
(Departamento de Educagdo
Basica, 2001).

2.1 - Especifica temas
comuns ou situagdes-
problema a ser resolvidos
através da
interdisciplinaridade

Dirigida para a
transmissividade
do conhecimento
(professor-
estudante) TCON;
para a interagao
em aula; IAUL
para a interagao
em aula e, ao
mesmo tempo,
paraa
participagao e
acdo extra-aula.
IXTRAUL

Compila expressdes concernentes a
sugestdes metodoldgicas e pedagdgicas
propostas e latentes no curriculo.
Essas sugestdes consistem em:

1-

N
1

transmissao expositiva dos
conhecimentos, por parte do
professor (o professor impde o
ritmo do processo educativo);
desenvolvimento de situagdes de
interacdo e co-construgao do
conhecimento entre professor-
alunos e entre alunos-alunos,
durante o tempo da aula
(professor e alunos orientam o
processo educativo); IAUL
desenvolvimento de situagdes de
interagdo e resolucdo de
situagBes-problema mediante a
articulagao entre professor-alunos
e entre alunos-alunos, durante o
tempo da aula e fora dela
(professor e, especialmente, alunos
orientam o processo educativo).

1.1 - Promove unicamente a aquisi¢ao de informacgdo e
conhecimento, como esséncia da educacao;

1.2 - sobreleva os resultados do processo de avaliacdo dos
conhecimentos;

1.3 - refere o professor como instigador Unico ou principal
das aprendizagens, propondo um leque de metodologias
variadas;

2.1 - promove ou prevé atividades que abordam questdes
do quotidiano do aluno;

2.2 - pressupde o trabalho individualizado com o aluno;
2.3 - avalia o aluno, como forma de aferi¢dao das
aprendizagens efetuadas, tomando como base a sua
progressao individual;

2.4 - sugere o desenvolvimento de projetos, de discussdes,
de debates e/ou de apresentagdes publicas;

2.5 - prevé a negociacdo de conteddos/competéncias
entre atores educativos;

3.1 - menciona a possibilidade de trabalho sem orientacdo
do professor;

3.2 - estimula o uso de meios de expressao que
ultrapassam o ambito escolar.

“(...) erigindo a categoria de
«competéncias» como
orientadora de todo o
ensino, menorizou o papel
do conhecimento e da
transmissdo de
conhecimentos, que é
essencial a todo o ensino”
(Presidéncia do Conselho de
Ministros, 2011, p. 50080)
1.1 - Promove unicamente a
aquisicdo de informacdo e
conhecimento como
esséncia da educagao




Categoria: Perspetivas ontoldgicas e epistemoldgicas
Pretende identificar as crencas relativas a origem daquilo que nos rodeia e como é possivel conhecé-lo, patentes no curriculo em Portugal.

Subcategoria

Defini¢ao

Unidades de registo

Exclusdes

Exemplos

Notas

Empirismo
EMPIR

Recolhe expressées acerca da veracidade do
conhecimento (atingida através da valorizagdo
das certezas observadas) e da divisdo e
quantificagcdo da natureza.

1. Descreve situagdes onde é assumido que o
conhecimento é comprovavel pela experiéncia;
2. enuncia situa¢ées onde uma causa produz um
determinado efeito;

3. sugere que a aprendizagem se da mediante a
aquisicdo e memorizagao de conhecimento;

4. depreende que a aprendizagem se da através
da repetigao frequente.

“0 gosto e a confianga pessoal em
realizar atividades intelectuais
que envolvem raciocinio
matematico e a conce¢do de que a
validade de uma afirmagdo estd
relacionada com a consisténcia da
argumentagdo Idgica, e ndo com
alguma autoridade exterior”
(Departamento de Educagdo
Basica, 2001, p. 57)

1. Descreve situagdes onde é
assumido que o conhecimento é
comprovavel pela experiéncia

Construtivismos
CONSTRUT

Recolhe expressées indicativas que o
conhecimento é construido pelo individuo.
Distinguem-se trés tipos de construtivismo:

1- o de raiz piagetiana, que refere que o
conhecimento é (re)construido pelo aluno,
agente na sua aprendizagem, e importa mais
valorizar os processos que desenvolve para
aprender, que o préprio conhecimento;

2 - o das teorias criticas, que expressam que o

conhecimento é construido como reagao ao

conhecimento opressor estabelecido, numa
teia de relagGes de poder e marginalizagao;

o socioconstrutivista, que indica que o

conhecimento surge através do sistema de

pensamento do individuo, adquirido através

das suas vivéncias culturais, sociais e

psicoldgicas.

w
1

1.1 - O conhecimento é construido e reconstruido
unicamente pelo individuo;

1.2 - valoriza os processos de aprendizagem em
detrimento da aquisicdo de conhecimento;

1.3 -0 aluno é o centro do processo de
aprendizagem;

1.4 - o professor é um elemento orientador da
aprendizagem;

1.5 - os alunos em faixas etdrias proximas reagem
da mesma forma;

2.1 - o conhecimento é construido baseado na
reflexdo critica do conhecimento preexistente;
2.2 - aidentidade do aluno influencia e deve ser
influenciada pelo processo de aprendizagem;

3.1 - o conhecimento é negociado pelo individuo,
em conjunto com outros, segundo as suas
vivéncias num sistema cultural e social de
pensamento.

“Mais do que adquirir informacao,
0 que se torna urgente é que o
aluno aprenda a procurd-la e a
utiliza-la, habilitando-se para
prosseguir no futuro de forma
continuada a sua autoformagdo”
(Diregdo Geral dos Ensinos Basico
e Secundario, 1991, p. 31).

1.2 - Valoriza os processos de
aprendizagem em detrimento da
aquisicdo de conhecimento




Categoria: Perspetivas ontoldgicas e epistemoldgicas

Subcategoria

Definicao

Unidades de registo

Exclusoes

Exemplos

Notas

Possibilidade de
acesso a
conhecimento
neutro, objetivo
e verdadeiro

Identifica expressdes que distinguem o
conhecimento da realidade e a prépria
realidade desse estudo. Recolhe indicios da
crencga que o ser humano consegue estudar o
que o rodeia de forma imparcial, objetiva,

1. Existe uma “realidade” externa ao ser humano;
2. infere que toda a “realidade” é mensuravel;

3. refere que a “realidade” é constante, fixa e
imutavel;

4. transmite a ideia que é possivel conhecer essa
“realidade” (quase) na sua totalidade, dividindo-a
em partes;

“A Geometria constitui um dos
mais fascinantes ramos da
Matemadtica, a um tempo
intuicdo e dedugdo, manipulagdo
e prova, mas sobretudo modelo
da realidade envolvente,
facilitador da compreensdo do
Universo” (Direcdo Geral dos
Ensinos Basico e Secundario,

CONVER atingindo assim a verdade. 5. o conhecimento é universal ou universalizante;
6. um conhecimento é verdadeiro se for 1991, p. ,172),' . ) .
. . 4. Transmite a ideia que é possivel

comprovado/rigoroso cientificamente. ‘5 .
conhecer essa “realidade” quase na
sua totalidade, dividindo-a em partes

1. Manifesta a existéncia de multiplas percec¢des W .

d acerca do mundo — “realidades” ou contextos; 4- D.e§envolver anogdo de
Todoo relativismo cultural

conhecimento
precisa de ser
contextualizado
e estd em
processo de
mudanca
CONMUD

Encontra expressdes que indicam que o
conhecimento acerca do que nos rodeia é
relativo e é criado pelo ser humano. Explica
que o que existe é fruto do sistema de crencas
de quem estd a analisar, pelo que o que se
conhece é valido se tiver utilidade para a
sociedade.

2. O que conhecemos é mediado pela linguagem.
3. assume que as “realidades” sao fabricadas
pelo ser humano;

4. refere que as “realidades” mudam conforme o
sistema cultural e social de pensamento;

5. indica que o conhecimento é provisdrio e
transitorio;

6. as construgdes de conhecimento sdo validas se
tiverem aplicagao pela sociedade.

4.1 - Reconhecer a
simultaneidade de diferentes
valores e culturas” (Diregdo Geral
dos Ensinos Basico e Secundario,
1991, p. 129).

4. Refere que as “realidades” mudam
conforme o sistema cultural e social
de pensamento




Categoria: Perspetivas éticas (ambientais)

Intende identificar os padroes de pensamento e agdo subjacentes ao tema da sustentabilidade ambiental, no curriculo em Portugal.

Subcategoria

Defini¢do

Unidades de registo

Exclusoes

Exemplos

Notas

Antropocéntrica
ANTROP

Atribui valor utilitario a natureza e restantes
formas de vida. Neste contexto, torna o ser
humano a forma de vida central a toda a
existéncia.

1. Refere a natureza como “fonte de
recursos”;

2.infere o ser humano como o centro da
preocupacao ética;

3.refere-se ao ser humano e/ou a
sociedade separadamente da natureza;

4. refere o controlo sobre o meio natural.

“11.9. Descrever medidas de
protegdo de bens e de pessoas,
antes, durante e apds a ocorréncia
de um sismo” (Bonito et al., 2013, p.
15).

2. Infere o ser humano como o centro da
preocupagao ética

Nao-

antropocéntrica:

Ecocéntrica e
Biocéntrica
NANTROP

Distinguem-se duas posicdes:

1 - Ecocéntrica - enquadra a espécie
humana como parte integrante do
ecossistema, com valor similar a outros
seres vivos e a propria natureza.
NANTROP1

2 - Biocéntrica - entende que a espécie
humana faz parte do ecossistema e
tem o mesmo valor que todos os seres
vivos apenas. NANTROP2

1.1 - Infere que o ser humano tem o
mesmo valor que os restantes seres vivos e
a natureza;

1.2 - define natureza como sendo o
conjunto de todos os seres vivos (incluindo
o ser humano) e do ambiente;

1.3 - propde a aquisicdo de valores
naturais (equilibrio, harmonia, ritmo,
ciclicidade, autorregulagao, diversidade e
perseveranca);

2.1 - refere que o ser humano tem o
mesmo valor que os restantes seres vivos;
2.2 - distingue os seres vivos do ambiente
natural.

“A curiosidade por descobrir e
conhecer territérios e paisagens
diversas valorizando a sua
diversidade como uma riqueza
natural e cultural que é preciso
preservar’ (Departamento de
Educacdo Basica, s/d, p. 108).

1.3 - Propde a aquisi¢ao de valores
naturais (equilibrio, harmonia, ritmo,
ciclicidade, autorregulagao, diversidade e
perseveranga).

Codificar as
palavras
“ritmo”,
“harmonia”,
“equilibrio” ...
apenas
quando se
referirem a
situagGes de
contacto,
interagao
e/ou imitacdo
da natureza.
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ABERTA

Doutoramento em Sustentabilidade Social e Desenvolvimento

Fevereiro de 2017

GUIAO DA ENTREVISTA AO CODIFICADOR

Esta entrevista tem como finalidade identificar as dificuldades sentidas durante a codificacdo de uma
subamostra do corpus de analise. Incide sobre trés tipos de diagndstico: 1) identificagcdo de adequacgdo de
categorias problemdticas, 2) identificagdo de adequagdo de subcategorias, e 3) identificagdo de

codificadores problemdticos?.

1) IDENTIFICAGAO DE CATEGORIAS PROBLEMATICAS

As questOes deste diagndstico pretendem verificar se existem categorias com pouca validade, através
do qual poderemos chegar a conclusdo que é necessario: treinar mais o codificador e reverificar;
reescrever as instrucdes da codificacdo para entender como a categoria € mensuravel; dividir a categoria

em subcategorias mais simples ou mais concretas, ou muda-las completamente.

2) IDENTIFICAGAO DE SUBCATEGORIAS PROBLEMATICAS

Este diagnodstico procura encontrar subcategorias que ndo sao claramente distintas ou exaustivas,
nem sdo mutuamente exclusivas?. Deveremos certificar-nos que todas as unidades de registo se
enguadram numa das categorias e que uma Unica unidade de registo possa ser usada apenas com uma
categoria. Conforme as informacgGes fornecidas pelo codificador, poderemos concluir que é necessario

treina-lo mais e/ou rever o manual de codificacdo para eliminar o erro.

3) IDENTIFICAGAO DE CODIFICADORES PROBLEMATICOS

! Kimberley Neuendorf. The Content Analysis Guidebook. 2002: SAGE.

2 )Jorge Vala, A andlise de conteudo. In A. Silva, & J. Pinto, Metodologia das ciéncias sociais (pp. 101-128). 1986:
Edicdes Afrontamento.



Este € um diagndstico a realizar transversalmente durante toda a entrevista, cuja intencdo é
identificar codificadores que ndo conseguem usar o esquema de codificacdo proposto, comparativamente

aos outros. Daqui podem surgir duas conclusdes: que é necessario treinar mais o codificador ou excluir a

sua codificacdo.

GUIAO

Objetivos

Questoes

Tépicos a aferir

Identificar categorias

Entendeu o significado de cada
uma das categorias?

Encontrou alguma dificuldade
na codificagdo das categorias

- Recolher indicios de dificuldades em
entender o significado da categoria,
mesmo através das subcategorias.

- Dificuldade em encontrar unidades de

problemdticas

que uma unidade de registo
pudesse ser usada em mais que
uma subcategoria ou
categoria?

1) . propostas, durante a sua . . .
com pouca validade L registo referentes as categorias no
andlise?
documento.
Acha que alguma das . . .
q . gN - Verificar a necessidade de retirar ou
categorias ndo se adequa a .
alterar alguma das categorias.
este documento?
Todas as unidades de registo se | - Averiguar a eficacia e redacdo das
enquadraram numa das subcategorias.
subcategorias?
Identificar - Apurar as subcategorias que ndo estdo
2) | subcategorias Verificou alguma situagéo em bem diferenciadas no esquema de

codificacdo.

- Perceber se o(a) codificador(a) esteve
motivado para a analise de conteudo.
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Tabela 1. Valores de frequéncia da categoria “Sustentabilidade e Desenvolvimento”, no curriculo de 1991.

Documentos ou disciplinas

© p—
g < T g g ¢
© S @ B =) Ne) ©
Subcategorias S B = c 2 B 2 @2 S 2 =
S o (%) (7, — e o © 4= @ z 18 18 18 S 3
3 5 94 ¢ 75 », w = £ £ 3 & % L, % & u
S 2 & ¢ @w w g © » L T g & 8 g 8 kF @
5 T © W W Y © ) © @& T B B > =B T g
£ = [T £ £ < T () = O O fiw] e ] W
Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacao da natureza 2 - 3 - - - 3 22 - 10 18 1 - - - 25 -
Valoriza os avangos técnico-cientificos do ser humano 2 - - 3 - - - 3 12 - 17 - - - - 15 -
Refere a gestdo artificial dos ecossistemas - - - - - - - - 2 - - - - -
Refere aplicagdes cientifico-tecnoldgicas para a previsao de ) ) ) ) ) ) ) ) 4 ) 2 ) ) ) ) ) ) )
desastres ambientais
Identifica aplicagGes cientifico-tecnoldgicas para satisfazer as ) ) ) ) ) ) ) ) 3 ) 5 1 1 ) ) ) 6 )
necessidades basicas do ser humano
Valoriza a reciclagem - - - - - - - - 1 - 3 - - - - - 4 -
Modelos de crescimento 11 3 8 11 3 2 3 17 W 6 21 15 15 20 1 - 40 -
Aborda questdes relativas a defesa do consumidor 1 3 - 4 1 - - 1 1 1 2 1 4 - 1 - 5 -
estimula o enquadramento no mundo do trabalho 6 - 3 2 1 - - - - - - - - - - - 2 -
Identifica situagdes de exploragdo dos recursos naturais para ) ) ) ) ) ) ) 6 3 ) ) ) ) ) 1 )
producdo/consumo de bens materiais
Refere tematlcas. co.mo~o desenvolwmellwto econdmico, 1 ) 3 1 ) 1 . 15 99 & 2 ) 8 ) ) -2
progresso, a capitalizacdo e a cultura ocidental
Homogeneiza a populagdo (usa expressées que refiram “todos 2 - - - - - - 1 3 - - - - - - - - -
refere razdes e solugbes para as alteragdes climaticas de - - - 1 - - 3 - 30 - 8 12 2 - - - -
Estimula as agdes conscientes das consequéncias ambientais 1 - 2 3 1 1 - - 5 - 1 2 3 18 - - 10 -
Identifica as reservas naturais/areas protegidas como forma de S S
conservacao
Menciona o impacte e/ou regulacio da natalidade - - - - - - - - 1 - 2 - - - - - - -
Modelos de decrescimento sustentavel - - - - - - - - 3 - - - - - - - 2 -
Recolhe praticas tradicionais de sustentabilidade - - - - - - - - 3 - - - - - - - - -
Apela a forma de vida pela subsisténcia - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Estimula a critica do consumismo - - - - - - - - - - - - - - - - - -
identifica situacGes de exploracdo da natureza - - - - - - - - - - - - - - - - 2 -
TOTAL 13 3 8 14 3 2 3 20 12 6 31 33 16 20 1 0 67 O




Tabela 2. Valores de frequéncia da categoria “Curriculo”, no curriculo de 1991.

Documentos ou disciplinas

Sugere a possibilidade de inclusdo de conhecimentos e sabedoria locais

© p—
2 c 3 2 B > & o
Subcategorias s B _ = ° B 8 S iz S 5 o
g no. u -] —_ = o .© q(_u g ) 18 18 18 S 3
S o Y Y o0 o w T = o e ¢ o g o 4w
o =) c c @ W E 8 w9 Q $] $] 4 $] — ©
5 ®» § & w w o »n 9 &8 & ¢ 3 8 = B =© 2
£ = e £ £ < T O = O (@) [ Rt o] W
Niveis de participacdo na construcao do curriculo 49 1% 55 56 42 49 77 ®A X7 M 1I® 27 1 92 35 38 16 3
Define o curriculo como elencagem prescritiva de ) ) ) ) ) ) 2 ) ) ) 3 ) 3 ) ) ) )
conhecimentos e capacidades
Usa ?,xpl)Iressoes |mpe,r,at|vas, como “o professor deve”, “a escola 34 10 54 55 41 48 75 30 X3 A8 15 10 15 80 31 38 16 2
deve”, “o aluno deve
Expressa preocupagdo em obter coeréncia, objetividade e 3 1 ) ) ) ) 2 1 ) ) ) ) ) 4 ) ) ) )
unidade no curriculo
Aponta o ME como responsdvel por aferir o cumprimento do curriculo - - - - - - - - - - - - - - - -
Define o curriculo como uma série de orienta¢des, adaptaveis localmente 2 2 - - - 1 - 2 - 3 - 2 - - - -
Usa expressdes que refiram erX|b|I|ga51e, como “o ) 1w 1 1 1 ) ) 1 2 6 2 30 3 ) 4 ) ) )
professor/Conselho de Turma pode”; “a escola pode
Prevé a inclus3o de temas e/ou conteudos locais 2 9 - - - - - - - - - 1 - 1 - - - 1
Abre a possibilidade de se desenvolverem atividades de 3 ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
enriguecimento curricular, facultativas e organizadas pela escola
Organizagao e tipo de conhecimento 7 159 90 141 124 152 263 338 216 176 55 431 59 972 50 64 66 5
Expressa preocupagao com uma articulagdo vertical dos conhecimentos, 3 ) ) ) ) ) 3 ) 5 ) ) 3 ) 2 1 ) ) )
prevendo a abordagem de conteldos apenas na disciplina
Prev.e a. aprendlzagem de conteudos instrumentais, especificos 1 158 90 141 124 152 260 320 207 168 55 418 53 970 49 64 65 -
da disciplina
Repete conteldos similares, mas em disciplinas diferentes - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Especllflca t-emas .cormfns gu situagGes-problema a ser resolvidos 3 1 ) ) ) ) . 18 4 8 ) 3 6 ) ) ) 1 4
através da interdisciplinaridade
Evita a repeti¢do de conteldos passiveis de ser lecionados em ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) 2 ) ) ) ) ) )
disciplinas diferentes
Prevé a resolucdo de situagdes-problema onde os ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
conhecimentos disciplinares sao secundarios
- - - - - - - - - - - - - - - - - 1




Didatica 25 50 10 6 16 19 18 23 40 3 7 72 - 17 9 6 16 3
Promove unicamente a aquisi¢ao de informacgao e

. o - 5 2 2 - - 2 1 1 2 - - 11 - - - - - 1
conhecimento, como esséncia da educacdo
Sobreleva os resultados do processo de avaliagao dos ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) 2 ) ) ) ) ) )
conhecimentos
Refere .O professor como instigador Unico ou prlnc!pal da§ 4 3 1 ) > 12 9 4 a . 23 - 10 1 1 6 i
aprendizagens, propondo um leque de metodologias variadas
Promove ou prevé atividades que abordam questdes do .17 ) 2 2 ) ) 2 19 1 11 - ) 1 1 2 )

quotidiano do aluno
Pressupde o trabalho individualizado com o aluno 1 5 - - 3 3 1 - - - - 1 - 2 2 - - -
Avalia 0 aluno, como forma de aferi¢do das aprendizagens

efetuadas, tomando como base a sua progress3o individual 4 > - - - -3 5 2 3 - 2 4 1 - -
Sugere o desenvolvimento d? prOJ,etc?s, de discussoes, de 7 s 2 2 5 5 3 11 26 4 2 9 ) ) 1 2 a4 2
debates e/ou de apresentacdes publicas
Prevé a. negociagdo de contelidos/competéncias entre atores ) 7 2 2 a4 s 1 2 3 3 2 10 - 3 ) 1 4 )
educativos
Menciona a possibilidade de trabalho sem orientagcdao do ) 5 ) ) ) ) ) ) ) ) ) 2 ) ) ) ) ) )
professor
Estimula o uso de meios de expressdo que ultrapassam o ambito ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
escolar

Aprendizagens da sustentabilidade 22 5 8 8 8 11 7 5 17 59 35 14 20 149 18 2 5 6
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e
. A . - - - 3 - - - - 2 - 29 1 5 - - - - .

sustentabilidade”, “riscos naturais”, sem especificar um contexto.

Usa expressoes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”,
“riscos naturais”, concernentes a sociedade e cultura portuguesas. - s ] o T
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”, ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) 1 ) ) ) ) ) )
“riscos naturais”, concernentes a comunidade regional e/ou local.
Sugere o trabalho sobre as atitudes e valores 9 2 - - 4 3 3 36 2 4 5 12 6 1 2 1
Promove a cidadania 7 - 2 1 1 2 1 1 2 - 1 6 - - 3 - 1 1
Promove experiéncias pedagdgicas de intervengao sobre o meio 5 3 5 1 1 3

envolvente;
Infere a entrada da comunidade na escola 1 - - - - - - - - - - - - - - - - -
Refere o desenvolvimento da: criatividade; espirito critico;

resiliéncia; curiosidade; empatia pelo outro; coragem; lideranga; 3 3 6 4 7 9 2 1 7 21 2 1 9 137 9 1 2 1
os valores; solidariedade

TOTAL 103 390 163 211 190 231 365 720 530 774 276 734 239 1230 112 110 203 17




Tabela 3. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas epistemoldgicas e ontoldgicas”, no curriculo de 1991.

Documentos ou disciplinas

cientificamente

© —
g < T g g 5
© S @ B =) Ne) ©
Subcategorias S B = e 2 B 2 2 S 2 =
<& oS (%] (%] — ol o © 4= *@© %) 18 18 18 S g
3 5 94 € 75 », w = £ £ 3 & % L, % g uw
S 2 & ¢ w w g Q9 » L T g 8 8 g 8 F @
g & € ¢ ®» W L 2 o 2 @ 1 3 3 = 3 - L
E S5 £ & £ £ 2 T © > C G 8 8 & 8 8 <
Empirismo 1 1 1 - - 1 2 - 1 2 - 71 2 - - - 3 -
Descreve situagdes onde é assumido que o conhecimento é ) ) ) ) ) ) ) ) 1 . 59 ) ) ) 1 )
comprovavel pela experiéncia
Enuncia situagGes onde uma causa produz um determinado efeito - 1 - - - - - - 1 1 - 12 2 - - - 2 -
Sugere que a aprendizagem se d4 mediante a aquisicdo e 1 - 1 - o2 oL
memorizacdo de conhecimento
Depreende gue a aprendizagem se da através da repeticao frequente - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Construtivismos 29 82 9 7 27 27 17 2 19 41 13 25 11 14 15 2 8 1
O conhecimento é construido e reconstruido unicamente pelo individuo 5 14 3 2 8 8 2 - 7 8 2 5 5 3 1 - 1 -
Valc?r!zzj os processqs de aprendizagem em detrimento da 9 10 2 1 5 6 2 ) 3 6 3 1 1 2 2 1 1 )
aquisicao de conhecimento
O aluno é o centro do processo de aprendizagem 3 24 3 2 6 6 13 1 4 8 5 13 - 4 5 - 1 1
O professor é um elemento orientador da aprendizagem 4 19 1 1 8 7 - - 3 19 2 2 - - 3 - 4 -
Os alunos em faixas etdrias préoximas reagem da mesma forma 8 6 - - - - - 1 2 - 1 3 3 3 3 1 1 -
O conhecimento é construido baseado na reflexdo critica do _ , _ _ L
conhecimento preexistente
A identidade do aluno influencia e deve ser influenciada pelo 4 ) ) ) ) ) ) ) ) ) 1 ) ) ) ) )
processo de aprendizagem
O conhecimento € negociado pelo individuo, em conjunto com outros, 4 ) 1 ) ) ) ) ) ) ) ) 2 2 1 ) ) )
segundo as suas vivéncias num sistema cultural e social de pensamento
Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro 3 9 - - - - - - 3 24 6 10 3 - - - 9 -
Existe uma “realidade” externa ao ser humano - - - - - - - - 1 2 2 1 1 - - - - -
Infere que toda a “realidade” é mensuravel 1 2 - - - - - - 1 17 1 5 1 - - - 8 -
Refere que a “realidade” é constante, fixa e imutavel 2 - - - - - - 1 - - 3 - - - - - -
Transmite a ideia que é possivel conhecer essa “realidade” 1 ) ) ) ) ) ) ) ) 5 2 ) 1 ) ) ) ) )
(quase) na sua totalidade, dividindo-a em partes
O conhecimento é universal ou universalizante 1 5 - - - - - - - - - - - - - - - -
Um conhecimento é verdadeiro se for comprovado/rigoroso ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) 1 1 ) ) ) ) 1 )




Todo o conhecimento precisa de ser contextualizado e esta em

2 51 7 3 14 18 13 11 6 8 4 - 2 6
processo de mudanca

Manifesta a existéncia de multiplas percec¢des acerca do mundo 1 22 3 3 10 10 4 10 1 4 1 - 2 -
O que conhecemos é mediado pela linguagem 1 14 2 - 2 4 2 - 2 2 - - - -
Assume que as “realidades” sdo fabricadas pelo ser humano - - - - - - 1 - - 2 1 - - 1
Ref-ere que as “realidades” mudam conforme o sistema culturale 2 1 ) ) 3 a4 1 2 ) 2 ) ) 5
social de pensamento
Indica que o conhecimento é provisorio e transitério - 13 1 - - 1 2 - 1 - - - - -
As construcdes de conhecimento sdo vélidas se tiverem aplicagdo ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
pela sociedade
TOTAL 35 12 17 10 41 46 32 13 29 75 22 1B 20 14 17 26




Tabela 4. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 1991.

Documentos ou disciplinas

Subcategorias

Lingua Portuguesa
Matematica

' linglés I
Alemao

' |Educagdo Musical

Area-Escola

N |Francés |
= |Francés |l

Antropocéntrica
Refere a natureza como “fonte de recursos”

' & Introdugao
~ Y (Ciéncias Naturais

' Fnglés |
5 Historia

D
1
N
1
=
1
1
[E=y
Sy

Infere o ser humano como o centro da preocupacao ética

[ X
N 5 & S Geografia
1

'
[
[
[
[
[
N

Refere-se ao ser humano e/ou a sociedade separadamente da

natureza
Refere o controlo sobre o meio natural - - - - - - - 1 28 - 4

' © |[Educacdo Visual

[

' ¥ [Educacdo Fisica

N EMRC

K o 8Ed. Tecnoldgica

Nao-Antropocéntrica - - - - - - - - - - R
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes - - - - - - - - - - -

seres vivos e a natureza

Define natureza como sendo o conjunto de todos os seres vivos - - - - - - - - - - - -
(incluindo o ser humano) e do ambiente

Propde a aquisicdo de valores naturais (equilibrio, harmonia, - - - - - - - - - - -
ritmo, ciclicidade, autorregulagdo, diversidade e perseveranca)

Refere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes - - - - - - - - - - -
seres vivos

Distingue os seres vivos do ambiente natural - - - - - - - - - - -
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes - - - - - - - - - - - -
seres vivos e a natureza

TOTAL 4 0 2 1 1 O0 0 17 62 0 17 4

20




Tabela 5. Valores de frequéncia da categoria “Sustentabilidade e Desenvolvimento”, no curriculo de 2001.

Documentos ou disciplinas

§ § .g § 'g T © .g @
® o & N3 2 B =R
Subcategorias o 2 £ S S 8 = S =
® 5 5 7 E B E ° o o ©
s & ¥ s %5 FT T g T BB S
8 3 S 8§ © ®ww g g © S 8§ g 8 &
s P Pg ®» 5 9 =2 s e @ 2 2 5 2 5 v
£ 5 S8 5 £ 0o 5 >3 & 6 & 8 & 8 8 E
Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacao da natureza 4 - - - - 3 1 3 6 14 4 - 3 - 4 1
Valoriza os avangos técnico-cientificos do ser humano 4 - - - 1 1 3 5 7 3 - 3 - 34 1
Refere a gestdo artificial dos ecossistemas - - - - - 1 - - - - - - - - 2 -
Refere aplicagdes cientifico-tecnoldgicas para a previsdo de desastres - - - - - - - 1 1 - - - - - -
Identifica aplicagGes cientifico-tecnoldgicas para satisfazer as necessidades ) ) ) ) ) ) ) ) ) 5 ) ) ) ) 4 )
basicas do ser humano
Valoriza a reciclagem - - - - - 1 - - - 1 1 - - - 4 -
Modelos de crescimento 2 5 1 - - 8 5 1 6 38 8 26 18 5 99 11
Aborda questdes relativas a defesa do consumidor - - 1 - - - 1 1 1 - 2 - - - 37 -
Estimula o enquadramento no mundo do trabalho - 4 - - - - 1 - - 1 - - - 13 1
Identifica situacdes de exploragdo dos recursos naturais para o _ S Y T T
producdo/consumo de bens materiais
Ref(.ere.tenlatlcas como o dfesenvolwmento econdmico, progresso, a ) ) _ ) ) 3 ) ) 1 19 5 2 ) 5 15 7
capitalizacdo e a cultura ocidental
Homogeneiza a populagdo (usa expressées que refiram “todos os alunos” ) 1 ) ) ) ) 3 ) ) ) ) 5 ) ) ) 3
e/ou “homogéneon”)
Refere razoes e solugdes para as altera¢des climaticas de natureza antrépica ) ) ) ) ) 3 ) ) 1 6 ) ) 5 ) 2 )
(fontes de poluicao, etc.)
Estimula as agdes conscientes das consequéncias ambientais 2 - - - - 2 - - 3 10 1 17 - - 31 -
Identifica as reservas naturais/areas protegidas como forma de conservagdo - - - - - - - - - 1 - - - - - -
Menciona o impacte e/ou regulacdo da natalidade - - - - - - - - - - - - 1 - - -
Modelos de decrescimento sustentavel - - - - -1 - - 1 1 - - - -1 -
Recolhe praticas tradicionais de sustentabilidade - - - - - 1 - - 1 1 - - - - - -
Apela a forma de vida pela subsisténcia - - - - - - - - - - - - - - - -
Estimula a critica do consumismo - - - - - - - - - - - - - - - -
Identifica situacbes de exploracao da natureza - - - - - - - - - - - - - - 1 -
TOTAL 6 5 1 0 0 12 6 4 13 53 12 26 21 5 144 12




Tabela 6. Valores de frequéncia da categoria “Curriculo”, no curriculo de 2001.

Documentos ou disciplinas

sdo secundarios
Sugere a possibilidade de inclusdo de conhecimentos locais

D n
©
y) § 5 ~ %) ©
g @ oo 8 ® T ®© L w©
& & c 8 = 35 (8] 7] 8]
Subcategorias ¥ 3 © o ~ 2 2 & 5 &
o t =] 2 o o © > o S ©
w o € 9 o 5 B Z o o o ©O
o o o = \© \© %) AT AT AT [
=] a v O © = = © SN (S T
3 S 5§ S &5 ® § g © 8 8 g 8 &
5 2 P 25 g 58 53 e ¢ 3 3 s 3 v ©
£ S5 3 S T o 2 2 0 O w oW W oW w =
Niveis de participacdo na construcao do curriculo 17 36 2 58 2 122 8 2B 115 4 9D 111 202 48 34 336
Define o curriculo como elencagem prescritiva de conhecimentos e capacidades 2 - 1 - - - 1 - - - 5 - - - 3
Usa expressdes imperativas, como “o professor deve”, “a escola deve”, “o aluno 9 36 2 H¥ 19 119 &8 25 &4 77 & & 277 4 32 29
deve” 7
Expressa preocupacgdao em obter coeréncia, objetividade e unidade no curriculo - - 1 2 1 - - 1 - 1 - 9 1 - -
Aponta o ME como responsavel por aferir o cumprimento do curriculo - - - - - - - - - - - - - - - -
Define o curriculo como uma série de orientagdes, adaptaveis localmente 3 - 1 - 1 - - 3 - 5 3 6 - 1 - 2
Usa expressdes que refiram flexibilidade, como “o professor/Conselho de Turma - - 3 - 1 3 - 1 51 61 1 1 1 - 1 3
pode”; “a escola pode”
Prevé a inclus3o de temas e/ou conteldos locais 1 - - 2 - - - - - 3 - 4 - - 1 -
Abre a possibilidade de se desenvolverem atividades de enriquecimento 2 - - - - - - - - - 2 2 - - - -
curricular, facultativas e organizadas pela escola
Organizagao e tipo de conhecimento 4 9 197 54 50 1® 53 18 5 57 57 21 12 59 39 2
Expressa preocupag¢do com uma articulagdo vertical dos conhecimentos, prevendo a 1 - - - - - - - - 1 - 3 - - 1 -
abordagem de conteldos apenas na disciplina
Prevé a aprendizagem de conteudos instrumentais, especificos da disciplina 2 9 1% 54 49 18 48 18 - 42 56 18 - 57 38 25
Repete conteldos similares, mas em disciplinas diferentes - - - - - - - - - - - - - - - -
Especifica temas comuns ou situagGes-problema a ser resolvidos através da 1 - 2 - 1 1 5 - 5 11 1 - 12 2 - 4
interdisciplinaridade
Evita a repeticdo de conteudos passiveis de ser lecionados em disciplinas - - - - - - - - - 2 - - - - - -
diferentes
Prevé a resolucdo de situagdes-problema onde os conhecimentos disciplinares - - - - - - - - - 1 - - - - - -




Didatica 27 2 50 3 6 28 5 31 20 49 7 23 18 5 22 10
Promove unicamente a aquisi¢ao de informacgao e

. o N - 1 12 - - - - 1 - - 2 1 1 - - 2
conhecimento, como esséncia da educacdo
Sobreleva os resultados do processo de avaliagao dos ) ) 6 ) ) ) ) 2 ) 1 ) ) 1 ) ) )
conhecimentos
Refere .O professor como instigador Unico ou prlnc!pal da§ 15 - 22 3 3 g 1 14 1 9 .14 7 . 10 -
aprendizagens, propondo um leque de metodologias variadas
Promove ou prevé atividades que abordam questdes do 2 ) ) ) ) 2 ) 5 4 10 - ) 1 2 ) )

quotidiano do aluno
Pressupde o trabalho individualizado com o aluno - - - - - 1 - 1 - - - 2 1 - - -
Avalia 0 aluno, como forma de aferi¢do das aprendizagens

efetuadas, tomando como base a sua progress3o individual - - -3 - - - -2 - - - 3
Sugere o desenvolvimento d? prOJ,etc?s, de discussoes, de 9 1 6 ) 3 11 4 7 15 25 5 2 3 3 10 5
debates e/ou de apresentacdes publicas
Prevé a negociac¢do de conteidos/competéncias entre atores ) ) ) ) ) 3 ) 1 ) ) ) 2 3 ) 2 )
educativos
Menciona a possibilidade de trabalho sem orientacdao do 1 ) 2 ) ) ) ) ) ) ) ) ) 1 ) ) )
professor
Estimula o uso de meios de expressdo que ultrapassam o ambito ) 2 ) ) ) ) ) ) 3 ) ) ) ) ) )
escolar

Aprendizagens da sustentabilidade 16 1 3 3 1 8 1 1 24 29 7 28 54 11 7 4
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e
“ e P . o - - - - - 5 - - 20 15 1 - 11 - - -

sustentabilidade”, “riscos naturais”, sem especificar um contexto.

Usa expressoes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”,
“riscos naturais”, concernentes a sociedade e cultura portuguesas. S
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”, ) ) ) ) ) ) ) ) 1 3 ) ) ) ) ) )
“riscos naturais”, concernentes a comunidade regional e/ou local.
Sugere o trabalho sobre as atitudes e valores 1 - - 2 - 1 - - - - - 30 17 1 - 1
Promove a cidadania 5 1 3 1 1 1 - 1 - 2 1 3 5 1 5 1
Promove experiéncias pedagdgicas de intervengao sobre o meio
envolvente; e
Infere a entrada da comunidade na escola 3 - - - - - - - - - - - - - - -
Refere o desenvolvimento da: criatividade; espirito critico;
resiliéncia; curiosidade; empatia pelo outro; coragem; lideranga; 7 - - - - - 1 - - 4 5 I 21 9 2 2

os valores; solidariedade

TOTAL 64 48 55 18 78 26/ 0 Bl 14 22 161 3B 113 1B 3R 5D




Tabela 7. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas epistemoldgicas e ontoldgicas”, no curriculo de 2001.

Subcategorias

Documentos ou disciplinas

Historia

Matematica

EMRC

Empirismo

Descreve situagdes onde é assumido que o conhecimento é
comprovavel pela experiéncia

Enuncia situagdes onde uma causa produz um determinado efeito
Sugere que a aprendizagem se da mediante a aquisi¢do e
memoriza¢do de conhecimento

Depreende que a aprendizagem se da através da repeticdo

' lIntroducdo

' |Lingua Portuguesa

W W lingua Portuguesa

' |Linguas Estrangeiras

= N PIiGeografia

= P [Matematica 2007

v = o Ciéncias Naturais

8 CFQ

o &

N [Educagao Visual

N

' |[Educacdo Fisica

' [Educagdo Musical

' |[Ed. Tecnoldgica

' [TIC

Construtivismos

O conhecimento é construido e reconstruido unicamente pelo

Valoriza os processos de aprendizagem em detrimento da
aquisicao de conhecimento

O aluno é o centro do processo de aprendizagem

O professor é um elemento orientador da aprendizagem

Os alunos em faixas etdrias préoximas reagem da mesma forma

O conhecimento é construido baseado na reflexdo critica do
conhecimento preexistente

A identidade do aluno influencia e deve ser influenciada pelo
processo de aprendizagem

O conhecimento é negociado pelo individuo, em conjunto com outros,
segundo as suas vivéncias num sistema cultural e social de

NN&;J;;E-

wv

Hmwm-

A=Y

PR N N

Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro
Existe uma “realidade” externa ao ser humano

Infere que toda a “realidade” é mensuravel

Refere que a “realidade” é constante, fixa e imutavel

Transmite a ideia que é possivel conhecer essa “realidade” (quase)
na sua totalidade, dividindo-a em partes

O conhecimento é universal ou universalizante

Um conhecimento é verdadeiro se for comprovado/rigoroso
cientificamente

=N

[E=N

N B RRrRRO W

W N




Todo o conhecimento precisa de ser contextualizado e esta em

9 20 5 6 4 9 6 8 10 6 17 13
processo de mudanca

Manifesta a existéncia de multiplas perce¢des acerca do mundo — 6 4 3 3 1 1 1 5 8 - 14 3
O que conhecemos é mediado pela linguagem 1 8 1 - 1 3 1 - 2 - - 1
Assume que as “realidades” sdo fabricadas pelo ser humano - 1 - - 1 - - 1 - 1 - 1
Reffere que as “realidades” mudam conforme o sistema cultural e 2 4 1 3 1 ) 2 ) 2 ) 5
social de pensamento
Indica que o conhecimento é provisorio e transitério - 3 - - - - 2 - - 1 1 1
As construgdes de conhecimento sdo validas se tiverem aplicacdo ) ) ) ) 5 ) ) ) 2 2 2
pela sociedade
TOTAL 51 41 18 14 28 22 7 8 20 388 73 17




Tabela 8. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 2001.

Documentos ou disciplinas

(o))
o
o
o w B
n n = ~ %) ©
. g g 9 8 ® © L
Subcategorias 5 o @ S 5 s 38 z O
> > © © © = ] v oo
o £ £ & O o = > o S ©
S L 2 4 g B 2 2 o o o ©
o o o w © = “© “© n °0 °0 °0 c
3 © © 8 = & E E & S T
S > . oY) Q Q o
S 2228 3 EE & 93 2% 35 o
£ 5 S5 5 T o s > G ¢ &8 &8 & 8 &8 FE
Antropocéntrica 11 - 1 - 2 10 - - 6 24 8 4 56 1 46 1
Refere a natureza como “fonte de recursos” 1 - - - -4 - - 1 13 1 - 6 - 1 -
Infere o ser humano como o centro da preocupagdo ética 0 - 1 - 1 1 - - 1 8 6 3 44 1 43 1
Refere-se ao ser humano e/ou a sociedade separadamente da natureza - - - - -2 - -1 1 1 - - - -
Refere o controlo sobre o meio natural - - - -1 3 - - 3 2 - 1 -2 -
Nao-Antropocéntrica - - - - - - - - - - 1 - - -
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos e a
natureza
Define natureza como sendo o conjunto de todos os seres vivos (incluindo o ser
humano) e do ambiente
Propde a aquisi¢do de valores naturais (equilibrio, harmonia, ritmo, ciclicidade,
autorregulagdo, diversidade e perseveranca)
Refere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos i i i i i i i i i i i i i i i i,
Distingue os seres vivos do ambiente natural - - - - - - - - - - - - 1 - - -
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos e a natureza
TOTAL 11 - 1 - 2 10 - - 6 24 8 4 57 1 46 1




Tabela 9. Valores de frequéncia da categoria “Sustentabilidade e Desenvolvimento”, no curriculo de 2012.

Documentos ou disciplinas

o~ s =
. S « 2 2
Subcategorias § g c 2 2 i
— S © 4= ~© %) U
. 2 ¢ £ 5 £ £ 5 o
c P W 2 8 c o S <
a & & £ § s § 5 8 2 B
Ciéncia e tecnologia solucionam a degradag¢ao da natureza - - - 8 12 - 20 6 5 4 1
Valoriza os avangos técnico-cientificos do ser humano - - - 8 6 - 6 2 5 4 1
Refere a gestdo artificial dos ecossistemas - - - - - - 3 - - - -
Refere aplicagdes cientifico-tecnoldgicas para a previsdo de desastres ambientais - - - - 5 - 3 - - -
Identifica aplicagdes cientifico-tecnoldgicas para satisfazer as necessidades basicas do ser humano - - - 1 - 6 3 - - -
Valoriza a reciclagem - - - - - - 2 1 - - -
Modelos de crescimento 7 - 3 10 78 2 15 10 21 7 3
Aborda questdes relativas a defesa do consumidor 2 - 1 - - - - - 2 - -
estimula o enquadramento no mundo do trabalho 1 - - - - - - - 1 - -
Identifica situagdes de exploragdo dos recursos naturais para produgdo/consumo de bens materiais - - 3 1 - - - - 4 -
Refere temdticas como o desenvolvimento econdmico, progresso, a capitalizagdo e a cultura ocidental 2 - - 95 60 2 4 6 18 - 2
Homogeneiza a populagdo (usa expressdes que refiram “todos os alunos” e/ou “homogéneo”) 2 - - - - - - - - - 1
Refere razdes e solugGes para as alteragdes climaticas de natureza antrdpica (fontes de poluigdo, etc.) - - - 2 11 - 7 3 - 3 -
Estimula as agdes conscientes das consequéncias ambientais - - 2 - 3 - 1 1 - - -
Identifica as reservas naturais/dreas protegidas como forma de conservagdo - - - - - - 3 - - - -
Menciona o impacte e/ou regulagdo da natalidade - - - - 3 - - - - - -
Modelos de decrescimento sustentavel - - - - 6 - 5 - - 1 -
Recolhe praticas tradicionais de sustentabilidade - - - - 5 - - - - - -
Apela a forma de vida pela subsisténcia - - - - - - - - - - -
Estimula a critica do consumismo - - - - - - - - - - -
Identifica situagdes de exploracdo da natureza - - - - 1 - 5 - - 1 -
TOTAL 7 0 3 10 9% 2 40 16 26 12 4

Tabela 10. Valores de frequéncia da categoria “Curriculo”, no curriculo de 2012.



Documentos ou disciplinas

~ 0 —
© ©
. S 5 Z
Subcategorias Q 8 & <
()] w0 © =1 = o
m ‘qj’ © % o n o]
ol a0 »n 'z = S .© < 0
c g @ 9 & % e g S o o
a  ©» @
a & 2 £ § = 8§ 5 3 & B
Niveis de participagao na construgao do curriculo 40 370 212 545 444 485 347 397 141 12 2
Define o curriculo como elencagem prescritiva de conhecimentos e capacidades 5 6 1 2 - 1 2 1 1 2 -
Usa expressdes imperativas, como “o professor deve”, “a escola deve”, “o aluno deve” 15 356 210 541 442 478 343 394 139 116 219
Expressa preocupac¢dao em obter coeréncia, objetividade e unidade no curriculo 3 4 2 2 3 1 2 - 4 -
Aponta o ME como responsavel por aferir o cumprimento do curriculo 3 - - - - 2 - - - - -
Define o curriculo como uma série de orienta¢des, adaptaveis localmente 3 - - - - - - - - - 1
Usa expressdes que refiram flexibilidade, como “o professor/Conselho de Turma pode”; “a escola pode” 8 4 - - - 1 1 - - - 1

Prevé a inclus3o de temas e/ou conteldos locais

Abre a possibilidade de se desenvolverem atividades de enriquecimento curricular, facultativas e

3 - - - - - - - - - -
organizadas pela escola

Organizagao e tipo de conhecimento 1 354 210 541 440 446 334 392 143 117 171
Expressa preocupagao com uma articulagdo vertical dos conhecimentos, prevendo a abordagem de 1 2 2 4 2 5 5

conteudos apenas na disciplina
Prevé a aprendizagem de conteudos instrumentais, especificos da disciplina

Repete conteldos similares, mas em disciplinas diferentes

Especifica temas comuns ou situagGes-problema a ser resolvidos através da interdisciplinaridade
Evita a repeticdo de conteudos passiveis de ser lecionados em disciplinas diferentes

Prevé a resolucdo de situagGes-problema onde os conhecimentos disciplinares sdo secundarios

Sugere a possibilidade de inclusdo de conhecimentos e sabedoria locais

352 208 541 440 442 332 391 140 115 10

1

1

1




Didatica 23 36 9 7 17 13 9 7 6 14 10

Promove unicamente a aquisicao de informacdo e conhecimento, como esséncia da educagao 12 11 6 5 - 4 2 - 5 7 2
Sobreleva os resultados do processo de avaliagdao dos conhecimentos 7 5 - 2 - 3 1 - - 1 -
Refere o professor como instigador Unico ou principal das aprendizagens, propondo um leque de
metodologias variadas 4 9 2 B B 6 2 1 B 6 3
Promove ou prevé atividades que abordam questdes do quotidiano do aluno - 2 - - - - - 6 - - -
Pressupde o trabalho individualizado com o aluno - - - - - - - - - - -
Avalia o aluno, como forma de aferi¢ao das aprendizagens efetuadas, tomando como base a sua progressao
individual ) B B B B ) ) B B B B
Sugere o desenvolvimento de projetos, de discussdes, de debates e/ou de apresentacdes publicas - 4 - - 17 - 4 - 1 - 5
Prevé a negociac¢do de conteldos/competéncias entre atores educativos - - - - - - - - - - -
Menciona a possibilidade de trabalho sem orientagdo do professor - 5 - - - - - - - - -
Estimula o uso de meios de expressao que ultrapassam o ambito escolar - - 1 - - - - - - - -
Aprendizagens da sustentabilidade 2 - - 3 31 1 28 6 2 12 4
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”, “riscos naturais”, sem especificar
um contexto. } ; ; 123 - 20 6 2 7 :
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”, “riscos naturais”, concernentes a
sociedade e cultura portuguesas. B B B B 7 B 2 B B B -
Usa expressdes como “desenvolvimento sustentavel” e “sustentabilidade”, “riscos naturais”, concernentes a
comunidade regional e/ou local. B B B B 1 B 5 B B B B
Sugere o trabalho sobre as atitudes e valores - - - - - - - - - - -
Promove a cidadania 2 - - 2 - 1 1 - - 2 4
Promove experiéncias pedagdgicas de intervengao sobre o meio envolvente; - - - - - - - - - - -
Infere a entrada da comunidade na escola - - - - - - - - - - -
Refere o desenvolvimento da: criatividade; espirito critico; resiliéncia; curiosidade; empatia pelo outro;
coragem; lideranca; os valores; solidariedade B B B B B B B B B 3 B
TOTAL 66 764 431 10%6 932 945 718 802 292 265 406

Tabela 11. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas epistemoldgicas e ontoldgicas”, no curriculo de 2012.



Subcategorias
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Empirismo 1 10 - - - 4 9 38 3 - -
Descreve situagdes onde é assumido que o conhecimento é comprovavel pela experiéncia 1 1 - - - 1 5 9 - - -
Enuncia situagdes onde uma causa produz um determinado efeito - 1 - - - 1 4 29 1 - -
Sugere que a aprendizagem se da mediante a aquisicdo e memoriza¢do de conhecimento - 2 - - - 1 - - 1 - -
Depreende que a aprendizagem se da através da repeticdo frequente 6 - - - 1 - 1 - -
Construtivismos - 2 - - - 1 - - - - 2
O conhecimento é construido e reconstruido unicamente pelo individuo - - - - - - - - - -
Valoriza os processos de aprendizagem em detrimento da aquisicdao de conhecimento - - - - - - - - - - -
O aluno é o centro do processo de aprendizagem - - - - - - - - - - 1
O professor é um elemento orientador da aprendizagem - - - - - - - - - - -
Os alunos em faixas etdrias préoximas reagem da mesma forma - 2 - - - 1 - - - - 1
O conhecimento é construido baseado na reflexdo critica do conhecimento preexistente - - - - - - - - - - -
A identidade do aluno influencia e deve ser influenciada pelo processo de aprendizagem - - - - - - - - - - -
O conhecimento é negociado pelo individuo, em conjunto com outros, segundo as suas vivéncias num sistema ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
cultural e social de pensamento
Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro 2 2 - - 1 4 - 14 3 1 -
Existe uma “realidade” externa ao ser humano - - - - - - - - - - -
Infere que toda a “realidade” é mensuravel 2 - - - 1 2 - 11 2 1 -
Refere que a “realidade” é constante, fixa e imutavel - - - - - 1 - - - - -
Transmite a ideia que é possivel conhecer essa “realidade” (quase) na sua totalidade, dividindo-a em partes - 2 - - - - - 3 1 - -
O conhecimento é universal ou universalizante - - - - - - - - - - -
Um conhecimento é verdadeiro se for comprovado/rigoroso cientificamente - - - - - 1 - - - - -
Todo o conhecimento precisa de ser contextualizado e esta em processo de mudanca - 6 2 3 1 - - - 3 - -
Manifesta a existéncia de multiplas perce¢bes acerca do mundo — “realidades” ou contextos; - - 2 3 1 - - - 2 - -
O que conhecemos é mediado pela linguagem - 3 - - - - - - - - -
Assume que as “realidades” sdo fabricadas pelo ser humano - - - - - - - - - - -
Refere que as “realidades” mudam conforme o sistema cultural e social de pensamento - 1 - - - - - - 1 - -
Indica que o conhecimento é provisoério e transitorio - 2 - - - - - - - - -
As construcdes de conhecimento sdo viélidas se tiverem aplicacdo pela sociedade - - - - - - - - - - -
TOTAL 3 20 2 3 2 9 9 5 9 1 2

Tabela 12. Valores de frequéncia da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 2012.



Documentos ou disciplinas
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Antropocéntrica - - 8 26 - 155 5 4 33 -
Refere a natureza como “fonte de recursos” - - - - 10 - 9 2 1 5 -
Infere o ser humano como o centro da preocupacdo ética - - - 6 8 - 144 2 3 26 -
Refere-se ao ser humano e/ou a sociedade separadamente da natureza - - - - 2 - 1 - - 2 -
Refere o controlo sobre o meio natural - - - 2 6 - 1 1 - - -
Nao-Antropocéntrica - - - - - - 2 - - 1 -
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos e a natureza ; ; - - - - - - - - -
Define natureza como sendo o conjunto de todos os seres vivos (incluindo o ser humano) e do
ambiente
Propde a aquisicdo de valores naturais (equilibrio, harmonia, ritmo, ciclicidade, autorregulacdo,
diversidade e perseveranca)
Refere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos - - - - - - - - - - -
Distingue os seres vivos do ambiente natural - - - - - - 2 - - 1 -
Infere que o ser humano tem o mesmo valor que os restantes seres vivos e a natureza - - - - - - - - - - -
TOTAL - - - 8 26 - 157 5 4 34 -




ANEXO 4



Analise pormenorizada do curriculo nacional (1991)

Nesta seccdo analisamos o curriculo nacional aprofundando cada uma das categorias, conforme o
documento ou disciplina. Comeg¢amos por desenhar uma visdo geral das cotagGes obtidas no curriculo de
1991, passando a escrutinar pormenorizadamente cada uma das frequéncias obtidas em cada documento

ou disciplina.
1. Sustentabilidade e Desenvolvimento

A subcategoria que registou mais unidades de conteuldo foi “Modelos de crescimento”, num total de
271 cotacgOes, distribuidas pelos varios textos que compdem este curriculo, seguida das subcategorias
“Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza”, com o total de 84 cotacdes e, por fim

“Modelos de decrescimento sustentavel”, com 52 cotacdes.

Figura 1. CotacgdOes das vdrias subcategorias e respetivos indicadores, do curriculo de 1991.

Analise do curriculo de 1991
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Desenvolvimento Curriculo Perspetivas epistemoldgicas e Perspetivas
e Sustentabilidade ontoldgicas éticas
(ambientais)

Categorias e Subcategorias

No geral desta categoria, conforme sintetiza a figura 2, a maioria das cotacOes realizadas
concentraram-se nos textos introdutérios e programas das disciplinas de Geografia, Ciéncias Naturais
(CN), Ciéncias Fisico-Quimicas (CFQ) e Educacao Tecnoldgica (ET) com um elevado nimero de cotacdo nas
subcategorias “Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza” e “Modelos de crescimento”.
As disciplinas de CN e CFQ apresentam valores de cota¢des mais equilibrados entre estes dois indicadores,
ao contrario de Geografia e ET, que acumulam maior valor de cotacfes sob a subcategoria “Modelos de

crescimento”.



Figura 2. Cotac¢Oes da categoria Sustentabilidade e Desenvolvimento, do curriculo de 1991.

CotacoOes da categoria Sustentabilidade e Desenvolvimento

Ciéncia e tecnologia solucionam a degradagdo da natureza m Modelos de crescimento Modelos de decrescimento sustentavel

Os textos curriculares de outras disciplinas estrangeiras que referem a subcategoria “Modelos de
crescimento” como Histéria, as varias disciplinas de linguas estrangeiras, Educacao Visual (EV), Educacao

Fisica (EF) apresentam poucas ou nenhumas cotag¢ées sobre as restantes subcategorias.
2. Curriculo

A categoria Curriculo aglomera maior frequéncia de cota¢Ges, no total dos textos curriculares,
apresentando 6598 cotacdes. Nesta categoria registaram-se mais cota¢des, no geral, nas subcategorias
“Organizacdo e tipo de conhecimento” e “Niveis de participacdo na construgcdo do curriculo”,
respetivamente (conforme a tabela 1 do anexo 3). Os valores de frequéncia mais altos sob esta categoria
registaram-se nos textos das disciplinas de Histdria, Geografia, Matematica, CFQ e EF, sendo que
acumulam maiores valores de cotacdo na subcategoria “Niveis de participacdo na construcdo do
curriculo”, do tipo top-down (a excecdo da disciplina de EF, que aglomera maior numero de cotagdes na
subcategoria “Organizacdo e tipo de conhecimento” sob o indicador Intradisciplinar). Apresentando estes
valores (conforme constam na figura 3 e na tabela 1 do anexo 3), podemos considerar que estes sdo os

programas mais diretivos desta versdo do curriculo de 1991.



Figura 3. Cotac¢Oes da subcategoria “Niveis de participa¢do na construc¢do do curriculo”, no curriculo de 1991.
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Os valores de frequéncia mais baixos registados nesta subcategoria foram registados,
respetivamente, nos programas de Area-Escola e de EM, sendo estas, entdo, as disciplinas menos

normativas desta versao do curriculo.

Os textos com mais unidades de analise categorizadas sob o tipo bottom-up foram “Introducdo do
Volume 1”, os programas de LP e de CFQ, apresentando estas maior equilibrio entre orientacdes
ministeriais e a possibilidade de alteragcdo curricular ao nivel da escola e da sala de aula,
comparativamente as restantes disciplinas. Os programas de varias disciplinas ndo apresentaram cotacao
deste tipo (Inglés I, Alemao, EM e ET), indicando que estas disciplinas ndo apresentam qualquer abertura

a co-construcdo do curriculo.

Quanto a subcategoria “Organizacado e tipo de conhecimento” (cujos resultados constam da figura 4),
os textos das disciplinas de Francés |, Francés Il, Inglés |, Inglés Il e Educacdo Musical ndo apresentaram
guaisquer cotacOes para além dos conteudos especificos das suas disciplinas. Os textos que apresentaram
mais cotacdes do tipo “Intradisciplinar” foram o programa de LP, a Geografia e o programa de CFQ. Os
textos em que se registaram mais cotacOes do tipo “Interdisciplinar” foram os programas de Histdria, de
CFQ e de EV. Por fim, apenas o texto de Area-Escola registou uma cotacdo concernente ao tipo
“Transdisciplinar”. Verifica-se que a maioria dos programas abre pouco espaco para a articulacdo entre
conhecimentos das disciplinas escolares, estando mais focadas em transmitir conhecimentos especificos

da sua perspetiva disciplinar.

A subcategoria “Didaticas” apresenta cotacOes de trés tipos, em proporcdo desigual (conforme é
possivel verificar na figura 5). O primeiro tipo, “Transmissividade do conhecimento (professor-estudante)”
ndo apresenta cotagdes nas disciplinas de CN, EV e EM. Os maiores valores de cotacdo sob este tipo foram
registadas nos programas da disciplina de CFQ, da disciplina de Alem3o e no texto da Introdugdo do

Volume |.



O segundo tipo, “Interacdo em aula”, apresenta cotacdes de valor baixo no texto de Area-Escola e
nos programas das disciplinas de EM, das linguas estrangeiras Francés | e Il e Alemdo, de EF e de CN; ndo
regista quaisquer valores na disciplina de EV. O maior nUmero de cotagdes registadas concentrou-se nos

programas das disciplinas de LP, Geografia, Matematica e CFQ.

Figura 4. Cotac¢Oes da subcategoria “Organizacao e tipo de conhecimento”, no curriculo de 1991.

Cotacgoes da subcategoria Organizagdo e tipo de conhecimento

3.i...".. I | P
0
7/

’b N\ e > & > < > > 2
© Q, PN S > . &Y N & \© o

& ¢ & ) \Q/ <0 & 3 » & ) N & > ¢

S & & @ v\z & & & & EyA\ N A (\o\o R
& < « < © & @ < < Q& & W

& & &
&
N

W Intradisciplinar Interdisciplinar ~ ® Transdisciplinar

O terceiro tipo desta subcategoria, “Interacdo em aula e participacdo e acdo extra-aula” apresentou
cotacOes apenas nas disciplinas de CFQ e de LP. Apenas estas duas disciplinas apresentam cotac¢ées dos

trés tipos, sendo o ultimo tipo menos cotado.

Verifica-se que as didaticas preferidas pela grande maioria das disciplinas (quando as referem)
concernem as metodologias onde é o professor considerado o ser sapiente, e os estudantes bancos onde
se deposita o conhecimento (Freire, 1974). Os programas das disciplinas de CFQ e LP mencionam o
trabalho fora da sala de aula, todavia sempre em consondncia com os conteldos programados pelo

curriculo.



Figura 5. Cota¢des da subcategoria “Didaticas”, no curriculo de 1991.
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A Ultima subcategoria de “Curriculo”, “Aprendizagens da sustentabilidade” relune cotacbes dos
guatro tipos de conhecimento acerca da sustentabilidade, representados na figura 6: “adquirir

|II

conhecimentos basicos e gerais”, “adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia naciona

|II

“adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia regional e/ou local” e “desenvolver
competéncias/capacidades para além do conhecimento”. O primeiro tipo, “adquirir conhecimentos
basicos e gerais”, apresentou cotacdes apenas nos textos das disciplinas de CFQ, Geografia, Francés Il, EV,

e de CN. Os restantes textos nao apresentaram cotacgdes.

O segundo tipo, “adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia nacional”, apresentou uma

Unica cotacdo nos textos da disciplina de CN. Os restantes textos ndo apresentaram cotagoes.

|II

O terceiro tipo, “adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia regional e/ou loca
apresentou apenas uma cotacdo, na disciplina de CFQ. Os restantes textos ndo apresentaram cotac¢ées

deste tipo.

Verifica-se que este curriculo apresenta poucos indicios de estimular o conhecimento acerca da
sustentabilidade, talvez porque no contexto em que surge, a comunidade académica e escolar nao
estarem sensibilizadas perante as questdes ambientais (o RB tinha sido publicado 4 anos antes) e, em
parte, pelo que Afonso (2002) descreve acerca do interesse politico de Portugal na altura: a modernizacdo
do pais, sob um “Neoliberalismo Educativo Mitigado”. O desenvolvimento econdmico exigido ao pais para

se igualar aos restantes paises da entdo CEE ndo era compativel com a preocupagdo ambiental.



Figura 1. CotagGes da subcategoria “Aprendizagens da sustentabilidade”, no curriculo de 1991.

Cotacgoes da subcategoria Aprendizagens da Sustentabilidade
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desenvolver competéncias/ capacidades para além do conhecimento
adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia regional e/ou local
adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia nacional

adquirir conhecimentos basicos e gerais

O ultimo tipo, “desenvolver competéncias/capacidades para além do conhecimento” foi o tipo que
acumulou mais cotagdes dos quatro tipos de indicadores propostos. Os textos com menos cotagdes foram
os programas de EM, Histdria, LP, CN e ET. Por outro lado, os textos da Introdug¢do do Volume I, das

disciplinas de Matematica e EF apresentaram maior frequéncia de cotacdes.
3. Perspetivas epistemolodgicas e ontoldgicas

Quanto a esta categoria, registaram-se mais cotacdes na subcategoria “Construtivismos”), conforme
podemos observar na figura 7, onde também se salienta a presenca significativa dos tipos “Conhecimento

é contextual e em mudancga” e “Empirismo”.

A subcategoria “Empirismo” n3o registou frequéncia nos textos da Area-Escola e das disciplinas de
Francés Il, Inglés |, Historia, CN, EF, EMRC e EM. Apresentou mais frequéncia nas disciplinas de Alemao,

Matematica e EV, ET e CFQ.

A subcategoria “Construtivismos” divide-se em trés tipos: “Construtivismo piagetiano”,
“Construtivismo das teorias criticas” e “Socioconstrutivismo”. Como podemos verificar na figura 9, o
primeiro tipo, “Construtivismo piagetiano”, regista menor frequéncia de cotacdes no texto de Area-
Escola, nas disciplinas de Histéria, Educagcdo Tecnoldgica (ET), Francés Il e Educagdo Musical. Por outro
lado, regista mais cotagGes nos textos da Introdugdo do Volume I, das disciplinas de Lingua Portuguesa

(LP), Inglés | e Il e de Matematica.



Figura 2. Cotac¢Oes da categoria “Perspetivas Epistemoldgicas e Ontoldgicas”, no curriculo de 1991.

CotaglOes da categoria Perspetivas Espistemoldgicas e Ontoldgicas
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O segundo tipo, “Construtivismo das teorias criticas”, registou cotagdes apenas nas disciplinas de LP
e uma cotag¢do no programa de CFQ, ndo tendo sido cotadas quaisquer referéncias deste tipo em nenhum

outro texto desta parte do corpus.

Por fim, o terceiro tipo, “Socioconstrutivismo” registou cotagdes apenas nas disciplinas de LP, de EF,
EV, Francés Il e de EMRC, ndo tendo sido cotadas quaisquer referéncias deste tipo em nenhum outro texto

deste curriculo.

Apenas o texto do programa de LP regista incidéncias dos trés tipos de construtivismo, se bem que

acumule mais do primeiro tipo.

A subcategoria “Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro” registou,
conforme podemos verificar no figura 6, cotagdes nos textos de Geografia, EV, Introdug¢do ao Volume I,

CN, CFQ, LP, Matematica, e de ET. Nos restantes textos nao se registaram quaisquer cotagdes deste tipo.

Por fim, a subcategoria “Conhecimento precisa de ser contextualizado e estd em processo de
mudanca” registou menos cotacdes nos textos de EF, de Area-Escola, de CFQ, EMRC e da Introdugéo do
Volume I, de Francés Il e de CN. A maior acumulagdo de valores registou-se nos textos das disciplinas de

LP, de Inglés | e de Inglés Il



Figura 3. Cotagdes da subcategoria “Construtivismos”, no curriculo de 1991.

Cotacoes da subcategoria Construtivismos
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O texto da disciplina de LP acumula cotacdes em todas as subcategorias e tipos. Salientamos, ainda,
os textos das disciplinas de Matematica e de CFQ, que registaram cotacbes em todas as subcategorias, a
excecdo dos tipos “Construtivismo das teorias criticas” e “Socioconstrutivismo” (no caso do texto da

disciplina de Matematica) e “Socioconstrutivismo” (no caso do texto da disciplina de CFQ).
4. Perspetivas éticas (ambientais)

Quanto a categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, registaram-se cotacOes apenas na subcategoria
“Antropocéntrica” (conforme ilustrado pela figura 9), num total de 7807 cotacdes assinaladas em todos
os textos que compdem o curriculo de 1991. N3o se assinalaram quaisquer cotacdes na subcategoria

“N3do-antropocéntrica”, com os tipos “Ecocéntrica” e “Biocéntrica”.

A subcategoria “Antropocéntrica” ndo listou cotacGes nos textos das disciplinas de LP, Inglés II,
Alem3o, Matematica, Educacdo Musical e de Area-Escola. Por outro lado, os textos de Introducdo ao
Volume | e de CFQ, de EV, de Histdria e CN, de ET e de Geografia, acumularam os valores de cota¢do mais

elevados.



Figura 4. CotacGes da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 1991.

Cotacdes da categoria Perspetivas Eticas (Ambientais)
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Analise pormenorizada do curriculo nacional (2001)

Nesta seccdo analisamos o curriculo nacional de 2001, procurando aprofundar cada uma das
categorias, conforme o documento ou disciplina. Comegamos por tracar uma visao geral das cota¢ées
obtidas no curriculo de 2001, passando a perscrutar detalhadamente cada uma das frequéncias obtidas

em cada documento ou disciplina.

Figura 5. Cotac¢Oes das vdrias subcategorias e respetivos indicadores, do curriculo de 2001.

Analise do curriculo de 2001
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Desenvolvimento e Curriculo Perspetivas epistemoldgicas e Perspetivas
Sustentabilidade ontoldgicas éticas

(ambientais)
Categorias e Subcategorias

1. Sustentabilidade e Desenvolvimento



A subcategoria que registou mais unidades de conteudo foi “Modelos de crescimento”, num total de
233 cotacgOes, distribuidas pelos varios textos que compdem este curriculo, seguida das subcategorias
“Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza”, com o total de 83 cotacbes e, por fim

“Modelos de decrescimento sustentavel”, com 4 cotac¢es.

Efetuando uma analise geral dos valores obtidos nesta categoria, patente na figura 11, verificamos
gue a maioria das cotacOes realizadas se aglomeram nos textos introdutérios e orientagdes curriculares
das disciplinas de Educacao Tecnoldgica (ET), Ciéncias Naturais (CN) e Ciéncias Fisico-Quimicas (CFQ), e
Educacdo Fisica (EF). Registou-se maior frequéncia de cotacdo na subcategoria “Modelos de crescimento”,
seguida de “Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza” e “Modelos de decrescimento
sustentavel”. A disciplina de ET destaca-se ao apresentar maior frequéncia em trés subcategorias (ndo
apresenta cotagcGes na subcategoria “Modelos de decrescimento sustentavel”), apresentando um total
de 145 cotacdes. As disciplinas de CN, CFQ e Geografia registam poucas cota¢Ges nesta categoria,
comparativamente a ET, contudo registam valores na subcategoria “Modelos de decrescimento

IlI

sustentave

A IntrodugcGo manifesta cotacOes apenas nas subcategorias “Ciéncia e tecnologia solucionam a
degradacdo da natureza” e “Privilegia-se a conservacdo da natureza”. As orientagGes curriculares da
disciplina de Matematica registam cotacGes apenas nas subcategorias “Modelos de crescimento” e
“Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza”. As orientacOes curriculares de EF
apresentam registos de analise apenas nas subcategorias “Modelos de crescimento” e “Privilegia-se a

conservacgdo da natureza”.

Figura 6. Cotac¢Oes da categoria Sustentabilidade e Desenvolvimento, do curriculo de 2001.

CotacOes da categoria Sustentabilidade e Desenvolvimento
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Por fim, os textos das disciplinas de Lingua Portuguesa (LP) e Educacdo Musical apresentam cotac¢ées
apenas na subcategoria “Modelos de crescimento” e os textos de Linguas Estrangeiras e de Histdria ndo

registam quaisquer cotacdes nesta categoria.
2. Curriculo

A categoria Curriculo aglomera maior frequéncia de cotacbes, no total dos textos curriculares,
apresentando 3872 cotacOes. Nesta categoria registaram-se mais cotag¢des, no geral, na subcategoria
“Niveis de participacdo na construcdo do curriculo”, correspondentes ao tipo “top-down”, conforme é
possivel observar no figura 12. Os valores de frequéncia mais baixos foram registados, respetivamente,
no texto Introdugdo e nas orientacoes curriculares de Histdria, conforme podemos observar no figura 12
e tabela 5 (do anexo 1). Os valores de frequéncia mais altos registaram-se nas disciplinas de ET, Lingua

Portuguesa 2009 e Matematica 2007.

Figura 7. Cotac¢des da subcategoria “Niveis de participagdo na constru¢do do curriculo”, no curriculo de 2001
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As disciplinas de CN e CFQ apresentam uma distribuicdo mais equitativa entre os indicios “top-down”
e “bottom-up”, comparativamente aos valores registados nos outros textos. Os textos das disciplinas de

LP e Matematica ndo apresentaram cotacbes do tipo “bottom-up”.

Quanto a subcategoria “Organizacdo e tipo de conhecimento” (figura 13), o texto das orientacGes
curriculares de CFQ foi o Unico a apresentar cotacGes nos trés indicadores: “Intradisciplinar”,
“Interdisciplinar” e “Transdisciplinar”. O texto das disciplinas de LP, Linguas Estrangeiras, Matematica
2007 e ET manifestaram cotacdes apenas do tipo “Intradisciplinar”. Os textos das disciplinas de CN e de
EMRC apresentaram cota¢Ges unicamente do tipo “Interdisciplinar”. Verifica-se que os varios textos
apresentam menor frequéncia de cota¢Ges no indicador “Interdisciplinar”, comparativamente ao

indicador “Intradisciplinar”.



Figura 8. Cotac¢Oes da subcategoria “Organizacao e tipo de conhecimento”, no curriculo de 2001.
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A subcategoria “Didaticas” apresenta cotacOes de trés tipos, em proporc¢do desigual (conforme é
possivel verificar na figura 14). O primeiro tipo, “Transmissividade do conhecimento (professor-
estudante)” apresenta menor frequéncia de cotagdes, comparativamente com os outros 2 indicadores,
nas disciplinas de Geografia, Matematica, CN, CFQ, EV e Educacdo Musical. A frequéncia de cotagdes

maior sob este tipo foi registada no programa da disciplina de Lingua Portuguesa 2009.

O segundo tipo, “Interacdo em aula”, apresenta frequéncia de cotacdo menor, comparando com 0s
outros 2 indicadores, no texto da /ntrodugdo, e nas disciplinas de Lingua Portuguesa 2009, Linguas

Estrangeiras, Matematica 2007, EF e EMRC.

Apenas os textos Introducdo, e das disciplinas de Lingua Portuguesa 2009 e CFQ apresentam cotacoes
no indicador “Interacdo em aula e participacdo e acdo extra-aula”, com valores inferiores as cotagoes

registadas nos outros indicadores.

O terceiro tipo desta subcategoria, “Interacdo em aula e participacdo e acdo extra-aula” apresentou
cotacOes apenas nas disciplinas de CFQ e de LP. Apenas estas duas disciplinas apresentam cotac¢ées dos

trés tipos, sendo o ultimo tipo menos cotado.



Figura 9. Cotac¢des da subcategoria “Didaticas”, no curriculo de 2001.
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A ultima subcategoria de “Curriculo”, “Aprendizagens da sustentabilidade” procura cotacdes de 4
tipos (conforme representados na figura 15): “Adquirir conhecimentos bdasicos e gerais”, “Adquirir
conhecimentos basicos e gerais, com relevancia nacional”, “Adquirir conhecimentos basicos e gerais, com

III

relevancia regional e/ou local” e “Desenvolver competéncias/capacidades para além do conhecimento”.
Através do indicador “Adquirir conhecimentos bdsicos e gerais” recolheram-se cota¢Ges apenas nos
textos das disciplinas de Geografia, CN, CFQ, EV e de EMRC. Os restantes textos ndo apresentaram

cotacoes sob este indicador.

O segundo tipo, “Adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia nacional”, apresentou

cotacoes apenas na disciplina de CFQ. Os restantes textos ndo apresentaram cotacOes deste tipo.

O terceiro tipo, “Adquirir conhecimentos bdasicos e gerais, com relevancia regional e/ou local”,
apresentou cotagOes apenas nas disciplinas de CN e de CFQ. Os restantes textos ndo apresentaram

cotacoes sob este indicador.



Figura 10. Cotacdes da subcategoria “Aprendizagens da sustentabilidade”, no curriculo de 2001.
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O ultimo tipo, “Desenvolver competéncias/capacidades para além do conhecimento” foi o tipo que
acumulou mais cotagdes dos indicadores propostos, com registos em todos os textos analisados. Os textos
com menos cotacoes foram os programas de LP, Histéria, Matematica e Matematica 2007. Por outro lado,
os textos Introdugdo, e as orientacdes curriculares de EF, e de EMRC apresentaram maior frequéncia de

cotacdes.
3. Perspetivas epistemolodgicas e ontoldgicas

Esta categoria subdivide-se em 4 outras subcategorias; nestas, registaram-se mais cota¢des na
subcategoria “Construtivismos”, comparada com as outras subcategorias. Também se salienta a presenca

significativa de indicios da subcategoria “Conhecimento é contextual e em mudancga”.

A subcategoria “Empirismo” registou frequéncia nos textos das disciplinas de Lingua Portuguesa
2009, Geografia, Matematica 2007, CN, CFQ e EV. Apresentou maior valor de frequéncia nas disciplinas
de CFQ, Matematica 2007 e CN. Os restantes textos ndo registaram quaisquer cotacbes nesta

subcategoria.



Figura 11. CotacOes da categoria “Perspetivas Epistemoldgicas e Ontoldgicas”, no curriculo de 2001.
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A subcategoria “Construtivismos” divide-se em trés indicadores: “Construtivismo piagetiano”,
“Construtivismo das teorias criticas” e “Socioconstrutivismo”. Como podemos verificar na figura 18, o
primeiro tipo, “Construtivismo piagetiano”, regista menor frequéncia de cota¢des nas orientagdes
curriculares de LP, Histdria, Matematica, CN, EV e Educagdo Musical. Por outro lado, regista mais cotagdes

nos textos da Introdugdo, das disciplinas de CFQ, EF e EMRC.

O segundo tipo, “Construtivismo das teorias criticas”, registou cota¢des apenas no texto Introdugdo
e nas orientagdes das disciplinas de Linguas Estrangeiras, de Matematica, de Histéria e CFQ, ndao tendo

sido cotadas quaisquer referéncias deste tipo em nenhum outro texto desta parte do corpus.

Por fim, o terceiro tipo, “Socioconstrutivismo” sé ndo registou cotagdes nas orientagdes curriculares
das disciplinas de Matematica, Matematica 2007 e CN. Os textos da Introdugdo e de EF registam o maior

valor de frequéncia deste indicador.

Os textos da Introdugdo e as orientagdes curriculares de Linguas Estrangeiras, Histéria e CFQ registam

incidéncias dos trés indicadores de construtivismo, se bem que acumulem mais do primeiro tipo.



Figura 12. Cotacdes da subcategoria “Construtivismos”, no curriculo de 2001.
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A subcategoria “Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro” registou,
conforme podemos verificar na figura 16, cotagdes nos textos da Introducgdo, Lingua Portuguesa 2009,
Geografia, Matematica, Matematica 2007, CFQ, LP, Matematica, e de EMRC. Os restantes textos ndo

registaram quaisquer cotacdes deste tipo.

Por fim, a subcategoria “Conhecimento precisa de ser contextualizado e estd em processo de
mudanca” sé ndo registou cotacdes no texto de ET. Nos textos de LP, Geografia, Matematica 2007, CN e
de EF surgem valores de cotacdo inferiores. A maior frequéncia de cotagGes registou-se nos textos das

disciplinas de Lingua Portuguesa 2009, de EMRC e de Educacdo Musical.

Os textos das disciplinas de Lingua Portuguesa 2009, Geografia, Matematica 2007 e de CFQ acumulam

cotacOes em todas as subcategorias.
4. Perspetivas éticas (ambientais)

Quanto a categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, registaram-se 170 cotacOes na subcategoria
“Antropocéntrica”, em todos os textos analisados (conforme ilustrado pela figura 18). A subcategoria
“Antropocéntrica” ndo listou cotacGes nos textos das disciplinas de LP, Linguas Estrangeiras, Alemao,
Matematica e Matematica 2007. Por outro lado, as orientacdes curriculares de EMRC, ET e de CFQ

acumularam os valores de cotacdo mais elevados.

A subcategoria “Ndo-antropocéntrica” registou uma Unica cota¢do no texto de EMRC, concernente
ao tipo de ética ndo-antropocéntrica “Biocéntrica”. Ndo se cotaram quaisquer unidades sob o tipo de

ética “Ecocéntrica”.



Figura 13. Cotac¢des da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 2001.

Cotacdes da categoria Perspetivas Eticas (Ambientais)
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Analise pormenorizada do curriculo nacional (2012)

Nesta seccdo analisamos o curriculo nacional de 2012, procurando aprofundar cada uma das
categorias, conforme o documento ou disciplina. Comegamos por tracar uma visao geral das cota¢ées
obtidas no curriculo de 2012, passando a perscrutar detalhadamente cada uma das frequéncias obtidas

em cada documento ou disciplina.

Figura 14. Cotagdes das varias subcategorias e respetivos indicadores, do curriculo de 2012.

Analise do curriculo de 2012
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Desenvolvimento Curriculo Perspetivas epistemoldgicas e Perspetivas
e Sustentabilidade ontoldgicas éticas

(ambientais)

Categorias e Subcategorias

1. Sustentabilidade e Desenvolvimento

A subcategoria que registou mais unidades de conteudo foi “Modelos de crescimento”, num total de
208 cotacles, presentes em todas as Metas das disciplinas que compdem este curriculo (a excecdo da

disciplina de Portugués). A subcategoria “Ciéncia e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza”



apresenta o total de 56 cotagdes, seguida de “Privilegia-se a conservacao da natureza”, com 46 cotacdes,

e, por fim “Modelos de decrescimento sustentavel”, com 5 cotacges.

Conforme ilustrado na figura 20, verificamos que, nesta categoria, se concentram mais unidades de
analise nas MC das disciplinas de Histéria, Geografia e CN. Ndo se registaram quaisquer cotagdes na
disciplina de Portugués, e verificou-se com menor frequéncia, nas disciplinas de Matematica e Inglés.
Verifica-se, ainda, que as Metas de Histéria, de CN e de EMRC s6é ndo apresentam cota¢Ges na
subcategoria “Modelos de decrescimento sustentavel”. As Metas da disciplina de Histdria destacam-se ao
apresentar maior frequéncia em 3 subcategorias, apresentando um total de 108 cotagdes. O texto da
disciplina Geografia registou frequéncia menor nesta categoria, comparativamente a Histdria, contudo

regista valores nas 4 subcategorias que compdem a categoria.

Figura 15. Cotacdes da categoria “Sustentabilidade e Desenvolvimento”, do curriculo de 2012.

CotacoOes da categoria Desenvolvimento e Sustentabilidade
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O texto de introducdo a este curriculo, correspondente ao registado no Decreto Lei n.2 139/2012, de
5 de julho, e as MC de Matematica registaram cota¢Oes apenas na subcategoria “Modelos de
Crescimento”. As Metas da disciplina de Inglés registaram cotacGes apenas nas subcategorias “Modelos
de crescimento” e “Privilegia-se a conservacdo da natureza”. As orientacdes curriculares de Educacdo
Visual (EV) apresentam registos de analise apenas nas subcategorias “Modelos de crescimento” e “Ciéncia

e tecnologia solucionam a degradacdo da natureza”.
2. Curriculo

A categoria Curriculo aglomera maior frequéncia de cota¢Ges, no total dos textos curriculares,
apresentando 6717 cotacOes. Nesta categoria registaram-se mais cotag¢des, no geral, na subcategoria

“Niveis de participacdo na construcdo do curriculo”, correspondentes ao tipo “top-down”, conforme é



possivel observar na figura 21. O valor de frequéncia mais baixo registado nesta subcategoria foi de 39
cotacoes, no texto DL139, conforme podemos observar na figura 21 e tabela 9 do anexo 1. Os valores de

frequéncia mais elevados registaram-se nas disciplinas de Historia, Matematica e Geografia.

Figura 16. Cotacdes da subcategoria “Niveis de participa¢do na construgdo do curriculo”, no curriculo de 2012.
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Nenhum dos textos apresenta uma distribuicdo contrabalancada entre os indicios “top-down” e
“bottom-up”, a excecdo do texto DL139. Além disto, apenas as MC das disciplinas de Portugués,
Matematica, CN e EV apresentaram cotacdes do tipo “bottom-up”, em conjunto com cotacbes “top-
down”, em numero reduzido. O DL139 estabelece algumas possibilidades de gestdo local dos curriculos,
porém reservadas a possibilidade de se desenvolverem atividades de enriquecimento curricular ou a
criacdo de disciplinas préprias. Ao verificar que tais orientagdes ndo se plasmam nas restantes MC, torna-
se evidente que este curriculo ndo tinha como intencgdo se abrir a possibilidade a participacdo dos diversos
atores educativos que o péem em pratica, através da possibilitacdo da inclusdo de contelddos ou temas
locais. E, portanto, um curriculo mais préximo ao tipo “classico”, conforme enunciado inicialmente por
e.g. Ralph Tyler (2013), no principio do século XX. Conforme vimos, se na época em que se delineou o
curriculo “classico” havia uma funcdo agregadora que justificaria a sua normatividade, no século XX,

época de diversidade de culturas, ndo se justifica (Pacheco, 2005b).

Quanto a subcategoria “Organizacdo e tipo de conhecimento” (figura 22), nenhum texto apresentou
cotacOes simultaneamente nos trés indicadores: “Intradisciplinar”, “Interdisciplinar” e “Transdisciplinar”,
nem no conjunto de dois indicadores. O texto das disciplinas de Histéria, Geografia e Matematica
manifestaram os maiores valores de frequéncia de cotacdes do tipo “Intradisciplinar”. Os textos do DL139,

de EV e de EMRC apresentaram, por sua vez, os valores de frequéncia menores.



Figura 17. Cotacdes da subcategoria “Organizacao e tipo de conhecimento”, no curriculo de 2012.

CotagOes da subcategoria Organizagdo e tipo do conhecimento
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A subcategoria “Didaticas” apresenta cotacOes de trés tipos, em proporcdo desigual (conforme é
possivel verificar na figura 23). O primeiro tipo, “Transmissividade do conhecimento (professor-
estudante)” apresenta menor frequéncia de cotagdes, comparativamente com os outros 2 indicadores,
nas disciplinas de Geografia, CN, CFQ e EV. A frequéncia de cotacGes maior sob este tipo foi registada no

programa da disciplina Portugués.

O segundo tipo, “Interacdo em aula”, apresenta frequéncia de cotagdo menor, quando comparada
com o indicador anterior, nos textos do DL139, Inglés, Histéria, Matematica e EMRC, e nas Metas das

disciplinas de Portugués, EV e CN.

Apenas os textos das Metas de Portugués e Inglés apresentam cotacdes no indicador “Interacdo em
aula e participacdo e acdo extra-aula”, com valores inferiores as cotacdes registadas nos outros
indicadores. O curriculo de 2012 abre alguma possibilidade a interacdo entre docentes e estudantes,
especialmente sugerindo a utilizacdo de estratégias como a realizacdo de discussdes e de debates,
proporcionando ainda, em menor numero a realizacdo de projetos. Retornando aos valores registados
nas figuras 22 e 23, de onde se deduz que os alunos tém um vasto leque de conhecimentos a adquirir,
verificamos que este é um curriculo que permite pouca variedade didatica do tipo interativo e
possibilitador de os alunos realizarem aprendizagens significativas, onde os atores educativos integram

um processo democratico de aprendizagem (Wals e Jickling, 2002).



Figura 18. Cotacdes da subcategoria “Didaticas”, no curriculo de 2012.
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A Ultima subcategoria de “Curriculo”, “Aprendizagens da sustentabilidade” procura cotacdes de
guatro tipos (conforme representados na figura 24). Quanto ao indicador “Adquirir conhecimentos
basicos e gerais” ndo se recolheram cotagcdes nos textos DL139, e nas Metas das disciplinas de Portugués,
Inglés e Matematica. As disciplinas de Geografia e CN apresentaram os valores de frequéncia mais

elevados, reportando-se algumas cotacdes em CFQ e EMRC.

O terceiro tipo, “Adquirir conhecimentos basicos e gerais, com relevancia nacional”, apresentou
cotacOes apenas nas disciplinas de Geografia e de CN. Os restantes textos ndo apresentaram cotac¢ées
deste tipo. As MC das disciplinas de Geografia e CN apresentam mais conteudos concernentes a
sustentabilidade, comparativamente com as restantes, ndo se limitando apenas a conteudos generalistas,
aplicaveis a todo o ecossistema, mas focando-se, em algumas circunstancias, aos casos de Portugal e das

regioes onde se encontram as escolas que aplicam o curriculo.

O dultimo tipo, “Desenvolver competéncias/capacidades para além do conhecimento” acumulou
registos nos textos DL139, Histéria, Matematica, CN e de EMRC. O texto DL139 e as Metas de Matematica,
CN e de Historia registaram apenas 1 ou 2 cotagdes cada. Este curriculo aparenta ndo se dedicar a
trabalhar competéncias com os seus estudantes, mas sim conhecimentos tedricos; regista-se um retorno

a sobrevalorizacdo do conhecimento tedrico em detrimento do conhecimento pratico (Roldao, 2003).



Figura 19. Cotacdes da subcategoria “Aprendizagens da sustentabilidade”, no curriculo de 2012.
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3. Perspetivas epistemoldgicas e ontoldgicas

Esta categoria subdivide-se em 4 outras subcategorias; nestas, registaram-se mais cota¢des na
subcategoria “Empirismo”, comparada com as outras subcategorias. Também se salienta a presenca
significativa de indicios da subcategoria “Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e

verdadeiro” (, conforme podemos verificar na tabela 17 e na figura 26.

Figura 20. CotacOes da categoria “Perspetivas Epistemoldgicas e Ontoldgicas”, no curriculo de 2012.
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A subcategoria “Empirismo” registou frequéncia nos textos das disciplinas de Portugués, Matematica,

CN, CFQ, e EV. Os restantes textos nao registaram quaisquer cotagdes nesta subcategoria.



A subcategoria “Construtivismos” divide-se em trés indicadores: “Construtivismo piagetiano”,
“Construtivismo das teorias criticas” e “Socioconstrutivismo”. Como podemos constatar na figura 26, o
primeiro tipo, “Construtivismo piagetiano”, é o Unico tipo a registar valores de frequéncia de cotacdo

baixos, nas MC de Portugués, de Matematica e de TIC.

Figura 21. Cotacdes da subcategoria “Construtivismos”, no curriculo de 2012.
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A subcategoria “Possibilidade de acesso a conhecimento neutro, objetivo e verdadeiro” registou,
conforme podemos verificar na figura 25, cotacGes nos textos DL139, Geografia, Matematica, CFQ, EV e

EMRC. Os restantes textos nao registaram quaisquer cotacdes deste tipo.

Por fim, a subcategoria “Conhecimento precisa de ser contextualizado e estd em processo de
mudanca” registou cotacbGes nos textos de Portugués, Inglés, Historia, Geografia e de EV. A maior
frequéncia de cotacdes registou-se nas MC da disciplina de Portugués. E também o texto das Metas de
Portugués que acumula cotacGes em todas as subcategorias. Os textos das Metas de Matematica e de EV
sO ndo apresentam cotacdes nas subcategorias “Conhecimento precisa de ser contextualizado e estda em

processo de mudanca” e “Construtivismos”, respetivamente.

O facto de este curriculo apresentar mais referéncias a conhecimento neutro e objetivista indicia uma
orientacdo tecnicista, associada geralmente as epistemologias do positivismo e realismo. A preocupacao
do conjunto de documentos com as estruturas e sistemas do conhecimento constitui um vestigio da
vontade de coordenar racionalmente as aprendizagens escolares por forma a mudar comportamentos.
Em termos de relacdo com tematicas da sustentabilidade (conforme vimos da analise da subcategoria
“Aprendizagens da Sustentabilidade”), o curriculo de 2012 enquadra-se na légica de comunicar
mensagens ambientalistas no sentido de gerar mudanga de comportamentos perante o ambiente (Taylor
e van Rensburg, 2002). Usando a categorizacdo de Stevenson (2007a), esta forma de conhecimento e
escolarizacdo enquadra-se numa perspetiva de reforma conservadora e ndo de alteracdo radical das

estruturas da sociedade.

4. Perspetivas éticas (ambientais)



Quanto a categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, registaram-se cotagGes maioritariamente na
subcategoria “Antropocéntrica”, num total de 231 nos textos analisados (conforme constante na tabela
18), distribuindo-se estas pelos textos das disciplinas de Histdria, Geografia, CN, CFQ , EV e EMRC.
Assinalaram-se trés cotacdes na subcategoria “Ndo-antropocéntrica”, com o tipo “Biocéntrica”, nas Metas

de CN e de EMRC.

A subcategoria “Antropocéntrica” ndo listou cotacGes nos textos DL139, nas Metas das disciplinas de
Portugués, Inglés, Matematica e TIC. Por outro lado, as orientacdes curriculares de Geografia, CN e de

EMRC acumularam os valores de cota¢do mais elevados.

Figura 22. Cotacgdes da categoria “Perspetivas éticas (ambientais)”, no curriculo de 2012.
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ANEXO 5



Entrevista semiestruturada

Esta entrevista tem como propdsito entender a sua perce¢do de como as escolas de 3.2 Ciclo do
Funchal lidam com o Desenvolvimento Sustentavel. Pretende ser mais uma discussdo sobre curriculo,
Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo, conforme os objetivos registados no fim deste documento.
Para introduzir a discussao, optamos por elaborar um pouco estes conceitos.

A definicdo comummente aceite do conceito de Desenvolvimento Sustentdvel é a do Relatério
Brundtland, que o identifica como sendo “aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas proprias necessidades” (Comissao
Mundial Sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1987). O mesmo relatdrio identifica trés pilares em
gue o DS assenta: sociedade, ambiente e economia.

Quanto a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel, é considerada como o ramo educativo do
Desenvolvimento Sustentavel. Esta “prepara as pessoas de todas as origens e classes para planear, lidar
e encontrar solugdes para problemas que ameagcam a sustentabilidade do nosso planeta” (UNESCO,
2004). Recentemente, figura nos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (Objetivo 4: “Assegurar
a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todas e todos”), que propde “até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentdvel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promoc¢do de uma cultura de paz e ndo-violéncia, cidadania global e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel”
(ONU, 2015).

Quanto ao conceito de curriculo, Pacheco (2005) diz que este é formado por um conjunto de
interesses de varias partes. “Plano, produto, meio, processo, projeto, texto e hipdtese de trabalho sdo
algumas das palavras (...) [que] tém como denominador comum a proposta de um dispositivo de
formacao, legitimado na perspetiva dupla das intencGes, ou do que deve ser, e das praticas, ou do que
pode ser” (Pacheco, 2005).

Objetivos

Parte 1: Caracterizagao da(o) entrevistada(o)

Parte 2: Conceito de Desenvolvimento Sustentdvel e as suas problematicas
- Politica

- Ambiguidade do conceito

- Sociedade, Ambiente, Economia



Parte 3: EDS, Curriculo e as suas praticas
- Propostas usuais
- Ideologia e politica

- A EDS no Funchal

Doutoramento em Sustentabilidade Social e Desenvolvimento



ANEXO 6



Entrevista semiestruturada

Esta entrevista tem como propdsito entender como as escolas de 3.2 Ciclo do Funchal lidam com o curriculo nacional e, nesse sentido, entender que
atividades letivas realizam de acordo com o Desenvolvimento Sustentdvel. DEFINIR ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

A definicdo comummente aceite deste conceito é a do Relatério Brundtland, que diz que “o desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as gera¢ées futuras atenderem a suas proprias necessidades” (Comissao Mundial Sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, 1987).

Quanto a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel, é considerada como o ramo educativo do Desenvolvimento Sustentavel. Esta “prepara as
pessoas de todas as origens e classes para planear, lidar e encontrar solugGes para problemas que ameagam a sustentabilidade do nosso planeta” (UNESCO,
2004). Recentemente, figura nos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentdvel (Objetivo 4: “Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”). Este propGe-se “até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentdvel, inclusive, entre outros, por meio da educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promoc¢do de uma cultura de paz e ndo-violéncia,

cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” (ONU, 2015).

Objetivos Observagoes Possiveis perguntas
Parte 1 Idade... --
Caracterizagdo da entrevistada(o) Experiéncia profissional e relacdo/interesse com os temas
do DS e da EDS
Parte 2 . . Presenca do conceito de DS nos discursos politicos e nos O que acha que leva a que ougamos a expressdo DS diariamente?
Conceito de Desenvolvimento . o S . . s
, discursos didrios Em que medida é o DS diferente do conceito de sustentabilidade,
Sustentdvel e as suas o . . .
- Generalizagdo do conceito de sustentabilidade na outro termo entretanto banalizado?
problematicas: . . . N .
Y linguagem quotidiana Acha que as pessoas questionam a definicdo em cima?
- Politica S L ~ . . .
. . Equilibrios/desequilibrios na consecugdo dos pilares do DS Que tipo de crengas acha que sustentam o conceito de DS?
- Ambiguidade do conceito N . U . L. . . o
Economia Congruéncias e incongruéncias no conceito de DS Varios autores associam o conceito de DS ao capitalismo e
Relagdo do DS com o neoliberalismo neoliberalismo. Como é que entende esta ligagdo?
Parte 3 | EDS e suas praticas: Presenca da EDS na educagdo formal Tem acompanhado a evolugdo da EDS ao longo da sua experiéncia
Propostas usuais Uso na manutencgao do status quo ou na criagdo de mais profissional?

Curriculo desigualdade




Papel do curriculo na EDS

Bloqueios/oportunidades para a EDS no curriculo
Impacto da EDS sobre a identidade das criangas

Tipo de cultura/ideologia veiculada pela EDS

Quem controla a EDS

Quem tem interesse na sele¢do dos conteudos da EDS
(factos, capacidades, e propensdes e disposigdes)
Estratégias de resisténcia/adaptagdo ao curriculo e EDS
instituidos

Tendo em conta o objetivo da EDS, o que acha da proposta
educativa da mesma?

Conhece trabalho direto no desenvolvimento dos ODS no Funchal,
especialmente na dimensdo da EDS?

Acha que as escolas podem fazer propostas proprias de EDS?

Que tipos de conteldos sdo abordados pela EDS?

Que interesses guiam a formagdo do curriculo ao longo dos ultimos
anos?

Como acha que os professores tém lidado com as reformas
curriculares?

Que expetativas depositam os professores nas reformas
curriculares?




ANEXO 7



Escola Atividade Recurso Frequéncia
Website da escola:
8.2 e 9.2 anos (reflorestamento
Parque Ecoldgico do Funchal) http://www.colegioinfante.net/escola/#section7 1
P joi net/escola/main_ ._responsi &seccao=7&sub=473
[} . 103 ..
9.2ano: XVIII edlgz?o do (atividade de reflorestamento, 8.2 e 9.2 anos)
Colégio Parlamento Jovem Regional - "As
Infantge b Energias Alternativas e o Facebook da escola: 1
. : Desenvolvimento Sustentavel." o o
Henrique (P) S L
9.2 ano: exposicao de trabalhos (parlamento)
acerca dos contrastes de 1
desenvolvimento dos paises w o apme o e
(Geografia) . ]
(exposi¢cdo Geografia)
Website da escola
Colégio
Internaiional Facebook da escola:
Sharing School https://www.facebook.com/groups/1045038692193780
. .. 1
"'\(/Tn;e_s Open Day (22 margo 2018) Didrio de Noticias:
adeira
Multilingual https://www.dnoticias.pt/madeira/cinco-linguas-e-18-
school") nacionalidades-subiram-ao-palco-da-apel-1Y1098903
(Open Day — 18 nacionalidades e 5 linguas em palco)
Colégio de Website da escola
Santa Sem atividades divulgadas Facebook da escola:

Teresinha (P)

Escola Basica e
Secundaria Dr.
Angelo
Augusto da
Silva

Acdo de sensibilizagdo (“Energia e
Mobilidade Sustentavel”) —
21/2/18. Resultados da auditoria
ambiental revela que os alunos e
professores preferem deslocagdo
para a escola de carro (em
carpooling ou individual), e.g. em
alternativa aos transportes
publicos.

O Pilh3o vai a Escola - até 2/5/18

Textos a apelar a agdo e
preservagao na natureza

Biohorta (16/17)

Auditoria ambiental (novembro e
dezembro de 2017)

Assembleia Municipal Jovem
(aprovacdo Boccia)

Radio-Escola (emissGes online:
https://www.radioebsaas.com/a2017-2018/)

Website da escola (noticias)

Jornal da escola: Linhas da Levada 47 (abril-junho)
(https://pt.calameo.com/read/00192816050316586hb9ba)

Facebook da CMF:
https://www.facebook.com/camaramunicipaldofunchal/posts/2152471178101247

(Aprovacgdo do Boccia)

N3ao menciona
atividades
curriculares. O
Linhas
apresenta
textos que
provavelmente
terdo sido
escritos em

Portugués.




Escola Basica
2.2 e 3.2 Ciclos
de Santo
Antonio

Exposicdo de trabalhos de CN e
Geografia com temas ambientais;
visita de estudo a uma ETA — CFQ

AcOes de sensibilizagdo para a
preservagdao do Mar da Madeira,
seguida de passeio de barco a
Reserva Natural do Garajau

Visita de estudo Geografia (9.2
ano) ao Parque Florestal do
Ribeiro Frio

Campanha de recolha de lixo dos
espacos exteriores da escola

Extracurricular 92A: participa¢do
em reflorestacdo da Eira do
Serrado

Website da escola
Eco-Escolas motiva intervengao curricular

http://ebsantonio.pt/joomla3/index.php/projetos-
clubes/eco-escolas

https://vimeo.com/215029336 (video de entrevista
muita completa a coordenadora do Eco-Escolas da
Escola de St.2 Ant.2.)

Escola Basica
dos2.2e 3.2
Ciclos Dr.
Eduardo
Brazdo de
Castro

Campanhas de sensibilizacdo a
comunidade escolar: poupancga de
agua; limpeza da escola.

Website da escola

http://escolas.madeira-
edu.pt/eb23debcastro/ProjetosAtividades/EcoEscolas
/tabid/11297/Default.aspx




Escola Basica e
Secundaria
Gongalves
Zarco

8.2 ano: monitorizagdo do
processo de separagao dos
residuos na escola (disciplinas
Ciéncias Sociais e Humanas e
Ciéncias Fisicas e Naturais)

7.2, 8.2 ¢ 9.2 anos (mais para 8.2
anos): utiliza¢gdo de materiais
reciclaveis em trabalhos para
exposi¢ao ou concurso: friso,

espantalhos, “No Smoking Day”
(Matematica, Francés, Inglés,

CFQ)

9.2 ano: utilizagdo de materiais
reciclaveis em um painel relativo a
Floresta Laurissilva (CFQ)

7.2, 8.2 e 9.2 anos: utilizacdo de

materiais reutilizaveis e naturais

na construgdo de objetos (ETx2,
EVx2 — 8.2e9.9)

7.2, 8.2 e 9.2 anos: utilizacdo de
materiais reutilizaveis na
construcdo de objetos (Francés)

8.2 ano: Visita de estudo a Estagdo
de Transferéncia de Residuos
Sélidos Urbanos dos Viveiros

(CFQ).

8.2 ano: Campanha de
sensibilizagcdo para a importancia
do uso sustentavel da agua,
facebook e exposi¢do na escola
(CFQ)

8.2 ano: Visita de Estudo a Estacdo
de Biologia Marinha do Funchal
(CN)

8.2 ano: Exercicios e trabalhos de
investigacdo acerca da fauna
(Inglés)

8.2 e 9.2 anos: Projeto "Educar
para a BioGeodiversidade na
RAM": palestras "Floresta
Laurissilva e as plantas invasoras";
"0 Fura-Bardos - Projeto Life";
"Aves Marinhas - Projeto
LuMinAves"; "LoboMarinho -
Projeto Life". Visitas de Estudo —
Reserva Natural do Garajau;
Jardim Botanico. Atelier
"Observagao e identificagao de
aves no meio" (transversal)

8.2 ano: trabalhos em diversos
formatos de divulgagao da
importancia da preservagao dos
recursos florestais e sobre

Website da escola

http://escolas.madeira-
edu.pt/LinkClick.aspx?fileticket=PcO1lqqAMZ4%3d&tabid=14971

(Plano de ag¢do 2017/2018)




poluicdo sonora (cartazes; faixas;
folhetos, etc.) (Geografia; CFQ)

9.2 ano: Visionamento e
interpretacao de videos sobre o
desperdicio alimentar em
contexto de sala de aula (Inglés e
CN)

8.2 e 9.2 anos: visita guiada aos
canteiros de plantas endémicas da
escola — de alunos para alunos
(transversal).

9.2 ano: Construgao de uma
composic¢ao visual, alusiva ao
Bordado Madeira, em suporte

natural (pedra) (EV e Inglés)

9.2 ano: Construcdo de circuitos
elétricos simples em maqueta.
Elaboragdo de um produto final
sobre o tema "Guerra as
lampadas de incandescéncia”
(CFQ).

9.2 ano: Elaboragdo de grinaldas
de Natal, com recurso a diversos
materiais reutilizaveis (Inglés).

9.2 ano: Webradio com slogans
alusivos a tematicas ambientais
(Francés)




Escola Basica
2.2 e 3.2 Ciclos
Dr. Horécio
Bento Gouveia

Biohorta (fazem mercado com
produgéo)

9.2 ano: CFQ, Geografia e CN
(recuperagdo dos embaldes e
papelGes da escola, sob o tema
sustentabilidade) — 2016

DIA MUNDIAL DA TERRA
22/04/2016 - "Limpar o Funchal
do Mar a Serra"

2017:

9.2 ano: Visita de estudo a Estacdo
de Triagem e Transferéncia de
Residuos Sélidos do Funchal

9.2 ano: Cartazes de sensibilizacdo
poupanca energética energética e
para poupanga de agua

Usaram a biohorta para
complementar a aprendizagem de
conteudos em CFQ (7.2 ano?)

8.2 ano: Palestra “Floresta
Laurissilva — Patrimdnio Mundial
Natural” (técnico do Parque
Natural da Madeira

3.2 Ciclo: construgao de estruturas
com materiais reciclados,
iluminadas através da instalacdo
de circuitos elétricos com
corrente continua e alternada
(ET).

2018:

Recolha de lixo dos espacos
exteriores da escola, despoletada
pela CFQ (7.2 ano)

Participacdao em reflorestacao do
Parque Ecoldgico do Funchal e do
Parque Natural da Madeira

8.2 ano: Palestras “Areas
protegidas na RAM” CN (Instituto
de Florestas e Conservacdo da
Natureza)

Cartazes para alertar para a
poluicdo sonora - CFQ (8.2 ano)

Cartazes a apelar para a protecdo
do ambiente — Inglés (7.2 ano)

Trabalhos a apelar para a
protecdo do ambiente, poluicdo e
ecologia — Francés (9.2 ano)

Website da escola: http://www.hbg.pt/

Blog do Eco-Escolas:
https://ecohbg.wordpress.com/2016/12/
https://ecohbg.wordpress.com/2017/05/page/1/
https://ecohbg.wordpress.com/2017/11/page/1/
https://ecohbg.wordpress.com/2018/01/

https://ecohbg.wordpress.com/2018/02/ e
http://www.hbg.pt/ODivulgador31.pdf

https://ecohbg.wordpress.com/2018/03/page/3/
Revista O Divulgador

http://www.hbg.pt/Divulgador28.pdf (Eco-Escolas e
limpeza ao Funchal)

http://www.hbg.pt/divulgador29.pdf (visita estudo)

http://www.hbg.pt/Divulgador30.pdf (palestra) e
http://www.hbg.pt/historico20172018.htm#Palestra:
_%E2%80%9C%C3%81reas_Protegidas%E2%80%9D

http://www.hbg.pt/Divulgador30.pdf (projeto de ET):
“Sensibilizar os alunos para a importéncia da
reutilizagdo e reciclagem dos materiais, redugéo do
consumo e promogdo da educagdo para a
sustentabilidade. Sensibilizar os alunos para o Impacto
Social e Ambiental da Tecnologia é fundamental” (p.
78)

http://www.hbg.pt/Divulgador32.pdf (trabs. Francés e
palestras areas protegidas: CN)




Escola Basica
dos2.2e 3.2
Ciclos
Bartolomeu
Perestrelo

9.2 ano: Maquetas habitag¢Ges
némadas sustentaveis (EV)

8.2 ano: visita de estudo a
patrimonio local e natureza (EV e
CN)

7.2 ano: visita de estudo Jardins
Monte Palace (Hist. e CN).
Palestra de sensibilizacdo para
isso.

7.2 ano: visita de estudo Presépios
e Lapinhas (projeto Educar para o
Patrimédnio).

7.2 ano: apresentacgdo de recolha
de textos orais (Port.)

7.2 e 9.2 anos: agbes de
sensibilizacdo “Bordado Madeira”
e “Musica tradicional
madeirense”

Eco-Escolas é + parao 1.2e 2.2
ciclos. Sdo breves as referéncias
a0 3.2 ciclo.

3.2 ciclo: Visita de estudo a
patrimdnio de Lisboa e natureza

Participacdo na Assembleia
Legislativa Jovem

3.2 Ciclo?: agdo de sensibilizacdo
acerca de paisagem humana,
evento acerca do folclore, venda
de trabalhos manuais para
arrecadar $ para visita estudo
Lisboa (projeto Educar para o
Patrimédnio).

9.2 ano: Debate acerca do

Parlamento Jovem

7.2 ano: visita de estudo
Patriménio Funchal (Ciéncias e
Portugués).

8.2 ano: escrita criativa acerca da
Natureza (Portugués)

Website da escola

Pagina do facebook da escola:

_..(maquetas)

(visita estudo monte)

(tradigoes)
Revista:

https://pt.calameo.com/read/0005655083e7ce47de72b
(Assembleia)

https://pt.calameo.com/read/0005655087a9467ee0512
(sensibilizagdo ao patrimdnio da visita ao Monte; visita
presépios; acOes de sensibilizagdo)

https://pt.calameo.com/read/000565508d8fa86a92a91
(Eco-Escolas com ref. Ao 3.2 ciclo, p. 53)

https://pt.calameo.com/read/0005655081ec9934b9b97
(paisagem humana e folclore, visita estudo Lx, pp. 32-
35; Parlamento Jovem, p. 36; visita Patrimdnio Fx,
p.86; escrita criativa PT, p. 89)




Escola Basica
dos2.2e 3.2
Ciclos dos
Louros

3.2 ciclo: Exposicao de trabalhos
na escola, EV (Arte e Patrimonio;
Engenharia)

9.2 ano: Visita e Reflorestagao
Parque Ecoldgico do Funchal
(Semana da Arvore)

8.2 ano: Casas de Passaros/Eco-
Escolas (ET)

8.2 ano: Agdo de sensibilizagdo -
plantas invasoras e biodiversidade
insular

8.2 ano: Visita estudo reserva
natural Garajau

Facebook da escola

i

(acdo sobre plantas invasoras e biodiversidade)

(visita Garajau)

Louros Press
http://pub.lucidpress.com/lourospress_dezembro2017/#1EJfHbywtKGE
(Exposigdo EV, p. 13)
http://pub.lucidpress.com/lourospress_abril2017/4mX3fMX5q4C3f
(Reflorestacdo, p. 7)

https://www.facebook.com/eb23louros/posts/2038120919550300

(casas passaros)

Externato da

8.2 ano: Limpar o Funchal do Mar

Website da escola:

http://externatoam.com/projetos/atividades.html
(Limpar o Funchal do Mar a Serra; participa¢do no Dia

Apresentagao a Serra; participacdo no Dia .
. . Mundial da Terra
de Maria (P) Mundial da Terra )
(Plantagdo de canteiros - 8.2 ano: boas praticas
ambientais em Inglés) 2015/2016
Website da escola
Diario de Noticias online:
Salesianos Participacdo no projeto https://www.dnoticias.pt/madeira/funchal-realizou-assembleia-
Funchal — Assembleia Municipal Jovem municipal-jovem-e-vai-beneficiar-canil-da-vasco-gil-CA1406224
Colégio (P) P

https://www.dnoticias.pt/madeira/funchal-passa-a-ter-gatil-
municipal-e-carrinha-para-recolha-de-animais-JK4297784

(proteger os animais errantes)
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