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Capitulo 2

Aspiragoes e trajetorias escolares de jovens ciganos/as
Dando voz/es aos/as protagonistas

Maria Manuela Mendes, Susana Mourdo, Olga Magano e Sara Pinheiro

Um dos objetivos desta pesquisa consistia em identificar e compreender os fatores
condicionantes, mas também os facilitadores, dos percursos de continuidades es-
colar de estudantes ciganos/as que se encontravam a frequentar o ensino secunda-
rio nas areas metropolitanas de Lisboa e Porto. Pretendiamos, também, conhecer
melhor a vida destes/as jovens na escola, em casa e na sociedade mais alargada, re-
al¢ando (in)compatibilidades entre a valorizagao (crescente) da escolarizagao e as
expetativas das suas familias. Sempre que possivel, propusemo-nos, ainda, a
explorar eventuais diferengas entre a realidade das duas areas metropolitanas e
analisar o impacto das medidas, projetos debase local e politicas publicas nas traje-
torias escolares dos/asjovens a quem demos voz, cruzando com uma perspetiva in-
terseccional, ja que estes protagonistas tém varias pertengas, sendo importante
analisar o modo como atributos, como o género, idade, classe social, se intersectam
e de que forma se cruzam com varias dimensdes de desigualdade social (Fehérvari
e Varga, 2020). Esta abordagem parece ter potencialidades heuristicas interessan-
tes no contexto da anélise que aqui se apresenta, uma vez que se assume como com-
prehensive, complex and nuanced and does not reduce social hierarchical relations into one
axis of power, be it class, race or gender (Yuval-Davis et al. 2019: 3).

Neste capitulo destacamos que o projeto realizou entrevistas em profundida-
de a 31 estudantes ciganos/as que frequentaram no ano letivo de 2018-2019 o ensi-
no secundario nas areas metropolitanas de Lisboa (AML) (16 jovens) e do Porto
(AMP) (15 jovens). O quotidiano de dois destes jovens foi também acompanhado,
através deuma pesquisa debase etnogréafica.! Convém referir que estamos perante
uma populagdo estudantil de dificil (auto e hétero) identificacao e localizagao, por
serem ainda escassos 0s/as jovens que frequentam o ensino secundério e também
por néo ser permitida a recolha de dados referentes a identificagao étnica-cultural
dos/as estudantes. Ha também ainda jovens que dissimulam e ocultam a sua
pertenca cultural, por recearem comportamentos discriminatorios e racistas.
Assim, a estratégia para alcangar os/as entrevistados/as implicou o cruzamento

1 Sugere-se a consulta das Notas Metodologicas no Anexo 1.
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12 CIGANOS/ROMA E EDUCAGCAO

entre contactos com pessoas ciganas e associagoes, entidades ptiblicas e escolas,
amostragem por “bola de neve”, e utilizagao da listagem ptiblica com os nomes de
estudantes ciganos/que frequentam o ensino secundario e a quem foi atribuida
uma bolsa de estudosno ambito do programa puiblico OPRE.2 Ainda assim, procu-
rou diversificar-se a amostra em termos de género, idade, localizagdo geografica,
contexto familiar e condig¢des socioeconomicas.

Inicialmente, as entrevistas foram conduzidas presencialmente, sobretudo
em espagos publicos. Posteriormente, perante as condicionantes impostas pela
pandemia de covid-19 (a recolhade dados decorreu entre 2019 e 2020), reajustou-se
a estratégia de recolha de dados e as entrevistas passaram a ser realizadas em for-
mato online, através da plataforma Zoom. Considerando a revisao de literatura
apresentada, foi construido um guiao semiestruturado, que incidiu sobre a carac-
terizagao e histéria da familia de origem dos/as jovens (em termos de escolaridade,
ocupagdes profissionais, pertengas étnicas) e sobre a sua historia de vida pessoal
(locais deresidéncia e mobilidade, construgao de projetos familiares e constituigao
da propria familia, projetos profissionais). Depois, e atendendo aos principais
objetivos que nos propusemos atingir, grande parte da entrevista focou-se em ex-
plorar a relacdo dos/as jovens entrevistados/as com a escola (percurso escolar, ex-
periéncias de discriminagao) e as suas expectativas futuras perante a escolaridade
e o mercado de trabalho, questionando-se, ainda, a sua opinido sobre estratégias
que entendem como importantes para melhorar a situagao dos/as jovens ciga-
nos/as na escola. Considerando que existem diversos fatores, de diferentes niveis,
que podem determinar um percurso de continuidade e sucesso escolar dos/as jo-
vens ciganos/as (Gamella, 2011; Gofka, 2016), exploramos também atividades de-
senvolvidas pelos/as entrevistados/as que podem ser reveladoras de uma relagao
maisampla com o ambiente social e comunitario onde se encontram (tempos livres
e de lazer, praticas religiosas, associativas, desportivas, culturais e recreativas);
além do que respeita ao seu contexto mais micro em termos individuais e familia-
res, e a relagdo com a propria envolvente escolar, como ja foi referido.

Os dadosrecolhidos foram analisados, numa fase inicial, através de uma ana-
lise de contetido classica (Bardin, 2011; Maroy, 1997), tendo por base as principais
dimensdes do guiao de entrevista criado. Definiram-se, ainda, outras categorias e
subcategorias, num processo de codificagao misto. Posteriormente, as categorias
mais relevantes para os objetivos especificos do estudo foram selecionadas e reana-
lisadas através de uma analise tematica (Clarke, Braun, Terry e Hayfield, 2019),
identificando os temas e subtemas que melhor caracterizam os fatores-chave mais
determinantes para a continuidade escolar dos/as jovens ciganos/as. A analise dos
dados foi realizada por dois codificadores independentes e posteriormente discu-
tida em equipa alargada. Toda a analise de dados foi suportada pelo software
Maxgda.

2 OPRE — Programa Operacional de Promogio da Educagdo.
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Algumas caracteristicas dos/as estudantes e das suas familias
de origem

Dos 16 jovens entrevistados/as na Area Metropolitana de Lisboa, 12 eram do sexo
masculino e quatro do sexo feminino, sendo que a maioria residia em concelhos da
periferia da cidade de Lisboa (Loures) ou na margem Sul do rio Tejo (Almadae Bar-
reiro). No caso da Area Metropolitana do Porto, oito dos/as 15 jovens entrevista-
dos/as eram do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Grande parte residia no
concelho do Porto e os restantes em concelhos vizinhos, tais como Maia, Paredes e
Matosinhos. O quadro 2.1 detalha as principais caracteristicas sociodemograficas
destes/as jovens, sendo de realgar o facto de amaioria residir com familiares, geral-
mente familia nuclear (pais e/ou irmaos), e de cerca de metade terem indicado que
ambos os pais eram de origem cigana. Um especial destaque para a informacao de
que 24 dos 31 jovens referiram ser beneficiarios da Agao Social Escolar, sendo que
em algum momento da sua vida o seu agregado familiar recebeu também o Rendi-
mento Social de Insercao, o que indicia estarmos perante situagdes familiares mar-
cadas por uma certa fragilidade socioeconémica.?

Analisando o percurso escolar dos/as jovens entrevistados/as, percebemos
que a maioria (18 em 31) frequentou o ensino pré-escolar e ingressou na escola com
aidade regulamentar esperada (entradano 1.2 ano de escolaridade com 5 a 7 anos).
Até ao final do 3.2 ciclo do ensino basico, todos/as os/as entrevistados/as estiveram
inscritos em escolas publicas, grande parte na sua area de residéncia, tendo existi-
do poucas mudancgas de estabelecimento de ensino. Quando ocorreram foi sobre-
tudo por alteracio de residéncia da familia ou pela vivéncia de experiéncias
negativas em contexto escolar e/ou com professores. Cerca de metade destes/as jo-
vens teve, em algum momento do seu percurso escolar, uma retengao, sendo que
estas ocorreram sobretudo no finaldo 2.°ciclo e inicio do 3.2 ciclo (6 no 6. ano e 4no
7.2 ano) e também no ano de transigao para o ensino secundario (3no 10.° ano, além
do caso em que houve mddulos deixados para trds); ou seja, em momentos de
transicdo de ciclo. As retengdes foram menos comuns no 1.2 ciclo de ensino. Os
principais motivos apontados para a ocorréncia de retengdes relacionam-se com si-
tuagdes de absentismo, mudanga de escola, mau comportamento ou desinteresse
pelos contetidos lecionados.

De ressaltar ainda que 17 dos/as jovens entrevistados/as encontravam-se a
frequentar 012.?ano de escolaridade, a maioria em cursos profissionais (21), sobre-
tudo ligados as areas de informatica, cultura e artes, e restauragao ou hotelaria
(quadro 2.2); o que nos da pistas importantes sobre areas preferenciais de interesse
que podem promover um melhor engajamento de outros/as jovens ciganos/as a
escola (mais informagao sobre esta questao no capitulo 6 — Formagao de Jovens em
Abandono Escolar Precoce). Importa ainda acrescentar que os/as 10 jovens

3 A Acéo Social Escolar é uma medida de apoio as familias que consiste na comparticipacgio nas
despesas escolares. Dirige-se as familias com menos recursos econémicos e contempla trés esca-
16es, definidos de acordo com os escaldes de familia, por referéncia ao valor do Indexante de
Apoios Sociais.
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Quadro 2.1 Caracteristicas sociodemogréaficas dos/as jovens entrevistados/as

AML (16 jovens) AMP (15 jovens) ':‘;‘;’T;:ae‘::)a'

Sexo

Feminino 4 (25%) 8 (53,3%) 12 (38,7%)

Masculino 12 (75%) 7 (46,7%) 19 (61,3%)
Idade

Menos de 16 anos 0 1(6.,7%) 1(3,2%)

16-18 anos 10 (62,5%) 9 (60%) 19 (61,3%)

Mais de 18 anos 6 (37,5%) 5(33,3%) 11 (35,5%)

Min-méx (média) 16-20 (17,9) 15-28 (18,5) 15-28 (18,2)
Estado civil

Casadola 1 (6,3%) 0 1(3.2%)

Solteiro/a 15 (93,8%) 15 (100%) 30 (96,8%)
Agregado familiar

Vive 6 1 (6,3%) 0 1(3,.2%)

Pais 2 (12,5%) 0 2 (6,5%)

Pais e irmaos 11 (68,8%) 7 (46,7%) 18 (58,1%)

Mae 0 1(6.7%) 1(3.2%)

Mze e irmaos 0 2(13,3%) 2 (6,5%)

Pais, irmaos e outros familiares 1(6,3%) 4 (26,7%) 5(16,1%)

Av6 1 (6,3%) 0 1(3.2%)

Avos e outros familiares 0 1(6,3%) 1(3,2%)
Pais de origem cigana

Ambos 8 (50,0%) 8 (53,3%) 16 (51,6%)

Apenas mae (incluindo adotiva) 5(31,3%) 4 (26,7%) 9 (29,0%)

Apenas pai 3 (18,8%) 3(20,0%) 6 (19,4%)
Apoios sociais

Apoio Social Escolar 15 (93,8%) 9 (60,0%) 24 (77,4%)

Rendimento Social de Insergéo 3(18,8%) 6 (40,0%) 9 (29,0%)

MNota: Em alguns casos referiram beneficiar de ambos os apoios sociais em simultaneo.
Fonte: Projeto EduCig, 2021.

inscritos em cursos cientifico-humanisticos encontravam-se a estudar Linguas e
Humanidades.

A maioria dos/as jovens, nomeadamente da Area Metropolitana de Lisboa,
referiu ter tido um percurso escolar sem interrupgdes prolongadas (de 1 ano ou
mais); embora tenham sido reportadas pausas mais breves na frequéncia escolar,
motivadas sobretudo por situacdes pontuais como rixas no contexto local, inadap-
tacdo aescola, questdes familiares. Derealgar, ainda, o caso de duasjovensda Area
Metropolitana do Porto que abandonaram a escola durante a adolescéncia, tendo
regressado por incentivo de algumas medidas e politicas ptblicas (Programa Esco-
lhas e Programa Novas Oportunidades).*

4 Programa Escolhas: programa governamental de ambito nacional, criado em 2001. Informacao
retirada: https://www.acm.gov.pt/pt/-/escolhas, em 22 de abril de 2021. Programa Novas Opor-
tunidades foi uma iniciativa governamental que teve como objetivo aumentar a percentagem de
escolaridade de Portugal, com equivaléncia ao 12.? ano (ensino secundario).
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Quadro 2.2 Caracteristicas escolares dos/as jovens entrevistados/as

(AML) (16 jovens)  (AMP) (15 jovens) A'('g‘f‘j‘;i::;i"
Ano de escolaridade
10° 5 (31,3%) 4 (26,7%) 9 (29,0%)
1.0 3 (18,8%) 1(6,7%) 4 (12,9%)
12° 8 (50%) 9 (60%) 17 (54,8%)
Sem informagio 0 1 1(3,2%)
Tipo de curso frequentado
Profissional 10 (62,5%) 11 (73,3%) 21 (67,7%)
Regular 5(31,3%) 4 (26,7%) 9 (29,0%)
Ensino a distancia 1(6,3%) 0 1(3.2%)
Area do curso frequentado
Linguas e Humanidades 6 (37,5%) 4 (26,7%) 10 (32,3%)
Restauragao/Cozinha ou Hotelaria 2 (12,5%) 2 (13,3%) 4 (12,9%)
Gestao e Informética ou Eletrnica 2(12,5%) 3 (20%) 5(16,1%)
Mecéanica ou mecatronica 2(12,5%) 0 2 (6,5%)
Técnico de comércio ou vendas 1(6,3%) 1(8,7%) 2 (6,5%)
Técnico de contabilidade 1(6,3%) 0 1(3.2%)
Desporto 1(6,3%) 1(8,7%) 2 (6,5%)
Video ou multimédia 1(6,3%) 1(6,7%) 2 (6,5%)
Teatro ou artes cénicas 0 3 (20%) 3(9,7%)
Retengdes
Sim 7 (43,8%) 6 (40%) 13 (41,9%)
N&o 8 (50%) 9 (60%) 17 (54,8%)
Médulos em atraso 1(6,3%) 0 1(3,2%)
Interrupgdes ao percurso escolar
Sim 7 (43,8%) 5 (33,3%) 12 (38,7%)
Nao 9 (56,3%) 10 (66,7%) 19 (61,3%)

Fonte: Projeto EduCig, 2021.

Comparando o percurso escolar dos/as jovens entrevistados com o dos
seus pais, percebemos que esta geracao de pessoas ciganas €, provavelmente, a
mais escolarizada, em relagao as geragoes anteriores; o que deixa transparecer
novas e maiores expetativas quanto a prossecugao dos estudos. De facto, como
se percebe pelaanalise do quadro 2.3, amaioria destes/asjovens detém umnivel
de escolaridade superior ao dos pais, em que se denota a escassez de habilita-
¢0es ao nivel do ensino secundario ou superior. Um ter¢o destes/as jovens
possui, inclusive, aescolaridade mais elevada de toda a familia. Além das ques-
tOes geracionais, destacam-se também algumas nuances de género, uma vez
que os pais dos/as jovens possuem tendencialmente um nivel de escolaridade
mais elevado que as maes (entre as maes, é mais comum a conclusao do 1.2 ci-
clo/4.2 ano de escolaridade eentre os pais a frequéncia ou conclusao do 3.%ciclo).
Foi-nos revelado que alguns progenitores (3 pais e 5maes) regressaram a escola
ja em idade adulta e incrementaram os seus niveis de escolaridade, através de
processos de Reconhecimento, Validagao e Certificagdo de Competéncias ou de
outros cursos com certificagao escolar, o que realga uma vez mais o impacto im-
portante que determinadas politicas ptblicas podem assumir junto das familias
ciganas (Magano e Mendes, 2016).
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Quadro 2.3 Escolaridade e situagdo profissional dos pais dos/as jovens entrevistados/as

Amostra total

AML (16 jovens)  AMP (15 jovens) (31 jovens)

Nivel de escolaridade da mae

Sem escolaridade/ndo sabe ler e escrever 0 3 (20%) 3(9,7%)
1.° ciclo 10 (62,5%) 7 (46,7%) 17 (54,8%)
2.9 0u 3° ciclos 4 (25%) 3 (20%) 7 (22,6%)
10.° ano 2(12,5%) 0 2 (6,5%)
Licenciatura (ou frequéncia) 0 2(13,3%) 2 (6,5%)
Nivel de escolaridade do pai
Sem escolaridade/n&o sabe ler e escrever 1(6,3%) 2 (13,3%) 3(9,7%)
1.° ciclo 4 (25%) 5(33,3%) 9 (29%)
2.9 0u 3.° ciclos 9 (56,3%) 3 (20,0%) 12 (38,7%)
Ensino secundario 2 (12,5%) 1(6,7%) 3(9,7%)
Licenciatura (ou frequéncia) 0 2 (13,3%) 2 (6,5%)
Sem informac&o/contacto com o pai 0 2 (13,3%) 2 (6,5%)
Situagdo profissional da mae”
Vendas/feiras 6 (37,5%) 5 (33,3%) 11 (35,4%)
Gestdo de negdcio préprio 2 (12,5%) 1(6,7%) 3(9,7%)
Doméstical/limpezas 3(18,75%) 3 (20%) 6 (19,4%)
Pastora 2(12,5%) 0 2 (6,5%)
Apoio técnico-administrativo 0 1(8,7%) 1(3,2%)
Desempregada e sem outra atividade* 3(18,75%) 5(33,3%) 8 (25,8%)
Situacgdo profissional do pai
Vendas/feiras 8 (50%) 5 (33,3%) 13 (41,9%)
Gestao de negocio préprio 1(6,3%) 1(6,7%) 2 (8,5%)
Mediador intercultural 0 2(13,3%) 2 (6,5%)
Vigilante 0 1(6,7%) 1(3,2%)
Motorista 1(6,3%) 1(6,7%) 2 (6,5%)
Construggo civil 4 (25%) 0 4 (12,9%)
Funcionario de empresa 0 1(6,7%) 1(3,2%)
Desempregado 1(6,3%) 1 (6,7%) 2 (6,5%)
Sem informagéo 1(6,3%) 3 (20%) 4 (12,9%)

°Em 3 casos é reportada uma situagio de atividade informal ou ndo remunerada, apesar de baixa por invalidez.
O mesmo para outros dois casos, em que a situagdo principal é de desemprego, a par de atividades esporadicas
informais ou ndo remuneradas, que sdo aqui apresentadas.

Fonte: Projeto EduCig, 2021.

Das profissoes exercidas pelos/as pais dos/as jovens destacam-se aquelas que
estdo sobretudo ligadas ao comércio ambulante, como as “vendas” ou feiras, sendo
também relativamente comum a existéncia de situacdes de desemprego ou auséncia
de atividade profissional remunerada, sobretudo no que se refere as maes. Sao es-
sencialmente os pais quem tende a desempenhar atividades profissionais por conta
de outrem, o que uma vez mais vem evidenciar algumas continuidades em termos
dereproducao de situagoes de desigualdade de género e geracionais nestas familias.

Comojareferimos, estamos efetivamente perante a geragao de pessoas ciga-
nasmais escolarizadas, estando estasem condi¢des de protagonizar processos de
mobilidade social ascendente e que parcialmente podem ser explicados pelo in-
cremento do nivel da escolaridade (Machado e Costa, 1998), evidéncias que estao
em sintonia com o que sucede em diferentes paises da Uniao Europeia (UE
(Marcu, 2019)).
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Trajetérias de continuidade escolar e motivagdes

As motivagoes e condigdes que favorecem o sucesso e continuidade escolar de alu-
nos/as ciganos/as e que permitem uma maior aproximagao com a cultura escolar
tém sido alvo de analise ao longo das duas ultimas décadas em contexto europeu,
sobretudo por Abajo e Carrasco (2004); Bereményi e Carrasco (2017); Bruggermann
(2014); Gamella (2011); Gofka (2016). Mas, na verdade, os fatores condicionantes e
os facilitadores dos percursos de continuidades escolar destes/as jovens podem ser
maultiplos, dindmicos e interrelacionados.

O estudo realizado em Espanha por Abajo e Carrasco (2004), com pessoas
ciganas com o ensino secundario completo, revela que o sucesso e continuidade
escolar podem ser alcangados em vérias situagdes pessoais e sociais, sendo identifica-
dos dois grupos de fatores, que se alimentam mutuamente, como 0s mais importantes
para criar as condigdes favoraveis ao sucesso: i) a valorizagao positiva das potenciali-
dades académicas (expectativas elevadas e apoio de professores, familia com capital
ou aspiragOes escolares, boa integracao na turma/escola, acesso a recursos humanos,
educativos ou econ6micos de apoio); ii) a construgao de um projeto pessoal de conti-
nuidade educativa (reconhecimento de sucesso escolar inicial, empenho da pessoa,
habilidades sociais para aceder a grupos de pares de apoio e capacidade de negociacao
com o grupo familiar, pressdes comunitarias ou grupo de pares ciganos). Gamella
(2011) efetua uma andlise de casos de sucesso e desenvolve um modelo multifatorial,
processual, historico, interativo e dinamico (figura2.1), com cinco niveis sociocultura-
is interrelacionados, mas analiticamente distintos: 1) individual/pessoal; 2) familiar, 3) a
escola e os seus profissionais; 4) a comunidade local envolvente, em que se incluem grupos
sociais com os quais o individuo interage; 5) nivel social mais amplo, em que seinserem o
individuo, a comunidade local e a familia, isto é, tanto o entorno urbano imediato,
como as escalas regionais, nacionais e mesmo globais, que exercem pressoes e condici-
onamentos sociais, politicos e econdmicos.

Alinhado com esta perspetiva de analise, sobressai o estudo realizado na
Greécia por Gofka (2016), que apresenta uma proposta interpretativa e multicau-
sal, elencando os diversos fatores cruciais que determinam um percurso de
continuidade e sucesso escolar entre os/as jovens ciganos/as, tais como o estatu-
to socioecondémico e as atitudes das familias em relagao a escolarizagdo; mento-
ria proporcionada por professores e experiéncias escolares iniciais positivas;
modelos de referéncia ciganos e de pares; apoio de religido, grupos, voluntarios
ou outros adultos; influéncias de questdes locais (nomeadamente viver em are-
as urbanas, locais sem populagao cigana ou areas de ciganos com condigdes pri-
vilegiadas); questdes individuais e circunstanciais, em particular, trabalho
arduo, persisténcia, empenho, resiliéncia e sorte. Assim, esta pesquisa reforga,
por um lado, questoes de diferenciagdes socioecondmicas e de como é necessa-
rio considerar arelagao entre diversos fatores explicativos para analisar as traje-
torias de sucesso. Por outro lado, e sobretudo por ter em conta a perspetiva dos
proprios protagonistas, enfatiza as caracteristicas individuais e a sua capacida-
de de agéncia (e resiliéncia) nestas trajetorias, no sentido desenvolvido por
Giddens (2004).
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Nivel social
mais amplo

Individuo

Figura 2.1 Modelo interpretativo de Gamella (2011)
Fonte: Projeto EduCig, 2021.

Em Portugal, entre 2014 e 2015, num estudo realizado (Magano e Mendes,
2016) sobre a relagao individuo-familia e educagao constatou-se que professores e
técnicos responsabilizavam os/as estudantes ciganos/as e as suas familias pelo de-
sinteresse, insucesso e abandono escolar, sem nunca questionaram criticamente a
organizagao escolar, os programas, as metodologias e outros enquadramentos pe-
dagogicos. Contudo, e na verdade, as medidas de politica educativa aplicadas
(PIEE, TEIP, Novas Oportunidades) foram quase sempre formas encontradas de
aglutinar, segregar os/as estudantes em turmas especificas.®

A analise que agora se apresenta alicerga-se no material qualitativo dasen-
trevistas em profundidade realizadas aos/as estudantes, com o objetivo de
compreender as determinantes que se prefiguram como fatores-chave paraoin-
cremento de trajetdrias de permanéncia e continuidade escolar dos/as estu-
dantes ciganos/as portugueses/as (Gamella, 2011; Gofka, 2016; Bereményi e
Carrasco, 2017); sendo que, relativamente ao contexto portugués, alguns destes
fatores (o contexto pessoal, familiar e comunitdario, as redes de pares, bem como
aresiliéncia e agencialidade do sujeito) ainda nao foram suficientemente explo-
rados. Este conhecimento podera sustentar a concegao de politicas publicas que
garantam uma maior equidade no acesso (e permanéncia) a escolaridade de ni-
vel secundario/médio e até superior.

5 O PIEF — Programa Integrado de Educacao e Formacéo visa favorecer o cumprimento da esco-
laridade obrigatdria e ainclusao social. Os TEIP sao Territorios Educativos de Intervengao Prio-
ritdria, uma iniciativa governamental, implementada atualmente em agrupamentos de
escolas/escolas nao agrupadas que se localizam em territérios econdmica e socialmente desfa-
vorecidos.
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Assim, no que respeita a influéncia de fatores individuais/pessoais destaca-se o
compromisso com as responsabilidades escolares ea importancia atribuida a esco-
laenquanto dimensao transversal a todos/as os/as jovens entrevistados/as. A maio-
ria tende a valorizar a escola pelas oportunidades profissionais que a conclusao do
ensino obrigatério pode proporcionar (ou pela limitagao das oportunidades que a
nao conclusao representa).

Muita. Porque sendo cigana ou néo, eu acho que a escola para nos é importante. Por-
que se nos ficarmos com o 9.2 ano, ou vamos mais longe, se ficarmos com o 4.2 ano, o
que é que temos hoje em dia? Nada. Ficamos a limpar escadas. (...). Entdo eu acho que
a escolaé fundamental para o ensino e para a vida de trabalho hoje em dia (entrevista-
da, 19 anos, AML).

A mim abre portas para o futuro (...) Se tirar 0 12.% ano consigo ter mais area de traba-
lho, tenho mais portas para o futuro (entrevistado, 15 anos, AMP).

Essa valorizagao da escola esta, também, relacionada com aspiragdes de mobilida-
de social crescentes, em que se perceciona que um estatuto social ascendente pode
ser alcancado por via de profissdes e cargos (mais) especializados (white collar jobs),
rompendo assim com padrdes de privagao social reproduzidos intergeracional-
mente (Boros, 2019; Fangen, 2010; Pantea, 2015).

Uma vez que esta geragao € mais escolarizada do que as geragoes dos pais e
avos, também encontramos novas e maiores expectativas quanto a prossecucio de
estudos por parte nao s6 dos/as jovens, mas também de familiares. Como ja referi-
mos, amaioria dos/asjovens possuium nivel de escolaridade superioraodos paise
um ter¢o dos/as jovens detém inclusive o nivel de escolaridade mais elevado de
toda a familia, sendo que a restante maioria tem alguém na familia alargada com o
ensino secundério ou superior, ou com frequéncia do ensino superior.

Este desfasamento geracional ndo significa, no entanto, influéncia negati-
va por parte das geragdes mais velhas, pois independentemente de onivel de es-
colaridade dos pais ser inferior ao dos/as filhos/as, estes podem constituir uma
referéncia positiva a seguir, no sentido de incentivo paraa continuidade einves-
timento na educagao e escolarizagao (Gamella, 2011). Os conhecimentos infor-
mais e praticos adquiridos ao longo da vida, a inteligéncia, o know how e as
conquistas pessoais dos pais sobrepdem-se muitas vezes, na perspetiva dos/as
filhos/as, ao grau de escolaridade alcangado e uma das jovens fez questao de su-
blinhar o papel de referéncia que o pai sempre desempenhou, que s6 nao
prosseguiu estudos porque se viu forgado a abandonar a escola, ou seja, ha valo-
rizagao e reconhecimento de outros conhecimentos e habilidades para além dos
escolares.

Além disso, alguns progenitores (3 pais e 5 maes) regressaram a escola ja em
idade adulta e incrementaram os seus niveis de escolaridade, através de processos
de Reconhecimento, Validagao e Certificagao de Competéncias ou de outros cursos
com certificagdo escolar, sobretudo por vontade ou motivagao individual, o que re-
vela o impacto de algumas medidas e politicas ptiblicas junto das familias ciganas,
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como € o caso do Rendimento Social de Insergao, e 0s servigos proporcionados pe-
los centros de emprego (Magano e Mendes, 2016):

Nao, o meu pai estudou até ao 6.% mas o meu pai sempre teve o grande sonho de se
formar, desde sempre, era bastante criticado. E, entdo, ele casou-se, tiveram dois fi-
lhos e depois de ele ter dois filhos, ele foi estudar de noite... e foi trabalhar para um
hospital (...), porque ele queria ser enfermeiro (entrevistada, 19 anos, AMP).

Osdiscursos dos/as jovens, as proprias representagdes e atitudes dos pais perante a
educagao deixam patente uma valorizagao generalizada da frequéncia escolar, que
funciona como fator facilitador e normalizador da frequéncia escolar, tendo existi-
do mudangas intergeracionais relevantes (Magano e Mendes, 2016) a este respeito.
Para estes/as estudantes, a escola é um espago de oportunidades a que as geragdes
antecessoras nao conseguiram aceder ou experienciar. Para algumas familias, o
argumento principal que justifica a indispensabilidade de frequentar a escola
prende-se com a necessidade de assegurar uma certa previsibilidade no futuro so-
cioeconémico das geragdes mais jovens, pois as ocupagdes tradicionalmente de-
sempenhadas pelas familias ciganas — como feiras, venda ambulante ou cestaria
— estdoem declinio endo garantem a continuidade da subsisténcia das familias:

Os familiares...até ddoforga... “Estuda! Que avida de ciganojandoé a mesma.” Antes
um ciganoia para a feira, fazia dinheiro para comer, fazia dinheiro para comprar uma
casa, fazia dinheiro... pronto, para viver bem, nas feiras. Agora ja ndo é isso (entrevis-
tado, 18 anos, AML).

Mas a valorizagao escolar por parte dos familiares também se manifesta através de
praticas e atitudes de responsabiliza¢ao dos/as filhos/as, pois alguns dos/as entre-
vistados/as referiram ter pais rigorosos e exigentes no que respeita a assiduidade,
comportamento e ao aproveitamento escolar. Qutros pais e maes constituem um
importante suporte emocional nas alturas mais dificeis, como no casoem que os re-
sultados escolares ficavam aquém das expectativas dos/as entrevistados/as:

Os meus pais ligavam-me sempre, davam-me o maior apoio domundo (entrevistada,
16 anos, AMPF).

A maioria dos pais e maes estabeleceram metas minimas a serem atingidas pelos fi-
lhos — geralmente a finalizagdo do ensino secundario, ou seja, a escolaridade
obrigatoria em Portugal.® Excecionalmente, e no caso de algumas meninas, as ex-
pectativas escolares e profissionais eram ainda mais elevadas e as suas aspiragdes
nao concretizadas sao muitas vezes transferidas positivamente para os descenden-
tes. Uma das entrevistadas (19 anos, AML) afirmou que o pai sempre lhe disse que
devia graduar-se em Direito, para “ser alguém”, e exercer a profissao deadvogada,

6 Lein. ®46/86, de 14 de outubro (versdo atualizada) — Lei de Bases do Sistema Educativo.
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enquanto a mae desejava que ela fosse farmacéutica, transferindo para a filha este
desejo pessoal, ja que nao teve oportunidade de concretizar essa aspiragao. Ficou
também evidenciado, por vezes, um processo de transferéncia para si de expectati-
vasnao concretizadas associadas a irmaos mais velhos, que por diversas razoes de-
sistiram do seu percurso escolar:

Os meus pais sempre me apoiaram. (...) também queriam que o meu irméo fosse para
auniversidade, mas o meu irmao casou e teve afilha... e tendoum filho, esquece... (en-
trevistado 17 anos, AMP).

E também relevante 0 apoio dado pelas familias no sentido da prossecugao de estu-
dos, sendo referenciado situagdes frequentes em que os pais “fazem sacrificios”,
principalmente financeiros, no sentido de garantir a continuidade escolar dos/as fi-
lhos/as:

Quando eu tive problemas a Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais, o meu pai e a
minha mée fizeram um esforgo — e eu sei reconhecer que foi um esfor¢o grande —
parapoderem pagarexplicagao (...) E consegui passar (entrevistado, 17 anos, AML).

A questao da drea de residéncia é também assinalada como podendo sendo um fa-
tor condicionador da continuidade escolar. Ha jovens que afirmam que os pais mu-
daram da zona de residéncia, afastando-se de contextos de realojamento marcados
por conflitos e problemas e com uma maior concentragao de pessoas ciganas, no
sentido de criarem condigdes propicias ao seu percurso escolar:

Ou seja, o simples facto de a minha mae ter desistido da ideia de morar num bairro e
tervindo...(...)sozinha ... parauma das maiores cidades do pais, o Porto, esse foilogo
0 primeiro, assim a... a primeira coisa que ela fez para nos incentivar ao estudo. E
sempre (...) nunca nos deixar faltar, levar-nos a escola, incentivar-nos, dizer-nos, mos-
trar-nos o quanto importante é estudar e frequentar a escola (entrevistado, 19 anos,
AMP).

O mito da omissao dos pais ciganos traduzido em desinteresse, indiferenca e negli-
géncia perante a escola parece aqui desvanecer-se, uma vez que estes pais parecem
revelar que a escola € importante e manifestam esperanca de ver os filhos “sair-se”
melhor do que eles (Lahire, 2008: 334). Contudo, nem todos os jovens assinalam a
valorizagdo da escola por parte das familias, sendo que o apoio dos pais ndo é con-
digao sine qua non para o prosseguimento de estudos, embora, de certa forma, tal
possa vir a colocar constrangimentos a esse percurso (Magano, 2010; Gamella,
2011; Gofka, 2016). O trajeto de uma das jovens entrevistadas foi sempre marcado
por tensdes e conflitos com a familia, sobretudo a partir da adolescéncia:

Foi um periodo muito complicado, porque era os meus pais a lutar que eu nao fosse
para a escola e eu a batalhar para continuar as aulas. Nao podia faltar, porque o cur-
s0... tem horas a cumprir e tornava-se um pouco mais complicado. Tendo em conta
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que eu tinha de conciliar a vida de estudante com a etnia. Ou seja, tinha de comparecer
em eventos sociais (...) represento a minha a familia e se for numa festa, a um evento.
Entio, se eu quisesse estudar, é uma opgao minha, vou de direta. Aquele dever eu te-
nho que cumprir (entrevistada, 19 anos, AML).

Esta jovem declara que sempre sentiu uma atitude de forte ambivaléncia dos pais
em relagdo aos estudos. Por um lado, manifestavam orgulho pelo seu desempenho
escolar, tendo chegado a pagar aulas particulares de apoio as disciplinas nas quais
tinha maiores dificuldades. Por outro lado, receavam que se afastasse “da tradigao
cigana”, pressionando-a a participar em festas, eventos familiares e outras iniciati-
vas intracomunidade. Ao longo do percurso escolar inicial, esta jovem travou di-
versas discussdes com os pais, sentiu tensoes entre o seu papel de filha e de
estudante, e ponderou mesmo abandonar os estudos. Mais tarde, apos o término
do ensino secundario foi pressionada a casar “segundo a tradigdo”.

Estaambivaléncia da familia em relagao a escola foi também relatada por ou-
tra jovem, a frequentar o ensino doméstico, que deixou clara a dificil conciliagao
entre os valores “tradicionais” — manutengao da reputagao e honra da rapariga —
versus a liberdade/igualdade de oportunidades para estudar e trabalhar:”

Uma mulher ndo pode fazer a faculdade, uma mulher nio pode trabalhar, assim, num
local sozinha (entrevistada, 16 anos, AML).

Nestes casos, as trajetorias de sucesso surgem, sobretudo, por via de algumas ca-
racteristicas individuais e circunstanciais destes/as protagonistas, tais como a sua
persisténcia, empenho e resiliéncia ou agéncia (Giddens, 2004).

MN (entrevistada, 18 anos, AMP) e F (entrevistado, 19 anos, AMP) foram
os primeiros do acampamento em que vivem a prosseguir os estudos além do 3.2
ciclo. Para os seus progenitores, este nivel de ensino “ja chegava bem”, pois pre-
tendiam que os/as filhos/as ajudassem nas vendas; o que denota algum desinte-
resse perante a continuidade do percurso escolar. Esta circunstancia é patente
também nos discursos em que existem poucas expectativas dos pais em relagao
ao desempenho escolar dos/as filhos/as. SM (entrevistado, 16 anos, AML) optou
por ingressar num curso profissional, por influéncia da mae que receava maio-
res exigéncias no ensino regular, mas acabou por nao gostar da experiéncia. JG
(entrevistado, 18 anos, AML) declara que nunca se empenhou muito ao longo
do seu percurso escolar, uma vez que as expectativas da mae nao eram muito
elevadas.

7 Este tipo de ensino esta regulamentado pelo Decreto-Lein.?70/2021, de 3 de agosto, e visadar
resposta as familias que, por razdes de natureza estritamente pessoal ou demobilidade profis-
sional, pretendem assumir uma maior responsabilidade na educagdo dos seus filhos ou
educandos, optando por desenvolver o processo educativo fora do contexto escolar, garantin-
do-se, assim, aliberdade dos pais que optam porestes regimes de ensino, bem como a flexibili-
dade e adequacio ao ritmo de desenvolvimento das aprendizagens de cada crianca e jovem
(https://www.dge.mec.pt/ensino-individual-e-ensino-domestico).
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O facto de existir, na maioria dos casos, um apoio vincado por parte das fami-
lias, pares ciganos e comunidades proximas em relagao a prossecugao dos estudos,
tal nao significa que nao existam mensagens ambivalentes ou opinides discordan-
tes. A valorizagao da escola nado é, como vimos, transversal a todas as familias, o
que se pode revelar como um fator de impacto, podendo originar tensdes e ambiva-
léncias identitarias. E, sobretudo, nos membros da familia alargada e em outros
elementos das familias ciganas, nomeadamente mais velhos, que surgem as situa-
¢Oes de discordadncia perante a continuidade escolar e/ou maior pressao para que
0s jovens constituam familia.

E particularmente em relacdo as estudantes que surgem os discursos de opo-
si¢do entre cultura e tradicdo cigana e a continuidade do percurso escolar. PB (en-
trevistada, 19 anos, AML) foi acusada pelos primos mais afastados de “ser mais
nao cigana doque cigana” e EM (entrevistada, 19 anos, AML) sentiu que a sua deci-
sao de continuar os estudos foi interpretada como uma afronta a cultura cigana, re-
ceando a sua familia alargada que se “fosse perder”, pois apesar de ja ter idade
para contrair matrimoénio continuava na escola. Contudo, o processo de afasta-
mento do qual alguns/masjovens sdo acusados/as nao significa que percam neces-
sariamente as suas raizes (Briiggeman, 2014). A sua identidade cigana é gerida de
forma contextual e situacional, embora marcada por tensoes e constrangimentos,
em que se procura gerir e conciliar as diferentes dimensdes da sua identidade (Pa-
dilla-Carmona, Gonzalez-Monteagudo e Soria-Vilchez, 2017).

O papel que tradicionalmente € imposto a mulher cigana gera e reforga de-
sigualdades de género, nao favorecendo as expectativas de prossecugao de es-
tudos além do ensino secundario, nem tao pouco os sonhos profissionais. Por
isso, EM (entrevistada, 19 anos, AML) acabou por romper varios noivados e de-
sistiu do casamento antes deingressar na faculdade, alturaem que saiude casae
esteve “fugida” durante meses. Nestes casos, 0s percursos escolares dos/as jo-
vens sao sustentados pela sua persisténcia e resiliéncia em desenvolver projetos
pessoais de continuidade escolar, independentemente do apoio das familias,
pares e/ou comunidades locais. Alguns/mas jovens declararam mesmo manter
uma relagao de afastamento em relagao as pessoas com discursos negativistas,
criticos ou de oposigao a educagao, embora isso acarrete consequéncias no quo-
tidiano, como a deciséo de passar menos tempo nos espagos publicos ou de evi-
tar contacto com determinados membros ciganos. Sobretudo estes/as jovens
identificaram caracteristicas, atitudes e comportamentos que podem ajudar a
explicar os seus percursos de continuidade escolar, em particular, o esforgo, a
tenacidade, a autoconfianca e 0 comprometimento pessoal (Abajo e Carrasco,
2004), bem como a capacidade de resiliéncia e competéncias de relacionamento
interpessoal (Bereményi e Carrasco, 2017), a vontade de estudar e gosto pela es-
cola, aresponsabilidade perante a assiduidade, a adesdao a compromissos esco-
lares e a motivagao pessoal (Magano e Mendes, 2016).

A motivagao e gosto pela aprendizagem manifestam-se também através de
haébitos de estudo. Cerca de metade dos/as jovens referiram ter por habito estudar
fora da escola, sobretudo as raparigas, incluindo nas suas atividades a revisao da
matéria, realizacao de trabalhos de casa e o estudo diario:
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Uma hora, uma hora e meia, por dia. E para dar uma revisao de tudo o que eu dei. To-
dos os dias eu douuma revisio, que é para depois quando chegar ao teste eu nio estar
a marrar muito (entrevistada, 19 anos, AML).

Além de terem incorporado habitos de estudo, muitos destes/as jovens mostram um
forte compromisso com as suas responsabilidades escolares. Sao particularmente ilus-
trativas as palavras de EM (entrevistada, 19 anos, AML) que acabou por se afastar da
sua familia e contexto de residéncia para poder prosseguir as suas aspiragdes de aces-
SO a0 ensino superior e/ou um percurso profissional muito desejado.

Arespeito da dimensdo sobre a escola e 0s seus profissionais, importa referir que o
contexto escolar ¢ amplamente reconhecido como um espaco privilegiado de soci-
alizagao e de sociabilidades. Muitos/as dos/as entrevistados/as referiram pelo me-
nos um/a professor/a que marcou o seu percurso escolar através de apoio ou
criagao de lagos afetivos.

Porque a minha professora de Histéria dizia muitas vezes isso, que foi uma professo-
ra que também me marcou muito. Os meus professores todos me marcaram, princi-
palmente nestes tltimos trés anos, no secundario, sempre foram professores muito...
tipo, eu acho que também sempre fui muito incentivada pela escola devido aos meus
professores (entrevistada, 19, AMP).

A maioria referiu, também, uma relacio amigéavel com os/as seus/suas colegas de es-
cola, geralmente nao ciganos, aspeto fortemente valorizado e apontado como razao
importante para a continuidade escolar (Durst e Bereményi, 2021; Pantea, 2015).

A nossa turma separava-se em trés grupos. Havia as raparigas negras, que se separa-
ram. Nos primeiros anos davam-se connosco, depois separaram-se. Depois havia
duas brancas e um branco que eram os neutros, davam-se com todos, os rapazes do
nosso grupo e depois havia o grupo das raparigas brancas.

[- Entdo os rapazes estavam todos juntos?]

Os rapazes sempre estiveram juntos (entrevistado, 19, AML).

A maioria dos/as entrevistados/as referiu revelar a sua pertenga étnica em meio es-
colar, o que é geralmente acolhido com alguma surpresa por parte de colegas e pro-
fessores. Cerca de dois tergos dos/asjovensindicou, ainda, ja ter sentido, em algum
momento, algum tipo de discriminagao em contexto escolar; experiéncia frequen-
temente partilhada por outros/as jovens ciganos/as em contexto escolar europeu
(Deuchar e Bhopal, 2013; Durst e Bereményi, 2021; Marcu, 2019; Roberts, 2020).

No 5.2ano sofri um bocado de bullying, por ser cigana. Isto foi um bocado por ndo acei-
tar o ser cigana. Porque as pessoas quando se chegavam aqui ao pé de mim diziam
“ah, olha a cigana”, eu dizia “nédo, cigana és tu”. Eu ainda néo tinha consciéncia do
que era. Depois pronto, quando comecei a viver com os meus pais eu disse “néo, isso
nao pode ser assim, eu tenho que ter orgulho do que sou”. Entao a partir dai, pronto,
assumi (entrevistada, 19, AML).
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Apesar desta referéncia as situagoes de segregacao social e discriminagao social, a
maioria dos/as entrevistados/as indicou relacionar-se com qualquer pessoa, inde-
pendentemente da sua origem ou pertenca étnica, sendo as redes de relagdes mais
limitadas, de uma forma global, para as raparigas. Esta limitagao, que pode encer-
rar a vivéncia de desigualdades de género mais amplas, relaciona-se, provavel-
mente, com preocupagdes de controlo social e de cariz sexual (como a reputagao
ligada @ manutengao da virgindade antes do casamento) partilhadas, ainda hoje,
por familias consideradas como mais tradicionais (Kyuchukov, 2011).

Varias investigagOes sobre os percursos escolares de estudantes ciganos/as
tém procurado compreender a importéancia das relagdes comunitdrias na decisao de
prosseguir (ou ndo) os estudos e nos desempenhos escolares (Garcia-Carrion, Mo-
lina-Luque e Roldan, 2018; Seabra, 2017; Dimitrova, Johnson e van de Vijyer, 2018).
Gamella (2011) evidenciou o impacto da inser¢ao na comunidadelocal no sucessoe
integragao escolar, aspeto que nao pode ser menosprezado e 0s nossos resultados
atestam a importéancia deste fator. Asrelagdes de vizinhanca diversificadas, o aces-
so a recursos sociais ou redes de apoio, a participagao em associacdes locais (politi-
cas, de acgao social, religiosas), as redes de sociabilidade, os apoios e/ou pressoes
comunitarias em relagao aos estudos e a existéncia de modelos de referéncia repre-
sentam fatores com impacto direto nas experiéncias escolares dos/as entrevista-
dos/as. O contexto de residéncia, nomeadamente para quem vive em bairros de
realojamento e acampamentos (13 entrevistados), condiciona o acesso ainfraestru-
turas, servigos, recursos e estruturas de apoio, entre os quais a escola, refletindo-se
potencialmente também em processos de segregacao espacial, social e escolar (Par-
ra, Alvarez-Roldan e Gamella, 2017; Mendes, Magano e Costa, 2020).

Nao terem condigdes, porque, muitas vezes, ha criangas que vivem em barracas, nao
tém condigdes para estudar, ndo tém computador, ndo tém nem dinheiro para ir...
ndo tém maneira de se deslocar para a escola, ndo tém maneira de comprar materiais,
nem de acompanhar os outros alunos. Entao, como nao tém nem condigdes na prima-
ria, como é que eles haviam de conseguir pagar uma bolsa da faculdade? (...) Mesmo
no secundario é complicado, sem as mesmas condi¢des, é muito complicado, porque
nem todos os ciganos vivem bem, ha alguns que vivem em barracas e em mas condi-
¢oes (entrevistada, 16, AMP).

Eu acho que tem a ver com anossa disponibilidade e com o0 nosso desejo e com os nos-
sos sonhos para o futuro, mas também lhe digo uma coisa. Os bairros sociais também
travam muito. Quando colocam os ciganos todos num bairro social, na mesmarua. ..
(entrevistada, 28, AMP).

A partir dos discursos dos/as entrevistados/as, foram identificadas duas situa-
¢Oes-tipo que caracterizam o tipo de relagdes e ambiente relacional em escolas com
uma populagao estudantil essencialmente proveniente de bairros sociais e multiét-
nicos. Por um lado, um perfil em que, apesar de condi¢oes menos favoraveis, vi-
ve-se um ambiente de grande proximidade, onde todos se conhecem, facilitando a
integracao em contexto escolar:
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Por exemplo, eu estava aqui na FS, é uma escola publica, é perto dos bairros, quase
nio tem dinheiro, estds a ver? E uma escola assim mais fraquinha, nao é? Mas também
€ uma escola fixe, os professores, olha, nuncative problemas com ninguém, bons pro-
fessores, bons funcionarios, tudo... nunca tive problemas com ninguém... Nunca tive
problemas assim com outros alunos também, estds a ver? Crescemos juntos também
(entrevistado, 18 anos, AML).

Por outro, denotam-se situagoes de conflito interétnico nos contextos de residén-
cia, acabando por ultrapassar as fronteiras dos espacos residenciais e ser transpos-
tos para o espaco escolar. Contudo, este fenémeno nao determina necessariamente
as possibilidades de continuidade e/ou rutura ante o sistema escolar (Abajo e Car-
rasco, 2004).

A maioria dos/as entrevistados/as declarou ter facilidade em relacionar-se
com todas as pessoas, independentemente da sua origem étnica e/ou nacional.
Gamella (2011) afirma que o saber movimentar-se em ambientes nao ciganos, do-
minar 0s cddigos simbolicos e romper com redes de sociabilidade fechadas é fun-
damental para fomentar uma atitude de valorizagao escolar e formagao ao longo
da vida e, de facto, em determinadas situacdes, a influéncia do grupo de parese
amigos/as nao ciganos/as tem um impacto positivo no trajeto escolar dos/as entre-
vistados/as (Berémenyi e Carrasco, 2017), nomeadamente quando se trata de um
grupo orientado para os estudos:

Foram influéncias, (...) eudava-me (...) comum pessoal nio cigano, que também que-
ria seguira escola, eu queria continuar com eles... Uma mao ajuda a outra. Fui conclu-
indo a escola (entrevistado, 18 anos, AMP).

Grande parte dos/as jovens referiu reagdes positivas e manifestagdes de orgulho
por parte de outros/as ciganos/as perante a trajetoria escolar alcancada.

O cigano até se impressiona, porque “Em que ano ¢ que estas?”; “12.2”. Abrindo as-
pas, agora vou para expressoes a cigana “Eia, pa, espetaculo! Queriaser como tu, tam-
bém queria estar no 12.2 ano!” (entrevistado 16 anos, AML).

A semelhanga do observado por Bruggermann (2014), que realizou entrevistas
com estudantes gitanos universitarios, também no nosso estudo encontramos jo-
vens com percursos de continuidade escolar e que valorizam a cultura e as tradi-
¢Oes ciganas, sem denegar a importancia da escola. Nestes casos, os/as jovens
empenham-se ativamente na renegociagao da relagdo cultura de origem-escola e
na reconstrugao da identidade cigana, encontrando novos significados em torno
do que é ser cigano na atualidade. Isso acontece, quer na desconstrugao de estereo-
tiposem relagao a sociedade maioritaria, quer na tentativa de agir como modelo de
referéncia para os mais novos, mostrando que é possivel preservar a cultura cigana
e continuar a estudar.

Alguns dos/as entrevistados/as referiram ter um grupo de pares ciganos de
apoio, orientado para os estudos, sendo que este funciona nao s6 como suporte
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pratico eemocional, mas também como forma de capital deidentidade (Bereményi
e Carrasco, 2017). Quanto aos modelos de referéncia, e conforme ja referimos ante-
riormente, muitos dos/as jovens tém o nivel de escolaridade mais elevado do seu
ntcleo familiar mais proximo, o que nao invalida considerarem os familiares como
modelos a seguir. Outros modelos de referéncia sao ciganos/as conhecidos/as (pes-
soalmente ou ndo) que representam casos de sucesso (e.g. pessoas que ingressaram
nauniversidade) e que geralmente representam ou defendem aspetos insitos a cul-
tura e identidade cigana. Surgem também modelos de referéncia entre pessoas ci-
ganas conhecidas e reconhecidas, que nao constituem necessariamente amigos das
suas redes de pares. Na verdade, quando questionados sobre a escolaridade dos
seus amigos/as ciganos/as mais proximos, geralmente da zona de residéncia, os/as
jovens afirmam que nem todos/as estudam, ou que, apesar de terem a mesma ida-
de, ndo se encontram no mesmo ano de escolaridade.

No entanto, mesmo nos casos em que os/as jovens identificam exemplos de
proximidade que constituem percursos escolares fracassados, caracterizados pelo
abandono escolar precoce e insucesso, estes casos acabam muitas vezes por ter um
impacto positivo, motivando-os a prosseguir estudos para aproveitar oportunida-
des que outros/as nao tiveram e serem pioneiros nas novas formas de viver a sua
cultura (Magano e Mendes, 2016).

Grande parte dos/as entrevistados/as referiu ser religioso (a maioria assume-se
como evanggélica) e alguns apontaram a abertura de espirito ea mudanca de atitudes
e condutas que a pratica religiosa proporcionou, nomeadamente ao nivel das dife-
rengas de género. Na escassa investigacao realizada em Portugal sobre este tema,
nao é consensual o papel da religido na valorizagao da escolarizagao ou da escolaen-
tre os/as ciganos/as (Rodrigues, 2013; Mendes, Magano e Candeias, 2014). Gotka
(2016), por sua vez, no estudo que realizou sobre percursos de sucesso de alunos/as
ciganos/as na Grécia, identificou a religido, enquanto variavel comunitaria promoto-
ra da continuidade das trajetdrias escolares, através do desenvolvimento de uma
forga interior que ajuda a superar contrariedades ou pelas orientagdes e principios
éticos, apoio emocional, acesso a maior capital cultural e social (principalmente pela
exposicao a modelos de referéncia, mentoria ou expectativas elevadas).

Muitos dos/as entrevistados/as enfatizaram a importancia de modelos de re-
feréncia ao longo do seu percurso escolar (como ativistas e ciganos famosos), en-
quanto outros/as se assumem de forma declarativa como um exemplo a seguir
por outros/as jovens ciganos/as. Neste caso, as suas trajetdrias escolares de conti-
nuidade e/ou bem-sucedidas podem contribuir para um crescente reconheci-
mento do valor daeducacao por parte das familias ciganas e para a, consequente,
rutura de representacoes sociais equivocadas e difundidas de que os/as ciga-
nos/as nao conseguem atingir niveis de escolaridade superiores e/ou profissoes
especializadas.

Duas amigas minhas vieram ter comigo, assim: “Fogo, ja estou farta de ouvir o teu
nome na minha casa, é sempre assim: ‘Ai, faz como aquela menina, como a P’, ndo sei
qué, ndo sei que mais’”. (...) P4, pelo que... a bem dizer, sim, o facto de as... de essas

minhas amigas dizerem que nio param de falar (...) de mim na casa delas, para elas
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tentarem ser como... para elas seguirem o meu caminho, eu acho que estou a ser um
exemplo, sim, acho que sim (entrevistada, 16, AMP)

Em alguns casos evidencia-se 0 apoio emocional e refor¢o do sentimento de pertenca,
através de relagoes afetivas intermediadas pela figura do pastor e envolvendo jovens
que se constituem como mentores e ajudam criangas a ultrapassar desafios ou ainda
por via da criagao de grupos de pares. Num dos casos a existéncia de um grupo de jo-
vens associados a igreja evangélica acaba por terimpactos diretos na experiéncia esco-
lar, pois o tempo de encontro € aproveitado para estudar e partilhar experiéncias.

Sim, até peco ajuda (...) ao D e ao R, para eles me ajudarem (...) nos trabalhos (...).
Sim, basicamente, nés somos os nerds aqui da igreja, somos nds, porque costumamos
falar so de trabalhos da escola (entrevistada, 16 anos, AML).

Apesar da importancia atribuida a relagao com a familia, e entre pares e jovens
da comunidade local, os/as entrevistados/as estao bem cientes de que a genera-
lidade dos/as alunos/as ciganos/as portugueses/as se pauta ainda pelanao con-
tinuidade escolar. Foram apontadas razoes culturais, de “habito” ou ligadas a
educacgao informal proporcionada pelos pais enquanto fatores limitadores da
continuidade escolar, sobretudo quando associadas a um modo de vida “tradi-
cional”, subordinado a assungdao de um projeto familiar, em que a escola nao
constitui um requisito para conseguir trabalho em setores como o comércio em
geral ea venda ambulante. Outros/as jovens referiram que sao os proprios pais
que nao permitem, nem encorajam os/as filhos/as a estudar ou simplesmente
nao mostram interesse pelos seus percursos escolares. Alguns/mas culpabili-
zam inteiramente os/as proprios/as colegas ciganos/as, acusando-os de falta de
objetivos e de ideias preconcebidas “do que é a vida”, faltando-lhes “curiosida-
de em aprender” ou mesmo porque sao caracterizados pela “preguica”.

Etnografias com estudantes: singularidades e descontinuidades

Além das vérias dimensdes apresentadas, as entrevistas possibilitaram-nos aceder
a processos e histérias de vida plurais, que ndo nos permitem isolar este conjunto
de fatores como premissa tinica ou condicao sine qua non para a continuidade do
percurso escolar destes/as jovens, sendo apenas uma demonstragao, da complexi-
dade doreal e da diversidade de protagonistas sociais, e do que mereceu maior re-
alce nas suas trajetorias. Para compreender melhor a complexidade descrita, dois
dosjovens entrevistados foram também acompanhados no seu dia a dia, através de
uma abordagem metodologica etnografica, que permite aproximar a pesquisa e
os/as investigadores/as das pessoas que participam na investigacao e das suas rea-
lidades sociais, contribuindo, assim, para uma aprendizagem e construgao de co-
nhecimento conjunto (Setti, 2017).

Esta abordagem permite-nos ainda recolher e analisar dados empiricos extrai-
dos de contextos do “mundo real”, em vez de serem produzidos sob condi¢des
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experimentais criadas pelo pesquisador; os dados recolhidos baseiam-se em varias
fontes, mas a observagaio e as conversas informais s3o aqui as fontes-chave; o foco é
centrado em poucos individuos, a analise dos dados envolve a interpretagao e des-
cri¢do dos significados das agdes humanas (Hammersley, 1994, 2006). A observagao
etnogréfica foi selecionada como um dos instrumentos metodologicos que poderia
funcionar em complementaridade as entrevistas e no contexto da pesquisa qualitati-
va e por proporcionar uma perspetiva bottom-up, ou seja, de reconhecimento das
perspetivas dos/as proprios/as alunos/as ciganos/as e de envolvimento dos/as mes-
mos/as no processo de pesquisa.

Originalmente, estava previsto o acompanhamento etnografico de quatro jo-
vens, dois em cada uma das dreas metropolitanas e com representatividade dividi-
da entre rapazes e raparigas. No entanto, entraves relacionados com o contexto da
pandemia por covid-19 e/ou com as caracteristicas dos/as proprios/as jovens aca-
baram por afetar este planeamento e implicaram limitagdes, quer na implementa-
¢ao deste método (apenas doisjovens participaram na andlise; uma parte do tempo
dedicado a esta pesquisa aconteceu via online), quer nos resultados que sao sobre-
tudo exploratorios e que permitem sobretudo contextualizar alguns dos resulta-
dos das entrevistas.

A opgao pelos/as jovens em causa prendeu-se com o facto de os/as mesmos te-
rem estabelecido na etapa anterior de pesquisa (ou seja, durante a realizagao das entre-
vistas) relagbes de maior proximidade com a equipa de investigacao, o que facilita um
trabalho de proximidade como € o de base etnografica. Além disso, verificou-se algu-
ma relativa heterogeneidade entre os seus quotidianos e historias familiares, o que
permite enriquecer e complementar a analise qualitativa realizada.

Os/as jovens foram acompanhados entre novembro de 2019 e junho de 2020, so-
bretudo no seulocal de residéncia, nasimediagbes dos estabelecimentos escolares que
frequentavam e nos trajetos casa-escola. A partir de abril de 2020, ante as condicionan-
tesimpostas pela pandemia associada ao SARS-CoV-2, 0 acompanhamento dos/as jo-
vens foi realizado excusivamente a distancia, através de videoconferéncia, interagao
em redes sociais, troca de mensagens por diferentes canais e chamadas telefonicas.®
Por via dos constrangimentos pandémicos, apenas foi possivel acompanhar dois
jovens rapazes, da Area Metropolitana de Lisboa, e ndo quatrojovens (incluindo rapa-
rigas), como inicialmente previsto. Este acompanhamento teve, também, que ser can-
celado em relagio aos/as jovens da Area Metropolitana do Porto.

Os/as jovens acompanhados eram, entao, ambos da Area Metropolitana de Lis-
boa, embora residentes em concelhos distintos (Almada e Loures). Tinham 17 anos de
idade e nenhum deles residia em contexto de habitagdo social. Ambos terminaram o
9.2 ano de escolaridade através do ensino regular, realidade dispar em relagao a mui-
tos/as outros/as jovens estudantes ciganos/as (Magano e Mendes, 2016); embora no
momento da pesquisa frequentassem tipologias de ensino diferentes, um deles o ensi-
no profissional ligado a area dos audiovisuais (a que chamaremos de Joao) e o outro o
ensino regular na drea de Linguas e Humanidades (a que chamaremos de Lucas).

8 Sugere-se a consulta do Anexo 1 (Notas Metodologicas).
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Tal como aconteceu com as entrevistas, a observagao do quotidiano dos/as jo-
vens incidiu sobre fatores, envolvendo diversos niveis de analise, muitas vezes in-
terligados, que podem determinar o seu percurso de continuidade e de sucesso
escolar (Gamella, 2011; Gofka, 2016), tais como a caracterizagao do local de residén-
cia, do espago doméstico e do trajeto casa-escola, a educacao e socializagao familiar
e os contextos de sociabilidade extrafamiliares e extraescolares, informagao sobre a
sua construcao identitaria e sobre habitos de estudo e de aprendizagem. Para man-
ter a espontaneidade das agdes e discursos, tal como é desejavel neste tipo de pes-
quisa, as ideias principais sobre as observagoes realizadas foram sendo escritas,
num diario de campo, apenas no final de cada contacto com os/as jovens; tendo
sido também captadas, ainda, algumas fotografias dos contextos observados.

Ao nivel da caracterizagio do local de residéncia, interessa realgar que ambos os
jovens vivem em zonas urbanas consolidadas (ilustradas nas figuras 2.2 € 2.3), com
facil acesso a todo o tipo de infraestruturas, servigos e transportes (Mendes, 2012);
o0 que pode por si sé favorecer os seus trajetos de continuidade escolar (Parra, Alva-
rez-Roldan e Gamella, 2017; Mendes, Magano e Costa, 2020).

As diferengas a notar entre o quotidiano dos dois jovens verificam-se, sobre-
tudo, ao nivel das relacdes de sociabilidade que estabelecem com a vizinhanga. Joao
estabelece essencialmente relagtes interétnicas, que podem constituir-se como im-
portantes para fomentar uma predisposigao de valorizagao escolar, pois permi-
tem-lhe aprender a movimentar-se em ambientes ndo ciganos, dominar outros
cddigos simbolicos e romper com redes de sociabilidade fechadas (Gamella, 2011).
No entanto, tende a ter pouco contacto com os vizinhos. Lucas, ao contrario, tende
a estabelecer relagbes de vizinhanga fortes, nomeadamente com a rede de amigos
ciganos que vivem na proximidade, tendo poucas relag0es interétnicas significati-
vas. Apesar de ser, de entre o grupo de amigos, o que se encontra numa fase mais
avangada em termos de percurso escolar, considera que a influéncia do grupo de
pares ciganos tem um impacto positivo na sua trajetdria escolar, uma vez que todos
os outros também pretendem, pelo menos, terminar o ensino secundario. Além
disso, quando estaojuntos, 0 grupo acaba por abordar questoes relacionadascom a
escola, funcionando assim como uma importante rede de apoio mutuo a este nivel
(Berémenyi e Carrasco, 2017).

Os trajetos casa-escola também variam entre os dois jovens e parecem articu-
lar-se com as suas sociabilidades extrafamiliares e extraescolares. Joao utiliza os transpor-
tes publicos e faz normalmente as viagens de ida sozinho ou com colegas que
encontra esporadicamente; no regresso viaja novamente sozinho ou com a namora-
da. Lucas faz a viagem de ida para a escola com os pais, de carro, regressando sozi-
nho de transportes ptiblicos. Estas diferencas relacionam-se, provavelmente, com as
diferentes rotinas escolares de ambos. Joao tem uma carga horaria mais densa, devi-
do a componente pratica do curso e, além disso, acaba por ter necessidade de ficar
tempo extrana escola para utilizar recursos audiovisuais disponibilizados pela mes-
ma e aos quais nao consegue aceder em casa. Lucas tem uma carga horaria menor e,
por isso, permanece na escola apenas o tempo suficiente para participar nas aulas.
Dai que estabeleca relagoes de proximidade sobretudo com amigos (ciganos) maio-
ritariamente da proximidade da sua area residencial, ao contrario de Joao cuja rede
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Figura 2.2 Zona de residéncia de Jodo
Créditos da foto: Bruno Baptista (2019)
Fonte: Projeto EduCig, 2021.

Figura 2.3 Zona de residéncia de Lucas
Créditos da foto: Bruno Baptista (2019)

Fonte: Projeto EduCig, 2021.

de amigos (ndo ciganos) € essencialmente da escola. Apesar destas diferengas, e
como vimos acima, ambas as redes de sociabilidade parecem ter um impacto positi-
vo nas trajetorias escolares dos jovens.

No que respeita as relacoes familiares e caracterizagdo do espago doméstico, impor-
ta realcar que ambos os jovens residem com as suas familias nucleares (pais e
irma/s), em habitacdes proprias com boas condigoes de habitabilidade e que dis-
poem de quarto individual e de espago/mobiliario que lhes permite estudar. Além
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disso, a educagio e socializagdo familiar surgem como aspetos fulcrais nos percursos
de continuidade escolar destes jovens; tal como ja havia ficado patente nos dados
das entrevistas. Vivem num ambiente de apoio e de motivagao ao estudo, quer por
parte dos pais, quer por parte de outros familiares, o que acaba por ter um efeito po-
sitivo no seu desempenho escolar (Seabra, 2017). Os pais de ambos participam nas
reunides escolares, apoiavam a realizagao dos trabalhos de casa em idades mais
precoces dos jovens, preocupam-se com questdes de assiduidade e em garantir
condigdes de estudo em casa, dispondo, ainda, de recursos financeiros proprios
que garantam a continuidade das suas trajetorias escolares (Joao estuda numa es-
cola privada, ao mesmo tempo que a irma frequenta a universidade, e Lucas teve
acesso a explicagOes extracurriculares pagas, para apoio ao estudo). Estes pais tém
ainda para com Joao e Lucas expectativas elevadas quanto a prossecucao dos seus
estudos, 0 que parece também influir nas suas trajetorias de sucesso escolar (Abajo
e Carrasco, 2004), pois haviam estabelecido como meta minima para eles a de com-
pletarem, pelo menos, a escolaridade obrigatoria.

E sobretudo na construgdo identitdria/representagio do significado de ser-se
cigano que osjovens mais divergem. Joao é filho de mae cigana e painao cigano,ea
sua pertenga étnica é percebida de forma mais ambigua e complexa. Mostra-se cri-
tico em relagao a algumas caracteristicas da cultura cigana, tais como as relaciona-
das com disparidades de género e o luto, mas procura ativamente demonstrar o
que considera serem 0s aspetos positivos da mesma, desenvolvendo materiais au-
diovisuais que minimizem a representagao social negativa que existe habitualmen-
te em relagao as pessoas ciganas; inclusive, o seu projeto de final de curso passa por
desenvolver um documentario sobre a cultura cigana.

Aparentemente, Jodo tem menos oportunidades de socializacdo intraétnica,
mas revela, pela descrigao acima, que € possivel incorporar tragos culturais da
“vida nao tradicional” sem que haja a necessidade de um rompimento total com a
cultura cigana (Magano, 2017).

No caso de Lucas, ambos os pais sao ciganos e este adota estratégias de afirma-
¢ao mais clara da sua pertenga étnica, incluindo no contexto escolar, onde aproveita os
momentos de avaliacao para explorar temas relacionados com a vida dos ciganos por-
tugueses; que considera serem normalmente estereotipados por colegas e professores.
Fora do contexto escolar, privilegia relacionar-se com pessoas que conhecem a sua per-
tenca étnica e com ciganos/as mais velhos/as ou ativistas, sobretudo com o intuito de
aprender mais sobre a cultura cigana; assumindo, assim, o grupo de pares um grande
pesona construgao dasua identidade. Apesar do referido, indicou-nos que, por vezes,
sente necessidade de ocultar elementos da sua “identidade cigana” em alguns contex-
tos publicos (como por exemplo, o sotaque, comportamentos mais expansivos), por
recear reagoes hostis por parte dos outros (Derrington e Kendall, 2004).

Ao contrério de Jodo, Lucas faz questdo de se envolver em eventos culturais,
sobretudo que estejam relacionados com convivio, festa e musica e, por isso, tam-
bém os contextos de sociabilidade de tempos livres destes jovens acabam por ser um
poucodistintos. Com o0 aumento das responsabilidades escolares e consequente di-
minui¢ao do tempo livre, Jodo deixou progressivamente de se relacionar com o
grupo de amigos ciganos e construiu uma rede de amigos nao ciganos, ligados
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sobretudo ao contexto escolar; comegando, inclusive, a namorar com uma jovem
nao cigana, com quem passa a maioria do tempo livre de que dispde. Ocupa parte
do seu tempo livre em casa, ajogar jogos online ou a tocar bateria. Lucas, como ja foi
referido, relaciona-se sobretudo com um grupo de amigos ciganos, com os quais
partilha a maior parte dos seus temposlivres, em cafés ou saloes de jogos nas proxi-
midades da sua area de residéncia. Ao contrario de Joao, Lucas relatou na entrevis-
ta e nas conversas estabelecidas ter sofrido discriminacao em contexto escolar, o
que criou alguma dificuldade em criar relagbes de amizade no espago escolar, ape-
sar de nao colocar a partida entraves a relagao com pares nao ciganos. No entanto,
de entre o grupo de pares (ciganos) todos/as frequentam a escola, pelo que a suare-
lagdo pressupde, também, entreajuda, motivagao e discussdao de problemas de
ambito escolar; acabando por funcionar como um recurso importante para a conti-
nuidade escolar (Berémenyi e Carrasco, 2017), tal como haviamos visto acima.

Em termos de cidadania e associativismo, Joao nao pertence a qualquer associa-
¢ao politica ou recreativa, ainda que tenha, juntamente com a sua irma, prestado
um depoimento sobre a sua histdria de vida e percurso escolar para uma associa-
¢ao ciganade promogao de casos de sucesso. De facto, a cidadania, associativismoe
participagao politica e social € mais recorrente entre as populagdes mais escolariza-
das e continua a ser bastante residual entre os ciganos portugueses (Calado et al.,
2019). No entanto, Lucas esta ligado de forma mais direta a uma associagao cigana
que opera a nivel nacional, sobretudo por influéncia do seu tio, ativista. Participou,
ainda, numa academia politica desenvolvida pela associagdo em causa e costuma
acompanhar diversas atividades de outras associagdes. Ambos 0s jovens defen-
dem que o associativismo cigano € importante na monitorizagao da situagao esco-
lar de estudantes ciganos/as e na divulgagao de casos de sucesso a este nivel; sendo
realcada, uma vezmais, aimportanciados modelos de referéncia (Gamella, 2011).

Em relacdo aos hdbitos de estudo e de aprendizagem, importa real¢ar que ambos
0s jovens apresentam um percurso de continuidade escolar consistente, sem inter-
rupgoes significativas. Joao fez uma curta pausa devido a uma lesao fisica e ficou
retido um ano, numa fase de maior desmotivacao. Lucas nunca teve uma avaliacao
final negativa a nenhuma disciplina. Joao realiza os trabalhos e avaliacdes escola-
res maioritariamente dentro da escola, com 0s equipamentos disponibilizados por
esta (camaras de filmar, computadores, software), enquanto Lucas costuma estudar
em casa, muitas vezes acompanhado pelas irmas mais novas, que vai ele proprio
auxiliando. Ambos demonstram autonomia total na realizacao das tarefas escola-
res e nao frequentam quaisquer centros de explicagdes/apoio ao estudo ou projetos
de agao social que disponibilizem apoio ao estudo.

Notas finais

A andlise das perceg0es e experiéncias escolares dos/as jovens ciganos/as a fre-
quentar o ensino secunddrio permitiu-nos compreender a relevancia da motiva-
¢ao pessoal e dos impactos do seu contexto familiar, comunitario, grupo de
pares e agencialidade no seu trajeto de continuidade escolar, perfilando-se
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como fatores-chave que justificam o aumento do nimero de casos de permanén-
cia e sucesso escolar de estudantes ciganos/as no ensino secundario nos altimos
anos. Também foi possivel distinguir trajetorias escolares diferenciadas entre
os jovens, sobretudo em fungao do género, mas também de acordo com os con-
textos socioeconémicos de origem e praticas culturais marcados por uma certa
tradicionalidade, impondo-se anecessidade de se adotar olhares plurais e pers-
petivas processuais de analise, rompendo com esteredtipos e representagdes so-
ciais fixistas sobre as pessoas ciganas.

De facto, o alargamento da escolarizagdo tem tido um caréter transformativo
importante, sendo percetiveis mudancas lentas, ainda que circunscritas, paulati-
nas e incontorndveis nos perfis destes/as jovens. Muitos movem-se em universos
culturais diferenciados, distanciando-se, por vezes, do relacionamento com pares
ciganos/as, valorizando o seu percurso e trajetoria de vida e o apoio do grupo fami-
liar. Apesar dabaixa escolarizacao das familias de origem e de algumas atitudes de
resisténcia e oposigao a continuidade escolar, sobressai de uma forma geral uma
valorizagdo daescolae daeducagdo, aspeto que funcionacomouma condigao favo-
ravel aos percursos escolares de continuidade e sucesso escolar. Os discursos dos
jovensrevelam anecessidade de gerir, porum lado, as opinides e atitudes de desin-
centivo perante percursos escolares de continuidade, sobretudo por parte da fami-
lia alargada, que teme a perda das praticas culturais e referénciasidentitarias, mas,
por outro lado, € manifesto o orgulho dos familiares, principalmente quando os
seus estudos sao apoiados por programas governamentais, associagbes ciganas
e/ou iniciativas de cariz religioso.

A maior parte dos jovens entrevistados manifestou aspiragdes por um per-
curso de mobilidade social, através da escola (como meio) e a sua posterior inser-
¢ao no mercado de trabalho, continuando a preservar valores e tragos culturais
tradicionais (por exemplo, o casamento endogamico). Alguns dos estudantes com
percursos considerados de sucesso e que mantém relagoes proximas com familia-
res, amigos e comunidade mais alargada negam a oposicao entre cultura cigana e
escola, empenhando-se ativamente na renegociagao dessa relagao e na reconstru-
¢do de uma identidade de fronteira.

Nos poucos casos em que a continuidade do percurso escolar ndo era reconhe-
cida, nem valorizada pelas familias, o apoio dos pais nao foi identificado como
um elemento decisivo para a prossecugao dos estudos, evidenciando-se a saliéncia
da agéncia humana como um processo de engajamento social incorporado tempo-
ralmente, informado pelo passado, mas também orientado para o futuro e para o
presente.
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