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ESPACOS EDUCATIVOS. POLITICAS,
PRATICAS, ATORES E APRENDIZAGENS

O espago como conceito global e aberto incorpora elementos fisicos e sociais, os
sujeitos, as suas agodes e interacgdes, influenciados pelos dominios politico, cultural,
econdémico, ambiental e identitario, entre outros. O conceito de espacgo relaciona-se
com um conjunto de outras designagodes - lugar, contexto, ambiente, meio e territorio.
O espaco € uma dimensao intrinseca a agdo humana, nomeadamente, a acao
educativa.

Os processos educativos ocorrem em todos os tempos e espacos de vida. Os espacos
fisicos e virtuais sdo educativos quando apresentam potencialidades de transformacéo
dos sujeitos, através das suas caracteristicas e recursos, da sua organizacdo, do modo
como possibilitam as interagdes entre os atores e destes com os proprios espacos. De
modo deliberado ou fortuito, os espacos influenciam os processos educativos e as
aprendizagens, por meio de politicas e praticas educativas, de acdes e interagcdes dos
diversos atores implicados.

O Coloquio visa promover a sistematizacéo e a divulgacdo do conhecimento cientifico
sobre o carater educativo dos multiplos espacos de vida, de trabalho e de estudo
(espaco familiar, escolas, centros de formacéo, cidades, vilas, aldeias, bairros e outros
territorios, empresas, associacoes, hospitais, museus, bibliotecas, centros de recursos,
teatros, prisdes, etc.), e o seu contributo, nomeadamente, para a educacao inclusiva, a
educacao para a sustentabilidade, a educacgéo sociocultural, a educacgéo intercultural, a
educacédo digital, a educacéao para a saude, a educacéao intergeracional, a educacéao
para os direitos humanos, a educacao para o direito a cidade, etc.

Para discutir em torno da tematica, procuramos mobilizar o conhecimento cientifico
produzido em investigacgdes filiadas nas Ciéncias da Educagéo, com o contributo de
varios campos do saber, principalmente, da Geografia, da Sociologia, da Antropologia,
da Arquitetura, da Histéria, da Filosofia, da Psicologia, das Ciéncias de Gestao, etc. A
problematizacédo sobre a dimensao educativa dos espacos de vida, de trabalho e de
estudo centrar-se-a nas praticas e nas politicas educativas, nos atores e nas
aprendizagens, com enfoque particular na educacgao infantil, no ensino basico, no
ensino secundario, no ensino superior € na educagao de pessoas adultas e idosas.



ESPACES EDUCATIFS. POLITIQUES, PRATIQUES,
ACTEURS ET APPRENTISSAGES

L'espace en tant que concept global et ouvert integre des éléments physiques et
sociaux, des sujets, ainsi que leurs actions et leurs interactions, influencés par les
contextes politique, culturel, économique, environnemental et identitaire, entre autres.
Le concept d'espace est lié a un ensemble d'autres appellations - lieu, contexte,
environnement, milieu et territoire. L'espace est une dimension intrinséque a l'action
humaine, en particulier a I'action éducative.

Les procédés éducatifs se produisent a tous les moments et dans tous les espaces de
vie. Les espaces physiques et virtuels sont éducatifs lorsqu'ils offrent un potentiel de
transformation des sujets, a travers leurs caractéristiques et ressources, leur
organisation, la maniére dont ils permettent des interactions entre acteurs et entre
ceux-ci et les espaces eux-mémes. Volontairement ou fortuitement, les espaces
influencent les procédés éducatifs et les apprentissages a travers des politiques des
pratiques éducatives, des actions et des interactions entre les différents acteurs
impliqués.

Le Colloque vise a promouvoir la systématisation et la difftusion des connaissances
scientifiques sur le caractére éducatif des multiples espaces de vie, de travail et
d'études (espace famille, écoles, centres de formation, villes, villages, quartiers et
autres territoires, entreprises, associations, hopitaux, musées, bibliothéques, centres de
ressources, théatres, prisons, etc.), et leur contribution notamment a I'égard de
I'éducation inclusive, de I'éducation au développement durable, de I'é€ducation
socioculturelle, de I'éducation interculturelle, de I'é€ducation numérique, de I'éducation
a la santé, de I'éducation intergénérationnelle, de I'éducation aux droits de I'homme, de
éducation au droit a la ville, etc.

Pour débattre de la thématique, nous chercherons a mobiliser les connaissances
scientifiques produites dans la recherche affiliée aux sciences de 'éducation, avec
I'apport de divers champs de connaissance, principalement la géographie, la
sociologie, I'anthropologie, I'architecture, I'histoire, la philosophie, la psychologie, les
sciences de gestion, etc. Le questionnement sur la dimension éducative des espaces
de vie, de travail et d'études portera sur les politiques et pratiques éducatives, les
acteurs et les apprentissages, avec un accent particulier sur I'éducation de la petite
enfance, I'enseignement de base, I'enseignement secondaire, l'enseignement supérieur
et I'éducation des adultes et des personnes agées.
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ESPAGOS EDUCATIVOS E ATORES DO NEPSO: A EXPERIENCIA NO BRASIL
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Resumo: O presente texto articula-se com a experiéncia protagonizada no Projeto Nossa Escola Pesquisa Sua
Opinido (NEPSO), desenvolvido no ambito da Rede Ibero-americana NEPSO de pesquisadores sobre a pesquisa
na sala de aula, considerada como principio educativo e ferramenta pedagdégica. Nesse ambito, apresentamos
reflexdes sobre o processo vivido em um dos polos disseminadores da proposta, situado no Estado do Rio
Grande do Sul, cuja trajetdria, iniciada em 2001, centra atengédo no encontro possivel entre a escola e a pesquisa.
Ao longo de 21 anos, varias centenas de projetos de pesquisa foram desenvolvidos, bem como inimeros
programas de formagao foram desencadeados, envolvendo estudantes da educagéo basica e do ensino superior,
professores da escola e da universidade, educadores sociais e pesquisadores, séniores e juniores. Ademais, o
percurso € acompanhado de reflexdes e sistematiza¢cdes materializadas em artigos, capitulos de livros, projetos,
palestras, cursos, aulas, entrevistas, entre outros. Olhando o caminho feito, é possivel identificar um continuum
experiencial demarcado por ciclos formativo-reflexivos que caracterizam a formagao e a atuagdo docente em
uma perspectiva de formagao-investigagao, alcangada também pelos estudantes envolvidos, justificadamente,
pelas dindmicas que decorrem das metodologias de aprendizagem ativa e participativas, potencializadas pela
pesquisa na escola. Entre esses ciclos, cita-se: o periodo da apropriacdo dos modos de fazer pesquisa na escola;
a fase da autoria na produgao de materiais didaticos facilitadores do desenvolvimento de pesquisa na sala de
aula; o momento da reflexdo sobre a agao, na producao cientifica sobre o processo formativo implicado na
formagdo e na atuagdo docente; e, por fim, a fase da maturidade que observa a dimensédo de inovagao
pedagégica desencadeada pela pesquisa na sala de aula, potencializadora do direito a educagéo e articuladora
das dez competéncias gerais que integram a Base Nacional Comum Curricular da educagao basica brasileira. O
fio condutor da reflexdo evoca os ensinamentos de: Paulo Freire, sobre a premissa de que ensinar exige
pesquisa; Pedro Demo, ao defender o desenvolvimento da pesquisa no professor e da pesquisa no aluno; Mario
Osodrio Marques, ao relacionar a escrita como principio da pesquisa e a pesquisa como o principio da
aprendizagem; Roque Moraes, cuja abordagem considera a pesquisa na sala de aula como um jogo de
linguagens no qual entram em cena a fala, a leitura e a escrita.

Palavras-chave: Pesquisa na escola, Formagao-investigacdo, Metodologias Ativas, Inovagao pedagogica,
Ensino e Educacéao no Brasil.

INTRODUCAO

A experiéncia narrada neste texto articula-se com a experiéncia protagonizada no Projeto Nossa Escola
Pesquisa Sua Opiniao (NEPSO), desenvolvido no dmbito da Rede Ibero-americana NEPSO de pesquisadores
sobre a pesquisa em sala de aula, considerada como principio educativo e ferramenta pedagdgica. O propdsito
€ apresentar algumas reflexdes sobre o processo vivido em um dos polos disseminadores do NEPSO, situado
no Estado do Rio Grande do Sul (RS), Brasil, cuja trajetéria, iniciada em 2001, centra atengdo no encontro
possivel entre a escola e a pesquisa.

Ao longo de 21 anos, varias centenas de projetos de pesquisa foram desenvolvidos, bem como inimeros

programas de formagao foram desencadeados, envolvendo estudantes da educagéo basica e do ensino superior,



professores da escola e da universidade, educadores sociais e pesquisadores, séniores e juniores. Entretanto,
um olhar longitudinal para o vivido possibilita observar os processos de autoria que foram conferindo as diferentes
identidades construidas e assumidas pelos diferentes polos, pelo menos naqueles que subsistiram e se mantém

articulados a rede.

O NEPSO NO POLO RS/BRASIL

Importante é situar que o Polo RS, ativo desde 2001, integrou o primeiro trio de polos disseminadores do
projeto, juntamente com o Polo S&o Paulo e Polo Rio de Janeiro, ambos inativos ja ha alguns anos. A cada ano
do projeto, coordenado pela Organizagdo N&o-Governamental Agdo Educativa e tendo a mentoria e
financiamento do entdo Instituto Paulo Montenegro, braco social do extinto Instituto Brasileiro de Opiniao Publica
e Estatistica (IBOPE), novos polos disseminadores passaram a fazer parte da proposta em nivel nacional, em
varios estados do pais, mas ganhando também a adesao de polos internacionais, situados na Argentina, no
Brasil, no Chile, na Colémbia, no México, no Peru e em Portugal. As parcerias para o desenvolvimento das
propostas nos polos ocorreram em modalidades diversas, em aliangas com universidades, organizagdes nao
governamentais (ONG) e projetos sociais da iniciativa privada.

No caso do Polo RS, nos dois primeiros anos de sua existéncia, a parceria foi estabelecida com o
Programa de P6s-Graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); porém, a partir de 2003
e até o momento, o programa é ancorado nas agbes de extensdo da Universidade de Caxias do Sul (UCS),
situada na regido da Serra do RS. Nesse ambito, o projeto acolheu escolas, movimentos sociais e instituicbes
de ensino superior localizadas em diversas regides do estado, a exemplo da Capital e Regiao Metropolitana,
Litoral, Serra, Alto Uruguai e Depressao Central.

A coordenagéo do Polo RS foi também convidada a desencadear agdes de implantagao e implementagao
do projeto no Distrito Federal com apoio da ONG WWF Brasil, na Estagéo Ecolégica Aguas Emendadas situada
em Planaltina, bem como compartilhar a experiéncia com a Fundagéo Vox Populi, hoje Polo Portugal.

Findada a parceria com a Ag&o Educativa, devido a extingdo do Instituto Paulo Montenegro no ano de
2015, alguns polos seguiram seus percursos com recursos proprios e outros deixaram de desenvolver acdes
articuladas em nivel nacional ou na rede de relagdes estabelecidas internacionalmente.

Contudo, é possivel afirmar que a militdncia pelo uso da pesquisa em sala de aula como ferramenta
pedagdgica ultrapassa as ancoras institucionais e se mantém viva em muitos espagos, seja pelas continuidades
das agdes formativas, seja pela interlocugéo afetiva entre os participantes e, também, pelos elos que mobilizaram
a constituicdo da Rede Ibero-americana NEPSO de pesquisadores sobre a pesquisa na sala de aula, no ano de
2018, por ocasiao da realizacao do “XVIII Seminario Escola e Pesquisa: um encontro possivel’, na UCS, em
alusdo as comemoragdes dos 18 anos do Polo RS e celebragao do reencontro entre os membros integrantes
dos diversos polos que puderam se fazer presentes, entre os quais: Chile, México, Minas Gerais, Sao Paulo,
Portugal e Rio Grande do Sul.

No caso do Rio Grande do Sul, é possivel identificar um continuum experiencial demarcado por ciclos

formativo-reflexivos que caracterizam a formagdo e a atuagdo docente em uma perspectiva de formacgao-



investigacao, alcangcada também pelos estudantes envolvidos, justificadamente, pelas dindmicas que decorrem
das metodologias de aprendizagem ativa e participativas, potencializadas pela pesquisa na escola.

Entre esses ciclos, cita-se: o periodo da apropriagcdo dos modos de fazer pesquisa na escola; a fase da
autoria na producdo de materiais didaticos facilitadores do desenvolvimento de pesquisa na sala de aula; o
momento da reflexdo sobre a agdo, na produgéao cientifica sobre o processo formativo implicado na formagéao e
na atuacdo docente; e, por fim, a fase da maturidade que observa a dimenséo de inovagdo pedagdgica
desencadeada pela pesquisa na sala de aula, potencializadora do direito a educacao e articuladora das dez
competéncias gerais que integram a Base Nacional Comum Curricular da educacao basica brasileira.

Apés feita essa contextualizagdo, nas sec¢des que compdem este texto, procuraremos desenvolver
argumentos para detalhar cada um dos ciclos formativos-reflexivos, evocando os ensinamentos de: Freire, sobre
a premissa de que ensinar exige pesquisa; Demo, ao defender o desenvolvimento da pesquisa no professor e
da pesquisa no aluno; Marques, ao relacionar a escrita como principio da pesquisa e a pesquisa como o principio
da aprendizagem; Moraes, cuja abordagem considera a pesquisa na sala de aula como um jogo de linguagens
no qual entram em cena a fala, a leitura e a escrita. Ademais, as reflexdes produzidas na trajetéria do Polo RS

transversalizam nossas narrativas.

Primeiro Ciclo Formativo-Reflexivo
Modos de fazer pesquisa na escola

Ter presente os meandros do vivido nos primeiros anos requer evocagao de memorias, sejam aquelas
que acompanham a trajetéria de quem esteve vinculado ao projeto desde o comego ou se integraram
posteriormente, sejam aquelas que compdem os registros do processo e fazem parte dos relatérios produzidos
anualmente. O acervo de fontes, demandando por analises, é significativo.

Ao recorrer aos arquivos remotos, fisicos ou digitais do projeto, sublinha-se a identidade do NEPSO no
Polo RS pela chamada inicial que indagava: “Escola e pesquisa: um encontro possivel?” Porém, as
consideragoes finais do primeiro relatério, produzido em 2001, informam a retirada da interrogagéo, convertendo
a marca do projeto em uma afirmativa: “Escola e pesquisa: um encontro possivel”’. As justificativas para tal
decisao se fundamentaram nos resultados positivos da experiéncia vivida naquele primeiro ano, em trés escolas
do RS, todas de Ensino Médio, uma localizada em Caxias do Sul, outra em Porto Alegre e outra no municipio de
Santo Antdnio da Patrulha, acolhendo trés regides do estado do Rio Grande do Sul: capital, litoral norte e serra.

Duvidas sobre os sentidos de se trabalhar com pesquisa de opinido na escola acompanhavam as
reflexdes dos formadores responsaveis pela mediagdo nas escolas, especialmente sobre quais eram as
intengdes de um instituto vinculado ao IBOPE. Uma atmosfera de desconfianga era superada pela presenga da
ONG Acgao Educativa, cuja experiéncia no campo da educagéo era altamente reconhecida.

Gradativamente, os vinculos foram se fortalecendo, entre a coordenag¢ao nacional, a coordenagéo do
polo, os professores formadores e os professores das escolas envolvidas. Os modos de fazer ainda eram
nebulosos. De onde partir, como estabelecer as aliangas com as escolas, se deveria haver formalizagdo ou

adeséo voluntaria. Também, apds definidas as aliangas, como desenvolver o projeto nas turmas envolvidas.



Um processo de autonomizagdo da identidade do Polo RS, referendada pela coordenacdo nacional,
comecava a ganhar os primeiros passos, compondo um programa de formagao de professores. Embora ainda
informalmente, havia uma programagéo que continha justificativa, objetivos, metodologia, referenciais teoricos,
cronograma para os encontros e a previsao de um seminario final com a apresentacao dos resultados, reunindo
as escolas participantes no auditério da escola de Caxias do Sul, contando com a presenga da coordenacao
nacional. O | Seminario Escola e pesquisa, um encontro possivel, realizado no final de 2001, foi inspirador para
a realizagdo dos congressos e simpdsios nacionais, a partir de 2002, os quais reuniam em Sao Paulo os
professores e estudantes participantes dos projetos regionais, com despesas subsidiadas pelo IPM em parceria
com a UNESCO. Muitas discussdes ocorreram para a criacdo de um prémio do NEPSO, com opinies diversas,
culminando com o reconhecimento das experiéncias por meio da viabilidade da participacdo nos eventos anuais,
seguindo critérios definidos pelos polos e coordenagao nacional. Ja computam 20 edi¢gdes do “Seminario Escola
e Pesquisa: um encontro possivel” no Polo RS, interrompidas apenas nos anos de 2020 e 2021, devido a
Pandemia da Covid-19, sendo a edi¢cdo de 2022 realizada de modo online sincrono.

A construgcdo do Manual do professor, com as orientagdes de como fazer a pesquisa na escola estava
em fase de discussao e envolveu varias reunides até se chegar a uma versado impressa disponibilizada aos
professores das escolas envolvidas (Lima, Montenegro, Aradjo & Ribeiro, 2010). Fundamentado nos quatro
pilares da educacédo propostos pela UNESCO — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser (cf. entre outros, por exemplo: Cardoso, Pestana & Castrelas, 2021) —, bem como no valor
educativo da pesquisa na escola, na interdisciplinaridade e na pedagogia de projetos, o manual orienta para o
planejamento do projeto de pesquisa segundo oito momentos. Além disso, relaciona as competéncias que sao
envolvidas em cada uma das etapas.

A partir dessas orientagdes e do foco do Polo RS na formagéo inicial e continuada de professores para
0 uso pedagogico da pesquisa em sala de aula e como principio educativo, passamos a construir recursos
didaticos para auxiliar os professores na construgdo, desenvolvimento e sistematizagao de projetos de pesquisa
na escola, procurando enfatizar também a importancia dos registros pedagoégicos e da produgdo de narrativas

reflexivas sobre o processo, ponto que trataremos no item seguinte.

Segundo Ciclo Formativo-Reflexivo
Ancoras didéticas para desenvolver pesquisa na escola

As duvidas sobre os modos de fazer para cada etapa do planejamento do projeto de pesquisa na escola
podiam ser sanadas acessando as orientagdes do Manual do Professor (Lima, Montenegro, Araujo & Ribeiro,
2010), antes aludido, o qual contém exemplos praticos e as respectivas competéncias associadas a cada
momento. Contudo, havia a necessidade de explicitacdo dos suportes que acolheriam as producdes de cada
etapa, para além de um relatério sugerido, sem a devida explicitagao da sua estrutura, ou da Ficha de Divulgacéo
do Projeto para ser inserida no site do NEPSO.

O primeiro movimento desencadeado em termos de registros pedagdgicos no Polo RS foram as
orientagdes para a construgédo de relatério da trajetéria de cada escola e nucleo, as quais eram compiladas no

relatério anual do Polo, em uma dimensao descritiva que evidenciasse o processo. Os relatérios se



assemelhavam a dossiés e na sua maioria continham os dados, fotos, depoimentos e uma analise reflexiva geral,
olhando o caminho feito e apontando aspectos para serem reposicionados no planejamento do ano seguinte.

Um segundo movimento, envolveu a didatizagdo das orientagbes presentes no referido Manual do
Professor (Lima, Montenegro, Araujo & Ribeiro, 2010), com a constru¢ado de Roteiros didaticos orientativos para
cada etapa. Tais materiais didaticos foram adaptados da pesquisa cientifica para a pesquisa na escola e ainda
sao utilizados por algumas escolas e processos formativos da graduagéo e da extensao, haja vista que foram
publicados no Portal do “Projeto Escola e Pesquisa: um encontro possivel” (cf. a titulo ilustrativo: IPM, 2016).

Também, nesses 21 anos, pudemos experienciar o desenvolvimento dos processos formativos na
modalidade hibrida, com encontros presenciais e na modalidade de educagéo a distancia (EaD) assincrona,
valendo-nos de Ambiente Virtual de Aprendizagem disponibilizado pela UCS, inicialmente na Plataforma Moodle
e, recentemente, na Plataforma Google Classroom, por meio de uma arquitetura que acolhe ftrilhas de
aprendizagem online. O desafio foi grande nos primeiros momentos, justificados pelas culturas escolares
distanciadas das competéncias interativas e dialégicas exigidas para essas modalidades, porém, com a ultima
edi¢do da formagao-investigagao realizada em 2022, podemos constatar que muitas lacunas foram superadas,
muito provavelmente em decorréncia das culturas digitais potencializadas pela Pandemia da Covid-19,
evidenciando uma participagdo mais efetiva de parte dos professores, aspecto que merecera nossa atengéo
futura.

Os materiais didaticos construidos na fase analdgica precisaram ser adaptados para a fase digital,
incorporando Cartas de Aula e Videos de Aula, capazes de promover o encontro em “salas de aulas sem
paredes” com os participantes das formagdes, em linguagem afetiva, interativa e dialégica, premissas
imprescindiveis para processos formativos em modalidades EaD e/ou hibridas (cf. por exemplo, entre outros:
Cardoso & Pestana, 2021; Cardoso, Pestana, Queirés & Queirds, 2022; Cardoso, Pestana, Valpradinhos &
Costa, 2021).

Relativamente as linguagens e aos géneros textuais evocados para acolher os registros pedagoégicos
proporcionadores da reflexdo, na edigdo de 2022, inserimos o formato de Carta-Projeto, através da qual os
participantes valeram-se de linguagem interativa para registrar os pontos de partida e os caminhos escolhidos
para o desenvolvimento do projeto construido coletivamente pelos participantes da formagao. Essa opgéao se
inspira nas Cartas Pedagodgicas que acompanham a obra de Paulo Freire e que s&o potencializadas nas
producgdes do Polo RS (Stecanela & Pedro, 2019). Assim, as Cartas de Aula que continham os roteiros de cada
encontro da formagdo, converteram-se em convites inspiradores para interagbes dos participantes,
ultrapassando as fronteiras de respostas ao que o professor propde, promovendo a escrita reflexiva consigo,

com os colegas da turma, com as professoras formadoras.

Terceiro Ciclo Formativo-Reflexivo
A pesquisa sobre a pesquisa

Dois elementos podem ser destacados nesta segdo para o desencadeamento da pesquisa sobre a
pesquisa: (1) os seminarios anuais desenvolvidos no Polo RS e os eventos desencadeados pela Coordenagao

geral do projeto; (2) o acervo de registros pedagdgicos produzido no Polo RS. A dimenséo reflexiva na produgao



de narrativas sobre o processo, olhando e analisando os produtos, foram elementos que desafiaram a producao
académica para problematizar o que se estava propondo, quais suas bases tedrico-metodolégicas, quais suas
potencialidades na formagao inicial e continuada de professores, no engajamento dos estudantes com suas
aprendizagens e na elevacao da qualidade da educacgao articulada com as politicas educacionais brasileiras.

De fato, algumas publicacdes realizadas no ambito do Polo RS demonstram a evocagao e assentamento
de alguns conceitos que referendam as potencialidades da proposta abarcadas no Projeto NEPSO e
desdobradas no Projeto “Escola e Pesquisa: um encontro possivel”, assim como as lacunas que demandavam
investimento formativo. A ténica do olhar se pautou pela reflexdo sobre as concepgdes, sem descuidar dos
movimentos das praticas e da dimensao do percebido sobre elas (Stecanela, 2013, 2015 e 2021; Stecanela,
Silva & Pauletti, 2020; Stecanela & Williamson, 2013; Stecanela, Zen & Pauletti, 2019).

Esse conjunto de produgdes categorizados como sendo a pesquisa sobre a pesquisa denotam diferentes
fases, associadas aos saberes incorporados na interlocugdo estabelecida com o cotidiano das instituicoes
envolvidas nos inumeros projetos de pesquisa desenvolvidos. Além disso, recorrem e demarcam alguns
principios e conceitos que nao somente justificam o papel da pesquisa na escola como evidenciam a sua
relevancia politica e pedagdgica visando a elevacao da qualidade da educagao, entre os quais podemos citar:
Demo (2007), sobre a importancia da pesquisa no professor e da pesquisa no aluno, portanto, para atuar com
pesquisa na sala de aula os professores precisam desenvolver competéncias reflexivas e investigativas; Marques
(2001), ao expressar que a escrita € o principio da pesquisa e que a pesquisa € o principio da aprendizagem,
por isso a necessidade de compreender que os registros pedagodgicos compdem acervo de memoria, reflexao e
analise critica; o papel das multiplas linguagens colocadas em movimento quando se trabalha com a pesquisa
na escola, considerada por Moraes (2007) como um jogo de linguagens no jogo da aprendizagem, no qual entram
em cena a fala, a leitura e a escrita através de multiplos géneros textuais e fontes de informagéo; Freire (1997),
sobre a educagao problematizadora e dialdgica; a pesquisa-agdo em contextos educativos (Franco, 2014),
adaptada para uma dimenséo de formagéao-investigacdo, como uma possibilidade de acompanhar o trabalho dos
professores, em vigilia na curadoria do processo de construgéo de aulas a partir do inusitado que emerge no

didlogo com a realidade e dos saberes prévios dos seus estudantes.

Quarto Ciclo Formativo-Reflexivo
A pesquisa na escola como articuladora de competéncias docentes e discentes

Desde o inicio de sua implementagédo, o Projeto NEPSO se ocupou em discutir as competéncias e
habilidades possiveis de serem desenvolvidas em cada etapa do planejamento e desenvolvimento de um projeto
de pesquisa na escola e ja anunciava, indiretamente, conexdes com as metodologias de aprendizagem ativa,
sumariamente associadas a Pedagogia de Projetos. Consideramos que essa € uma importante ancora que nao
se encerra em si mesma. Ao contrario, se desdobra em multiplas outras bases metodoldgicas, capazes de
mobilizar o engajamento dos estudantes com sua propria aprendizagem, a medida em que abarca uma
metodologia participativa, como dito anteriormente, em uma perspectiva de pesquisa-acao ou formagao-
investigacao, tanto nos percursos dos estudantes como no dos professores. E isso, quando levado a efeito,

promove o senso de pertenga e a cooperagao, além de despertar para a responsabilidade social, observando o



cotidiano proximo sem descuidar dos propdsitos maiores, voltados, por exemplo, ao bem comum. Em sintese,
nutrindo a construgcéo da cidadania por meio do estimulo a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica em aspectos que circundam a assungao de autoria e autonomia na experiéncia docente e escolar, visando
o exercicio pleno da cidadania.

Paralelamente, e transversalizando todas as competéncias esta a cultura digital, visando a compreensao,
utilizagao e criagao das tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva
e ética, nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (Brasil, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

Evocar o percurso vivido no Polo RS, no ambito do Projeto NEPSO e no seu desdobramento no Projeto
“Escola e Pesquisa: um encontro possivel”’, ao longo de 21 anos, permite visualizar um movimento construido a
varias maos e que evoca multiplas vozes, multiplos atores e multiplos espagos. Talvez, possamos associar 0s
quatro ciclos formativo-reflexivos apresentados as estagdes da vida: (1) modos de fazer pesquisa na escola:
infancia curiosa e exploratoria dos primeiros anos, possivelmente entre 2001 e 2006, atenta as orientagbes gerais
sobre como desenvolver a pesquisa na escola, seguindo o concebido; (2) ancoras didaticas para desenvolver a
pesquisa na escola: a adolescéncia reativa que busca afirmar sua identidade e assumir sua autonomia na criagao
de processos de diferenciacédo, provavelmente protagonizados entre os anos de 2007 e 2012; (3) a pesquisa
sobre a pesquisa: a juventude apegada a uma causa, a pesquisa na escola, que se desafia a produzir contetdos
sintonizados com as escolhas feitas, entre os anos 2013 e 2018; (4) a pesquisa na escola como articuladora de
competéncias docentes e discentes: a maioridade ritualizada nos 21 anos de experiéncia, a contar de 2019 até
0 presente, associada as praticas reflexivas que possibilitam categorizar e localizar as bases que sustentam o
vivido nas diferentes fases, as quais informam os possiveis impactos do trabalho com pesquisa na sala de aula

e provocam a definicdo dos pilares que oportunizam as continuidades.
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'ESPACOS EDUCATIVOS. POLITICAS, -
' PRATICAS, ATORES E APRENDIZAGENS -
- . : "

0 espago como conceito global e aberto incorpora
elementos fisicos e sociais, 0s sujeitos, as suas acoes e
interacdes, influenciados pelos dominios politico,
cultural, econémico, ambiental e identitario, entre outros.
0 conceito de espaco relaciona-se com um conjunto de
outras designacdes - lugar, contexto, ambiente, meio e
territdrio. O espago é uma dimensg intrinseca a acdo
humana, nomeadamente, a acdo educativa.
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