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RESUMO

A educacgdo e o ensino superior, em particular, constituem elementos chave para o
desenvolvimento pessoal e social. Dai a importancia de um sistema de apoios sociais que
permita a todos os cidaddos, independentemente da sua origem socioeconémica, ter a
oportunidade de usufruir dos seus multiplos beneficios. A acdo social constitui, assim, um
veiculo prioritario de promocéo da igualdade de oportunidades e da equidade no ensino
superior, especialmente num momento em que as instituicbes de ensino superior
enfrentam novos e complexos desafios, que requerem novas e inovadoras respostas.

O presente trabalho de investigacdo teve como principal objetivo identificar, caracterizar e
analisar a importancia da acdo social no ensino superior portugués e 0s seus impactos
socioeconémicos. Pretendeu-se, assim, caracterizar e compreender o sistema de apoios
sociais para estudantes oriundos de agregados familiares economicamente desfavorecidos
e 0s mecanismos ao dispor das instituicbes de ensino superior, no sentido de se
procurarem novas respostas e sugestdes de melhoria das politicas sociais e educativas, que
garantam a melhor a¢do social possivel aos estudantes com reais necessidades de apoio.

Sendo a acdo social uma realidade complexa, com multiplos intervenientes e interesses,
desde os estudantes bolseiros e respetivas familias, passando pelos servicos de a¢do social,
instituicdes de ensino superior, até aos decisores de politicas sociais e educativas, partiu-
se para esta investigacdo com uma perspetiva holistica, préxima do paradigma
interpretativo. O modelo de investigacao privilegiou o método indutivo, numa tentativa de
abrir portas a novas perspetivas sobre a tematica, ainda que combinado com o método
dedutivo, o que implicou a adogdo de uma pesquisa cientifica mista, com utilizacdo
simultanea de metodologias quantitativas e qualitativas.

Os resultados do estudo corroboram a importancia decisiva dos apoios sociais, por
permitirem 0 acesso e participacdo no ensino superior a estudantes de origens
socioeconémicas e educativas desfavoraveis, a maioria dos quais, sem estes apoios,
ficariam excluidos. Os estudantes demonstraram estar cientes da importancia destes
apoios e dos seus impactos socioeconémicos, ao permitirem a sua frequéncia e conclusao.
Evidenciaram a percecdo clara dos seus potenciais beneficios, individuais e sociais, ndo
apenas financeiros, mas igualmente na formagdo de uma cidadania mais consciente e
participativa. Aspetos fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa,
equitativa, coesa e sustentavel. A andlise efetuada permitiu identificar alguns aspetos em
que o atual sistema de apoios poderia ser aperfeicoado, dai que o estudo termine com um
conjunto de recomendacdes e sugestdes de melhoria dos apoios disponibilizados aos
estudantes carenciados.

Palavras-Chave: Ac¢do Social, Ensino Superior, Igualdade de Oportunidades, Equidade
Social, Desenvolvimento Socioeconémico, Portugal.
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ABSTRACT

Education and particularly higher education are key elements for personal and social
development. Hence, the existence of a social support system that allows all citizens,
regardless of their socio-economic background, to take an advantage of its multiple
benefits, is so important. The social support for students is a priority vehicle for promoting
equality of opportunities and social equity in higher education, especially at a time when
higher education institutions face new and complex challenges, which require new and
innovative answers.

The main objective of this research was to identify, characterize and analyze the
importance of social support in Portuguese higher education and its socioeconomic
impacts. The aim was to characterize and understand the social support system for
students from economically disadvantaged families and the available instruments in higher
education institutions, in order to seek new responses and suggestions that could improve
social and educational policies, to ensure the best possible social support for students with
real needs.

Student’s social support is a complex reality, with multiple stakeholders and interests,
which included scholarship students and their families, social support services, higher
education institutions and decision makers of social and educational policies. Because of
this, we conducted present research based on a holistic perspective, close to an
interpretative paradigm. As the research model, we chose the inductive method, to
hopefully open door to new perspectives about the subject, though still combining it with
the deductive method, which implied the adoption of a mixed scientific research, through
the use of quantitative and qualitative methodologies.

Our results confirmed the crucial importance of social support instruments, which allow
the access and participation in higher education of students from lower socio-economic
and educational backgrounds, most of which would be excluded without this support.
Students have recognized the importance of those supports and its socio-economic
impacts, allowing their frequency and achievement. They demonstrate a clear perception
of its potential benefits, individual and social, not only financial, but also contributes for
the formation of a more conscious and participatory citizenship. Key issues for the
construction of a more just, equitable, cohesive and sustainable society. From the analysis
it is possible to identify some aspects which might improve current support system. Hence,
we concluded the study presenting a set of recommendations and suggestions to improve
social supports available for economically disadvantaged students.

Key-words: Social Support, Higher Education, Equality of Opportunities, Social Equity,
Socio Economic Development, Portugal.
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Capitulo 1. Introducdo

Reflexdo Prévia

A escolha da agéo social como objeto de estudo da investigacédo a realizar no ambito da tese de
Doutoramento em Sustentabilidade Social e Desenvolvimento assentou, por um lado, em critérios
emocionais, uma vez que sempre fui uma pessoa muito preocupada com as questdes sociais,
nomeadamente com a desigualdade e a injustica social, que acredita na possibilidade de melhoria
continua das sociedades, rumo a um mundo melhor, socialmente mais justo. Por outro lado, a
experiéncia profissional de mais de 15 anos como docente do ensino superior politécnico trouxe,
para além do conhecimento sobre o funcionamento do ensino superior, o contacto com estudantes
de origens sociais diversas, bem como a percecdo das dificuldades financeiras sentidas pelos
estudantes economicamente desfavorecidos. O facto de eu prépria ter sido estudante bolseira no
ensino superior proporcionou algum conhecimento prévio sobre o assunto a explorar - critério
cognitivo. Por ultimo, do ponto de vista pragmatico, a integragdo num projeto de investigacado sobre
Acéo Social no Ensino Superior Politécnico' permitiu um primeiro contacto com a tematica, bem
como com pessoas responsaveis pelos servicos de acao social, alargando assim a rede de contatos
nesta area especifica, para além de facultar o acesso a fontes de informacao, aspeto crucial para
uma boa recolha de dados, com consequéncias 6bvias nos resultados esperados da investigagao.

E ingénuo acreditar numa investigacdo plenamente isenta. O investigador é sempre produto do
meio socioecondmico, cultural, politico, ideoldgico e religioso em que se insere. Ainda assim, cabe
ao investigador ter a capacidade de romper com as suas crengas, preconceitos e estereotipos, se
pretende desenvolver uma investigagéo rigorosa e minimamente objetiva. Pessoalmente, sou a
favor de uma visdo mais humanista da sociedade, mais proxima dos conceitos de desenvolvimento
sustentavel e de sustentabilidade social. Acredito na capacidade da humanidade se (re)organizar,
encontrando a sua identidade e o seu lugar no planeta, o que vai ao encontro da defini¢do
internacionalmente reconhecida do Relatério Brundtland: Our Common Future (WCED, 1987), que
enfatiza a nossa responsabilidade ética de deixarmos as futuras gera¢des um planeta saudavel e
sustentavel, ndo so6 a nivel ambiental, mas também social. Por outro lado, acredito no envolvimento
dos individuos e das institui¢des e na sua capacidade de contribuir para uma sociedade mais justa
e solidaria. Entendo o acesso a educa¢do como um direito fundamental de todos os cidadaos,
independentemente da sua condicdo ou origem socioeconémica, e acredito que 0 acesso
generalizado a educacdo, em geral, e ao ensino superior, em particular, contribui de forma decisiva
para promover a coesdo, a equidade e a justica social, atenuando as desigualdades sociais e
constituindo um importante instrumento de combate a pobreza e a exclusao social.

1 Sardinha et al. (2015): Estratégias Acdo Social no Ensino Superior Politécnico Portugués. Projeto de
investigacdo financiado através do QREN, pelo Programa Operacional de Assisténcia Técnica do Fundo Social
Europeu (POAFSE 000755402014). Projeto coordenado pela Professora Doutora Boguslawa Sardinha, do
Instituto Politécnico de Setubal, orientadora da presente investigacao.
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Os contributos da educacdo, em geral, e do ensino superior, em particular, para o
desenvolvimento pessoal e social sao multiplos. Dai a importancia de um sistema de apoios
sociais que permita a todos os cidadaos, independentemente da sua origem

socioecondmica, ter a oportunidade de deles usufruir.

Em termos individuais, a educacao de nivel superior pode ter impactos muito significativos
no percurso profissional e pessoal dos individuos, pela possibilidade de aceder a maiores e
melhores oportunidades de emprego, com remuneracfes mais elevadas, melhores
condicbes de trabalho, maior satisfacdo laboral, com consequéncias Obvias para a
realizacdo e desenvolvimento pessoal a todos os niveis. Para as sociedades, o
enriquecimento educacional da populacdo contribui para a melhoria dos niveis de
produtividade, flexibilidade e adaptacdo da forca de trabalho, da capacidade de gerar
riqueza, bem como para a formacdo de uma cidadania mais consciente e participativa,
contribuindo decisivamente para uma maior mobilidade e coeséo social, na construcao de

uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.

O facto de os estudantes e respetivas familias comparticiparem cada vez mais os custos do
ensino superior levanta muitas vezes questbes de acessibilidade, de igualdade de
oportunidades e de equidade social. Em termos educacionais, a igualdade de
oportunidades ocorre quando o sistema educativo garante a possibilidade de acesso as
mesmas vantagens a todos os individuos, para que qualquer um, independentemente das
suas origens e contexto socioeconémico, possa alcancar as oportunidades e beneficios
econdmicos e sociais proporcionados pela educacdo. A equidade, enquanto requisito
basico de justica social, tem a ver com o reconhecimento da diversidade e das diferentes
necessidades individuais, e a correcao de eventuais desigualdades relativas a determinados
grupos desfavorecidos ou marginalizados, exigindo a aplicacdo de medidas especificas que

compensem ou reduzam essas disparidades.

O sistema de apoios sociais no ensino superior constitui, deste modo, uma forma de
garantir a igualdade de oportunidades a todos os cidaddos, representando uma
discriminacdo positiva que pretende combater as injusticas no acesso, frequéncia e

conclusao do ensino superior, decorrentes de condigdes socioecondmicas desfavoraveis.
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A tematica da acdo social afigura-se, assim, de extrema importancia, especialmente numa
época de reestruturacdo do ensino superior, em que as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
enfrentaram e continuam a enfrentar novos e complexos desafios a escala global, nacional

e local, que requerem novas e inovadoras respostas.

Os sistemas de apoio social diferem muito de pais para pais, dependendo fortemente da
forma como a sociedade encara as obriga¢des dos pais e do Estado relativamente a
educacao dos jovens. Desde modelos mais centrados no estudante, até outros mais
centrados na familia enquanto entidade responséavel pela educacdo dos filhos, passando

também por modelos mistos de compromisso entre estes dois.

A nivel nacional, o ensino superior deparou-se nos ultimos anos com dificuldades
acrescidas de apoio social a estudantes crescentemente carenciados, agravadas pelos
constrangimentos financeiros impostos as familias portuguesas pelas contingéncias da

recente crise econémico-financeira mundial.

A acdo social tem sido assumida como essencial para a melhoria das condi¢des de acesso,
frequéncia e conclusédo do ensino superior, no sentido de caminharmos para a meta de 40%
de diplomados na faixa etaria dos 30-34 anos, conforme preconizado na estratégia Europa
2020. A nivel politico, sdo véarios os documentos que o enfatizam: nas Orientacfes
estratégicas de intervencéo para a area da Educacdo e Formagcéo?, foi referido nas linhas
de intervencgéo que se deve tornar mais eficaz a agao social direta e indireta, sobretudo no
ensino superior; na Recomendacgdo sobre a condigdo estudantil no ensino superior®
assumiu-se que a acgao social constitui um importante sistema de apoio a frequéncia do
ensino superior para estudantes com comprovadas caréncias econémicas, potenciando o
aumento da qualificacdo nacional, a mobilidade social e o crescimento econémico; também
nas Linhas de Orientacdo Estratégicas para o Ensino Superior* era referido que nenhum
cidadao portugués deve ser privado do acesso ao ensino superior por insuficiéncias
economicas, reforcando a necessidade de continuar a aperfeicoar a politica de a¢édo social

de apoio a estudantes economicamente desfavorecidos com aproveitamento académico;

2 Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 11/2013, de 5 de marco.
% Recomendagcéo 6/2013, de 15 de julho, do Conselho Nacional da Educagéo.
4 Comunicagdo de 7 de maio de 2014, do Sr. Secretério de Estado do Ensino Superior para as IES.
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ja no ambito da atual legislatura, o alargamento e democratiza¢do do ensino superior foi
assumido, nas Grandes Opcbes do Plano para 2016-2019, como uma das linhas
orientadoras para modernizar, qualificar e diversificar o ensino superior, com vista a
adocdo de medidas de reforco da a¢do social direta e indireta, aumento do nimero de
estudantes elegiveis e do valor das bolsas de estudo, desburocratiza¢do do sistema de acdo

social, no sentido de fazer face as necessidades dos estudantes carenciados.

Em termos gerais e reconhecendo a persisténcia de grandes desigualdades sociais na
sociedade portuguesa e no acesso ao ensino superior, pretende-se com este estudo
aprofundar os conhecimentos cientificos na area social, designadamente nas questdes
relacionadas com a equidade e justica social, a igualdade de oportunidades, a incluséo e a

coesdo social, inerentes a sustentabilidade social enquanto pilar fundamental do

desenvolvimento sustentavel, a par das preocupac¢des econdémicas e ambientais.

Apesar da existéncia de alguns estudos sobre a teméatica que nos propusemos investigar®,
consideramos que ainda ha muito por estudar sobre a importancia e os impactos da acdo
social no ensino superior, enquanto mecanismo de correcio dessas desigualdades. Desta
forma, e numa Idgica de dar continuidade a algumas das pistas de investigacao sugeridas
por outros autores, pretende-se que a presente investigacdo contribua para um
conhecimento mais profundo dos apoios sociais para os estudantes do ensino superior e
dos mecanismos ao dispor das IES portuguesas, no sentido de garantir a melhor agéo social
possivel para os estudantes com reais necessidades de apoio. Espera-se que este projeto
de investigacao possa ajudar a encontrar respostas inovadoras e eficazes aos problemas
socioecondmicos dos estudantes com caréncias econémico-financeiras. Em Ultima analise,
espera-se poder contribuir com sugestdes de melhoria das politicas de apoio social e das

politicas de educacéo.

Constituindo o objetivo geral do estudo identificar, caracterizar e analisar a importancia
da acdo social no ensino superior portugués e 0s seus impactos socioecondmicos,
podemos elencar um conjunto de objetivos especificos que se pretenderam aprofundar no

decurso da investigacéo:

5Sardinha et al. (2015); FAP (2015 e 2012); Jeronimo (2010); Cerdeira (2008); Pedro (2008); DGES (2004 e 2003).



Introducéao

OE1 - Caracterizar o sistema de apoios sociais N0 ensino superior portugués;
OE2 — Caracterizar a populacgédo estudantil que beneficia de apoios sociais diretos;

OE 3 - Identificar os impactos dos apoios sociais na frequéncia do ensino superior
por parte de estudantes oriundos de familias carenciadas;

OE 4 — Caracterizar e analisar o papel dos Servicos de A¢éo Social (SAS);

OE 5 - Identificar os impactos da a¢do social no desenvolvimento socioeconémico.

Para tal comecamos por apresentar um enquadramento tedrico sobre a acao social no
ensino superior, onde se discute a importancia da ac¢ao social enquanto instrumento de
Politica Social, enquadrada na sua dimensao redistributiva, os principais beneficios
potenciais do ensino superior, as diferentes formas de financiamento deste nivel de ensino,
os diversos sistemas e modalidades de apoio social aos estudantes, bem como as questdes
tedricas em torno da importancia da acdo social para a igualdade de oportunidades,

equidade e mobilidade social e, em Gltima analise, para o desenvolvimento sustentavel.

O terceiro capitulo caracteriza o sistema de a¢éo social no ensino superior em Portugal,
comecgando por apresentar a forma como 0 ensino superior se encontra organizado,
respetivo enquadramento legal e a sua evolugdo nas ultimas décadas. Apresenta-se
igualmente uma pequena resenha histérica da acdo social em Portugal, para se
compreender melhor a forma como o atual sistema de apoios sociais foi sendo construido.
De seguida desenvolve-se a caraterizacdo do sistema de apoios sociais atualmente em
vigor, os principios fundamentais que o norteiam e os tipos de apoios sociais, diretos e
indiretos, ao dispor dos estudantes do ensino superior, bem como a sua evolu¢do nos
altimos anos, em termos de abrangéncia, niUmero de estudantes apoiados e montantes

financeiros alocados a esses apoios.

No quarto capitulo, que antecede o estudo empirico propriamente dito, pretende-se expor
e fundamentar as op¢des metodoldgicas tomadas no decurso do estudo, comec¢ando pelo
desenho da investigacdo em termos de paradigma, abordagem e método cientifico
adotado, e culminando nas metodologias de recolha, tratamento e andlise de dados e

respetivos instrumentos utilizados.
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No capitulo empirico apresenta-se, numa primeira fase, os resultados do inquérito por
guestionario realizado aos estudantes bolseiros do ensino superior publico, cujos objetivos
principais passaram por: caracterizar a populacao bolseira, a nivel pessoal e familiar, para
melhor compreender o seu contexto socioecondmico; caracterizar e avaliar a importancia
que os estudantes atribuem aos apoios sociais de que usufruem; e perceber as suas
aspiracdes e expectativas futuras, nomeadamente a sua perspetiva acerca dos impactos
que a obtencdo de um curso superior podera vir a ter nas suas vidas. Apresenta-se
igualmente os principais aspetos debatidos nas duas entrevistas de grupo realizadas, junto
de estudantes bolseiros e nao bolseiros, que permitiram complementar a anélise efetuada

aos dados recolhidos através dos questionarios.

Numa segunda fase, no sentido de compreender melhor os apoios sociais efetivamente
disponibilizados aos estudantes, apresenta-se a caracterizacao dos Servicos de Acdo Social
(SAS) das varias instituicdes de ensino superior (IES) do ensino publico. Para tal serdo
apresentados os resultados dos inquéritos por questionario realizados a estes servicos,
cujos objetivos principais passaram por caracterizar 0s apoios sociais diretos e indiretos
facultados aos estudantes, a fim de compreender e analisar o papel dos SAS no ensino
superior, bem como identificar as boas praticas que as IES desenvolvem em matéria de

apoios sociais.

No capitulo final apresentam-se as principais conclusées e recomendacdes do estudo, com
um conjunto de sugestdes concretas, decorrentes dos principais resultados do estudo, que,
na nossa opinido, poderdo contribuir para aperfeicoar o atual sistema de apoios sociais,
com melhorias significativas nos apoios disponibilizados aos estudantes economicamente
carenciados. Este capitulo termina com um conjunto de pistas de investigacao futura, sobre
algumas questdes que foram surgindo no decurso da investigacdo e carecem de

aprofundamento e reflexéo.

Apesar da inter-relacdo entre os diferentes capitulos e da estrutura coerente que se
pretendeu estabelecer no documento como um todo, para facilitar acompreenséo de cada
um deles e permitir uma leitura seletiva do estudo, cada capitulo incide sobre um assunto

especifico e foi escrito por forma a poder ser lido independentemente dos restantes.
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Capitulo 2. Enquadramento Teorico: A¢do Social no Ensino Superior

A importancia da educacdo, nomeadamente do ensino superior, para o desenvolvimento
das sociedades é inegavel. Ndo apenas para o individuo, pelos impactos positivos que tem
no seu percurso pessoal e profissional, mas igualmente para a sociedade, por dotar os
individuos de competéncias que fazem deles agentes econdémicos com maior capacidade
de contribuirem para a geracao de riqueza, mais flexiveis e mais bem preparados para as
mudancas do atual mercado de trabalho, bem como os tornam cidadaos mais conscientes
e interventivos, capazes de contribuir para uma sociedade mais justa, participativa e

equitativa.

S&o varios 0s organismos e agéncias internacionais (Banco Mundial, Na¢6es Unidas, OCDE,
UNESCO, UNICEF) e europeias (Comissao Europeia, Eurydice, Eurostudent, EACEA) que se
referem & educacéo superior como um elemento fundamental de justica, coesdo e inclusao
social na atual sociedade do conhecimento, sendo portanto imprescindivel que as
instituicbes de ensino superior e 0s governos atuem em parceria por forma a criar
mecanismos eficazes de apoio aos estudantes, especialmente aos mais carenciados que,

de outra forma, ficariam excluidos do ensino superior.

O Banco Mundial, por exemplo, encara o ensino superior como um pilar fundamental nas
estratégias de crescimento econdémico orientadas pelo conhecimento e na construcao de
sociedades democréticas e socialmente coesas (World Bank, 2002). Também a OCDE real¢a
a importancia da educacdo superior para o desenvolvimento econémico, reforcando a
necessidade de se reduzirem as barreiras financeiras, no sentido de promover uma maior
acessibilidade no ensino superior, de forma gque os seus beneficios potenciais possam estar

ao alcance de todos os cidadédos (OCDE, 2004).
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2.1. A Agédo Social no ambito da Politica Social

A forma como as sociedades encaram a educacgéo, o ensino superior, o seu financiamento
e, em particular, os apoios sociais aos estudantes depende em grande medida dos
principios tedricos e normativos em que assenta a intervencdo do Estado na economia e

na sociedade.

A corrente de pensamento econdmico liberal, associada a escola classica, com origem na
Tese da Mao Invisivel de Adam Smith (1723-1790)°, recuperada mais tarde pelos autores
neoclassicos’ e mais recentemente pelos novos-classicos®, assenta na ideia do Estado
minimo e na primazia do laissez-faire (deixar-fazer), de que “o mercado deve ser deixado
funcionar com a minima interferéncia do Estado”, apenas com o objetivo de “assegurar as
condi¢Bes necesséarias ao bom funcionamento dos mercados”, como a “defesa de direitos
de propriedade privada, paz e estabilidade social”, ou a “proviséo de certos bens publicos:
defesa e seguranca interna, leis, tribunais e administracdo da justi¢ca” e “um conjunto de

infraestruturas indispensaveis ao desenvolvimento econémico” (Pereira et al., 2005: 22).

Pelo contrario, a corrente de pensamento econémico intervencionista, fundamentada na
Teoria Geral de John Maynard Keynes (1883-1946)°, baseia-se no argumento de que os
mercados nem sempre sdo auto-regulados, justificando a necessidade de intervencao
publica para relancar o crescimento econdmico e 0 emprego em fases de recessdo
econdmica, nem sdo um processo justo, produzindo desigualdades sociais que justificam a
intervencao do Estado para uma redistribuicdo mais equitativa da riqueza. O pensamento
keynesiano acabou por modelar uma nova ordem econémica, com a grande maioria dos

governos ocidentais, nomeadamente 0s europeus, a seguirem 0s seus ensinamentos de

8 E desenvolvimentos posteriores de David Ricardo (1772-1823), Jean Baptiste Say (1767-1832) ou John Stuart
Mill (1806-1873).

" Carl Menger (1840-1921), Leon-Walras (1834-1910), Alfred Marshal (1848-1923) ou Joseph Schumpeter
(1883-1950).

8 Milton Friedman (1912-2006), Robert Lucas (nascido em 1937), Thomas Sargent (nascido em 1943) ou
Robert Barro (nascido em 1944).

® E posteriores desenvolvimentos matematicos por Paul Samuelson (1915-2009), nas areas do
desenvolvimento e Bem Estar Social por Amartya Sen (nascido em 1933), da economia da informacéo por
Joseph Stiglitz (nascido em 1943) ou da economia internacional por Paul Krugman (hascido em 1953).

12
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um maior intervencionismo, conduzindo aos Estados protetores ou Estados providéncia

(welfare state) dos anos 1960/70.

Os defensores do Estado minimo fundamentam a sua reduzida intervencdo também nas
préprias criticas que podem ser apontadas a essa intervencdo'®. Por um lado, pela
crescente descrenca e desconfianca no funcionamento das instituicGes publicas e atuagédo
dos atores politicos, em parte fundamentadas no que Pereira et al. (2005) designam por
Estado imperfeito!!, constituido e dirigido por cidadéos que também na esfera publica, tal
como na esfera privada, defendem os seus préprios interesses individuais, em vez do
interesse coletivo. Por outro lado, pelo facto de, a semelhanca das falhas de mercado, que
nem sempre o Estado é capaz de solucionar, existirem igualmente os chamados fracassos
do governo, nomeadamente (Pereira et al. 2005: 32): a possibilidade de o tratamento
diferenciado dos agentes econdémicos, na tentativa de corrigir eventuais desigualdades,
poder conduzir a um aumento significativo dos que procuram tais favorecimentos especiais
(teoria da procura de rendas); o problema dos gastos publicos excessivos (teoria da
burocracia), que podem inclusive gerar défices que sdo transferidos para as geracGes
futuras; ou o facto de as decisGes politicas estarem muitas vezes sujeitas aos ciclos politicos

e respetivos interesses partidarios (teoria dos ciclos-politico-econémicos).

Apesar disso, e mesmo reconhecendo a existéncia de tais criticas e fracassos, defendemos
a abordagem de um Estado Social intervencionista, protetor de riscos sociais e promotor
de uma maior equidade e justica social, como forma de colmatar as falhas ou imperfeicdes
das atuais economias de mercado. Na linha de pensamento de Stiglitz (1998), que defendia
gue o que é necessario é encontrar novas formas de atuagdo do Estado, dotando-o dos
meios que permitam melhorar a performance do setor publico, para uma intervencao mais

eficaz na economia.

Desta forma, consideramos que o Estado deve intervir na economia de mercado,
assumindo o que Samuelson e Nordhaus (2005) designam pelas trés principais funcdes

econdmicas do governo: o aumento da eficiéncia, a promogéo da equidade e o estimulo do

10 A este respeito, ver o interessante debate entre Buchanan e Musgrave (2000).
11 ver Pereira et al. (2005): capitulo 2.4 — O Estado Imperfeito (pp. 29-32).
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crescimento e da estabilidade macroecondmica. Nao menosprezando a importancia das
outras duas, focamo-nos neste estudo na segunda das fungdes do Estado, como elemento
crucial na promogéo da equidade e da justica social, da igualdade de oportunidades, da
inclusdo e da coesdo social, aspetos inerentes a sustentabilidade social enquanto pilar

fundamental de qualquer economia desenvolvida.

Compreendendo a Politica Social como uma “forma da atuagdo da politica publica, com
finalidades sociais”, “dirigida a promocao e garantia do Bem-Estar” (Pereirinha, 2008a: 17),
a acao social pode entdo ser encarada como um instrumento de Politica Social, que tem
como objetivos melhorar a equidade e a igualdade de oportunidades no acesso e
frequéncia do ensino superior, com a finalidade Gltima de proporcionar educacédo para
todos, independentemente das suas origens socioeconémicas. Admitindo que a educacao
€ um direito social, e que a Politica Social se materializa “através da consagracao de direitos
sociais e das condi¢des necessarias a sua realizacdo na sociedade” (Pereirinha, 2008a: 21),
a acdo social pode entdo ser considerada como um esfor¢o coletivo necessario a realizacao

da educacao superior enquanto direito social.

Atendendo as diferentes formas de atuacao da politica social, a agdo social enquanto apoio
social dirigido aos estudantes economicamente carenciados pode ser tipificada como uma
medida de atuagédo seletiva uma vez que se dirige a um problema ou grupo alvo bem
identificado, ao contrario de outras medidas de politica social do tipo universal dirigidas a

toda a populacéo (Pereirinha, 2008a).

Tendo em conta os trés objetivos fundamentais da Politica Social (Pereirinha, 2008a: 21):
i) a redistribuicéo de recursos, corrigindo a sua distribuicdo e afetagéo original; ii) a gestdo
de riscos sociais, protegendo os cidaddos de eventuais contingéncias que impegam a
realizacdo dos direitos sociais; e iii) a promogéo da inclusdo social ou prevencéo da exclusdo
social; tentaremos ao longo da presente investigacdo averiguar e compreender de que

forma a ac¢éo social pode contribuir para cada um destes objetivos.

A importancia dos apoios sociais no ensino superior esta igualmente relacionada com a

importancia da educa¢do na evolucdo do pensamento econémico. Adam Smith (1723-
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1790), na sua obra pioneira sobre a Riqueza das Na¢des'?, enfatizou o poder da educacéo
para moldar e promover o comportamento humano e aumentar as capacidades individuais,
considerando as qualificagdes da méo-de-obra fundamentais para o progresso econémico.
As questdes exploratdrias levantadas nesta obra viriam a ser mais tarde incorporadas nas
teorias do capital humano, nomeadamente as ideias de que os salarios devem refletir o
esforco e investimento individuais na educacdo e de que as competéncias devem ser

encaradas como um tipo de capital incluido na riqueza de uma sociedade.

Também autores como John Stuart Mill (1806-1873), que incorpora as qualificacBes da
forca de trabalho na riqueza de um pais, Karl Marx (1818-1883), que se refere ao papel
fundamental da educacdo no desenvolvimento dos individuos, defendendo a escolaridade
minima obrigatdria, ou Alfred Marshall (1842-1924) que chamou a aten¢do para a
necessidade do investimento na educagéo e formacéao dos filhos, contribuiram para alguns
desenvolvimentos tedricos sobre a importancia econdémica da educacdo para as

sociedades.

Contudo, s6 na segunda metade do século XX, com o surgimento da chamada Teoria do
Capital Humano, passou realmente a ser dada a importancia devida a educacdao como
elemento fulcral para o desenvolvimento das sociedades. Theodore Schultz (1902-1998),
percursor da ideia de capital humano, prop6s “tratar a educagdo como forma de
investimento no homem e tratar as suas consequéncias como uma forma de capital”*®
Schultz (1960: 571). De acordo com o autor, a educacao torna-se parte da pessoa que a
recebe, devendo por isso ver vista como uma forma de capital humano. Desta forma, a
qualificacdo e aperfeicoamento da méo-de-obra, que advém do investimento na sua
educacdo e na inerente aquisicdo de conhecimentos e habilidades, aumentam a
produtividade dos trabalhadores, os lucros dos capitalistas e os rendimentos e riqueza
gerada na economia, ao que o autor chamou o valor econémico da educacao (Schultz,

1964).

12 Smith, A. (1776), An Inquirity into the Nature and Causes os the Wealth of Nations.
13 % propose to treat education as an investment in man and to treat its consequences as a form of capital”.
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Também Gary Becker (1930-2014), defensor da Teoria do Capital Humano, numa analise
mais microeconémica, argumentava que ao tomar a decisao racional de investir na sua
educacdo, tendo em conta os custos e 0s beneficios privados, os individuos estdo a
potenciar melhores niveis de rendimento, melhor empregabilidade, para além de outros
beneficios ndo monetarios como melhores niveis culturais ou melhores cuidados de saude.
O autor analisou as taxas de retorno do investimento em educac¢do, com evidéncia empirica
de elevada correlacdo entre a taxa de retorno e niveis educacionais mais elevados (Becker,

1975).

Algumas criticas podem ser apontadas nao so relativamente a utilizacdo do termo capital
humano, como recusa de tratar o homem como um tipo de capital, como também a ideia
de que a educac¢do ndo é apenas uma forma de tornar as pessoas mais produtivas, como
recursos humanos enguanto meio de producao, mas sim estas constituem os fins Gltimos

da melhoria nos processos educativos e de satde (Sen, 1999).

Apesar disso, existe consenso na consideracdo de que o nivel de capital humano tem uma
grande importancia nas atuais sociedades do conhecimento, funcionando como uma
alavanca fulcral para o crescimento econémico e para o desenvolvimento, e de que 0 seu
incremento se faz através do investimento na educagdo, em nosso entender através da
complementaridade de politicas educativas e sociais capazes de estender a educacdo a

todos os cidaddos, independentemente das suas origens e condi¢Bes socioecondmicas.

Num ambiente altamente competitivo, em que as competéncias e habilidades adquiridas
através do ensino superior sdo cada vez mais importantes, € um imperativo social expandir
as oportunidades do ensino superior a uma proporcao da populagdo tdo ampla quanto
possivel (Eurydice, 2011). A necessidade de expandir o ensino superior, no sentido de
garantir a participacao de todos, independentemente do seu contexto socioeconémico,
tem estado no centro do debate e nas preocupa¢des manifestadas em muitos dos
documentos politicos, quer a nivel europeu, quer a nivel internacional. Tal desiderato esta

normalmente associado ao conceito de dimensao social do ensino superior.

A dimensao social do ensino superior tem sido mencionada em varios comunicados e

documentos europeus, sobretudo a partir da assinatura da Declaracdo de Bolonha, em
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1999, que criou o Espago Europeu de Ensino Superior (EEES), no @mbito do processo de
reestruturacdo dos sistemas de ensino superior europeus — processo de Bolonha,
considerado como 0 mais importante veiculo para a mudanga no ensino superior na Europa

(EACEA/Eurydice, 2010).

De acordo com EACEA (2015: 4), a dimensao social do ensino superior “surgiu como uma
preocupacéo central do Espaco Europeu de Ensino Superior nas Declara¢des Ministeriais
de Londres (2007) e de Lovaina (2009), com énfase na igualdade de oportunidades em
termos do acesso e da progressao dos estudantes”. Nos relatorios de Eurydice (1999) e
European Commission/EACEA/Eurydice (2011, 2014), a dimenséo social é definida como a

igualdade de oportunidades de acesso de grupos sub-representados no ensino superior.

A este respeito, e no ambito do quadro estratégico para a coopera¢do europeia no dominio
da educacéo e formacgédo — EF 2020 (Conselho da Unido Europeia, 2009), a promocgao da
igualdade, da coeséo social e da cidadania ativa foi definida como um dos quatro objetivos
estratégicos ao nivel da educacdo, no sentido em que as politicas de educacdo devem
permitir que todos os cidadéos, independentemente da sua situacdo pessoal, social ou
econdmica, adquiram, atualizem e desenvolvam ao longo da vida as aptiddes e
competéncias essenciais necessarias para a sua empregabilidade, cidadania ativa e dialogo

intercultural.

Encarado, entdo, como 0 processo para a realizacdo da aspiracdo global de permitir o
acesso, a participacdo e a conclusdo do ensino superior por parte de um conjunto téo
amplo quanto possivel de estudantes, eliminando obstéculos relacionados com as suas
origens socioecondmicas, o conceito de dimenséo social do ensino superior vai ao encontro
dos objetivos estratégicos para um crescimento europeu inteligente, sustentavel e
inclusivo — Europa 2020 (Comissdo Europeia, 2010), nomeadamente a meta fixada de
aumentar para, pelo menos, 40% a percentagem de populagéo, entre os 30 e 0s 34 anos,

gue tenha completado o ensino superior.

Nas conclusdes do Conselho de 11 de maio de 2010 (Conselho da Unido Europeia, 2010),
sobre a dimensdo social da educacao e da formacéo, € realcada a importancia de assegurar

aigualdade de oportunidades no que diz respeito ao acesso a um ensino de qualidade, bem
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como a equidade de tratamento, para que os resultados obtidos possam ser independentes
das origens socioecondmicas dos estudantes ou de outros fatores que possam resultar
numa desvantagem em termos educativos. E ainda reforcada a ideia de que os sistemas de
educacdo superior contribuem significativamente para a promog¢do da coesao social, da
cidadania ativa e para a realizacdo pessoal nas sociedades europeias, constituindo
instrumentos capazes de promover a ascensdo social e romper com o ciclo de pobreza,
discriminagdo social e excluséo, especialmente se estes sistemas educativos forem
adaptados a diversidade das origens dos cidaddos em termos de riqueza cultural,

conhecimentos e competéncias existentes e necessidades de aprendizagem.

Tendo em conta que o aumento das aspiracfes e do acesso ao ensino superior dos
estudantes oriundos de meios desfavorecidos exige um refor¢co dos regimes de apoio
financeiro e outros incentivos, bem como o aperfeicoamento da sua estrutura, neste
documento orientador, o Conselho da Unidao Europeia, incentiva os Estados Membros a,

relativamente ao ensino superior (Conselho da Unido Europeia, 2010: 6):

1. Promoverem um acesso alargado ao ensino superior, reforgando os sistemas de apoio
financeiro aos estudantes e através de vias de ensino flexiveis e diversificadas;

2. Desenvolverem politicas destinadas a aumentar as taxas de conclusdo do ensino superior,
reforcando nomeadamente o apoio individualizado, a orientacdo e o mentorado dos
estudantes;

3. Continuarem a eliminar barreiras, alargar oportunidades e melhorar a qualidade em matéria
de mobilidade na aprendizagem, nomeadamente prevendo incentivos adequados para a
mobilidade dos estudantes oriundos de meios desfavorecidos.

4. Promoverem programas especificos para estudantes adultos e outros estudantes n&o
tradicionais.

Relacionado com o desafio da modernizagdo do ensino superior europeu, o Conselho da
Unido Europeia convidou, nas suas conclusées de 28 de novembro de 2011 (Conselho da
Unido Europeia, 2011), os Estados Membros a promoverem o desenvolvimento de
estratégias eficazes para garantir 0 acesso ao ensino superior a grupos sub-representados,
bem como a intensificarem esfor¢os para reduzir as taxas de abandono, através da
aprendizagem focada no estudante e no apoio, orientacdo e aconselhamento adequados

apoés o ingresso.
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No comunicado de Bucareste (Ministerial Communiqué, 2012), resultante da Conferéncia
de Ministros sobre o Processo de Bolonha e as prioridades futuras no Espaco Europeu de
Ensino Superior, realizada em abril de 2012, é reiterada a ideia de que a populacéo
estudantil que ingressa no ensino superior e o conclui deve refletir a diversidade da
populacdo europeia, reforcando-se a necessidade de analisar os impactos que 0s
antecedentes dos estudantes tém na sua participacdo no ensino superior e que as
diferentes abordagens politicas de alargamento do acesso ao ensino superior podem ter

na inclusdo dos grupos menos representados.

Novamente nas conclus6es do Conselho sobre a dimenséo social do ensino superior, de 14
de junho de 2013 (Conselho da Uniédo Europeia, 2013), o Conselho da Uniéo Europeia volta
a transmitir aos Estados Membros a mensagem clara de que é fundamental, tanto em
termos econdémicos como sociais, dotar os cidadaos europeus dos elevados niveis de
competéncias e qualificacbes de que a Europa necessita para vencer os desafios com que
se vé defrontada. Chamando a atencdo para o facto de o niUmero de pessoas capazes que
nao ingressam no ensino superior por razdes sociais, culturais ou econdmicas ou por
insuficiéncia dos sistemas de apoio e orientacdo continuar a ser excessivo, neste
documento o Conselho convida os Estados Membros a, na observancia do principio da

subsidiariedade:

o Definirem objetivos nacionais capazes de aumentar o acesso dos grupos sub-representados ou
desfavorecidos ao ensino superior, bem como as respetivas taxas de participacao, aprovagao
e conclusdo;

e Analisarem o impacto que o financiamento das instituicdes de ensino superior e 0 apoio
financeiro aos estudantes tém na participacdo de grupos sub-representados e desfavorecidos
No ensino superior;

e Estudarem a melhor forma de direcionar os apoios financeiros no sentido de aumentar as
possibilidades de acesso e as taxas de participacdo, aprovacdo e conclusdo desses grupos;

e Atuarem numa logica de complementaridade, de partilha de boas praticas e de aprendizagem
entre pares, no sentido de analisarem e reduzirem as disparidades geograficas entre os
diferentes Estados-Membros em termos de taxas de acesso, participacido e conclusdo do
ensino superior;

e Empenharem-se na recolha sistematica de dados relevantes e comparaveis de modo que as
acOes desenvolvidas e a realizacdo dos objetivos definidos em termos de acesso, participagédo
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e conclusdo entre os grupos sub-representados e desfavorecidos possam ser alvo de um
efetivo acompanhamento.

No relatério da EACEA (2015) sobre a responsabilidade social da universidade, €
reconhecida a influéncia que as instituicbes de ensino superior exercem no
desenvolvimento da sociedade europeia, bem como na definicdo e na transmissao dos
valores sobre os quais ela é construida. Neste documento argumenta-se que “a missao de
todas as IES é de interesse publico e o que elas fazem — em termos de ensino, investigacao
e envolvimento civico — deve refletir a consciéncia das necessidades da sociedade a nivel
local e global e promover os valores de equidade, coesdo social, ndo-discriminacgéo,

incluséo, acesso e sustentabilidade” (EACEA, 2015: 19).

De acordo com o estudo de Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 2011) sobre
a modernizacdo do ensino superior na Europa e a forma como o conceito de dimensédo
social tem sido desenvolvido e implementado no espago europeu, a dimenséo social no
ensino superior envolve dois aspetos fundamentais: por um lado, a existéncia de politicas
nacionais que visem a melhoria das taxas de acesso, de participacdo e de concluséo do
ensino superior; por outro lado, o impacto que 0s custos suportados pelos estudantes, bem

como os respetivos sistemas de apoio publico que os suportam, tém sobre essas taxas.

Em relacdo ao primeiro aspeto, o estudo refere que a generalidade dos paises europeus
afirmam estar a encetar todos os esforgos no sentido de aumentar a participacdo no ensino
superior, especialmente em favor dos grupos mais desfavorecidos e menos representados.
Contudo, as concegfes da dimenséo social no ensino superior sdo muito diversificadas
entre os diferentes paises, nomeadamente na forma como as politicas publicas podem
promover sistemas de ensino superior socialmente inclusivos e justos. Quanto ao segundo
aspeto fundamental da dimenséo social do ensino superior, relativo aos custos suportados
pelos estudantes e aos sistemas de apoio, as significativas diferencas entre os paises no
gue respeita a cobranca de propinas e outras taxas administrativas, bem como aos apoios
financeiros facultados aos estudantes do ensino superior, tém impactos nas respetivas

taxas de acesso, participacao e conclusdo (European Commission/EACEA/Eurydice, 2011).
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2.2. Beneficios do Ensino Superior

O ensino superior assume uma importancia crucial para o desenvolvimento
socioeconémico dos cidaddos e para a propria evolucdo das sociedades. Prosseguir o
ensino superior pode acarretar custos pessoais muito significativos, mas os beneficios de
longo prazo para os individuos e para as sociedades sdo também muito consideraveis. Na
realidade, investir no ensino superior € uma das decisbes mais importantes que uma
pessoa pode tomar na sua vida. Como argumentado em OCDE (2015a), o investimento no

ensino superior € um esforgo que vale a pena, no mercado de trabalho e na vida.

As consequéncias da recessao global e da crise das dividas soberanas sobre as diversas
economias nacionais e respetivos mercados de trabalho levantaram em alguns paises,
incluindo Portugal, quest@es sobre a importancia de se obter um diploma de nivel superior.
Em muitos paises europeus, devido ao elevado desemprego jovem, nhomeadamente ao
aumento do desemprego de jovens altamente qualificados, questionou-se a ideia
generalizada no passado de que possuir um curso superior fornece uma base segura para

a insercao e progressao no mercado de trabalho.

O estudo da OCDE (2012c) sobre os retornos do ensino superior refere que nos Estados
Unidos se tem especulado acerca da existéncia de uma “bolha na educagao superior”,
referindo-se ao facto de os elevados custos pagos pelos estudantes americanos para obter
um diploma superior ndo corresponderam as perspetivas futuras de emprego e salario
desses jovens. Em paises como o Reino Unido, a Austrélia, o Canada, o Japao e os Estados
Unidos, os custos do ensino superior sdo elevados, exigindo muitas vezes um investimento
significativo de fundos individuais e familiares, quer em pagamentos imediatos, quer em
amortizacdes de empréstimos mais tarde. O estudo refere que mesmo em paises em que
0s custos diretos do ensino superior séo menores, como a Finlandia, a Suécia ou a Noruega,
o tempo dedicado na obtenc¢é@o de um curso superior e o custo de oportunidade associado
a salarios ndo recebidos enquanto o individuo se encontra a estudar, pode ser um fator
relevante. Contudo, o retorno desse investimento, a longo prazo, continua a ser muito

compensatorio.
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Cerdeira (2008: 13) considera que “a educa¢do e o ensino superior sdo um investimento
simultaneamente publico e privado, que se retrata em custos e beneficios publicos e
privados”. De entre os beneficios publicos, de que a sociedade beneficia por ter uma
populacdo com um nivel educacional superior, a autora real¢a: a maior producdo nacional,
a maior produtividade, a maior flexibilidade da forca de trabalho, a maior capacidade de
consumo e a menor dependéncia financeira do Estado, como beneficios financeiros; a
maior coesdo social, a maior mobilidade social, 0 maior desenvolvimento cultural, a maior

filantropia e a maior adaptacao tecnoldgica, como beneficios ndo financeiros.

Do conjunto dos beneficios individuais, obtidos por quem frequenta e conclui um curso
superior, destaca: os salarios mais elevados, as maiores e melhores oportunidades de
trabalho, a maior capacidade de poupanca e a maior mobilidade no emprego, como
beneficios financeiros; o enriqguecimento educacional, as melhores condi¢des de trabalho,
a maior status pessoal, a maior satisfacdo laboral, a melhor salide, a maior capacidade de
gestdo financeira, o0 maior prazer e o desenvolvimento pessoal, como beneficios nédo

financeiros.

No que respeita aos custos do ensino superior, a autora distingue os custos publicos,
traduzidos nos custos operacionais das instituicdes de ensino superior, no apoio social aos
estudantes do ensino superior e na perda de produgdo nacional, dos custos privados,
materializados nas propinas e outros custos de educacdo, nos custos de vida dos
estudantes e nos ganhos perdidos, ou custo de oportunidade, durante o periodo dos seus

estudos.

Os dados analisados no estudo da OCDE sobre 0s retornos econémicos do ensino superior
para os individuos e para os paises (OCDE, 2012c) mostram que o valor atualizado liquido

de possuir um curso superior4, ou seja, o beneficio econémico de longo prazo de possuir

14 O valor atualizado liquido privado do ensino superior € uma estimativa do beneficio econémico liquido que
um individuo que conclui um curso superior ira ter ao longo da sua vida, expresso em valores monetarios
atuais, ou seja, estimam-se os beneficios comparativos que um individuo com o ensino superior ira obter,
subtraindo-se os custos provaveis da obtencdo de um diploma superior. Nesta andlise, os beneficios incluem:
os salarios mais elevados que os individuos com ensino superior irdo ter, em comparacao com uma pessoa
com o ensino secundario; a menor probabilidade de estar desempregado, expressa em valores monetarios
(o chamado “efeito do desemprego); e os subsidios recebidos do governo para ajudar a pagar os custos deste
nivel de ensino; os custos incluem: os custos diretos do ensino superior, como propinas e outras despesas
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um diploma superior, menos os custos associados, &€, em média, de mais de 175.000 dolares

(USD) no caso dos homens e de cerca de 110.000 délares (USD) no caso das mulheres.

Portugal é, dos 25 paises analisados nesse relatério, aquele que evidencia o maior beneficio
econdmico liquido de possuir um curso superior, tanto para homens como para mulheres.
Para os homens portugueses, o beneficio econdmico liquido esta estimado em 373.851
délares, seguindo-se os Estados Unidos, a Italia e a Coreia, todos eles com beneficios
econdmicos superiores a 300.000 ddlares. Também no caso das mulheres, o beneficio
econdmico liquido é mais elevado em Portugal, 210.968 délares, seguindo-se a Irlanda, a
Coreia, a Eslovénia, o Reino Unido e os Estados Unidos (OCDE, 2011). Em geral os retornos
sdo mais elevados para os homens do que para as mulheres, sendo que 0s Unicos paises
onde as recompensas econdmicas de longo prazo do investimento no ensino superior sdo
melhores para as mulheres do que para os homens sdo a Austrélia, a Espanha e a Turquia.
A Itélia é dos 25 paises analisados aquele que apresenta uma diferenca maior nos retornos
entre homens e mulheres, com 0s homens a apresentarem um beneficio econémico liquido

quase 6 vezes superior ao das mulheres.

Na média dos paises da OCDE, o beneficio econdmico privado de possuir um diploma de
ensino superior, em vez do ensino secundario, é duas vezes maior do que a vantagem de
ter o ensino secundario completo, comparativamente com niveis de escolaridade mais
baixos (OCDE, 2012c). Tal evidéncia reflete o facto de o ensino secundario se ter tornado a
norma na maioria dos paises da OCDE e é revelador de que nesses paises, hoje em dia, €
necessario ir além do ensino secundario para obter niveis mais elevados de recompensa

financeira no mercado de trabalho.

Também os paises compartilham, quer dos custos, quer dos beneficios, do ensino superior.
Em média, os paises da OCDE investem mais de 30.000 dolares em fundos do setor publico
para financiar cada individuo que deseje prosseguir os seus estudos no ensino superior

(OCDE, 2012c). Os custos do setor publico com o ensino superior incluem: as despesas do

associadas a frequéncia de um curso superior; os salarios que um individuo deixa de receber enquanto
frequenta o ensino superior; e 0 aumento dos impostos e contribui¢des decorrentes de salarios mais
elevados.
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Estado utilizadas para reduzir os custos pagos diretamente pelos individuos que
frequentam o ensino superior, através do financiamento das InstituicGes de Ensino
Superior; 0 apoio a programas de bolsas, subsidios e concessdo de empréstimos; e as
receitas fiscais e contribuicbes ndo recebidas enquanto os individuos estdo fora do
mercado de trabalho por se encontrarem a frequentar um curso superior. Contudo,
também os paises irdo recuperar esse investimento, a longo prazo, por meio do aumento
das receitas fiscais e contribuicdes sociais pagas pelos cidaddos com ensino superior, assim
como pela reducao das despesas com transferéncias e assisténcia social que, normalmente,

esses individuos requerem ao longo da vida.

Nos paises da OCDE, o retorno liquido do investimento publico na formacgéo superior de
um cidadao é, em média, de 91.000 ddlares, trés vezes superior a despesa publica utilizada
para o financiar. Em paises como os Estados Unidos, a Alemanha, a Bélgica, a Hungria e a
Eslovénia, esse retorno liquido é particularmente elevado, acima dos 150.000 ddlares. Em
Portugal esse valor é ligeiramente inferior a média da OCDE, ainda assim ascende a 89.464
délares, mais de quatro vezes superior a despesa publica na educacdo superior, por
individuo, e acima de outros paises europeus como a Irlanda, a Itélia, a Republica Checa, a
Franca ou a Noruega. Neste ranking os paises que evidenciam menor retorno do
investimento publico na formacdo superior sdo a Turquia, a Dinamarca, a Espanha e a

Suécia (OCDE, 2012c).

Este estudo da OCDE sobre os retornos econémicos do ensino superior (OCDE, 2012c)
conclui que, embora os desafios de curto prazo tenham crescido, os beneficios de longo
prazo de se investir na educac¢do superior continuam a ser solidos, tanto para os individuos,
como para os paises. Na conjuntura econémica e fiscal dos ultimos anos, pode ser mais
dificil suportar o investimento no ensino superior, especialmente para os individuos com
menores recursos financeiros e para os paises mais afetados e ainda em recuperacao da
recessdo econdmica. No entanto, as evidéncias mostram que reduzir o investimento na
educacao superior tera como consequéncia a obtencdo de menores retornos econémicos

no futuro, tanto no setor publico, como no privado. Desta forma, tanto os individuos como
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0s paises, continuam a ter fortes incentivos para investir na educagdo superior, criando

assim condi¢bes para maiores retornos econémicos no futuro.

No estudo da OCDE sobre como a crise econdmica mundial afetou de forma diferenciada
pessoas com diferentes niveis educacionais é argumentado que “niveis de escolaridade
mais elevados constituem um excelente seguro contra o desemprego, uma boa
probabilidade de continuar empregado e de manter o poder de compra em épocas de
maiores dificuldades econémicas” (OCDE, 2012¢). Segundo este estudo, entre os paises da
OCDE “a licao é clara: a recessdo econdmica afeta mais os individuos com baixos niveis de

escolaridade” (idem: 1).

Tais argumentos estdo alicercados na evidéncia empirica que mostra que, entre 2008 e
2009, nos paises da OCDE as taxas de desemprego aumentaram entre os individuos de
todos os niveis de escolaridade, mas esse aumento foi mais significativo para as pessoas
sem o nivel médio de escolaridade (a taxa de desemprego neste grupo aumentou, em
média, 2,8 pontos percentuais, de 8,7% para 11,5%), relativamente mais ligeiro para
pessoas com escolaridade média (aumentou 2 pontos percentuais, de 4,9% para 6,9%) e
bastante menos notério nos individuos com o nivel terciario de educacéo (cresceu apenas
1,1 pontos percentuais, de 3,3% para 4,4%) (OCDE, 2012e). De acordo com o estudo, estes
dados sugerem que as pessoas com o nivel de escolaridade superior atravessaram muito
melhor o auge da recessdo econémica global do que as pessoas com menores niveis de
escolarizacdo e que, pelo contrario, estes Ultimos ficam mais expostos e propensos a perder

0 emprego em conjunturas econémicas desfavoraveis.

De facto, os dados divulgados em OCDE (2015a) confirmam que, entre 2000 e 2014, as
taxas de desemprego nos paises desenvolvidos tém vindo sempre a aumentar, em todos
os niveis de escolaridade, especialmente nas camadas mais jovens da popula¢do, mas que
esses aumentos se fizeram sentir mais nos grupos com menores niveis de escolaridade,
atingindo niveis de desemprego mais preocupantes. Em 2014, a taxa de desemprego média
nos paises da OCDE era de 12,8% para as pessoas que ndo tinham o secundario completo,

7,7% nos individuos com o ensino secundario e 5,1% nos que possuiam um curso superior.
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Em relacdo a Portugal, o estudo evidencia que as taxas de desemprego por niveis de
escolaridade no nosso pais seguiram a tendéncia internacional de aumentos mais gravosos
nos individuos com menos escolaridade. Entre 2000 e 2014, as taxas de desemprego
aumentaram bastante no nosso pais, ainda assim esse aumento nao foi tdo acentuado para
0S portugueses com 0 ensino superior (aumentou 6,2 pontos percentuais, atingindo 0s
8,9% em 2014), como para 0s que possuiam o0 ensino secundario (aumentou 9,1 pontos
percentuais, para os 12,6% em 2014) ou os que ndo tinham o secundario completo

(aumentou 11,2 pontos percentuais, até aos 14,8% em 2014).

A associacdo de taxas de emprego mais elevadas com melhores niveis de escolaridade
sugere que as pessoas com qualificagbes superiores possuem conhecimentos e
capacidades mais valorizadas e procuradas no mercado de trabalho, mesmo em periodos
de recessdo econdmica. Em média, nos paises da OCDE, cerca de 84% das pessoas, entre
0s 25 e 0s 64 anos de idade, com o0 ensino superior estavam empregadas em 2009,
percentagem superior a das pessoas, nessa faixa etaria, com o ensino médio que estavam
empregadas, cerca de 74%, e bastante acima dos 56% que ndo possuiam o ensino médio
(OCDE, 2012e).

Os dados publicados em OCDE (2015a) mostram que esta evidéncia de taxas de emprego
mais elevadas para niveis de formacdo superiores se tem mantido relativamente estavel
nos ultimos anos. Em 2014, em média nos paises da OCDE, 82% dos licenciados, 87% dos
mestres e 91% dos que possuem o grau de doutor encontravam-se empregados,
percentagens superiores aos 74% de individuos com o ensino secundario que tinham um
emprego e aos 56% dos que ndo possuem o nivel secundario completo e estavam
empregados. Em Portugal, tal como em todos os paises analisados, a proporcao de pessoas
com o ensino superior que, em 2014, estavam empregadas é superior (83%) a das pessoas
com os niveis de escolaridade mais baixos (78% com secundario completo e 63% com
menos do que o ensino secundario), apesar de as diferencas serem menos expressivas do

que na média dos paises da OCDE.

Por outro lado, os dados revelam que as pessoas com niveis mais elevados de educacéo

tendem a encontrar empregos menos precarios, reforcando a vantagem competitiva que
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essa escolaridade representa no mercado de trabalho. Em 2014, a proporcdo de
trabalhadores da OCDE com ensino superior em empregos a tempo inteiro era de 60%, por

oposicdo aos 50% entre 0s que possuiam habilitacdes inferiores (Figueiredo et al., 2017)

Por ultimo, o estudo da OCDE (2012€) sugere que maiores niveis de escolaridade permitem
manter niveis salariais mais elevados, mesmo em periodos econdmicos desfavoraveis. Em
2009, o salario médio, nos paises da OCDE, de um trabalhador com o ensino superior era
57% acima do salario médio de um funcionario com nivel de escolaridade médio (ensino
secundario). J4 um trabalhador com escolaridade abaixo do nivel médio ganhava em média

menos 23% do que se possuisse 0 ensino médio.

Os dados mostram que essas diferengas salariais se tém acentuado (OCDE, 2015a). Em
2013, a diferencga salarial entre licenciados e néo licenciados era, na média dos paises da
OCDE, de 60%, bastante superior a diferenca salarial entre os que tém o ensino secundario
e 0s que ndo completam esse nivel de ensino (estes Ultimo ganhavam, em média, 23%
menos). Em Portugal, estas diferengas salariais sdo ainda mais elevadas: um licenciado
ganhava, em média em 2013, mais 68% do que um nado licenciado, enquanto um
trabalhador sem o ensino secundario ganhava em média menos 29% do que 0s que

possuem o ensino secundario.

Quando comparado com o salario médio, as evidéncias mostram que, nos paises da OCDE,
cerca de 72% dos trabalhadores com o ensino superior ganhavam, em 2013, mais do que o
salario médio, sendo que 28% ganhavam mais do dobro do salario médio. Niveis salariais
apenas alcangados por 3% dos trabalhadores que tém o ensino secundario completo. Em
Portugal, a percentagem de trabalhadores com o ensino superior que ganham acima do
salario médio era de 84%, em 2013, ainda mais elevada do que na média da OCDE, tal como

a percentagem dos que ganhavam mais do dobro do salario médio (44%).

Em OCDE (2015a) refere-se ainda que, para além de conseguirem empregos melhor
remunerados, os individuos com qualificacbes superiores sdo 0s que tém melhores
perspetivas de evolucdo salarial ao longo da vida. O estudo evidencia também que as
diferencas salariais aumentam ainda mais com a progressao no ensino superior. Os

individuos com mestrado ou doutoramento ganham em média mais do dobro dos que tém
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apenas o0 ensino secundario, o que demonstra que vale a pena continuar a estudar, para

além da licenciatura.

Para além da sua contribuicdo para a empregabilidade ou para a melhoria do nivel de
rendimento dos individuos, ou mesmo para além da qualificacdo da mao-de-obra de uma
sociedade, a educacdo superior traz beneficios muito significativos para os individuos e
para a sociedade que vao muito além dos aspetos econémicos. As competéncias adquiridas
via ensino superior sdo canais importantes através dos quais o poder da educacdo se

manifesta numa grande variedade de outros aspetos.

O estudo da OCDE (2013c) sobre os beneficios sociais da educa¢do discute alguns dos
contributos da educagdo superior, muito para além do aumento de oportunidades de
emprego e melhoria do rendimento. Refere nomeadamente que os individuos com niveis
de escolaridade mais elevados tendem a viver mais tempo, a envolver-se mais em

atividades civicas e a serem mais felizes.

Relativamente a relacdo entre a esperanca média de vida e a educac¢do, o estudo refere
que, nos 15 paises da OCDE com dados disponiveis, um homem de 30 anos com 0 ensino
superior pode esperar viver, em média, mais 8 anos do que um homem com a mesma idade
gue ndo tenha concluido o ensino secundario. Com grandes diferencas entre o0s paises
analisados, a maior diferenca é encontrada na Republica Checa, de 17 anos a mais de
esperanca média de vida nos homens licenciados. O estudo revela ainda que esta diferenga
na longevidade por nivel de educacéo é geralmente menor nas mulheres. Ainda assim, nos
15 paises analisados, uma mulher com o ensino superior pode esperar viver, em média,
mais de 4 anos a mais do que uma mulher sem o ensino secundario completo. Segundo
este estudo, tais evidéncias reforcam a ideia de que niveis de escolaridade mais elevados
conduzem os individuos a seguir uma trajetéria de circunstancias socioeconémicas que

permitem melhorar as suas condi¢es de salde e diminuir outros riscos de mortalidade.

Em Portugal a diferenca na esperanga média de vida entre licenciados e néo licenciados €
mais baixa do que na média dos paises da OCDE. Um homem portugués de 30 anos com o0
ensino superior pode viver mais quase 3 anos do que um homem com a mesma idade que

nao tenha completado o ensino secundario. Para as mulheres portuguesas a diferenca €
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ainda menor, de apenas 1 ano a mais de esperanca média de vida para as mulheres
licenciadas (OCDE, 2012a).

O segundo aspeto referido no estudo (OCDE, 2013c) tem a ver com o contributo da
educagdo para uma sociedade mais coesa e uma cidadania mais ativa e participativa. O
estudo sugere que os adultos que tenham alcancado niveis de escolaridade mais elevados
sdo geralmente mais propensos a um envolvimento civico mais forte em termos de
participacdo em atos eleitorais, atividades de voluntariado, tendem a ter maior interesse
politico e a revelar maiores niveis de confianca nas instituicbes publicas e nas relacGes
interpessoais, bem como maior participacdo em atividades sociais e culturais. Por exemplo,
dos 27 paises da OCDE com dados disponiveis, em média 80% dos licenciados afirmam
votar, enquanto apenas 54% dos adultos que ndo tenham concluido o ensino secundério o

afirma fazé-lo.

No que respeita a melhoria dos niveis de felicidade, o estudo sugere que os adultos com
niveis mais elevados de escolaridade geralmente revelam uma maior satisfacdo na vida do
gue aqueles que possuem niveis de escolaridade inferiores. Nos paises da OCDE analisados,
a diferenca de satisfacdo relatada entre os adultos com maiores e menores niveis de
escolaridade é, em média, de 18 pontos percentuais (OCDE, 2013c). Em Portugal essa
diferenca é ainda maior, chegando aos 26 pontos percentuais. De acordo com Figueiredo
etal. (2017), em 2015, quase 90% dos portugueses com o0 ensino superior afirmavam estar
satisfeitos com a sua vida, contra pouco mais de 60% daqueles que apenas concluiram o

ensino secundario.

Podemos, assim concluir que, para além dos beneficios que um curso superior pode trazer
ao nivel de melhor empregabilidade, com melhorias 6bvias no nivel de rendimento, as
competéncias adquiridas no ensino superior permitem aos individuos melhorar o seu bem-
estar individual, o seu estatuto social, bem como o0 acesso a redes sociais e profissionais,
aspetos fundamentais que Ihes permitem seguir trajetérias socioeconémicas mais
favoraveis, o que contribui de uma forma significativa para a melhoria da saide publica, da
coesdo social e para combater um conjunto de flagelos sociais como o crime, a violéncia, a

exclusdo social ou a instabilidade social. Beneficios que vdo muito além da viséo tradicional
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centrada no contributo da educacdo para a constituicdo de uma mao-de-obra mais

qualificada e produtiva.

Também em OCDE (2015a) sdo analisados alguns dos beneficios sociais do ensino superior,
nomeadamente: o envolvimento politico, a confianca interpessoal, o voluntariado e a auto
consideracao do estado de saude. O estudo mostra que todas estas variaveis, consideradas
como indicadores do bem-estar individual e social, estao positivamente relacionadas com

o nivel educacional, sendo mais elevadas nas pessoas com o ensino superior.

Em média, nos paises da OCDE analisados, os dados mostram que: 43% dos cidaddos com
nivel superior de educacdo revelam algum tipo de envolvimento politico, mais 13 pontos
percentuais do que os cidaddos com o ensino secundario; 30% dos diplomados afirmam
confiar nos outros, 12 pontos percentuais acima da percentagem de pessoas com 0 ensino
secundario; 23% das pessoas com o ensino superior afirmam participar em atividades de
voluntariado pelo menos uma vez por més, mais 5 pontos percentuais do que as que
possuem apenas o ensino secundario; 88% dos individuos com ensino superior consideram

gozar de boa saude, mais 9 pontos percentuais do que os que tém o ensino secundario.

Relativamente aos beneficios sociais do ensino superior, Derouet (2002) argumenta que,
para além do incremento do conhecimento e do desenvolvimento de competéncias, a
educacao confere as pessoas a possibilidade de redefinirem os seus objetivos e trajetorias
de vida através do saber, especialmente aos individuos oriundos de familias de estratos
sociais desfavorecidos. Para além disso, este autor defende que a educacdo assume um
papel crucial no desenvolvimento do espirito critico na sociedade, na medida em que 0s

jovens diplomados dificilmente aceitam obedecer sem compreender.

No seu estudo sobre os beneficios do ensino superior em Portugal, Figueiredo et al. (2017:
17) demonstram que “tirar um curso superior compensa”, comprovando gue os beneficios
para 0s portugueses continuam a ser elevados. Mais do que isso, 0s autores concluem que,
apesar da alteracéo da situacao dos diplomados, durante a crise e 0s anos de austeridade,
e da, consequente, reducdo das vantagens, a formacdo superior funciona como um

“auténtico paraquedas, capaz de suavizar essa queda”( Figueiredo et al., 2017: 110).
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2.3.  Financiamento do Ensino Superior e A¢do Social

Quando se analisam 0s apoios sociais aos estudantes do ensino superior € importante
tomar em consideracao a contribuicdo das verbas publicas para o financiamento do ensino
superior, uma vez que, indiretamente, esta constituiu uma forma de apoio aos estudantes,
na medida em que 0s custos suportados pelos estudantes e respetivas familias sdo tanto
menores quanto maior for o grau de participacao do setor publico no financiamento das
despesas com a educacdo. Neste sentido, o financiamento publico concedido as
instituicOes de ensino superior pode ser considerado uma forma de apoio aos estudantes,
na medida em que “faz parte do esforco comum destinado a facultar o ensino aos
estudantes a um preco inferior ao seu preco real” (European Commission/EACEA/Eurydice,
1999: 30).

Existem trés modelos de financiamento do ensino superior: no primeiro, todas as
instituicdes de ensino superior, tanto as instituicdes publicas como as privadas, sdo
integralmente financiadas por fundos publicos; no segundo, todas as instituicGes
funcionam nas mesmas condicdes, recebendo, por um lado, comparticipa¢des do Estado e,
por outro, fundos privados, sob a forma de propinas e outras taxas administrativas; no
terceiro, apenas as instituicdes publicas sao financiadas diretamente por fundos publicos,
na sua totalidade ou em comparticipacdo com fundos privados, enquanto as instituicdes

privadas séo financiadas exclusivamente por fundos privados.

O financiamento do ensino superior em Portugal insere-se neste Gltimo modelo, em que
apenas as institui¢des plblicas recebem transferéncias diretas do Orcamento de Estado®®,
que coexistem com financiamento privado, por via das propinas e outras taxas
administrativas cobradas aos estudantes, bem como outras fontes de receitas proprias das

instituicbes de ensino superior, como a prestacdo de servicos, a organizacdo de

15 As instituicdes de ensino superior publicas, universidades e politécnicos, fazem parte dos chamados Fundos e Servicos
Auténomos (FSA), entidades publicas que, fazendo parte integrante da administracdo central, gozam de um grau de
autonomia consideravel, na medida em que, no ambito da descentralizagdo administrativa do setor publico, tém
autonomia administrativa e financeira. Isto significa que as instituicGes de ensino superior, para além de terem
personalidade juridica, gerem o seu préprio orcamento e patrimonio, apesar de uma parte significativa das suas receitas
terem origem nas dotacdes orcamentais que Ihes sdo atribuidas anualmente, através das transferéncias do Orcamento
de Estado (para uma descri¢do mais pormenorizada das caracteristicas dos FSA e, em geral, da estrutura do setor publico
administrativo portugués, consultar Pereira et al. (2005), Cap. 11 — O setor publico em Portugal: ambito, estrutura e
contas, pp. 337-366).
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conferéncias e outros eventos, ou fundos especificos para investigacdo, por exemplo. As
instituicdes privadas ndo recebem diretamente quaisquer fundos publicos, embora sejam
parcial e indiretamente financiadas pelo erario publico através das bolsas de estudo
concedidas aos estudantes considerados economicamente carenciados, para custear as
despesas associadas a frequéncia do ensino superior privado, especialmente as elevadas

propinas.

O financiamento do ensino superior depende, em grande medida, da forma como a
sociedade encara a educacao superior — bem puablico ou bem privado? De acordo com a
definicdo mais consensual de bem publico, proposta por Olson (1965), um bem publico
puro é aquele que se caracteriza, simultaneamente, por dois critérios: o da ndo excluséo e
o0 da ndo rivalidade. O critério da ndo exclusao do consumo implica que, uma vez provido,
ndo é possivel excluir nenhum individuo dos beneficios gerados por um bem publico. O
critério da nao rivalidade no consumo (ou indivisibilidade do consumo) significa que o
consumo do bem por um individuo, ou uma parte da coletividade, ndo reduzird os
beneficios a disposicdo dos restantes, ou seja, mesmo depois de consumido por um
individuo, o bem publico continua disponivel em igual quantidade para os restantes. De
acordo com esta defini¢do, os bens publicos tipicos implicam, portanto, acesso livre e ndo

rival a todos os membros de uma sociedade.

Partindo desta definicdo, pode-se afirmar que o ensino superior ndo se enquadra na
definicdo de bem publico puro, na medida em que, dependendo do sistema de ensino
superior vigente, pode existir exclusdo e/ou rivalidade. A exclusdo materializa-se, por um
lado, na existéncia de propinas. As propinas constituem o preco a pagar pela frequéncia do
ensino superior, que funciona como mecanismo de excluséo de todos 0s que ndo tenham
capacidade financeira de o pagar. Por outro lado, mesmo em sistemas em que 0 ensino
superior é gratuito, podem existir outras formas de exclusao, como a aprovagao em exames
de acesso ou a imposicdo de notas minimas de ingresso. A rivalidade no ensino superior
pode manifestar-se na existéncia de alguma limitacdo ao nimero de vagas disponibilizadas,

uma vez que a vaga ocupada por um estudante deixa de estar disponivel para os restantes.

32



Enguadramento Tedrico: A¢do Social no Ensino Superior

O acesso ao ensino superior pode estar sujeito a varios tipos de condi¢des. Regra geral, é
exigida a conclusdo do ensino secundario ou qualificacdo equivalente’®. Quando este é o
Unico requisito de ingresso no ensino superior, pode afirmar-se que 0 acesso €
inteiramente livre e que as instituicdes de ensino superior aceitam todos os candidatos,

sendo que, neste caso, 0 ensino superior pode ser encarado como um bem publico.

No entanto, normalmente existem outros requisitos adicionais, como, por exemplo, a
imposicdo de um numerus clausus, fixado a nivel nacional, atraves do qual o Estado limita
0 numero de vagas disponibilizadas por cada instituicao e, eventualmente, por curso. Por
outro lado, pode ser exigida a realizacdo de provas de ingresso e até serem fixadas
classificagbes minimas, quer nas provas de ingresso, quer nos resultados médios através
dos quais os estudantes sdo seriados. Pode acontecer também as instituicbes decidirem
selecionar os estudantes com base nas suas aptiddes, independentemente do nimero de
vagas disponiveis, 0 que ocorre normalmente em situacbes muito especificas, como

acontece em determinados cursos artisticos ou técnicos.

Teoricamente, os limites impostos relativamente ao numero de vagas e respetivos
processos de selecdo tém um papel relevante no controlo da populagdo estudantil e, em
Gltima analise, no proprio sistema de apoio aos estudantes. Como referido no estudo de
Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999: 16) muitas vezes “a vontade
politica de aumentar a populacdo estudantil no ensino superior é contrabalancada pela

necessidade de gerir financeiramente essa popula¢do em crescimento”.

Em Portugal, os cursos tém um numerus clausus fixado por cada instituicdo de ensino
superior, previamente autorizado a nivel central pela Direcdo Geral do Ensino Superior
(DGES). A selecdo dos estudantes é feita através de um Concurso Nacional de Acesso

(CNA)Y, com base nos resultados do ensino secundario e nas notas dos exames nacionais

16 Excetuam-se as situaces muito concretas de acesso de um grupo especifico de estudantes que pode,
eventualmente, ndo ter o ensino secundario completo. Como é o caso, em Portugal, do Concurso Especial de
Acesso para maiores de 23 anos, destinado aos estudantes que, ndo sendo titulares da habilitacdo de acesso
ao ensino superior, sejam titulares das provas especialmente adequadas destinadas a avaliar a sua
capacidade para a sua frequéncia do ensino superior, realizadas nas proprias instituicdes de ensino superior.
17 Existem ainda algumas vagas fixadas para os Concursos Locais de Acesso, Regimes Especiais e outros
Concursos Especiais, como o Concurso Especial para maiores de 23 anos ou para titulares de outros cursos
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de acesso, acima de uma classificacdo minima fixada (geralmente, 9,5 valores numa escala

de 0 a 20 valores).

Consideramos que 0 ensino superior portugués pode enquadrar-se na categoria dos
chamados bens mistos ou semi-publicos, que misturam caracteristicas de bem publico e
bem privado. Nomeadamente, pode ser considerado um «bem de clube», na medida em
gue apresenta exclusdao no consumo, através dos varios mecanismos de exclusdo no
acesso, contudo, uma vez ultrapassados os critérios de exclusdo, o seu consumo é
indivisivel ou ndo rival. Ou seja, trata-se de um bem/servigo de acesso restrito (exclusivo),
mas, para os estudantes que conseguem aceder, 0 consumo desse servico por parte de um,

nao diminui a possibilidade de consumo por parte dos restantes (ndo rivalidade).

Pereira et al. (2005) classificam o0 ensino superior como um bem privado com externalidade
positiva, na medida em que para além das “inequivocas expectativas de beneficios privados
de frequentar o ensino superior, que se exprimem ndo s6 no acréscimo do nivel de
instrucdo e alargamento de horizontes do estudante, mas também na expectativa de que
uma habilitaco literaria superior venha associada a rendimentos mais elevados no futuro”,
[..]“n@o h& ddvida que ter um certo nimero de licenciados hum pais, gera beneficios
externos para a sociedade como um todo” (Pereira et al. 2005: 58)*8, conforme discutido
na sec¢do 2.2 sobre os beneficios do ensino superior. De acordo com os autores, seria
socialmente desejavel o Estado “subsidiar o financiamento do ensino superior através de
um subsidio igual ao beneficio marginal externo”, enquanto “o estudante pagaria uma
propina igual ao beneficio marginal privado que retira do ensino superior” (idem: 59). De
acordo com este argumento, “o montante de propina relativamente ao subsidio dado pelo
setor publico dependera da importancia relativa dos beneficios marginais privados em

relacdo aos beneficios externos”, sendo que “esta importancia relativa ndo sera a mesma

superiores, cursos de especializacdo tecnoldgica ou cursos técnicos superiores profissionais (para mais
informagdes consultar a pagina web da DGES: http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/Acesso/).

18 Em Pereira et al. (2005: 59) é apresentada uma analise interessante do nivel 6timo de licenciados, obtida
através da igualdade entre os beneficios marginais sociais (correspondentes a soma dos beneficios marginais
privados e dos beneficios marginais externos ou coletivos).
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ao longo do tempo e dependerd da importéncia que a sociedade dé ao aumento da

populacgéo escolar no ensino superior (idem: 59).

Outros autores consideram igualmente que, uma vez que os beneficios da educacdo
superior ndo sdo apenas coletivos, mas em grande parte individuais, deve haver uma
partilha de custos entre o Estado e os beneficiarios individuais. Woodhall (2009) defende
gue o ensino superior deve ser um investimento publico e privado, referindo-se a tendéncia
recente de transferéncia dos custos do ensino superior dos contribuintes em geral para os
individuos que o frequentam, através de mecanismos como 0 aumento de propinas e dos
precos de alojamento e alimentacgéo nas escolas, ou a substituicdo de bolsas de estudo por
empréstimos aos estudantes. Segundo o autor, essa partilha de custos ndo é
necessariamente um obstéaculo ao acesso e frequéncia do ensino superior, desde que seja
acompanhado por sistemas de apoio eficazes aos estudantes economicamente

carenciados, através de bolsas de estudo ou mesmo empréstimos justos e flexiveis.

Segundo Cerdeira (2008), em linha com a corrente de investigacgdo conhecida
internacionalmente como Cost-Sharing®®, ou Partilha de Custos, os custos do ensino
superior sdo partilhados por quatro grupos de intervenientes: os pais, 0s estudantes, 0s
contribuintes ou governos e as instituicées filantropicas e mecenas. Reconhecendo as
externalidades positivas do ensino superior, na sua opinido, 0 maior desafio que 0s
governos enfrentam no financiamento do ensino superior € encontrar o justo equilibrio na
partilha de custos entre as diferentes partes, por forma a ndo por em causa a acessibilidade
e a equidade. A autora considera que a partilha de custos no financiamento do ensino
superior entre o Estado e as familias € inevitavel e conclui que essa partilha de custos deve
ser acompanhada por uma eficaz politica de apoios sociais assente em bolsas de estudo
e/ou concessao de empréstimos, que permita a frequéncia do ensino superior a todos 0s

estudantes, independentemente da sua origem econémico-social.

19 Cost-Sharing, ou Partilha de Custos, trata-se de uma linha de investigacéo sobre o financiamento do ensino
superior, desenvolvida pelo International Comparative Higher Education Finance and Accessibility Project
(ICHEFAP), dirigido pelo professor Bruce Johnstone, definida como a tendéncia de transferéncia de parte dos
custos do ensino superior do Estado e dos contribuintes em geral para os estudantes e respetivas familias,
que se vém forgados a participar cada vez mais nos seus custos educativos.
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Relativamente ao financiamento do ensino superior, Cerdeira (2008) realca o contributo
do estudo da Carnegie Commission on Higher Education (1973, Higher Education: Who
Pays? Who Benefits? Who Should Pay?), que, segundo a autora, colocou na altura no cerne
do debate, ndo sé académico mas também politico, questdes fundamentais sobre 0s custos
e beneficios do ensino superior, o financiamento publico e privado e as suas consequéncias

para a equidade no acesso ao ensino superior.

A partir deste, outros estudos se debrucaram sobre esta questao: alguns mais influenciados
pelo pensamento econdmico keynesiano e, portanto, centrados no papel exclusivo do
financiamento governamental e na sua responsabilidade social e econdmica de formar
individuos capacitados para desenvolver atividades econémicas cada vez mais exigentes e,
simultaneamente, garantir a equidade e acessibilidade no ensino superior (perspetiva que
dominou até aos anos 80 do século passado, na maioria dos paises ocidentais, com 0s
Estados a assumirem-se como os principais financiadores dos sistemas de ensino superior);
outros, mais alinhados com a corrente do pensamento econémico neoliberal, apesar de
reconhecerem igualmente os beneficios coletivos do ensino superior, a defenderem que
os seus amplos beneficios individuais justificam a partilha dos seus custos entre fontes de
financiamento publicas e privadas, representando, portanto, uma mudanca na percecao
das responsabilidades publica e privada no que concerne ao financiamento dos encargos

COM 0 ensino superior.

Segundo a autora, esta nova forma de equacionar a politica de financiamento do ensino
superior, com um peso crescente das fontes de financiamento privado, representou “uma
mudanca significativa para alguns paises da Europa ocidental, mas para outros, que ja
tinham alguma tradicdo no que toca a participacédo do financiamento privado, houve como

gue uma continuacao ou reforco da tendéncia ja existente” (Cerdeira, 2008: 33).

Apesar de ndo existir consenso no meio académico acerca do cofinanciamento publico-
privado no ensino superior, Cerdeira (2008) refere que a tendéncia a nivel internacional vai
no sentido de cada vez mais autores e decisores politicos defenderem a participacao dos
estudantes, ou das respetivas familias, na partilha dos custos do ensino superior. Tendéncia

que se confirma nos estudos mais recentes que mostram que, de facto, 0s recursos
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privados vém representando proporcfes crescentes no investimento na educacgédo, em
geral, e especialmente no ensino superior (OCDE 2017, 2016, 2015a), 2014, 2013a), 2012
a)eh)).

Os dados da OCDE mostram que, em 2014 em média nos paises da OCDE, 16% das despesas
totais com educacao, considerando todos os niveis de escolaridade, provinham de recursos
privados (OCDE, 2017), representando um acréscimo de 3,8 pontos percentuais em relacéo
a 2000 (OCDE, 2012b). Em Portugal a percentagem dos recursos privados nas despesas com
educacao, para todos os niveis de ensino, era em 2014 de 18%, acima da média da OCDE e
bastante superior a média da UE22 (11%) (OCDE, 2017).

O ensino superior € o nivel de ensino em que a participa¢do privada € mais elevada e mais
cresceu, com cerca de 30% da despesa do ensino superior a ser financiada por recursos
privados, em 2014 em média nos paises da OCDE (OCDE, 2017), representando um
aumento de 7,1 pontos percentuais relativamente a 2000 (OCDE, 2012b). Em Portugal a
comparticipacdo privada no ensino superior ascendia aos 38% das despesas, em 2014,
superior a média da OCDE e ainda mais elevada quando comparada com a média dos paises
da UE22 (22%) (OCDE, 2017).

Na educacao basica e secundéaria a participacao privada era consideravelmente menor, de
cerca de 9%, em 2014 em média nos paises da OCDE (OCDE, 2017), com um aumento de
1,7 pontos percentuais relativamente ao ano de 2000 (OCDE, 2012b). Em Portugal a
percentagem dos recursos privados nas despesas com educacdo no ensino basico e

secundario era, em 2014, de 12% (OCDE, 2017).

A maior parte do financiamento privado no ensino superior provém das familias, através
do pagamento de propinas e outras taxas. Em média, nos paises da OCDE, em 2014, 22%
das despesas com o ensino superior eram financiadas pelas familias. Em Portugal essa
proporc¢do era de 31%, acima da média da OCDE e muito acima da média da UE22 (15%)
(OCDE, 2017). No entanto, o investimento privado na educacgdo superior inclui também
outras fontes como contribuicbes de empresas privadas. Em média na OCDE estas
representavam, em 2014, cerca de 10% do total das receitas das instituices de ensino

superior. Em Portugal essa proporc¢do era de apenas 6%, abaixo da média da OCDE e da
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média da UE22 (7%) (OCDE, 2017). De realcar que em paises como o Canadé, o Reino Unido
ou a Coreia o financiamento por parte das empresas privadas chega aos 25% das despesas
COm 0 ensino superior, na sua maioria canalizadas para o financiamento de atividades de

Investigacdo e Desenvolvimento.

O estudo da OCDE sobre financiamento privado versus financiamento publico do ensino
superior (OCDE, 2012b) revela que, apesar de o investimento privado na educagéo superior
ter crescido na maioria dos paises, esse aumento ndo ocorreu na maioria dos casos em
detrimento do investimento publico em termos absolutos. De acordo com os dados
apresentados, em geral, os paises ndo substituiram o investimento publico na educacgéo
superior pelo financiamento privado, ndo existindo uma correlacdo negativa entre os
indices de crescimento dos dois tipos de financiamento do ensino superior. Pelo contrario,
em quase todos os paises analisados ambos cresceram nesse periodo, ainda que em média,
entre 2000 e 2009, o financiamento privado tenha crescido mais em termos absolutos (1,8
vezes) do que o investimento publico (1,4 vezes), dai que a proporcdo relativa do

financiamento privado tenha aumentado.

Neste estudo, Portugal aparece como o segundo pais em que o crescimento do
financiamento privado no ensino superior foi mais elevado no periodo analisado, com um
aumento de 5,5 vezes em termos absolutos, apenas ultrapassado pela Eslovaquia. Para
além disso, entre 2000 e 2009, Portugal regista um crescimento mais significativo do
financiamento privado do que do investimento publico (OCDE, 2012b). Durante os anos de
recessdo econdmica, Portugal apresentou um crescimento ainda mais expressivo da
proporcao privada no financiamento do ensino superior, especialmente entre 2011 e 2012.
Neste periodo, e na sequéncia dos constrangimentos impostos pelo programa de
recuperacao financeira da Troika, o investimento publico na educacéo superior reduziu-se
cerca de 20% em termos absolutos, atingindo em 2012 uma proporgéo relativa de apenas
54% do financiamento total do ensino superior, muito inferior, quer @ média dos paises da
OCDE, que em 2012 era de 70%, quer a média dos paises da Unido Europeia, com cerca de
78% de financiamento publico (OCDE, 2015a).
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Um dos riscos do aumento da comparticipacdo privada nos custos do ensino superior € a
possibilidade de limitar o acesso, desencorajando os estudantes oriundos de agregados
familiares economicamente desfavorecidos a prosseguir os seus estudos. No entanto,
conforme argumentado em OCDE (2012b), elevadas percentagens de financiamento
privado podem néo estar associadas a menores oportunidades de acesso a este nivel de
ensino, desde que seja complementado com um eficiente sistema de apoios sociais aos
estudantes economicamente desfavorecidos. Este estudo refere ainda que outros fatores
poderdo ter maior poder explicativo das desigualdades de acesso ao ensino superior e de
mobilidade educacional entre geragfes, como as desigualdades sociais existentes ou a

segregacdo social entre as diferentes escolas nos niveis de ensino anteriores.

2.4. Sistemas de Apoio Social no Ensino Superior

A forma como os custos do ensino superior sdo compartilhados, bem como o tipo de
incentivos e apoios que os Estados oferecem aos estudantes, diferem muito nos diversos
paises, apesar de os objetivos relacionados com a educacgéo superior serem normalmente
comuns: “fortalecer a economia do conhecimento, aumentar o acesso dos estudantes,
promover elevadas taxas de conclusdo e assegurar a estabilidade financeira dos sistemas

de ensino superior” (OCDE, 2012d:1).

No estudo de Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999: 153) sao

enumerados os principais objetivos de uma politica de ensino superior:

Assegurar que os mais desfavorecidos financeiramente possam ingressar no ensino superior;
o Aumentar a mobilidade social;

e Elevar o nivel de educacéo da populagéo;

e Limitar o periodo de estudos;

e Minimizar a divida estudantil.

De acordo com o estudo, estes objetivos devem ser analisados de acordo com um conjunto
de cinco principios basicos, que refletem a postura ideoldgica dos Estados relativamente
aos seus programas de apoio e que nortearam o desenvolvimento dos sistemas de apoio

Nno ensino superior:
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1. O principio da igualdade de acesso

Todas as formas de apoio do Estado ao ensino superior se baseiam neste principio, que consiste
no direito de qualquer individuo, com suficientes capacidades intelectuais, poder beneficiar do
ensino superior, independentemente da sua condigdo socioecondmica, e de nao ser impedido de
o fazer por motivos econémico-financeiros.

2. Aobrigacéo do Estado versus as contribuigdes pessoais

Todos os sistemas de apoio, apesar de o fazerem de formas diferenciadas, procuram o “justo”
equilibrio entre estes dois principios. Por um lado, o Estado cobre, total ou parcialmente, os custos
da educacao, financiando os estabelecimentos de ensino superior. Por outro lado, os custos de vida
dos estudantes sdo sustentados pelo Estado e pelas contribuigdes pessoais. De uma forma geral, as
contribuicBes pessoais sdo justificadas pela mais-valia obtida pelos estudantes com a sua educacao
depois de formados, enquanto a contribuicdo do Estado se relaciona com o facto de a sociedade
beneficiar de uma populacdo educada e com uma boa formacao. A questédo do equilibrio entre as
obrigacbes do Estado e as contribuicbes pessoais, faz parte do debate entre, por um lado,
liberalismo e liberalizagéo, e, por outro, solidariedade social e Estado Providéncia.

3. O principio da responsabilidade da familia versus a independéncia financeira dos
estudantes

As contribuicBes pessoais podem ser suportadas pelos proprios estudantes ou pelas respetivas
familias, dependendo do facto de o Estado valorizar mais a independéncia dos estudantes ou a
responsabilidade dos pais pela educacao dos seus filhos. Quando é assumida a responsabilidade da
familia, os apoios podem assumir a forma de ajuda as familias, bem como os montantes de apoio
dependem do rendimento parental. Nos casos em que se considera que 0s estudantes sao
financeiramente independentes dos pais, 0s apoios sdo-lhes atribuidos diretamente, sem entrar
em consideracdo com os rendimentos da familia.

4. Os estudantes deveriam obrigar-se a um desempenho académico positivo

Este principio baseia-se noutra responsabilidade individual distinta da contribuicéo financeira e
pressupde que os beneficiarios do apoio fardo tudo o que puderem para progredirem ao longo dos
seus cursos e assim conclui-los satisfatoriamente. A preocupacao relativamente a este principio
tem vindo a tornar-se cada vez maior e mais forte, em muitos sistemas de apoio.

5. Os principios igualitario versus “compensatorio”

O principio igualitario consiste em facultar o mesmo apoio a todos, independentemente do seu
meio social. Em contrapartida, o principio “compensatério” procura distribuir os apoios sociais com
base no rendimento familiar, de forma a dar maior ajuda aos estudantes provenientes de meios
desfavorecidos. Em alguns sistemas de apoio, uma variante deste principio ‘compensatério’ segue
uma l6gica totalmente diferente tomando em consideracéo o nivel da despesa (em vez do nivel de
recursos da familia), o que resulta num maior apoio a familias mais abastadas que, em geral, gastam
mais na educacdo dos seus filhos.
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7

A forma como cada sistema de apoio € estruturada, bem como as suas diferentes
componentes, dependem, como ja foi referido anteriormente, dos principios basicos que
caracterizam a politica social de cada pais. Neste estudo de Eurydice (European
Commission/EACEA/Eurydice, 1999) € ainda referido que a contribui¢do pessoal do custo
do ensino superior e a responsabilizacdo das familias no custo de vida sdo principios
comuns aos sistemas de apoio de paises como a Bélgica, a Espanha, a Franca, a Irlanda, a
Itdlia e Portugal. A responsabilidade total do Estado pelo custo da educacdo e a
responsabilidade das familias pelo custo de vida dos estudantes sdo caracteristicas
presentes em paises como a Alemanha, a Austria, a Grécia, o Luxemburgo e o Liechtenstein.
Enquanto a responsabilidade total do Estado pelo custo da educacdo e a independéncia
financeira dos estudantes sdo principios presentes nos sistemas de apoio dos paises

nordicos — Dinamarca, Finlandia, Suécia, Noruega e Islandia.

Acerca da evolucdo dos sistemas de apoio europeu desde a sua formulacdo, o estudo
conclui que: “de todos os principios béasicos, a igualdade de acesso é o Unico que se mantém
em todos os paises”, o que “reflete a vontade de abolir todas as barreiras ao ensino
superior, que ndo tenham a ver com as capacidades intelectuais”; “a preocupacao acerca
do principio das contribui¢cdes pessoais aumentou a certa altura na maior parte dos paises”,
quer através do aumento das propinas, quer dos juros pagos pelos empréstimos; e que “a
obrigacdo dos estudantes de evidenciarem um progresso académico satisfatério tem sido

reforcada nalguns paises” (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999: 181).

No seu estudo, Cerdeira (2008) corrobora a ideia de que o tipo de apoios sociais depende
da visdo social e cultural de cada pais relativamente as obrigacdes dos pais em relacédo a
educacdo dos filhos, sistematizando os principais modelos de apoios sociais aos estudantes

do ensino superior em quatro grandes modelos:

i) Modelo centrado no estudante, no qual os estudantes sdo encarados como 0s principais
responsaveis pelos custos dos seus estudos, estando 0s apoios sociais centrados no estudante
e ndo nas suas familias (Australia, Nova Zelandia, Reino Unido e Estados Unidos):

i) Modelo centrado na familia, que assume que os pais sdo moral e legalmente responsaveis por
manter 0s jovens no ensino superior, sendo que 0s apoios tendem a ser substancialmente
subsidiados por apoios fiscais e outros apoios as familias, complementados com bolsas ou
empréstimos cujos montantes tendem a ser mais reduzidos e calculados sobretudo de acordo
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com os rendimentos das familias (Austria, Bélgica, Franca, Alemanha, Italia, Espanha e
Portugal);

iii) Modelo do estudante independente, no qual os estudantes sdo vistos como independentes
das suas familias e, em geral, ndo ha lugar ao pagamento de propinas, sendo os custos da
educacdo integralmente suportados através de financiamento publico (Dinamarca, Finlandia,
Islandia, Noruega e Suécia);

iv) Modelo de compromisso, em que se combina a aplicacdo de propinas com sistemas de apoios
sociais que implicam um compromisso entre os estudantes serem independentes e 0 apoio
dos pais para parte dos custos da educacado superior (Paises Baixos).

O principio da igualdade de oportunidades de acesso € um principio basico subjacente a
todos os sistemas de apoio no ensino superior, no sentido de garantir que todos os
individuos tenham a possibilidade de ingressar no ensino superior independentemente da
sua origem socioecondmica. Nesta medida, o objetivo primordial dos apoios sociais deve
ser a eliminacgéo das barreiras no acesso ao ensino superior, para que todos 0s jovens com

capacidades intelectuais e que queiram ingressar ao ensino superior o possam fazer.

Tal desiderato s6 podera ser alcancado através de medidas de combate ao elitismo ou de
promo¢do da mobilidade social, que permitam a eliminacdo ndo s6 dos obstéculos
financeiros, mas também das barreiras sociais, culturais e psicolégicas enfrentadas por

estudantes oriundos de estratos sociais mais desfavorecidos.

No estudo de Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999: 148) sao
apresentados trés modelos tedricos que resumem a forma como séo distribuidos os apoios
sociais no ensino superior, tendo em conta a origem socioeconémica dos estudantes:

Figura 2.1 — Modelos de apoio social, relativamente & origem socioecondmica dos estudantes

MODELO A: MoDELO B: MobpEeLo C:
APOIO POLARIZADO APOIO CONCENTRADO UMA ENFASE IGUALITARIA
NOS MAIS POBRES
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Fonte: European Commission/EACEA/Eurydice (1999: 148)
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e Um primeiro modelo (modelo A: apoio polarizado), em que o apoio aos estudantes
desfavorecidos é acompanhado por uma componente "universal" correspondente a existéncia
de apoio publico atribuido a todas as familias. Uma vez que algumas destas formas de ajuda
as familias sdo diretamente proporcionais aos rendimentos, e por isso tendem a ser mais
generosas para as familias com rendimentos mais elevados (como a reducdo no imposto
proporcionalmente ao rendimento ou as dedugdes fiscais para as despesas com a educacao),
conduz a um apoio polarizado, ou de dupla concentracdo nos dois extremos em termos de
nivel socioeconémico

¢ Um segundo modelo (modelo B: concentrado nos mais pobres), em que 0s apoios sociais
visam primeiramente os estudantes de meios desfavorecidos, com o restante a ser atribuido
a todos os estudantes na mesma base. Nestes sistemas 0 apoio aos estudantes (quer sob a
forma de subsidios, empréstimos ou isencdo de propinas) é total ou parcialmente dependente
do rendimento dos pais e qualquer ajuda as familias é prestada independentemente da
despesa em educacao.

e Finalmente, um terceiro modelo (modelo C: énfase igualitaria) corresponde a uma situacao
em que virtualmente todos os estudantes recebem apoio igual, independe dos rendimentos
dos pais. Aqui, s6 o seu préprio rendimento poderéa afetar o montante a que tém direito. Neste
modelo também, qualquer ajuda as familias é prestada independentemente do rendimento
ou despesa.

Por outro lado, o estudo relaciona 0 modelo de apoio adotado com a posi¢ao de cada pais
relativamente ao principio da responsabilidade do Estado versus contribuicdes pessoais,

conforme evidenciado na tabela 2.1.

O modelo de polarizagdo continuada, ou dupla concentracéo, é evidente em metade dos
paises analisados no estudo, apesar das duas tendéncias divergentes, uma no sentido de
maior apoio do setor publico e outra no sentido das contribui¢cBes pessoais. Em Portugal,
tal como na Italia, na Austria e em Espanha, a tendéncia é de oferecer maior apoio aos
estudantes carenciados. Paises como a Irlanda, Bélgica, Paises Baixos e Reino Unido, o
sistema de apoios combina apoios basicos idénticos para todos com apoios especificos para
estudantes com rendimentos mais baixos. Nos paises nordicos os sistemas de apoio
baseiam-se em principios igualitarios, com apoios atribuidos independentemente da

situacdo financeira do estudante e respetiva familia.
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Tabela 2.1 - Caracteristicas dos sistemas de apoio financeiro aos estudantes

Polarizagéo continuada De uma polarizagdo ou Continuacéo de
Nivelamento ou Maior Enfase | Enfase igualitaria a uma maior enfase
maior declive da nos mais concentragdo nos mais igualitaria
curva pobres pobres
Maior Dinamarca
- Franca Finlandia
contribuicao Luxemburgo Espanha Irlanda Suécia
estatal Liechtenstein Noruega
Maior . o
N Alemanha Italia Bélgica
contribuicéo L Portugal Paises Baixos Islandia
Grécia Austri Reino Unid

Fonte: European Commission/EACEA/Eurydice (1999: 149)
De acordo com este estudo, a capacidade dos paises de investirem mais nos seus sistemas
de apoio ou, pelo contrario, limitarem a sua despesa publica nesta area, tem pouco impacto
na distribuicdo dos apoios aos estudantes consoante a sua origem socioeconémica, uma
vez que é possivel encontrar apoios mais concentrados nos mais carenciados, tanto nos
paises onde o investimento estatal € maior, como naqueles que exigem maiores

contribuicBes pessoais.

Segundo Cohen (2002), a educacdo é sem duvida um bem de investimento, com amplos
beneficios individuais e coletivos, como debatido no capitulo 2.1. Contudo, na opinido
deste autor o retorno privado e publico do investimento em educacao nao € linear, sendo
significativamente mais baixo para os individuos oriundos de contextos socioeconémicos
desfavorecidos. Dai que, na opinido deste autor, seja fundamental que o investimento em
educacao seja feito com base no principio da equidade, distribuindo a educacéo de forma
desigual de acordo com as necessidades de cada estrato social, hnomeadamente no que
respeita aos custos suportados pelos estudantes de classes sociais mais baixas, no sentido

de aumentar o retorno do investimento em educacéo nestes estratos sociais.
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2.4.1. A (n&o) cobranga de Propinas enquanto forma de Apoio Indireto

A politica de propinas adotada € um aspeto importante a ter em considera¢do quando se
analisam os apoios sociais aos estudantes do ensino superior, pois elas representam um
dos encargos que os estudantes, ou as suas familias, tém que suportar. A ndo cobranca de
propinas, ou a cobranca de valores relativamente baixos de propinas, € uma forma indireta
de apoio publico, na medida em que quanto menor for o encargo com propinas, menor é
a necessidade de apoio financeiro aos estudantes. Contudo, mesmo que nédo existam
propinas, 0s apoios sociais continuam a assumir um papel importante no acesso dos
estudantes oriundos de contextos desfavorecidos, pois sem eles, muitos desses estudantes

nao conseguiriam suportar os restantes custos associados a frequéncia universitaria.

Relativamente as propinas, como forma de cofinanciar os custos do ensino superior,
importa compreender a forma como estas podem ser aplicadas. Marcucci e Johnstone

(2007) distinguem quatro tipos de politicas de cobranca de propinas:

e Politica de ndo fixacdo de propinas, centrada na responsabilidade do Estado em financiar os
custos da educacdo superior, justificada pelos beneficios coletivos do ensino superior;

e Politica de “propinas a cabeca”, fundamentada na responsabilidade de os pais suportarem os
custos com a educacdo dos filhos, devendo estes pagar em funcdo da sua capacidade
financeira, sendo muitas vezes auxiliados por meio de outros apoios publicos aos estudantes
e as familias;

e Politica dual de propinas, em que coexistem dois tipos de estudantes: para um certo nimero
de vagas, limitadas e seletivas, os estudantes estdo isentos do pagamento de propinas; e ao
mesmo tempo noutro nimero de vagas os estudantes ficam sujeitos ao pagamento de
propinas?;

e Politica de propinas diferidas, que reconhece a exigéncia de os estudantes suportarem parte
dos custos do ensino superior, mas a0 mesmo tempo a sua incapacidade de o fazerem
enquanto estdo a estudar. O recurso a empréstimos € o mecanismo que permite diferir no
tempo o pagamento desses custos, com reembolsos exigidos apds a conclusdo do curso
superior, que podem inclusive ser indexados ao rendimento futuro do diplomado.

20 Note-se que este tipo de politica dual de propinas é muitas vezes utilizada para diferenciar estudantes
nacionais de estudantes internacionais, pratica comum a maioria dos paises da Unido Europeia, que
distinguem os estudantes oriundos dos paises que fazem parte da Unido Europeia, ou do Espaco Econémico
Europeu, dos que séo oriundos de fora.
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Um dos argumentos a favor da aplicacdo de propinas é a regressividade dos sistemas de
acesso livre ou gratuitos, ou seja, o facto de serem as classes médias e médias altas as que
beneficiam dessa gratuitidade, dado que a maioria dos estudantes que ingressam no ensino
superior provém dessas classes. Dai que, de acordo com os defensores da néo gratuitidade
do ensino superior, se justifique a aplicacdo de propinas, ainda que reconhecam que devam
ser conjugadas com politicas de a¢do social, no sentido de permitir o acesso aos estudantes
gue ndo tém capacidade de pagar esse custo, seja através da atribuicdo de bolsas de estudo
ou da implementacdo de programas de empréstimos. Contudo, os opositores a cobranca
de propinas contrapdem este argumento, contra-argumentando que é a aplicacdo de
propinas que faz com que a taxa de participacdo dos estudantes oriundos dos grupos mais
desfavorecidos seja relativamente baixa. A tabela 2.2 contrapde 0s principais argumentos

dos defensores e opositores das propinas.

A este respeito, Johnstone (2007) refere que na maioria dos paises a procura do ensino
superior € relativamente rigida, ou inelastica, face ao aumento dos pre¢os. Dos varios
estudos realizados a nivel internacional, o autor conclui que apesar de poderem ocorrer
mudancas na estrutura social da populacdo estudantil do ensino superior como
consequéncia do aumento das propinas, como ocorreu no Reino Unido ou nos Estados
Unidos, tal ndo acontece em todos os paises. Por exemplo, na Austrélia ou na Nova Zelandia
0 aumento das propinas, ainda que com pagamento diferido, ndo influenciou a composi¢éo
social dos estudantes do ensino superior. O autor relata ainda o caso da Irlanda, onde a
reducéo das propinas ndo teve nenhum impacto no acesso ao ensino superior por parte de
estudantes das classes sociais mais baixas; pelo contrario, 0s grupos socioeconémicos
desfavorecidos ficaram ainda menos representados no ensino superior, apesar da

diminuigéo das propinas.
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Tabela 2.2 — Argumentos a favor e contra as propinas no Ensino Superior

ARGUMENTOS A FAVOR DAS PROPINAS JARGUMENTOS CONTRAASPROPINAS |
As propinas constituem um elemento
ncial no financiamen nsin
FINANCEIROS penc pocade ¢
do ensino e de contencdo dosgastos
publicos.
O ensino superior representaum
investimento tanto pessoal como A introducéo de propinas negligencia o
INVESTIMENTO colect!vp, do qgal 0s mdnwdugs facto Qe que o.m\./espmento no ensino
PUBLICO OU beneficiam mais do que a sociedade. superior constitui acima de tudo um
Se o0 ensino superior for gratuito, todos |investimento social.
PRIVADO o R - L L
os contribuintes tém de pagar por algo |O ensino superior é uma prioridade
de que s6 alguns beneficiam nacional.
directamente.
Os estudantes ou as suas familias
transformam-se em consumidores numa
FORMA DE conjuntura de mercado. Os resultados, como sejam um ensino
EXERCER PRESSAQ |Os estabelecimentos de ensino superior |de melhor qualidade, ou instituigdes
SOBRE AS gue dependem das propinas entram em [competitivas, podem ser alcancados por
INSTITUICOES concorréncia, lutando entre si pela outras vias.
ofertade um servigo de melhor
gualidade.
Os contribuintes incluidos nos grupos
sociais mais desfavorecidos As propinas desempenham o papel de
EQUIDADE DO comparticipam num investimento cujas [uma barreira, ou filtro, que age sobre os
SISTEMA principais mais valias sdo pessoais, e no [grupos sociais mais desfavorecidos, ndo
entanto a percentagem de estudantes |afectando os restantes grupos.
proveniente desses grupos é pequena.
~ As propin rmitem maximizar
MOTIVAGAO DOS rso%:t?illic?astdpeede IstjcessxlschJZIZr a}é ue
ESTUDANTES PARA P . . s . N 1ag E possivel assegurar a motivagdo dos
o investimento individual incentiva os
OBTER BONS estudantes a atingirem melhores estudantes de outras formas.
RESULTADOS g
resultados em cada ano.
Quando as propinas constituem um . x . .
Se as propinas estdo associadas a
o elemento de peso na tomadade ~ x
SELECCAO DOS decisio. s6 aqueles aue confiam progressdo e sucesso escolares, entéo
ESTUDANTES MAIS ' a d . os estudantes provenientes de estratos
plenamente nas suas capacidades . . x
CAPAZES . . . sociais mais pobres estdo em
intelectuais optam por ingressar no
; . desvantagem.
€nsino superior.

Fonte: European Commission/EACEA/Eurydice (1999: 187)

Cerdeira (2008) argumenta que a implementacdo ou aumento das propinas, mesmo que
nao tenha impacto direto nas taxas de participacdo no ensino superior, pode ter como
consequéncias outras alteragdes como 0 aumento dos estudantes em tempo parcial, para
conseguirem obter algum rendimento adicional, ou a mudanca para instituicdes mais
baratas ou mais préximas de casa. O que ocorre devido ao facto de, para muitos

estudantes, as outras despesas associadas a frequéncia do ensino superior (deslocacgdes,
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alojamento, alimentagdo, materiais escolares e outras) serem muito mais significativas do

que a propria propina.

Em OCDE (2012d) séo analisadas as diferentes formas como os custos do ensino superior
sdo compartilhados nos paises da OCDE, bem como os apoios que os diferentes Estados

disponibilizam aos estudantes do ensino superior, distinguindo 3 grupos de paises:

i) Nos paises com maior progressividade nos impostos, o ensino superior é tendencialmente
gratuito ou cobram-se propinas muito baixas, e os estudantes tém acesso a apoios publicos
significativos, mas em contrapartida pagam-se elevadas taxas de imposto sobre o rendimento
(como nos paises ndrdicos);

i) Noutros paises cobram-se propinas bastante elevadas, mas os estudantes podem beneficiar
de apoios financeiros também generosos (como a Austrélia, o Canada, a Nova Zelandia, a
Holanda e os Estados Unidos);

iii) Ainda noutros casos os montantes pagos pelos alunos para frequentar o ensino superior sao
mais baixos, mas os apoios publicos também sdo mais restritivos (como a Austria, a Bélgica, a
Franca, a Republica Checa, a Irlanda, a Itélia, a Suica, a Espanha, o México e Portugal).

Neste estudo é argumentado que:

“0s sistemas de educacdo superior que cobram um nivel moderado de propinas, combinados
com sistemas de apoio financeiro aos estudantes que facultem empréstimos reembolsaveis
com rendimentos futuros e auxilios com base na existéncia de determinado nivel de recursos,
podem ter maiores hipoteses de promover o acesso, a equidade, a conclusdo e os resultados
positivos para os estudantes” (OCDE, 2012d:4).

A questdo que se coloca € o que se entende por nivel moderado de propinas?
Independentemente do valor da propina, 0 que a evidéncia mostra é que os paises que tém
sistemas de apoios financeiros mais desenvolvidos, apesar de poderem até cobrar propinas
mais elevadas, conseguem alcancar taxas médias de ingresso no ensino superior acima da
média, como € o caso da Australia, da Nova Zelandia, do Reino Unido e dos Estados Unidos
(OCDE, 20124d).

Também em paises que nao cobram propinas, ou cobram valores muito baixos, como é o
caso da Finlandia, da Islandia, da Noruega ou da Suécia, as elevadas taxas de ingresso
observadas néo resultam apenas do facto de ndo pagarem propinas, mas provavelmente
também devido a existéncia de sistemas de apoio financeiro para subsidiar outro tipo de
despesas associadas a frequéncia do ensino superior: nestes paises mais de 55% dos

estudantes do ensino superior beneficiam de apoios financeiros e/ou de empréstimos
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publicos (OCDE, 2012d). No outro extremo, podemos observar paises que apesar de ndo
cobrarem propinas, continuam a ter taxas de ingresso no ensino superior baixas, como é o
caso da Irlanda e do México, que eventualmente podem ser explicadas por sistemas de

apoios sociais menos desenvolvidos.

Os estudos efetuados a nivel europeu mostram que em todos 0s paises europeus as
autoridades publicas contribuem para as despesas do ensino superior, mas, de um modo
geral, os montantes atribuidos pelo Estado as instituicdes de ensino superior cobrem
apenas parte dos seus custos. Na maioria dos paises, uma parcela significativa das receitas
das instituicdes de ensino superior depende dos estudantes e respetivas familias, que sdo
obrigadas a contribuir financeiramente para o custo dos seus estudos. A maioria dos paises
europeus cobra propinas aos estudantes do ensino superior, existindo, no entanto,
diferencas significativas na maneira como esta forma de financiar os custos do ensino
superior é aplicado em cada pais. Procedemos a uma analise exaustiva das fichas
informativas sobre os sistemas de ensino superior nacionais dos diversos paises europeus,
disponiveis em European Commission/EACEA/Eurydice (2015), cuja sintese dos principais
custos suportados pelos estudantes do ensino superior se apresenta no anexo 12%. A partir

dela, agrupamos os paises europeus em quatro grandes grupos:
1) Os paises em que o ensino superior é gratuito, ndo existindo propinas:

Inclui trés paises nordicos — Finlandia, Suécia e Noruega: a Finlandia é o Gnico pais europeu onde
nenhum estudante do ensino superior tem que suportar qualquer tipo de custos, representando
portanto a Unica situacdo em que 0 ensino superior é totalmente gratuito; na Suécia, o ensino
superior é gratuito para todos os estudantes nacionais, pertencentes a Unido Europeia ou ao Espaco
Econémico Europeu, existindo propinas apenas para os estudantes estrangeiros; na Noruega, 0
ensino superior pablico é gratuito, ndo existindo propinas nas instituicbes de ensino superior

publicas, que acolhem a grande maioria dos estudantes.

2L Ver Anexo | — Caracterizagdo dos principais custos suportados pelos estudantes do ensino superior nos
paises europeus, construido a partir das 42 National System Information Sheets, disponiveis European
Commission/EACEA/Eurydice (2015), relativamente ao ano letivo 2015/16.
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2) Os paises em gue o ensino superior é tendencialmente gratuito, ou seja, existem

propinas, mas estas sdo suportadas apenas por uma minoria dos estudantes:

Neste segundo grupo de paises, em que a maioria dos estudantes do ensino superior ndo paga
propinas, podemos distinguir alguns subgrupos: um primeiro conjunto de paises, em que 0
pagamento de propinas depende dos resultados académicos, ou seja do sucesso/insucesso escolar
dos estudantes — na Alemanha??, na Republica Checa e na Austria, s6 os estudantes que
ultrapassem o tempo regular dos estudos tém que pagar propinas (ou em mais de um ano, no caso
da Austria); um segundo conjunto de paises, em que o pagamento de propinas apenas se aplica aos
estudantes em part-time, sendo que os estudantes em full-time ndo pagam propinas — Dinamarca,
Estdnia, Malta, Polonia, Eslovénia e Escdcia. A Eslovaquia combina os dois critérios enumerados, ou
seja os estudantes em full-time ndo pagam propinas, desde que ndo excedam o tempo regular dos
estudos; noutros dois paises europeus 0 pagamento de propinas depende do ciclo de estudos que
o0 estudante frequenta — na Grécia os estudantes do 1° ciclo ndo pagam propinas e no Chipre as
propinas dos estudantes do 1° ciclo sdo integralmente suportadas pelo Estado, em ambos, apenas

0s estudantes do 2° ciclo tém que pagar propinas.

3) Os paises em que as propinas sdo suportadas pela maioria dos estudantes, mas

existem isencdes ou sao suportadas pelo Estado, para determinados grupos:

Podemos aqui incluir o conjunto de paises em que os estudantes bolseiros estdo isentos do
pagamento de propinas — Bélgica (Comunidade Francesa), Espanha, Franca e Italia; o conjunto dos
paises em que o Estado suporta a propina dos estudantes de rendimentos mais baixos — Bésnia e
Herzegovina, Montenegro e Sérvia; os paises com isencdo de propinas para grupos especificos de
estudantes, como portadores de deficiéncia ou 6rfaos — Bulgaria e Macedonia; os paises em que
nos estabelecimentos de ensino superior subvencionados pelo Estado os estudantes ndo pagam
propinas, mas que ainda assim representam uma parcela minoritaria dos estudantes do ensino
superior — Letonia e Lituania. Também no caso do Luxemburgo 85% dos estudantes do ensino
superior pagam propinas, sem que, no entanto, na respetiva ficha nacional seja feita referéncia a

forma de isen¢do dos restantes.

22 Em cinco regides da Alemanha os estudantes do ensino superior s6 pagam propinas se ultrapassarem o
tempo regular do ciclo de estudos, nas restantes regides ndo existem propinas.
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4) Os paises em que todos os estudantes do ensino superior pagam propinas:

Sdo os casos de Portugal, Bélgica (Comunidade Alema e Flamenga), Irlanda, Holanda, Reino Unido
(Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte), Suica, Islandia e Liechtenstein. Ainda assim, podemos
encontrar situacdes diferenciadas, com alguns paises a cobrar por exemplo a propina minima aos
estudantes bolseiros, caso da Comunidade Flamenga na Bélgica, ou a aplicar reducdes de propina

a estudantes economicamente carenciados, como no caso da Suica.

No que respeita aos estudantes internacionais, a maioria dos paises europeus cobra
propinas mais elevadas, na generalidade dos casos definidas pelas proprias Instituicdes de
Ensino Superior. Em alguns paises os estudantes internacionais pagam o0 mesmo que oS
estudantes nacionais — Bélgica (Comunidade Alema), Republica Checa, Alemanha, Grécia,
Francga, Itélia, Luxemburgo, Finlandia, Islandia, Liechtenstein, Montenegro e Noruega.
Note-se que o conceito de estudante internacional se aplica em quase todos os paises
europeus aos estudantes oriundos de paises fora da Unido Europeia ou do Espaco
Econdmico Europeu. A excecio da Suica, em que o conceito de estudante nacional é mais
restrito, considerando como estudante internacional todos os estudantes estrangeiros,

incluindo os da Unido Europeia ou do Espago Econémico Europeu.

Quanto as taxas administrativas, as situacdes sao muito dispares entre o0s paises. Muitos
dos paises europeus cobram taxas administrativas complementares as propinas, na forma
de taxas de admissdo, de matricula ou de certificacdo, que na generalidade dos casos sdo
pagas por todos os estudantes e constituem um valor muito inferior ao das propinas. De
realcar o caso da Franca, onde é cobrado aos estudantes do ensino superior, entre 0s 20 e

0s 28 anos, uma contribuicdo para o sistema de seguranga social.

2.4.2. Caracterizacdo dos diferentes Tipos de Apoios Sociais

Os apoios publicos aos estudantes do ensino superior tém sempre como objetivo reduzir,
total ou parcialmente, os encargos financeiros que os estudantes e respetivas familias tém
que suportar pelos seus estudos. Estes apoios podem assumir varias formas, estender-se a

um vasto namero de estudantes ou concentrar-se apenas nos mais desfavorecidos, incluir
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ou ndo apoios para outras despesas para além dos custos diretos com as propinas e ser ou

nao reembolsaveis.

Relativamente a caracterizacdo dos diferentes tipos de apoios sociais disponibilizados no
ensino superior, no estudo da European Commission/EACEA/ Eurydice (1999) é
apresentada uma primeira distincdo entre apoios monetarios (quantia recebida em
dinheiro ou isen¢do/reducdo do pagamento de determinado valor monetario) e apoios em
espécie (relativos a aquisicdo de bens ou servicos gratuitos ou abaixo do preco de
mercado), uma segunda distingdo entre apoios individuais (quando o estudante beneficia
pessoalmente do apoio) e apoios as familias (concedidos a terceiros, geralmente os pais
dos estudantes ou responsaveis pelo seu sustento, enquanto o estudante for considerado
seu dependente), e uma terceira distin¢do entre apoios especificos (relacionados com um
fim especifico) e apoios genéricos (ndo destinados a uma utilizacdo especifica). Segundo
este estudo, estas distingdes, tal como outras possiveis, sdo “reveladoras do grande
numero de facetas que pode revestir o apoio financeiro a estudantes” (European
Commission/EACEA/ Eurydice, 1999: 11).

Numa tentativa de uniformizar critérios e distin¢des, o estudo apresenta quatro grandes
tipos de apoios que as entidades publicas podem disponibilizar aos estudantes do ensino

superior:

1. Subsidios em dinheiro concedidos a estudantes individuais, que incluem: os subsidios aos
estudantes, geralmente designados por bolsas de estudo, atribuidos normalmente a fundo
perdido, sem finalidade especifica, com o objetivo de permitir o prosseguimento de estudos a
nivel superior; 0s empréstimos aos estudantes, atribuidos por entidades publicas ou pela
banca comercial mas com apoio publico, habitualmente sob forma de garantia do Estado, e
que se distinguem dos subsidios aos estudantes pelo facto de ser exigido o seu reembolso
futuro; e as isencdes ou redugdes de propinas ou outras taxas administrativas, as primeiras
destinadas a cobrir parte dos custos inerentes ao ensino superior e as Ultimas para custear
despesas relacionadas com matriculas, inscri¢des, realizacdo de exames, certificacdo ou
mesmo seguro escolar.

2. Ajuda monetéria as familias, relativa aos apoios prestados as familias com estudantes a seu
cargo. Geralmente destinadas a familias com criancas e jovens menores a frequentar o ensino
primario e secundario, em muitos paises estas comparticipacdes monetarias sdo estendidas
aos estudantes do ensino superior, até uma certa idade, desde que continuem a ser
financeiramente dependentes dos pais. Incluem: os abonos de familia, ou seja, as
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transferéncias para as familias ou outro responsavel pelo seu sustento, com o objetivo de
custear as despesas decorrentes da educacdo; e as isen¢des, beneficios ou dedugdes fiscais,
previstas na legislacao fiscal, para os contribuintes com estudantes a seu cargo, que estipulam
que, em igualdade de circunstancias, devem pagar menos impostos do que 0s que ndo tém
nenhum dependente.

3. Ajuda especifica, ou seja, qualquer apoio social destinado a servicos especificos, tais como
alojamento, alimentacao, deslocacdes, cuidados de saude, ou outros. Estes beneficios sociais
podem consistir em subsidios atribuidos pelo Estado aos prestadores desses servicos, que lhes
permitam cobrar precos mais reduzidos aos estudantes, ou subsidios concedidos aos
estudantes que estes deverdo utilizar para pagar esses servicos (por exemplo senhas de
refeicdo ou alojamento).

4. Outros tipos de apoios, como por exemplo, apoios a estudantes no estrangeiro, incluindo a
portabilidade de subsidios, empréstimos e outros apoios especificos, destinados a permitir aos
estudantes nacionais estudarem noutro pais. Outro exemplo sdo os apoios a estudantes
estrangeiros, concedidos quer a ndo residentes a estudar no pais, quer a residentes ndo
nacionais, cujos pais emigraram para esse pais.

A formacomo cada sistema de ensino superior combina estes quatro tipos de apoios sociais
depende, como ja foi referido anteriormente, da visdo social e cultural de cada pais e dos

principios basicos que caracterizam as suas politicas sociais e educativas.

Uma vez que todas estas formas de apoio social dependem do financiamento publico, o
crescimento da populacdo estudantil e, especialmente, o aumento do ndmero de
estudantes economicamente desfavorecidos, que as reformas e o aperfeicoamento dos
sistemas de apoio social permitiram, representam uma pressdo crescente para 0S

orcamentos publicos.

Nas ultimas décadas, a reconhecida dificuldade dos Estados continuarem a ser o principal
financiador de um ensino superior tendencialmente massificado, trouxe para o centro do
debate e para os sistemas de ensino superior de muitos paises a ideia de que os estudantes
devem ser chamados a participar nos custos, mas que 0 pagamento desses encargos pode
ser diferido para a sua vida ativa, onde terdo provavelmente uma situacao financeira mais
favoravel gracas aos beneficios econémicos decorrentes da obtencdo de um curso
superior. Foram assim surgindo em varios paises, especialmente nos que baseiam o sistema

de ensino superior no modelo da independéncia financeira dos estudantes, mecanismos

53



Enguadramento Tedrico: A¢do Social no Ensino Superior

de empréstimos aos estudantes como forma de os auxiliar nessa comparticipacdo dos

encargos da educacéo superior.

Os empréstimos aos estudantes sdo uma forma alternativa de apoio financeiro aos
estudantes do ensino superior, que, na maioria dos casos, séo complementares a atribuicdo
de subsidios ou bolsas de estudo ndo reembolsaveis, constituindo assim parte integrante
de um sistema misto de apoio. Do ponto de vista dos encargos publicos, os empréstimos
representam uma forma de apoio mais barata, uma vez que os beneficiarios irdo no futuro

reembolsar, pelo menos, o capital financiado.

Os programas de empréstimos estudantis podem assumir formas muito diversificadas.
Pode ser o préprio Estado, através de fundos publicos ou agéncias governamentais, a
fornecer e gerir o reembolso dos empréstimos, ou a banca privada, sob determinadas
regras e condicOes acordadas com o Estado. Podem exigir ou ndo fiador, quando o exigem
por vezes € o proprio Estado que assume a garantia publica dos empréstimos, noutros
casos terdo que ser o0s pais dos estudantes a assumir essa responsabilidade. Podem ter
caracteristicas muito diferenciadas, quer nos montantes concedidos, nas condi¢cdes de
elegibilidade, nas condi¢des do crédito (nomeadamente as taxas de juro associadas) e de
reembolso (calendarizacdo e forma de pagamento, possibilidade de diferimento ou perdéo
da divida em situacdes especificas, indexacdo ou ndo aos rendimentos futuros do

diplomado, etc.).

Entre os paises onde os empréstimos sdo concedidos pelo sector publico, em European
Commission/EACEA/ Eurydice (1999: 56) sdo apresentadas trés categorias principais:

e Aqueles onde o Estado simplesmente subscreve os empréstimos concedidos pelo sector
financeiro, geralmente as taxas correntes no mercado (como sucede na Finlandia e na
Noruega, embora na Noruega o Estado assuma a responsabilidade pelos juros devidos durante
o0 periodo de estudos);

e Aqueles onde o Estado subscreve diretamente os empréstimos, e além disso subsidia uma
parte dos juros através da aplicacdo de uma taxa bonificada durante todo o periodo
estabelecido para a amortizacdo do empréstimo, ou por um periodo de tempo fixo (sdo os
casos, por exemplo, da Dinamarca, Luxemburgo, Suécia, Paises Baixos e Islandia)

e Finalmente, aqueles onde o Estado, ou as autoridades oficiais competentes, subscrevem o
empréstimo e pagam a totalidade dos juros devidos (em paises como a Alemanha, a Italia ou
0 Reino Unido).
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Numa tentativa de sistematizar os diferentes tipos de empréstimos estudantis, Cerdeira
(2008) identifica trés tipos principais de programas de empréstimos:

1. Empréstimos convencionais ou hipotecarios, com taxas de juro anuais, que poderao estar ou
nao indexadas as praticadas nos mercados financeiros, periodo de pagamento e condi¢des de
reembolso definidas a partida no contrato de crédito;

2. Empréstimos dependentes do rendimento do diplomado, em que o estudante assume a
obrigacao contratual de pagar uma percentagem do seu rendimento futuro, ou do rendimento
acima de determinado valor, até que o montante do empréstimo e dos juros seja liquidado,
eventualmente com fixacdo de valores méximos de reembolso, ou até se atingir um
determinado nimero de anos de reembolso;

3. Empréstimos sob a forma de imposto ou taxa de graduacgéo, em que é cobrado um imposto
sobre o rendimento dos diplomados, geralmente durante toda a sua vida ativa, ndo tendo em
conta 0 montante concedido ou quanto o estudante ja pagou. Esta variante do empréstimo
dependente do rendimento futuro consiste num imposto suplementar, ou sobretaxa, que
onera os rendimentos dos cidaddos detentores de um curso superior, supostamente mais
elevados pelo facto de possuirem uma qualificacdo superior.

by

Relativamente a introducdo de um imposto especifico para estudantes graduados,
Cerdeira (2008) argumenta que esta € uma questdo debatida entre os especialistas em
Economia da Educacdo, no ambito da discussdo em torno do aumento da contribuigéo
individual dos estudantes, que na pratica ndo tem feito parte da agenda das decisGes
politicas. A existéncia de um imposto de graduacdo implica que aqueles que ja deixaram
de ser estudantes estdo a pagar para que 0s novos estudantes possam frequentar o ensino
superior, numa ldgica de solidariedade intergeracional, situacao que ndo € téo facilmente
aceitavel como o pagamento direto por algo de que se esta a usufruir ou ja se usufruiu.
Por outro lado, do ponto de vista fiscal € dificil distinguir entre um imposto de graduagao
e um aumento generalizado da carga fiscal, especialmente se as taxas de imposto forem
progressivas. Uma vez que os estudantes graduados sdo aqueles que mais provavelmente

virdo a auferir salarios mais elevados, eles ja pagardo impostos mais elevados.

Existem sistemas hibridos ou mistos, que conjugam os dois primeiros tipos de programas
de empréstimos enumerados, combinando caracteristicas de empréstimos convencionais
com empreéstimos dependentes do rendimento futuro. Nestes sistemas é contratualizado
inicialmente um sistema fixo de pagamentos, mas que pode ser ajustado se o rendimento

do diplomado ndo atingir determinado patamar, por exemplo em periodos em que o
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rendimento diminui, ou em periodos de desemprego ou outras circunstancias, voltando

ao sistema fixo de pagamento assim que 0s seus rendimentos voltem a aumentar.

Dada a diversidade de situagdes, é dificil a comparacao dos sistemas de empréstimos

estudantis a nivel internacional. No entanto, como conclui Cerdeira (2008), o importante

é que cada programa consiga responder da melhor forma possivel as necessidades dos

estudantes e da envolvéncia social, econémica e politica de cada pais.

No seu estudo, a autora apresenta e analisa uma tabela construida por Ziderman (2002: 43

apud Cerdeira, 2008: 89) com os principais objetivos dos programas de empréstimos aos

estudantes e seus efeitos no esquema de financiamento do ensino superior:

i)

ii)

O primeiro objetivo prende-se com questfes orcamentais relativas a capacidade de gerar
receitas adicionais para as instituicbes de ensino superior, representando uma mudanca no
financiamento das mesmas, permitindo uma redugdo das despesas governamentais e
reafectacdo dos orcamentos publicos da educacdo superior.

O segundo objetivo tem a ver com a expansdo do ensino superior que a geracdo de recursos
adicionais permite, quer no setor publico, quer no crescimento do ensino superior privado.

O terceiro objetivo, de cariz social, esta relacionado com a equidade e a acessibilidade ao
ensino superior, uma vez que a concessao de empréstimos e reembolsos adequados as
necessidades e possibilidades dos estudantes e a subsidiacdo cruzada com outras formas de
financiamento de bolsas de estudo para estudantes carenciados, permitem promover a
equidade e o acesso ao ensino superior de camadas desfavorecidas da sociedade.

Como quarto objetivo, apresenta-se a atribuicdo de empréstimos de acordo com as
necessidades especificas de mdo-de-obra, podendo financiar de forma diferenciada cursos de
areas cientificas e técnicas mais necessarias.

O ultimo objetivo enumerado relaciona-se com o apoio direto aos estudantes, ao permitir
atenuar as dificuldades financeiras dos estudantes do ensino superior, aumentando o seu
comprometimento com os estudos e o0s resultados académicos e incentivando a sua
independéncia financeira.

A autora refere ainda que os programas de empréstimos estudantis podem contribuir para

0 aumento da qualidade do ensino, para a melhoria da acessibilidade ao ensino superior e

inclusive para a melhoria das condi¢cdes proporcionadas aos estudantes, ao permitirem um

acréscimo das receitas das instituicdes. Também do ponto de vista do estudante a

possibilidade de recorrer a um empréstimo para investir no seu futuro pode representar,
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para muitos estudantes, “a diferenca entre ter, ou ndo ter, acesso ao ensino superior e

conseguir obter o respetivo grau” (Cerdeira, 2008: 85).

Woodhall (2004) apresenta os argumentos utilizados por organiza¢des internacionais,
como o Banco Mundial, a favor da vantagem dos empréstimos relativamente as bolsas de
estudo a fundo perdido. Por um lado, ao permitirem recursos adicionais no financiamento
do ensino superior, permitem financiar a expansao e o alargamento do acesso a este nivel
de ensino, permitindo ao mesmo tempo atenuar a necessidade crescente de financiamento
publico e, consequentemente, a pressdo sobre os contribuintes em geral. Por outro lado, é
uma forma de coresponsabilizar os estudantes pelos custos da educagéo, constituindo um
mecanismo eficaz de motivagdo dos estudantes na obtencdo de bons resultados
académicos, na medida em que o0s obriga a uma avaliacdo do custo-beneficio do ensino

superior face a sua obrigacao futura de reembolsar o empréstimo.

O estudo da OCDE (2012d) corrobora esta ideia, afirmando que os estudos sugerem que 0s
sistemas de apoio financeiro aos estudantes que oferecem empréstimos reembolsaveis
com rendimentos futuros podem ser mais eficazes do que o simples apoio financeiro
através de bolsas de estudo, na medida em que, para além de promoverem o0 acesso € a
equidade no ensino superior, também promovem melhores resultados escolares dos

estudantes apoiados.

No seu estudo, Woodhall (2004) apresenta igualmente as razdes apontadas pelos criticos
aos empréstimos estudantis, que geralmente privilegiam as bolsas de estudo como forma
de apoio aos estudantes. Por um lado, os mecanismos de empréstimos sao complexos e a
sua gestao pode incorrer em elevados custos, especialmente na cobranca dos reembolsos
dos empréstimos. Por outro lado, existe o risco de nao reembolso de uma parte dos
empréstimos concedidos, seja porque os diplomados ndo conseguem um rendimento que
Ihes permita pagar, porque enfrentam situacdes de desemprego, doenca, porque emigram,
ou mesmo porque ndo concluem o0s seus cursos. Por dltimo, em termos sociais, pode
distorcer as escolhas dos estudantes em favor de cursos com melhores perspetivas de
rendimentos futuros, condicionando as suas motivagOes e interesses pessoais, muitas

vezes em detrimento de maior interesse social, mas com retornos econémicos menores.
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Apesar das muitas criticas que possam ser formuladas aos empréstimos estudantis, como
forma de apoio financeiro aos estudantes do ensino superior, a realidade € que os

programas de empréstimos aos estudantes se tém consolidado em alguns paises.

O estudo da Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999) apresenta um
interessante debate em torno das principais componentes dos sistemas de apoio publicos,
do ponto de vista financeiro, politico, social e educativo. Sdo apresentados os argumentos
a favor dos subsidios (ou bolsas de estudo) em contraposicdo aos argumentos favoraveis

aos empréstimos aos estudantes. A tabela 2.3 sintetiza esse debate.

No seu estudo sobre a partilha de custos no financiamento do ensino superior portugués,
Cerdeira (2008) argumenta que uma politica de financiamento do ensino superior capaz
de, simultaneamente promover a partilha de custos e fomentar a acessibilidade e a
capacidade de financiar os seus estudos a todos os estudantes, que estejam em condicdes
de aceder ao ensino superior e o queiram fazer, exige a implementacao de mecanismos de
financiamento publico que combinem financiamento direto as instituicdes de ensino
superior, com a concessado de bolsas de estudo e com um eficaz sistema de empréstimos.
E que esse financiamento publico deve ser complementado com financiamento privado,
sob a forma de propinas e outras taxas adicionais para alguns servigos fornecidos pelas
instituicdes, contribuicdes provenientes do tecido empresarial ou de fundos de apoio ao
estudante. A autora conclui que:
“0 melhor modelo de apoio social podera ser aquele que alia um sistema integrado de bolsas e
empréstimos (...), sendo que as bolsas devem ser dirigidas para os estudantes carenciados,
provindo de meios socioecondmicos que sem estes incentivos nunca, ou dificilmente, iriam
frequentar o ensino superior, incrementando a equidade e acessibilidade, pressupostos
fundamentais da mobilidade social, e que os empréstimos devem ajudar os estudantes com

constrangimentos financeiros, mas que, através deste tipo de ajuda, podem comparticipar nos
custos do ensino superior” (Cerdeira, 2008: 196).
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Tabela 2.3 — Argumentos a favor das bolsas de estudo e dos empréstimos

ARGUMENTOS A FAVOR DOS SUBSIDIOS

ARGUMENTOS A FAVOR DOS EMPRESTIMOS

DISCRIMINAGAO

Os subsidios compensam as desvantagens
socio-econdmicas de forma satisfatoria,
enquanto os empréstimos ndo contribuem

As condi¢Bes de concessédo de subsidios

POSITIVA E LUTA para assegurar a igualdade de acesso ja que levantam problemas. N&o é certo que este

CONTRAA ndo sio concebidos com o objectivo de apoio atinjaaqueles que de facto necessitam

DESIGUALDADE compensar desigualdades. A perspectiva de [dele.

incorrer em divida pode desincentivar
estudantes com recursos mais modestos.

Os empréstimos exprimem a perspectiva
politica segundo a qual o0 ensino superior é
acima de tudo um investimento pessoal,
conjugando um determinado nivel de

INVESTIMENTO Os subsidios sdo um sinal do empenho responsabilidade individual pelo ensino

PUBLICO/PESSOAL  |nacional no ensino superior. superior com a possibilidade de subsidios
publicos. No caso dos subsidios, todos os
contribuintes contribuem para custear um
servigo do qual s6 alguns beneficiam
directamente.

X'II}ARZ;C:)ZMA bE Os subsidios atraem estudantes que de

SO0 (ST

ENSINO SUPERIOR )

UMA FORMA DE Os em'pr.éstimos tém m,ai.or ir.n,portér,\cia

ATRAIR 05 estra,teglca.gue 0s SUl’..)S.IdIO?, jaque é

ESTUDANTES PARA possivel utilizar a bonificacdo ou

DETERMINADOS
CURSOS

cancelamento do seu reembolso como forma|
de atrair estudantes para determinados
Ccursos.

COBERTURA, CUSTOS

A gestdo dos empréstimos pode ser muito
onerosa. O empate inicial de capital é muito
elevado e o indice de incumprimento
imprevisivel, podendo conduzir a perdas
consideraveis.

Relativamente aos subsidios, 0s
empréstimos reduzem a despesa publica,
permitindo ao mesmo tempo prestar apoio a
um maior nimero de estudantes. O
rendimento dos estudantes, depois de
formados, é normalmente suficiente para
Ihes permitir reembolsar os empréstimos.

RESPONSABILIDADE
DOS ESTUDANTES

O desempenho académico insatisfatorio
pode ser penalizado através daincluséo de
disposicdes formais visando o reembolso
dos subsidios.

Os estudantes séo incentivados a ponderar
melhor a sua decisdo de ingressar em cursos,
e aconclui-los num periodo de tempo
razoavel. O desempenho académico pode
ser premiado através da inclusao de
disposicdes formais destinadas ao
cancelamento da divida. O sistema dos
subsidios pode levar os estudantes a
confundir apoio aos estudos com assisténcia
social.

Fonte: European Commission/EACEA/Eurydice (1999: 192)

A forma como cada pais combina os diferentes tipos de apoio € muito diferenciada e
depende também, como foi referido anteriormente, da forma como o ensino superior é
encarado, como bem publico ou privado. O estudo da OCDE (2009) evidencia diferencas

entre paises, agrupando os paises da OCDE em cinco grupos:
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i) Paises que baseiam o0 apoio aos estudantes exclusivamente em empréstimos publicos, sem
atribuicao de bolsas de estudo (Islandia);

i) Paises com sistemas mistos que combinam empréstimos publicos com bolsas de estudo
(Australia, Holanda, Japdo, Nova Zelandia, Reino Unido e Suécia);

iii) Paises que combinam a atribuicéo de bolsas de estudo com empréstimos da banca comercial
com garantia publica (Estonia, Finlandia, Polonia e Portugal);

iv) Paises que apresentam esquemas de apoios publicos tripartidos — empréstimos publicos,
empréstimos da banca comercial e bolsas de estudo (Chile, China e Coreia);

V) Paises cujo apoio aos estudantes assenta exclusivamente em bolsas de estudo (Bélgica,
Croacia, Republica Checa, México, Grécia, Russia, Espanha e Suica).

Também em OCDE (2012d) se reforca a ideia de que na maioria dos paises vigoram sistemas

mistos que combinam financiamento direto as IES, com apoios diretos aos estudantes e

familias e com empréstimos estudantis, ainda que em cerca de um terco dos paises

analisados, os empréstimos tenham pouca expressdo, como em Portugal.

No relatorio da OCDE (2014a) sugere-se que sistemas de apoio financeiro aos estudantes
como 0s empréstimos com reembolso podem desempenhar um papel importante na
promocao do acesso e da equidade na comparticipagao dos custos do ensino superior entre
o0 Estado e os estudantes. Sugere igualmente outros mecanismos de apoio, como politicas
ativas de recrutamento e refor¢o das ligagdes com a comunidade, como formas mais

interessantes de politicas socias de apoio aos estudantes do ensino superior.

Os estudos efetuados a nivel europeu mostram que apesar de algumas diferencas na forma
como os diferentes paises europeus combinam os diversos tipos de apoios sociais, 0 mais
comum € a adocdo de sistemas mistos com varios tipos de apoios complementares.
Procedemos a uma andlise exaustiva das fichas informativas sobre os sistemas de ensino
superior nacionais dos diversos paises europeus, disponiveis em European
Commission/EACEA/Eurydice (2015), cuja sintese dos principais apoios disponibilizados aos
estudantes do ensino superior se apresenta no anexo 112, permitindo agrupar os paises

europeus em 4 grandes grupos:

23 Ver Anexo Il - Caracterizacdo dos apoios sociais disponibilizados aos estudantes do ensino superior nos
paises europeus, construido a partir das 42 National System Information Sheets, disponiveis European
Commission/EACEA/Eurydice (2015), relativamente ao ano letivo 2015/16.
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1) Paises que baseiam o apoio aos estudantes exclusivamente em empréstimos publicos,

sem atribuicao de bolsas de estudo:

Incluem-se neste grupo os paises onde ndo existem as de todo bolsas de estudo como € o caso da
Islandia, ou apenas existem bolsas de mérito como no Montenegro e na Sérvia, ainda que 0
principal apoio concedido seja de qualquer forma através de empréstimos publicos.

2) Paises com sistemas mistos que combinam empréstimos publicos com bolsas de

estudo:

Neste segundo grupo de paises podemos distinguir dois subgrupos: os paises em que 0sS
empréstimos publicos tém um peso elevado no apoio publico misto que é concedido como na
Alemanha, Holanda, Reino Unido, Suécia, Dinamarca e Noruega®*; e os paises onde apesar de
existirem empréstimos publicos disponiveis, apenas uma parcela pouco expressiva dos estudantes
recorre a este tipo de apoio, assumindo-se as bolsas de estudo como o principal apoio aos
estudantes, como os casos da Franga, Luxemburgo, Suica, Grécia, Hungria, Liechtenstein,
Eslovaquia e Turquia.

3) Paises que combinam a atribuicdo de bolsas de estudo com empréstimos da banca

comercial com garantia publica:

Também aqui temos que distinguir o caso da Finlandia, onde uma percentagem significativa dos
estudantes (cerca de 40%) recorrem a empréstimos bancarios para custear 0s encargos com 0
ensino superior, dos restantes paises inseridos neste grupo, em que apesar de existirem
empréstimos estudantis disponiveis na banca comercial, com eventual garantia do Estado, apenas
uma parcela pouco expressiva dos estudantes recorre a este tipo de apoio, assumindo-se as bolsas
de estudo como o principal apoio aos estudantes, que sdo os casos de Portugal, Poldnia, Estonia,
Letonia, Lituania e Macedonia.

4) Paises cujo apoio aos estudantes assenta exclusivamente em bolsas de estudo:

Neste Gltimo grupo de paises incluem-se aqueles em que o Unico apoio especifico para estudantes
do ensino superior sdo as tradicionais bolsas de estudo ndo reembolsaveis, ndo existindo qualquer
sistema de empréstimos complementar. S&o os casos de Malta (onde todos os estudantes em
tempo integral recebem bolsa de estudos), da Irlanda (onde quase metade dos estudantes

24 No caso da Holanda entrou em vigor em 2015 um novo regulamento que assenta exclusivamente em
empréstimos publicos, abolindo assim as tradicionais bolsas de estudo, ainda que parte desse empréstimo
possa ndo vir a ser reembolsado, de acordo com os rendimentos familiares. Também no caso da Noruega é
atribuido a todos os estudantes um apoio publico basico num valor elevado (quase 11 mil euros anuais),
sendo que 40% desse valor é convertido em bolsa de estudo desde que os estudantes tenham sucesso
académico. Na Alemanha metade do apoio que é facultado aos estudantes & por via de empréstimo
reembolsavel.
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recebem), da Espanha, Roménia, Eslovénia e Bélgica (em que os estudantes bolseiros representam
entre 25% a 30% da populagdo estudantil), da Austria, Chipre, Itlia, Croécia e RepUblica Checa
(com propor¢des muito menores de estudantes a usufruirem de um apoio nao reembolsavel por
parte do Estado).

Para além destes 4 conjuntos de paises, existe ainda o caso Unico da Bésnia e Herzegovina
onde nao existem nem bolsas de estudo, nem empréstimos estudantis, apenas bolsas de
mérito atribuidas pelas IES ou pelos governos regionais e locais a alguns estudantes pelo

mérito académico.

2.5. lgualdade de Oportunidades e Equidade no Ensino Superior

A forma de financiar os custos do ensino superior, nomeadamente a crescente
comparticipacdo dos estudantes e respetivas familias nos encargos associados a frequéncia
de um curso superior, levanta questdes de acessibilidade, igualdade de oportunidades e
equidade social. Dai que o0s apoios sociais sejam vistos como um veiculo importante de
promocdo da igualdade de oportunidades no acesso e frequéncia do ensino superior
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2015, 2014, 2011 e 1999; OCDE, 2015b, 2013c,
2012b, 2004).

A igualdade esté na base da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (UN, 1948), cujo
Art.° 1° refere que “todos os seres humanos nascem livres e iguais na dignidade e nos
direitos”. Também na Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP) a igualdade constitui um
dos principios fundamentais, desde logo na defini¢cdo do Principio da Igualdade (Art.° 13°),
segundo o qual “todos os cidaddos tém a mesma dignidade social e sdo iguais perante a
lei”, [...] “ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer
direito ou isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raga, lingua, territério
de origem, religido, convicgdes politicas ou ideoldgicas, instrucdo, situacdo econdmica,

condicdo social ou orientagédo sexual”.

O conceito de igualdade é complexo e multifacetado, podendo referir-se a inUmeras
caracteristicas e condi¢des da existéncia humana, pelo que, como refere Haubrich (2008),
normalmente seja adjetivado para clarificar a que tipo de igualdade nos estamos a referir

— igualdade social, igualdade de géneros, igualdade racial ou igualdade politica, entre
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muitos outros. Por outro lado, para que possa ser usufruida em pleno pelos individuos, a
igualdade tem que ser aceite por todos os membros da sociedade e amplamente divulgada,
como refere Jeronimo (2010: 50), “para que exista verdadeira igualdade entre os seres
humanos, torna-se necessario que cada um reconheca no outro a dignidade de ser igual a
si e proceda para com 0s outros segundo um espirito de fraternidade, sem discriminacao

em funcéo do sexo, da nacionalidade, da raca, da etnia ou da religido”.

De acordo com o contexto a que se refere, o conceito de igualdade pode assumir
significados distintos, por exemplo: na matematica significa equivaléncia entre duas
grandezas; em termos juridicos significa que a lei € igual para todos; em termos civis, que
todos os cidaddos tém os mesmos direitos e deveres; em termos materiais que todos tém
acesso aos mesmos recursos. Independentemente do contexto e até das diferentes
concecOes tedricas acerca do conceito de igualdade?®, os principios baseados na igualdade
assentam na ideia de igual tratamento para todos os individuos, independentemente das

suas caracteristicas ou origens.

by

Estamos a referir-nos a igualdade por contraposicdo a desigualdade, algo que €
circunstancial e reversivel através da acao social, ao contrario da igualdade como oposi¢édo
ao conceito de diferenca (Barros, 2005). Na explicacdo que apresenta do chamado
“triangulo semiotico da igualdade” (igualdade — diferenca — desigualdade), o autor refere
que “pode-se dizer que as desigualdades relacionam-se mais frequentemente ao estar ou
mesmo ter (pode-se «ter» mais riqueza, mais liberdade, mais direitos politicos), enquanto
as diferencas relacionam-se mais habitualmente ao ser («ser negro», «ser brasileiro», ser
mulher») (Barros, 2005: 353). Desta forma, as diferencas sao inerentes a prépria condi¢édo
humana, pela diversidade de caracteristicas intrinsecas ao ser humano, como a idade, o
sexo ou a etnia, ou as condicbes sociais externas aos individuos, como o sitio onde
nasceram, enquanto as desigualdades podem estar relacionadas com as diferentes formas

de estar e de se relacionar com os outros, aos diferentes estilos de vida, as diversas redes

%5 Jerénimo (2010) apresenta no seu estudo uma interessante analise das diferentes abordagens tedricas
em torno do conceito de igualdade.
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sociais e profissionais a que os individuos vdo tendo acesso ao longo da vida ou aos

diferentes percursos tracados pelos préprios individuos.

Neste sentido, qualquer politica social que pretenda promover a igualdade deve pretender
minimizar as desigualdades, reconhecendo a existéncia das diferencas, a semelhanca do
que Barros (2005: 347) refere: “as lutas sociais ndo se orientam em geral para abolir as

diferencas, mas sim para abolir ou minimizar as desigualdades”.

No que respeita a educacéo, a igualdade esta intrinsecamente relacionada com o conceito
de igualdade de oportunidades, que corresponde a ideia de Singer (2004) de que todos 0s
individuos tenham iguais condicdes a partida, na corrida ou competicao que caracteriza a
vivéncia em sociedade. Nesta Gtica, e reconhecendo a desigualdade de circunstancias e
vivéncias presentes em todas as sociedades, o apoio social torna-se entdo fundamental,
em todos os niveis de ensino, para que sejam criadas as condi¢des necessarias para
compensar os individuos que partem em desvantagem, com o intuito de minimizar tais

desigualdades.

7

Frequentemente, a igualdade de oportunidades € encarada como um ideal,
nomeadamente o que Rawls (2003) designa por “igualdade de oportunidades justa”,
alcancavel apenas em sociedades onde qualquer individuo, com idéntico talento inato e o
mesmo grau de ambicdo, tenha a mesma probabilidade de ser bem sucedido, o que s6
ocorrera se o estatuto econdmico-social e o contexto em gque cada um nasce nao tiverem

impactos significativos nas potencialidades de sucesso de cada um.

Em termos socioecondmicos, a igualdade de oportunidades entre dois individuos so existe
se ambos dispuserem de recursos ajustados as suas necessidades, de forma que possam
beneficiar, ao longo da vida, do mesmo nivel de bem-estar e qualidade de vida. Envolve,
portanto, questdes qualitativas, muito para além das estritamente econdémicas e materiais,
como as oito areas que Caride (2009, apud Jerénimo, 2010: 69) associa ao bem-estar:
saude, educacao, emprego, lazer, bens e servigos disponiveis, meio ambiente, seguranca e

justica.
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Em termos educativos, o ideal de igualdade de oportunidades exige que esteja garantido
gue a escola confira as mesmas vantagens a todos os individuos, de forma que as
oportunidades e beneficios econémicos e sociais proporcionados pela educacdo possam
ser alcancados por qualquer um, independentemente das suas origens e contexto

socioecondémico.

Colleman (2011) analisa as mudangas evolutivas verificadas na interpreta¢do do conceito
de igualdade de oportunidades educacionais, desde a revolucao industrial e o subsequente
surgimento da escola publica no século XIX até aos dias de hoje, argumentando que
“apenas se pode alcangar total igualdade de oportunidades se todas as influéncias externas
a escola desaparecerem” [..] e que “dadas as influéncias divergentes existentes, a
igualdade de oportunidades apenas pode ser abordada e nunca totalmente alcangada”
(Colleman, 2011: 151).

A igualdade de oportunidades no ensino portugués € explicitamente referenciada na
Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP) quando se afirma que “todos tém direito ao
ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar” (n.°
1do Art.° 749), e que cabe ao Estado promover “a democratizacdo da educacdo e as demais
condicdes para que a educacdo [..] contribua para a igualdade de oportunidades, a
superacdo das desigualdades econdémicas, sociais e culturais” (n.° 2 do Art.° 73°). Em
particular, no ensino superior a CRP define que “o regime de acesso a Universidade e as
demais instituicdes do ensino superior garante a igualdade de oportunidades e a

democratizagédo do sistema de ensino” (n.° 1 do Art.° 76°).

Encarando o acesso a educacdo como um direito fundamental de todos os cidad&os,
independentemente da sua condi¢do ou origem socioeconémica, e considerando que o
ensino superior acarreta custos para os estudantes e respetivas familias, entdo a igualdade
de oportunidades no ensino superior deve ser assegurada (ou pelo menos a desigualdade
de oportunidades minimizada) de acordo com as condicbes socioeconémicas dos
estudantes, através de politicas sociais de apoio aos estudantes oriundos de agregados

familiares carenciados e meios socias desfavorecidos.
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Os apoios sociais no ensino superior estdo também relacionados com o conceito de
equidade, enguanto requisito basico de justica social, que assume um significado diferente
do conceito de igualdade. Apesar de estes dois conceitos serem inimeras vezes utilizados

na literatura de forma indiferenciada, importa compreender a sua distingao.

No Equity Handbook a equidade é definida como sendo “a qualidade de ser imparcial ou
justo”, sendo que “para que o tratamento seja justo, questdes de diversidade tém de ser
tidas em consideracdo para que as diferentes necessidades e exigéncias dos individuos
sejam atendidas” (Gielis, 2010: 11). Assim sendo, a equidade é um aspeto de justica social
que diz respeito ao reconhecimento das diferencas e a correcdo das desigualdades

nomeadamente em relagdo a grupos desfavorecidos.

Por exemplo no direito, o conceito de equidade surge no sentido de corrigir injusticas da
universalidade da lei quando esta nao € aplicavel, de forma justa, a casos individuais. Neste
sentido, ao contréario da igualdade (no sentido de igual tratamento), que ndo tem em conta
as diferencas entre os individuos, a equidade tem implicita a identificacdo das diferencas e
o tratamento desigual das situacdes diferentes, numa tentativa de ir ao encontro de

solucGes socialmente mais justas para determinados casos especificos.

A Teoria da Justica de Ralws [1971] tinha implicita esta distin¢do entre os conceitos de
igualdade e equidade. Ralws defendia que uma sociedade justa deve garantir que todos 0s
individuos na sociedade tenham acesso aos chamados bens sociais primarios (considerados
essenciais para que uma pessoa possa ter uma vida digna: liberdades, oportunidades,
rendimento, riqueza e bases sociais da auto-estima). A sua concec¢éo de justica social ou
“justica como equidade” baseava-se na ideia de que esses bens devem ser distribuidos de
forma igual, exceto se a distribuicdo desigual beneficiar os mais desfavorecidos da
sociedade e se essa correcdo da desigualdade estiver acessivel a todos (Ralws, 1993). Neste
sentido, a justica social ndo é interpretada como igualdade (no sentido de tratamento
igual), mas como equidade, permitindo tratamentos desiguais, desde que justificados
nomeadamente pelas contingéncias que afetam as perspetivas de vida de cada um, tais
como a sua classe social de origem, os seus talentos naturais e a sua boa ou ma sorte ao

longo da vida.
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A sua concecao de equidade assentava em dois principios fundamentais (Ralws, 1993: 67):

e Principio de liberdades iguais: cada pessoa tem o mesmo direito irrevogavel a um esquema
plenamente adequado de liberdades basicas iguais, que seja compativel com 0 mesmo
esquema de liberdades para todos os restantes;

e Principio da diferenca: as desigualdades sociais e econémicas devem satisfazer duas
condicOes: em primeiro lugar, devem estar vinculadas a cargos e posi¢des acessiveis a todos
em condicBes de igualdade equitativa de oportunidades; e, em segundo lugar, tém de
beneficiar ao méximo os membros menos favorecidos da sociedade.

De realcar que o primeiro principio tem preponderancia sobre o segundo, ou seja, a
liberdade e igualdade de oportunidades devem ser priorizadas e o principio da diferenca
deve ser o Ultimo a ser contemplado. Isto significa que, segundo Ralws (1993), uma
sociedade justa seria a que equipara todos 0s sujeitos no mesmo patamar (a hipotética
“posicdo inicial”, sob o0 “véu da ignorancia”) para que possam exercer a sua autonomia e
tenham todos as mesmas oportunidades de se desenvolverem. Contudo, uma vez que a
realidade social apresenta grandes desigualdades, que afetam os sujeitos de vérias formas,
torna-se necessario o uso do principio da diferenca para que seja possivel equalizar
situagdes em que muitos atores sociais se encontram e os colocaram em desvantagem por
questdes histdricas, culturais, econdémicas, geogréficas, religiosas ou outras. Para os que
nao tivessem tantas possibilidades de se desenvolverem, por estes condicionalismos,

entraria o principio da diferenca para equiparar estas situacoes, cabendo ao Estado esse

papel.

Também D’Adesky (2003) distingue equidade de igualdade na forma de solucionar
problemas sociais como o racismo, 0 sexismo, 0 género ou outras formas de discriminacao,
defendendo que a solugdo para estes problemas ndo passa pela aplicacdo das mesmas
regras para todos (igualdade), mas pela aplicacdo de medidas especificas que tenham em
consideracao situacdes particulares (equidade), nomeadamente dos grupos minoritarios e

desfavorecidos.

Da mesma forma que Jer6nimo (2010) conclui que, para la do principio da igualdade,
aplicavel a todos os membros da sociedade por igual, existem caracteristicas individuais

que justificam a necessidade de reconhecer a individualidade e a dignidade da pessoa
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humana e de, em determinadas circunstancias, se desenvolverem politicas publicas que
compensem ou reduzam as disparidades de certos grupos minoritarios, desfavorecidos ou
discriminados por questdes de género, raciais, étnicas, religiosas ou econémicas (principio

da equidade).

Em torno do conceito de equidade, enquanto dimensdo normativa da natureza
redistributiva da Politica Social, Pereirinha (2008a) distingue equidade horizontal de
equidade vertical. De acordo com o autor, o principio da equidade horizontal significa que
“dentro da populacgéo relevante, se deve tratar de forma adequadamente idéntica todos
0S que se encontrarem na mesma situacao”, enquanto o principio da equidade vertical
significa que “as pessoas que estiverem em situacdo diferente devem ser objeto de

tratamento adequadamente diferente” (Pereirinha, 2008a: 113)2°.

O principio da equidade horizontal baseia-se no critério da igualdade de situacgdo, contudo
e apesar de ndo ser explicitado, ele significa que pode haver tratamento diferente para
pessoas que se encontrem em situacdo diferente. Este principio estad maioritariamente
presente nas medidas de natureza universal, em que se pretende garantir a igualdade de
direitos ou de acesso a determinadas medidas de politica. Também em medidas do tipo
seletivo podem ser encontradas preocupacdes de equidade horizontal, por exemplo, nas
medidas sujeitas a condi¢Bes de recursos, no sentido de conceder subsidios idénticos ou
acesso idéntico aos individuos que provem encontrar-se em idéntica situacdo de

necessidade (Pereirinha, 2008a).

A equidade vertical centra-se na identificacdo das situacfes diferentes que justificam um
tratamento diferenciado com vista a reducdo das desigualdades. Esta presente nas
medidas de politica fiscal em que a reducdo das disparidades de rendimento € uma
preocupacao, como nos impostos progressivos. Mas também esta presente por exemplo

quando se estabelecem valores minimos para determinada prestacéao social (idem).

% 0 autor enumera também, para além destes dois, 0 principio da equidade intergeracional, presente nas
politicas redistributivas entre geracfes, “que visam assegurar direitos sociais, quando estdo presentes
dimensdes intertemporais”. (Pereirinha, 2008: 23).
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Relativamente ao ensino, Gielis (2010: 11) defende que uma abordagem equitativa na
educagao tem que “identificar e levar em conta a diferenga na distribuicéo justa do tempo
e de recursos e a imparcialidade na avaliagdo dos resultados”. O autor argumenta que a
equidade em termos educativos deve ser uma meta inclusiva, de reconhecimento e
correcdo da discriminacdo através de mecanismos de ac¢do afirmativa, nomeadamente a
favor de grupos marginalizados que enfrentam relac6es de poder desiguais e obstaculos

gue impedem a sua realizacdo educacional.

Em relacdo a este aspeto, o relatério da OCDE (2009) refere que a equidade na educagéo
significa que, por um lado, se deve garantir a todos os individuos o0 acesso a educa¢éo e o
seu desenvolvimento potencial e, por outro lado, o sistema educativo deve garantir a
inclusao de todos os cidadaos, assegurando um minimo de educacdo generalizado. Neste
documento sdo propostas algumas medidas no sentido de se alcangarem estes dois
objetivos, nomeadamente:

i) A estruturagdo de sistemas educativos que promovam a educacdo justa e inclusiva,

nomeadamente repensando a forma como é feita a sele¢do dos estudantes e a composicao
social das escolas;

i) A implementagdo de praticas justas e inclusivas, identificando e proporcionando ajuda
sistematica aos estudantes com menor rendimento escolar, prestando especial atencdo as
dificuldades de aprendizagem;

iii) O reforgo dos lagos entre a escola e a familia, auxiliando as familias mais desfavorecidas a
apoiar os seus filhos nos estudos;

iv) A aceitacdo da diversidade e a promogéo da inclusdo das minorias e dos imigrantes nos
sistemas educativos nacionais;

v) A existéncia de um sistema educativo com recursos justos e inclusivos que promovam a
educacao, desde o ensino basico, visto ser esta a melhor forma de promover a equidade no
sistema educativo como um todo;

vi) O estabelecimento de objetivos concretos relativamente a equidade, definindo metas para
a promocao do sucesso educativo e para a redugdo do abandono escolar.

No contexto do ensino superior, a equidade tem a ver com a capacidade de acesso,
frequéncia e conclusdo, independentemente das diferencas individuais e tal implica a
correcdo das desigualdades e dos obstaculos que o podem pér em causa. Em termos

conceptuais, Gielis (2010: 12) refere-se a equidade participativa no ensino superior no
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sentido em que este deve refletir verdadeiramente a sociedade, com todos 0s grupos
sociais a terem participacdo neste nivel de ensino “na mesma medida que a sua
participacdo na populacdo”. Tal como menciona a democratizacdo do ensino superior
associada a ideia de que “todos, independentemente da sua origem socioeconémica e
cultural, tém o direito a participar, de acordo com as suas escolhas e os seus talentos, sem

quaisquer barreiras”.

Como refere Pereirinha (2008a) a existéncia de fatores econémicos ou barreiras sociais que
condicionam as possibilidades de escolha dos individuos legitimam a promocdo da
igualdade de oportunidades, por razdes de equidade, como forma de eliminar ou pelo

menos reduzir essas barreiras, nivelando o conjunto de possibilidades de escolha.

O sistema de ensino superior sO sera equitativo se todos os estudantes ao concluirem o
ensino secundario tiverem iguais possibilidades de prosseguir 0s estudos, caso seja essa a
suavontade. Se alguns jovens tomarem a decisdo de ndo continuar os seus estudos porque
as suas condicbes econémicas ndo o permitem, por ndo ter capacidade de suportar 0s
custos inerentes, entdo a politica educativa ndo € equitativa, na medida em que a sua
escolha foi condicionada. Assim sendo, qualquer medida de politica social que consiga
minimizar as barreiras que possam estar a condicionar tais escolhas, contribuird para uma

maior equidade no sistema de ensino superior.

Os apoios sociais no ensino superior podem entéo ser entendidos como medidas de politica
social conduzidas por principios de equidade. A atribuicdo de bolsas de estudo aos
estudantes economicamente carenciados, por exemplo, € uma acdo de discriminacdo
positiva, na medida em que introduz fatores compensatérios que visam reduzir a

desigualdade no conjunto de possibilidades de escolha dos estudantes.

Neste sentido, concordamos com o argumento de Jeronimo (2010) de que a ac¢do social
pode ser encarada como uma forma de discriminacdo positiva que pretende combater as

injusticas no acesso, frequéncia e conclusdo do ensino superior.

Também Cerdeira (2008) defende que a acessibilidade e equidade no ensino superior

dependem fortemente das politicas de apoio social e dos instrumentos utilizados para
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concretizar esses apoios, sob a forma de bolsas de estudo e programas de empréstimos
estudantis, no sentido de balancear a partilha de custos no ensino superior, por forma a
nao por em causa a possibilidade dos estudantes mais desfavorecidos continuarem os seus

estudos.

De acordo com Striedinger (2008), para além dos custos, 0s proprios critérios de acesso ao
ensino superior funcionam como uma seriac¢ao social que seleciona os estudantes pela sua
origem social e situacdo socioecondmica, referindo-se a uma discriminagéo dos estudantes
mais desfavorecidos. O autor defende assim a necessidade de se atuar no sentido de
reduzir as barreiras sociais que dificultam o acesso dos mais carenciados ao ensino

superior.

Lederman (2007) acrescenta ainda que uma das causas para o reduzido nimero de alunos
de familias carenciadas a frequentar o ensino superior é o desconhecimento dos sistemas
de apoio disponiveis, argumentando gque se deve apostar em ac¢bes que lhes disponibilizem
toda a informacdo necessaria para que possam ingressar no ensino superior com as

condicdes necessarias.

Coleman (1988) argumentava que a continuidade dos estudantes no ensino, bem como 0s
resultados escolares, dependem do nivel de capital social das suas familias e das relac@es
e interacOes que se estabelecem entre pais e filhos. Nomeadamente da atencdo que os
pais atribuem a evolucdo educativa dos filhos e, no caso da continuidade para o ensino
superior, do interesse e importancia que os pais demonstram ao longo do seu percurso

escolar de que os filhos ingressem neste nivel de ensino.

A teoria da reproducéo pode ajudar a explicar o percurso educativo e o sucesso escolar, de
acordo com a classe social de origem dos estudantes (Bourdieu e Passeron, 1983). Segundo
esta teoria as classes sociais constituem, para além de uma fonte de recursos desiguais,
também diferentes formas de pensar, de sentir e de agir, com Gbvias consequéncias no
percurso e sucesso escolar. De acordo com esta abordagem, mesmo que se conseguisse
uma igualizacao dos recursos econdémicos nos sistemas educativos, continuariam a obter-

se resultados educativos desiguais.
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Esta teoria ndo é, contudo, consensual. De acordo com Jerénimo (2010: 81) ela pode até
ter “a sua utilidade para explicar porgue € gue as pessoas oriundas de classes sociais mais
elevadas tém sucesso educativo e as das classes desfavorecidas ndo tém, mas nao explica
com tanta eficiéncia porque é que ha pessoas das classes altas que tém insucesso e outras

das classes inferiores que sdo bem sucedidas”.

Os dados empiricos mostram que a desigualdade de rendimento entre os mais ricos e 0s
mais pobres aumentou nos Ultimos anos na maioria dos paises da OCDE (OCDE, 2017,
2015a) e 2012b). Também o mais recente relatorio da OXFAM (2018) chama a atencéo para
0 agravamento das desigualdades, relatando que mais de 80% da riqueza gerada no ultimo
ano foi parar as méos dos 1% mais ricos, enquanto a metade mais pobre da populacdo

mundial ndo ficou com nenhuma parcela dessa riqueza.

A questdo da desigualdade de rendimento ndo € um problema apenas das geracdes
presentes, uma vez que ela afeta também as perspetivas de rendimento das geracdes
futuras, colocando quest6es de equidade intergeracional. Em OCDE (2012f) argumenta-se
que os niveis de desigualdade de rendimento estéo relacionados com as possibilidades de
mobilidade intergeracional e que nos paises em que 0s niveis de desigualdade sdo mais
elevados, a situacdo econdmica futura de uma crianga esté fortemente relacionada com o
nivel de rendimento dos pais. Isto ocorre porgue o contexto socioeconémico tem um papel
relevante no desenvolvimento de competéncias dos individuos e na possibilidade de
prossecuc¢do dos estudos até niveis de escolaridade mais elevados, fatores chave para que
os individuos possam ter vantagens competitivas no mercado de trabalho e,

consequentemente, consigam alcancar melhores niveis de rendimento.

De facto, dada a forte relagcdo do ensino superior com 0s progressos potenciais ao nivel de
salarios, emprego e bem-estar individual e social, a expansdo desse nivel de ensino pode
funcionar como um importante motor de mobilidade social, desde que todos possam
beneficiar dele. Uma vez que a obten¢do de um curso superior promove O acesso a
profissdes de maior relevo social e, consequentemente, a niveis de rendimentos e estatuto
social mais elevados, importa relacionar a agdo social com as questdes de mobilidade

social. Ao proporcionar niveis de educacdo superior a estudantes oriundos de familias
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economicamente desfavorecidas, 0s apoios sociais promovem a mobilidade social
ascendente?’, ou seja, em que os filhos conseguem alcancar um estatuto social mais

elevado do que os seus pais.

Como refere D’Addio (2007) as diferencas de oportunidades, educacionais e de
rendimentos tendem a persistir ao longo de geracdes, sendo que a educacdo € um dos
fatores mais relevantes para combater essas diferencas, através de um investimento
precoce e sustentado na educacgéo das criangas e jovens, em todo o seu percurso escolar.
Na sua opinido, um pouco por todo o mundo, as crian¢as continuam a herdar o estatuto
socioeconémico dos pais, quer ao nivel do rendimento, da educagdo ou das ocupacdes
profissionais e essa imobilidade educacional e de rendimento devem-se, em grande parte,
as diferencas de oportunidades na educacdo. A autora argumenta ainda que a mobilidade
social é especialmente baixa na parte inferior da distribuicao de rendimentos, ou seja, nas

camadas mais pobres, o que tende a reforcar a transmissao da pobreza entre geracoes.

Neste sentido, politicas sociais e educacionais que promovam a igualdade de
oportunidades na educacao e permitam o desenvolvimento de competéncias e 0 aumento
da escolaridade dos individuos, independentemente da sua origem socioeconomica,
poderdo contribuir de forma efetiva para 0 aumento da mobilidade social entre geragdes

e, consequentemente, para a reducéo das disparidades de rendimento ao longo do tempo.

Um dos indicadores analisados em OCDE (2011) é a resiliéncia dos alunos desfavorecidos??,
ou seja, a capacidade de os estudantes oriundos de contextos socioecondmicos
desfavorecidos obterem desempenhos escolares acima do previsto em funcdo do seu
ambiente socioecondmico. Portugal apresenta-se como o 6° pais da OCDE com maior
percentagem de alunos desfavorecidos resilientes, com préximo de 40% dos estudantes de

contextos socioecondmicos desfavorecidos a revelarem bons desempenhos escolares,

27 A mobilidade social pode ser: vertical, ascendente ou descendente, quando a posi¢éo social do filho &, respetivamente,
superior ou inferior a do pai; horizontal quando pai e filho pertencem a profissdes diferentes mas do mesmo nivel social;
e hereditariedade social, quando pai e filho tém exatamente a mesma profissdo e o mesmo nivel hierarquico (Carmo e
Ferreira, 2008).

28 Um aluno é considerado resiliente se estiver no quartil mais baixo do indice PISA do Estatuto Econémico,
Social e Cultural, do pais analisado, e obtiver um desempenho escolar no quartil mais elevado, tendo em
conta os alunos de todos os paises, apds considerar o contexto socioeconémico (OCDE, 2011).
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valor acima da média dos 34 paises analisados que se situa nos 31%. Apenas a Coreia, a
Finlandia, o Japdo, a Turquia e o Canadd apresentam uma percentagem de alunos
desfavorecidos resilientes mais elevada do que Portugal, sendo que todos os restantes
paises europeus evidenciam menores propor¢des de alunos resilientes com resultados

acima da média.

A avaliacdo das desigualdades no acesso ao ensino superior € um primeiro passo
fundamental para a concecdo de politicas sociais e educativas equitativas, capazes de as
reduzir. Uma medida basica da mobilidade educativa intergeracional € o racio de
oportunidades (odds ratio), que compara a probabilidade relativa de um individuo obter
um diploma de nivel superior se os seus pais tiverem escolaridade ao nivel do ensino
superior ou 0 ensino secundario completo, em comparagao com os que tém pais com niveis
de escolaridade inferiores. De acordo com os Ultimos dados disponiveis, e nos paises para
0s quais existem dados, a probabilidade de chegar ao ensino superior dos individuos que
tém pelo menos um dos pais com formacao superior €, em média, 4,5 vezes maior do que
a daqgueles cujos pais tém apenas o ensino bésico. Este indicador varia muito consoante o
pais, desde 10 vezes na Italia e na Poldnia, 7 vezes nos Estados Unidos, 6 vezes na Franga,
até menos de 3 vezes no Canadé, na Holanda e nos paises nérdicos. A Coreia € o pais com
melhor valor neste indicador, revelando que os coreanos sao igualmente suscetiveis de
obter um diploma de ensino superior, independentemente da educacao parental. Sobre

Portugal, infelizmente ndo existem dados neste relatério (OCDE, 2015b).

De facto, o contexto educacional de origem dos estudantes constitui um elemento
fundamental no acesso ao ensino superior. De acordo com o Programa Internacional para
a Avaliacdo das Competéncias dos Adultos (PIAAC), mais de metade dos estudantes que
frequentam o ensino superior, entre 0s 20 e 0s 34 anos, tém pelo menos um dos pais com
um diploma superior; cerca de um terco tem pelo menos um dos pais com 0 ensino
secundario completo; e apenas um em cada dez tem pais com menor escolaridade do que

0 ensino secundario (OCDE, 2014).

O nivel de escolaridade dos progenitores continua a ser um fator que influencia

consideravelmente ndo apenas 0 acesso e participa¢do dos jovens no ensino superior, mas
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também a sua conclusdo. O estudo da OCDE (2015b) sugere que o abandono no ensino
superior € um problema mais preocupante no caso dos estudantes oriundos de contextos
socioeconémicos desfavoraveis e que a origem socioecondémica tem maior impacto nas
taxas de abandono do que outros fatores como a etnia ou o género. Também refere que
os alunos de primeira geracdo, ou seja, em que nenhum dos pais frequentou o ensino

superior, sdo 0s que tém maior propensao para abandonar o ensino superior.

As desigualdades de acesso e frequéncia do ensino superior séo, em grande medida,
consequéncia das desigualdades acumuladas nos niveis de escolaridade anteriores. A
primeira fase de selecdo social ocorre logo nas primeiras etapas do sistema educativo,
tornando mais dificil a progressao para o ensino superior de estudantes provenientes de
meios sociais desfavorecidos. Neste estudo da OCDE (2015b) é argumentado que as
desigualdades persistentes no ensino basico e secundario sdo transmitidas para o ensino
superior em pelo menos trés formas diferentes: por um lado, pelo mais fraco desempenho
escolar dos estudantes provenientes de meios mais desfavorecidos, que constituem muitas
vezes o principal obstaculo no acesso ao ensino superior; por outro lado, porque os alunos
cujos progenitores tém menores niveis de escolaridade séo menos propensos a completar
0 ensino secundario, impedindo-os assim de prosseguir 0s estudos para niveis superiores;
por ultimo, as proprias aspiracBes dos jovens estudantes de vir a frequentar o ensino

superior séo menores nos provenientes de agregados familiares desfavorecidos.

A este respeito, e de acordo com outro estudo da OCDE (2012f) os estudantes do terco
inferior do indice PISA do Estatuto Econdémico, Social e Cultural (ESCS?°) sdo, em média, 37
pontos percentuais menos propensos a aspirar obter um curso superior do que os do tergo
mais elevado do mesmo indice. Em Portugal essa diferenca € de quase 50 pontos
percentuais: quase 80% dos jovens do terco superior tém a expectativa de vir a concluir um
curso superior, enquanto apenas cerca de 30% dos jovens pertencentes ao terco inferior

tém idéntica aspiragao.

E urgente e prioritario combater as desigualdades desde logo nos niveis anteriores de

educacao — basico e secundario. Contudo, as politicas publicas de promocdo do ensino

29 ESCS — PISA index of Economic, Social and Cultural Status
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superior sdo fundamentais para garantir que as desigualdades anteriores nao sao
agravadas neste nivel de ensino. Atrair uma populacéo estudantil transversal e mais ampla
da sociedade para o ensino superior, incluindo jovens oriundos dos grupos mais
desfavorecidos e vulneraveis, e reduzir as taxas de abandono escolar em todos os niveis de
ensino sdo duas das metas fundamentais definidas na estratégia Europa 2020 (Comissao
Europeia, 2010), no quadro estratégico para a coopera¢do europeia em matéria de

educacéo e formacao.

E fundamental assegurar que todos, desde os niveis de ensino anteriores, possam aprender
e desenvolver o seu potencial, através de mecanismos de apoio ao sucesso escolar e
prevencdo do abandono precoce. Persistindo as desigualdades no ensino basico e
secundario, os resultados escolares alcancados néo refletem o verdadeiro potencial de
cada um. Deste modo, e concordando que 0 acesso ao ensino superior se deve fazer por
mérito, as questdes que se colocam sdo: o que se entende por mérito? E como este deve
ser medido? Se os resultados dos niveis anteriores de ensino sdo condicionados pela
origem social dos estudantes, entdo o0 acesso ao ensino superior ndo deve ser feito apenas

com base em exames de ingresso e classificacdes obtidas.

Em vérios paises tém sido introduzidos mecanismos que reforcam as hipoteses de acesso
ao ensino superior dos jovens oriundos de grupos mais carenciados e desfavorecidos,
através de processos alternativos de admissdo. No Brasil, por exemplo, foi aprovada em
2012 uma lei que prevé que 50% das vagas das universidades federais, que sao geralmente
as mais prestigiadas e seletivas, sejam ocupadas por estudantes que concluam o ensino
secundario em escolas publicas, tipicamente frequentadas por criancas e jovens de
estratos sociais mais baixos. Para além disso, metade dessas vagas sdo destinadas a
estudantes cujos rendimentos familiares per capita sejam inferiores a 1,5 vezes o salario
minimo. Outro exemplo, em Franca, é a Sciences Po Paris, que estabeleceu a Conventions
d’education prioritaire, que define um procedimento de admissdo diferente para
estudantes oriundos de escolas que enfrentam maiores dificuldades sociais, ha chamada
France’s Zone Prioritaire (OCDE, 2015b).
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A realidade é que a expansdo do ensino superior nas Ultimas décadas criou, de facto, mais
oportunidades de acesso e frequéncia do ensino superior aos jovens economicamente
desfavorecidos. Contudo, as evidéncias sugerem que as desigualdades persistem elevadas,
guer no acesso, quer na conclusdo bem sucedida de um curso de nivel superior. Tais
desigualdades, para além de prejudicarem os ideais basicos de equidade e justica social,
tém custos econdmicos e sociais para as sociedades, na medida em que implicam um
desperdicio de talentos com elevado potencial (OCDE, 2015b). Neste sentido, como
referido em OCDE (2013b), quebrar o ciclo de desvantagens ao longo de geracdes e reforcar
a mobilidade social continua a ser um desafio politico fundamental. D’Addio (2007) refere

mesmo que esse &, ou deve ser, um dos principais objetivos de qualquer politica social.

Ainda assim, garantir uma maior acessibilidade ao ensino superior ndo conduz
necessariamente a um acesso socialmente mais equilibrado, em que os indices de
frequéncia sejam idénticos em todos os grupos sociais. Na opinido de Santos (2005) ndo
existe democratiza¢ao no acesso ao ensino superior portugués, uma vez que a massificagdo
deste nivel de ensino, acompanhada com um aumento das propinas, manteve uma forte
segmentacdo do mesmo. O autor defende que o ensino superior deveria ser gratuito e
ainda complementado com a atribuicdo de bolsas de estudo aos estudantes mais
carenciados, mostrando-se contra a contracdo de empréstimos por parte dos estudantes

para financiar os elevados custos do ensino superior.

Também Soares (2003) argumenta que, contrariamente ao otimismo inicial que a
massificacdo do ensino superior a que assistimos na Ultima década do século XX de que o
elevado numero de estudantes que acedem ao ensino superior iria refletir a diversidade
social da sociedade portuguesa, a realidade é que temos assistido a uma supremacia dos
mais favorecidos, mantendo-se as desigualdades sociais no ensino superior. Na sua
opinido, estas desigualdades tém sido inclusive agravadas pelo facto de os estudantes mais
carenciados, que tém conseguido aceder ao ensino superior, terem contribuido para as

elevadas taxas de insucesso e abandono escolar neste nivel de ensino.
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O estudo de Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice, 1999: 197) levanta uma
questdo fundamental: “serd que medidas de natureza essencialmente financeira

contribuem para eliminar as barreiras psicoldgicas ao ingresso no ensino superior?”

A este respeito Dirk Van Dame escreveu no Blog OECD Education Today® que a expanséo
do ensino superior ao abrir oportunidades para muitos jovens oriundos de meios
socioecondmicos desfavorecidos, nomeadamente através de mecanismos de apoio social
mais justos e democraticos, tornou o ensino superior como a principal via para a
mobilidade social ascendente. Este autor defende que assegurar 0 acesso meritocratico ao
ensino superior para jovens talentosos e capazes €, hoje em dia, encarado como uma
caracteristica essencial da democracia. Contudo, na sua opinido, a expansdo do ensino
superior, por si s6, nao contribui para a igualdade de oportunidades, ha medida em que
muitos jovens dos estratos sociais mais baixos da escala social continuam privados do
acesso ao ensino superior. Argumenta ainda que o acesso desigual ao ensino superior €
resultado de outros mecanismos sociais e culturais, muito para além das questBes
financeiras, nomeadamente por se tratar de um “longo periodo de sele¢do social

tendenciosa desde o inicio da formag&o formal”.

O autor refere que os sistemas de apoio financeiro a estudantes economicamente
carenciados, apesar de promover 0 acesso aos estudantes merecedores das camadas mais
desfavorecidas, ndao sdo o unico ou o melhor veiculo para garantir a igualdade de
oportunidades no ensino superior. Por exemplo, relativamente as enormes disparidades
nas aspiragdes dos jovens em completar um curso superior, de acordo com as diferentes
origens socioecondmicas, este autor defende que as motivacoes pessoais e aspiracdes sao
questbes mais dificeis de resolver do que as barreiras financeiras e que a alteracdo dos
valores e prioridades que a expansdo do ensino superior ja proporcionou nas classes
médias, em direcdo a uma visdo mais meritocratica e orientada para a realiza¢do, ainda

NAo ocorreu entre as classes mais baixas da sociedade.

30 Comentario escrito no Blog OECD Education Today: Does social backgrouns thwart aspirations for higher
education?, by Dirk Van Damme, Head of the Innovation and Measuring Progress division, in October 7, 2015:
http://oecdeducationtoday.blogspot.pt/2015/10/does-social-background-thwart.html
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2.6.  Ensino Superior, Cidadania e Desenvolvimento Sustentavel

A educacdo constitui um elemento fundamental para o desenvolvimento individual e
social. Como ja foi referido anteriormente, uma sociedade com maiores niveis de educacao
é constituida por cidaddos mais conscientes e interventivos, capazes de contribuir para
uma sociedade mais justa, participativa e equitativa. Os amplos beneficios individuais e
coletivos da educacao e do ensino superior, em particular, estao fortemente relacionados
com questdes de cidadania e, em ultima analise, com o desenvolvimento sustentavel.
Reconhecendo a importancia crucial que a acéo social tem no acesso, participacdo e
conclusédo do ensino superior dos estudantes oriundos das franjas mais desfavorecidas da

sociedade, importa, entéo, esclarecer essas relacoes.

Considerado por muitos como “um dos mais importantes e polémicos nas ciéncias sociais”
(Amaro, 2003: 37), o conceito de desenvolvimento tem gerado imenso debate, tanto a nivel
académico, como politico. O termo “desenvolvimento" tem evoluido ao longo dos
tempos®?, tendo surgido na literatura varios conceitos alternativos como: desenvolvimento
social, desenvolvimento humano, desenvolvimento local, desenvolvimento participativo,
desenvolvimento sustentavel, entre outras. Amaro (2003) propde o0 agrupamento desses
varios conceitos em trés grandes fileiras conceptuais — a fileira ambiental, a fileira das

pessoas e das comunidades e a fileira dos Direitos Humanos e da dignidade humana.

Independentemente das diferencas conceptuais, as abordagens mais recentes do
desenvolvimento traduzem uma visdo mais abrangente do que a tradicional nocado de
desenvolvimento econémico, perspetivando uma sociedade mais humanista, orientada

para a natureza humana e o direito a uma vida digna, saudavel e justa (Moreira, 2011).

O desenvolvimento sustentavel é, portanto, apenas um entre um amplo conjunto de
conceitos relacionados com o desenvolvimento. Atendendo ao seu caracter

multidimensional e a necessidade de equacionar as dimensdes econOmica, social,

31 Moreira (2011) apresenta uma andlise detalhada da evolugéo do conceito de desenvolvimento, desde as
abordagens pioneiras dos autores classicos, até as novas e mais recentes perspetivas do desenvolvimento
sustentavel.
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ambiental, cultural e politica (Moreira, 2010), dificilmente o desenvolvimento sustentavel

redine consenso em termos conceptuais.

Podemos identificar na literatura muitas definicdes de desenvolvimento sustentavel,
algumas semelhantes, outras até um pouco contraditérias (veja-se, por exemplo, as
interessantes discussdes em torno do conceito em: Pearce et al.,1990; Pezzey, 1992;
Hopwood et al.,2005 ou Baker, 2006). Sobressai um aspeto consensual entre as diversas
abordagens, a ideia da necessidade de se adotarem modelos de desenvolvimento mais
sustentaveis, que permitam assegurar a efetiva melhoria das condicbes de vida das
popula¢gdes como um todo, garantindo equidade inter e intra-geracional e justica social na
distribuicdo dos beneficios do desenvolvimento. Contudo, a forma como a Humanidade
conseguird contribuir para a construcdo de uma sociedade global sustentavel, mais
solidaria e justa, € um assunto em redor do qual surgem algumas divergéncias. O proprio
conceito de desenvolvimento sustentavel pode ser contestado, gerando alguma
imprecisdo e controvérsia, a semelhanca dos conceitos que lhe sdo subjacentes como

justica social, liberdade, cidadania, democracia participativa, solidariedade, entre outros.

Apesar de nao ser totalmente pacifica, a definicdo mais consensual e mundialmente aceite
de desenvolvimento sustentavel é a do relatério Brundltand: “o desenvolvimento que da
resposta as necessidades do presente, sem comprometer a capacidade das geracGes
futuras de poderem satisfazer as suas necessidades” (WCED, 1987). Apresentando ligacdes
causais entre economia, ambiente e sociedade, o relatério apresenta uma definicdo
abrangente, que engloba: preocupa¢des econdmicas, com crescimento econémico
extensivel a todas as comunidades e paises; ambientais, com a preservacao dos recursos
naturais para as geracdes vindouras; e sociais, com o suprimento das necessidades das
populacdes — alimentacdo, educacao, cuidados de salde, respeito pelos direitos humanos,
preservando a diversidade cultural e a capacidade de os cidadaos participarem ativamente

nas decisdes que determinaréo o seu futuro.

No relatério sdo identificados os principios normativos do desenvolvimento sustentavel,
nomeadamente as responsabilidades comuns, a equidade intra e intergeracional, a justica

social, a participacdo e a igualdade de género. Uma das questfes fundamentais do relatério
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Brundltand esta na distingdo que apresenta entre needs e wants (Baker, 2006). De facto,
ha muito que os paises desenvolvidos ultrapassaram o limiar de satisfacdo das suas
necessidades basicas (needs) e que os seus padrdes de consumo e estilo de vida se baseiam
no consumismo exacerbado e na vontade da humanidade de consumir mais e mais e de
criar novas necessidades (wants) quando as basicas estdo satisfeitas, esquecendo que uma
parte significativa da populacdo mundial ndo tem ainda as suas necessidades basicas

satisfeitas.

Trés décadas ap6s a sua publicacdo, continua atual a chamada de atencéao do relatério para
anecessidade da humanidade alterar o seu entendimento sobre bem-estar, em especial 0s
paises desenvolvidos repensarem os seus padrdes de consumo para niveis aceitaveis e
compativeis com os limites do ecossistema e com no¢oes de justica e equidade social, quer
entre nacdes ricas e pobres, quer entre franjas da populacdo dentro dos paises
desenvolvidos, especialmente os grupos mais vulneraveis e desfavorecidos, pela sua maior

exposicdo aos riscos de exclusdo e polariza¢ao social.

Se as questdes conceptuais do desenvolvimento sustentavel geram conflitos, a sua
implementacdo é ainda mais critica, ndo apenas porque depende da abordagem tedrica,
mas também da vontade politica e do verdadeiro envolvimento dos diversos atores
(politicos, empresas e sociedade civil), para além de necessitar de uma monitoriza¢do

permanente.

A Cimeira do Milénio, de 2000, constituiu uma tentativa de unir esfor¢os conjuntos rumo
ao desenvolvimento sustentavel. Assente nos valores fundamentais de liberdade,
igualdade, solidariedade, tolerancia, respeito pela natureza e responsabilidade comum, a
Declaragdo do Milénio identificou um conjunto de objectivos-chave para o
desenvolvimento sustentavel (ODM - Objetivos de Desenvolvimento do Milénio®?), que

refletem as preocupac¢des mundiais com a paz e a seguranca, a erradicacdo da pobreza e

32 ODM1 - Erradicar a pobreza extrema e a fome; ODM2 — Atingir o ensino basico universal; ODM3 —
Promover a igualdade de género e o empoderamento das mulheres; ODM4 — Reduzir a mortalidade infantil;
ODMS5 - Melhorar a salde materna; ODM6 — Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doengas; ODM7 —
Garantir a sustentabilidade ambiental; ODM8 — Estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.
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da fome, o respeito pelos direitos humanos, a democracia e a prote¢cdo do ambiente, com

especial atencdo aos grupos mais vulneraveis e as necessidades especiais dos mais pobres.

Eventualmente “a promessa mais importante feita as pessoas mais vulneraveis do mundo”
(IED, 2010: 5), a Declaragdo do Milénio representou um marco na cooperagao
internacional® na construgdo de um mundo mais estavel, mais justo e mais seguro,
refletindo uma discussdo de meio século em torno dos direitos humanos, das

desigualdades sociais e do desenvolvimento sustentavel.

A Declaracgéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, constituiu a primeira manifestacéo
das preocupacdes com o bem-estar humano e as desigualdades sociais34. Em 1972, na
sequéncia da 12 Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento
(Conferéncia de Estocolmo), o Clube de Roma, no livro The Limits of Growth, chamou a
atencdo para as questdes ambientais e demograficas, pressionando os governos a legislar
sobre protecdo ambiental. 20 anos mais tarde estas preocupacdes foram reforgcadas nos
documentos que emergiram da 22 Conferéncia (Conferéncia do Rio, também conhecida
como Cimeira da Terra), nomeadamente a Agenda 21, que constituiu o primeiro programa
de acdo mundial para o desenvolvimento sustentavel, orientador de estratégias, planos,
politicas e processos nacionais. Tratou-se de um documento integrador, que reconhecia
gue o desenvolvimento econémico deve ser equilibrado com um crescimento que
responda as necessidades das pessoas e proteja 0 meio ambiente. O programa articulava
uma abordagem participativa, baseada na comunidade, com quest6es fundamentais como
0 combate a pobreza, a mudanc¢a nos padrées de consumo, o controle populacional, a
melhoria da salde humana, numa Otica de cooperacdo internacional, transparéncia,
parceria, equidade e justica, com base no qual seria possivel “satisfazer as necessidades
basicas, elevar o nivel de vida de todos, obter ecossistemas melhor protegidos e geridos e

construir um futuro mais prospero e seguro” (UN, 1992: 1.1).

33 Kofi Annan, Secretario-Geral das NagBes Unidas, considera a Declaragdo do Milénio um documento
historico para o novo século (UN, 2000).

34 No n°l1 do art® 25, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que todas as pessoas tém
“direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e a sua familia a salide e o bem-estar, principalmente
guanto a alimentacédo, ao vestuario, ao alojamento e a assisténcia médica” (UN, 1948).
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Apesar da incipiente concretizacdo de alguns dos planos estratégicos para o
desenvolvimento sustentavel aos varios niveis (Protocolo de Quioto, Agenda 21, ENDS —
Estratégia Nacional de Desenvolvimento Sustentavel, Agenda 21 Local), todos eles foram
tentativas de criar um novo padrao de desenvolvimento, mais proximo da sustentabilidade
ambiental e social apregoada na Declara¢do do Milénio. Todas as atividades diplomaticas
realizadas alcangaram pelo menos um reconhecimento do desenvolvimento sustentavel a
nivel mundial, que requer a adocdo de politicas, procedimentos e principios suportados

pela cooperacao intergovernamental.

O desenvolvimento sustentavel esta presente na estratégia de desenvolvimento da Europa.
A Estratégia Europa 2020 (Comissdo Europeia, 2010), que define a estratégia de
crescimento da Unido Europeia no periodo 2010-2020, sucedendo a anterior Estratégia de
Lisboa 2000-2010, estabelece trés prioridades que se reforcam mutuamente:

e Um crescimento inteligente, baseado no desenvolvimento da economia do conhecimento e da
inovacao;

e Um crescimento sustentavel, alcancavel através da promocdo de uma economia mais
eficiente, mais ecoldgica e mais competitiva;

e Um crescimento inclusivo, capaz de garantir niveis elevados de emprego que assegurem a
coesdo social e territorial.

Estes trés objetivos genéricos ddo-nos a visdo da Europa para o século XXI e da economia
social e de mercado que pretende ser, reforcando a ideia de que as estratégias de
crescimento inclusivo devem ser capazes de reduzir as desigualdades sociais e a polarizacdo
social, contrariando as consequéncias negativas da globalizacdo e do afastamento entre
crescimento econdémico e sustentabilidade social. Para a concretizacdo destas trés
prioridades foram definidos um conjunto de objetivos, a concretizar até 2020, em relagéo

a um conjunto de areas:

Emprego: 75% da populagdo ativa, entre os 20 e 0s 64 anos, deve estar empregada;
Inovacdo: 3% do PIB da Unido Europeia deve ser investido em despesas de I1&D;

Clima e Energia (objetivo 20/20/20): redugdo de 20% das emissdes de gases com efeito
estufa; aumento de 20% da utilizacdo de energias renovaveis; aumento de 20% na
eficiéncia energética;

83



Enguadramento Tedrico: A¢do Social no Ensino Superior

Educacdo: diminuicdo para 10% da taxa de abandono escolar precoce; aumento para
40% da populacdo jovem, entre os 30-34 anos, com ensino superior;

Pobreza: redugdo em 25% dos atuais niveis de pobreza na Unido Europeia.

Estes tém sido reforcados em varios documentos orientadores da Unido Europeia. Por
exemplo, nas conclusdes do Conselho da Unido Europeia, de 2013, constata-se que a
recupera¢do econdémica da Europa e a sua dinamica de desenvolvimento dependem da
capacidade dos Estados Membros desenvolverem as competéncias de todos 0s seus

cidaddos, através da educacéo e da formacao ao longo da vida.

Em Setembro de 2015 foi aprovada na sede das Na¢6es Unidas, a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, na sequéncia da proposta do Grupo de Trabalho Aberto
sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, criado na conferéncia Rio+20,
realizada em 2012, que pretende orientar as politicas nacionais e as atividades de
cooperacdo internacional nos proximos anos, sucedendo e atualizando os ODM. Neste
plano de acdo foram definidos um conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), integrados e indivisiveis, que equilibram as trés dimensdes do

desenvolvimento sustentavel — econdmico, social e ambiental:

Tabela 2.4 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Agenda 2030)

ODS 1 | Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares

ODS 2 | Acabar com a fome, alcangar a seguranca alimentar e melhoria da nutricéo e
promover a agricultura sustentavel

ODS 3 | Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as
idades

ODS 4 | Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

ODS5 | Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas
ODS 6 | Assegurar a disponibilidade e gestéo sustentavel da agua e saneamento para
todos

ODS 7 | Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco acessivel a
energia para todos

ODS 8 | Promover o crescimento econémico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos

ODS 9 | Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializag&o inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagéo

ODS 10 | Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles

ODS 11 | Tornar as cidades e os aglomerados humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis

ODS 12 | Assegurar padrdes de producéo e de consumo sustentaveis

ODS 13 | Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e seus impactos
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ODS 14 | Conservar e usar de forma sustentavel os oceanos, 0s mares e 0S recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel
ODS 15 | Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentdvel as florestas, combater a desertificacdo, deter e
reverter a degradagdo da terra e deter a perda de biodiversidade
ODS 16 | Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis
ODS 17 | Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel

Fonte: UN (2015)

Como referido no préprio documento, “esta Agenda é um plano de acdo para as pessoas,
para o planeta e para a prosperidade” (UN, 2015:1), que assume cOmo COMPromissos
fundamentais: acabar com a pobreza extrema, combater as injusticas e desigualdades
sociais, corrigir as alteracdes climéaticas, promover a igualdade de género, assegurar a

saude e o bem-estar e garantir uma educacao de qualidade.

No cerne do desenvolvimento sustentavel estdo as questdes relacionadas com o desigual
acesso e distribuicao de recursos pelos individuos e sociedades e com a equidade social, tal
como definida na Declaracao das Nac¢des Unidas sobre o Direito ao Desenvolvimento (UN,
1986), que afirma que “os Estados devem assegurar a igualdade de oportunidades para
todos no acesso aos recursos basicos, educacao, servicos de saude, alimentacdo, emprego

e justa distribuicdo de rendimento”.

O acesso a educacdo assume assim um papel fundamental neste processo de
desenvolvimento. Como refere Sa (2008: 14), “a educacdo emerge como condi¢do essencial
paraa promocdo de formas de desenvolvimento sustentavel”. De facto, o aumento do nivel
educacional da populagdo permitira as sociedades evoluirem no sentido das mais recentes
correntes de desenvolvimento sustentavel, onde os fendmenos de pobreza e exclusdo
social sejam minimizados e a importancia do capital humano, a valorizacdo pessoal dos
individuos, bem como a cidadania e democracia participativas estejam presentes,

promovendo a estabilidade e o desenvolvimento social.

A proclamacdo da Década da Educac¢do para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), entre
2005 e 2014, pelas NagGes Unidas, foi o reconhecimento formal da importéncia da

educacao para a promogao do desenvolvimento sustentavel. De acordo com Sa (2008) este
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reconhecimento pretendia, por um lado, dar visibilidade a situacdo de “emergéncia
planetaria que se vive” e, por outro lado, evidenciar a importancia que a educacao assume

na inversao dessa situacao.

Na Estratégia de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel apresentada, em 2005,
pela Comissdo Econ6mica para a Europa da Organizacdo das Na¢des Unidas (CEE/ONU,
2005) foi dado particular enfoque a importancia da educacgéo, ndo apenas como um direito
humano fundamental, mas também como um pré-requisito para se atingir o
desenvolvimento sustentavel, constituindo um instrumento essencial a boa governacéo, a
tomada de decisdo informada e a promocdo da democracia. De acordo com este
documento, a educacdo desenvolve e reforca a capacidade de os individuos, grupos,
comunidades, organiza¢des e paises formarem juizos de valor e fazerem escolhas no
sentido do desenvolvimento sustentavel, favorecendo uma mudanca de mentalidades e de
atitudes, rumo a um mundo mais seguro, mais saudavel e mais préspero, em que todos 0s

cidadaos possam ver a sua qualidade de vida melhorada.

A educacao é um dos pilares da atual Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel. O
Objetivo de Desenvolvimento Sustentével relacionado com a educagédo (ODS 4) pretende
garantir uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos até 2030. A novidade desta nova agenda para a
educacao € o seu enfoque na ampliacdo do acesso, inclusdo, equidade, qualidade e
resultados de aprendizagem a todos os niveis educativos e para todas as pessoas, de todas

asidades, ao contrario do seu antecessor que se focava no ensino basico universal (ODM2).

O aumento generalizado do nivel educacional é fundamental para a compreensao dos
problemas sociais e para 0 exercicio consciente e responsavel de uma cidadania
participativa, especialmente se a educacao for orientada para a promogéo de valores e de
respeito, pelos outros e pelo ambiente, numa abordagem holistica e interdisciplinar, capaz
de promover a iniciativa, 0 pensamento critico, a tomada de decisdes e a resolucao de
problemas (S&, 2008), competéncias que devem ser desenvolvidas em todos os niveis de

ensino, em particular no ensino superior.
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Relativamente ao ensino superior, nas conclusées do Conselho da Uniéo Europeia, de 2013,
sobre a sua dimenséo social (Conselho da Unido Europeia, 2013), é enfatizado o papel
crucial que um ensino superior de qualidade pode ter em termos de aumento da
empregabilidade e melhoria da competitividade, promovendo, simultaneamente, o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes e diplomados, bem como a

solidariedade social e a participacéo civica.

Segundo Santos (2005), a universidade do século XXI devera ser capaz de contribuir para
uma cidadania multidimensional, que articule direitos humanos, ambiente, economia e
politica numa visdo integrada. Esta cidadania é composta por varias dimensdes, que Sa
(2008) agrupa em 5 formas de cidadania interrelacionadas:
i) Cidadania democratica, que contempla um profundo respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais, numa cultura de paz e justica social;

ii) Cidadania social, orientada para dar a todos a oportunidade de conseguir as suas
aspiracdes e a minimizacao das assimetrias sociais;

iii) Cidadania paritéaria, baseada na equidade e no direito de todos a aceder a educagéo, a
cultura e a uma melhor qualidade de vida;

iv) Cidadania intercultural, assente numa cultura de tolerancia que permita a aceitacdo da
diferenca e a construcdo de uma sociedade democratica e pluralista;

v) Cidadania ambiental, capaz de compreender que a intervencdo do Ser Humano sobre a
natureza esta na base de muitos dos atuais problemas socio ambientais.

O ensino superior assume-se, assim, como um elemento crucial para a constru¢do de uma
sociedade socialmente mais justa, participativa, equitativa e sustentavel, na medida em
que contribui para uma maior e melhor compreensdo da realidade e para a
consciencializagdo social, ambiental e ética. Ao promover valores, atitudes e competéncias
mais consistentes com o desenvolvimento sustentavel, a educacdo superior permitird a
formacdo de cidaddos mais informados, responsaveis e interventivos, fundamentais para a
mudangca social necessaria a construgdo de sociedades mais sustentaveis, democraticas e

participativas.

A acgéo social no ensino superior, ao promover o acesso, frequéncia e conclusao do ensino
superior a jovens oriundos de estratos sociais e grupos mais desfavorecidos da sociedade,

sera igualmente capaz de contribuir ativamente para cada um dos trés pilares
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fundamentais da sustentabilidade — econdmico, social e ambiental. Permitindo que estes
jovens obtenham formacéo superior, que de outra forma |hes estaria vedada, a acéo social
fara deles trabalhadores mais produtivos e mais capazes de gerar riqueza, com melhorias
nos rendimentos, nivel de vida e bem-estar, ndo sé para o préprio como também para a
sociedade, mas especialmente, cidaddos mais conscientes, responsaveis, atentos aos
problemas sociais e ambientais, mais interventivos e, portanto, mais capazes de participar

ativamente na sua resolucdo, rumo a uma sociedade mais coesa, justa e sustentavel.

A acdo social no ensino superior é explicitamente referenciada na Agenda 2030, numa das
metas relacionadas com o ODS 4, que propde um aumento substancial do nimero de
bolsas de estudo para o ensino superior até 2020, em geral, mas em especial nos paises em

desenvolvimento.

No estudo da EACEA (2015) é evidenciado o apoio social aos estudantes economicamente
desfavorecidos como parte integrante da responsabilidade social das instituicdes de ensino
superior, propondo quatro areas de referéncia para a responsabilidade social: (1)
Investigacdo, Ensino, Apoio a Aprendizagem e Envolvimento Civico; (2) Governanca; (3)
Sustentabilidade Social e Ambiental e (4) Praticas Justas. De acordo com o documento, as
praticas de responsabilidade social devem ser promovidas e incentivadas entre os
estudantes e o pessoal docente, investigador e ndo docente, por forma a considerar e
promover os valores da justica, da igualdade, da democracia participativa, da
responsabilidade social e da sustentabilidade, questbes que vao muito para além do apoio

financeiro aos estudantes.
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Capitulo 3. Agéo Social no Ensino Superior em Portugal

A acdo social é reconhecida como um aspeto essencial para a melhoria das condi¢des de
acesso, frequéncia e conclusdo do ensino superior (OCDE, 2015a; European
Commission/EACEA/ /Eurydice, 2015 e 1999; EACEA/Eurydice/Eurostat, 2012; Jerénimo,
2010; Cerdeira, 2008). Os apoios sociais aos estudantes do ensino superior tém sido, nas
Gltimas décadas, um aspeto central no processo educativo e no estimulo ao sucesso escolar
de milhares de portugueses (FAP, 2015), especialmente relevante para os oriundos de
agregados familiares mais desfavorecidos. Em termos politicos, a acdo social no ensino
superior tem assumido uma importancia crescente nas politicas sociais e educativas em
Portugal, configurando uma preocupacdo assumida pelos diversos atores e decisores

politicos, dos diferentes quadrantes ideoldgicos.

Na Resolucdo do Conselho de Ministros 11/2013, de 5 de margo, nas orientacoes
estratégicas de intervencdo para a area da Educacdo e Formacdo, era explicitamente
referido, nas linhas de intervencao, que se devia tornar mais eficaz a a¢do social direta e
indireta, sobretudo no ensino superior. Esta necessidade de garantir apoio e oportunidades
a todos os jovens foi igualmente enfatizada na Recomendacé&o sobre a condigéo estudantil
no ensino superior, Recomendacdo n° 6/2013, de 15 de julho, do Conselho Nacional da
Educacdo, onde se refere que “a acao social constitui um importante sistema de apoio a
frequéncia do ensino superior para estudantes com comprovadas caréncias economicas,
potenciando o aumento da qualificacdo nacional, a mobilidade social e o crescimento
econdmico”. Também nas Linhas de Orientacdo Estratégicas para o Ensino Superior
(Governo de Portugal, 2014: pp. 9-10) era referido que nenhum cidadé@o portugués deve
ser “privado do acesso ao ensino superior por insuficiéncias econdémicas”, reforcando a
necessidade de continuar a aperfeigoar a politica de a¢do social de apoio a “estudantes

economicamente desfavorecidos com aproveitamento académico”.

Mais recentemente, no contexto do atual governo, o refor¢o da acdo social escolar voltou
a constituir um compromisso explicitamente assumido logo no programa de Governo e,
entretanto, transposto para as Grandes Opcdes do Plano para 2016-2019, divulgadas em

janeiro de 2016. Neste documento orientador das politicas a seguir no decurso da presente
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legislatura, enquadrado no objetivo de modernizar, qualificar e diversificar o ensino
superior, o alargamento e democratizacdo deste nivel de ensino € assumido como uma das

linhas de orientacéo, concretizavel através da adocdo de medidas com vista a:

Reforgar a Agdo Social escolar direta, através do aumento do valor das bolsas de estudo e do
nimero de estudantes elegiveis, e da acao social indireta com a transferéncia do financiamento
publico adequado as universidades e politécnicos para assegurar servicos de alimentacao,
alojamento e transportes, [bem como] reestruturar e desburocratizar o sistema de acdo social
escolar, de modo a conseguir ganhos de eficiéncia e responder melhor as necessidades dos
estudantes carenciados nos diferentes ciclos de ensino. (Governo de Portugal, 2016b: 59)

Tal desiderato veio a materializar-se, pelo menos parcialmente, no Plano Nacional de
Reformas, divulgado em abril de 2016, com a defini¢cdo do reforco da atribuicio de apoios
sociais aos estudantes carenciados, como uma das quatro medidas previstas para 0 ensino
superior e ciéncia, com uma meta anual de atribuicdo de 70.000 bolsas (Governo de
Portugal, 2016a).

3.1. Organizacao do Ensino Superior Portugués e Enquadramento Legal

A reforma do sistema de ensino superior portugués levada a cabo nos Gltimos 15 anos
insere-se N0 movimento europeu de modernizacao do ensino superior, tendo por base o
quadro definido na Estratégia de Lisboa (Conselho Europeu, 2000) que pretendia tornar a
Europa na economia do conhecimento mais dindmica e competitiva do mundo, capaz de
gerar um crescimento econémico sustentavel com mais e melhores empregos e maior

coesdo social.

O aumento da participacdo no ensino superior apresenta-se como uma prioridade na
politica educativa europeia, igualmente transposta para a politica educativa nacional,
reconhecendo a importancia fundamental deste nivel de ensino para o crescimento
econdmico, inovacdo e competitividade nas sociedades globais do conhecimento (Castro
et al., 2010). As instituicdes de ensino superior passaram, assim, a ocupar uma posi¢do
estratégica na chamada nova agenda econdmica global, dada a sua crucial importancia no
atual modelo de desenvolvimento, no qual a capacidade de produzir, interpretar e
disseminar conhecimentos e informacdes passa a ser determinante para as vantagens

competitivas entre os paises.
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No contexto deste novo paradigma de desenvolvimento, a Comissdo Europeia definiu
como novo referencial europeu para o Ensino Superior, na estratégia Europa 2020, a meta
de conclusdo de uma formacgéo de nivel de Ensino Superior por, pelo menos, 40% dos
adultos na faixa etéaria entre os 30 e os 34 anos (Comissao Europeia, 2010). Em 2014, a
percentagem de portugueses diplomados nessa faixa etaria era de 31%, enquanto a média
europeia (UE21) atingia ja os 39% e a média dos paises da OCDE os 41% (OCDE, 2015a).

No ambito do quadro estratégico para a cooperacao europeia no dominio da educacéo e
formacéo, o programa Educacéo e Formacéao para 2020 — EF 2020 define quatro objetivos

estratégicos (Conselho da Unido Europeia, 2009):

i) Tornar a aprendizagem ao longo da vida e a mobilidade uma realidade;
i) Melhorar a qualidade e a eficacia da educacéo e da formacao;
ili) Promover aigualdade, a coeséo social e a cidadania ativa;

iv) Incentivar a criatividade e a inovacao, incluindo o espirito empreendedor, a todos o0s niveis da
educacéo e da formagao.

O ensino superior compreende o nivel de ensino mais elevado consagrado na Constituicao
da RepUblica Portuguesa e na Lei de Bases do Sistema Educativo®. Na figura 3.1 apresenta-
se um diagrama que sistematiza as diferentes ofertas formativas disponibilizadas para
jovens e adultos, no contexto do sistema educativo nacional. Neste diagrama podemos
identificar os diferentes niveis e ciclos de ensino existentes no sistema educativo nacional
(ensino pré-escolar, ensino basico, ensino secundario e ensino superior), respetivo nimero
de anos, bem como a sua relagdo com a Classificacéo Internacional do Tipo de Educagédo
(CITE) e com o Quadro Nacional de Qualificacdes (QNQ).

O ensino superior compreende trés ciclos de estudos, correspondentes a licenciatura
(CITE6), mestrado (CITE7) e doutoramento (CITE8) e baseia-se num sistema binario que
distingue ensino politécnico de ensino universitario. As licenciaturas e metrados séo
ministrados por ambos os tipos de ensino, enquanto a oferta de mestrados integrados e

doutoramentos é da competéncia exclusiva das universidades. Desde o0 ano letivo 2014/15,

35 | ei n.2 46/86, de 14 de outubro, e subsequentes alteragdes pela Lei n.° 115, de 19 de setembro, pela Lei
n.2 49/2005, de 14 de outubro, e pela Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto.
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os Cursos Técnicos Superiores Profissionais (CTeSP)%¢ passaram a integrar a oferta formativa
dos institutos politécnicos, constituindo cursos superiores ndo conducentes a atribuicdo de
grau académico (com correspondéncia ao CITES), vindo a substituir progressivamente os

anteriores Cursos de Especializacdo Tecnoldgica (CET).

Figura 3.1 — Sistema Educativo Nacional
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Fonte: CNE (2013a)

3 Regulado pelo Decreto-Lei n.© 43/2014, de 18 de margo.
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O acesso ao ensino superior portugués realiza-se através de trés formas principais®’:

o Regime Geral: com a fixacdo de vagas por estabelecimento e por curso, por parte da Direcao
Geral do Ensino Superior (DGES), quer para o Concurso Nacional de Acesso (CNA) para o Ensino
Superior Pablico, quer para os concursos institucionais realizados pelas instituicdes do Ensino
Superior Privado;

e Regimes Especiais: com vagas especiais, até 10% das vagas fixadas para a 1° fase do CNA, para
candidatos que se encontrem em determinadas situagdes, nomeadamente atletas de alta
competicao, familiares de diplomatas em missdo no estrangeiro ou de diplomatas estrangeiros
em Portugal, oficiais das forgas armadas ou em missao no estrangeiro, bolseiros dos PALOP e
naturais de Timor Leste.

e Concursos Especiais: da responsabilidade das proprias instituicdes de ensino, para candidatos
maiores de 23 anos, titulares do grau de licenciatura, CET, CTeSP ou outras formacbdes
equivalentes e para estudantes internacionais. Existem ainda outros concursos especiais para
acesso ao curso de Medicina por titulares de grau de licenciado e de acesso para estudantes
internacionais.

A rede de instituicBes de ensino superior compreende as instituicbes de ensino superior
publicas e privadas. Para além disso, 0 ensino superior portugués organiza-se num sistema

binario, integrando instituicdes de ensino universitario e instituicdes de ensino politécnico.

A opcao binaria na estrutura institucional do ensino superior portugués iniciou-se em 1973,
com a reforma de Veiga Sim&o®, com a criagdo de estudos superiores de curta duracéo a
realizar nos institutos politécnicos e nas escolas superiores (Castro et al., 2010). O ensino
superior politécnico viria a ser consagrado em definitivo com a altera¢do da designacéo de
“Ensino Superior de curta duracdo” para “Ensino Superior politécnico” no diploma que criou
a rede de estabelecimentos do ensino superior politécnico®®. Mais tarde, a publicacdo da
Lei de Bases do Sistema Educativo*® constituiu um marco legislativo na estrutura binéria do

ensino superior portugués.

370 Regime Geral é regulado pelo Decreto-Lei n® 296-A/98, de 25 de setembro; os Regimes Especiais s&o
regulados pelo Decreto-Lei n° 393-A/99, de 2 de outubro; os Concursos Especiais sdo regulados pelo Decreto-
Lei n® 113/2014, de 16 de julho; o concurso especial para acesso ao curso de Medicina por titulares de grau
de licenciado é regulado pelo Decreto-Lei n® 40/2007, de 20 de fevereiro; e 0 de acesso para estudantes
internacionais é regulado pelo Decreto-Lei n® 36/2014, de 10 de margo.

38 | ei n.25/73, de 25 de julho, e Decreto-Lei n.° 402/73, de 11 de agosto.

39 Decreto-Lei n° 513-T/79, de 26 de dezembro, ratificado pela Lei n.© 29/80, de 28 de julho.

40| ei n.2 46/86, de 14 de outubro, e subsequentes alteragdes pela Lei n.° 115, de 19 de setembro, pela Lei
n.2 49/2005, de 14 de outubro, e pela Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto.
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De acordo com Sardinha et al. (2015), a atual organizacdo e ordenamento do ensino
superior portugués resultou da necessidade de se proceder a reorganizacdo e
racionalizacdo da rede de estabelecimentos e de cursos do ensino superior e de clarificar a
diferente natureza dos subsistemas universitario e politécnico. A publica¢do, em 2000, do
diploma* que aprovou a organizacdo e ordenamento do ensino superior, assentou em

quatro pilares fundamentais:

i)  Assumia uma légica de “rede global” do ensino superior (considerando todas as instituicées,
publicas e privadas, universitarias e politécnicas), com o objetivo de racionalizar a rede do
Ensino Superior,

i) A necessidade de garantir ao ensino superior politécnico um novo modelo de organizacao
institucional assente no instituto e ndo nas escolas;

iii) A garantia de requisitos minimos e comuns de qualidade para a criagdo de novas escolas e
Cursos;

iv) A criacdo de um sistema de regulagdo independente capaz de assegurar a coordenacdo do
sistema e a relevancia social e garantia de relevancia académica das suas formacdes.

No ambito deste processo de reforma € publicado, trés anos mais tarde, o Regime Juridico
do Desenvolvimento e Qualidade do Ensino Superior#?, que procurou clarificar a natureza
de formacdo do binémio do ensino superior (universitario e politécnico), definir os
principios gerais a que deve obedecer a rede de estabelecimentos de ensino superior, 0s
requisitos minimos e comuns a que devem obedecer os cursos superiores conferentes de
grau, os principios gerais a que deve obedecer a avaliacdo e acreditacdo dos cursos, bem
como a necessidade de assegurar condicdes de igualdade de oportunidades no acesso aos

cursos ministrados nos estabelecimentos de ensino.

No mesmo ano foi também publicada a Lei de Bases do Financiamento do Ensino
Superior®, que define o financiamento do ensino superior de acordo com critérios
objetivos, indicadores de desempenho e valores padrao relativos a qualidade e exceléncia
do ensino ministrado, no quadro de uma relacéo tripartida entre o Estado, as instituicdes

de ensino superior e 0s estudantes.

41 Lei n.° 26/2000, de 23 de agosto.
42| ei n.2 1/2003, de 6 de janeiro.
43 | ei n.2 37/2003, de 22 de agosto, posteriormente alterada pela Lei n.© 49/2005, de 30 de agosto.
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O Regime Juridico das Instituicdes de Ensino Superior (RJIES)** veio mais tarde a regular a
sua constituicdo, atribuicdes e organizacdo, o funcionamento e competéncia dos seus
orgdos e, ainda, a tutela e fiscalizacdo publica do Estado sobre as mesmas, no quadro da
sua autonomia. Este novo regime juridico teve como objetivo dotar as instituicdes de
ensino superior portuguesas de maior autonomia em matéria de defini¢cdo de curriculos,

investigacao e gestao dos seus recursos financeiros (OCDE, 2014b).

Relativamente aos dois subsistemas, o RJIES refere:

As universidades, os institutos universitarios e as demais instituicdes de ensino universitario
sdo instituicdes de alto nivel orientadas para a criacdo, transmissdo e difusdo da cultura, do
saber e da ciéncia e tecnologia, através da articulagdo do estudo, do ensino, da investigacdo e
do desenvolvimento experimental.

Os institutos politécnicos e demais instituicdes de ensino politécnico sao instituicdes de alto
nivel orientadas para a criacdo, transmissdo e difusdo da cultura e do saber de natureza
profissional, através da articulagdo do estudo, do ensino, da investigacdo orientada e do
desenvolvimento experimental. (RIIES: artigos 6° e 7°)

Conforme argumentado por Urbano (2011), o ensino universitario tem por objetivo
assegurar uma sélida preparacao cientifica e cultural e proporcionar uma formacéo técnica
gue habilite o exercicio de profissdes intelectuais e culturais e fomente o desenvolvimento
das capacidades de concecdo, inovacgdo e analise critica, enquanto o ensino politécnico visa
uma solida formacao cultural e técnica de nivel superior, que desenvolva a capacidade de
inovacdo e de andlise critica, com conhecimentos de indole tedrica e pratica, com vista ao

exercicio de atividades profissionais mais técnicas.

O esquema apresentado na figura 3.2 permite identificar as principais diferengas entre os
dois subsistemas do ensino superior. E possivel verificar as dimensées que delineiam a
fronteira entre os dois subsistemas: os objetivos, a profundidade cientifica, as
componentes tedricas e pratica e o0s dominios envolventes. A dicotomia
concecdo/exercicio estd na base da distingdo entre os dois subsistemas de ensino superior,
em que ao universitario estariam associadas a capacidades mais conceptuais e ao
politécnico capacidades mais pragmaticas. Como referido no artigo 3° do RIIES, o ensino
universitario deve “orientar-se para a oferta de formacdes cientificas solidas, juntando

esforcos e competéncias de unidades de ensino e investigacdo” e o ensino politécnico deve

44 Lei n.° 62/2007, de 10 de setembro.
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“concentrar-se especialmente em formacdes vocacionais e em formacgbes técnicas

avancadas, orientadas profissionalmente”.

Figura 3.2 — Distin¢do dos subsistemas do Ensino Superior portugués
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Fonte: Urbano (2011)
De realcar ainda que o ensino superior politécnico assume um ambito fortemente regional,
fundamental para o desenvolvimento das regiGes onde se insere, através da formacdo de
técnicos com uma preparacdo pratica e em areas cientificas e econémicas especificas de
cada regido, de acordo com as necessidades formativas do seu tecido empresarial. No
Estatuto da Carreira do Pessoal Docente do Ensino Superior Politécnico (ECPDESP)*,

publicado em 2009, é referido que:

“o0 desenvolvimento do ensino politécnico permitiu atrair mais alunos para o ensino superior,
criar fileiras de ensino superior curto em Portugal e, em muitos casos, promover uma inser¢do
regional do ensino superior em todas as regides do pais, com manifestos beneficios econémicos
e sociais”.

O reforco do sistema binario permitiu, assim, numa légica de democratizacdo do ensino
superior, promover a igualdade de oportunidades no acesso ao ensino superior, atenuando
a clivagem regional até entdo verificada e permitindo uma maior diversificagdo social da
populacdo estudantil, com adequacdo das matérias e praticas a diferentes grupos sociais
(Sardinha et al., 2015).

4 Decreto-Lei n.° 207/2009, de 31 de Agosto.
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3.2.  Evolucéo do Ensino Superior em Portugal

A semelhanca do que ocorreu nos restantes niveis de ensino, também o ensino superior
portugués registou uma significativa transformacdo ao longo das Ultimas décadas,
especialmente apds a implementacgdo do regime democratico, que veio reforcar de forma
crucial a importancia da educacao e da qualificacdo da populacdo portuguesa. De acordo
com Sardinha et al. (2015), o ensino superior é talvez aquele que, nesse periodo, mais
alteracdes sofreu, a nivel estrutural, institucional, econémico, demogréfico, e social.
Urbano (2011) enumera as principais causais da profunda transformacé@o ocorrida no
ensino superior desde a década de 60 em Portugal:

a) Os cursos expandiram-se de modo significativo, deixando de se concentrar em dominios

especificos e aumentando o leque de multiplas areas de conhecimento, que se estendem por
todo o territério nacional;

b) Para além da criacdo de novos cursos e estabelecimentos, junta-se no quadro do ensino
superior estabelecimentos que estavam fora dele, como é o caso do ensino médio;

c) O processo de diferenciacdo do ensino superior, com a materializagdo de dois subsistemas — 0
Universitario e o Politécnico;

d) A oferta de ensino superior privado, que contribui igualmente para as transformagdes
ocorridas, é, em parte, gerada pela existéncia de uma fracdo de procura manifestada que néo
chega a ser servida pelo ensino superior publico.

Castro et al. (2010: 42) sistematizam em trés periodos a evolu¢do do Ensino Superior
portugués ao longo da segunda metade do séc. XX, caracterizado pela passagem
progressiva de um sistema elitista para um sistema de massas diversificado:

Até 1976: periodo caracterizado por uma forte expansao do ensino superior, fruto da reforma
de Veiga Simao;

Entre 1977 e a primeira metade da década de 80: periodo marcado pela conten¢édo do acesso
ao ensino superior, com a generalizacdo do numerus clausus em 1977 e consequente
abrandamento do ritmo de crescimento;

Finais da década de 80 e primeira metade da década de 90: emergéncia de um ensino superior
de massas, associado a uma diversificacao e importantes mudangas neste nivel de ensino.

De acordo com a DGES (2004) a analise do ensino superior portugués na viragem do século
evidencia um sistema de ensino complexo e heterogéneo, com uma dimensdo muito

superior a de 1973, mas também extremamente diversificado a varios niveis:
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i.  Quanto a natureza das institui¢des (publicas ou privadas);

il.  Quanto a natureza das formacdes (universitaria ou politécnica);

ili. Quanto a implantacdo regional das escolas;

iv. Quanto as areas de formacao/investigacao;

v. Quanto a duracdo dos cursos (3, 4, 5 ou 6 anos);

vi. Quanto a organizac¢do institucional (com ou sem unidades organicas);

vii. Quanto a organizac¢do interna (em faculdades/institutos ou departamentos).
De facto, o alargamento da rede de ensino superior, com a criacao de novas instituicées de
ensino, universitarias e politécnicas, a partir da década de 80, conjugado com politicas
educativas de promoc¢do da educacdo em todos os niveis de ensino, resultaram num
crescimento significativo da oferta e da procura do ensino superior, conduzindo a melhoria
das diferentes acessibilidades fisicas, sociais e culturais que favoreceram a populacdo

estudantil e as suas familias (Arroteia, 2014 e 2002).

De acordo com os dados do CNE (2014), a rede de Ensino Superior Publico é constituida
por Universidades, Institutos Universitarios, Institutos Politécnicos e Escolas Universitarias
ou Politécnicas ndo integradas, incluindo a Universidade Aberta e as Instituicbes de Ensino
Superior Militar e Policial, num total de 40 instituicBes publicas, cada uma com diversos
tipos de unidades organicas auténomas. As Universidades integram, em geral, Faculdades
ou Institutos Superiores, e 0s Institutos Politécnicos as Escolas ou Institutos Superiores de

acordo com os seus estatutos. A Tabela 3.1 descreve a rede de ensino superior em Portugal:

Tabela 3.1 — Rede de Ensino Superior portugués, por subsistema e natureza institucional

Subsistema de Ensino Ensino superior piblico Ensino superior privado Total
Ensinc Universitario 19 ET 53
Universidades 13* 11 1
Institutos universitarios 1 2 3
Escolas universitdrias ndo integradas g 21 21
Ensino Politécnico a | 57 78
Institutos politécnicos 15 2 17
Escolas politécnicas néo integradas g S 44
Total a0 91 131
* Inclui a Universidade Aberta.

** Instituigdes de ensino superior pliblico militar e policial universitirio.
*** Inclui uma instituigdo de ensing militar pelitécnico (Escola do Servige de Sadde Militar).

Fonte: CNE (2014)
A rede de ensino superior privado é constituida por estabelecimentos pertencentes a

entidades privadas e cooperativas, incluindo o ensino concordatario, representado pela
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Universidade Catdlica. Conforme podemos constatar da observacdo da tabela 3.1, o
numero de entidades instituidoras de estabelecimentos de ensino superior privados
ascende a 91, perfazendo, juntamente com as instituicdes publicas, um total de 131

instituicGes de ensino superior, 53 de Ensino Universitario e 78 de Ensino Politécnico.

Tabela 3.2 — NUmero de Estabelecimentos de Ensino Superior por subsistema, natureza
institucional e NUTS [ e Il

MNUTS e ll Continente

Subsistema Portugal Morte Cantro Lishoa Alentejo Algarve i
Universitario 131 43 13 55 4 6 3 1
Piiblico 79 20 12 £l 4 4 3 1
Privado 52 23 7 20 0 2 0 o
Politécnico 164 57 39 41 16 & 2 3
Piiblico 57 25 32 18 14 5 2 1
Privado 67 32 7 23 2 1 0 2
Total 295 100 58 9% 20 12 5 4

Fonte: CNE (2014)
Em termos de distribuicdo territorial, a tabela 3.2 mostra que a maioria dos

estabelecimentos de ensino superior (neste caso contabilizadas a totalidade das Unidades
Organicas das diversas instituicdes de ensino superior) estdo concentrados nas regides
Norte, Lisboa e Centro, com menor incidéncia nas regides do Alentejo e Algarve, e reduzida
expressdo nas Regibes Auténomas dos Acores e da Madeira, dada a reduzida dimenséo

territorial e populacional.

Relativamente a evolugdo da populacdo estudantil, os ultimos dados disponiveis,
apresentados no grafico 3.1 mostram que, em 2017, encontravam-se matriculados no
ensino superior em Portugal mais de 361 mil estudantes, representando um nimero mais
de quatro vezes superior ao de 1980. Apesar da reducdo de cerca de 12% de estudantes
entre 2011 e 2015 (menos quase 47 mil estudantes), nos ultimos 2 anos registou-se
novamente um aumento do nimero de estudantes (mais 12 mil estudantes relativamente

a 2015).

A década de 1990 marcou, conforme referido anteriormente, um periodo de forte
crescimento e massificacdo do ensino superior portugués, fruto da consolidacdo da rede
do ensino superior, da consagracao do sistema binario em 1986 na Lei de Bases do Ensino

Superior e da crescente abertura do sistema as instituicbes privadas, fatores que,
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acompanhados pela aboli¢do do caracter eliminatério dos exames nacionais, conduziram a

um aumento muito significativo da procura de formacéo de nivel superior.

Este crescimento foi mais notério na primeira metade da década de 90, que registou um
aumento anual médio de 17% no numero de estudantes a frequentar o ensino superior. A
partir da segunda metade da década de 90 iniciou-se um periodo de retra¢do da procura e
consequente abrandamento do crescimento do numero de estudantes a frequentar o

ensino superior, com um crescimento médio anual de 5% entre 1995 e 2000.

Grafico 3.1 — Evolucao da populagéo estudantil no ensino superior
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Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC - DIMAS/RAIDES); dltima atualizagéo de 29-09-2017;
consultado em 30-07-2018.
Em 2003 atingiu-se o numero mais elevado de estudantes matriculados no ensino superior
portugués (superior a 400 mil estudantes), seguindo-se um periodo de quatro anos
consecutivos de reducdo da populacdo estudantil. Segundo Castro et al. (2010), esta
inflexdo na expansao do Ensino Superior deve-se, em parte, a reintroducdo do caracter
eliminatério das provas de ingresso e ao estabelecimento de notas minimas de acesso,
conjugadas com as, ainda, reduzidas taxas de concluséo do ensino secundario e agravadas

também pelas alteracdes demograficas resultantes da quebra das taxas de natalidade.

Nos ultimos anos da década de 2000 regista-se uma recuperacdo da populacao estudantil
no ensino superior, voltando a aproximar-se dos 400 mil estudantes, em 2011. A partir de
entdo a tendéncia voltou a ser de diminuicdo, fruto também do contexto econémico

desfavoravel e do periodo de austeridade financeira e consequente perda de rendimentos,
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que trouxe dificuldades acrescidas as familias portuguesas em custear o prosseguimento
dos estudos dos seus filhos, atingindo-se em 2015 o nimero mais reduzido de estudantes
no ensino superior dos Ultimos 16 anos, contanto nesse ano com menos 50 mil estudantes
do que em 2003. Entre 2016 e 2017 voltou a inverter-se a tendéncia, com um aumento

superior a 12 mil estudantes, relativamente a 2015.

A semelhanca do que acontece noutros paises, nomeadamente nos paises europeus*, as
questbes demograficas continuam a ser um aspeto preocupante no sistema educativo
portugués, uma vez que a reducdo das taxas de natalidade tem um impacto direto na
diminuicdo da populagdo escolar em todos os niveis de ensino*’. Conforme referido por
Sardinha et al. (2015), considerando a evolucdo das taxas de natalidade, ndo é previsivel
que essa tendéncia de reducdo da populacdo escolar venha a inverter-se de forma
sustentada, a menos que outras questdes educativas venham a ser resolvidas, como o
elevado abandono escolar e consequentes reduzidas taxas de conclusdo do ensino

secundario.

A taxa bruta de escolarizagdo no ensino superior, ou seja, a percentagem da populacao
residente em idade normal de frequéncia desse ciclo de estudos (entre 0s 18 e 0s 22 anos)
gue se encontra matriculada no ensino superior, aumentou significativamente nas Gltimas
décadas, passando de cerca de 11%, no inicio da década de 80, para 57% em 2007. Desde
2008 essa propor¢do tem vindo a diminuir. Em 2017, 50% dos jovens entre 0s 18 e 0s 22

anos encontravam-se matriculados no ensino superior®,

Relativamente a distribuicdo dos estudantes pelos dois subsistemas, ensino publico versus
ensino privado, a observacao do grafico 3.2 permite verificar que a grande maioria dos
estudantes se encontra a frequentar o Ensino Superior Publico, sendo que, em 2017,

apenas 16% dos estudantes matriculados no ensino superior pertenciam a instituicdes de

46 No estudo de EACEA/Eurydice/Eurostat (2012) é referido que a tendéncia demografica da populagéo
europeia com idades inferiores a 30 anos reflete a queda da taxa de natalidade registada na maioria dos
paises da Unido Europeia, constatando-se que entre 1985 e 2010 o nimero total de jovens com menos de 30
anos de idade na UE-27 diminuiu 15,5%, de 204,3 milhGes para 172,6 milhdes.

47 De acordo com CNE (2014) desde 2007 que o niimero de criancas matriculadas pela primeira vez no
ensino obrigatério, em Portugal, tem vindo a diminuir.

“8 Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC]INE), Ultima atualizagio de 24-07-2018, consultado em 30-07-
2018.
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ensino privadas. O Ensino Superior Publico tinha, em 2017, mais de 302 mil estudantes

inscritos, nimero cinco vezes superior aos cerca de 59 mil estudantes que frequentavam o

Ensino Superior Privado.

Grafico 3.2 — Evolucao da populagdo estudantil por subsistema: pablico vs privado
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Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC - DIMAS/RAIDES); ultima atualizacdo de 29-09-2017;
consultado em 30-07-2018.

Na década de 80 o ensino privado tinha ainda fraca expressdo no ensino superior

portugués. Durante a década de 90 o Ensino Superior Privado registou um crescimento

elevado, o nimero de estudantes no subsistema privado mais do que triplicou, fruto do

forte aumento da procura do ensino superior e da expansao da oferta formativa por parte

das institui¢des particulares e cooperativas. Contudo, nos ultimos 20 anos, o ensino privado

voltou a perder peso, contando atualmente com quase metade dos estudantes que tinha

em 1996, altura em que chegou a representar 37% do total de estudantes matriculados no
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ensino superior. Na Ultima década, o Ensino Superior Privado perdeu mais de 35% dos

estudantes, apesar da ligeira recuperacao dos Ultimos 2 anos.

O Ensino Superior Publico registou um crescimento mais regular até 2012, ano em que
atingiu o seu maximo histérico com mais de 311 mil estudantes. Apesar da reducdo
verificada durante a crise econdmica, nos ultimos 2 anos o numero de estudantes voltou a

aumentar, contando atualmente com mais 10% de estudantes do que ha 10 anos atras.

Grafico 3.3 — Evolucao da populagéo estudantil por tipo de ensino: universitario vs politécnico
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Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC - DIMAS/RAIDES); ultima atualizacdo de 29-09-2017;
consultado em 30-07-2018.

Relativamente ao tipo de ensino, o grafico 3.3 evidencia que, apesar de 0 ensino
universitario continuar a ter um peso superior ao politécnico (em 2017, mais de 235 mil
estudantes estavam matriculados em universidades, quase dois ter¢os dos estudantes que
frequentavam o ensino superior), 0 ensino politécnico tem reforcado gradualmente a sua

posicdo. Note-se que em 1990 menos de 20% dos estudantes frequentavam o Ensino
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Superior Politécnico e que, neste periodo, 0 numero de estudantes matriculados em

institutos politécnicos quadruplicou, atingindo, em 2017, quase 127 mil estudantes.

Esse refor¢co foi mais notério durante a década de 90, durante a qual as instituicdes de
Ensino Superior Politécnico aumentaram significativamente as suas ofertas formativas. Em
2004 o ensino politécnico atingiu a maior percentagem de estudantes matriculados no
ensino superior (37%), situacdo que se manteve, em termos proporcionais, estavel nos 5
anos seguintes. Entre 2011 e 2015, a populacéo estudantil no ensino superior diminuiu em
ambos os tipos de ensino, mas foi no ensino politécnico que essa reducao foi mais
significativa. O aumento de estudantes verificado nos Ultimos 2 anos no Ensino Politécnico,
com um acréscimo de mais de 11 mil estudantes, permitiu que este subsistema recuperasse

0 seu peso relativo, contando em 2017 com 35% do total de estudantes matriculados.

Grafico 3.4 — Evolucao da populagéo estudantil por subsistema e por tipo de ensino
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Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC - DIMAS/RAIDES); ultima atualizacdo de 29-09-2017;
consultado em 30-07-2017.
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O gréfico 3.4 mostra a tendéncia de crescimento continuo do Ensino Superior Publico nos
27 anos em analise, com refor¢o progressivo do Ensino Superior Politécnico Publico. No
Ensino Superior Privado, ap6s um crescimento elevado na década de 90, o numero de

estudantes tem vindo a diminuir continuamente.

O Ensino Superior Universitario Publico continua a ser o que atrai mais estudantes, sendo
que em 2017 contava com um ndmero superior a 192 mil estudantes matriculados,
correspondendo a cerca de 53% do total de estudantes no ensino superior (incluindo
publico e privado) e a 64% dos estudantes no ensino publico. O Ensino Superior Politécnico
Publico, apesar de ter menos estudantes do que o Universitario Publico, foi aquele que
registou um crescimento mais significativo, contando em 2017 com mais de 110 mil
estudantes, ou seja, cerca de 31% do total de estudantes que frequentam o ensino superior

portugués e mais de 36% dos estudantes no ensino publico.

De acordo com Sardinha et al. (2015), a crescimento relativo da populacédo estudantil do
Ensino Superior Politécnico Publico deve-se ao facto de ter sido o subsetor com maior
crescimento em termos de oferta formativa, bem como a sua crescente valorizacao,
confirmada pelo “emergir gradual de um movimento de procura especifica deste
subsistema de ensino enquanto preferencial, constituindo-se como via alternativa para

guem quer ingressar num nivel de formacao superior” (pp. 44).

Com uma populagéo estudantil inferior a qualquer um dos tipos de ensino do subsistema
publico, o Ensino Superior Universitario Privado contava, em 2017, com cerca de 43 mil
estudantes, correspondendo a 12% do total de estudantes no ensino superior, enquanto o
Ensino Superior Politécnico Privado era frequentado por aproximadamente de 16 mil
estudantes, 5% do total de estudantes no ensino superior e cerca de 28% no ensino

privado.

A distribuicdo da populacdo estudantil no ensino superior por género era, em 2017, de
cerca de 194 mil estudantes do género feminino e 168 mil do género masculino, ou seja,
existiam mais aproximadamente de 26 mil mulheres a frequentar o ensino superior do que
homens. O grafico 3.5 evidencia que a proporcao relativa de mulheres no total de

estudantes do ensino superior se tem mantido sempre superior nos ultimos 26 anos,

107



Acdo Social no Ensino Superior em Portugal

apesar de na ultima década se notar uma ligeira aproximacao da propor¢do de homens.
Em 2017, cerca de 54% dos estudantes eram do género feminino, menos do que 0s 58%
gue chegaram a representar na década de 90.

Grafico 3.5 — Evolucao da populacao estudantil por género

100%
B80%

B0%

percentagem

40%

20%

0%
1550 1992 1994 1996 19598 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016

m Feminino @ Masculing

Fonte de dados: PORDATA (DGEEC/MEC - DIMAS/RAIDES); ultima atualizacdo de 29-09-2017;
consultado em 30-07-2018.

Se analisarmos as diferencas de género por subsistema ou por tipo de ensino, verificamos
que as diferencas ndo sdo muito significativas entre o ensino publico e o privado ou entre
0 sistema universitario e o politécnico. Ainda assim, a percentagem de mulheres a
frequentar o Ensino Superior Privado (57%) é superior a proporcdo de estudantes do
género feminino no Ensino Superior Publico (53%). Entre as universidades e os politécnicos
essa diferenca € menor, cerca de 53% dos estudantes que frequentam universidades sao
mulheres, engquanto nos politécnicos essa parcela aumenta para 0s 55%. A maior diferenca
entre a proporcdo de mulheres e homens verifica-se no Ensino Superior Politécnico

Privado, em que 63% dos estudantes séo mulheres.
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3.3.  Resenha Histérica da A¢ao Social no Ensino Superior em Portugal

As primeiras preocupacdes de cariz social com os estudantes do ensino superior remontam
a prépria criagcdo da Universidade em Portugal. Em 1309, apenas 19 anos ap0s a criacdo da
Fundacao dos Estudos Gerais, por parte de el-Rei D. Dinis, foi aprovada a Charta Magna
Priligorum (Jeronimo, 2015 e 2010; Lopes, 2013; Vaz, 2009 e 2005; Pedro, 2008),
constituindo um primeiro esbog¢o do que viria a ser a Lei de Bases da A¢édo Social no Ensino
Superior. Este documento histérico previa apoios sociais aos estudantes do ensino
superior, como aisen¢do do pagamento de portagens nas deslocacgdes para a universidade
ou apoios ao alojamento de estudantes deslocados (Jerénimo, 2015; Pedro, 2008). Lopes
(2013) refere que, apesar da sua importancia para o desenvolvimento da agéo social, estas
preocupacdes ndo tiveram grandes repercussées nos séculos seguintes, em que 0 ensino

superior continuou a ter um caracter marcadamente elitista.

Os primeiros apoios monetarios surgiram em 1392 para apoiar estudantes portugueses a
frequentar estudos superiores em universidades estrangeiras, atribuidos em casos
pontuais, para colmatar a auséncia de formacg6es de nivel superior em Portugal, em areas
fundamentais como por exemplo a medicina (Jerénimo, 2015). Também neste ano,
estabelece-se que os estudantes devem comparticipar no pagamento dos custos com 0s
professores, distinguindo pela primeira vez os estudantes ricos, dos medianamente

abonados e dos estudantes pobres (Sardinha et al., 2015).

Durante este periodo, a Igreja teve um papel fundamental no apoio aos estudantes
economicamente desfavorecidos, incentivando as familias mais abastadas a utilizarem os
seus bens a favor do ensino, acolhendo, alimentando e auxiliando os estudos dos mais
carenciados (Sardinha et al., 2015). Durante o século XVI, os Jesuitas assumem um papel
notavel ao nivel da educacdo, defendendo pela primeira vez que o ensino fosse aberto a
todas as classes sociais (Jerénimo, 2015 e 2010; Pedro, 2008). E por esta altura que a
Companhia de Jesus funda as primeiras residéncias para estudantes do ensino superior

(Jeronimo, 2015 e 2010).
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Ja final do século XIX verifica-se um reforco da assisténcia social escolar em termos
genéricos, mas especialmente ao nivel do ensino primario*. Ao nivel do ensino superior,
em 1911 sdo aprovadas as bases da Constituicdo Universitaria, que preveem bolsas de
estudo liceal, universitarias e de aperfeicoamento no Estrangeiro. Em 1930 é publicado o
Estatuto da Instrucdo Universitaria, que regulamenta a atribuicdo de bolsas de estudo aos
estudantes universitarios, criando critérios uniformes na sua atribuicdo e cessagdo. As
bolsas de estudos, atribuidas aos estudantes economicamente desfavorecidos, passam
entdo a servir para suprir o pagamento de propinas e emolumentos, sendo determinada a
sua cessa¢do por mau comportamento dos estudantes ou evolucdo favoravel da sua

situacdo econdmica (Jer6nimo, 2015 e 2010).

Durante o Estado Novo, o0 regime mostrou algumas preocupagdes com os estudantes do
ensino superior. Contudo, sobretudo nas primeiras décadas da ditadura, o Estado assume
um papel mais tutelar e supletivo, deixando a assisténcia social aos estudantes do ensino
superior entregue as familias e a comunidade, através de instituicdes religiosas e
instituicOes particulares de assisténcia como a(s) Mocidade Portuguesa Masculina (e
Feminina), a Legido Portuguesa ou a Obra das Mées para a Educagdo Nacional (Pedro,
2008).

O gradual aumento da populacéo estudantil em todos os niveis de ensino®°tornou evidente
a necessidade de expandir o Ensino Superior, acompanhado de um sistema de apoios
sociais que o tornasse mais inclusivo. Em 1941 reconhece-se o Ensino Superior como um
bem publico, com beneficios sociais coletivos, conduzindo ao incremento das medidas de

apoio social aos estudantes do Ensino Superior, baseadas ndo apenas nas caréncias

49 Na reforma levada a cabo na década de 1870 sdo criadas as “comissdes escolares” com o objetivo de
incentivar a frequéncia da instrucdo primaria, provendo vestuario e livros gratuitos para as criangas
necessitadas, bem como surgiram os primeiros prémios para os melhores alunos e subsidios para os mais
desfavorecidos (Jerénimo, 2015 e 2010; Lopes, 2013; Pedro, 2008). Em 1901 foram criadas as primeiras
Caixas Econémicas Escolares que forneciam alimentacdo, vestuario, calgado e livros aos alunos mais
carenciados. Em 1916 fixa-se por decreto a concessao de subsidios a cantinas para estudantes, em funcéo
do ndmero de refei¢des servidas. Em 1923 determina-se a criagdo de uma Caixa Escolar em cada escola,
gue passam a cobrar multas por incumprimento de deveres, cujos montantes revertiam a favor da
aquisicao de livros e material escolar para os mais necessitados, pratica que viria a manter-se durante o
Estado Novo (Jerénimo, 2015 e 2010).

50 pedro (2008) refere que, de acordo com dados do INE, o niimero de estudantes matriculados em todos os
graus de ensino em Portugal mais do que triplicou entre 1934/35 e 1974/35.
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econémico-sociais dos estudantes, mas também nos bons resultados escolares®. Durante
a década de 50 sdo publicados os Regulamentos dos Servicos Administrativos das
Universidades de Coimbra, Lisboa e Porto, determinando que s6 se podem candidatar a
bolsas de estudo os estudantes que tenham obtido aproveitamento escolar no ano letivo

anterior ao da candidatura (Jerénimo, 2015 e 2010).

Lopes (2013) argumenta que s6 na década de 60 se inicia uma tomada de consciéncia no
que respeita ao atraso educacional do pais, instituindo-se 0 aumento da escolaridade
obrigatoria para a 42 classe. A autora argumenta que, relativamente ao ensino superior,
nao existia ainda a preocupacao de o tornar acessivel a todos, continuando este nivel de

ensino a ser eminentemente elitista®?.

Segundo Pedro (2008), ainda que chegassemos a Revolucao Democratica, em 25 de Abril
de 1974, com um ensino superior que refletia a entdo estrutura elitista da sociedade
portuguesa, a realidade é que a década de 60 evidenciou ja uma maior abertura do Estado
Novo relativamente as medidas de politica social de apoio a educacdo e,
consequentemente, a a¢do social no Ensino Superior, assumindo o Estado um papel

crescentemente interventivo nesta matéria.

Em 1966 foram criados os Servigos Sociais da Universidade de Lisboa, da Universidade de
Coimbra e os da Universidade Técnica de Lisboa (Jeronimo, 2015 e 2010; Lopes, 2013; Vaz,
2009; Pedro, 2008), com o objetivo de colaborar na formacdo dos alunos e lhes
proporcionar as devidas condi¢des para se dedicarem aos estudos e a outras atividades
complementares a sua formagdo. Em 1972, a Reforma Veiga Simao institui na educacdo
superior os principios da democratizacéo, da igualdade de oportunidades e da meritocracia

(Jer6nimo, 2015 e 2010), criando o Instituto de Acdo Social Escolar, que geria o

51 330 exemplos dessas medidas a redugdo de propinas a estudantes carenciados com bom rendimento
escolar, a isencdo de propinas e emolumentos a até 10% dos estudantes de cada Instituicédo de Ensino
Superior e o estabelecimento de 100 bolsas de estudo para os estudantes carenciados com melhores
resultados escolares, apenas acessivel aos estudantes com média superior a 16 valores. Dois anos mais
tarde essa média de candidatura a bolsas de estudo baixa para 14 valores, bem como a percentagem de
estudantes a apoiar por cada instituicdo aumenta de 10% para 12% (Jer6nimo, 2010).

52 “Em 1960, a populagdo com um nivel de instrucéo correspondente ao ensino superior completo ndo atingia
1% dos residentes com 20 ou mais anos” (Lopes, 2013: 4, cita Rosa e Chitas, 2010 — Portugal: Os nimeros,
Lisboa, Fundagéo Francisco Manuel dos Santos).
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financiamento de toda a acdo social escolar, desde o ensino primario ao ensino superior

(Vaz, 2009).

De acordo com Lopes (2013: 5), comeca nesta altura finalmente a ser abandonada “a ideia
de que, para a grande maioria da populacdo, bastava saber ler, escrever e contar”,
“passando a haver uma preocupag¢ado com a modernizacdo e méo-de-obra qualificada, o
que levara, consequentemente, ao acesso ao ensino superior para todos”. O projeto de
Decreto orientador do Ensino Superior, de 16 de Abril de 1974, ainda de Veiga Siméo,
continha ja 6 artigos sobre acdo social contemplando varios aspetos relacionados com
auxilio material aos estudantes carenciados, subsidios, bolsas de estudos, isencdo e

reducdo de propinas, saude escolar, alimentacéo, entre outros (Jerénimo, 2015).

A implementacdo do regime democratico acarretou uma série de transformacdes na
sociedade portuguesa, que se refletiram em alteracbes profundas na educacédo,
nomeadamente no ensino superior, assistindo-se a uma progressiva massificacdo deste
nivel de ensino, com um nimero cada vez mais elevado de estudantes oriundos de classes
sociais desfavorecidas. Lopes (2013)%® faz uma descricdo detalhada da evolugdo das
politicas de apoio social aos estudantes do ensino superior e das sucessivas alteragdes
legislativas, que foram progressivamente uniformizando e aperfeicoando os critérios de

atribuicdo de beneficios sociais a nivel nacional, que se sintetiza de seguida.

Em 1977 foi aprovado o primeiro regulamento comum de atribuigdo de bolsas de estudo a
estudantes do ensino superior, através do Despacho n.° 313/77, de 19 de dezembro. No
inicio da década de 80 foram criados os Servigos Sociais do Ensino Superior®*, no sentido
de centralizar e uniformizar os critérios de atribuicao de bolsas de estudo a nivel nacional,
que até entdo eram atribuidas de forma descentralizada. Surgiu, entdo, o Conselho de A¢édo
Social do Ensino Superior (CASES), como 6rgéo especializado na definicdo da politica de

acao social para o ensino superior.

53 Ver o capitulo 1.2. O direito a educagcéo e a politica de atribuigdo de bolsas de estudo, ap6s o 25 de abril
(Lopes, 2013: 6-18).

4 0 Decreto-Lei n.© 132/80, de 17 de maio, define os principios gerais delimitadores da organica e
funcionamento dos Servicos Sociais do Ensino Superior.
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Em 1985° foram estabelecidos os principios aos quais a a¢do social do ensino superior
deveria obedecer:
¢ Principio da universalidade — traduzido no apoio indireto a todos os estudantes em geral;

e Principio da justica social — traduzido no apoio direto aos estudantes mais carenciados, sob a
forma de bolsa de estudo e isencdo de propinas;

e Principio da complementaridade — traduzido na concessdo de beneficios diretos que,
juntamente com os recursos familiares, permitam ao estudante mais carenciado a prossecucao
dos seus estudos.

A acdo social no ensino superior tinha, assim, como objetivo fundamental permitir a
frequéncia do ensino superior a todos os estudantes, independentemente das suas
condicdes socioecondmicas, através da concessao de apoios financeiros e da prestacdo de
servicos subsidiados e, portanto, disponibilizados aos estudantes a pre¢os sociais, como

alojamento, alimentacéo, desporto, cuidados médicos, entre outros.

A Lei da Autonomia das Universidades®®, de 1988, atribuiu aos reitores e presidentes das
instituicbes de ensino superior a competéncia de definir e orientar os apoios aos

estudantes, executando as regras de a¢édo social escolar definidas pelo CASES.

O ano de 1993 constitui um marco no sistema de apoios sociais no ensino superior, com a
publicacdo da Lei de Bases do Sistema de A¢do Social no Ensino Superior, pelo Decreto-Lei
n.© 129/93, de 24 de abril®’, que criou os atuais Servicos de Acédo Social (SAS), responsaveis
por gerir e dinamizar os apoios sociais a disponibilizar aos estudantes das respetivas
instituicdes. Tal diploma resultou, em grande medida, do processo de negociacdo entre as
associacOes de estudantes e a tutela, na sequéncia da intencao de atualizacdo do valor das
propinas, no @mbito da nova Lei de Financiamento do Ensino Superior, do ano anterior. Foi
entdo estabelecido um compromisso formal por parte do Governo em melhorar 0s apoios
aos estudantes do ensino superior no sentido de compensar o aumento das propinas, 0
“designado «Contrato Social», no ambito do qual foram definidas metas imediatas a atingir

(triplicacdo do alojamento universitario e duplicagdo do numero de estudantes bolseiros

%5 Portaria n.° 453-A/85, de 12 de julho.

% Lei n.° 108/88, de 24 de setembro.

5" E subsequentes alteragdes pela Lei n.° 113/97, de 16 de setembro, pela Lei n.° 62/2007, de 10 de
setembro, e pelo Decreto-Lei n.° 204/2009, de 31 de agosto.
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no espago de um ano)” (FAP, 2015: 12). No entanto, tais metas ndo chegaram a ser

alcangadas, bem como o valor das propinas ndo chegou a ser atualizado®®.

Desde entdo foram introduzidas sucessivas alteraces legislativas®® no processo de
atribuicdo de bolsas de estudo relativamente aos critérios de elegibilidade, tipo de
rendimentos a considerar, tipo e montantes de apoios atribuidos, com o objetivo de
aperfeicoar o sistema de apoios sociais, adaptando-o e adequando-0 a um ensino superior
massificado e alargado a uma populacdo estudantili com crescentes caréncias
socioecondmicas, numa logica de garantir que nenhum estudante seja privado da formacao

superior por dificuldades econdémicas. Conforme referido em FAP (2015: 12):

“desde 1993 até hoje, o sistema expandiu-se e consolidou-se, tornando-se mais abrangente no
nimero de beneficiarios, acomodando mais estudantes e servindo mais e melhor alimentacao,
investindo no desporto e tornando-se imagem de qualidade de muitas instituicdes de ensino
superior publico”.

As alteragdes de fundo na legislacdo que regulamenta o ensino superior vieram reforcar a
importancia da acéo social: 0 Regime Juridico do Desenvolvimento da Qualidade do Ensino
Superior®® evidencia a acédo social escolar enquanto “mecanismo que assegura o direito a
igualdade de oportunidades de acesso, frequéncia e sucesso escolar, pela superacio de
desigualdades econdmicas, sociais e culturais (art.° 11°); a Lei de Bases do Financiamento
do Ensino Superior®! preconiza o aumento do financiamento da acéo social escolar para o
ensino superior; e o Regime Juridico das Instituicdes de Ensino Superior®? enfatiza que

nenhum estudante deve ser excluido do ensino superior por dificuldades econémicas.

O sistema de apoios sociais no ensino superior portugués reflete a relevancia que a acdo
social tem assumido na vida quotidiana dos estudantes bolseiros e ndo bolseiros, bem
como a sua importancia estruturante para o processo de democratizagdo do ensino

superior. A sua evolucdo e aperfeicoamento resultou dos contributos das varias partes

58 Ver seccéo 3.4.2 sobre a relagdo entre 0s apoios sociais diretos e o valor das propinas.

59 No Anexo lll apresenta-se uma sintese da evolugéo regulamentar do processo de atribuic&o de bolsas de
estudo, desde 1993, realizada em FAP (2015).

60 | ei n.2 1/2003, de 6 de janeiro.

61 | ei n.2 37/2003, de 22 de agosto, alterada pela Lei 49/2005, de 30 de agosto e pela Lei n.° 62/2007, de 10
de setembro.

62 | ei n.° 62/2007, de 10 de setembro.
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interessadas — decisores da politica social e educativa, instituicbes de ensino superior,

estudantes e familias — na melhoria continua do sistema de acéo social.

Um exemplo notoério da intensidade com que se debatem as questdes da acdo social é a
regularidade com que se introduzem alteragdes ao quadro regulamentar que rege o processo de
atribuicdo de bolsas de estudo, suportadas nos processos de discussdo quase continuos estre as
associagdes de estudantes e a tutela. Com efeito, desde 1977, o quadro legal ou regulamentar com
impacto direto na atribuicdo de bolsas de estudo foi alterado 27 vezes! (FAP, 2015: 11)

3.4.  Apoios Sociais no Ensino Superior Portugués

Com o objetivo de promover o direito a igualdade de oportunidades de acesso, frequéncia
e sucesso escolar, pela superacdo de desigualdades econdmicas, sociais e culturais e
valorizar o mérito, dedicacdo e aproveitamento escolar dos estudantes,
independentemente das suas capacidades econdmicas, na Lei de Bases do Financiamento
do Ensino Superior, Lei n.° 37/2003, de 22 de agosto, o Estado portugués compromete-se,
na sua relacdo com os estudantes, a garantir a existéncia de um sistema de acéo social que
permita 0 acesso ao ensino superior e a frequéncia das suas instituicbes a todos 0s
estudantes, sendo que esse sistema de ac¢do social deve garantir que nenhum estudante

sera excluido do ensino superior por incapacidade financeira (art.© 18°).

Existem no ensino superior portugués dois principais tipos de beneficios sociais
disponibilizados aos estudantes, no @mbito da acdo social escolar:

i) Osbeneficios sociais que se destinam a suprir caréncias econémicas, constituindo, assim, uma
fonte de rendimento complementar ao das familias de onde provém o estudante; tais
beneficios destinam-se especificamente aos estudantes considerados economicamente
carenciados;

i) Os beneficios sociais que pretendem facultar ou facilitar o acesso dos estudantes a certos
Servicos essenciais; estes assumem uma natureza universal, destinando-se a generalidade da
populagdo estudantil, independentemente da sua condi¢do econémica.

De acordo com o art.© 20° da Lei de Bases do Financiamento do Ensino Superior, no ambito
do sistema de acdo social escolar, o Estado concede apoios sociais, geridos de forma flexivel
e descentralizada, combinando um conjunto de apoios sociais diretos atribuidos aos
estudantes economicamente carenciados (bolsas de estudo, complemento de alojamento,
beneficio anual de transportes, auxilios de emergéncia) com outros apoios indiretos,

geridos pelos Servicos de Acdo Social (SAS), dos quais podem beneficiar todos os
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estudantes inscritos em instituicbes de ensino superior portuguesas (acesso a alimentagéo
e alojamento, servicos médicos, atividades culturais e desportivas e outros apoios

educativos).

O sistema de atribuicao de apoios sociais assenta em 3 principios fundamentais (art. 2° do
anexo ao Despacho n.° 5404/2017, de 21 de junho):

i) Principio da garantia de recursos, que visa assegurar um nivel minimo adequado de recursos
financeiros aos estudantes do ensino superior em condicbes de caréncia econdémica
comprovada, de modo a contribuir para a consagracdo da igualdade material de
oportunidades;

i) Principio da confianga muatua entre os estudantes, o Estado e as instituicbes de ensino
superior, tendo por base a partilha de responsabilidades académicas, sociais e econémicas;

ili) Principio da boa aplica¢do dos recursos publicos, segundo o qual o apoio financeiro publico
deve ser gerido de modo a maximizar a sua eficiéncia, concentrando -se, preferencialmente,
No apoio aos estudantes economicamente mais carenciados.

Nas subsecc¢des seguintes descreve-se de forma mais pormenorizada o funcionamento
atual do sistema de apoios sociais no ensino superior portugués, nomeadamente o tipo de
apoios sociais diretos e indiretos disponiveis, bem como o seu enquadramento juridico e
as alteracdes mais recentemente adotadas no que respeita ao regulamento de atribuigdo
de bolsas de estudo aos estudantes considerados economicamente carenciados e sua

relacdo com a politica de cobranca de propinas vigente.

3.4.1. Apoios Sociais Diretos

A atribuicdo de apoios sociais diretos aos estudantes economicamente carenciados €
atualmente regulada pelo Regulamento de Atribui¢éo de Bolsas de Estudo a Estudantes do
Ensino Superior, que define o processo de atribuicdo de bolsas de estudo no ambito do
sistema de apoios sociais para a frequéncia de cursos ministrados em todas as instituicdes

de ensino superior. Aprovado pelo Despacho n.° 8442-A/2012, de 22 de junho, este
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regulamento foi sucessivamente alterado®, encontrando-se atualmente em vigor a versao

republicada em anexo ao Despacho n.° 5404/2017, de 21 de junho.

Os apoios sociais diretos materializam-se, assim, na atribui¢cdo de uma bolsa de estudo, que
corresponde a uma prestacao pecunidria anual para comparticipacdo nos encargos com a
frequéncia de um curso superior ou com a realizagdo de um estégio profissional de caracter
obrigatorio, atribuida pelo Estado, a fundo perdido aos estudantes considerados
economicamente carenciados, ou seja, sempre que o agregado familiar do estudante néo

disponha de um nivel minimo adequado de recursos financeiros (art. 3°).

Beneficiam da atribuicdo de bolsa de estudo os estudantes economicamente carenciados
qgue demonstrem mérito e aproveitamento escolar, com o objetivo de contribuir para
custear, entre outras, as despesas de alojamento, alimentacao, transporte, material escolar

e propina (art.© 22°).

O processo de atribuicho de bolsas de estudo obedece a um conjunto de linhas
orientadoras, nomeadamente: a contratualiza¢cdo (assegurando o apoio social durante
todo o ciclo de estudos, desde que os estudantes satisfacam as condi¢des de elegibilidade),
a linearidade (o nivel de apoio social varia proporcionalmente em razdo do rendimento per
capita do agregado familiar), a adicdo de apoios (apoios sociais complementares
destinados a suportar custos acrescidos para estudantes com necessidades educativas
especiais e estudantes deslocados), a simplificacio administrativa (continua
desmaterializac@o dos processos, tendo por base declara¢des de honra dos estudantes na
cedéncia de informacdo) e a qualidade dos servigos (com processos sistematicos de

controlo de qualidade e de auditoria interna).

Este regulamento entrou em vigor no ano letivo 2012/2013 e manteve genericamente as
disposicdes do regulamento anterior®, com a introducdo de um conjunto de

aperfeicoamentos, que visaram, por um lado, assegurar uma maior simplificacdo no

83 Declaracdo de Retificagio n® 1051/2012, de 14 de agosto de 2012; Despacho n.° 627/2014, de 14 de
janeiro de 2014; Despacho n.° 10973-D/2014, de 27 de agosto de 2014; Despacho n.° 7031-B/2015, de 24 de
junho.

64 Despacho n.© 12780 -B/2011, de 23 de setembro, conjugado com o esclarecimento formulado através do
Despacho n.°© 4193/2012, de 10 de abril, retificado pela Declaracdo de Retificacdo n.° 536/2012, de 20 de
abril.
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processo de candidatura e uma maior celeridade na decisdo e pagamento das bolsas de
estudo aos estudantes que satisfacam os requisitos legais e, por outro lado, a possibilidade
de, mesmo esgotado o prazo normal, um estudante poder candidatar-se aos apoios que o

Estado atribui.

No regulamento anterior tinham sido j& introduzidas modifica¢des destinadas a permitir
uma maior justica na atribuicdo das bolsas de estudo, reforcando a concentracdo dos
apoios nos estudantes mais carenciados, através de uma alteracdo da metodologia de
calculo da capitacdo, da manutencao do limiar de caréncia, da inclusdo de elementos do
patriménio mobiliario no calculo do rendimento e da exclusdo do mesmo rendimento do
valor das bolsas de estudo atribuidas a estudantes do ensino superior. Em simulténeo,
reforgou-se, para efeitos de elegibilidade, a exigéncia de aproveitamento escolar ao

estudante.

Relativamente ao nivel minimo adequado de recursos financeiros, o regulamento
considerava inicialmente elegivel, para efeitos de atribuicdo de bolsa de estudo, o
estudante cujo rendimento iliquido anual per capita do agregado familiar fosse igual ou
inferior a 14 vezes o indexante dos apoios sociais em vigor no inicio do ano letivo, acrescido
do valor da propina méaxima anualmente fixada para o 1.° ciclo de estudos (alinea g) do
artigo 5°). A alteracdo feita ao regulamento, pelo Despacho n.° 7031-B/2015, aumentou o
limiar de elegibilidade para 16 vezes o indexante de apoios sociais (IAS), acrescido do valor
da referida propina, aumentando desta forma o nimero de estudantes em condicGes de

receber bolsa de estudo.

Isto significa que, no ano letivo 2015/2016, foram considerados elegiveis a bolsa de estudo
todos os estudantes cujo rendimento iliquido anual per capita do agregado nao
ultrapassasse os 7.771€%, o que representa um aumento de cerca de 834€ anuais®® do
limiar de elegibilidade, ou seja de 12%, relativamente ao rendimento per capita do ano

anterior, apesar da ligeira reducdo da propina maxima.

% Limiar de elegibilidade em 2015 = 16*1AS/2015 (419,22€) + Propina Méaxima 1° ciclo/2015 (1.063,47€).
% Limiar de elegibilidade em 2014 = 14*IAS/2014 (419,22€) + Propina Maxima 1° ciclo/2014 (1.067,85€).
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Este aumento de 60€ mensais no limiar do rendimento per capita do agregado permitiu
fazer entrar no sistema de atribuicho de bolsas milhares de novos alunos que
anteriormente ficariam excluidos, nomeadamente todos os jovens oriundos de familias
com rendimento mensal per capita entre os 495 e os 555€, que em 2015/2016 passaram a
ter direito a bolsa de estudo, ao contrario do que acontecia nos anos anteriores. Com o
aumento do valor do IAS nos tltimos anos, o limiar de elegibilidade aumentou ligeiramente,
encontrando-se no Ultimo ano letivo (2017/2018) em 7.805€°%7, o que significa que tiveram
direito a bolsa todos os estudantes cujo rendimento mensal per capita ndo ultrapasse 0s
558€.

Outraalteragéo introduzida no regulamento de 2015 foi a consideracao de parte dos lucros
da empresa no célculo do rendimento do agregado familiar, como rendimento de capital,
quando algum dos seus membros detenha uma participacdo em sociedade por quotas, algo
que anteriormente ndo estava contemplado. Por outro lado, nesta nova versdo do
regulamento de atribuicao de bolsas de estudo desapareceu a majoracao, anteriormente
prevista, de 7,5% do rendimento do agregado para os estudantes que viviam sozinhos ou
com um agregado constituido por apenas duas pessoas, como no caso das familias

monoparentais.

Para além disso, o estudante ndo pode ser detentor de patriménio mobiliario superior a
240 vezes o valor do indexante dos apoios sociais, bem como tem que ter a situagdo
tributaria e contributiva regularizada, excetuando-se para o efeito as dividas prestativas a
seguranca social e as situacdes que ndo lhe sejam imputéveis. Ambas as situacées, do
patriménio mobiliario e da situacdo tributaria e contributiva, foram introduzidas no
anterior regulamento de 2010%8, com o objetivo de acentuar a justica social na atribuicéo
de bolsas de estudo. Contudo, nessa primeira versao as dividas prestativas a seguranca
social ndo eram consideradas como excecdes as situacdes de irregularidade, fator que, no
ano letivo 2010/2011, excluiu do acesso a bolsa de estudo muitos estudantes
economicamente carenciados. Para além deste aspeto, como refere Lopes (2013) a forma

de apuramento de rendimentos e de contabilizacdo do nimero de elementos do agregado

87 Limiar de elegibilidade em 2017 = 16*IAS/2017 (421,32€) + Propina Maxima 1° ciclo/2017 (1.063,47€).
8 Despacho n° 14474/2010, de 16 de Setembro.
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familiar®®, previstas no regulamento de 2010, deixaram de fora da atribuicéo de bolsa de

estudo muitos estudantes, por excederem o limite do rendimento per capita’.

Para além do rendimento e do patriménio, os critérios de elegibilidade incluem também
questdes relacionadas com os resultados académicos, nomeadamente a obrigatoriedade
de aprovacgdo em 36 ECTS no ano letivo anterior aquele para o qual requer a bolsa. Sendo
que o nimero minimo de créditos a que o estudante tem que se inscrever é de 30 ECTS™,

para poder requerer bolsa.

Estas exigéncias relativas aos resultados escolares estavam ja presentes em regulamentos
anteriores, nomeadamente no de 2010, no qual o estudante precisava de aprovacéo a pelo
menos 50% dos ECTS a que tivesse estado inscrito no ano letivo anterior. O reforco desta
exigéncia para 60% dos ECTS foi introduzido no regulamento de 2011 e manteve-se até
2016. O Despacho de 2017 veio eliminar esses 60% do total de ECTS em que estivesse
inscrito no ano anterior e definir os 36 ECTS como critério para todos os estudantes em
tempo integral, estejam inscritos em 60 ECTS ou mais, por considerar que o critério dos

60% prejudicava os estudantes inscritos em mais de 60 ECTS.

Para ser considerado elegivel a atribuicdo de bolsa de estudo, o estudante tem ainda que
estar em condi¢6es de concluir o curso com um total de inscrigdes anuais ndo superior a
n+1, se a duracdo normal do curso (n) for igual ou inferior a trés anos, a ou a n+2, se a
duracé@o normal do curso for superior a trés anos. Isto significa que, por exemplo, para uma
licenciatura de 3anos, o estudante s6 tem acesso a bolsa de estudo se a concluir no maximo
em 4 anos. Para o efeito sdo contabilizando todas as inscri¢des ja realizadas no nivel de
ensino superior em que esté inscrito, independentemente de ter ocorrido uma mudanca

de curso, mas neste caso acresce mais um ano (n+2 e n+3, respetivamente), tal como no

89 0 nimero dos elementos do agregado familiar n&o eram considerados por inteiro, mas sim através de
uma escala de equivaléncia em que o peso do requerente era 1, de cada membro maior de idade era 0,7 e
de cada menos de idade era 0,5. Situacao que veio a ser alterada no ano letivo seguinte, em que passou a
ser considerado por inteiro cada elemento do agregado familiar.

0 Houve inclusive a “necessidade de incluir uma norma transitdria que permitisse que aos estudantes que
tivessem sido bolseiros no ano letivo 2009/2010 fosse garantida, excecionalmente em 2010/2011, pelo
menos bolsa equivalente ao valor da propina maxima fixada para o 1° ciclo do ensino superior pablico, desde
gue mantivessem o direito a prestacGes sociais e cumprissem as condicdes minimas de aproveitamento
escolar” (Lopes, 2013: 16).

1 Com algumas excec¢des devidamente previstas, nomeadamente estar a concluir o curso ou a realizar tese,
dissertacgdo, projeto ou estagio do curso.
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caso dos trabalhadores estudantes. Também estas exigéncias relativamente ao

aproveitamento escolar ja eram contempladas em regulamentos anteriores.

As bolsas de estudo atribuidas aos estudantes considerados economicamente carenciados
constituem, assim, o principal apoio social direto aos estudantes do ensino superior, na
medida em que € aquele que tem maiores repercussées na mitigacdo das dificuldades
financeiras sentidas pelos estudantes oriundos de agregados familiares mais
desfavorecidos. O valor da bolsa de estudos a receber depende, por um lado, do
rendimento per capita do agregado familiar do estudante, e, por outro, do montante da
propina paga por este. A forma de célculo da bolsa base determina que um estudante
considerado elegivel recebe uma bolsa anual igual a 11 vezes o IAS, acrescido do valor da
propina que paga (até ao montante maximo da propina maxima fixada para o 1° ciclo),
deduzido do rendimento anual per capita do agregado familiar, sendo que o valor minimo

da bolsa é o valor da propina efetivamente paga.

Considerando o exemplo de um estudante de licenciatura, integrado num agregado com 4
elementos, com os dois pais empregados, que pague 900€ de propinas’?;

i) Se cada um dos progenitores ganhar em média 1114€ iliquidos por més, receberéd o valor
minimo da bolsa, ou seja, 0 montante da propina — 900€ por ano. Sendo que rendimentos
superiores a estes tornam o estudante ndo elegivel.

i) Para rendimentos médios de cada um dos progenitores entre 0s 662€ e os 1114€ por més,
receberd os mesmos 900€ por ano, correspondente ao valor da propina efetivamente paga.

ili) Rendimentos médios inferiores a 662€ por més, de cada um dos pais, dardo origem a valores
crescentes de bolsa de estudos. Por exemplo, no caso cada um dos progenitores receber o
SMN, 580€ brutos por més, o estudante tera direito a 1475€ de bolsa anual™, ou seja recebe
10 prestagdes mensais de 147,50€.

Por exemplo um estudante de licenciatura, num agregado com 3 elementos, apenas um
dos pais empregados, com 0s mesmos 900€ de propina:
i) Se o progenitor ganhar 1672€ iliquidos por més, receberé o valor minimo da bolsa, ou seja, 0

montante da propina — 900€ por ano. Sendo que rendimentos superiores a estes tornam o
estudante ndo elegivel.

72 Situag&o idéntica a de um estudante numa familia monoparental, de 2 elementos, com apenas um titular
de rendimentos, dado que os rendimentos per capita seriam idénticos.
73 Calculo: 11*421,32€ + 900€ - (580€*14*2/4).
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i) Para rendimentos entre os 993€ e os 1672€ por més, recebera os mesmos 900€ por ano,
correspondente ao valor da propina efetivamente paga.

iii) Rendimentos inferiores a 993€ por més dardo origem a valores crescentes de bolsa de estudos.
Por exemplo, no caso de o progenitor receber o SMN, 580€ brutos por més, o estudante tera
direito a 2828€ de bolsa anual™, ou seja recebe 10 prestacdes mensais de 282,80€.

Adicionalmente a bolsa base, os estudantes bolseiros deslocados da sua residéncia habitual
podem ainda beneficiar do complemento de alojamento correspondente ao valor
efetivamente pago pelo alojamento, até ao maximo de 17,5% do IAS, no caso de estarem
alojados na residéncia dos SAS, ou 30% do IAS, nos casos em que tendo requerido
alojamento na residéncia dos SAS ndo o tenham obtido, quando a instituicdo nao possui
residéncia e também para os estudantes do ensino superior privado. A alteracéo feita ao
regulamento, pelo Despacho n.° 7031-B/2015, introduziu também a atribui¢do de um més
adicional de complemento de alojamento aos bolseiros deslocados durante 11 meses,
qguando for comprovadamente demonstrada essa necessidade para a realizacdo de atos

académicos.

Os estudantes bolseiros residentes huma das Regides Autbnomas gue se encontrem a
estudar no continente ou residentes no continente a estudar nas Regides Auténomas, tém
ainda acesso a um beneficio anual de transporte correspondente ao valor de uma
passagem aérea ou maritima, de ida e volta, em cada ano letivo, entre o local de estudo e

a sua residéncia habitual, até ao maximo do valor do IAS.

Estdo ainda previstos auxilios de emergéncia a atribuir em situacfes excecionais de grave
caréncia econémica, que ocorram durante o ano letivo e ndo sejam enquadraveis no
ambito do processo normal de atribuicdo de bolsas de estudo. Pode constituir um
complemento extraordinario a bolsa ja atribuida ou um apoio excecional a estudantes nao
bolseiros no ambito de um requerimento de atribuicdo de bolsa de estudo e antes da
deciséo sobre 0 mesmo, sendo neste caso posteriormente deduzido ao valor da bolsa, caso

ocorra a sua atribuicao.

A atribuicdo dos auxilios de emergéncia ocorre normalmente quando se verifica uma

alteracdo significativa da composi¢cdo ou da situacdo econémica do agregado familiar do

74 Calculo: 11%421,32€ + 900€ - (580€*14/3).
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estudante, podendo o estudante neste caso submeter um requerimento extraordinario de
atribuicdo de bolsa de estudo ou de reapreciacdo do valor da bolsa de estudo atribuida. O
valor maximo que pode ser atribuido a um estudante, a titulo de auxilio de emergéncia,

num ano letivo, é de 3 vezes o valor do IAS.

Os estudantes com necessidades educativas especiais, portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou outra, com um grau de incapacidade igual ou superior a 60 %, beneficiam de
estatuto especial na atribuicdo de bolsa de estudo”, beneficiando de bolsa igual ao valor
da propina paga, independentemente dos seus rendimentos. Estes estudantes podem
ainda requerer uma adequacdo do valor da bolsa base e eventuais complementos de
alojamento e beneficio anual de transportes as despesas que tenha que realizar,
atendendo a sua situacdo especifica, bem como a atribuicdo de um complemento a bolsa
para a aquisicdo de produtos e servicos de apoio indispensaveis ao desenvolvimento da

atividade escolar, até ao montante de 3 vezes o IAS, por cada ano letivo.

O sistema de atribuicdo de bolsas de estudo e outros complementos ou apoios financeiros
diretos aos estudantes do Ensino Superior Publico é gerido pelos SAS, responsaveis pela
analise dos processos de candidatura a bolsa de estudo, pela averiguacdo das condi¢des de

elegibilidade e pelo célculo e atribuicdo da bolsa.

No caso dos estudantes do Ensino Superior Privado o processo de atribuicdo de bolsa de
estudo é gerido diretamente pela DGES, com aplicacdo das mesmas regras do que no
subsistema publico. A uniformizacdo das regras para o ensino superior publico e privado
surgiu pela primeira vez no regulamento de 2010 e veio garantir que,
independentemente da instituicdo que frequenta, desde que em idénticas condi¢cdes de

caréncia econdémica, um estudante tem direito a igual apoio.

Para uma melhor compreensao do atual sistema de atribuicdo de apoios sociais diretos,
importa ainda comparar o atual regulamento de atribui¢cdo de bolsas de estudo com a
anterior regulamentacéo, no sentido de perceber se, de facto, a sua evolugdo acompanhou

a massificacdo e diversificacdo social do ensino superior portugués. No estudo da FAP

S Despacho n.° 8584/2017, de 29 de setembro.
76 Pelo Despacho n.° 14474/2010, de 16 de setembro.
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(2015) é apresentada uma andlise detalhada da evolugéo dos critérios de acesso a bolsas
de estudo nas ultimas duas décadas’’, com base na qual se apresenta uma sintese das
principais alteracdes, para uma melhor compreensao da evolugdo na atribuicdo destes

beneficios sociais.

Desde logo, as regras relativas ao critério de nacionalidade permitem atualmente o acesso
aos apoios sociais ndo apenas de cidadédos portugueses, mas também a todos os estudantes
nacionais de Estados Membros da Unido Europeia’®, bem como aos estudantes
estrangeiros com autorizagdo de residéncia permanente ou estatuto de residente de longa
duracdo’. Enquanto antes de 1993 apenas eram abrangidos os estudantes de
nacionalidade portuguesa, apatridas, refugiados politicos ou oriundos de paises com
acordos de cooperagdo que previssem esse apoio, circunstancias muito especificas que

contemplavam um nimero de estudantes muito reduzido.

Também relativamente aos ciclos de estudos abrangidos se registou um alargamento do
sistema de apoios sociais aos estudantes inscritos em mestrados, mestrados integrados,
Cursos de Especializacdo Tecnolégica (CET) e mais recentemente nos Cursos Téchicos
Superiores Profissionais (CTeSP), bem como aos estudantes diplomados a realizar estagios
curriculares ndo remunerados. Este alargamento do ciclo de estudos abrangidos ocorreu
no ano letivo de 2006/2007 no ambito da adequacao ao Processo de Bolonha, enquanto
anteriormente apenas estavam abrangidos os estudantes dos ciclos de formacao inicial

(bacharelato e licenciatura)®.

O grau de caréncia econdmica, ou seja, o limiar de rendimento familiar até ao qual um
estudante é considerado elegivel para atribuicdo de bolsa de estudo, foi aumentando
gradualmente ao longo das Ultimas décadas, permitindo o acesso a bolsa de estudo a um

maior niumero de beneficiarios. Até 2010 o limiar de elegibilidade aumentou na proporg¢éo

7 No Anexo |l sdo apresentadas as principais alteracdes regulamentares na atribuicdo de bolsas de estudo
entre 1993 e 2015, com base no capitulo 2 do estudo da FAP (2015): Evolugdo do quadro regulamentar de
bolsas de estudo apds 1993, pp: 19-27.

8 O Decreto-Lei n.° 129/93, de 22 de abril, passou a prever o apoio a estudantes nacionais dos Estados
Membros da Comunidade Econémica Europeia, algo que anteriormente nao era possivel.

9 Alargamento contemplado no Decreto-Lei N.© 204/2009, de 31 de agosto.

8080 Apesar da atual maior abrangéncia, de acordo com FAP (2015: 32) “cré-se que o alargamento da agio
social aos ciclos de estudos de mestrado nédo terd provocado um impacto relevante ja que se tratou apenas
de adaptagdo ao novo sistema de ciclos (de menor duracéo) e ndo a um efetivo alargamento”.
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do aumento do Salario Minimo Nacional (SMN), ao qual estava indexado. Entre 2010 e 2014
o limiar de rendimentos permaneceu relativamente estavel, dado o congelamento do
Indexante de Apoios Sociais (IAS) ao qual passou a estar indexado, registando, contudo, um
ligeiro aumento devido ao aumento da propina maxima estabelecida para o 1° ciclo, que
também passou a integrar o célculo do limiar de caréncia econémica. No ano letivo
2015/2016 este limiar aumentou de 14 para 16 vezes o IAS, permitindo um aumento do
numero de estudantes bolseiros apoiados, reflexo de um efetivo reforco da abrangéncia

deste apoio social.

Apesar desta alteracéo positiva, e dado o recente aumento do SMN e eventuais aumentos
dos proximos anos®, as associacdes estudantis reclamam atualmente a alteragdo da
indexacdo do limiar de caréncia econémica novamente para o0 SMN, em vez do atual IAS.
Ou em alternativa, que o IAS passasse a ser aplicado como valor de referéncia a definicdo
da propina méaxima e outras taxas cobradas aos estudantes, como o pre¢o das refeicdes

subsidiadas e o pre¢o do alojamento (ENDA, 2015).

Por outro lado, o tipo de rendimentos a considerar para efeitos de célculo do limiar de
elegibilidade conduz a uma analise mais profunda da evolucdo do grau de abertura do
sistema de acdo social direta. Segundo o estudo da FAP (2015: 36), “até 2010, o método de
calculo da capitacao era mais generoso quando comparado com o que vigora atualmente
(...) e mais aproximado a realidade da economia familiar ja que refletia os rendimentos

efetivamente disponiveis do agregado”.

De facto, até 2010 eram considerados os rendimentos liquidos do agregado, apés
retencoes da fonte em sede de IRS e contribui¢Bes para a Seguranca Social, contemplando
ainda deducbes ao rendimento decorrentes de despesas com habitacdo e doencas
prolongadas ou crénicas, bem como abatimentos em situacBes especificas como a
existéncia de mais do que um estudante no ensino superior, quando os rendimentos
provinham exclusivamente de prestacGes sociais, situacdo de baixa médica do elemento
que constituisse o suporte econémico do agregado, ou quando o estudante tivesse

aproveitamento escolar em todas as unidades curriculares no ano letivo anterior. A partir

81 Em 2015, ap0s quatro anos consecutivos sem alteragdo, o SMN aumentou de 485€ para os 505€. Em
2016 aumentou para 0s 530€, em 2017 para os 557€, em 2018 para os 580€ e em 2019 atingira os 600€.
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de 2011 passaram a ser considerados os rendimentos iliquidos (ou brutos, ou seja, antes
de descontos), bem como deixaram de ser consideradas as deducfes e abatimentos
anteriormente previstos. Tal facto, conforme referido em FAP (2015: 46) “torna o sistema
mais claro e linear”, mas por outro lado “considera como rendimentos montantes que

nunca chegam a estar na esfera de disponibilidade do agregado familiar”.

Esta alteracdo faz com que o grau de caréncia econdémica tenha que ser hoje em dia mais
severo do que o era ha 8 anos atras, para que o estudante receba o mesmo nivel de apoio.
De acordo com a FAP (2015: 37) “na pratica, até 2010 o estudante gque recebia a bolsa
minima tinha quase o dobro dos rendimentos daquele que hoje recebe bolsa minima®”

(considerando o ano letivo 2014/15).

Para além disso, também os rendimentos ndo provenientes do trabalho eram, até 2010,
considerados de forma diferente de acordo com as regras técnicas definidas por cada
instituicdo, podendo conduzir a situagdes em que o mesmo rendimento poderia conduzir
a diferentes valores de bolsa conforme a instituicdo. A contabilizacdo dos rendimentos
empresariais, profissionais e de capitais tornou-se mais rigorosa, no sentido de minimizar
as situacOes de apoio a agregados familiares de baixos rendimentos, eventualmente

ficticios, mas com patriménio mobiliario acumulado relevante.

Relativamente aos resultados académicos, o critério foi-se tornando mais exigente ao
longo das dltimas duas décadas. Até 2010, um estudante poderia reprovar até 2 anos e
continuar a ter direito a receber bolsa de estudo, desde que tivesse aproveitamento em
pelo menos 40% dos créditos a que estivesse inscrito no ano anterior. A partir de
2010/2011 passou a ser exigida aprovacgdo em pelo menos 50% dos ECTS, aumentando para
60% a partir de 2011/2012. Facto que se mantem até hoje para os estudantes inscritos em
60 ECTS, mas aligeirado em 2017/2018 para os que estéo inscritos a mais de 60 ECTS, uma
vez que passou a ser exigida a aprovacao a 36 ECTS para todos o0s que estéo inscritos a 60

ou mais ECTS.

82 0 estudo da FAP (2015) apresenta o exemplo de um estudante com rendimento per capita iliquido de
1000€, para o qual hoje em dia é considerado a totalidade desse rendimento para efeitos de capitacao.
Enquanto até 2010, para o mesmo rendimento iliquido, seria considerado para capitagédo apenas 534£€.
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Quanto ao valor da bolsa, o estudo da FAP (2015) mostra que os valores minimos e
maximos regulamentados foram aumentando progressivamente. Mesmo quando s&o
analisados os valores a precos constantes, constata-se que houve de facto um aumento
real desses extremos. Desde 2010 que a bolsa minima corresponde a propina efetivamente
paga pelo estudante. Esta alteracdo da forma de célculo da bolsa minima veio garantir que,
desde que seja considerado economicamente carenciado, o estudante recebe de bolsa

pelo menos o suficiente para cobrir as propinas.

Também para os estudantes do ensino particular e cooperativo, existe hoje em dia a
garantia de poderem beneficiar de uma bolsa de estudo, em igualdade de circunstancias e
em montantes idénticos, desde que seja considerado economicamente carenciado. O
primeiro regulamento de atribui¢do de bolsas de estudo aplicavel a estudantes do ensino
privado surgiu em 19988, definindo critérios de elegibilidade idénticos ao do subsistema
publico. Contudo, a atribuicdo de bolsas de estudo aos estudantes do ensino superior
privado estava era limitada a dotacdo orcamental fixada para o efeito e, portanto,
dependente da existéncia de verba disponivel e da seriacdo dos candidatos a bolsa. Aspeto
que foi eliminado em 2010 com a publicacdo de um regulamento Unico para o0 ensino

superior publico e privado, conforme referido anteriormente.

Acerca da evolucao do sistema de atribuicdo de bolsas de estudo, o estudo da FAP (2015)
conclui ainda que este é atualmente mais uniforme entre todos os estudantes do ensino
superior (a uniformizacdo das regras e eliminacdo das normas técnicas diferenciadas
fizeram com que todos os estudantes tenham iguais condi¢des de elegibilidade; bem como
estudantes com idénticas condi¢des econdmicas recebem igual valor de bolsa de estudo,
independentemente da instituicdo em que estejam inscritos), mais célere (pela
generalizacdo da candidatura on-line e a centralizagdo do pagamento de bolsas) e mais
transparente (com a criacdo do simulador de bolsa de estudo e a publica¢do regular de

estatisticas sobre 0s processos em curso).

A questdo da celeridade na decisdo de atribuicdo da bolsa foi inclusive melhorada no

Despacho n.© 5404/2017, de 21 de junho, ao prever “no quadro do principio da confianca

8 Pelo Despacho n.° 16233-A/98, de 4 de setembro.
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muUtua, a contratualizacdo da atribuicdo das bolsas de estudo, traduzida num procedimento
simplificado e automatico para todos os anos subsequentes ao primeiro ano de atribuicao
de bolsa”. Desta forma, desde o ano passado que apdés a inscri¢ao, e desde que mantidos
alguns pressupostos da primeira atribuicdo, os estudantes terdo os seus requerimentos
automatica e imediatamente deferidos, com base num valor provisério de bolsa,

posteriormente validado pelos servi¢os, com eventual alteracdo do valor final da bolsa.

3.4.2. Relacao entre Apoios Sociais Diretos e o0 Valor da Propina

A analise dos apoios sociais diretos atribuidos aos estudantes do ensino superior ndo pode
ser feita a margem da politica de cobranca de propinas adotada, na medida em que estas
constituem um dos encargos suportados pelos estudantes e respetivas familias. Quanto
maior for o valor das propinas, maior é a necessidade de apoio financeiro aos estudantes
para custear esse encargo, bem como os restantes custos associados a frequéncia de um
curso superior. A presente seccdo pretende enquadrar a anélise da atribuicdo de bolsas de
estudo efetuada na seccdo anterior com a propria evolucdo das propinas suportadas pelos

estudantes portugueses®*.

Até 1991 o Estado portugués manteve inalterado o valor das propinas pagas pelos
estudantes do ensino superior, fixado desde 1941 em 1200 escudos. Em 1992, com a nova
Lei de Financiamento do Ensino Superior® o Governo pretendeu, pela primeira vez em 50
anos, alterar o valor das propinas, cujo aumento previsto se faria de forma progressiva,
comecando em 92/93 com o minimo de 50 mil escudos (250€) até alcancar o valor de 200
mil escudos (1000€) em 94/95. O valor seria definido por cada instituicdo, entre 0 minimo
de 25% do custo do ensino por aluno e 0 méximo de 50%. Foram definidos quatro escaldes
de pagamento destas novas propinas, de acordo com as declara¢es de rendimentos do
agregado familiar do estudante: i) isencéo total; ii) reducdo de 60%; iii) reducdo de 30% e

iv) pagamento integral. A forte contestacdo estudantil contra esta nova “Lei das propinas”,

84 A descricdo da evolugdo das propinas é feita com base no artigo do jornal Plblico “Quatro leis e muita
polémica entre os 1200 escudos e a propina atual”, de 21/10/2003, disponivel em
http://www.publico.pt/destague/jornal/quatro-leis-e-muita-polemica-entre-0s-1200-escudos-e-a-propina-
actual-206720 (consultado em 21 de marco de 2016).

8 | ei n.2 20/92, de 14 de agosto.
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através de greves, manifestacdes e boicotes ao pagamento das mesmas, fez com que ndo

se chegassem a aplicar estas novas regras.

No ano de 1994, sdo aprovadas novas alteracdes legislativas®®, em que a propina
diferenciada por instituicdo deu lugar a uma propina nacional Unica, ficada entre os 20 e 0s
25% do custo por aluno. Nesta nova versdo passam a existir apenas 3 escalées de
pagamento das propinas: i) isencdo para estudantes bolseiros; ii) reducdo para metade e
iil) pagamento integral. Devido ao movimento estudantil contra esta politica de propinas,
apesar de o ministério ter chegado a fixar as propinas em 80 mil escudos (400€) para as
universidades e 75 mil escudos (375€) para os politécnicos, mais uma vez este aumento
nao chegou a ser aplicado. No ano seguinte, o novo Governo suspendeu as Leis 20/92 e

5/94 e rep0s o regime de 1941 dos 1200 escudos anuais.

S6 em 1997 o montante das propinas pagas pelos estudantes veio, de facto a ser
aumentado, através da publicacdo das Bases de Financiamento do Ensino Superior
Plblico®”, que definia que, independentemente dos rendimentos, da instituicdo ou curso
frequentado, os estudantes pagariam o valor fixado equivalente ao Salario Minimo
Nacional (SMN) vigente no inicio do ano letivo. Este diploma eliminou o regime de reducdes
e isencgdes das propinas, prevendo, contudo, que este aumento deveria ser compensado
com o reforco das politicas de acao social direta, nomeadamente com o aumento das
bolsas de estudo atribuidas. No ano em que foi aplicado, 1997/98, o valor da propina foi

de 283€, aumentando nos anos seguintes com o aumento do SMN.

A politica de cobranca de propinas viria novamente a ser alterada em 2003, no ambito da
reforma da legislacdo relativa ao ensino superior, através da Lei de Bases do Financiamento
do Ensino Superior, que conduziu a um aumento substancial das propinas, numa ldgica
de gque os estudantes “devem demonstrar mérito na sua frequéncia e compartilhar dos
respetivos custos”, preconizando que “devem as verbas resultantes da comparticipagdo
nos custos por parte dos estudantes reverter para o acréscimo de qualidade do sistema”

(Art.2 15°). O valor das propinas passou novamente a ser definido pelas proprias

8 | ei n.°2 5/94, de 14 de margo.
87 | ei n.2 113/97, de 16 de setembro.
8 | ei n.2 37/2003, de 22 de agosto.
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instituicdes, “em funcdo da natureza dos cursos e da sua qualidade”, entre o valor minimo
correspondente a 1,3 do SMN em vigor e o valor maximo decorrente da atualizacdo do

valor estabelecido em 1941, através da aplicagdo do IPC (indice de Precos do Consumidor).

No ano letivo 2003/2004, o valor das propinas variou entre 0 minimo de 464€ e 0 maximo
de 852€. Deste entdo, estes limites foram sendo atualizados, respetivamente, de acordo
com a evolucéo do SMN e da atualizacdo decorrente da atualizagao de precos do IPC. No
ano letivo 2015/2016, o valor da propina para o 1° ciclo variou entre 0 minimo de 656,50€
e 0 maximo de 1.063,47€, representando uma reducao do valor maximo de cerca de 4,40€

relativamente ao anterior, dada a indexacdo a taxa de inflacdo, negativa no ano anterior.

O valor de propinas fixado por cada instituicdo €, em geral, mais elevado no subsistema
universitario do que no politécnico®®. Nas universidades as propinas, no ano letivo
2015/2016, variaram entre os 965€ e a propina maxima de 1063,47€, valor cobrado por
cinco instituicBes, sendo que em apenas duas a propina € inferior aos 1000€. Nos
politécnicos os valores variaram entre os 780€ e a propina maxima, apenas fixada por um
dos politécnicos, sendo que neste caso apenas dois politécnicos cobram propinas
superiores a 1000€. Comparando com o ano letivo anterior, verifica-se uma tendéncia
generalizada de manutencdo do valor da propina em quase todas as instituicdes, a excecao
das que cobram a propina méxima e, portanto, foram forcadas a reduzir o valor. Apenas
uma instituicdo aumentou o valor da propina, o politécnico que em 2014/2015 cobrava o
valor mais baixo de propinas e que aumentou em 30€, passando para os 785€, em todas as

restantes instituicdes o valor da propina manteve-se inalterado.

A evolucdo das propinas é fundamental quando se analisam 0s apoios sociais atribuidos,
uma vez que uma parcela significativa do montante que os estudantes recebem de bolsa
de estudo é canalizada automaticamente para o pagamento da propina a instituicdo que
frequentam. Como veremos mais a frente, os montantes globais atribuidos pelo Estado
portugués em bolsas de estudo tém aumentado ao longo das Ultimas décadas, assim como

o valor médio das bolsas, mesmo quando analisado em termos reais. Contudo, importa

8 No Anexo IV apresentam-se as propinas fixadas por cada uma das IES pUblicas para o 1° ciclo, universidades
e politécnicos, nos dois Ultimos anos letivos.
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compreender se esse aumento real acompanhou, de facto, o aumento dos custos do ensino

superior, nomeadamente os aumentos das propinas anteriormente descritos.

3.4.3. Apoios Sociais Indiretos

Existem ainda um conjunto de apoios sociais indiretos que, ndo constituindo apoio
financeiro, representam servigos fundamentais para os estudantes e que, em conjunto com
o0 sistema de apoios sociais diretos, tém por objetivo garantir as condigdes minimas aos
estudantes do ensino superior, promovendo a estabilidade necessaria para a frequéncia e

sucesso académico.

Ao contrario do que ocorre nos apoios sociais diretos, 0s quais, como ja foi referido na
seccdo anterior, sdo atribuidos exclusivamente aos estudantes considerados
economicamente carenciados, 0s servi¢cos prestados no @mbito dos apoios sociais indiretos
sdo facultados a todos os estudantes inscritos em instituicbes de ensino superior
portuguesas, independentemente das suas condi¢des socioecondmicas. Ainda que, em
alguns casos, estejam previstas condicdes mais favoraveis para 0s estudantes com
caréncias econdmicas, como por exemplo no caso do alojamento em residéncia de
estudantes, que é prioritario e a precos mais baixos para os estudantes bolseiros

deslocados.

Em relagé@o aos apoios sociais indiretos, na Subsecgéo Ill, a Lei de Bases do Financiamento
do Ensino Superior®, prevé a prestacdo de um conjunto de servicos de apoio aos

estudantes, por parte dos Servicos de Ac¢ao Social (SAS), nomeadamente:

¢ Alimentacdo: os estudantes tém acesso a um servigo de refeicdes, a precos subsidiados;

o Alojamento: os estudantes deslocados da sua residéncia habitual, com prioridade para os
economicamente carenciados, tém acesso a alojamento em residéncias de estudantes, a
precos subsidiados;

e Servicos de saude: os estudantes tém acesso a servicos de salde, nomeadamente apoio em
areas especificas como o diagnostico e prevencdo e o0 acompanhamento psicopedagdgico, no

% | ei n.2 37/2003, de 22 de agosto.
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quadro de protocolos celebrados entre as instituices de ensino superior e as estruturas da
saude;

e Atividades culturais e desportivas: 0s estudantes tém apoio a realizagdo de atividades
culturais e desportivas, o qual deve abranger a criacdo de infraestruturas, a aquisicdo de
equipamentos desportivos e culturais e 0 apoio ao respetivo funcionamento, de acordo com o
plano de desenvolvimento das institui¢oes;

e Qutros apoios educativos: devera ainda ser assegurado aos estudantes o0 acesso a servicos de
informacdo, reprografia, apoio bibliografico e material escolar, em condi¢bes favoraveis de
preco.

Os precos maximos de refeicdo subsidiada e de alojamento em residéncia de estudantes

estdo definidos por lei, sendo atualmente indexados ao IAS®:

e O preco maximo da refeicdo subsidiada no ambito do sistema de a¢do social do ensino
superior € fixado em 0,63 % do IAS em vigor no inicio de cada ano letivo.

e O preco maximo mensal do alojamento para bolseiros nas residéncias dos servicos de acdo
social é fixado em 17,5 % do IAS em vigor no inicio de cada ano letivo.

Esta foi uma alteracdo ocorrida em 2017, ha muito reclamada pelas associacGes
académicas (ENDA, 2015), uma vez que anteriormente 0s precos maximos estavam
indexados ao SMN, que aumentou nos Ultimos anos mais do que o IAS, valor ao qual estdo
indexadas as bolsas de estudo, representando, portanto, uma perda de poder de compra

e de qualidade de vida dos estudantes, especialmente dos mais carenciados.

Por outro lado, em 2017, foi proibida a aplicacdo de quaisquer outras taxas ou suplementos
aos precos maximos definidos, algo que ocorria por exemplo no alojamento, onde, em
alguns casos, eram cobradas adicionalmente taxas de eletricidade, de internet, etc.,

aumentando assim o valor real a pagar pelo estudante.

Relativamente aos restantes apoios, 0s SAS tém autonomia e liberdade para definir pregos,
tipos de servigos prestados, modelos de funcionamento, modalidades, especialidades,

entre outros.

%1 | ei n.°271/2017, de 16 de agosto.
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3.4.4. Empréstimos Estudantis

A Lei de Bases do Financiamento do Ensino Superior®? prevé ainda no art.° 28° o0 apoio do
Estado a sistemas de empréstimos estudantis, com o objetivo de permitir a sai
autonomizacdo financeira. De acordo com este diploma, esses sistemas de empréstimos
aos estudantes deverdo privilegiar “os estudantes deslocados considerados com mais
dificuldades no plano econ6mico e com aproveitamento escolar satisfatorio,
independentemente da instituicdo ou curso frequentado”. O valor do empréstimo a
atribuir “dependera da avaliagdo da situacdo especifica do estudante, atendendo,
designadamente, a sua situacao econdmica, ao valor da propina do curso frequentado, as
despesas necessarias ao cumprimento dos programas curriculares e a distancia entre o
local da sua residéncia habitual e o local onde se situa o estabelecimento de ensino

frequentado”.

A abertura de uma linha de crédito reservada a estudantes do Ensino Superior foi
contratualizada em 2007 numa parceria entre o Ministério da Educacdo e Ciéncia, o
Sistema Nacional de Garantia Mutua, gerido pela SPGM-Sociedade de Investimento, e sete
instituicdes bancérias. Estes empréstimos destinavam-se a financiar a realizacdo de
estudos superiores, beneficiando os estudantes de uma taxa de juro minima com um
spread maximo de 1% para estudantes com média inferior a 14 valores, reduzido a 0,2%
para os que tém média igual ou superior a 16. O montante do empréstimo podia variar
entre 1000 e 5000€ por ano, até um maximo total de 25 000 euros, dependendo da duracdo
dos cursos. Os empréstimos eram reembolsaveis até seis a dez anos apés a concluséo do

curso (CNE, 2013a).

Este sistema de empréstimos estudantis era acumulavel com outros subsidios publicos,
representando uma fonte de rendimento complementar as bolsas de estudo atribuidas
através do sistema de acdo social direta. Facilitando a diversificacdo de rendimentos dos
estudantes e promovendo assim a sua autonomia, 0 recurso a estes empréstimos estava

acessivel a qualquer estudante, independentemente das suas condi¢des socioecondémicas.

92 | ei n.2 37/2003, de 22 de agosto.
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Tabela 3.3 — Evolucdo dos empréstimos estudantis com garantia mudtua

2007/2008 3302 36513 696 32 746 862 1539932 4,22%
2008/2009 3 886 44097 135 37726 563 1000775 2,27%
2009/2010 4074 47 147 583 35209577 283 226 0,60%
2010/2011 4537 52102 335 26493 329 60 857 0,12%
2011/2012 1951 22561214 5565 983 n.d. n.d.
2012/2013 1822 22 300 000 1625769 n.d. n.d.
Total 19572 224 800 000 154 000 000

Nota: n.d. - ndo disponivel

Fonte: CNE (2013a)
De acordo com dados do CNE (2013a), apresentados na tabela 3.3, entre 2007 e 2013, um
total de 19 572 estudantes recorreram a estes empréstimos (dos quais cerca de um terco
sdo estudantes bolseiros), tendo sido efetivamente utilizados cerca de 154 milhdes de
euros dos quase 225 milhdes contratados, 0 que demostra uma certa aversao dos
estudantes portugueses a contracdo de dividas para suportar os encargos com o ensino
superior. Especialmente nos ultimos dois anos, 0 nimero de estudantes que recorreu a
estes empréstimos foi residual, representando menos de 0,5% do total de estudantes

matriculados no ensino superior, dai que esta linha de crédito tenha sido abandonada.

Neste momento, a banca comercial dispde de linhas de crédito especialmente destinadas
a financiar os estudantes do ensino superior, com taxas de juro mais baixas e periodo de
caréncia no reembolso dos montantes emprestados. Contudo, o recurso a este tipo de

crédito também néo é muito utilizado pelos estudantes portugueses.

3.5.  Evolugéo Recente da Agéo Social no Ensino Superior Portugués

De acordo com o estudo da DGES (2004: 5), a acao social no ensino superior constitui “um
instrumento central para o aumento da qualificagdo e para a promocgéo da igualdade de
acesso e frequéncia no ensino superior”, assumido em Portugal “uma importancia politica

e social crescente”.

O conjunto de apoios sociais disponibilizados aos estudantes do ensino superior portugués
tém contribuido decisivamente para a expansao do ensino superior e para a melhoria das

condicdes de acessibilidade e de igualdade de oportunidades, por permitirem diminuir o
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esforco financeiro das familias em suportar os custos associados a frequéncia de um curso
superior. Em especial aos estudantes oriundos de meios economicamente desfavorecidos,
muitos dos quais sem este tipo de apoios muito provavelmente ndo conseguiriam suportar
os elevados custos da educacao superior, com crescente comparticipacdo das familias,
como refere Cerdeira (2008: 289) “consequéncia da politica seguida de aumento das

propinas”, para além do aumento do custo de vida.

E importante analisar a evolugido desse sistema de apoios, nomeadamente a sua
abrangéncia, em numero de estudantes apoiados, bem como os montantes financeiros
envolvidos nesses apoios, que refletem o esforgo financeiro dos contribuintes portugueses

No apoio aos estudantes do ensino superior.

Relativamente aos estudantes bolseiros, 0 aumento da populagdo estudantil no ensino
superior e o alargamento da base social de origem dos estudantes trouxe, naturalmente,
um crescente nimero de estudantes economicamente carenciados. O sistema de apoios
sociais teve que se adaptar a esta realidade com cada vez maior nimero de estudantes

com necessidades de apoios financeiros para suportar os custos da educacgao superior.

O gréafico 3.6 mostra que o numero de estudantes que receberam bolsa de estudo
aumentou exponencialmente desde o inicio da década de 90. Em 1991 eram cerca de 11
mil os estudantes bolseiros do ensino superior, tendo este nimero aumentado

continuamente até 2010, ano em que se atingiram quase 75 mil estudantes bolseiros.

Nos dois anos seguintes o nimero de estudantes que recebiam bolsa de estudo reduziu-se
significativamente, em parte devido a propria diminuicdo da populacdo estudantil e
consequentemente do numero de potenciais candidatos a bolsa de estudo, mas
especialmente dados os critérios mais restritivos nas condi¢cbes de elegibilidade,
nomeadamente o tipo de rendimento considerado, que até entdo era o rendimento anual
liguido do agregado familiar e passou a ser o rendimento bruto, abatimentos que eram
possiveis e deixaram de ser, como despesas de saude e habitacdo, exclusdo dos estudantes
cujo agregado familiar possuisse dividas fiscais ou contributivas ou detentores de elevado

valor patrimonial. Em 2012 foram atribuidas menos quase 19 mil bolsas de estudo do que
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em 2010, correspondendo a uma reducdo de mais de 25% do nimero de estudantes

apoiados em apenas 2 anos.

Desde 2013 verificou-se novamente um reforgo do nimero de bolsas de estudo atribuidas,
apesar de a populacdo estudantil ter reduzido. Este aumento resultou, em parte, da
correcdo de algumas das reconhecidas injusticas que 0s regulamentos anteriores
representaram, como o facto de ndo permitir o acesso a bolsa de estudos aos estudantes

cujo agregado possuisse dividas prestativas a seguranga social, que passou a ser

considerado como excecdo as situacdes de irregularidade fiscal ou contributiva.

Grafico 3.6 — Evolucao dos estudantes bolseiros no ensino superior
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consultado em 30-07-2018.
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Desde 2013 o nimero de bolsas atribuidas tem aumentado continuamente. Em 2017 foram
71.931 os estudantes do ensino superior beneficiarios de bolsa de estudo, aproximando-se
do nimero de estudantes abrangidos em 2010. Este nUmero representa um aumento de
quase 16.000 bolsas relativamente ao ano de 2012, sendo que o aumento foi
particularmente significativo no ano letivo de 2015/2016, tendo sido atribuidas mais 5.715
bolsas do que no ano anterior, resultado ndo s6 do aumento da populacdo estudantil
ocorrido nesse ano e, portanto, do nimero de candidatos a bolsa, mas especialmente
devido ao aumento do limiar de elegibilidade de 14 para 16 vezes o indexante de apoios

sociais, acrescido do valor da propina maxima.

A grande maioria dos estudantes bolseiros pertence ao subsistema do Ensino Superior
Publico, sendo que em 2017 apenas cerca de 10% dos estudantes bolseiros do ensino
superior se encontravam a frequentar instituicGes privadas. Durante a década de 90 os
estudantes do ensino privado beneficiarios de bolsa de estudo eram em ndmero muito
reduzido. No final dessa década registou-se um aumento das bolsas atribuidas a estudantes
do ensino privado, chegando a atingir os 29% do total de estudantes bolseiros, nos anos de
2003 e 2004. Em 2004 eram mais de 14 mil os estudantes do ensino superior privado com
direito a bolsa de estudo. Desde entdo esse nimero tem vindo a diminuir progressivamente
todos os anos. Em 2017 o nimero de bolseiros do ensino superior privado estava proximo

dos 7.700 estudantes, enquanto do ensino superior publico ultrapassavam os 64.200.

Quando se compara a evolucado dos estudantes apoiados com a evolucdo da populagéo
estudantil do ensino superior, o grafico 3.7 mostra que essa proporcao tem aumentado
desde o inicio da década de 90, em que apenas cerca de 6% dos estudantes do ensino
superior recebiam bolsa de estudo, atingindo entre 2008 e 2010 uma proporgao superior
aos 19%. Entre 2010 e 2012 a percentagem de estudantes do ensino superior que
beneficiaram de bolsa de estudo diminuiu (em 2012 foi de 14%), pelas razbes
anteriormente referidas relacionadas com os critérios de elegibilidade, voltando a

aumentar nos anos seguintes, atingindo em 2017 o méximo histérico de 20% de bolseiros.

A percentagem de estudantes com bolsa de estudo foi, em todo o periodo em anélise,

sempre superior no Ensino Superior Publico, chegando a ultrapassar 0s 22%, em 2009. Em

137



Acdo Social no Ensino Superior em Portugal

2017, mais de 21% do total dos estudantes do Ensino Superior Publico foram apoiados
através de bolsa de estudo, enquanto no Ensino Superior Privado essa percentagem foi
ligeiramente inferior aos 13%. Note-se que no Ensino Superior Privado a maior proporgao
de estudantes bolseiros no total dos estudantes inscritos foi alcangada em 2010, com cerca

de 14% de estudantes bolseiros.

Grafico 3.7 — Evolucao da percentagem de estudantes bolseiros no total de inscritos
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Fonte de dados: PORDATA (DGES/MEC); Ultima atualizagéo de 07-06-2018;
consultado em 30-07-2018.

A reducdo significativa do nimero de bolsas atribuidas nos anos de 2011 e 2012, com a
consequente reducédo da percentagem de estudantes bolseiros no total dos inscritos, quer
no ensino publico quer no privado, ficou a dever-se, como ja foi anteriormente referido,
aos critérios mais restritivos nas condicoes de elegibilidade para atribuicdo de bolsa de
estudo, nomeadamente no apuramento dos rendimentos do agregado familiar, que
passaram a ser contabilizados pelos rendimentos iliquidos sem possibilidades de deducées
ou abatimentos, na contabilizacio dos elementos do agregado, na exclusdo dos estudantes
cujas familias tivessem dividas fiscais ou contributivas ou patriménio mobiliario elevado e
no reforgo das exigéncias relativas aos resultados académicos, que deixaram de fora muitos

estudantes com reais necessidades de apoio.
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De acordo com informacéo disponibilizada no site da DGES®® tem aumentado o nlimero de
estudantes que se candidata ao processo de atribuicdo de bolsa de estudo, relativamente
ao total de estudantes do ensino superior. No ano letivo de 2017/18 cerca de 27% dos
estudantes do ensino superior apresentaram requerimento a bolsa de estudo,
representando um acréscimo de quatro pontos percentuais comparativamente a 2012/13.
No Ensino Superior Publico essa percentagem é de 28%, enquanto no Ensino Superior

Privado 21% dos estudantes apresentaram candidatura em 2017/18.

Relativamente ao esfor¢o financeiro dos cofres publicos com a atribuicdo de bolsas de
estudo, o grafico 3.8 mostra que as despesas totais com bolsas de estudo atribuidas a
estudantes do ensino superior ultrapassaram, em 2017, os 135 milhdes de euros. Um valor
muito superior ao que era gasto na década de 90, ainda assim inferior aos mais de 163
milhdes que chegaram a ser gastos em 2010, ano em que se atingiu 0 maior nimero de

estudantes bolseiros e de verbas atribuidas em bolsas de estudo.

Grafico 3.8 — Evolucao das despesas totais com bolsas de estudo
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Fonte de dados: PORDATA (DGES/MEC); Ultima atualizagéo de 07-06-2018;
consultado em 30-07-2018.

O Estado gastou em termos nominais, em 2017, com bolsas de estudo para estudantes do

ensino superior, incluindo publico e privado, 15 vezes mais do que gastava em 1991. Este

% http://www.dges.gov.pt/, consultado em 30/julho/2018.
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aumento relativo das despesas do Estado em bolsas de estudo foi muito superior ao
aumento da populacdo estudantil, que neste periodo duplicou, o que revela um efetivo
esforgo publico em apoiar financeiramente os estudantes, em especial os oriundos dos
estratos mais desfavorecidos da sociedade, que sdo os que, por terem rendimentos

familiares mais baixos, tém acesso a bolsas de estudo mais elevadas.

A maioria das despesas com bolsas de estudo sdo gastas com estudantes do ensino superior
publico, sendo que em 2017 apenas 10% dessas despesas eram com bolsas atribuidas a
estudantes do ensino superior privado, cerca de 13 milhdes, enquanto no ensino superior
publico essa verba ascende a 122 milhdes. A proporcdo relativa das despesas com bolsas
no ensino privado tem vindo a reduzir-se consecutivamente desde o inicio da década de
2000, altura em que chegou a representar 30% do total das verbas atribuidas em bolsas de
estudo. Esta tendéncia de decréscimo no ensino superior privado resulta naturalmente da
reducdo do numero de estudantes que frequentam esse subsistema de ensino e
consequentemente do ndmero de candidatos a bolsa e de bolseiros efetivamente
apoiados. Pelo contrario, verifica-se uma tendéncia continua de aumento das despesas
com bolsas de estudo no ensino superior publico, apesar do pico registado em 2010 e da

subsequente reduc¢éo nos dois anos seguintes.

O gréfico 3.9 compara a evolugdo das despesas com bolsas de estudo no ensino superior a
precos correntes (do préprio ano) com a evolucdo dessas mesmas despesas a precos
constantes (de um determinado ano base), utilizado para o efeito o deflator do consumo
privado®. A observacdo desta figura permite analisar a evolucdo real das despesas do
Estado com a atribuicdo de bolsas de estudo no ensino superior, ou seja, eliminado o efeito
da inflacdo e, portanto, o aumento artificial desta variavel causada pelo aumento dos

precos na economia.

As despesas totais com bolsas de estudo aumentaram, em termos reais, cerca de 7 vezes,

entre 1991 e 2017, correspondendo a um aumento mais que proporcional em relagdo ao

% Optou-se por utilizar o deflator do consumo privado, por este ser o indice de pregos que melhor reflete o
poder aquisitivo das bolsas de estudo, na medida em que € o mais relacionado com as despesas que sdo feitas
com as verbas atribuidas em bolsas de estudo.
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aumento da populacdo estudantil, confirmando, portanto, que, durante este periodo,
houve um reforco real das verbas atribuidas aos estudantes do ensino superior para

custear as suas despesas educativas.

Gréfico 3.9 — Evolugdo real e nominal das despesas com bolsas de estudo

200.000.000,0
150.000.000,0
100.000.000,0

0,0
1991199319951997 199920012003 2005 200720092011201320152017

euros

= Despesas com bolsas (pre¢os constantes)

= Despesas com bolsas (pre¢os correntes)

Fonte de dados: Despesa com bolsas - PORDATA (DGES/MEC); Gltima atualizagao de 07-06-2018;
Deflator do consumo privado: PORDATA (INE/Banco de Portugal — Contas Nacionais Anuais); Ultima
atualizacdo de 27-03-2018; consultado em 30-07-2018.

Para melhor compreender a extensdo do apoio direto aos estudantes do ensino superior,
podemos analisar a relagdo entre os montantes atribuidos em bolsas de estudo e o nimero
total de estudantes que o frequentam. Esta analise permite verificar se o esforco financeiro
dos apoios publicos aos estudantes acompanhou a evolugdo da populacao estudantil e,
portanto, dos estudantes que podem, potencialmente, necessitar desse apoio. O grafico

3.10 mostra a evolucdo da despesa média com bolsas de estudo por estudante inscrito.

Grafico 3.10 — Evolugdo da despesa média com bolsas de estudo por estudante matriculado

(pregos correntes e precos constantes: ano base 1991)
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Fonte de dados: Bolsa média calculada com base nas despesas com bolsa por nimero de estudantes
bolseiros - PORDATA (DGES/MEC); Gltima atualizacdo de 07-06-2018; consultado em 30-07-2018.
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No ano letivo 2017/2018, o Estado atribuiu em bolsas de estudo, em média, 373€ anuais
por cada estudante matriculado no ensino superior, quase 8 vezes mais do que a despesa
média com bolsas atribuidas no inicio da década de 1990. Evolugdo mais que proporcional
ao aumento da populacdo estudantil, o que evidencia um refor¢o das verbas atribuidas
pelo Estado em apoios diretos aos estudantes do ensino superior. Contudo, essa tendéncia
de reforgo inverteu-se no ano letivo de 2010/2011. De facto, a evolugdo da despesa anual
média com bolsas por estudante cresceu continuamente até 2010, ano em que atingiu 0s
426€ por estudante matriculado, sofrendo uma reducgédo significativa nos dois anos
seguintes. Em apenas um ano, a despesa média com bolsas diminuiu quase 100€ por cada
estudante. Apesar do ligeiro reforco da despesa média por estudante nos dois anos
seguintes, a realidade é que em 2017 o Estado gastou menos 50€ em bolsas de estudo, por

cada estudante matriculado no ensino superior, do que gastava em 2010.

Por outro lado, se analisarmos a evolucao real da despesa média por estudante com bolsas
de estudo nos altimos 25 anos, verifica-se que esse aumento nao foi assim tdo elevado. Em
termos reais a despesa média com bolsas quase triplicou, ainda assim um aumento
efetivamente superior a duplicacdo da populacdo estudantil ocorrida no mesmo periodo.
A despesa média com bolsas de estudo é superior no ensino publico do que no privado. Em
2017, o Estado gastou, em média, com bolsas de estudo cerca de 402€ anuais por
estudante inscrito no ensino superior publico, enquanto no ensino privado esse valor
rondou os 228€. Tal evidéncia decorre do facto de a percentagem de estudantes
carenciados que frequenta o ensino superior publico ser, como seria de espera, maior do

que a dos que frequentam o ensino superior privado.

Para além da analise das verbas totais atribuidas em bolsas de estudo e da despesa média
com bolsas por estudante matriculado, é importante relacionar os montantes de apoio
concedidos com o numero de estudantes efetivamente apoiados. Estes estudantes,
considerados economicamente carenciados sdo, de facto, os que mais precisam do apoio
do Estado para custear as suas despesas educativas, na medida em que para muitos deles,
a auséncia desse apoio significaria a impossibilidade de frequentar e concluir com sucesso

um curso superior. No gréfico 3.11 apresenta-se a evolugdo do valor médio das bolsas de
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estudo atribuidas aos estudantes bolseiros do ensino superior. Cada bolseiro do ensino
superior portugués recebeu, em 2017, o valor anual médio de 1879€, correspondendo a 10
prestacdes mensais de cerca de aproximadamente 188€. O valor médio da bolsa de estudo
é ligeiramente superior para 0s estudantes do ensino superior publico, cerca de 1893€ por

ano, enquanto no privado a bolsa média anual rondou os 1763€.

Gréfico 3.11 — Evolucdo do valor médio das bolsas de estudo

(pregos correntes e pregos constantes: ano base 1991)
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Fonte de dados: Bolsa média calculada com base nas despesas com bolsa por nimero de estudantes
bolseiros - PORDATA (DGES/MEC); Gltima atualizacdo de 07-06-2018; consultado em 30-07-2018.
Os valores médios de bolsa de estudo aumentaram continuamente até 2010, ano em que
em média um estudante bolseiro recebia cerca de 218€ mensais, mais 137€ do que um
estudante recebia em 1991. No ano letivo 2011/12 a bolsa média reduziu-se cerca de 25€
por més, voltando a aumentar no ano seguinte. Desde 2013 o valor médio de bolsa de
estudo tem vindo a diminuir, sendo que em 2017/18 cada estudante bolseiro recebeu, em
média, menos cerca de 26€ por més do que recebia ha quatro anos atrds e menos quase

30€ mensais do que em 2010.

Apesar de, em termos nominais a bolsa média mensal ter aumentado cerca de 107€ entre
1991 e 2017, a analise da evolucao real da bolsa média, apresentada na figura 3.13, mostra
gue em termos reais, o valor médio de bolsa aumentou apenas 13% nos ultimos 28 anos.
Apesar da ligeira melhoria, ndo € um aumento muito significativo no poder de compra dos
estudantes. Considerando os valores a pregos constantes de 2017, verifica-se que cada
estudante recebeu, em média, em 2017, apenas cerca de 21€ por més a mais do que um

estudante recebia em 1991.
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Ainda que se tenha registado um aumento real dos montantes que os estudantes bolseiros
recebem de bolsa de estudo, importa relacionar essa evolugdo com o0s valores
efetivamente pagos de propina. Os estudantes do ensino publico receberam em média, em
2017, 188€ mensais de bolsa de estudo. Contudo, e apesar das diferencas entre
instituicdes, proximo de 100€ sdo diretamente canalisados para o pagamento das propinas.
O que significa que o estudante fica com menos de 90€ por més para custear todas as

despesas de deslocacéo, alojamento, materiais escolares, entre outras pessoais.

Se compararmos estes valores com a bolsa média recebida antes do aumento das propinas
registado no ano letivo de 1997/1998, verificamos que atualmente os estudantes ficam
com menos dinheiro da bolsa para custear as outras despesas associadas a frequéncia
universitaria. Uma vez que até 1996, os estudantes pagavam apenas 1200 escudos por ano
(cerca de 6€) para frequentar o ensino superior publico, e tendo em conta que o valor
médio da bolsa no ano letivo de 1996/97 foi de cerca de 154€ mensais (a pre¢os constantes
de 2017), podemos concluir que, em 2017, os estudantes bolseiros receberam, em média,

em termos reais quase menos 50€ por més para custear as outras despesas.

Analisando em particular o ano letivo de 1997/98, podemos verificar que houve, de facto,
um reforco das verbas com bolsas de estudo para compensar a introdugdo das propinas.
Nesse ano o valor nominal da bolsa média aumentou cerca de 329€ por ano, mais do que
0 aumento das propinas dos 6 para os 283€ anuais, correspondente ao valor do SMN.
Contudo, nos anos seguintes, a evolugdo do valor médio das bolsas de estudo atribuidas
nao acompanhou o gradual aumento das propinas, em especial o significativo aumento
verificado no ano letivo 2003/2004. Nesse ano o valor das propinas fixado por cada
instituicdo variou entre o0s 464 e os 852€, representando, na maioria das instituicées, um
aumento para mais do dobro do valor do ano anterior. Isto representou uma perda muito
significativa de poder de compra para os estudantes bolseiros, que para além de passarem

a pagar uma propina muito superior, ainda viram o valor médio das bolsas reduzir-se.
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Capitulo 4. Fundamentacdo Metodologica

Com o objetivo ultimo de construir conhecimento, a investigacéo cientifica deve ser capaz
de proporcionar ao investigador uma maior compreensdo do mundo que o rodeia, por Si
s6 e também no sentido de o tornar mais capaz de contribuir para a melhoria da realidade

ou situacao que pretende estudar.

De acordo com Bryman (2012), o investigador deve ter em conta aspetos epistemoldgicos
e ontoldgicos no desenho do seu projeto de investigacdo, tendo sempre presente que a
sua relacdo com as teorias e metodologias aplicadas é fundamental para os resultados da

investigacao.

A metodologia deve ser coerente com o paradigma de investigacdo, com os métodos
escolhidos e, especialmente, deve ser capaz de alcancar com sucesso 0S oObjetivos
previamente definidos (Bryman, 2012; Saunders et al., 2009; Carmo e Ferreira, 2008;
Crotty, 1998). A escolha da metodologia de investigacao &, pois, uma etapa fundamental

em qualquer projeto de investigac¢éo cientifica.

O conhecimento cientifico é alimentado pela divida sistematica, metddica, constituindo
portanto um produto inacabado, que resulta de um processo evolutivo historico. Neste
sentido, como argumentam Prodanov e Freitas (2013: 16), “ndo o podemos identificar com
métodos especificos, teorias datadas, escolas e culturas”, pelo contrario, € uma “disputa
dindmica e interminavel de paradigmas, que vdo e voltam, somam e transformam-se”.
Independentemente disso, existem sempre pressupostos e valores que influenciam o
investigador na sua pesquisa e que o guiardo nas op¢des que toma ao longo de todo o
percurso em busca das respostas para 0 problema/questdo que se propde investigar
(Bryman, 2012; Coutinho, 2014). Segundo Crotty (1998) os paradigmas sao esse referencial

filosofico que orientam as op¢des metodoldgicas do investigador.

No presente capitulo pretende-se expor e fundamentar as op¢ées metodoldgicas tomadas
no decurso do presente estudo, desde o desenho da investigacao, em termos de paradigma
dominante e método cientifico adotado, até as metodologias de recolha, tratamento e

analise de dados e respetivos instrumentos utilizados.
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4.1. Desenho da Investigacéo: Filosofia, Abordagem e Métodos de Investigacéo

Ao contrario do que acontece nas ciéncias naturais ou exatas, onde predomina o paradigma
positivista, nas ciéncias sociais, @ambito em que se insere a presente investigacdo, o
investigador dificilmente observa, de forma totalmente isenta e objetiva, a realidade que
pretende estudar. Conforme argumentado por Coutinho (2014), a investigagdo nas ciéncias
sociais e humanas caracteriza-se, por um lado, pela multiplicidade de abordagens,
modelos, paradigmas e métodos, gerando por vezes discussGes contraditorias e
dicotémicas sobre os aspetos epistemoldgicos e metodoldgicos da investigacao, e, por
outro lado, pela dependéncia do cientista social em relagdo ao contexto sociocultural em

que esté inserido.

Neste sentido, e uma vez que os atores sociais sdo muito diferentes entre si e fortemente
influenciados pelo contexto em que se inserem, optdmos pela utilizacdo de uma
abordagem interpretativa, em que se pretende fazer uma interpretacdo propria da
realidade social, ainda que ela propria sujeita as construgdes sociais e individuais (Chevarria
e Gomes, 2013; Bryman, 2012; Scotland, 2012; Saunders, 2009).

A abordagem interpretativa da enfase a compreensao e interpretacdo dos fendmenos
sociais e ao significado dos conceitos, comportamentos e atitudes que lhes estdo
subjacentes (Chevarria e Gomes, 2013; Bryman, 2012; Saunders, 2009). Foi nesta 6tica, que
tentamos compreender a a¢do social na sua globalidade, encarando os diferentes

intervenientes e situacbes como um todo, nas suas mdltiplas facetas.

Considerando que o todo é maior do que a soma das partes, que os individuos e as
situacOes devem ser vistas como um todo e ndo reduzidas a partes individualizadas do
mesmo fenémeno (Cury, 2006) e que a a¢do social € uma realidade complexa, dinamica e
subjetiva, com multiplos intervenientes e interesses, desde os estudantes bolseiros,
passando pelos servi¢os de acao social, as instituicdes de ensino superior, até aos decisores
de politicas sociais e educativas, partiu-se para este projeto de investigagdo com uma

perspetiva holistica.

Ancorada na abordagem interpretativa, utilizou-se no presente estudo uma metodologia

de investigacdo humanista-interpretativa (Coutinho, 2014), numa l6gica indutiva,
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descritiva e interpretativa da realidade em anélise, com um forte relacionamento e
influéncia reciproca entre a teoria e a pratica, com a finalidade de compreender,

interpretar e descobrir significados do fenémeno social em estudo.

Interessava-nos, acima de tudo, compreender e descrever melhor o objeto de estudo,
tomando em consideracédo a perspetiva dos diferentes intervenientes, abordagem que se
identifica também com a corrente do pos-positivismo (Scotland, 2012) ou do péds-
modernismo (Bryman, 2012). Desta forma, e na procura da objetividade da investigacéo,
adotou-se uma perspetiva eclética, ndo se afastando completamente da abordagem
positivista, no sentido em que se procurou obter explica¢des, dentro do possivel, objetivas

do fenébmeno em estudo e das rela¢gdes encontradas.

A estratégia metodolégica desenvolvida para o presente estudo e o modelo de investigacao
adotado privilegiou 0 método indutivo, uma vez que se pretendeu desenvolver conceitos
e interpretacdes da realidade a partir da observacéao, dos dados recolhidos e dos resultados
obtidos, metodologia que parte da andlise particular para chegar a interpretacfes e
conclus@es genéricas (bottom-up). Contudo, e partindo do pressuposto de que os dois
métodos podem ser combinados (Bryman, 2012; Saunders et al., 2009), até porque ambos
tém como objetivo descrever, explicar ou prever a realidade (Prodavov e Freitas, 2013),

tentou-se nesta investigacdo combinar ambos os processos, indutivo e dedutivo.

Neste sentido, a definicdo dos objetivos geral e especificos do estudo, bem como a
construcdo dos instrumentos a utilizar na recolha de dados, apoiaram-se na revisdo da
literatura relevante sobre o tema em estudo, numa abordagem dedutiva. Contudo,
manteve-se, no decurso de todo o processo de investigacdo, sempre em aberto a
possibilidade de, por aproximacéo indutiva, desenvolver novas interpretacdes e descobrir
novas perspetivas sobre a temética da acao social no ensino superior. No &mbito desta
abordagem indutiva, a prépria revisdo da literatura e o enquadramento teérico dela
decorrente foram, sempre que possivel, fundamentados com dados empiricos relevantes

da pesquisa bibliografica e documental efetuada.

Ou seja, se, por um lado, ao equacionar as questdes especificas a investigar nos apoiamos

na teorizacdo existente em torno da tematica da acdo social, nomeadamente na
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importancia da educacdo e do capital humano para o desenvolvimento das atuais
economias do conhecimento e nas teorias de igualdade de oportunidades, equidade,
justica social e mobilidade social; por outro lado, “tentou-se evitar que a teorizagao
impedisse de descobrir aspetos ndo previstos do problema” (Ruquoy, 1997: 99, apud
Albuquerque, 2013: 45), numa logica de complementar o “contexto da prova” com o

“contexto da descoberta” (Lessard-Hebert et al., 1994)

Constituindo o objetivo geral da investigacédo caracterizar e analisar a importancia da A¢édo
Social no Ensino Superior Portugués e os seus impactos socioeconémicos, pretendeu-se
realizar uma investigacdo maioritariamente descritiva, por concordarmos ser a mais
adequada quando se “pretende conhecer as caracteristicas de determinado grupo”, [...]
“estabelecendo relagbes entre variaveis, podendo ainda determinar a natureza dessas

relagdes” (Fernandes e Gomes, 2003: 7).

Como defendem Provdanov e Freitas (2013: 39) “ndo ha apenas uma forma capaz de
abarcar toda a complexidade das investiga¢cdes”. Optou-se, assim, na presente investigacdo
por uma abordagem pluri-metodolégica, por se considerarmos ser uma estratégia eficaz
na compreensdo e clarificacdo dos fenémenos sociais. Por outro lado, julgamos que a
opcao pela utilizacdo de varios métodos permite ampliar as possibilidades da anélise e

interpretacdo das questdes que se pretendem explorar.

De facto, ao contrario do que geralmente sucede nas investigacdes dominadas pelo
paradigma positivista, em que se utiliza basicamente uma metodologia de cariz
guantitativo (Coutinho, 2014; Bryman, 2012), nas abordagens pos-positivistas ou mais
proximas do paradigma interpretativo, como a que se pretendeu desenvolver nesta

investigacdo, essa opcao pluri-metodoldgica € muito mais usual.

A conjugacdo dos dois métodos (indutivo e dedutivo), que se pretendeu desenvolver ao
longo do estudo, s6 € possivel através de uma pesquisa cientifica mista, com recurso a
triangulacio metodoldgica, implicando a utilizacdo simultdnea das abordagens
guantitativa e qualitativa. Neste caso a triangulacdo metodolégica consistiu no cruzamento
de métodos e abordagens diferentes, com o objetivo de maximizar os resultados e a

validade da investigacéo.
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A tabela 4.1 evidenciam as principais diferencas entre as duas abordagens:

Tabela 4.1 — Abordagem Quantitativa versus Abordagem Qualitativa

Abordagem Quantitativa Abordagem Qualitativa
Depende de inducéo - generaliza¢des pela Depende de deducdo - conclusdes, raciocinio ou
coleta, exame e andlise de casos especificos. |inferéncias de principios gerais para particulares.
Requer envolvimento do pesquisador com as
pessoas, eventos e ambiente como parte
integrante do processo.
Foco no exame de teorias e generalizagbes de  |Oferece valor especial no processo de producgéo

Requer imparcialidade por parte do
perquisador.

pesquisa. de novos conceitos ou teorias.
Procura estabelecer relag@es de causa e efeito [Procura fornecer descri¢do completa do
em ou entre experiéncias. fenébmeno em toda a sua complexidade.

Tenta descobrir e mostrar suposi¢des que estdo
por tras das acdes ou eventos.

Constréi ou controla contextos de uma situacéo |Usa contextos de uma situagdo natural como

e lida com quantidades e nimeros com dados |dados primarios. Lida com descricoes detalhadas
primarios. dos contextos de umasituacéo.

Inicia com um fenémeno especifico e tenta
relaciona-lo a outros, para esclarecer questdes

Focaliza mais no teste das suposi¢des em vigor.

Inicia com questdes ou problemas amplos e
procura limité-los.

mais amplas.
Encoraja o estudo de grandes amostras e Tende alidar com amostras pequenas e Unicas
altamente representativas. (semigual).

Tende adesconsiderar o contexto ou controla-
lo, para minimizar influéncias de nuances que
possam afeté-lo.

Utiliza andlise estatistica, particularmente
empreganto probabilidades, para demonstrar
significancia.

Considera o contexto dos eventos como parte
integrante dos dados primarios.

Depende profundamente de relatar, informar
para demonstrar significancia.

Fonte: Fernandes e Gomes (2003: 19).

Fernando e Gomes (2003) referem que o enfoque quantitativo € o mais usual em termos
de pesquisa cientifica, ndo sendo, contudo, de desconsiderar os estudos que trabalhem
com aspetos qualitativos. Pelo contrario, a combina¢do das duas abordagens tem-se
revelado muito Util na investigacdo nas ciéncias sociais e humanas (Coutinho, 2014;

Bryman, 2012).

Se, por um lado, a analise quantitativa permite, através da estatistica descritiva, técnicas
experimentais, estudos de amostras ou outras técnicas, uma medicao rigorosa, controlada
e fiavel de dados sélidos e replicaveis, com o objetivo de comprovar os fatos ou as causas
dos fendbmenos sociais (Bryman, 2012; Cook e Reichardt, 2005). Por outro lado, o0 método
qualitativo permite uma concecdo mais global, holistica, naturalista, humanistica e
interpretativa dos fenémenos sociais, através de uma abordagem objetiva, sistematica e
qualitativa dos mesmos (Coutinho, 2014; Carmo e Ferreira, 2008). Neste sentido, as
metodologias quantitativas acabam por ser reforcadas com informagbes qualitativas,

melhorando significativamente a qualidade das conclusdes a retirar.
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A opcdo pluri-metodolégica tomada nesta investigacdo acaba por ir ao encontro da
chamada Grounded Theory, ou Teoria Fundamentada nos Dados, que se baseia na recolha
de dados através de métodos variados, com o objetivo de reunir um conjunto vasto de
informac@es sobre o fendmeno em estudo, cuja andlise descritiva, indutiva e interpretativa
conduz a descoberta de significados, conceitos e teorias acerca do assunto (Bryman, 2012;
Charmaz, 2011). O objetivo € a “construcdo de quadros explicativos de médio alcance, isto
¢, teorias que partindo de algumas generalizacbes empiricas, fornecem um contexto
explicativo mais vasto e abstrato com aplicacdo a um maior numero de situa¢des” (Amaro,
s/d: 2). Trata-se, assim, de um processo de descoberta da teoria, a partir dos dados obtidos,

que vai além da simples descri¢cdo de um fenémeno social.

Garantindo a confiabilidade, replicacdo e validade, critérios apresentados por Bryman
(2012) como essenciais em qualquer pesquisa social, no que a metodologia de recolha,
tratamento e analise de dados concerne, foi utilizada uma abordagem mista que integrou
métodos quantitativos e qualitativos; por se considerar ser esta a melhor forma de alcancar

os objetivos geral e especificos propostos para o presente projeto de investigacao.

A figura 4.1 sintetiza as op¢des metodoldgicas anteriormente descritas, permitindo
compreender melhor a relacédo entre essas op¢des metodoldgicas e as teorias de suporte

ao desenho da investigagéo:
Figura 4.1 — Desenho da investigacdo e op¢des metodoldgicas

Paradigma Interpretativo

— Abordagem indutiva, .

'//" ______ complementadacom dedutiva

y e "“~\,_7n_>7 ‘\‘\
& ~—————____ Grounded Theory; N
oy e estratégia descritiva \
{ Métodos e R \ | ‘
W ( ( . e interpretativa \ ] |
W \ qualitativos e ) ) / /

A N\ —_ quantitativos y

Fonte: Construcdo Propria; adaptado de Saunders (2009: 108).
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De seguida apresenta-se o V& Epistemol6gico ou V de Gowin que permite uma melhor
compreensdo da coeréncia do projeto de investigacdo realizado, nomeadamente as
relacdes entre os dominios conceptual e metodoldgico, e entre estes, 0 objeto de estudo e

as questdes centrais da investigagéo:

Figura 4.2 -V Epistemoldgico ou V de Gowin

Dominio conceptual

Dominio metodologico

Concecdes do Mundo e da Vida
Wis2o humanista da sociedade, proxima dos
conceitos de desenvaolviments sustentivel
participstivo e sustentzbilidede sodisl.

Questdo Chave
Qual a importancia e os
impactos da acdosocial
no ensing superior?

luizos de Valor
Contribuir para o conhecimento mais
sprofundada dos apoios socisis pars
estudantes & dos mecanismos so dispor ds

O zcesso 2 educagdo comoum direito
fundamental de todos os cidzd3os,
independentements dz suz condigdoou
origem socioeconomica.

0 acesso generzlizado 3 educagdo como
elemento fundamentzl nz promogio da
coesdo, dz equidade & da justicz social,
stenuando as desigusldsdes socisis e
constituindo um instrumentode combate &
pobrezz e & exclusso social.

Teaorias
Teorizsdo desenvolvimentoe aimporténda da
educagdo na economiz do conhedmentg;
Tearizs do capital humana;
Teorizsde politica socizl e politica educativa;
Tearizs de igusldade de oportunidades, equidzsde e
justiga socizl;
Teorias de mobilidade socizl.

Modelos
Parspetiva holistica, mais proxima do paradigma
interpretstivo;
Combinag3o dos maggdelgs indutivo & dedutiva, numa
lagica de complementaridads;

Conceitos
Ac8o Social, Apoios Socisis, Estudantes Bolseiros, Ensing
Superiar, lguzldzde de Oportunidsdes, Equidsde Socdizl,
IMobilidade Socdzl, Desenvolvimento Socioecondmico
Paolitica Socizl, Politica Educativa

instituigdes de ensino superior.

Encontrar respostas inovedoras e eficientes
=05 problemas socioecondmicos dos
estudantes com caréndias financeiras.

Dar sugestfes que contribuam paraz
melhariz das politicas de apoio socizl edas
politicas de educscdo emgeral.

Juizos cognitivos (resultados)
Compreender o financizmentoda ag&o socizlng
ensino superior e aimporténciz que lhes é
ztribuidz pelos diversos intervenientas.
Partilhar 25 boas praticas desenvolvidas nas
instituigdes.

ldentificar osimpactos que os apoios socizis tém
nzfrequénciz do ensino superior.

Relzcionar 2 2g30 social com os objetivos de
politica social e educativa.

Identificar os principais impactos dz agdo social
no desenvalvimento socioecondmico.

Transformacoes
Abordzgem pluri-metodoldgica - métodas qualitativas e
quantitativos. Inquérito por questionarios 2 estudantes
bolseiras; Inquérito por questionsrios aos SAS;
Entravistzs de grupo 205 estudantes; Pesquisz
documentzl. Tratamentoe znilise de dados: SPES,
Tzbelas, Graficos & Dizgramas, Anslise de Conteldo

Registos

Fichas bibliograficas e de leitura

Guidies de questionérics

Guidies de entrevistas

Grelhas de znilise [anilise de conteuda)

Objeto de Estudo
Acdo Social no Ensino Superior:
praticas, estratégias e impactos
soCioeconomicos
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4.2. Metodologias de Recolha, Tratamento e Analise de Dados

Como foi anteriormente referido, e a semelhanca do que tem sido feito noutras
investigacbes em ciéncias sociais, adotou-se uma abordagem eclética conciliadora de
diferentes métodos, capaz de ultrapassar a dicotomia entre a investigacdo quantitativa e
qualitativa, sem seguir uma corrente metodoldgica rigida. A opcdo tomada pela
combinac¢do dos métodos quantitativo e qualitativo tem a vantagem de conseguir extrair o
melhor de cada um dos métodos, resultando, assim, numa complementaridade da
informacéo recolhida e consequentemente numa melhoria dos resultados alcangados com

a investigacao.

A escolha das técnicas de observacdo e dos instrumentos de recolha de dados é
fundamental para se aumentar a probabilidade de se obterem resultados e conclusdes
satisfatorios (Coutinho, 2014; Bryman, 2012; Saunders et al., 2009; Crotty, 1998). Segundo
Jupp (2006, apud Jerénimo, 2010: 218) a validade de um estudo € definida como “a medida
em que as conclusdes obtidas a partir de uma investigacdo nos fornecem uma descri¢do
precisa do que aconteceu ou do que acontece e porqué”, podendo ser analisada segundo
trés aspetos:

¢ Avalidade da medigdo: em que medida os instrumentos de investigacao utilizados conseguem

efetivamente medir o que se pretende medir;

¢ A validade da explicacdo, ou validade interna: até que ponto as conclusdes obtidas estdo de
acordo com os objetivos definidos;

o Avalidade da generalizagéo, ou validade externa: em que medida essas conclusdes podem ser
generalizadas a outras pessoas ou a outros contextos.

A primeira fase da presente investigacdo baseou-se numa abordagem exploratéria
qualitativa assente em pesquisa bibliografica e documental. Conforme argumentam
Fernandes e Gomes (2003), estes dois tipos de pesquisa representam etapas prévias
auxiliares e indispensaveis a qualquer projeto de investigacéo, a primeira por permitir um
conhecimento prévio do estagio em que se encontra um determinado assunto, a segunda
pela andlise de documentos “em primeira mado”, que ndo receberam ainda nenhum

tratamento analitico, que podem constituir uma fonte rica e estavel de dados.
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Desta forma, foi realizada uma primeira revisdo de alguma literatura relevante sobre a
tematica em estudo, nomeadamente teses de doutoramento realizadas na area dos apoios
sociais no ensino superior portugués (Jerénimo, 2010 e Cerdeira, 2008) e estudos nacionais
e internacionais sobre a temética (DGES, Comissdo Europeia, Eurydice, OCDE). Foram
também analisados alguns documentos oficiais sobre acdo social no ensino superior
portugués como, por exemplo, o Regulamento de atribuicdo de bolsas de estudo a
estudantes do ensino superior®®, bem como relatérios e estatisticas nacionais e

internacionais (Pordata, DGES, DGEEC, Eurostat, OCDE).

Foram igualmente realizadas algumas entrevistas a uma responsavel dos Servi¢cos de A¢éo
Social (SAS) de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), informadora privilegiada dado o
seu conhecimento, experiéncia e contacto préximo com os beneficiarios da acéo social.
Ainda nesta fase exploratoria, foi realizada uma mesa redonda com alguns especialistas,
nomeadamente administradores de cinco SAS de institutos politécnicos®, onde foram

discutidos assuntos relacionados com a agéo social no ensino superior, tais como:

e Aimportancia do ensino superior e os beneficios potenciais que Ihe estdo associados;
e O facto de o ensino superior poder ou ndo ser considerado um bem publico;

e Aimportancia dos apoios sociais aos grupos mais desfavorecidos e as questdes de mobilidade
social;

e O financiamento da agéo social no ensino superior;

e Aorganizacédo e formas de atribui¢do de apoios sociais diretos e indiretos a estudantes do ensino
superior;

e Asdiferencas entre os subsistemas: publico vs privado; politécnico vs universitario.
Como referem Fernandes e Gomes (2003) o estudo exploratdrio constitui normalmente o

primeiro passo no processo de investigacao. Por permitir obter mais informacéo sobre o

assunto em estudo, ele proporciona uma maior familiaridade com o problema,

% Despacho n.° 8442-A/2012, de 22 de junho, e sucessivas alteracdes: Declaracéo de Retificagio n®
1051/2012, de 14 de agosto de 2012; Despacho n.° 627/2014, de 14 de janeiro de 2014; Despacho n.°
10973-D/2014, de 27 de agosto de 2014; Despacho n.° 7031-B/2015, de 24 de junho.

% Esta mesa redonda foi realizada no ambito do seminéario “O Papel dos SAS no Ensino Superior”, realizado
em 5/junho/2015 no Instituto Politécnico de Setlbal, onde foram apresentados os resultados do projeto de
investigacdo “Estratégias de A¢do Social no Ensino Superior” (QREN-POAFSE000755402014), da autoria de
Sardinha et al. (2015).
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representando uma etapa fundamental para a definicdo dos objetivos. De facto, esta fase
exploratoria permitiu-nos compreender melhor o funcionamento do sistema de apoios
sociais no ensino superior portugués, aspeto que se revelou fundamental para a definicdo
dos objetivos geral e especificos da investigacdo. Por outro lado, este conhecimento
preliminar do objeto de estudo revelou-se igualmente importante no desenvolvimento dos

instrumentos de investigacéo a utilizar na recolha de dados.

A tabela 4.2 relaciona os objetivos especificos, a alcancar com o presente projeto de
investigagdo, com os instrumentos de recolha de dados utilizados, os quais sé&o

apresentados de forma mais detalhada nas sec¢fes seguintes.

Tabela 4.2 — Instrumentos e Objetivos da investigacao

OE1: Caracterizar o sistema de apoios sociais
no ensino superior portugués
Questionario aos estudantes bolseiros ~ OEZ2: Caracterizar a populagdo estudantil que
beneficia de apoios sociais diretos
OE3: Identificar os impactos dos apoios sociais
Entrevistas de grupo na frequéncia_do ensino supe_rior por p.arte de
estudantes oriundos de familias carenciadas
OES5: Identificar os impactos da acdo social no
desenvolvimento socioeconémico

OE1: Caracterizar o sistema de apoios sociais

Questionario aos SAS no ensino superior portugués
OE4: caracterizar e analisar o papel dos SAS
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4.2.1. Questionario aos Estudantes Bolseiros

Com o objetivo de caracterizar o universo dos estudantes bolseiros, a nivel pessoal e
familiar, para melhor se compreender o seu contexto socioeconémico, bem como 0s
impactos que 0s apoios sociais tém na frequéncia do curso superior em gque se encontram,

aplicou-se um questionario aos estudantes do ensino superior plblico®’.

Pretendia-se inicialmente aplicar o questionario ao universo alvo de todos os estudantes
gue beneficiaram de bolsa de estudo, no ano letivo 2015-2016, a nivel nacional, em todas
as IES portuguesas, publicas e privadas. Para tal, fizemos o pedido de divulgacdo do
questionario a Direcdo Geral do Ensino Superior (DGES) através da sua mailing list de todos
os estudantes bolseiros. Contudo, a dificuldade de operacionalizagdo desta forma de
divulgagdo do questionario, fez com que tivéssemos que reduzir o universo inquirido aos

estudantes bolseiros do ensino superior publico®.

Desta forma, pedimos a colabora¢do dos SAS das diversas IES publicas, na divulgacao do
questionario pelos respetivos estudantes bolseiros®®. Na primeira semana de abril de 2016
foram contactados os SAS das 13 Universidades e dos 15 Institutos Politécnicos publicos',
23 das quais acederam ao nosso pedido de divulgacao do questionario através da respetiva
lista de estudantes bolseiros'®!. O periodo de recolha de respostas decorreu entre os meses
de abril e junho de 2016.

Trata-se de um método de amostragem nao probabilistico, ou amostragem dirigida, mais
concretamente amostragem por conveniéncia, em que os casos escolhidos sdo os que se

encontram mais facilmente disponiveis (Hill e Hill, 2000). Uma vez que a amostra é

9 Ver Anexo V — Questionario aos estudantes bolseiros.

% A DGES é a entidade responsavel pela gestéo direta da atribuigdo de bolsas de estudo aos estudantes do
ensino superior privado. A impossibilidade de divulgacao do questionario através da DGES impossibilitou que
este chegasse aos estudantes bolseiros do ensino superior privado.

% Por questdes de confidencialidade, os SAS ndo divulgam os contactos dos estudantes bolseiros que apoiam,
dai a necessidade de distribuicdo dos questionarios através dos servicos.

100 As Escolas Superiores néo integradas ndo foram consideradas por representarem no seu conjunto um
numero reduzido de estudantes bolseiros, menos de 3% dos bolseiros a nivel nacional.

101 Das 5 instituigdes que ndo divulgaram o questionario, a Universidade de Lisboa e a Universidade do Porto
justificaram a opcao de nao o fazer por colidir com o periodo de recolha de outros questionarios internos em
curso, o Instituto Politécnico do Porto por se encontrar em processo de substitui¢do do responsavel pelos
SAS e dos Institutos Politécnicos de Braganca e do Cavado e Ave nunca obtivemos resposta.
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constituida pelos estudantes bolseiros que, tendo recebido por e-mail o pedido de
colaborac¢do no estudo, decidiram voluntariamente participar e preencher o questionario,
pode dizer-se que se trata de um processo de amostragem acidental, em que a amostra €
constituido por voluntarios que se oferecem para participar no estudo (Coutinho, 2014). O
tamanho da amostra nédo foi previamente definido, uma vez que o objetivo era recolher o
maior numero de respostas possivel, no sentido de aumentar a representatividade

relativamente ao universo dos estudantes bolseiros.

O questionario foi construido através da plataforma on-line GoogleDocs

(https://docs.google.com/forms/), sendo respondido on-line, com total garantia de

anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos, permitindo um acompanhamento em

tempo real dos resultados, a medida que as respostas foram sendo submetidas.

Uma versao preliminar do questiondrio tinha ja sido testada no a&mbito do projeto de
investigacdo em que a investigadora participou®?. Nessa altura o questionario foi
construido de raiz e foi mostrado a uma especialista em acéo social'®®, dado o seu
conhecimento e contacto proximo com os individuos que se pretendiam inquirir. Foi
também realizado um pré-teste com 48 estudantes bolseiros do Instituto Politécnico de
Setubal, cujas sugestdes e dificuldades de resposta deram origem a algumas alteracdes.
Depois da analise dos resultados no ambito desse projeto, bem como das sugestdes
recolhidas na mesa redonda realizada em junho/2015, procedeu-se a algumas alteracfes
para facilitar o tratamento dos dados recolhidos e melhorar a interpretacdo destes: foram
eliminadas algumas questdes consideradas desnecessarias, incluidas outras para
aprofundar alguns aspetos considerados mais relevantes e algumas questdes foram
reescritas no sentido de melhorar a sua clareza e compreensdo por parte dos

respondentes.

102 sardinha et al. (2015): projeto de investigacdo “Estratégias de Agdo Social no Ensino Superior” (QREN-
POAFSE000755402014), terminado em agosto de 2015. Amostra de 699 estudantes bolseiros de 4 Institutos
Politécnicos, do ano letivo 2013/2014.

103 Tal como referido antes, a Administradora dos SAS do IPSetbal assumiu o papel de informadora
privilegiada, tendo sido auscultada quer na fase de identificacdo e definicdo das varidveis importantes a
incluir, quer durante a construcéo do questionario, para pedir a sua opinido sobre a pertinéncia e a adequacéo
das questdes.
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Este inquérito tinha como objetivos principais: complementar a caracterizacdo do sistema
de apoios sociais no ensino superior portugués (Objetivo Especifico 1); caracterizar o
universo dos estudantes bolseiros, a nivel pessoal e familiar, para melhor se compreender
0 seu contexto socioeconémico (OE2); identificar os impactos que 0s apoios sociais tém na
sua frequéncia do ensino superior (OE3), nomeadamente para avaliar a importéncia que os
estudantes atribuem aos apoios sociais que lhes sdo facultados; bem como as suas
aspiracOes profissionais e expectativas futuras, nomeadamente em relacao a influéncia
que, na sua opinido, a obten¢do de um curso superior ira ter nas suas vidas, no sentido de

identificar os impactos da Acdo Social no desenvolvimento socioeconémico (OE5).

A construcéo e organizacdo das questdes em diferentes seccdes pretendeu ir ao encontro
destes objetivos. No inicio do questionario foi introduzida uma sec¢ao onde se explica
sucintamente o projeto de investigacdo no ambito do qual este se insere, 0s seus objetivos,
bem como se explicita a garantia de anonimato e confidencialidade dos dados recolhidos
e 0 seu interesse estritamente cientifico. A primeira e segunda parte do questionario sdo
constituidas por questdes de caracterizacdo pessoal, familiar e escolar dos estudantes. Na
terceira parte foram introduzidas questdes sobre 0s apoios sociais de que os estudantes
usufruem e a sua importancia. A ultima parte do questionario contém questdes sobre as
aspiracdes profissionais e as expectativas futuras dos estudantes. No anexo VI apresenta-
se a relacdo entre os objetivos especificos do estudo e as questdes concretas colocadas ao

longo do questionario.

Trata-se de um questionario maioritariamente constituido por questées fechadas, para
permitir uma melhor sistematizacao de informacao relevante para ainvestigacdo. Contudo,
no final do questionario foram introduzidas duas questBes abertas, no sentido de se
obterem criticas e sugestfes de melhoria dos servicos de apoios sociais atualmente
existentes, por parte dos estudantes bolseiros que deles beneficiam, bem como exemplos

de boas praticas de que tivessem conhecimento.

As questdes fechadas sdo constituidas por algumas perguntas de resposta quantitativa
(escala métrica), um conjunto de resposta qualitativa com opcBes de resposta (escala

nominal), algumas delas com possibilidade de escolha de mais do que uma opgéo, e um
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conjunto de perguntas de resposta quantitativa com op¢des de resposta com uma relagéo
de ordem (escala ordinal). Nestas tltimas foram utilizadas escalas de Likert, com variaveis
bipolares, cujas opcOes de resposta variam entre um polo negativo e um polo positivo (Hill
e Hill, 2000). Na maioria dos casos foi utilizada uma escala com 5 itens de resposta,
permitindo ao respondente expressar uma opinido neutra/indiferente!®* (polo neutro; Hill
e Hill, 2000). Nas questdes em que se pretendia forcar o respondente a dar uma opinido
definitivamente positiva ou negativa, esse polo neutro foi eliminado, contando apenas com
4 itens de resposta’®®, Em todos os casos tentou-se descrever exatamente o que significava

cada item de resposta, para evitar interpretacdes dubias da escala.

Foram recolhidas um total de 4.414 respostas, das quais optamos por eliminar 5, por terem
respondido efetivamente a apenas uma ou duas questdes iniciais de caracterizagdo
pessoal. Desta forma, a dimenséo final da amostra é de 4409 estudantes bolseiros do
Ensino Superior Publico portugués. Dos quase 60.000 estudantes com bolsa atribuida a
data da divulgacéo do questionario’®, obtivemos uma taxa global de resposta de cerca de
7,5%%7. Considerando apenas o universo dos estudantes bolseiros das 23 instituicdes que
efetivamente divulgaram o questionario, a taxa de resposta estimada sobe para
aproximadamente 11% dos estudantes que tendo recebido por e-mail o pedido de

colaboracdo no estudo, decidiram participar e preencher o questionario.

104 por exemplo na questdo em se pretendia avaliar o grau de importancia que o estudante atribui aos apoios
sociais de que usufrui, as op¢Bes variam entre nada importante (1) a muito importante (5). Noutras questdes
variam entre nada influente (1) e muitissimo influente (5).

105 por exemplo nas questdes em que se pretendia obter o grau de concordancia/discordéncia, as opgdes
variam entre discordo fortemente (1) e concordo completamente (4). Ou nas questdes em que se prendia que
o0 estudante indicasse qual a probabilidade de, na sua opinido, se encontrar em determinada situacéo, as
opc¢des variam entre nada provavel (1) e muito provavel (4).

16 De acordo com informag&o disponivel no site da DGES, no dia 7 de junho de 2016 tinham sido deferidas
59.996 bolsas de estudo no conjunto das 28 IES publicas.

107 ver Anexo VIl — Questionario aos estudantes bolseiros: Taxa de Resposta Global e por distrito.
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4.2.2. Entrevistas de Grupo

Para complementar a analise da informacdo recolhida através do inquérito por
guestionario aos estudantes bolseiros, foram também realizadas duas entrevistas de grupo

com estudantes bolseiros e ndo bolseiros.

A entrevista de grupo, ou grupo focal, € uma técnica de recolha de dados qualitativos, de
caracter interpretativo. A grande vantagem deste instrumento relativamente as entrevistas
individuais é a interacdo entre os participantes, que permite nao sé a cada interveniente
dar a sua opinido sobre o0 assunto em discussao, como também conhecer as opinides dos
outros participantes (Coutinho, 2014). Para além disso, numa discussdo em grupo 0s
intervenientes ndo se sentem tdo pressionados a responder a cada uma das questdes,
como se fosse numa entrevista pessoal, mas sim séo livres de expressar a sua opinido sobre

0s assuntos que vao surgindo ao longo do debate.

De acordo com Kleiber (2004), o grupo focal assenta no principio de que o todo é maior
gue a soma das partes, na medida em que a interagdo entre os participantes os leva a
refletir para além das suas opiniées pessoais, permitindo assim o desenvolvimento de
novos pontos de vista. O recurso a entrevistas de grupo é adequado quando se pretende
obter diferentes perspetivas sobre um assunto. A possibilidade de confronto de diferentes
pontos de vista permite uma nova compreensao sobre o assunto e o desenvolvimento
coletivo do tema em debate. A variedade de respostas recolhidas neste tipo de entrevista
coletiva enriquece a informacao recolhida, potenciando novas perspetivas sobre o0 assunto

em analise (Giggs,1997).

Por estas razdes foi escolhida a entrevista de grupo, como segundo instrumento de recolha
de dados junto dos estudantes, com o objetivo especifico de discutir em grupo a

importancia dos apoios sociais No ensino superior.
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Os participantes para as duas entrevistas de grupo realizadas foram selecionados por
conveniéncia, pela facilidade de acesso do entrevistador a esses grupos de estudantes do
ensino superior. As entrevistas foram realizadas em duas sess6es, em margo de 2017, e
assumiram um caracter informal, em que no meio de uma aula da unidade curricular de
Microeconomia onde se discutia a diferenca entre bens publicos e bens privados, se
discutiu o exemplo do ensino superior e se introduziu a tematica dos apoios sociais aos

estudantes economicamente carenciados.

Os estudantes foram informados que a docente se encontrava a realizar a sua tese de
doutoramento, sobre a importancia da acéo social no ensino superior, e pretendia ouvir as
suas opinides acerca de um conjunto de questdes, as quais foram sendo introduzidas ao
longo do debate, nomeadamente:

e Aimportéancia dos apoios sociais para os estudantes;

e O processo de atribuicdo de apoios sociais diretos;

e Ainformacao disponibilizada sobre esses apoios;

e A possibilidade de existirem outros apoios financeiros para além das bolsas de

estudo, como, por exemplo, os empréstimos estudantis.

Na primeira sessao estiveram presentes 64 estudantes, maioritariamente do primeiro ano
do curso de Gestéo de Recursos Humanos, da Escola Superior de Ciéncias Empresariais, do
Instituto Politécnico de Setubal (ESCE/IPS), e alguns estudantes do segundo ano deste curso
a frequentar a unidade curricular. Na segunda sessao estiveram presentes 48 estudantes,
maioritariamente do primeiro ano do curso de Gestdo de Recursos Humanos Pés Laboral,
da mesma instituicdo, e alguns estudantes do segundo ano. De realgar que neste segundo
grupo a maioria dos presentes eram trabalhadores estudantes, dai a realizacdo desta
segunda sessdo, por serem estudantes mais experientes, com maior maturidade, ja& com
experiéncia no mercado de trabalho, que poderiam apresentar diferentes opinides e

perspetivas sobre a temaética a debater das do primeiro grupo.

Em ambas as sessdes 0s estudantes mostraram-se muito participativos e interessados em
intervir, expressar e debater as diferentes opinides e perspetivas. Foram discussdes muito
interessantes e enriquecedoras, que permitiram debater aspetos e opinides mais

subjetivas dificilmente recolhidas através de inquéritos por questionario.
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4.2.3. Questionario aos SAS

Com o objetivo de melhor caracterizar o sistema de apoios sociais disponibilizados no
ensino superior publico, pretendeu-se efetuar a caracterizacdo atualizada dos SAS das
varias IES do ensino publico, por se considerar que estes se assumem como um interlocutor
fundamental entre a politica de acdo social centralmente definida e os estudantes do

ensino superior.

Para tal, procedemos a realizagdo de um inquérito por questionarios aos SAS'%, com os
objetivos de caracterizar 0s apoios sociais diretos e indiretos facultados aos estudantes
(Objetivo Especifico 1), compreender e analisar 0 papel dos SAS no ensino superior (OE4),

bem como identificar as boas praticas que as IES desenvolvem em termos de apoios socialis.

Dada a diversidade de situagbes que caracteriza 0 ensino superior privado e as suas
especificidades, estas ficaram de fora do @mbito do presente estudo, que incide, assim,
apenas na caracterizacdo dos SAS das IES publicas. Por outro lado, a exclusdo da analise
dos servicos que promovem a acao social indireta no ensino superior privado justifica-se
pelo facto de este subsistema representar uma minoria dos estudantes (apenas 16% do
total de estudantes do ensino superior) e uma propor¢do ainda menor de estudantes
considerados economicamente carenciados (apenas 10% do total de estudantes bolseiros),

conforme analisado em capitulos anteriores.

Do conjunto das IES publicas, pretendeu-se analisar os SAS das 13 universidades e dos 15
institutos politécnicos. Ficaram, portando, de fora da andlise as escolas universitarias e
politécnicas ndo integradas!®®, que no seu conjunto representam apenas cerca de 2% dos
estudantes do ensino superior publico, bem como as instituicdes de ensino superior militar
e policial*'®, que, para além de representarem menos de 0,1% dos estudantes do ensino

superior publico, possuem um regime préprio, tal como a Universidade Aberta, cujos

108 yer Anexo XIl — Questionario aos SAS.

109 pesignadamente a Escola Superior Nautica Infante D. Henrique, as Escolas Superiores de Enfermagem de
Coimbra, de Lisboa e do Porto e a Escola Superior de Hotelaria e Turismo do Estoril.

110 Nomeadamente a Academia da Forga Aérea, a Academia Militar, a Escola Naval e o Instituto Superior de
Ciéncias Policiais e Seguranca Interna.
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estudantes, dadas as especificidades do modelo de ensino ministrado (e-learning), ndo

podem beneficiar do sistema de agdo social!!,

Dos 28 SAS das Instituicbes de Ensino Superior Publico aos quais foi feito o pedido de
colaboracdo no presente estudo através do preenchimento do questionario, responderam
um total de 20 instituicdes. O questionério foi enviado no inicio de maio de 2016 aos SAS
das 13 universidades e dos 15 politécnicos. A rececdo dos questionarios preenchidos
ocorreu durante os meses de junho e julho de 2016, tendo sido recebidos 10 questionarios

de SAS de universidades e 10 questionarios de SAS de institutos politécnicos.

O questionario foi construido e enviado por e-mail aos responsaveis dos SAS em formato
Word, no sentido de permitir o seu preenchimento no préprio documento e o reenvio pela
mesma forma. Ainda que tal tenha sido previamente explicado aquando dos contactos
pessoais realizados, no inicio do questionario foi introduzida uma sec¢do onde se explicava
sucintamente o projeto de investigacdo em que este se insere, 0s seus objetivos, bem como
se explicitava que os dados recolhidos serdo utilizados apenas para fins estatisticos, com

interesse estritamente cientifico.

A construcdo deste gquestionario teve o auxilio da Administradora dos SAS do IPSetubal, a
qual consultamos no sentido de melhor identificar as variaveis a incluir, bem como a
pertinéncia e adequacdo das questdes, pelo seu conhecimento profundo do

funcionamento do sistema de apoios sociais no ensino superior e dos SAS, em particular.

A construcdo e organizacdo das questdes pretendeu ir ao encontro dos objetivos
propostos, pelo que foi dividido em duas grandes sec¢des: na primeira pretendeu-se fazer
a caracterizacdo dos servicos (nimero de estudantes da instituicdo, numero de
trabalhadores e fontes de financiamento); e na segunda a caracterizagdo dos apoios sociais
diretos (candidatos a bolsa, bolsas atribuidas, complementos de alojamento, beneficio
anual de transporte e auxilios de emergéncia, e respetivas despesas nos ultimos 3 anos) e

indiretos, por valéncia (alojamento, alimentacao, apoio médico e desporto, no ano letivo

111 No sentido de obviar o facto de os seus estudantes ndo poderem beneficiar de bolsas de estudo, a prépria
Universidade Aberta atribui subsidios aos estudantes economicamente carenciados, que consiste na reducéo
ou isencdo de propinas.
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2015/2016). No anexo Xl apresenta-se a relacdo entre os objetivos especificos do estudo

e as questdes colocadas ao longo do questionario.

Para além das questdes fechadas de resposta quantitativa, foram incluidas, ao longo do
questionario, varias questdes abertas de resposta qualitativa descritas pelo respondente,
para uma melhor caracterizacdo e descricdo das especificidades de cada servico,
permitindo a introducdo de observacBes e comentarios relativamente a cada etapa do
questionario. No final do questionario foram, ainda, introduzidas algumas questdes
abertas, sobre outros servi¢cos ou programas de apoio especificos, disponibilizados pela
instituicdo aos estudantes, bem como sugestdes de melhoria no sistema de atribuicdo de

apoios sociais diretos e indiretos.

Apesar de ndo ter sido possivel a caracterizacdo da totalidade dos SAS do ensino superior
publico, de acordo com os dados do RAIDES'*?, cujos dados se encontram sistematizados
no anexo XIV*3 no ano letivo 2015/2016 os 20 SAS analisados facultaram apoio social a
mais de 220 mil estudantes, representando quase 75% dos estudantes inscritos em IES
publicas e cerca de 62% do total de estudantes do ensino superior portugués. Esta
representatividade é maior no caso dos SAS de universidades inquiridos, que representam
83% dos estudantes do ensino universitario publico, do que dos SAS dos politécnicos, cuja
representatividade ainda assim chega aos 63% do total de estudantes inscritos no ensino
superior politécnico. Tendo em conta que, algumas escolas superiores do ensino superior
publico politécnico estdo integradas em universidades, esta representatividade do ensino

politécnico é ainda mais elevada.

Relativamente a representatividade dos estudantes bolseiros, cujo apoio dos SAS incide
mais diretamente através da atribuicdo de bolsas de estudo, de acordo com os dados
oficiais'!4, as 20 instituicGes analisadas forneceram, no ano letivo 2016/2017, apoios sociais

diretos e indiretos a mais de 46 mil estudantes bolseiros do ensino superior publico,

112 RAIDES - Inquérito estatistico “Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior”, realizado no
ambito do Sistema Estatistico Nacional, pela Dire¢do-Geral de Estatisticas da Educag&o e Ciéncia (DGEEC).
113 yver Anexo XIV - NUmero de estudantes inscritos, por estabelecimento de ensino, ano letivo 2015/2016.
114 Ver Anexo XV — Bolsas de Estudo por estabelecimento de ensino, ano letivo 2016/17, com informagao
sistematizada dos dados disponibilizados on-line pela DGES.
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representando 72% dos estudantes bolseiros do ensino superior publico e cerca de 65% do
total de bolseiros do ensino superior portugués. Também neste caso a representatividade
€ maior nas universidades, cujos SAS colaborantes apoiaram 85% dos bolseiros do ensino
superior universitario, enquanto no ensino politécnico essa representatividade atinge os
60%, propor¢cdo também mais elevada ainda pelos bolseiros das escolas superiores

integradas em universidades.

4.2.4. Anélise e Tratamento dos Dados Recolhidos

Depois da recolha de dados, segue-se a fase de analise e interpretacdo dos mesmos. Tal
como explanado em sec¢des anteriores, dado os objetivos do projeto de investigacao,
afigurou-se mais adequada a adogdo de uma perspetiva mista, com utilizacdo simultanea

de métodos quantitativos e qualitativos, numa logica integradora.

O tratamento dos dados quantitativos recolhidos, quer nos questionarios, quer na pesquisa
documental, foi feito com recurso a software de analise estatistica para as ciéncias sociais
— SPSS, Statistical Package for Social Sciences, que permite para além da analise das
frequéncias, médias, medianas das variaveis, também realizar cruzamento de variaveis,
analise fatorial em componentes principais, entre outras potencialidades (Maroco, 2014).
Para anélises mais simples, foram também utilizadas folhas de calculo do Excel. Foi
privilegiado o recurso a tabelas, graficos e diagramas sempre que se considerou relevante

na sistematizacao e apresentacédo dos dados e resultados obtidos.

Na caracterizacdo da populacdo bolseira e dos SAS recorremos a procedimentos
estatisticos de natureza descritiva, que “descrevem caracteristicas de uma ou mais
variaveis fornecidas por uma amostra de dados” (Hill e Hill, 2000: 192). Os objetivos eram
quantificar, comparar e relacionar, procurando estabelecer rela¢des entre as variaveis e,

se possivel, estabelecer generalizagdes.

Para tal utilizaram-se as estatisticas descritivas mais comuns, nomeadamente frequéncias,
média, mediana, moda, desvio padrdo e andlise de quartis. Recorremos também a

estatisticas indutivas, para tirar algumas “conclus@es a partir de uma ou mais amostras de
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dados” (Hill e Hill, 2000: 193), como técnicas univariadas para analisar as diferencas entre
duas ou mais amostras independentes (teste t, ANOVA). Na andlise das relacGes entre
variaveis utilizaram-se técnicas bivariadas, como os coeficientes de correlacdo (nas
correlagdes parameétricas o coeficiente de Pearson e nas correlagdes ndo paramétricas o

coeficiente de Spearman).

Para facilitar a interpretacdo de algumas variaveis recorremos a técnicas multivariadas,
como a Analise Fatorial em Componentes Principais (AFCP), que consiste na transformacado
de um conjunto de variaveis, correlacionadas entre si, num menor nimero de variaveis,
com o objetivo de resumir a informagcdo em menos varidveis, mas que representem a

maioria da informacao presente nas variaveis originais.

Apesar de, em termos conceptuais, ser mais correta a utilizacdo de técnicas paramétricas
as variaveis quantitativas (métricas) e ndo-paramétricas as variaveis qualitativas (nominais
e ordinais), em algumas situacfes na analise das variaveis de escala ordinal (escalas de
Likert) recorremos a técnicas paramétricas. Até porque, como referem Hill e Hill (2000: 201)
“geralmente é aceitdvel utilizar as técnicas paramétricas para analisar uma variavel
dependente medida por uma «escala de avaliacdo»” (escala ordinal), especialmente
guando essa variavel apresenta uma distribuicdo préxima da normal (Maroco, 2014; Hill e

Hill, 2000), o que geralmente acontece em amostras de grande dimens&o, como € o caso.

A analise quantitativa foi complementada com metodologias qualitativas, que acabaram
por reforcar os resultados da primeira e melhorar a qualidade das conclusdes a retirar do
estudo. Desta forma, as questdes abertas dos questionarios, bem como as entrevistas e 0s
resultados da pesquisa documental foram alvo de analise qualitativa, nomeadamente com
recurso a técnica de analise de conteldo, a qual, através da categorizacdo dos contelidos
em categorias e unidades de andlise pré-definidas, permite uma descricdo objetiva,
sistematica e qualitativa dos dados recolhidos, possibilitando a passagem da descri¢cédo a

interpretacdo dos mesmos (Bryman, 2012; Vala, 1986).

A figura 4.3 sistematiza as op¢des metodoldgicas apresentadas, relativamente a recolha,

tratamento e analise dos dados:
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Figura 4.3 — Opc¢des metodoldgicas de recolha, tratamento e andlise de dados

‘ Abordﬂaggn'_lr Eclética ‘

Andalise Qualitativa [hill ‘ I Anilise Quantitativa
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* Entrevistas de Grupo SPSS, Excel
v' Estudantes Bolseiros e N3o Bolseiros ! )fc_e
* Pesquisa Bibliografica/Documental TabeDIa_ls, Graficos €
iagramas

v" Estudos nacionais e internacionais (DGES, CE, Eurydice, OCDE) - .,
v Relatdrios e estatisticas (Pordata, DGES, DGEEC, Furostat, OCDE) Analise de contetdo
v Legislagdo e outros documentos orientadores

Fonte: Construcao propria
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Capitulo 5. Estudo Empirico

5.1. A Agdo Social na Perspetiva dos Estudantes Bolseiros

Com o objetivo de envolver no presente estudo todos os intervenientes no sistema de acdo
social e dado que os estudantes bolseiros constituem os beneficiarios mais diretos dos
apoios sociais no ensino superior, procedeu-se a realizacdo de um inquérito por
questionario aos bolseiros do ensino superior publico portugués!®. Este inquérito tinha
como objetivos principais: caracterizar o universo dos estudantes bolseiros, a nivel pessoal
e familiar, para melhor se compreender o seu contexto socioeconémico; caracterizar e
avaliar aimportancia que os estudantes atribuem aos apoios sociais que Ihes sdo facultados
durante a sua frequéncia do ensino superior; e auscultar os estudantes acerca das suas
aspiracOes profissionais e expectativas futuras, nomeadamente em relacdo a influéncia

que, na sua opinido, a obtencdo de um curso superior ird ter nas suas vidas.

Os 4409 questionarios considerados validos correspondem a uma taxa global de resposta
de 7,5% do total de estudantes do ensino superior publico com bolsa de estudo no ano
letivo 2015/2016, representando uma taxa de resposta estimada de cerca de 11% dos
estudantes a quem estimamos que efetivamente chegou o pedido de colaboragdo no

estudo.

No anexo VIl apresentam-se as taxas globais de resposta e as taxas de resposta estimadas
por distrito. Os distritos com maior representatividade sdo os de Portalegre e de Beja,
respetivamente com 21% e 18%, seguidos de Evora, Set(bal, Viana do Castelo e Leiria, com
aproximadamente 16% de respostas. Para além dos distritos do Porto e de Braganca, cujos
estudantes bolseiros nao foi possivel inquirir, os distritos com menores taxas de resposta
estimada sdo Braga, Viseu e a Regido Autbnoma dos Acores, respetivamente com 3%, 7%

e 8% de respostas. Os restantes distritos tém taxas de resposta entre os 11% e os 14%.

O anexo VIl contém os outputs do SPSS cujos resultados mais relevantes sdo descritos e

analisados nas sec¢des que se seguem.

115 Ver Anexo V — Questionario aos estudantes bolseiros.
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5.1.1. Caracterizagdo da Amostra

A amostra é constituida por 4409 estudantes bolseiros do Ensino Superior Publico
portugués, maioritariamente do sexo feminino (gréfico 5.1). Com idades compreendidas
entre 0s 17 e 0s 61 anos, a grande maioria dos estudantes bolseiros é jovem (a idade média
dos inquiridos é de 22 anos, a moda é de 20 anos), solteiro (95%) e sem responsabilidades
parentais (apenas 4% tém filhos). Ainda assim, cerca de um quarto dos inquiridos tém mais
de 23 anos, o0 que reflete a tendéncia dos Ultimos anos de um ensino superior capaz de
atrair publicos mais velhos para o ensino superior.

Grafico 5.1 — Caracterizacdo da amostra, por género e idades
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Quanto a nacionalidade, os estudantes bolseiros que responderam sdo maioritariamente
estudantes de nacionalidade portuguesa (préximo de 97%) ou com dupla nacionalidade (94
estudantes'®®: 2,2% dos casos), sendo que apenas 1,2% dos estudantes que responderam
ao questionario sdo estrangeirost!’ (53 casos). Apesar de constituirem uma minoria, 0s
estudantes estrangeiros ou com dupla nacionalidade representam uma elevada
diversidade de origens, com predominancia para os brasileiros e luso-brasileiros,
eventualmente descendentes da vaga de imigracdo de jovens brasileiros da década de 90

do século XX.

116 De entre os casos de dupla nacionalidade, portuguesa e outra, constam 23 nacionalidades diferentes: 13
estudantes luso-brasileiros; 11 luso-franceses; 8 luso-canadianos; 7 luso-cabo-verdianos, 7 luso-moldavios e
7 luso-venezuelanos; 6 luso-santomenses; 4 luso-angolanos; 4 luso-romenos, 4 luso-suicos e 4 luso-
ucranianos; 3 luso-belgas e 3 luso-ingleses; 2 luso-alemaes e 2 luso-americanos; e 1 estudante de cada: luso-
australiano/bulgaro/guineense/luxemburgués/mogambicano/russo/sul-africano.

117 No caso dos estudantes estrangeiros encontramos 15 nacionalidades diferentes: 18 brasileiros, 8 romenos,
5 ucranianos, 4 franceses; 3 angolanos e 3 santomenses; 2 bulgaros, 2 cabo-verdianos e 2 russos; e 1 caso de
cada: aleméo/aleméo e brasileiro/cabo-verdiano e holandés/hingaro/sui¢co/venezuelano.

172



Estudo Empirico

Relativamente ao distrito de origem, o gréafico 5.2 evidencia uma amostra diversificada,
com estudantes oriundos de todos os distritos do pais, incluindo continente e arquipélagos.
O distrito mais representado é Lisboa (com 10% dos estudantes), seguido por Aveiro, Leiria,
Coimbra e Braga (com percentagens que rondam os 9% dos inquiridos).

Gréfico 5.2 — Caracterizagdo do distrito de origem
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Independentemente da sua origem, verifica-se uma elevada mobilidade regional dos
estudantes do ensino superior. Conforme evidenciado no grafico 5.3, mais de metade dos

estudantes respondentes encontra-se deslocado da sua residéncia habitual (57%).

Gréfico 5.3 — Estudante Deslocado da sua residéncia habitual
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O gréfico 5.4 mostra o distrito onde se encontra a instituicdo de ensino superior que 0s
estudantes bolseiros inquiridos frequentam. O distrito mais representado na amostra é
Coimbra (com quase 17% dos estudantes bolseiros que responderam ao questionario),

seguido de Lisboa (com cerca de 12%), Leiria (10%), Aveiro e Castelo Branco (8%).
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Infelizmente, pelas razBes ja expostas na sec¢do 4.2.1, ndo se conseguiu representacao dos
estudantes bolseiros das instituigdes de ensino dos distritos do Porto e de Braganca.

Gréfico 5.4 — Localizagdo da IES
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O gréfico 5.5 mostra o resultado do cruzamento da localizagdo da instituicdo de ensino
superior, por um lado, com o distrito de origem dos estudantes!'® e, por outro, com o facto
de o estudante se encontrar deslocado da sua residéncia habitual*'®. A sua observacdo
permite verificar que as instituicdes menos atrativas para estudantes de outros distritos
sdo as situadas nos arquipélagos da Madeira e dos Agores, as quais, de acordo com 0s
dados apurados, contam com menos de 1,5% e 3%, respetivamente, de estudantes
bolseiros oriundos de outras regides. Tal evidéncia reflete o grande isolamento a que estas
regides insulares estao sujeitas, que se manifesta na reduzida mobilidade de estudantes
para as instituicdes de ensino superior que nelas de fixam. Ainda assim, a percentagem de
estudantes deslocados nestas regides é superior a estes valores, respetivamente 10% e

38%, resultado da mobilidade entre ilhas em cada um dos arquipélagos.

118 Ver tabela: Residéncia habitual * Local da IES Tabulagéo cruzada, no Anexo VL.
119 ver tabela: Local da IES * Estudante deslocado Tabulagdo cruzada, no Anexo VIII.
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No territorio continental, as instituicdes aparentemente mais atrativas para estudantes de
outros distritos séo as situadas em Vila Real (com cerca de 70% dos estudantes bolseiros
oriundos de fora, maioritariamente do Porto e de Braga), em Castelo Branco (com 69% de
estudantes bolseiros de outros distritos, com maior dispersdo geografica, conta com
estudantes dos distritos de Aveiro, Guarda, Porto, Viseu, entre outros) e em Evora (com
64% dos estudantes bolseiros oriundos de outros distritos, nomeadamente de Lisboa,
Portalegre, Santarém e Faro). Decorrente deste facto, sdo igualmente estas as trés regides
com maior percentagem de estudantes deslocados, respetivamente 77% dos estudantes
bolseiros em Vila Real e Castelo Branco e 72% em Evora.

Grafico 5.5 — Percentagem de estudantes deslocados e oriundos de outros distritos
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No extremo oposto, as instituicbes com menor percentagem de estudantes bolseiros de
outros distritos sdo as localizadas em Setubal (23%), Braga (28%), Viseu (33%), Beja e Faro
(ambos com 39%). Esta menor percentagem de estudantes de fora reflete-se também na
menor percentagem de estudantes bolseiros deslocados, nomeadamente em Setubal
(26%) e em Braga (33%). Curiosamente em Viseu, Beja e Faro, apesar da reduzida

percentagem de estudantes de outros distritos, regista-se uma elevada percentagem de
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estudantes deslocados (respetivamente 59%, 54% e 61%), reflexo de alguma mobilidade
dentro do prdprio distrito. Nos restantes casos os estudantes oriundos de outros distritos
representam entre 42% (Aveiro) e 60% (Guarda) do total de estudantes bolseiros que

responderam ao questionario.

O grafico 5.6 mostra o tipo de residéncia dos estudantes bolseiros em periodo letivo. Como
podemos observar, mais de um tergo do total de estudantes inquiridos continua a residir
com os pais. Cerca de 22% dos bolseiros reside em quarto arrendado, 17% em residéncia
de estudantes e quase 16% partilha apartamento com outros colegas, correspondendo
estas trés situacdes, em geral, aos casos dos estudantes deslocados. Os restantes casos ou
possuem casa propria (5%), correspondendo as situacdes de independéncia financeira, ou
residem em casa de outros familiares ou amigos (6%), registando-se ainda o caso de 3

estudantes que se encontram institucionalizados.

Gréfico 5.6 — Tipo de residéncia em periodo letivo
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Cruzando o tipo de residéncia em periodo letivo com o facto de ser ou ndo estudante
deslocado'?’, constata-se que, dos estudantes que residem na sua residéncia habitual,
como seria de esperar, a grande maioria habita com os pais (77%), em casa prépria (10%)

ou em casa de familiares ou amigos (5%).

120 yer tabela: Tipo de Residéncia em periodo letivo*Estudante deslocado Tabulag&o cruzada, no Anexo VIIl.
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Analisando apenas o grupo dos estudantes deslocados, para 0s quais a questdo do
alojamento assume maior relevancia, podemos verificar que mais de 35% dos estudantes
qgue se encontram deslocados da sua residéncia habitual optam por arrendar quarto
proximo da instituicdo de ensino. A residéncia de estudantes surge como a segunda op¢ao
destes estudantes, com 28% dos casos. Um quarto dos estudantes deslocados partilha
apartamento com outros colegas. Temos ainda os casos residuais de estudantes que estao
alojados em casa de familiares ou amigos (6%), em casa de um dos progenitores (4%) ou

em casa propria (2%).

O facto de a residéncia de estudantes néo ser indicada como a forma de alojamento mais
utilizada pelos estudantes deslocados merece uma analise mais detalhada, no sentido de
se tentar perceber se tal facto se deve a falta de vagas nas residéncias e, portanto, a um
défice de oferta face a uma procura elevada deste tipo de apoio; ou se, pelo contrario,
existindo vagas suficientes nas residéncias de estudantes, se trata de uma opg¢édo pessoal
dos estudantes o ndo usufruto deste importante apoio e, se for este o caso, quais as razdes
dessa escolha. De realcar que 60% dos estudantes deslocados estdo em quarto arrendado
ou apartamento partilhado, mais do dobro daqueles que se encontram alojados em
residéncias. Ainda assim, dada a prioridade de alojamento concedida aos estudantes
bolseiros, estes representam cerca de 94% do total de estudantes em residéncias de

estudantes.

Se compararmos a percentagem de estudantes que se encontra alojado em residéncia de
estudantes com a percentagem dos que estd em apartamento partilhado ou quarto
arrendado, por distrito da instituicdo de ensino (grafico 5.7)*?!, podemos verificar que o
Unico distrito do continente em gque a percentagem de estudantes em residéncia é superior
a percentagem de estudantes em apartamento ou quarto é Setubal, onde apenas 7% dos
estudantes bolseiros residem em apartamento partilhado ou quarto arrendado, menos de
metade dos 15% que se encontram na residéncia de estudantes. Eventualmente por ser o
distrito com menos estudantes deslocados, a residéncia de estudantes representa uma

oferta com capacidade para satisfazer a procura. O mesmo ocorre nos dois arquipélagos,

121 ver tabela: Local da IES*Tipo de Residéncia em periodo letivo Tabulagdo cruzada, no Anexo VIII.
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em que a grande maioria dos estudantes deslocados, que como vimos ndo sao em grande

ndmero, se encontra na residéncia de estudantes.

Grafico 5.7 — Percentagem de estudantes em Residéncia de Estudantes vs Apartamento
Partilhado ou Quarto Arrendado
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Em todos os restantes 15 distritos analisados, a percentagem de estudantes na residéncia
é inferior a dos que optam pelas outras duas formas de alojamento. Essa diferenca é
especialmente significativa em Vila Real, distrito com maior proporcdo de estudantes
bolseiros de outros distritos. Neste caso, quase 61% dos estudantes partilham apartamento
ou quarto arrendado, propor¢do mais de trés vezes superior a dos residentes em residéncia
de estudantes, provavelmente devido a um défice de oferta. Também em Coimbra mais de
metade dos estudantes optam por apartamento partilhado ou quarto arrendado, muito
mais do que o0s 12% alojados em residéncia estudantil. Propor¢des semelhantes ocorrem
em Viseu, 48% em apartamento ou quarto, contra os 12% em residéncia. Castelo Branco é

0 quarto distrito com maior diferenca de proporcdes, apesar de ter cerca de 23%
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estudantes bolseiros alojados em residéncia, quase 54% dos bolseiros residem em

apartamento ou quarto arrendado.

A nivel nacional, os dados para Portugal continental indicam que, dos estudantes bolseiros
que responderam ao questionario, apenas cerca de 18% se encontra alojado em residéncia
de estudantes, menos de metade dos quase 40% de estudantes que opta pela partilha de
apartamento ou por arrendar quarto. Mais uma vez sobressai a necessidade de aprofundar
a correspondéncia entre a procura de alojamento e a oferta em residéncia estudantil,

constituindo este um apoio social fundamental para os estudantes do ensino superior.

5.1.2. Caracterizacdo Escolar

A larga maioria dos estudantes bolseiros inquiridos apenas estuda, sendo que apenas 13%
sdo trabalhadores estudantes e, destes ultimos, a maioria ndo possui estatuto formalizado
de trabalhador estudante (grafico 5.8).

Grafico 5.8 — Caracterizacdo da condicdo perante o ensino e do regime de estudo

@ (1) Estudante @ () Estudante a Tempo Parcial

@ (2) Trabalhador Estudante (com @ (2) Estudante a Tempo Integral
estatuto de Trabalhador Estudante)

(3) Trabalhador Estudante (sem
estatuto de Trabalhador Estudante
formalizada)

Em relacdo ao regime de estudo, a grande maioria é estudante em tempo integral, com

apenas 10% dos inquiridos a frequentar o ensino superior em regime de tempo parcial.

Quando analisamos apenas o grupo dos trabalhadores estudantes, a percentagem dos
trabalhadores estudantes que se encontra em regime de tempo parcial aumenta para 29%,
opcao que resulta muito provavelmente do menor tempo de que dispGem para dedicar aos
estudos, decorrente da dificuldade de conciliar com as suas atividades profissionais. Em

contrapartida, dos estudantes que ndo conciliam os estudos com o trabalho, menos de 8%
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optou pelo regime de estudo parcial*??, privilegiando assim a dedicagdo integral e exclusiva
aos estudos e a sua qualificacdo antes de ingressar no mercado de trabalho.

Quanto ao tipo de ensino, mais de metade dos estudantes inquiridos pertence ao ensino
superior politécnico, contando com uma menor percentagem de respostas de estudantes
do ensino superior universitario (gréfico 5.9).

Gréfico 5.9 — Tipo de ensino: universitario vs politécnico

1) Ensino Superior

-&’olitécnico Plfblico
(2) Ensino Superior
Universitario Publico

Nao se registam diferencas significativas entre ensino politécnico e universitario em
relagdo quer em relacdo ao género'?, quer em relagdo as idades dos estudantes
inquiridos*?*. O mesmo acontece no que respeita ao facto de o estudante se encontrar
deslocado da sua residéncia habitual, ndo se registando diferencas muito significativas,
ainda que o peso relativo dos estudantes deslocados seja ligeiramente superior no ensino

universitario (cerca de 59%, 2 pontos percentuais acima do ensino politécnico)*?°.

A conciliacdo da atividade profissional com os estudos de nivel superior parece ser mais
frequente nos estudantes que optam pelo ensino politécnico. A percentagem de
trabalhadores estudantes nos politécnicos atinge os 15%, enquanto nas universidades essa
proporcédo é de apenas 11%'2%. Da mesma forma que dos trabalhadores estudantes que
responderam ao inquérito, quase 63% frequentam o ensino politécnico. Esta maior
proporcao de trabalhadores que decide apostar na sua qualificacdo profissional, pela via
da formacdo de nivel superior no ensino politécnico, reflete o caracter mais

profissionalizante da oferta formativa deste tipo de ensino, com maior componente

122 yer tabela: Condic&o perante o ensino*Regime de estudo Tabulag&o cruzada, no Anexo VIII.
123 yer tabela: Género*Tipo de ensino Tabulagdo cruzada, no Anexo VIIl.

124 yer diferenca de médias de idade, por tipo de ensino, no Anexo VIIl.

125 Ver tabela: Estudante deslocado*Tipo de ensino Tabulagdo cruzada, no Anexo VIIl.

126 yer tabela: Condicéo perante o ensino*Tipo de ensino Tabulagdo cruzada, no Anexo VIII.
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pratica/aplicada, eventualmente mais atrativa para individuos que ja se encontram no

mercado de trabalho.

Relacionada com esta evidéncia, também na opcao pelo regime de estudo, o tempo parcial
apresenta maior representacdo no ensino politécnico, com cerca de 12% de estudantes em
tempo parcial, mais 4 pontos percentuais do que no ensino universitario'?’. Dos estudantes
bolseiros que indicaram encontrar-se em regime de tempo parcial, 66% frequentam o

ensino politécnico.

Relativamente ao tipo de curso que frequentam, no gréafico 5.10 observamos que cerca de
72% dos estudantes bolseiros inquiridos se encontra a frequentar licenciaturas,
aproximadamente 17% mestrados, 7% mestrados integrados, 4% 0s novos cursos técnicos
superiores profissionais (CTeSP) e apenas 0,5% estao a finalizar cursos de especializacdo

tecnoldgica (CET), que, entretanto, deixardo de fazer parte do ensino superior.

Grafico 5.10 — Tipo de curso

@ (1) CET (Curso de Especializagda
Tecnoldgica)
@ (2) CTeSP (Curso Técnico Superior

Profissional)
(3) Licenciatura

‘-‘— ® (4) Mestrado

@ (5) Mestrado Integrado

O grafico 5.11 mostra a distribuicdo dos estudantes bolseiros inquiridos pelos tipos de
cursos no ensino politécnico e no ensino universitario'?®, Em ambos os tipos de ensino
predominam os estudantes de licenciatura, mais notério contudo nos politécnicos, onde 0s
estudantes de licenciatura representam cerca de 80% do total de estudantes bolseiros
(enquanto no sistema universitario representam apenas 62%). Os estudantes de mestrados
e mestrados integrados tém um maior peso relativo no ensino universitario, representando
respetivamente 23% e 15% do total de estudantes deste tipo de ensino (enquanto no

ensino politécnico os mestrados sdo frequentados apenas por 12% dos estudantes

127 yer tabela: Regime de estudo*Tipo de ensino Tabulag&o cruzada, no Anexo VIIl.
128 yer também a tabela: Tipo de curso*Tipo de ensino Tabulagio cruzada, no Anexo VIII.
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bolseiros inquiridos). Os estudantes inscritos em CTeSPs e CETs frequentam, como seria de
esperar, o0 ensino superior politécnico onde estas ofertas formativas sdo oferecidas.

Gréafico 5.11 — Tipo de curso, por tipo de ensino
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No que respeita as areas cientificas, o gréfico 5.12 evidencia a predominancia dos cursos
das areas da Economia, Gestao e Ciéncias Empresariais (com cerca de 19% dos estudantes
inquiridos), seguindo-se a area das Artes, Humanidades, Linguas e afins (16%), as Ciéncias
Sociais e Direito e a Enfermagem e outras profissées de satde (ambos com quase 15%), as
Engenharias e outros cursos técnicos (14%), a Educacdo (10%), as Ciéncias Exatas/Naturais
(quase 8%) e a area da Medicina, Medicina Dentaria e Farmacia como sendo a menos
representada (menos de 4%).

Grafico 5.12 — Area cientifica
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As areas cientificas predominantes s@o notoriamente diferentes no ensino universitario e
politécnico (grafico 5.13). Nas universidades predominam os cursos da area das Artes,
Humanidades, Linguas e afins (21% dos estudantes bolseiros do sistema universitario) e da

area das Ciéncias Sociais e Direito (20%). Enguanto nos politécnicos as areas
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predominantes sdo a Economia, Gestdo e Ciéncias Empresariais (23% dos estudantes
bolseiros do ensino politécnico) e a Enfermagem e outras profissdes de satde (20%)*%°.

Grafico 5.13 — Area cientifica, por tipo de ensino
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Cruzando o tipo de curso com a éarea cientifica'®, podemos constatar que a area de
Economia, Gestdo e Ciéncias Empresariais predomina nas licenciaturas (20% dos
estudantes bolseiros de licenciatura), seguida dos cursos nas areas das Artes,
Humanidades, Linguas e afins e da Enfermagem e outras profissées de salde (ambos com
18%). Também nos mestrados a area predominante é a Economia, Gestdo e Ciéncias
Empresariais (21% dos estudantes bolseiros de mestrado), sendo a segunda area mais
indicada a das Ciéncias Sociais e Direito (20%). Nos mestrados integrados predomina a area
da Medicina, Medicina Dentéaria e Farmacia (43%), seguida das Engenharias e outros cursos
técnicos (32%). Nos novos CTeSP predominam o0s cursos das engenharias (26%), tal como
nos CETs (28%), seus antecessores entretanto extintos.

Quando questionados acerca dos fatores que influenciaram a sua escolha da instituicao de
ensino superior e do curso, a observacdo do gréfico 5.14'3! mostra que os estudantes
destacaram como o fator mais influente a sua vocacao ou gosto pessoal. Com um valor
médio de respostas de 3,4 (huma escala de 1 a 4, respetivamente de Nao influente a Muito

influente), mais de metade dos estudantes (53%) consideraram a vocagdo ou gosto pessoal

129 ver tabela: Area cientifica do curso*Tipo de ensino Tabulag&o cruzada, no Anexo VIII.
130 Ver tabela: Area cientifica do curso*Tipo de curso Tabulag&o cruzada, no Anexo VIII.
131 Ver também a Tabela: Q16. Fatores que influenciaram a escolha da IES/curso, no Anexo VIII.
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como um fator muito influente na sua deciséo, sendo que pouco mais de 10% consideraram

ter uma influéncia reduzida ou nao influenciar de todo.

Este resultado parece indicar que, apesar das dificuldades sentidas na absorcdo de recém-
licenciados no mercado de trabalho, especialmente em algumas areas, 0s jovens
estudantes portugueses continuam a dar muita importancia as suas preferéncias e ao que
julgam ser a sua vocagao profissional no momento de decidir o percurso que devem seguir

em termos de formacéo académica.

Gréfico 5.14 — Fatores que influenciam a escolha da IES/curso

B (1) MN&oinfluente I (2) Pouco influente (3)Influente [ (4) Muito influente
Opinido de familiares!  Resultados do ensing Localizacdo da Prestigio da instituicio
amigos secundario (média) nstituicdo de ensing de ensino superior
superior
Despesas que ira Condicdes logisticas e Possibilidade de Vocacdo ou gosto
suportar de apoio que a encontrar emprego pessoa

nstituigdo proporciona  apds terminar o curso |
O segundo fator indicado como mais relevante na escolha da instituigdo/curso foram as
despesas que o0s estudantes previam ter de suportar. Este é o fator que nos parece mais
relevante no contexto da analise efetuada na presente investigacao acerca da importancia
dos apoios sociais no ensino superior. Com uma influéncia média muito proxima da
vocacgdo ou gosto pessoal, as despesas a suportar apresentam um valor médio de respostas
de 3,3 (huma escala de 1 a 4). Cerca de 85% dos estudantes consideram as despesas
influentes ou muito influentes na sua decisé@o, sendo que cerca de metade dos estudantes

classifica mesmo como sendo um fator muito influente. Apenas 5% dos estudantes
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considera que as despesas que iriam suportar ndo influenciaram a sua escolha da

instituicao e curso.

Tal evidéncia sugere que a decisdo de ingressar no ensino superior, na maioria dos casos
uma decisdo familiar, € geralmente ponderada pela capacidade financeira da familia para
suportar os elevados custos inerentes a frequéncia de um curso superior. O reforco dos
apoios sociais aos estudantes oriundos de agregados familiares economicamente
carenciados e a sua divulgacédo junto dos potenciais candidatos ao ensino superior séo
aspetos fundamentais para que as despesas passem a condicionar menos a decisdo dos

futuros diplomados.

Em terceiro lugar, os estudantes indicaram a localizagéo da instituicdo, com um valor médio
das respostas de 3,0. Neste caso, quase trés quartos dos inquiridos consideraram a
localizacdo como um fator influente (35%) ou muito influente (39%). A localizacdo da
instituicdo esta relacionada com as despesas a suportar, apresentando estas duas variaveis
um coeficiente de correlacdo de Spearman de 0,5, com significancia estatistica a um nivel
de significancia de 0,01, sugerindo uma relacdo estatistica significativa entre a localizacao

da instituicdo e as despesas que o estudante ira ter que suportar.

Como seria de esperar, na sua decisdo de onde pretendem estudar, os estudantes acabam
por ser condicionados pela (in)capacidade de suportar custos acrescidos que deslocacdes
para regides mais distantes acarretam. Apesar de, como referido anteriormente, os dados
apontarem para uma elevada mobilidade regional dos estudantes do ensino superior,
sustentada na elevada percentagem de estudantes deslocados, a realidade é que os
estudantes acabam por optar por instituicdes localizadas em regifes mais proximas da sua
residéncia habitual, no sentido de minimizar as despesas de deslocagdo. A dificuldade de
atrair estudantes para as regides insulares, ou a pequena representatividade de jovens
oriundos das ilhas a estudar no continente, apesar do auxilio do complemento de
transporte, sdo exemplos desta realidade. Mesmo em termos de mobilidade nas regides
continentais, € possivel verificar que a mobilidade ocorre com maior frequéncia entre

distritos contiguos. Como vimos na seccdo 5.1.1, a proposito da relacdo entre a localizagédo
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da instituicdo e o distrito de origem dos estudantes®®?: Vila Real consegue atrair estudantes
maioritariamente do Porto e de Braga; Castelo Branco conta com mais estudantes de
distritos mais proximos como Aveiro, Guarda, Porto e Viseu; ou o caso de Evora, com maior

capacidade de atrair estudantes de Lisboa, Portalegre e Santarém.

Podemos ainda realcar a empregabilidade como um dos fatores que influencia a escolha
da instituicdo/curso dos estudantes, apresentando um valor médio de 3,0, com cerca de
42% dos estudantes a considerar influente e 34% muito influente a perspetiva de conseguir

encontrar emprego apds terminar o curso.

As variaveis Resultados do ensino secundario, Prestigio da instituicdo e CondicGes logisticas
e de apoio apresentam iguais respostas médias de resposta (2,7), sugerindo constituirem
aspetos com alguma influéncia na escolha da instituicdo e do curso, mas nao tédo

significativa como as variaveis anteriormente referidas.

A opinidao de familiares e amigos aparentemente € o fator menos relevante na opc¢édo da
instituicdo/curso do ensino superior. Com uma média de respostas de 2,3, cerca de 57%
dos inquiridos consideraram pouco ou mesmo nada influente na sua deciséo. Este foi, alias,
o fator considerado por mais estudantes como ndo tendo influenciado a sua escolha (26%).

E também o fator considerado por menos estudantes como muito influente (apenas 9%).

A matriz de correlagdo entre estas 7 varidveis'*® consideradas como eventuais aspetos a
ter em conta na escolha da instituicdo e curso apresenta correlacfes bivariaveis baixas, a
grande maioria com coeficientes de correlacdo de Spearman inferiores a 0,3, revelando
portanto relacdes estatisticas fracas entre as variaveis em analise. A relacdo estatistica mais
significativa € a j& mencionada entre a localizacdo da instituicdo e as despesas que 0
estudante ira suportar (coeficiente 0,5). Também a empregabilidade apresenta uma
relacdo estatistica razodvel com o prestigio da instituicdo (coeficiente 0,4), o que
aparentemente sugere que os estudantes consideram que o prestigio da instituicdo pode
favorecer as possibilidades de ingressar no mercado de trabalho. Todas as restantes

relagdes cruzadas sdo muito fracas.

132 Ver tabela: Residéncia habitual * Local da IES Tabulagéo cruzada, no Anexo VL.
133 ver tabela de correlagdes, no Anexo VIII.
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5.1.3. Caracterizagdo Familiar
A maioria dos estudantes bolseiros inquiridos vem de agregados familiares pouco
numerosos, entre os 3 e 0s 4 elementos. Cerca de 56% dos inquiridos tem apenas um(a)

irm&(0), 21% indica ter 2 irmdos e 14% é filho Unico. Apenas 6% dos estudantes indicaram

Porcentagem

ter 3 irm&os, sendo menos comum 4 ou mais irmaos (gréafico 5.15).

Gréfico 5.15 — Dimensdo do agregado familiar
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Aidade dos pais dos estudantes bolseiros inquiridos situa-se entre os 35 e 0s 92 anos, ainda
gue a grande maioria (75%) esteja entre os 44 e 0s 57 anos, com uma média de idade de
52 anos. No caso das mées, o intervalo de idades esta entre os 33 e 0s 82 anos, com uma

média de 49 anos e a maioria situada entre os 42 e 0s 55 anos.

Relativamente a escolaridade dos progenitores, o grafico 5.16 indica que a larga maioria
dos pais destes estudantes apresenta escolaridade ao nivel do ensino basico ou secundario,

sendo que apenas 5% dos pais e 7% das mées possuem 0 ensino superior.

Grafico 5.16 — Escolaridade dos progenitores
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Os baixos niveis de escolaridade sdo mais significativos no caso do pai, cuja maioria (76%)
possui apenas 0 ensino basico (até ao 9° ano), sendo que o nivel de escolaridade
predominante, no caso do pai, é o 1° ciclo do ensino basico (4° ano), com 28% dos pais
nessa condicao. Apenas 19% dos pais possuem o ensino secundario completo (12° ano).
No caso das maes, os niveis de escolaridade sao relativamente superiores aos dos pais. O
nivel de escolaridade predominante € o ensino secundario, com 27% dos casos, mais 8
pontos percentuais do que 0s pais. A percentagem das méaes que possui escolaridade até
ao 9° ano, ainda que constitua a maioria, € de 66%, menos 10 pontos percentuais do que

a dos pais.

Comparando os niveis de escolaridade a nivel nacional (tabela 5.1), da populagéo na faixa
etéria entre os 45 e o0s 59 anos, podemos verificar que os niveis de escolaridade dos pais
dos estudantes bolseiros inquiridos sdo inferiores ao panorama nacional, especialmente ao
nivel do ensino superior. De acordo com os Census de 2011 (INE), cerca de 13% da
populacdo portuguesa entre os 45 e os 59 anos possuia escolaridade ao nivel do ensino
superior, 11% no caso dos homens e 14% nas mulheres, valores bastante superiores aos

5% dos pais e 7% das mées dos estudantes que compdem a amostra.

Tabela 5.1 — Niveis de escolaridade a nivel nacional, da faixa etaria entre os 45 e 0s 59 anos

. Entre oz 45 2 05 52 anos
Escolaridade
HM H M
Ensino Basico B9% 70% 67%
Ensino Secundario 13% 13% 13%
Ensino Superior 13% 11% 14%

Fonte: Census 2011

Também ao nivel do ensino basico o panorama nacional € melhor do que os dados relativos
aos pais dos estudantes bolseiros inquiridos. Em 2011, cerca de 69% da populacdo
portuguesa na faixa etaria dos 45 aos 59 anos possuia apenas o0 ensino basico. 70% no caso
dos homens, valor inferior ao apresentado pelos pais dos estudantes inquiridos (76%). No
caso das maes, a percentagem das que possuem o ensino basico (66%) esta proxima do

nivel nacional para esta faixa etaria (67%).

Ao nivel do ensino secundario, os progenitores dos estudantes bolseiros inquiridos

apresentam valores melhores do que a média nacional. Em 2011, da populacdo entre os 45
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e 0s 59 anos, apenas 13% possuiam o ensino secundario completo, sem diferenca entre
homens e mulheres, enquanto os pais e mées dos estudantes bolseiros inquiridos
apresentam valores mais elevados, especialmente no caso das maes cuja percentagem é

mais do dobro da proporcao a nivel nacional.

Quanto a situacéo profissional dos pais, o grafico 5.17 evidencia que a maioria dos pais e
maes dos estudantes inquiridos encontram-se empregados, na maior parte dos casos por
conta de outrem. As situacGes de trabalhador por conta propria sdo mais frequentes no
caso dos pais, com cerca de 15%, sendo que das mées apenas 6% trabalha por conta

prépria.

Grafico 5.17 — Situacdo profissional dos progenitores
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Ainda assim, as situa¢des de desemprego sao significativas em ambos 0s casos, com quase
16% dos progenitores dos estudantes desempregados, sem diferenca significativa entre
pais e mdes. Tendo em conta que, de acordo com os dados do INE, a taxa de desemprego
em Portugal se situou, no primeiro trimestre de 2016, em 12,4%, podemos verificar que a
incidéncia de situacdes de desemprego € superior nos progenitores dos estudantes

bolseiros inquiridos do que no panorama geral nacional.

Registam-se diferencas significativas na situacdo de doméstico(a), como seria de esperar,
com 14% das maes, enquanto apenas 9 estudantes indicaram que o pai € doméstico (0,2%).
Verifica-se também que uma maior percentagem de pais do que de maes se encontra ja
em situacao de reforma (10% dos pais e 6% das mées), provavelmente porque a idade dos
pais € em geral superior. De realcar ainda que 10 estudantes referiram que o0s pais se

encontram a estudar, bem como 9 situacdes de maes estudantes.
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Quanto as profissdes dos progenitores, e de acordo com a Classificacdo Portuguesa das
Profissbes [CPP 2010], predominam, como podemos observar no grafico 5.18, os
profissionais ndo qualificados (categoria codificada de 9), especialmente no caso das mées,
com 48% de trabalhadoras ndo qualificadas, mas também em 33% dos pais, que incluem
profissionais de limpezas, assistentes de cozinha, trabalhadores ndo qualificados na

industria e na agricultura, entre outros.

Grafico 5.18 — Profissdo dos progenitores
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Relativamente aos pais a segunda categoria profissional mais indicada pelos estudantes,
com 24% dos casos, foi os trabalhadores qualificados da indUstria, construcao e artificies
(7), onde se incluem profissionais da metalurgia, metalomecénica, construcéo,
eletricidade, eletrénica, artesdos, entre outros. Enquanto nas mdes, com 15% das
situacdes, a segunda categoria profissional é a dos trabalhadores dos servicos pessoais, de

protecao e seguranca e vendedores (5), onde se incluem profissées muito variadas como
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cabeleireira, esteticista, empregados de mesa, comerciantes e empregadas de loja, ou

auxiliares de acdo educativa e de acdo médica.

De realcar ainda algumas diferencas profissionais significativas entre pais e maes, por
exemplo, na categoria dos operadores de instalacGes e maquinas, condutores de veiculos
e trabalhadores de montagem (8), com muito maior incidéncia no caso dos pais (quase
15%) do que nas mdes (menos de 2%). A categoria profissional dos agricultores e
trabalhadores qualificados da agricultura, pesca e floresta (6) é igualmente mais
referenciada no caso dos pais (6%) do que das méaes (3%). Também os profissionais das
forcas armadas (0) estdo mais representados nos pais, com 81 casos, enquanto nas maes

sao indicadas apenas 3 profissionais.

Pelo contrario, uma das categorias mais presente nas maes do que nos pais € a do pessoal
administrativo (4), respetivamente com cerca de 10% e 4% dos casos. Também as
profissbes de especialistas de atividades intelectuais e cientificas (2) tém maior incidéncia
nas méaes (quase 5%) do que nos pais (menos de 3%), onde se incluem por exemplo 0s

professores, educadores de infancia, médicos, enfermeiros, contabilistas, entre outros.

Relativamente a origem social dos estudantes bolseiros do ensino superior, dois dos
aspetos em relacdo aos quais pretendiamos averiguar a existéncia de eventuais diferencas
entre ensino politécnico e universitario sdo a escolaridade e a caracterizagdo profissional
dos pais, visto constituirem aspetos fundamentais relacionados com a igualdade de
oportunidades e a equidade no acesso ao ensino superior e com a mobilidade social

ascendente.

Assim, o cruzamento da escolaridade dos pais com o tipo de ensino34 permite concluir que
o nivel de escolaridade dos progenitores € mais baixo nos estudantes bolseiros do ensino
politécnico do que no ensino universitario, tanto nos pais como nas méaes. A percentagem
quer dos pais quer das maes que possuem 0 ensino superior € 2 pontos percentuais mais
elevada no sistema universitario (6% no caso dos pais e 8% no caso das méaes) do que no

politécnico, apesar de em ambos 0s casos ser inferior a situacdo nacional para a sua faixa

134 ver tabelas: Escolaridade do pai*Tipo de ensino Tabulagéo cruzada; Escolaridade da mae*Tipo de ensino
Tabulag&o cruzada no Anexo VIII.
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etaria. Também a percentagem dos progenitores que concluiram o ensino secundéario é
superior no sistema universitario, especialmente no caso das méaes, com cerca de 30%, mais
5 pontos percentuais do que no politécnico, mas também no caso dos pais, com 20% no
universitario, mais de 2 pontos percentuais acima do politécnico. Pelo contrario, 0 ensino

basico é mais proeminente nos pais e maes dos estudantes do ensino politécnico.

Tal evidéncia mostra que, aparentemente, os institutos politécnicos sdo os que acolhem
maior propor¢do de estudantes de origem socioeducativa mais baixa, com todas as
consequéncias que diferentes contextos familiares podem significar no percurso escolar de
um jovem, ndo apenas no apoio as suas atividades escolares, mas especialmente no acesso
a materiais e bens educativos e culturais, e inclusive na importancia que os pais atribuem

a prossecucao dos estudos dos seus filhos.

No que respeita a situacao profissional dos pais, ndo se verificam diferencas significativas
entre os dois subsistemas. As proporcdes de trabalhadores por conta de outrem ou por
conta propria, bem como os niveis de desemprego sdao semelhantes nos agregados
familiares dos estudantes bolseiros dos politécnicos e das universidades*®. Também ao
nivel das profissdes dos progenitores as diferencas ndo sdo muito significativas. Apenas de
realcar que as percentagens de trabalhadores ndo qualificados séo ligeiramente superiores
no ensino politécnico. No caso dos pais essa percentagem no politécnico é de 32%,
enquanto no universitario € 30%. As méaes profissionais ndo qualificadas nos politécnicos

sao 49%, enquanto nas universidades séo 47%.

Na dimenséo do agregado familiar, nimero de irmé&os e idade dos pais e das maes néo se
registam diferencas significativas na caracterizagdo familiar dos estudantes bolseiros

inquiridos em cada um dos dois subsistemas de ensino, universitario e politécnico.

135 ver tabelas: Situag&o profissional do pai*Tipo de ensino Tabulagéo cruzada; Situacéo profissional da
mae*Tipo de ensino Tabula¢do cruzada no Anexo VIII.
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5.1.4. Caracterizacao e Importancia dos Apoios Sociais

A maioria dos estudantes bolseiros que responderam ao questiondrio ja recebia Apoio
Social Escolar (ASE) enquanto estudante do ensino secundario (grafico 5.19). Apenas um
terco dos estudantes referiu ndo ter recebido qualquer apoio social durante a sua
frequéncia do ensino secundario. Dos estudantes que beneficiaram de apoio social nesse
nivel de ensino, 40% recebia o escaldo A dos SAS (correspondente ao 1° escaldo do abono
de familia), 47% recebia o escaldo B (correspondente ao escaldo 2 do abono de familia) e
13% recebia o escaldo C (correspondente ao escaldo 3 do abono de familia).

Gréfico 5.19 — Apoio Social Escolar no ensino secundario

@ (1) Escaldo A (escaldo 1 do Abono
de Familia)

@ (2) Escaldo B (escaldo 2 do Abano
de Familia)
(3) Escaldo C (escaldo 3 do Abono
de Familia)

@ (4) Nao recebi qualguer apoio social
durante o ensino secundario

A larga maioria dos estudantes inquiridos tinha conhecimento prévio da possibilidade de
vir a beneficiar de apoios sociais no ensino superior (grafico 5.20). Menos de 8% dos
estudantes referiu ndo ter qualquer conhecimento acerca da possibilidade de se candidatar
a apoios sociais enquanto estudante do ensino superior, apenas teve conhecimento de
poder beneficiar desses apoios apos ter ingressado no ensino superior.

Grafico 5.20 — Conhecimento prévio de apoios sociais no ensino superior

@ (1) Sim, sabia que era possivel
candidatar-me a apoios sociais no
ensino superiar

@ (2) N3o tinha conhecimento da
possibilidade de beneficiar de
apoios sociais no ensino superior, 50
soube depois de ingressar

Questionados acerca da forma como tiveram conhecimento da existéncia de apoios sociais
no ensino superior (grafico 5.21), os contactos pessoais assumem-se como a forma mais
comum de tomar conhecimento de apoios sociais no ensino superior, sendo que 57% dos

estudantes indicou que essa informacao lhes chegou através de colegas ou amigos e 33%
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através dos pais ou outros familiares. A pagina web da DGES foi 0 segundo item selecionado
por mais estudantes, tendo sido indicado por 55%, uma vez que quando o estudante se
candidata ao ensino superior, a plataforma online, onde faz a candidatura, questiona logo
0 estudante se se pretende candidatar a bolsa de estudo, conduzindo automaticamente o0s

estudantes ao processo de candidatura a bolsa.

Gréfico 5.21 — Como teve conhecimento dos apoios sociais no ensino superior
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[6) Quandose matriculou nesta instituicdo de ensino superior

A informacdo disponibilizada na escola secundaria que frequentou foi referida por apenas
26% dos estudantes como uma das formas de obter informagdes sobre agéo social no
ensino superior. Este aspeto carece de alguma atencdo, pela importéncia que os
professores do ensino secundario podem ter no incentivo & prossecucao dos estudos. E por
isso importante uma maior divulgacdo dos apoios sociais no ensino superior junto das

escolas secundarias.

A informacdo divulgada através da pagina web da IES foi referenciada por 20% dos
estudantes, evidenciando novamente o recurso as tecnologias de informagdo como forma
de obter informacdo pertinente. Ainda 18% dos estudantes referiram ter obtido
informac&o sobre apoios sociais no ensino superior quando se matricularam na instituicdo

que atualmente frequentam.

Quanto a importancia que 0s apoios sociais tiveram na sua decisao de ingressar no ensino
superior, o grafico 5.22 mostra que cerca de 72% dos estudantes que responderam a
questdo referiram que se ndo existissem apoios sociais no ensino superior nem sequer se

teriam candidatado a frequéncia de um curso superior. Apenas 28% dos estudantes

194



Estudo Empirico

bolseiros responderam que, mesmo que ndo existissem apoios sociais, ter-se-iam
candidatado na mesma ao ensino superior.

Grafico 5.22 — Importancia dos apoios sociais para a candidatura ao ensino superior

@ (1) 5im, caso contrario ndo me teria
sequer candidatadao ao ensino
superior

@ (2) N&o, ter-me-ia candidatado ao
ensino superior de qualguer forma

Cruzando esta variavel com o tipo de ensino'*® podemos verificar que é no ensino
politécnico que a existéncia de apoios sociais tem maior relevancia na decisdo dos
estudantes de se candidatarem a um curso superior. Mais de 73% dos estudantes bolseiros
do ensino politécnico indicaram que a possibilidade de vir a receber apoio social foi decisiva
para a sua candidatura, caso contrario nao teriam tomado essa decisdo. No ensino
universitario essa percentagem desce ligeiramente para 70% dos estudantes bolseiros.

Analisando as diferengas entre estudante deslocado e néo deslocado®®’, podemos também
constatar que a possibilidade de receber apoio social é ainda mais relevante para 0s
estudantes que pretendem candidatar-se a instituicbes de ensino fora da sua zona de
residéncia habitual. Mais de 74% dos estudantes deslocados indicaram que caso contrario
nao se teriam sequer candidatado, enquanto no caso dos estudantes que se encontram a

estudar mais préximo da sua residéncia habitual essa percentagem desce para 0s 69%.

Atabela 5.2 sistematiza informacéo sobre o valor médio da bolsa de estudo. O valor mensal
da bolsa que os estudantes inquiridos indicaram receber'® é, em média, de 184€, com o
valor minimo indicado de 30€ e maximo de 624€ por més. O valor indicado por mais
estudantes foi de 100€, sendo que metade dos estudantes que compdem a amostra
recebem até 150€ por més. Apenas um quarto dos estudantes inquiridos indicou receber

mais 250€ mensais.

136 ver tabela: Apoios Sociais decisivos para candidatura ao ES*Tipo de ensino Tabulagdo cruzada, no Anexo
VIII.

137 ver tabela: Apoios Sociais decisivos para candidatura ao ES*Estudante deslocado Tabulag&o cruzada, no
Anexo VIII.

138 yer também tabela: Valor médio da bolsa de estudo, no Anexo VIII.
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Tabela 5.2 — Valor médio mensal de bolsa de estudo

Valor médio mensal de bolsa de estudo 183,62 €
Por estudantes deslocado:

para estudantes deslocados 187,47 €

para estudantes ndo deslocados 178,19 €

Por tipo de ensino:
no ensino politécnico 184,50 €
no ensino universitario 182,61 €

Quando analisamos o valor médio da bolsa recebida por estudantes deslocados e ndo
deslocados da sua residéncia habitual'®®, podemos verificar que as diferencas existentes
nao sdo muito elevadas. Em média um estudante deslocado recebe cerca de 9€ a mais de
bolsa do que um nédo deslocado. Em termos estatisticos o resultado do teste T, para duas
amostras independentes, sugere a existéncia de diferencas estatisticamente significativas
entre as médias das duas amostras consideradas. O teste apresenta um p-value (sig=0,03)
inferior a 5%, pelo que rejeita a hipdtese nula de igualdade de médias entre as duas
amostras, ou seja, existe evidéncia de diferencas estatisticamente significativas entre os
valores médios das bolsas de estudos entre estudantes deslocados e ndo deslocados. A
realidade € que na pratica 9€ a mais por més ndo representa uma diferenca muito
significativa para estudantes que suportam custos acrescidos com habitacéo, deslocagao,
alimentacdo e outras despesas associadas ao facto de se encontrarem fora da sua

residéncia habitual.

Se analisarmos o valor mensal da bolsa de estudos por tipo de ensino°, podemos verificar
que as diferencas sdo minimas. Um estudante bolseiro do ensino politécnico recebe em
média cerca de 2€ a mais, por més, do que um estudante do ensino universitario. Em
termos estatisticos o resultado do teste T, para duas amostras independentes, confirma a
nao existéncia de diferencas significativas entre as médias das duas amostras consideradas
(valores médios das bolsas de estudo entre estudantes do ensino politécnico e do ensino

universitario), apresentando um p-value (sig=0,547) superior a 5%.

139 ver tabela: Valor médio da bolsa de estudo, por estudante deslocado, no Anexo VIII.
140 Ver também tabela: Valor médio da bolsa de estudo, por tipo de ensino, no Anexo VIII.
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O gréfico 5.23 evidencia as diferencas nos valores médios de bolsa de estudo recebidos
pelos bolseiros nos diversos distritos do pais'#!. E na Regido Autonoma da Madeira que o
valor médio de bolsa é mais elevado, atingindo os 209€ mensais, mais cerca de 26€ do que
a média nacional. Em Portugal continental o distrito onde os estudantes recebem, em
média, um valor mais elevado é Viana do Castelo, cerca de 204€ por més, mais 20€ do que
um estudante médio. Em Castelo Branco o valor médio recebido pelos estudantes é de
197€ mensais. Também em Coimbra, Evora e Setdbal o valor médio da bolsa de estudos
ultrapassa ligeiramente os 190€ mensais. Com diferengcas menores, mas acima da média
nacional (184€), temos ainda os estudantes dos distritos da Guarda, Braga, Leiria, Acores e

Aveiro.

Grafico 5.23 — Valores médios de bolsa de estudo, por distritos
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Os estudantes que recebem, em média, valores mais baixos de bolsa sdo o0s que
frequentam instituicGes de ensino em Beja e em Faro, cerca de 152€ mensais, menos 32€
do que o valor médio a nivel nacional. Também em Lisboa, Santarém e Portalegre os valores
indicados pelos estudantes sdo inferiores a média, respetivamente com 161€, 167€ e 177€
de bolsa média mensal. Nos distritos de Vila Real e Viseu o valor médio de bolsa esta muito

proximo dos 184€ que, em média, um estudante bolseiro recebe.

141 Ver também tabela: Valor médio da bolsa de estudo, por distrito, no Anexo VIII.
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O resultado do teste ANOVA ao valor mensal da bolsa de estudo por distrito confirma a
existéncia de diferencas significativas no valor médio das bolsas recebidas pelos estudantes
nas diversas regides do pais. O teste apresenta um p-value (sig=0,000) que rejeita, para
qualquer nivel de significancia, a hipotese nula de as médias serem todas idénticas, o que
significa que existe evidéncia de diferencas estatisticamente significativas entre os valores
médios mensais de bolsas de estudo nos diferentes distritos do pais, conforme pudemos
constatar.

Para além da bolsa de estudo, a grande maioria dos estudantes inquiridos (78%) ndo recebe
qualquer complemento a bolsa de estudos (grafico 5.24). Dos estudantes que recebem
algum complemento a bolsa de estudos, 82% referiu receber o complemento de
alojamento, 14% o beneficio anual de transporte e vinte e um estudantes referiram receber
ambos, complemento de alojamento e beneficio anual de transporte.

Grafico 5.24 — Complementos a bolsa de estudo
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Pouco mais de 2% dos inquiridos responderam receber outro tipo de complementos a bolsa
de estudo, como complemento de mobilidade Erasmus, Bolsa +Superior ou apoios dos
Governos Regionais, Camaras Municipais ou Juntas de Freguesia. Um destes estudantes

indicou receber bolsa de mérito da Fundacéo Calouste Gulbenkian.

Uma anélise cruzada dos complementos recebidos com o facto de o estudante se encontrar
ou ndo deslocado®*?, permite verificar que dois tercos dos estudantes deslocados da sua
residéncia habitual ndo recebe qualquer complemento a bolsa de estudos, sendo que

menos de 30% dos estudantes deslocados indicaram receber complemento de alojamento.

Ao cruzarmos informacdo dos complementos a bolsa de estudo com o local da IES'#3,

podemos apurar que é em Coimbra que uma maior percentagem de estudantes afirma néo

142 yer tabela: Complementos a bolsa de estudo*Estudante Deslocado Tabulagdo cruzada, no Anexo VIII.
143 ver tabela: Complementos a bolsa de estudo*Local da IES Tabulag&o cruzada, no Anexo VIIl.
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receber qualquer complemento a bolsa de estudos (82%). Enquanto o distrito da Guarda
conta com a menor percentagem de estudantes que ndo recebe qualquer complemento
(64%). Em Lisboa cerca de 77% dos estudantes inquiridos ndo recebe qualquer
complemento. Acima desta percentagem temos ainda os distritos de Portalegre, Setubal,

Braga, Beja, Santarém e Viseu.

No que diz respeito ao complemento de alojamento, o distrito em que maior propor¢ao de
estudantes bolseiros recebe esse complemento é a Guarda, com 31%, seguido de Coimbra,
com 25% e Aveiro, com cerca de 23% dos estudantes a receber. Para além da Regido
Auténoma da Madeira, onde apenas 2% dos estudantes recebem complemento de
alojamento, os distritos com menor percentagem de estudantes a receber este tipo de
complemento séo Lisboa, Castelo Branco, Setubal e Santarém, entre os 10 e os 14% de

estudantes.

Dos estudantes que indicaram receber o beneficio anual de transporte, cerca de 25%
estudam em instituicOes da capital, eventualmente a regido continental mais atrativa para
estudantes oriundos dos arquipélagos, seguida de Coimbra onde estudam cerca de 13%
dos estudantes com direito ao complemento associado as despesas de transporte. A Regido
Auténoma da Madeira é aquela em que uma maior percentagem de estudantes recebe
beneficio anual de transporte, com cerca de 14% dos estudantes das instituicGes
madeirenses que responderam ao questionario a ter direito a esse complemento,

representando cerca de 17% do total de estudantes que indicou recebe-lo.

Em termos de valores, o beneficio anual de transportes que os estudantes indicaram
receber apresenta um valor médio de cerca de 240€, para custear despesas associadas a
deslocacbes. O valor anual maximo que um estudante indicou receber foi de 734€,
contudo, metade dos inquiridos recebe menos de 178€ como auxilio as despesas de

transporte.

Quando questionados se, para além da bolsa de estudo e dos complementos, beneficiam
de outro tipo de apoio social disponibilizado pela IES que frequentam (gréfico 5.25), mais
de dois tergos dos estudantes (71%) respondeu que ndo recebe qualquer outro apoio

social. Pouco mais de 15% dos estudantes bolseiros inquiridos indicaram beneficiar de
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alojamento em residéncia de estudantes e cerca de 14% indicou consumir habitualmente
refeicbes em cantinas escolares. Mais raras sdo as situagdes em que os estudantes
responderam beneficiar de apoio médico ou mesmo participar em atividades desportivas
ou culturais promovidas pelas institui¢des.

Grafico 5.25 — Outros apoios sociais disponibilizados pela IES

{1} Encontro-mg alojado na residéncia de estudantes (15,5%)

{2} Habitualmente consumo refeicdes em cantinas escolares (14,4%)

(3) Pratico atividades desportivas promovidas pela instituicio (3%)

(4} Participo em atividades culturais promovidas pela instituicdo (3,8%)

{5) Beneficio ou ja beneficiei de apoic médico (4,3%)

(6] M&do beneficio de gualguer outro apoio social disponibilizado pela instituicdo (71,45%)
{7) Outro [1,1%),
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Tais evidéncias sugerem que, para além do apoio social direto, preconizado nos apoios
monetarios da bolsa e complementos, os estudantes bolseiros usufruem pouco dos apoios
sociais indiretos colocados a sua disposicao pelas instituicdes de ensino superior, apesar
dos esforgos destas em melhorar continuamente este tipo de apoios.

Apesar disso, quando pedimos para os estudantes avaliarem a informacéo relativa aos
apoios sociais divulgados pela IES que frequentam, numa escala de 1 a 5 em que 1
representa muito insuficiente e 5 muito boa, como podemos verificar no gréafico 5.26, os
estudantes avaliam de forma positiva a informagéo disponibilizada pelas institui¢oes.

Grafico 5.26 — Informacdo divulgada pela IES sobre apoios sociais
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Com um valor médio de resposta de 3,5, a maioria dos estudantes inquiridos avalia a
informacao disponibilizada pelas IES sobre os apoios sociais colocados a sua disposi¢cdo pelo
menos como razoavel (3), ou mesmo boa (4) ou muito boa (5). Ainda assim, e apesar da
avaliacdo positiva que é feita pela maioria dos estudantes, os cerca de 17% que avalia essa
informacdo como sendo insuficiente (2) ou muito insuficiente (1) pode em parte justificar a

elevada percentagem de estudantes que nao usufrui dos apoios sociais indiretos colocados
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a sua disposicdo, eventualmente por ndo terem conhecimento deles, ou nado serem

adequadamente informados.

Mais relevante ainda é a importancia que os estudantes atribuem aos apoios sociais de que
usufruem. O gréafico 5.27 mostra como 0s apoios sociais sao considerados extremamente
importantes para os estudantes. Numa escala de 1 a 5, em que 1 representa nada
importante e 5 muito importante, o valor médio das respostas € de 4,8, muito proximo do
valor maximo. A grande maioria dos estudantes (81%) avalia 0s apoios sociais como muito
importantes (5) para a sua frequéncia do ensino superior, sendo que 96% dos estudantes
0s considera bastante importante (4) ou muito importante (5).

Grafico 5.27 — Grau de importancia atribuida aos apoios sociais

3000
2000

1000 657 (15,2%)

7(0.2%) 21(0.5%) 130 (3%) -
0

2 3 4

A importancia decisiva que 0s apoios sociais tém para os estudantes € confirmada pelo
facto de a maioria dos estudantes bolseiros inquiridos considerar que se ndo recebesse
apoios sociais seria forcado a desistir do ensino superior (grafico 5.28). Menos de 12% dos
estudantes que responderam a questdo afirma que mesmo que ndo recebesse apoios
sociais continuaria a frequentar o ensino superior de qualquer forma. Cerca de 24% dos
estudantes respondeu que ndo sabe se continuaria ou nao a frequentar o ensino superior.

Gréfico 5.28 — Continuidade no ensino superior

@ (1) Sim, se ndo usufruisse destes
apoios seria forgado a desistir do
ensino superior

® (2) Nao, continuaria a frequentar o
ensino superior de qualquer forma
(3) N&o sabe

Apesar da importancia decisiva que os estudantes bolseiros atribuem aos apoios sociais

que recebem, quando questionados sobre se “durante a sua frequéncia no ensino superior,
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ja ponderou a hipétese de abandonar os estudos”, quase 60% dos estudantes dizem que

nunca pensaram em desistir dos estudos (gréafico 5.29).

Grafico 5.29 — Hipdtese de abandonar os estudos

(1} Nao, nunca pensei desistir dos estudes 2573 (59,3%)

{2) Sim, por dificuldade em fazer face as despesas 1400 (32,3%)

(3) 5im, por maus resultados escolares

(4) Sim, por desmotivacdo ou desinteresse 452 (10,4%)

{5) Sim, por ter surgido uma oportunidade de emprego

Qutra

Dos estudantes que indicaram ja ter ponderado a hipétese de abandonar os estudos, 70%
referiu as dificuldades financeiras para fazer face as despesas associadas como a principal
razdo para abandonar o ensino superior. A segunda razdo mais indicada como fator que os
poderia levar a abandonar os estudos foi a desmotivagdo ou desinteresse, com cerca de
22% dos estudantes. Seguem-se 0s maus resultados escolares, com 6% dos estudantes a
indicar esta razdo. Apenas 4% dos estudantes que ja ponderaram a possibilidade de
abandonar os estudos indicam o facto de ter surgido uma oportunidade de emprego como

razao para esse eventual abandono.

Pretendeu-se também averiguar se o estudante, ou a sua familia, usufruia de outro tipo de
apoio social, para além dos diretamente relacionados com os estudos superiores. Quase
40% dos estudantes que responderam a questdo indicaram ndo receber qualquer outro

tipo de apoio social (grafico 5.30).

Dos estudantes bolseiros que afirmaram receber outros apoios sociais, a maioria indicou
receber o abono de familia, com quase trés quartos a indicarem esta op¢do. Também as
outras prestacdes sociais, apoios do Estado as familias, através da Seguranca Social ou
outras entidades publicas, como por exemplo o rendimento de inser¢do social, foram

indicadas em 17% dos casos.
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Grafico 5.30 — Outros tipos de apoios sociais
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(1} Abonao de familia

(2} Outras prestacdes socisis

(3] Apoiodo Servigo Pastoral do Ensino Superior
(4] Apoio do Banco Alimentar

(5] Apoioda Caritas

(6] Apoio do Centro Paroguial

(7] Habitacio Social

[8) Cantinas Sodais

(9] Lojas Socizis

[10) Mo recebo qualguer outro tipo de apoio socizl

O apoio do Banco Alimentar foi indicado como outra forma de apoio social usufruido por
55 estudantes e 53 bolseiros referem beneficiar de residéncia em habita¢des sociais. Para
além destes apoios, também 30 estudantes indicaram beneficiar de apoio do Centro
Paroquial e em 21 casos da Caritas. A utilizagdo de apoios sociais como as lojas sociais ou
as cantinas sociais foram referenciadas por apenas 10 e 9 estudantes, respetivamente.
Somente 3 estudantes bolseiros indicaram usufruir de apoio por parte do Servigo Pastoral

do Ensino Superior.

Grafico 5.31 — Tipo de outros apoios sociais

2085 (92,5%)

{1) Apoio financeiro
(2) Alimentacdo 167 (7 4%)
(3} Alojamento 57 (2,5%)
(4) Vestuario 128 (1,29%)
(5] Servicos médicos 97 (4,3%)
Outra 30 (1,7%)
O grafico 5.31 mostra que, dos estudantes que indicaram receber outros apoios sociais, a
larga maioria indicou tratar-se de apoios financeiros (93%), percentagem muito superior
aos restantes apoios sociais assinalados pelos estudantes: alimentagdo (7%), servigcos

médicos (4%), alojamento (3%) e vestuario (1%).
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5.1.5. Despesas Educativas e sua relacdo com os Apoios Sociais Diretos

Com o objetivo de analisar as despesas associadas a frequéncia do ensino superior,
pedimos aos estudantes que indicassem um valor aproximado dos seus gastos!#4. Os
estudantes que responderam a questdo indicaram gastar, em média, 307€ por més em
despesas com educacao. O valor minimo indicado foi de 100€ e 0 maximo de 1.017,50€
mensais, revelador de uma grande variagdo dos encargos que os diferentes
estudantes/familias tém que suportar para financiar o prosseguimento dos estudos. A
analise por quartis indica que metade dos inquiridos gasta até 300€ por més, sendo que
um quarto indica gastar menos de 200€ e um quarto suporta mais de 400€ mensais de

despesas educativas.

A anélise do valor das despesas por estudante deslocado ou nédo deslocado!* mostra que
um estudante deslocado da sua residéncia habitual gasta, em média, mais 67€ por més do
que se residisse com o seu agregado familiar. Apesar de esta diferenca ser estatisticamente
significativa entre as duas subamostras consideradas, na verdade esse valor ndo representa
um acréscimo muito consideravel para estudantes que suportam custos acrescidos de
alojamento, deslocacdo, alimentacgéo, entre outras despesas associadas ao facto de se

encontrarem deslocados da sua residéncia habitual.

Esta diferenca ndo muito elevada pode ser explicada pelo facto de um estudante que vive
na sua residéncia habitual ter muitas vezes custos de deslocagao em transporte, publico ou
particular, muito elevados. Ainda assim, se compararmos com o valor médio de bolsa de
estudo que os estudantes indicaram receber, constatamos que um estudante néo
deslocado da sua residéncia habitual consegue suportar, em média, cerca de 66% das suas
despesas educativas, enquanto no caso de um estudante deslocado apenas 53% dos seus

encargos sao custeados pela bolsa.

Se analisarmos as despesas por tipo de residéncia em periodo letivol#® verificamos que,
como seria de esperar, o grupo de estudantes que apresenta menores despesas educativas

sa0 0s que continuam a residir com o0s pais, cerca de 261€ mensais em média. Estes gastam

144 Ver tabela: Despesas médias mensais, no Anexo VIII.
145 Ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por estudante deslocado, no Anexo VIII.
146 ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por tipo de residéncia, no Anexo VIII.
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quase menos 100€ por més do que os que, estando deslocados, optaram pelo regime de
alojamento em quarto arrendado, o grupo com maiores despesas, com cerca de 360€ de
despesas educativas mensais. Os estudantes que se encontram em residéncia de
estudantes gastam, em média, 306€ por més com os estudos, apenas mais 10€ do que 0s
que optaram por alojar-se em casa de familiares e amigos e menos 45€ do que os 351€
mensais que gastam os estudantes que partilham apartamento com outros colegas. Os
estudantes que habitam em casa propria, refletindo as situacbes de independéncia
financeira, gastam, em média, 276€ por més com despesas escolares, apenas mais 5€ do

gue 0s que coabitam com os progenitores.

Quando comparamos as despesas educativas por tipo de ensino'#’ podemos constatar que
um estudante do ensino universitario indica gastar em média mais 15€ por més do que um
estudante do ensino politécnico. Tendo em conta que as propinas sdo mais elevadas nas
Universidades do que nos Politécnicos, esta diferenca seria expectavel. Comparando com
a bolsa média que os estudantes recebem, verifica-se que a proporcao das despesas
suportadas, em média, pela bolsa de estudo ndo é muito diferente nos dois subsistemas,

cerca de 59% e 61% respetivamente no ensino politécnico e universitario.

As despesas escolares médias apresentam igualmente algumas diferencas por area
cientifica do curso que frequentam!*®. Os estudantes da area da Medicina, Medicina
Dentéria e Farmacia sdo os que apresentam valores médios de despesa mais elevados,
cerca de 333€ mensais, mais 48€ do que os que frequentam cursos na area da Educacéo, a
que apresenta o menor valor médio, cerca de 285€. Entre 0s cursos que representam
maiores encargos para os estudantes encontram-se as Ciéncias Exatas/Naturais (324€),
seguidos das Engenharias (313€) dos cursos em Economia, Gestao e Ciéncias Empresarias
(310€). Entre os menos dispendiosos aparecem a Enfermagem e outras profissdes de salde

(301€), as Artes, Humanidades, Linguas e afins e as Ciéncias Sociais e Direito (305€).

Relativamente ao tipo de curso'*?, como seria de esperar, é nos Cursos Técnicos Superiores

Profissionais (CTeSP) que os estudantes tém em média menores despesas, cerca de 247€

147 Ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por tipo de ensino, no Anexo VIII.
148 ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por area cientifica, no Anexo VIII.
149 ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por tipo de curso, no Anexo VIII.

205



Estudo Empirico

mensais. Enquanto os que frequentam Mestrados Integrados sdo os que suportam custos
educativos mais elevados, 330€. Um estudante de licenciatura em média gasta 309€ por

més em despesas relacionadas com a sua formacao superior.

Quando comparamos as despesas entre estudantes e trabalhadores estudantes'®,
verificamos que, curiosamente, os trabalhadores estudantes gastam, em média, quase
menos 19€ por més em despesas escolares do que os estudantes que ainda néo
ingressaram no mercado de trabalho e, portanto, estdo exclusivamente dedicados ao

prosseguimento de estudos.

A andlise da diferenca de médias nas despesas escolares por género®®! indicia igualmente
uma diferenca entre homens e mulheres, sendo que, em média, os estudantes do género
masculino gastam cerca de mais 14€ por més em despesas educativas do que as estudantes

do género feminino.

Em termos regionais, a diferenca das despesas médias dos estudantes entre os diversos
distritos pode atingir os 130€ por més'®2. As regides autonomas dos Acores e da Madeira
sdo aquelas em que os estudantes indicaram ter menores despesas escolares,
respetivamente 258€ e 271€ mensais. Em Portugal continental o distrito onde os
estudantes suportam menores despesas é Portalegre, com cerca de 272€, seguido de
Braga, com quase 275€, Setubal com 279€ e Beja, com despesas mensais de cerca de 284€.
Acima dos 290€, mas abaixo da média nacional de 307€, encontram-se mais cinco distritos:

Viana do Castelo, Leiria, Guarda, Santarém e Evora.

O distrito onde os estudantes aparentemente suportam despesas mais elevadas com a
frequéncia do ensino superior € Viseu, cerca de 387€ por més, mais 80€ do que a média a
nivel nacional e mais 53€ do que o segundo distrito mais caro, Vila Real, com um valor
médio de 334€ mensais. Imediatamente a seguir surge o distrito de Coimbra, com gastos

médios mensais de 329€, Castelo Branco, com 326€, e Faro e Aveiro, ambos com 324€.

150 ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por condigio perante o ensino, no Anexo VIIl.
151 Ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por género, no Anexo VIII.
152 Ver tabela: Valor médio de despesas escolares, por distrito, no Anexo VIIl.
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Também em Lisboa os valores indicados pelos estudantes sao superiores a média nacional,

ainda que com menor diferenca, com cerca de 314€ de despesa média mensal.

Quando comparamos as despesas que 0s estudantes bolseiros suportam com o valor de
bolsa de estudos que indicam receber, constatamos que a bolsa fica aquém dos custos com
0 ensino superior. Ainda assim, em média, o apoio social direto concedido cobre quase 60%

das despesas educativas.

O grafico 5.32 mostra as diferencas entre o valor médio de bolsa de estudo que os
estudantes recebem e o valor médio de despesas educativas. A sua observacdo permite
verificar que em todos os distritos analisados a bolsa de estudo €, em termos médios,
inferior as despesas que 0s estudantes custeiam. No grafico os distritos aparecem
ordenados desde o distrito onde a diferenca entre as despesas e a bolsa é maior (em Viseu)
até ao distrito onde essa diferenca € menor (na R.A. da Madeira).

Grafico 5.32 — Despesas escolares médias e bolsa média, por distrito
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Em Viseu, distrito com maiores gastos com o0 ensino superior, a bolsa de estudo cobre, em
média, apenas 47% das despesas suportadas pelos estudantes. Percentagem idéntica
regista-se em Faro, distrito com valor médio de bolsa mais baixo. Em Lisboa, a bolsa média
corresponde a um valor ligeiramente acima de metade (51%) dos encargos com o0 ensino

superior. Os estudantes de Beja conseguem pagar cerca de 53% das suas despesas com 0
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valor que recebem de bolsa. Nos distritos de Vila Real, Santarém, Aveiro e Coimbra a
propor¢do das despesas suportada pela bolsa de estudo esté entre os 55% e 0s 60%,
correspondente a média nacional.

E nas regides auténomas que a bolsa de estudo cobre maior proporcdo das despesas
suportadas pelos estudantes. Na Madeira atinge os 77% das despesas e nos Agores 0s 72%.
Apesar de ser nos Agores que os estudantes tém os menores gastos de todo o pais, na
Madeira a bolsa média é a mais elevada a nivel nacional, dai que consiga cobrir uma parcela

ainda maior das despesas.

No Continente, os estudantes de Viana do Castelo sdo os que recebem um valor médio de
bolsa mais elevado, conseguindo, portanto, cobrir maior proporcao das despesas, cerca de
70%. Logo a seguir surgem os distritos de Braga e Setubal, com maiores percentagens das
despesas cobertas pela bolsa, respetivamente 69% e 68%. Nos distritos de Portalegre,
Guarda, Leiria, Evora e Castelo Branco os estudantes vém entre 65% e 60% das suas

despesas suportadas pela bolsa que recebem?*3,

Uma vez que a andlise dos valores médios esconde realidades individuais muito distintas
calculamos, com base no valor mensal da bolsa e nas despesas médias mensais indicadas
pelos estudantes, a percentagem das despesas escolares suportada pela bolsa de estudo
em cada caso®™*. A andlise dos quartis permite constatar que em metade dos casos, a bolsa
recebida cobre até 60% das despesas escolares, sendo que para um quarto dos estudantes
menos de 35% das suas despesas sdo suportadas pelo apoio social direto que lhes é

concedido.

O grafico 5.33 mostra que a grande maioria dos estudantes bolseiros recebe um valor de
bolsa de estudos inferior as despesas que tem que suportar para frequentar o ensino
superior. Em apenas 20% dos casos a bolsa cobre a totalidade dos seus gastos com a

educacado, ajudando ainda o estudante e respetiva familia a suportar custos da vida do

153 para uma andlise mais detalhada das diferencas por distrito entre as despesas médias suportadas e a bolsa
de estudo recebida, bem como da propor¢do das despesas suportadas pela bolsa, consultar o Anexo VIII.
154 Ver a Tabela: %despesa coberta pela bolsa, em Q32. Despesas médias mensais, no Anexo VIII.
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estudante nao diretamente relacionados com os estudos como alimentacdo, vestuario,

habitacdo ou outros.

Grafico 5.33 — Percentagem das despesas escolares suportadas pela bolsa
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O intervalo que agrupa maior nimero de estudantes é o caso em que a bolsa cobre entre
25 a 50% das despesas educativas, com cerca de 28% das ocorréncias. Para 23% dos
bolseiros, a bolsa suporta entre 50 e 75% das suas despesas. Em 17% das situacdes, ainda
que a bolsa fiqgue aquém do total das despesas, consegue custear mais de 75% destas. De
realcar ainda que para 12% dos estudantes a bolsa de estudo financia menos de um quarto

das suas despesas com 0 ensino superior.

Considerando as despesas escolares dos estudantes no total do rendimento do seu
agregado familiar'®, podemos constatar que, de acordo com os valores indicados pelos
estudantes quer das despesas, quer do rendimento anual do seu agregado, em média, as

despesas educativas correspondem a 35% do rendimento liquido da familia.

O grafico 5.34 mostra esses dados agrupados por classes. Em quase metade dos casos as
despesas escolares representam entre 10% a 30% do rendimento do agregado. Em apenas
10% das situacBes essa proporcdo € inferior a 10% do rendimento. Para um quarto dos
estudantes bolseiros as suas despesas equivalem a uma percentagem entre os 30 e 0s 50%

do rendimento global da familia. Desta anélise, consideramos merecer destaque, pela

155 Ver a Tabela: despesa em % do rendimento, em Q32. Despesas médias mensais, no Anexo VIII.
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aparente situacdo financeira dificil, a situacdo dos 20% dos estudantes cujas despesas
educativas ultrapassam os 50% do seu rendimento familiar.

Gréfico 5.34 — Despesas escolares no total do rendimento do agregado familiar
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Na questéo sobre como suportam as suas despesas escolares nao financiadas pela bolsa de
estudo, os pais revelam-se como a fonte privilegiada de as financiar, com mais de trés
quartos dos estudantes que responderam a questao a assinalar esta opcao (gréafico 5.35).
O segundo item mais utilizado como forma de pagar as suas despesas educativas,
assinalado por cerca de 24% dos estudantes, foram os salarios recebidos em empregos
temporarios, estando aqui provavelmente incluidos empregos temporarios que arranjam
durante as férias ou aos fins-de-semana, ou até empregos em tempo parcial que conciliam
com os estudos.

Grafico 5.35 — Despesas escolares ndo financiadas pela bolsa de estudo

(1) Suportado pelos pais 3269 (76,4%)

(2] Suportado pelo proprio

(3) Apcio de familiares e amigos 830(19,4%)

|4) Saldrios recebidos em empregos temporarios 1009 {23 6%)

{5) Empréstima bancario

(6] Outra

Para além destes, 19% dos estudantes indicaram contar com o apoio de outros familiares
e amigos como forma de suportar as despesas ndo cobertas pela bolsa. Cerca de 11% dos
estudantes indicaram serem os préprios a suportar tais despesas, correspondente a

situacdo em que os estudantes tém independéncia financeira. Apenas 2% dos estudantes
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afirmam ter recorrido a um empréstimo bancario para financiar as despesas com 0s seus

estudos.

Quando questionados sobre se o estudante, ou a sua familia, “contraiu algum empréstimo,
ou qualquer outra obrigacéo que incorra num pagamento futuro, para ajudar a financiar
0s seus estudos no ensino superior” (grafico 5.36), apenas 7% dos estudantes inquiridos
respondeu afirmativamente. Dos quais 111 estudantes indicaram o préprio ter contraido
um empréstimo financeiro para estudantes do ensino superior, 88 referiram terem sido o0s
pais a contrair outro tipo de empréstimo junto de uma instituicao financeira e em 67 casos

um empréstimo junto de familiares ou amigos.

Grafico 5.36 — Empréstimos para financiar o ensino superior
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(1}  Sim, contrai um empréstimo para estudantes do ensino superior numa instituicdo financeira/bance
(2} Sim, o= meus pais contrairam outro emprastimo numa instituigao financeira/banco

(3} Sim, contrai um empréstimo junto de familiares/amigos

(4} MZo, porgue nio precisei de um emprestimo

(5] MZo, porgue tenho receio de contrair dividas

(8] MZo, porgue me era exigido um fiador que ndo consegui obter

(7] MZo sabia que sxistiam emnpréstimos para financiar oz estudos no ensine superior

Dos estudantes que responderam a questao, cerca de 44% afirmou néo ter recorrido a um
empréstimo por ndo ter sentido essa necessidade e 34% assinalaram a op¢do de néo ter
contraido um empreéstimo pelo receio de contrair dividas. Em 105 casos os estudantes
afirmaram ndo ter obtido um empréstimo pela exigéncia de um fiador, o qual néo
conseguiram apresentar. De referir ainda que 22% dos estudantes indicaram ndo ter
conhecimento da existéncia de empréstimos para financiar os estudos no ensino superior.
Relativamente a possibilidade de contrair empréstimos para financiar os estudos, alguns
estudantes aproveitaram o espaco de resposta “outros” para escrever alguns comentarios:
3 estudantes mencionaram ainda néo o ter feito, mas estarem a ponderar essa hipotese,
num dos casos para ter a possibilidade de realizar o programa de mobilidade internacional
Erasmus; 2 referiram que preferiam deixar de estudar a ter que contrair um empréstimo

para financiar as despesas educativas; também a impossibilidade de contrair um
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empréstimo por ja ter outros empréstimos foi referida por 1 estudante ou, noutro caso,
por a familia estar impedida de o fazer por se encontrar em processo de insolvéncia. Alguns
estudantes referiram ndo ter contraido empréstimo porque puderam contar com a ajuda
de familiares para custear as suas despesas. Uns quantos estudantes manifestaram a sua
total discordancia acerca da op¢do de contrair empréstimos para financiar os estudos,
usando afirmac¢des como “ndo deve ser a solucdo para uma sociedade que defende o
ensino gratuito e universal como direito fundamental”, “acredito num ensino publico
financiado via impostos” ou “tenho como principio que deve ser o Estado a suportar os

custos de financiamento dos estudos de todos os estudantes no ensino superior”.

A possibilidade de vir a contrair um empréstimo para financiar as suas despesas educativas
foi também incluida na questdo sobre como o estudante reagiria caso ocorresse um
aumento das propinas, por exemplo em 50%*%. A analise do gréfico 5.37 mostra que essa
foi a opcdo considerada como menos provavel pela grande maioria dos estudantes. Com
um valor médio de respostas de 1,8, numa escala de 1 a 4, em que 1 corresponde a hada
provavel e 4 a muito provéavel, esta foi considerada por mais de 45% dos estudantes como
um cenario nada provavel. Quase 80% dos estudantes indicaram como sendo nada ou
pouco provavel vir a contrair um empréstimo perante esse hipotético agravamento das
despesas escolares. Menos de 6% dos inquiridos consideraram ser muito provavel essa
possibilidade e cerca de 15% classificaram-na como provavel.

Gréfico 5.37 — Reagdo perante um eventual aumento das propinas

B (1) Nada provavel (Il (2) Pouco provavel (3) Provavel [ (4) Muito provavel

Recorreria a um empréstimo, Comegaria a trabalhar Congelaria a matricula
caso fosse possivel ou trabalharia mais para trabalhar algum tempo

Desistiria dos estudos

A segunda eventualidade considerada pelos estudantes como sendo menos provavel foi a

hipotese de desistir dos estudos perante um aumento das propinas. Quase 60% dos

156 ver a Tabela: Q39. Caso ocorresse um aumento das propinas, no Anexo VIII.
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estudantes consideraram pouco ou nada provavel, com cerca de 27% a indicarem mesmo
como nada provavel. Ainda assim, cerca de 20% consideram a possibilidade de ter de vir a
abandonar os estudos como muito provavel no caso de ocorrer um agravamento dos seus
custos e 22% como algo provavel.

A possibilidade de, nessas circunstancias, ter de “congelar a matricula para trabalhar
durante algum tempo e depois voltar a estudar” afigura-se como uma eventualidade mais
provavel para os estudantes do que o abandono escolar. Cerca de 59% dos estudantes
consideram essa opg¢do como algo provavel ou muito provavel (25%), ainda que 14% a
indiqguem como nada provavel e 27% como pouco provavel.

A opcao que os estudantes conjeturam como sendo a mais provavel, perante o cenario de
agravamento das suas dificuldades financeiras em suportar 0s custos com 0O ensino
superior, é a de comecar a trabalhar ou trabalhar ainda mais, continuando, no entanto, a
conciliar com os estudos, com um valor médio de resposta de 3,1. Aproximadamente 83%
dos inquiridos vislumbra essa situacdo como provavel ou muito provavel, sendo que em
39% dos casos € mesmo considerada como muito provavel. Menos de 7% dos estudantes
descartam essa possibilidade, indicando-a como nada provavel, e cerca de 10% acham-na

pouco provavel.

5.1.6. Aspiragdes Profissionais e Expectativas Futuras

Na ultima parte do questionério foram incluidas algumas questdes no sentido de auscultar
os estudantes bolseiros acerca de opg¢des alternativas a frequéncia do ensino superior, as
suas aspiracdes profissionais apos a conclusdo dos estudos, bem como os beneficios
potenciais que, na sua opinido, a conclusdo de um curso superior podera trazer para a sua

vida futura.

Quando questionados sobre qual seria, ha sua opinido, a sua ocupagao caso nao tivessem
ingressado no ensino superior (grafico 5.38)'7, a situacdo que um maior nimero de
estudantes consideraram ser mais provavel seria estar empregado. Com um valor médio

de respostas de 2,9 (numa escala de 1 a 4, em que 1 significa nada provavel e 4 muito

157 ver também a Tabela: Q40. Ocupagéo, caso ndo tivesse ingressado no ensino superior, no Anexo VI
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provavel), quase trés quartos dos estudantes indicaram como sendo provavel ou muito
provavel (27%) e apenas 6% dos estudantes inquiridos consideraram ndo ser nada provavel
estar empregado.

Grafico 5.38 — Ocupacao caso nao tivesse ingressado no ensino superior

I (1) Nadaprovavel [l (2) Pouco provavel (3)Provavel [ (4) Muito provavel

Estar empregado(a) Estar a requentar Ter um negacio Ter emigrado Estar
autro tipo de praprio desempregado(a)
formag 3o

A segunda situacdo considerada pelos estudantes como sendo a mais provavel, caso nao
se encontrassem a estudar no ensino superior, seria estar desempregado, com 27% dos
estudantes bolseiros inquiridos a considerarem como situagdo muito provavel, e quase dois
tercos dos estudantes a indicarem como sendo provavel ou muito provavel estarem nessa
situacdo. Ainda assim, mais de 35% dos estudantes consideraram esta possibilidade como

sendo nada ou pouco provavel.

Estes resultados evidenciam que os estudantes bolseiros, caso ndo tivessem ingressado no
ensino superior, focariam as suas atengdes na procura de um emprego no sentido de
ingressarem imediatamente no mercado de trabalho. A atribui¢cdo de maior probabilidade
a situacdo de estar empregado, evidencia uma perspetiva algo positiva sobre a
possibilidade de encontrar um emprego. Ainda assim, muitos consideram eventualmente
a perspetiva de ter alguma dificuldade em ingressar no mercado de trabalho, pelo menos,
em territorio nacional. Prova disso é a evidéncia de que quase metade dos estudantes
indicaram como provavel ou muito provavel ter emigrado, a procura de oportunidades de

emprego que, eventualmente, em Portugal podem escassear.

Quase metade dos estudantes considerou ainda provavel que estivessem a frequentar
outro tipo de formacéo. Cerca de 15% dos estudantes indicou esta possibilidade como
sendo mesmo muito provavel, uma percentagem superior aos 10% que considera nao ser
nada provavel ter seguido outro tipo de formacéao. Ainda que tenha sido a terceira situacéo

considerada como mais provavel, isto revela a importancia que os estudantes atribuem a
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formacdo e a necessidade de qualificacdo como fator decisivo para potenciar a sua entrada

no mercado de trabalho.

A situacdo considerada pelos estudantes como sendo a menos provavel de ocorrer, caso
nao tivessem ingressado no ensino superior, seria ter um negocio préprio, com 48% dos
estudantes a considerar esta opcao como ndo sendo nada provavel e 39% pouco provavel.
Apenas 10% dos respondentes consideraram provavel a possibilidade de ter um negocio
proprio, caso ndo se encontrassem a frequentar um curso superior, sendo que apenas cerca
de 2% consideraram esta op¢do muito provavel. Tal evidéncia pode revelar uma fraca
incidéncia de espirito empreendedor nos jovens portugueses, com uma pequena
percentagem destes a considerar como sendo uma opg¢édo de concretizacdo profissional,

pelo menos a curto prazo.

O gréafico 5.39 mostra os resultados relativos as aspiragdes profissionais dos estudantes®®e:

Grafico 5.39 — AspiracGes profissionais dos estudantes bolseiros

I (1) Discordo forteme... [ (2) Discordo mais d... (3)Concordo maisd... M (4) Concordo compl...
Gostaria de trabalhar por Gostaria de trabalhar por Gostaria de continuar a Pretendo emigrar
conta de outrém conta propria minha formagio

Das quatro afirmacdes apresentadas em relagdo a sua eventual situacdo futura, apés
terminarem 0 curso superior que se encontram a frequentar, aquela com que mais
estudantes concordam é a que se refere a continuidade da sua formacdo, com 45% dos
estudantes a indicarem concordar fortemente com essa perspetiva futura. Uma vez que a
maior parte dos estudantes que responderam ao questionario sdo alunos de licenciatura,
evidencia-se aqui uma intencdo clara de prosseguir os estudos para niveis superiores,
eventualmente pés-graduacGes ou mestrados. No total, mais de 82% dos estudantes
concordam que gostariam de continuar a sua formacéo. De realcar também que o valor

médio das respostas desta afirmacao é o mais elevado, 3,2 numaescala de 1 a4, em que 1

158 er também a Tabela: Q41. Aspiragdes profissionais, no Anexo VIII.
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corresponde a discordo fortemente e 4 a concordo fortemente, o que demonstra a elevada
concordancia dos estudantes em relagdo as suas aspira¢des futuras de continuar a apostar
na sua qualificagdo, reforcando mais uma vez a importancia que os jovens estudantes

atribuem a formacéo enquanto elemento diferenciador no mercado de trabalho.

Entre a possibilidade de vir a trabalhar por conta de outrem ou por conta prépria, mais
estudantes mostraram concordancia com a afirmacéo “gostaria de trabalhar por conta de
outrem”, com uma média de respostas de 3,1, sendo que 58% dos estudantes indicaram
concordar e 26% concordar completamente. No seu conjunto, mais do que os cerca de 65%
gue mostraram concordancia com a afirmacéo “gostaria de trabalhar por conta propria”,
verificando-se hovamente aqui uma menor apeténcia para vir a trabalhar por sua conta e

risco.

Em relacdo a pretensdo de emigrar, apds terminar os estudos superiores, a maioria dos
estudantes (59%) mostra discordancia. Alias, esta é a Unica das afirma¢des em que a
percentagem de estudantes que discordam é superior aos que concordam. Apenas 29%
dos estudantes indica concordar com a intencdo de emigrar e 12% concordar
completamente. Enquanto cerca de um terco discordam e um quarto discorda
completamente. Esta é a afirmacédo com o valor médio de respostas mais baixo, 2,3 numa
escala de 1 a 4, evidenciando que a possibilidade de emigrar € uma situacdo que a maioria

dos estudantes do ensino superior ndo gostaria de ter de seguir.

A ultima questdo pretendia obter a opinido dos estudantes bolseiros sobre os beneficios
potenciais da obtencdo de um curso superior para a sua vida. Pedia-se que os inquiridos
avaliassem numa escala de 1 a 5, em que 1 corresponde a nada influente e 5 a muitissimo
influente, em que medida consideram que a conclusdo de um curso superior 0s ird ajudar

num conjunto de aspetos pessoais, familiares, profissionais e sociais.

A observacédo do gréafico 5.40'%° permite concluir que, em geral, os estudantes bolseiros

inquiridos consideram que a obtencdo de um curso superior terd uma influéncia muito

159 ver também a Tabela: Q42. Beneficios potenciais de um curso superior, no Anexo VIII.
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significativa em qualquer um dos itens enumerados. A maioria classificou como muito (4)
ou muitissimo (5) influente quase todos os itens indicados como potenciais beneficios do
ensino superior.

Gréfico 5.40 — Beneficios potenciais do ensino superior

B (1) Nadainfuente [ (2) Pouco nSuente d)influente [ (4) Muito infuente [ (5) Mubssimo influente
Melharar o nivel de Facilidade de encontrar Aceder a profissbes que de Realizagdo profissional
rendimenta emprego oulra forma me estariam
vedadas
Kelharar a gualidade de Realizagdo pessoal Alcangar um estatuto socia Tormar-me uma pessoa
vida mais elevado mais consciente da

realidade que ma rodeia

Melhorar o bem-astar Contribuir para o Tornar-me um cidadao Contribuir para o bem-estar
pessoal e tamiliar desenvolvimenio regional miais interventivo & social
paricipative na sociedade

A tabela 5.3 sistematiza os resultados dos beneficios potenciais da obtencao de um curso
superior, por ordem de importancia atribuida pelos estudantes bolseiros inquiridos. A
ordenacao das variaveis foi feita, por um lado, de acordo com o valor médio das respostas,
e, por outro, em situacdes de empate no valor médio, pela percentagem de estudantes que

indicaram como muito (4) ou muitissimo (5) influente.

O aspeto considerado pelos estudantes bolseiros inquiridos como o maior beneficio que a
obtencdo de um curso superior podera vir a ter na sua vida futura foi a “realizacdo pessoal”,
com um valor médio de resposta de 4,4, valor bastante elevado, numa escalaem que 5 é o

valor maximo. A realiza¢do pessoal foi 0 aspeto em que mais estudantes assinalaram o
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valor méaximo, com 54% dos inquiridos a considerar que a obtenc¢édo de um curso superior
€ muitissimo influente para a sua realizagdo pessoal e no total 86% dos estudantes

consideraram, pelo menos, muito influente.

Tabela 5.3 — Beneficios potenciais do ensino superior, por ordem de importancia

var. [Escala: 1 - Nada influente a5 - muitissimo influente rx::;; 1) 2 3 4) (5) (4)+(5)
F |Realizacdo pessoal 44 1,7% | 15% | 11,0% | 3L,%% | 54,1% | 86,0%
D |Realizacéo profissional 43 12% | 14% | 13,3% | 37,1% | 47,0% | 84,1%
E [Melhorar aqualidade de vida 41 1,8% | 23% | 17,2% | 39,% | 388% | 787%
C [Acedera profissfes que de outra forma me estariam vedadas 41 1,2% | 35% | 17,8% | 39,5% | 38,0% | 77,5%
| |Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 41 2,0% | 33% | 17,6% | 38,6% | 385% [ 77,1%
A |Melhorar o nivel de rendimento 4,0 14% | 35% | 23,6% | 41,6% | 29,9% 71,5%
H |Tornar-me uma pessoa mais consciente da realidade que me rodeia 39 24% | 5% [ 22,7% | 38,3% | 30,7% [ 69,0%
L [Contribuir para 0 bem-estar social 38 34% | 7,6% | 26,1% | 359% | 27,1% [ 63,0%
B |Facilidade de encontrar emprego 38 21% | 6,9% | 288% | 332% | 241% [ 62,3%
K [Tornar-me um cidaddo mais interventivo e participativo nasociedade 37 32% | 80% [ 269% | 360% | 259% [ 61,9%
J_|Contribuir para o desenvolvimento regional 35 41% | 13,3% | 31,7% | 32,4% | 185% [ 50,9%
G [Alcangar um estatuto social mais elevado 34 56% | 17,0% | 29,6% | 29,1% | 18,6% | 47,7%

O segundo fator considerado como aquele em que a obtencdo de um curso superior podera
vir a ser mais influente foi a “realizacéo profissional”, com um valor médio de resposta de
4,3. Cerca de 47% dos estudantes consideraram que a conclusdo de um curso superior é
muitissimo influente para a sua realizacdo profissional e mais de 84% dos estudantes

assinalaram que um curso superior €, pelo menos, muito influente.

Os dois fatores considerados pelos estudantes como os maiores beneficios potenciais da
obtencdo de qualificacdes de nivel superior estdo bastante relacionados, apresentando um
coeficiente de correlacdo de Spearman de 0,76, 0 que evidencia a existéncia de uma
relacdo estatistica forte entre a realizagao pessoal e a realizagdo profissional. De realgar
que estes dois aspetos constituem o mesmo fator comum na Andlise Fatorial de
Componentes Principais realizada a questao 44 do questionario, como veremos mais a

frente.

Seguidamente aparecem a “melhoria da qualidade de vida”, a possibilidade de “aceder a
profissdes que de outra forma me estariam vedadas” e a “melhoria do bem-estar pessoal e
familiar”, todos com um valor médio de resposta de 4,1. Na opinido de cerca de 79% dos
estudantes bolseiros inquiridos, a conclusdo de um curso superior podera vir a ser muito
ou muitissimo influente na melhoria da sua qualidade de vida. Quase 78% dos estudantes

considerou que a obtencdo de um diploma de nivel superior € muito ou muitissimo
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influente nas suas possibilidades de poder vir a aceder a profissdes que de outra forma lhe
estariam vedadas. Bem como 77% dos estudantes € da opinido de que um curso superior

podera contribuir muito ou muitissimo para o seu bem-estar pessoal e da sua familia.

Intimamente relacionado com a melhoria da qualidade de vida e do bem-estar pessoal e
familiar, a eventualidade de a obten¢do de um curso superior vir a “melhorar o nivel de
rendimento” constitui o 6° beneficio potencial considerado. Mais de 70% dos estudantes
inquiridos considera que possuir um diploma de nivel superior poderd ser muito ou

muitissimo influente na melhoria dos seus rendimentos futuros.

Depois destes itens mais relacionados com questdes pessoais, familiares e profissionais,
surgem aspetos sociais como as variaveis “tornar-me uma pessoa mais consciente da
realidade que me rodeia” e “contribuir para o bem-estar social”, respetivamente com
valores médios de resposta de 3,9 e 3,8. Quase 70% dos estudantes inquiridos consideram
que ter formacao superior podera influenciar muito ou muitissimo o facto de vir a ser um
individuo mais consciente da realidade que o rodeia. Também 63% dos estudantes
consideram que possuir um curso superior podera contribuir muito ou muitissimo para o

bem-estar social.

O item relacionado com a “facilidade de encontrar emprego” foi considerado por cerca de
62% dos estudantes bolseiros como um dos aspetos em que a obtencdo de um curso
superior podera vir a influenciar muito ou muitissimo. Ainda que ocupe apenas a 92 posicao
no ranking dos 12 itens enumerados, apenas 9% dos inquiridos consideram que a formagéo
superior contribuird pouco ou nada para mais facilmente encontrar um emprego. A grande
maioria dos estudantes continua a acreditar que a obten¢do de qualificacbes de nivel

superior constituiu um fator facilitador da integracdo no mercado de trabalho.

Imediatamente a seguir, surge a variavel “tornar-me um cidaddo mais interventivo e
participativo na sociedade”, considerada por quase 62% dos estudantes como um dos
aspetos em que ter um curso superior influenciard muito ou muitissimo. Apesar de menos
relevante do que outros aspetos anteriormente mencionados, os dados indicam que a
maioria dos estudantes reconhece que as competéncias desenvolvidas ao longo da sua

formacdo superior contribuem para o exercicio de uma cidadania mais participativa.
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7

O item que apresenta um valor médio de respostas mais baixo é “alcangar um estatuto
social mais elevado”, com 3,4. Aparentemente este é o0 aspeto ao qual os estudantes
bolseiros atribuem menor importancia, sendo que é aquele em que uma percentagem
maior dos estudantes (6%) considerou que um curso superior em nada influencia, ainda
gue numa percentagem baixa. No conjunto, cerca de 23% dos estudantes considera que a
obtencao de um curso superior ndo influencia nada ou influencia pouco a possibilidade de
alcancar um estatuto social mais elevado. Menos de 19% dos estudantes considerou que

possuir um curso superior podera vir a influenciar muitissimo este aspeto.

Com um valor médio de respostas muito proximo deste aparece a variavel “contribuir para
o desenvolvimento regional”, com 3,5. Constituindo, portanto, o segundo aspeto para o
qual os estudantes bolseiros consideraram que a obten¢do de um curso superior menos
contribuird. Cerca de 17% dos estudantes consideraram nao ser influente ou influenciar
pouco. Este €, alids o fator para o qual menos estudantes consideram que um curso
superior contribui muitissimo, com apenas 18,5% dos estudantes a considera-lo dessa
forma. Ainda assim, mais de metade dos estudantes inquiridos considera que o facto de
possuir um diploma de nivel superior podera influenciar muito ou muitissimo a capacidade

de contribuir para o desenvolvimento regional.

5.1.7. Analise Fatorial em Componentes Principais: Beneficios Potenciais do Ensino
Superior

Para facilitar a interpretacéo das 12 variaveis que compdem a questdo 42 do questionario,
sobre a opinido dos estudantes bolseiros acerca dos beneficios potenciais da obtenc¢éo de
um curso superior em termos pessoais, familiares, profissionais e sociais, decidiu-se aplicar
a técnica estatistica de Analise Fatorial em Componentes Principais (AFCP)6°, Trata-se de
uma técnica de andlise exploratéria multivariada que transforma um conjunto de variaveis,
correlacionadas entre si, num conjunto menor de varidveis independentes, por

combinacdo linear das variaveis originais, cujo objetivo é resumir a informagdo em menos

160 Aplicagdo da técnica de analise fatorial com base no método das componentes principais.
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variaveis que representem a maior parte da informacdo presente nas variaveis originais

(Maroco, 2014).

Neste caso temos 12 varidveis originais qualitativas, avaliadas pelos inquiridos numa escala
ordinal de 1 a 5, em que 1 corresponde a nada influente e 5 a muitissimo influente, através
das quais pretendemos perceber quais os potenciais beneficios ou contributos que,
segundo os estudantes bolseiros, a conclusao de um curso superior podera vir a ter nas

suas vidas:

Melhorar o nivel de rendimento

Facilidade de encontrar emprego

Aceder a profissdes que de outra forma me estariam vedadas
Realizacgéo profissional

Melhorar a qualidade de vida

Realizacéo pessoal

. Alcancar um estatuto social mais elevado

. Tornar-me uma pessoa mais consciente da realidade que me rodeia
Melhorar o bem-estar pessoal e familiar

Contribuir para o desenvolvimento regional

Tornar-me um cidadao mais interventivo e participativo na sociedade
Contribuir para o bem-estar social

TR - IOmMmMmMmoOgoOow >

Para se poder aplicar o modelo de AFCP é desejavel a existéncia de relagdo entre as
variaveis em andlise, uma vez que se as rela¢cdes forem fracas € pouco provavel que as
variaveis partilhem fatores comuns. A matriz de correlagdes entre as 12 variaveis originais
revela a existéncia de relagdes razoaveis entre as variaveis'®!, em alguns casos
relativamente elevadas, pelo que, a partida, todas as variaveis poderdo ser utilizadas na

aplicacdo da AFCP162,

A correlagdo mais elevada ocorre entre as varidveis K. Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade e L. Contribuir para o bem-estar social (0,800).

Estas duas variaveis apresentam também relacbes bastante razoaveis com a variavel J.

161 Das 66 correlagBes bivariaveis, apenas 5 sdo inferiores a 0,3 (relacdo fraca), sendo que 22 delas
apresentam coeficientes de correlacdo superiores a 0,5, podendo ser consideradas correlagcdes bastante
razodveis (consultar matriz de correlagdes no Anexo IX).

162 Nenhuma das variaveis apresenta mais de metade das correlagGes abaixo de 0,3. Pelo contrario, a maioria
das variaveis apresenta apenas 1 ou 2 correlac6es inferiores a esse valor, em alguns casos nenhuma. Apenas
uma variavel apresenta 3 relacGes fracas das 11 correlacfes com as restantes variaveis.
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Contribuir para o desenvolvimento regional (0,682 e 0,650, respetivamente). O que revela

que, em principio, estas trés variaveis devem ser agrupadas no mesmo fator retido.

As variaveis D. Realizagdo profissional e F. Realizacdo pessoal também apresentam uma
correlacdo elevada (0,758), pelo que estas duas, em principio, deverdo estar associadas ao

mesmo fator.

A variavel A. Melhorar o nivel de rendimento apresenta correlagcdes bastante satisfatérias
com as variaveis V44B. Facilidade de encontrar emprego e E. Melhorar a qualidade de vida
(0,637 com ambas) e também com a variavel C. Aceder a profissdes que de outra forma me
estariam vedadas (0,532). Indicios de que estas quatro varidveis, provavelmente,

pertencem ao mesmo fator comum.

As correlagBes mais fracas ocorrem entre as variaveis C. Aceder a profissdes que de outra
forma me estariam vedadas e J. Contribuir para o desenvolvimento regional (0,264); entre
as variaveis F. Realizacdo pessoal e G. Alcangar um estatuto social mais elevado (0,282); e
entre as variaveis B. Facilidade de encontrar emprego e K. Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade (0,286); variaveis estas que, em principio, ndo

deverdo fazer parte do mesmo fator comum.

Em primeiro lugar aplicou-se a AFCP as 12 variaveis originais'®® deixando que o SPSS
agrupasse livremente as varidveis originais e dai surgiram dois fatores retidos ou
principais®*. Como o terceiro fator apresenta um valor proprio de 0,922'%, bastante

proximo de 1, e considerando que o SPSS quando define automaticamente o numero de

163 Note-se que poderia ter-se realizado a AFCP baseada na ordem das variaveis, dado que as variaveis
originais sdo variaveis qualitativas ordinais e ndo variaveis métricas ou quantitativas, para as quais, em termos
conceptuais, poderia fazer sentido aplicar o coeficiente de correlagdo ordinal de Spearman em vez da matriz
de correlacdo de Pearson. Contudo, como refere Maroco (2014), apesar das diferencas tedricas, na pratica, a
correlacdo de Pearson reproduz razoavelmente a estrutura correlacional, mesmo quando se analisam
variaveis qualitativas. E, de facto, testou-se a aplicacdo da AFCP a ordem das varidveis (consultar resultados
no Anexo X) verificando-se que a estrutura fatorial dai resultante, bem como a interpretagdo dos fatores
retidos, era coincidente com a que aqui se apresenta, aplicada as variaveis originais.

164 Consultar resultados da analise fatorial com 2 fatores retidos, no Anexo IX.

185 ver tabela: Variancia total explicada da analise fatorial com 2 fatores retidos, no Anexo IX.
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fatores a reter utiliza o método de Keizer'®, optou-se por aplicar a AFCP com um nimero

fixo de trés fatores e comparar ambos, para averiguar qual deles seria 0 mais adequado.

Com o modelo que inclui o terceiro fator consegue-se uma variancia total explicada de
quase 70%%, representando uma melhoria de 7,7 pontos percentuais em relacdo ao

primeiro modelo com apenas dois fatores retidos.

A tabela 5.4 apresenta as matrizes de componentes, ap6s rotacdo, de ambos 0s modelos,
respetivamente com dois e com trés fatores retidos:

Tabela 5.4 — Comparagéo dos modelos de AFCP com 2 e 3 fatores principais

Matriz de componente rotativa® Matriz de componente rotativa®
Componente Componente
1 2 1 2 3
E. Melhorar a qualidade de vida 803 ,289 K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e
f f participativo na sociedade 874 096 200
A.Melhorar o nivel de rendimento 787 160
B. Facilidade de encontrar emprego 754 111 L. Contribuir para o bem-estar social 841 136 223
C. Aceder a profissdes que de outra forma me J. Contribuir para o desenvolvimento regional 806 198 072
estariamvedadas 740 128 H. Tornar-me uma pessoa mais consciente
= da realidade gue me rodeia .6e8 180 245
D. Realizagdo profissional 740 294 4
F. Realizagdo pessoal 543 342 |. Melhaorar o hem-estar pessoal e familiar 508 A2 375
I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 540 533 | | B-Facilidade de encontrar emprago A1 826 AT
K. Tornar-me um cidadio mais interventivo e A. Melhorar o nivel de rendimento 148 773 296
paricipativo na sociedade 161 887 E. Melhorar a qualidade de vida 254 630 A16
L. Contribuir para o hem-estar social 208 865 C. Aceder a profissdes que de outra forma
' me estariam vedadas 088 597 A48
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 168 805
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente G. Alcangar um estatuto social mais elevado 432 586 -087
da realidade que me rodeia 263 704 F. Realizagdo pessoal 267 A7z 852
G. Alcangar um estatuto social mais elevado 408 A12 D. Realizagdo profissional ,223 308 831
Métado de Extragdo: Andlise de Componente Principal. Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
Método de Rotagdo: Varimax com Normalizagdo de Kaiser. Método de Rotagdo: Varimax com Mormalizagdo de Kaiser.

a. Rotagdo convergida em 3 iteragdes. a. Rotagdo convergida em & iteragdes.

Comparando a correlacdo das 12 varidveis com cada um dos fatores retidos nos dois
modelos, parece-nos mais adequada a associacdo que é feita no modelo com trés fatores
retidos do que no modelo inicial. Por um lado, a varidvel G. Alcangar um estatuto social
mais elevado apresenta correlagdes muito semelhantes com cada um dos dois fatores
retidos do primeiro modelo (respetivamente 0,406 e 0,412), pelo que poderia ser
guestionavel a sua inclusdo num ou noutro fator principal. No modelo com trés fatores
retidos, esta variavel aparece mais claramente associada ao fator 2, com uma correlagéo
de 0,586. Por outro lado, também nos parece mais adequado, em termos de interpretacao
dos fatores retidos, a autonomizacgéo das variaveis D. Realizacao profissional e F. Realizacao

pessoal no terceiro fator, em vez de os incluir no primeiro fator do primeiro modelo, com

186 De acordo com o método de Keizer, devem considerar-se como fatores principais os que tém um
Eigenvalue>1, ou seja, 0 SPSS retém os fatores que tém valor proprio superior a 1 (Maroco, 2014).
167 Ver tabela: Variancia total explicada da analise fatorial com 3 fatores retidos, no Anexo IX.
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o qual apresentavam menores correlagdes do que com o terceiro fator do modelo com trés

fatores.

Assim sendo, consideramos como mais adequado o modelo de componentes principais
com trés fatores retidos, sendo que toda a analise que seguidamente se apresenta é

baseada neste modelo.

O modelo fatorial obtido explica, teoricamente, a estrutura de fatores latentes
responsaveis pelas correlagdes observadas entre as variaveis originais. Contudo, importa
analisar a qualidade do modelo deduzido através da AFCP, ou seja, verificar se a estrutura
fatorial deduzida explica convenientemente as correlagdes observadas entre as variaveis

originais (Maroco, 2014).

O teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), cujo resultado se apresenta na tabela 5.5, é uma
medida de adequacdo das variaveis ao modelo de AFCP. O valor da estatistica KMO deste
modelo (0,896) revela uma boa qualidade das correlagdes entre as variaveis e, portanto,
uma boa adequacéo das variaveis ao modelo. O valor encontra-se, alias, muito proximo do
valor 0,9 acima do qual se consideraria uma muito boa adequac&o*®.

Tabela 5.5 — Testes KMO e Bartlett ao modelo de AFCP

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequagio de 896
amostragem. !
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 27048168
Bartlett df 66
Sig. 000

Nesta tabela podemos ainda verificar que o teste de esfericidade de Bartlet rejeita a

hipotese de as varidveis originais ndo estarem correlacionadas entre si'®, reiterando a

188 De realcar que quando aplicamos a AFCP a ordem das variaveis, em vez das variaveis originais, o valor do
KMO do modelo com 3 fatores retidos ultrapassa ligeiramente o 0,9 (0,904), podendo considerar-se com uma
muito boa adequacdo das variaveis ao modelo obtido (resultados no Anexo X).Contudo, uma vez que a
melhoria na qualidade do ajustamento é residual (0,008) e tendo em conta que a estrutura fatorial obtida e
respetiva interpretacao dos fatores retidos coincide com a do modelo nas variaveis originais, bem como a
variancia total e individual explicada, as correlagdes das 12 varidveis com cada um dos fatores retidos, as
estatisticas que avaliam a adequacdo dos dados, a qualidade do modelo e a consisténcia interna das 3
variaveis latentes sao em tudo idénticas, decidiu-se manter a opgdo pela AFCP aplicada as variaveis originais.
189 O teste de esfericidade de Bartlet apresenta um p-value de 0,00, pelo que se rejeita a hipdtese nula de a
matriz de correlacGes ser a matriz identidade, para qualquer nivel de significancia. Apesar de o resultado
deste teste ser muito influenciado pela dimensdo da amostra, como acontece neste estudo em que temos
uma dimensdo bastante elevada, ele vem apenas confirmar a conclusdo do KMO de que as variaveis
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conclusdao do KMO de que as variaveis apresentam uma boa adequacdo ao modelo de
AFCP.

Também a andlise da matriz anti-imagem*’® nos permite concluir que existe uma boa
adequacdo de cada uma das variaveis originais ao modelo de AFCP, uma vez que todos 0s
valores da diagonal principal séo elevados (todos superiores a 0,831), bem como os valores
fora da diagonal principal apresentam correlacfes anti-imagem baixas (a grande maioria

com valores absolutos abaixo de 0,1).

A analise da tabela das comunalidades das 12 variaveis originais (tabela 5.6), permite
verificar que a proporcdo da variancia explicada pelos fatores comuns é superior a 53%
para todas as variaveis incluidas na analise. A maioria das variaveis apresenta mais de 69%
de variancia explicada pelos fatores comuns, sendo que em trés delas este valor é superior
a 80%.

Tabela 5.6 — Tabela de Comunalidades

Comunalidades

Inicial Extragdo
A. Melhorar o nivel de rendimento 1,000 ,70g
B. Facilidade de encontrar emprego 1,000 724
C. Acedera profissdes que de outra forma me
estariam vedadas 1,000 565
D. Realizagdo profissional 1,000 836
E. Melhorar a gualidade de vida 1,000 728
F.Realizagdo pessoal 1,000 827
G. Alcangar um estatuto social mais elevado 1,000 534
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente
da realidade que me rodeia 1,000 565
I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 1,000 576
J. Contribuir para o desenvaolvimento regional 1,000 694
K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo
paricipativo na sociedade 1,000 814
L. Contribuir para o bem-estar social 1,000 75

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
Os valores elevados das comunalidades mostram que uma parte significativa da variancia
de cada uma das variaveis originais é partilhada pelo menos com outra variavel do conjunto
e, portanto, explicada pelos fatores extraidos. Isto significa que os fatores retidos explicam

propor¢des elevadas de todas as variaveis iniciais, significando que todas elas séo

apresentam uma boa adequacdo ao modelo de AFCP, uma vez que rejeita a hipotese de as variaveis originais
nao estarem correlacionadas entre si.
170 yer a matriz anti-imagem da analise fatorial com 3 fatores retidos, no Anexo IX.
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relevantes para a analise, excluindo-se por isso a possibilidade de exclusdo de alguma das
variaveis originais.
Conclui-se, assim, que o modelo fatorial obtido através da AFCP apresenta uma boa

adequacdo aos dados e que a estrutura fatorial deduzida explica convenientemente as

correlagdes observadas entre as variaveis originais.

Relativamente aos fatores retidos, a matriz de componentes apés a rotacao permite-nos
verificar que todas as variaveis originais estdo associadas a um dos trés fatores principais
retidos (tabela 5.7). O método de rotacdo utilizado foi 0 método ortogonal VARIMAX,
através do qual se pretende obter uma estrutura fatorial em que cada variavel original
esteja fortemente associada a um anico fator e pouco com os restantes, gerando, portanto,
fatores ndo correlacionados entre si (Maroco, 2014). O objetivo deste método de rotacao
é extremar os pesos (loadings) de cada variavel original em cada um dos fatores retidos, ou
seja, fazer com que cada variavel original tenha um peso elevado num Unico fator e pesos

baixos nos restantes.

Tabela 5.7 — Matriz de componentes apés rotacdo: 3 fatores retidos

Matriz de componente rotativa®

Componente
1 2 3

K. Tornar-me um cidaddo mais interventivao e

participativo na sociedade U 036 200
L. Contribuir para o bem-estar social 841 136 223
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 806 198 072
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente

darealidade que me rodeia 688 180 245

508
A1
148
254

089

432
267
223

Meétodo de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
Meétodo de Rotagdo: Varimax com Mormalizagdo de Kaiser,

a. Rotagdo convergida em 5 iteragdes.
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Como ja foi referido anteriormente, no seu conjunto os trés fatores principais apresentam
uma variancia total explicada de aproximadamente 70%. Antes da rotacdo cada um dos
trés fatores explicava respetivamente 48,3%, 13,6% e 7,7% da variancia total. Apés a
rotacdo, individualmente o primeiro fator explica 27,2% da variancia total, o segundo fator
explica 23,1% e o terceiro fator explica 19,2%. A rotacdo ortogonal tornou mais homogénea
a variancia explicada por cada um dos fatores retidos, mantendo, no entanto, a variancia
total explicada.

A primeira vista, poderia optar-se pela inclusio de cada uma das variaveis originais no fator
com o qual apresenta maior correlacdo. Nesse caso, teriamos o primeiro fator com cinco
variaveis originais (K, L, J, H e I), 0 segundo fator com outras cinco variaveis (B, A, E, C e G)
e o terceiro com duas variaveis (F e D). Contudo, a variavel I. Melhorar o bem-estar pessoal
e familiar, apesar de apresentar maior correlagdo com o fator 1 (0,508), apresenta uma
correlagdo proxima também com o fator 2 (0,421). Pelo que, tendo em conta a natureza
das outras variaveis incluidas em cada um dos dois fatores, considera-se, em termos de

interpretacdo dos dados, mais coerente inclui-la no segundo fator.

Desta forma, consideramos que o primeiro fator é constituido por 4 variaveis originais,
ordenadas pelos respetivos pesos:

K. Tornar-me um cidadédo mais interventivo e participativo na sociedade (0,874)
L. Contribuir para o bem-estar social (0,841)

J. Contribuir para o desenvolvimento regional (0,806)

H. Tornar-me uma pessoa mais consciente da realidade que me rodeia (0,688)

O segundo fator é constituido por 6 varidveis originais:

B. Facilidade de encontrar emprego (0,826)

A. Melhorar o nivel de rendimento (0,773)

E. Melhorar a qualidade de vida (0,630)

C. Aceder a profissdes que de outra forma me estariam vedadas (0,597)
G. Alcangar um estatuto social mais elevado (0,586)

I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar (0,410)

O ultimo fator € composto por 2 das variaveis originais:

F. Realizagdo pessoal (0,852)
D. Realizagéo profissional (0,831)
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A AFCP efetuada permite-nos, assim, identificar trés variaveis latentes explicativas dos
beneficios pessoais e profissionais do ensino superior, ou seja, dos contributos que, na
Otica dos estudantes bolseiros, a obtencdo de um curso superior podera vir a ter na sua

vida.

A primeira variavel latente esta relacionada com as MotivacBes Sociais, ou seja, com a

possibilidade de a concluséo de um curso superior contribuir para que 0s jovens se tornem
cidadaos mais conscientes, interventivos e participativos na sociedade, capazes de

contribuir para o bem-estar social e para o desenvolvimento regional.

A segunda variavel latente relaciona-se com as Motiva¢Bes Pessoais, ou seja, com as

repercussdes que o investimento pessoal exigido na obten¢do de um curso superior podera
vir a ter na sua vida, em termos pessoais, melhorando a sua capacidade de entrar no
mercado de trabalho e aceder a profissdes socialmente mais reconhecidas e melhor
remuneradas, com consequéncias 6bvias na melhoria da qualidade de vida e bem-estar, do

proprio e da sua familia.

A terceira variavel latente inclui as Motivacdes de Autoestima relacionadas com a

realizacdo pessoal e profissional que os jovens estudantes esperam vir a alcangar com a

obtencao de um curso superior.

No sentido de avaliar a consisténcia interna de cada uma das trés variaveis latentes obtidas
através da aplicacédo da AFCP, analisamos o Alpha da Cronbach'’* para cada um dos fatores
retidos. Em termos globais, os trés fatores retidos ou varidveis latentes apresentam uma

boa consisténcia interna, com valores elevados do Alpha de Cronbach.

A variavel latente MotivacBes Sociais, com quatro das varidveis originais apresenta um
Alpha de Cronbach de 0,869 (tabela 5.8), pelo que se pode afirmar que a sua consisténcia
interna € bastante elevada, refletindo correlacfes bastante razoaveis e em alguns casos

elevadas entre os quatro itens (entre 0,462 e 0,799) 172,

171 O teste do Alpha de Cronbach permite determinar qual o limite inferior da consisténcia interna de um
grupo de variaveis ou itens. Valores de Alpha de Cronbach acima dos 0,9 representam uma muito boa
consisténcia; entre os 0,8 e os 0,9 boa consisténcia; entre os 0,7 e os 0,8 razoavel; entre 0,6 e 0,7 fraca e
abaixo de 0,6 inadmissivel (Pestana e Gageiro, 2008).

172 Consultar resultados da Andlise de confiabilidade do fator 1: MotivagGes Sociais, no Anexo IX.
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Tabela 5.8 — Alpha de Cronbach da variével latente Motivagdes Sociais
Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | N deitens
869 B68 4
Estatisticas de item-total
MEdia de Variancia de Alfa de
escalaseo escalase o Caorrelagdo Caorrelagdo Cronbach se
item for item for de item total mdltipla ao o item for
excluido excluido corrigida guadrado excluido
H.Tarnar-me uma pessoa mais consciente
darealidade que me rodeia 1088 7,794 590 366 881
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 11,41 6,968 650 503 845
K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e
participativo na sociedade A5 6,571 828 09 787
L. Contribuir para o bem-estar social 1112 6,728 784 664 806

A tabela 5.8 mostra ainda que as correlacBes entre cada item e a escala global sdo também
elevadas, sendo que a mais baixa é da varidvel H. Tornar-me uma pessoa mais consciente
da realidade que me rodeia (0,590), constituindo também a varidvel com menores
correlagcbes com as restantes trés. Apesar de a sua exclusdo do primeiro fator poder
melhorar muito ligeiramente a consisténcia interna do fator, visto que o valor do Alpha de
Croanbach aumentaria para 0,881, dada a importancia que Ihe é atribuida pelos estudantes
bolseiros respondentes'’3, ndo consideramos a sua eliminacéo, até porque em termos de
interpretacdo a sua inclusdo faz todo o sentido. No caso das restantes trés variaveis
originais, a sua eliminagdo do fator ndo melhoraria a sua consisténcia interna, pelo que

todas elas fazem sentido estar incluidas nesta primeira varidvel latente.

Avariavel latente Motivagdes Pessoais, composta por seis das variaveis originais, apresenta
igualmente um valor elevado do Alpha de Cronbach (0,840) (tabela 5.9), revelando,
portanto, uma boa consisténcia interna deste segundo fator retido, ainda que seja dos trés
o fator com menor valor. As correlagdes entre as seis variaveis incluidas sdo razoaveis

(minima de 0,305 e maxima de 0,640) 174,

173 Recorde-se que 69% dos estudantes consideraram gue possuir um curso superior podera ser muito ou
muitissimo influente para virem a tornar-se pessoas mais conscientes da realidade que os rodeia.
174 Consultar resultados da Andlise de confiabilidade do fator 2: MotivagGes Pessoais, no Anexo IX.
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Tabela 5.9 — Alpha de Cronbach da variavel latente Motivagbes Pessoais

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | N de itens
840 845 G

Estatisticas de item-total

Média de Variancia de Alfa de
escalasen escalase o Correlagdo Correlagdo Cronbach se
itermn for iterm for de itern total mltipla ao o item for
excluido excluido corrigida quadrado excluido
A. Melharar o nivel de rendimento 19,54 12,100 700 533 798
B. Facilidade de encaontrar emprego 19,73 11,044 653 488 805
C. Aceder a profissdes que de outra forma me
estariam vedadas 19,40 12,627 588 380 818
E. Melhorar a qualidade de vida 19,36 12,037 748 580 791
G. Alcangar um estatuto social mais elevado 2013 12,021 475 238 851
I. Melhorar o hem-estar pessoal e familiar 19,41 12,410 599 405 817

Como podemos observar na tabela 5.9, as correlacdes entre cada item e a escala global séo
também bastante razoaveis ou elevadas (entre 0,475 e 0,748). A Unica variavel cuja nao
incluséo no segundo fator principal melhoraria muito residualmente a consisténcia interna
do fator (com o Alpha de Cronbach a aumentar para 0,851) € a variavel G. Alcangar um
estatuto social mais elevado, revelando igualmente ser aquela que tem correlagdes mais
baixas com as restantes variaveis; ainda assim correlac@es razoaveis (entre 0,302 e 0,447)

e superiores as que apresenta com as variaveis nao incluidas neste segundo fator.

Apesar de esta variavel ter sido considerada pelos estudantes como o aspeto ao qual
atribuem menor importancia em relacdo ao contributo que a obtengdo de um curso
superior poderd vir a ter na sua vida, ainda assim quase metade considera-o muito ou
muitissimo influente. Por esta razdo, e também porque a melhoria da consisténcia interna
do fator seria residual, mantivemos esta variavel como fazendo parte do segundo fator.
Igualmente porque, por uma questao de coeréncia na interpretacio dos dados, faz todo o
sentido que a possibilidade de alcangar um estatuto social mais elevado faca parte das

motivacOes pessoais dos estudantes em obter formacao de nivel superior.

A terceira variavel latente, relativa as Motivagdes de Autoestima, que incorpora as variaveis

originais F. Realizacéo pessoal e D. Realiza¢do profissional, € a que apresenta um Alpha de
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Cronbach mais elevado, com o valor de 0,877 (tabela 5.10), sendo a que esta mais préxima

do 0,9, valor acima do qual se considera uma muito boa consisténcia interna.

Tabela 5.10 — Alpha de Cronbach da variavel latente MotivacGes de Autoestima

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com bhase em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | M de itens
877 877 2
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escalasen escalaseo Correlagdo Correlagdo Cronbach se
itern for item for de item total mdltipla ao o item for
excluido excluido corrigida quadrado excluido
D. Realizagdo profissional 437 672 782 611
F. Realizagdo pessoal 428 679 782 611

A realizacdo pessoal e profissional sdo, de todos os itens analisados, as duas variaveis mais
fortemente relacionadas entre si (correlacdo de 0,758) 1”. Por outro lado, constituem
também, como ja foi referido anteriormente, os dois aspetos considerados pelos
estudantes bolseiros como os maiores beneficios que a obtencdo de um curso superior

podera vir a ter na sua vida.

Resta ainda acrescentar, para terminar esta sec¢do, que para além da aplicacdo da AFCP a
questdo 42 do inquérito, também se procedeu a aplicacdo da mesma técnica estatistica a
questdo 16, sobre os fatores que influenciam os estudantes na sua opgao do curso superior
e/ou instituicho que pretendem frequentar. Neste caso pretendia-se facilitar a
interpretacdo dos 8 fatores apresentados, no sentido de os agrupar em 2 ou 3 grandes
motivagdes que estdo na base da escolha do curso/instituicdo no momento em que um
estudante decide ingressar no ensino superior, fatores fundamentais para a atratividade
das instituicOes de ensino superior. Contudo, os resultados obtidos ndo evidenciaram uma
boa adequacédo dos dados, da qualidade do modelo obtido, nem da consisténcia interna

dos 3 fatores retidos'’6. Além disso, a prépria interpretacédo dos fatores principais obtidos

175 Consultar resultados da Andlise de confiabilidade do fator 3: Motivacdes de Autoestima, no Anexo IX.

176 CorrelagBes muito fracas entre as 8 variaveis (entre 0,184 e 0,403), a maioria das quais com mais de
metade das correlacdes abaixo dos 0,3, evidenciam desde logo que é pouco provavel que as variaveis
partilhem fatores comuns consistentes e que, portanto, ndo € muito correta a aplicacdo da AFCP. Ainda assim
testou-se a aplicacdo desta técnica, da qual resultou um modelo com 3 fatores retidos, por extragéo
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pareceu-nos dubia. Dai que se tenha optado por ndo apresentar as conclusdes que
eventualmente se poderiam tirar desse modelo, ainda que os resultados possam ser

consultados no anexo XI.

De qualquer forma, gostariamos de realcar que uma das associa¢cdes resultantes da
aplicacdo da AFCP é o agrupamento das variaveis Localizacdo da IES e Despesas que iria
suportar, algo expectavel, por serem as duas variaveis com coeficiente de correlacdo mais
elevado, evidenciando uma relacao estatistica algo significativa. Este resultado, ainda que
obtido através de um modelo com fraca qualidade, vem reforcar a ideia de que os
estudantes, quando decidem onde pretendem estudar, estdo condicionados por questdes
financeiras resultantes da sua (in)capacidade de suportar os custos acrescidos que
deslocacgdes para regides mais distantes representam. Trata-se, portanto, de um fator
decisivo na promocao da mobilidade regional dos estudantes do ensino superior, que sé
podera ser minimizado através de um refor¢o adequado dos apoios sociais aos estudantes

deslocados da sua residéncia habitual.

5.1.8. Opinido dos Estudantes nas Entrevistas de Grupo

Com o objetivo de recolher as opiniées dos estudantes sobre os apoios sociais no ensino
superior, foram ainda realizadas duas entrevistas de grupo ou grupo focal. Pretendia-se

obter uma perspetiva mais subjetiva, qualitativa e interpretativa acerca desta tematica.

Desta forma, como ja foi referido anteriormente, no decorrer de uma aula da unidade
curricular de Microeconomia, onde foram discutidas as caracteristicas dos bens publicos e
se debatia 0 exemplo do ensino superior, foi introduzida a tematica da acdo social no

ensino superior.

Foi previamente explicado que a docente se encontrava a realizar a sua tese de
doutoramento sobre a importancia da acgao social no ensino superior e pretendia ouvir as

suas opinides acerca de um conjunto de questdes que foram sendo introduzidas ao longo

automatica, que explica apenas 57% da variancia total, com um KMO pouco satisfatério (0,694) e com trés
fatores que apresentam consisténcia interna muito fraca (Alpha de Cronbach entre 0,311 e 0,632). Consultar
resultados detalhados no Anexo XI.
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do debate, nomeadamente: a importancia dos apoios sociais para os estudantes, o
processo de atribuicio de apoios sociais diretos, a informacéo disponibilizada sobre esses
apoios, bem como a possibilidade de existirem outros apoios financeiros para além das

bolsas de estudo como, por exemplo, 0s empréstimos estudantis.

Na primeira sessdo estavam presentes 64 estudantes, maioritariamente do primeiro ano
do curso de Gestéo de Recursos Humanos da ESCE/IPS e alguns estudantes do segundo ano
deste curso a frequentar a unidade curricular. 15 estudantes recebiam bolsa de estudo, 4
deles tinham-se candidatado mas néo lhes tinha sido atribuida bolsa por ndo reunirem as
condicdes de elegibilidade, por excesso de capitacéo, e 2 ainda ndo tinham entregue toda
a documentacéo pelo que o processo ainda estava em curso, sendo que os restantes ndo

se tinham candidatado.

O debate iniciou-se com a discussao sobre as diferencas entre bens publicos e bens
privados, e foi unanime a ideia de que o ensino superior ndo se enquadra na definicdo de
bem publico puro, por existirem propinas, que funcionam como forma de exclusao, e por
existirem vagas limitadas, que uma vez ocupadas deixam de estar disponiveis para outros

jovens.

Na sequéncia desta discussao, surgiu o tema dos beneficios do ensino superior serem
maioritariamente individuais ou coletivos? Em torno deste assunto houve unanimidade
sobre a importancia do ensino superior, quer para o proprio, quer para a sociedade, mas
nao sobre quem mais beneficia com o ensino superior, o préprio ou a sociedade como um
todo. Em termos individuais, os estudantes enumeraram beneficios potenciais como a
possibilidade de aceder a empregos de maior relevo, em que a pessoa se sentira mais
realizada, sera em principio mais bem remunerada, maior possibilidade de progressado na
carreira, com consequéncias positivas para o nivel de vida e bem-estar do préprio e da sua
familia. Em termos coletivos, os estudantes realcaram as potencialidades do ensino
superior na formacdo de méao-de-obra mais qualificada, mais produtiva, mais flexivel e
adaptavel as exigéncias do mercado de trabalho, afirmando que uma economia com mais

licenciados sera mais produtiva, mais competitiva e terd maior capacidade de gerar riqueza.
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A discussd@o em torno dos beneficios do ensino superior conduziu a questao de quem deve
suportar os custos da educacdo de nivel superior? Cerca de um terco dos presentes
mostrou-se a favor do pagamento de propinas, visto que a conclusdo de um curso superior
traz beneficios para o proprio, pelo que faz sentido a comparticipacdo dos estudantes no
seu custo. Os restantes deram maior énfase aos beneficios coletivos do ensino superior,
mostrando-se a favor da gratuitidade do ensino superior, por considerar que cabe ao

Estado suportar os custos inerentes.

Independentemente de se mostrarem a favor ou contra o pagamento de propinas, 0 grupo
como um todo mostrou-se a favor da atribuicdo de bolsas de estudo aos estudantes cujas
familias ndo tenham possibilidades de pagar os estudos, pois de outra forma ndo teriam a

possibilidade de frequentar o ensino superior, dados 0s encargos associados.

A grande maioria dos estudantes mostrou ter conhecimento da existéncia de apoios sociais
aos estudantes economicamente carenciados, ainda que alguns dos estudantes
mostrassem pouco conhecimento acerca do regulamento em concreto, por exemplo, das
condicdes de elegibilidade. Varios estudantes desconheciam a existéncia de um simulador
online onde poderiam saber se estariam em condic¢des de ser considerado elegivel ou ndo

e no caso afirmativo qual o montante de bolsa a que teriam direito.

De realcar que um estudante referiu que ndo se candidatou pois quando soube da
possibilidade de se candidatar a bolsa de estudo ja tinha passado o prazo de candidaturas.
Neste caso particular o estudante desconhecia (e foi informado) que o processo de
candidatura se pode realizar em qualquer altura do ano, até maio, ainda que s receba
bolsa, caso Ihe seja atribuida, a partir do més da candidatura. Por outro lado, um estudante

disse que nem sabia que existiam bolsas de estudo no ensino superior.

Acerca do processo de atribuicdo de bolsas, todos os estudantes que se candidataram
consideraram o processo de candidatura online relativamente simples e acessivel, ndo
tendo evidenciado dificuldades no seu preenchimento. A maior critica apontada teve a ver
com a demora no processo de decisdo de atribuicdo de bolsa, ainda que todos
reconhecessem como positivo o facto de ndo terem de pagar as propinas enquanto

aguardavam a decisdo. 3 estudantes afirmaram so ter tido a resposta no més de dezembro,
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pelo que tiveram que suportar a totalidade dos custos durante 3 meses, algo que se revelou
dificil para as suas familias. Um destes estudantes encontrava-se deslocado da sua
residéncia familiar, afirmando ter sido muito dificil suportar os custos acrescidos com o
alojamento. Este estudante afirmou mesmo que ao fim de dois meses chegou a pensar

desistir do curso por néo ter possibilidades financeiras para suportar tais encargos.

Alguns estudantes argumentaram que o facto de sO terem em consideracdo 0s
rendimentos declarados para efeitos de IRS conduz a situac¢fes de injustica. Afirmaram
conhecer alguns casos em que os estudantes recebem bolsa, porque os pais sdo
empresarios ou trabalhadores independentes e declaram ordenados minimos, quando na
realidade tém outros rendimentos nao declarados muito mais elevados e, portanto, ndo
tém efetivamente dificuldades financeiras; em alguns casos mostrando inclusive sinais
exteriores de riqueza no tipo de vestuario que usam, alimentacao, transporte préprio, etc.
Em contrapartida conhecem outros casos de estudantes que de facto tém muitas

dificuldades em suportar os custos com o curso e néo tiveram direito a bolsa de estudos.

Um estudante bolseiro referiu que o seu irméo frequentava outra IES e nédo Ihe tinha sido
atribuida bolsa de estudo, apesar de apresentarem os mesmos rendimentos familiares. Tal
situacdo mostra que, apesar de o regulamento de atribui¢cdo de bolsas supostamente ter
aplicacdo a todos os estudantes em idénticas condicbes, existem algumas excecles a
universalidade de critérios. O estudante afirmou que o irmdo tinha apresentado

reclamacdo e o processo estava ainda em analise.

by

Quando questionados relativamente a possibilidade da concessdo de empréstimos
estudantis para auxiliar os estudantes e familias a suportar os encargos com 0 ensino
superior, a grande maioria dos estudantes mostrou-se contra por considerarem um
endividamento para o estudante, que ndo sabe se no futuro vai ter possibilidades de pagar
0 empréstimo. Esta postura mostra a aversao dos estudantes ao risco de contrair dividas
face a incerteza dos rendimentos futuros. Alguns estudantes afirmaram mesmo que era
como se estivessem a penhorar rendimentos futuros, que ndo sabem se vao ser suficientes
para reembolsar o empréstimo, especialmente numa altura em que a entrada no mercado

de trabalho néo esta facilitada para recém-licenciados e as diferencas salariais ndo sao tao
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elevadas como no passado, pelo que a obtencdo de um curso superior ndo é

necessariamente uma garantia efetiva de salarios muito superiores.

Contudo, quando se abordou a questdo apresentando outras possibilidades, como por
exemplo um sistema de empréstimos publicos sem juros, que complementasse o atual
sistema de atribuicdo de bolsas, para os estudantes a quem néo foi concedida bolsa por
excesso de capitacdo, a abertura dos estudantes para esta questdo foi muito maior. A
exposicdo desta questdo como uma espécie de pagamento diferido dos encargos com o
ensino superior, para um momento posterior em que o estudante ja tem rendimentos

proprios, foi acolhida com algum agrado por uma parte dos estudantes.

Nomeadamente quando foi debatida a possibilidade de os reembolsos estarem
dependentes dos rendimentos futuros, alguns estudantes ja mostraram concordancia com
este tipo de empréstimos estudantis. Foi referido que em alguns paises o reembolso do
empréstimo, apés o estudante ingressar no mercado de trabalho, era feito de acordo com
os rendimentos auferidos pelo estudante, sé acima de determinado valor (por exemplo, 2
vezes 0 RMN ou algo do género) e em percentagem do montante acima desse valor.
Perante esta hipdtese, mais estudantes se mostraram a favor da possibilidade de auxilio

financeiro através de empréstimos deste género.

Também quando foi referido que noutros paises existem sistemas de empréstimos
estudantis convertiveis em bolsas ndo reembolsaveis nos casos em que o estudante
cumprisse determinados requisitos, por exemplo, em termos de mérito académico, muito

mais estudantes se mostraram a favor desse tipo de empréstimos.

A questdo da solidariedade intergeracional também foi abordada, quando se introduziu no
debate a hipétese de, apds obterem um curso superior, os diplomados contribuirem com
uma pequena percentagem do seu rendimento para um fundo de apoio aos estudantes
carenciados. A grande maioria dos estudantes mostrou-se completamente contra esta
possibilidade, argumentando que cabe ao Estado prestar esse apoio aos mais carenciados
e isso seria transferir essa responsabilidade para os cidadaos. Alguns estudantes

argumentaram que os impostos progressivos ja sao uma forma de fazer com que o0s
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diplomados, em média com rendimentos mais elevados, contribuam mais para as receitas

do Estado, pelo que esse tipo de “taxa” seria uma dupla comparticipagéo.

Apenas 2 estudantes bolseiros mostraram alguma concordancia com esta possivel forma
de financiar o apoio aos estudantes carenciados, argumentando que se atualmente estao
a frequentar o ensino superior é porque recebem bolsa de estudo. Se ndo recebessem nao
teriam capacidade financeira para suportar os custos, e, portanto, afirmaram nao se
importar de no futuro poderem eventualmente, se vierem a ter condicdes financeiras para
tal, vir a contribuir para ajudar outros estudantes economicamente carenciados a continuar
0s seus estudos no ensino superior. Ainda assim, estes estudantes apenas concordavam
com a possibilidade de tal apoio complementar e alargar o atual sistemas de bolsas, no
sentido de aumentar o numero de estudantes apoiados e eventualmente o valor das bolsas

de estudo, e ndo como forma de cofinanciar ou substituir o atual financiamento publico.

Na segunda sessdo estavam presentes 48 estudantes, maioritariamente do primeiro ano
do curso de Gestdo de Recursos Humanos Pés Laboral da ESCE/IPS e alguns estudantes do
segundo ano a frequentar a disciplina. Apenas 5 eram estudantes bolseiros e mais 3 tinham

apresentado candidatura que foi recusada por excesso de capitacao.

Esta sessdo foi propositadamente realizada numa turma de estudantes em regime de pés
laboral, porque este segundo grupo tinha caracteristicas um pouco diferentes do anterior.
Uma vez que a turma era constituida maioritariamente por trabalhadores estudantes, com
maior experiéncia e maturidade, ja integrados no mercado de trabalho, esperava-se que as
suas opinides e perspetivas sobre os assuntos a abordar pudessem ser diferentes em

relacdo as do primeiro grupo.

Contudo, as diferencas ndo foram muito significativas. Nomeadamente na discussdo sobre
bens publicos e bens privados e sobre os beneficios individuais e coletivos do ensino

superior, as opinides foram semelhantes as anteriormente expostas.

Quanto a comparticipacdo dos custos do ensino superior, nomeadamente no que diz
respeito ao pagamento de propinas, a maioria destes estudantes mostrou-se igualmente a

favor da gratuitidade do ensino superior, por considerar que cabe ao Estado financiar este
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nivel de ensino, por ser fundamental aumentar a proporcao de diplomados na popula¢édo
portuguesa, uma vez que somos dos paises da Unido Europeia com menores taxas de
diplomados. A existéncia de um sistema de apoios aos estudantes carenciados foi também
unanimemente considerada fundamental, para permitir aos jovens oriundos de extratos

sociais desfavorecidos aceder ao ensino superior.

Também a este grupo de estudantes, aparentemente, a informacéo sobre apoios sociais
parece ter chegado, na medida em que a maioria dos estudantes presentes sabiam da
existéncia de apoios sociais por parte do Estado aos estudantes economicamente
carenciados. Contudo, a comunicacdo acaba por ser parcial, dado que alguns destes
estudantes pensavam que estes apoios ndo se aplicavam a trabalhadores estudantes.
Muitos dos estudantes referiram que nem pensaram em candidatar-se a bolsa de estudo
pelo facto de trabalharem e auferirem rendimentos préprios, ainda que em alguns casos
sejam baixos e, portanto, pudessem eventualmente ser considerados elegiveis. Uma
estudante referiu que o filho se encontra a frequentar o ensino superior noutra instituicdo
e recebe bolsa de estudos, mas a prépria ndo se candidatou, apesar de as condi¢des entre

os dois serem as mesmas.

Por outro lado, a maioria dos estudantes desconhecia a existéncia de um simulador online,
onde poderiam simular a possibilidade de ter ou nédo direito a bolsa. Tal como a maioria
também ndo sabia que o processo de candidaturas decorria até maio. Foi referido por um
dos estudantes que estas questdes foram faladas na sess@o de acolhimento aos estudantes
no inicio do ano letivo, mas muitos dos estudantes ndo estiveram presentes nessa sessao,

alguns porque entraram depois do arranque do ano letivo.

Relativamente ao processo de atribuicdo de bolsas em si, os estudantes que se
candidataram concordaram que o0 processo era relativamente simples e ndo apresentaram
criticas ou dificuldades nos seus casos particulares. Contudo, também nesta sessdo alguns
estudantes levantaram a questdo de, em alguns casos, 0 processo puder ser injusto e
existirem casos de estudantes que recebem bolsas e ndo precisariam assim tanto desse
apoio, enquanto outros com reais necessidades de auxilio ndo tém direito por

ultrapassarem ligeiramente os critérios de elegibilidade.
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Quanto a questdo dos empréstimos estudantis, a maioria dos estudantes referiu que
dificilmente recorreriam a um empréstimo para financiar os seus estudos, muitos dos quais
por ja terem outros empréstimos, como empréstimo habitacdo ou para aquisicdo de
automovel. Tal como no primeiro grupo, a grande maioria dos estudantes mostrou-se
contra os empréstimos estudantis, tal como existem neste momento, por considerar um
risco elevado hipotecar rendimentos futuros incertos. Contudo, tal como ocorreu na
primeira sessdo, quando foram equacionadas outras formas de funcionamento de sistemas
de empréstimos publicos, dependentes dos rendimentos futuros ou mesmo convertiveis
em bolsas de estudo a fundo perdido sob determinados critérios, 0s estudantes mostraram
maior concordancia e abertura a eventualidade de recorrerem a esse tipo de apoio. Ainda
assim, os estudantes consideram que um sistema desse tipo deve sempre complementar o
sistema de bolsas ja existente para outros estudantes que ndo tenham acesso a bolsa de
estudo, ou para os que recebendo bolsa esta se mostra insuficiente, e ndo como forma de

substituir os apoios existentes.

No gue respeita a possibilidade de no futuro, ap6s licenciados virem a contribuir com uma
parte dos seus rendimentos para um fundo de apoio aos estudantes, este segundo grupo
mostrou-se completamente contra. Em especial por parte dos trabalhadores estudantes,
jainseridos na vida ativa e a auferirem rendimentos do trabalho, a opinido nao foi de todo
favoravel. Os estudantes ndo concordaram com a possibilidade de ter de pagar apés
concluir o curso superior, argumentando nao saber se a licenciatura ird efetivamente no
futuro representar uma melhoria na sua carreira profissional e nos seus rendimentos. Um
estudante referiu que isso seria apenas mais um imposto sobre os diplomados, e isso
poderia gerar situacbes de injustica pois nem todos os diplomados chegam a ter
rendimentos muito elevados no futuro, tal como existem varios casos de pessoas com
rendimentos elevados que nao tém cursos superiores. Na opinido destes estudantes, seria

penalizar quem fez um esforc¢o individual para apostar na sua qualificacao.
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5.2. Caracterizagdo dos Servicos de Agédo Social

“Um dos fatores criticos para o sucesso escolar dos estudantes € a eficiéncia e eficacia dos
servicos de agdo social” (DGES, 2004: 9). Importa pois compreender a sua organizacao,
funcionamento e forma de atuacdo, também como forma de responder a necessidade de
“equacionar sistematicamente a organizagdo e funcionamento dos servi¢os e 0 processo

de atribuicdo de beneficios sociais aos estudantes” (idem).

Os atuais Servicos de Ac¢do Social (SAS) constituem servicos dotados de autonomia
administrativa e financeira e foram criados pelo Decreto-Lei n.° 129/93, de 24 de abril'"",
que estabeleceu as bases da A¢do Social no Ensino Superior, nomeadamente 0s seus
objetivos e abrangéncia, passando desde entdo a a¢éo social escolar a ser desenvolvida no
ambito das respetivas instituicdes de ensino, “cabendo-lhes definir o modelo de gestdo a
implementar e a escolha dos instrumentos mais adequados para executar a politica
definida pelo Governo”. Este diploma preconiza que a acgao social no ensino superior tem
como objetivo proporcionar aos estudantes as melhores condi¢des de estudo no sentido
de melhorar as suas possibilidades de sucesso escolar, “mediante a prestacédo de servigos
e a concessao de apoios aos estudantes, tais como bolsas de estudo, alimentagdo em
cantinas e bares, alojamento, servicos de salde, atividades desportivas, empréstimos,
reprografia, livros e material escolar”. Para além disso, o diploma estabelece que o prego
dos servicos a cobrar aos estudantes deve ser fixado de acordo com indicadores
econdmicos relativos ao custo de vida na regidao em que a instituicdo se insere, a situacdo
econdmica média dos estudantes e o custo dos servicos prestados, com o objetivo de

permitir o acesso generalizado da populacdo estudantil a estes servicos.

Os SAS estdo integrados nas instituicbes de ensino superior publicas e cabe-lhes, entre
outras funcOes, as de receber e tratar as informacOes e declaracdes prestadas pelos
beneficiarios da acdo social direta, sendo responsaveis por todo o processo de analise,
calculo e atribuicdo de bolsas de estudo, bem como prestar 0s servi¢os e apoios sociais

indiretos previstos, assegurando o funcionamento dos servicos indispensaveis a

177 E consequentes alteracGes pela Lei n.° 113/97, de 16 de setembro, pela Lei n.° 62/2007, de 10 de
setembro, e pelo Decreto-Lei n.° 204/2009, de 31 de agosto.
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prossecucao dos seus fins, nomeadamente 0 acesso a alimentacao, alojamento e servigos
de salde, bem como o0 apoio a atividades de natureza desportiva, cultural ou outras que,

pela sua natureza, potenciem a integracao e o sucesso dos estudantes do ensino superior.

Cada um destes SAS é gerido por um administrador de a¢do social (ou equivalente),
nomeado pelo reitor ou presidente da instituicdo de ensino superior, ao qual cabe as
funcbes de assegurar o funcionamento, a dinamizagédo e a gestao financeira dos servigos
de acdo social, bem como a execucdo dos planos e deliberacdes aprovadas pelos érgdos
competentes. Em cada instituicdo existe um Conselho de A¢do Social, composto pelo
reitor/presidente da instituicdo de ensino, pelo administrador dos SAS e por dois
representantes dos estudantes, um deles obrigatoriamente bolseiro, o qual “fixa e fiscaliza
0 cumprimento das normas de acompanhamento e avaliagdo que garantem a

funcionalidade e qualidade dos servigos prestados”.

Relativamente ao ensino privado, este diploma previa que os principios fixados para a
politica de acdo social escolar deveriam ser aplicados também nas instituicbes de ensino
particular e cooperativo, por forma a estender os beneficios e regalias sociais legalmente
previstos aos seus estudantes, apesar de tal processo ser regulado por diploma préprio,
tendo em conta as suas especificidades. Desta forma, também as institui¢cdes do ensino
particular e corporativo possuem 0s seus proprios gabinetes/nuicleos /departamentos de
apoio aos estudantes, que gerem e disponibilizam servicos de apoio aos respetivos

estudantes, com o objetivo de promover a sua integragdo e sucesso académico.

No sentido de caracterizar o sistema de apoios facultados aos estudantes do ensino
superior publico (Objetivo Especifico 1), e compreender melhor o papel e importancia
destes servigos (OE4), principais interlocutores das politicas de agdo social no ensino
superior, procedeu-se a realizagdo de um inquérito por questionario aos SAS'’®. Dadas as
especificidades e a diversidade de situagdes no ensino privado, o estudo incidiu apenas
sobre as instituicbes de ensino superior publico, responsaveis pelo apoio social direto a
90% dos estudantes bolseiros do pais e pelos outros apoios sociais indiretos facultados aos

84% do total de estudantes que frequentam o ensino superior portugués.

178 yer Anexo XIl — Questionario aos SAS.
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5.2.1. Caracterizacdo da Amostra

A amostra é constituida pelos SAS de 20 instituicdes do ensino superior publico, 10 do
subsistema universitario e 10 do politécnico, do universo potencial de 28 SAS das
instituicdes do ensino publico (13 universidades e 15 politécnicos), as quais foi feito o
pedido de colabora¢do no estudo através do preenchimento do questionario. Optou-se por
excluir da analise as escolas superiores ndo integradas®’®, as instituicdes de ensino superior
militar e policial'® e a Universidade Aberta, as quais para além de acolherem uma parcela
reduzida dos estudantes do ensino superior, possuem regimes préprios de acordo com as

suas especificidades.

Apesar de ndo ter sido possivel a caracterizacdo da totalidade dos SAS do Ensino Superior
Publico, a representatividade desta amostra é bastante elevada, uma vez que estas 20
instituicdes acolheram e apoiaram, no ano letivo 2015/2016, quase 220 mil estudantes*®?,
representando quase 75% dos estudantes do ensino superior publico e cerca de 62% do
total de estudantes inscritos no ensino superior portugués, incluindo publico e privado.
Esta representatividade € maior no caso dos SAS das universidades, que representam 83%
dos estudantes do ensino universitario publico, do que dos SAS dos politécnicos, cuja
representatividade ainda assim chega aos 63% do total de estudantes inscritos no ensino
superior politécnico publico. Tendo em conta que algumas escolas superiores do ensino
superior publico politécnico estdo integradas em universidades, esta representatividade do

ensino politécnico é ainda mais elevada.

Também no que respeita a representatividade dos estudantes considerados
economicamente carenciados, aos quais foi atribuida uma bolsa de estudo, o conjunto dos
20 SAS que compdem a amostra atribuiram mais de 46 mil bolsas de estudo®®?,
representando 72% dos estudantes bolseiros do ensino superior publico e cerca de 65% do

total de bolseiros do ensino superior portugués. Também neste caso a representatividade

179 Designadamente a Escola Superior Nautica Infante D. Henrique, as Escolas Superiores de Enfermagem de
Coimbra, de Lisboa e do Porto e a Escola Superior de Hotelaria e Turismo do Estoril.

180 Nomeadamente a Academia da Forga Aérea, a Academia Militar, a Escola Naval e o Instituto Superior de
Ciéncias Policiais e Seguranca Interna.

181 ver Anexo XIV - NUmero de estudantes inscritos, por estabelecimento de ensino, ano letivo 2015/2016.
182 yer Anexo XV - Bolsas de Estudo, por estabelecimento de ensino, ano letivo 2016/17.
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€ maior nas universidades, cujos SAS colaborantes apoiam 85% dos bolseiros do ensino
superior universitario, enquanto no ensino politécnico essa representatividade atinge os
60%, propor¢cdo também mais elevada ainda pelos bolseiros das escolas superiores

integradas em universidades.

5.2.2. Fontes de Financiamento

Relativamente ao financiamento dos SAS, o Art.° 5° do Decreto-Lei n.° 129/93, de 24 de
abril estabelece que para além das dota¢des anualmente atribuidas através do Orgamento
de Estado, sejam também afetas as receitas provenientes da prestacdo de servicos no
ambito da acéo social, rendimentos de bens que os SAS possuam, as receitas provenientes
de propinas que o 6rgdo da instituicdo afete a acdo social, os saldos de contas de geréncia
de anos anteriores, entre outras taxas, emolumentos, multas ou outras receitas que lhes

sejam atribuidas por outras entidades.

Um dos objetivos do questionario era caracterizar as fontes de financiamento dos SAS no
sentido de perceber as diferentes formas de obtencao de receitas utilizadas pelos SAS para
custear os apoios sociais facultados aos estudantes. De acordo com os dados fornecidos
pelos responsaveis dos 20 SAS, sistematizados na tabela 5.11'8, no seu conjunto estes
servigos apresentaram em 2015 uma receita global de quase 75 milhdes de euros,

representando uma receita média por estudante inscrito de cerca de 333€ por ano.

Tabela 5.11 — Fontes de financiamento dos SAS

Total 10 SAS
Total 10 SAS Politécnicos Universidades Total 20 SAS

ReceitaPropriadoano| 6.725.771€ |35%| 117 € | 24.646.842 € |44%| 147 €| 31.372.612 € |42%| 139 €

Transferéncia do Orcamento de Estado| 5.697.454€ [29%| 99€ | 23.211.549 € [42%|138 €| 28.909.003 € |39%( 128 €

Transferéncias entre organismos e outras fontes| 1.015.202€ |[5% | 18€ 1934947€ | 3% | 12€ | 2.950.149€ | 4% | 13€

Saldos de geréncia do ano anterior| 5.884.327 € |30%| 102€ | 5.804.723€ |10%| 35€ | 11.689.050€ |16%| 52 €

19.322.753 € 336 € | 55.598.061 € 332 €] 74920814 € 333 €

Fontes de Financiamento

Em termos globais, o tipo de receita com maior peso no or¢camento dos SAS séo as receitas

proprias. No seu conjunto, os 20 SAS analisados geraram, em 2015, mais de 31 milhdes de

183 para um maior detalhe por instituicdo consultar o Anexo XVI — Fontes de financiamento dos SAS.
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euros em receitas proprias, que correspondem a 42% do total das receitas. Este tipo de
receita assume assim uma importancia crucial no desenvolvimento das atividades dos SAS,
representando a sua autonomia relativamente a outras fontes de receita, nomeadamente
as provenientes do Orcamento de Estado (OE). Essa propor¢do foi mais elevada no
subsistema universitario, onde as receitas proprias dos SAS representaram 44% das suas

receitas totais, enquanto no politécnico o peso das receitas proprias foi de 35%.

O elevado peso das receitas proprias evidencia um esforco dos servigos em autofinanciar
0s apoios sociais indiretos prestados. Tendo em conta que as receitas proprias
correspondem na sua maioria aos valores pagos pelos estudantes pela utilizacdo e
frequéncia dos beneficios sociais indiretos, elas refletem igualmente um esforgo acrescido
para as familias. Este importante contributo das familias para o financiamento dos servi¢os
materializa-se no pagamento do alojamento nas residéncias de estudantes'®, das refeicoes
em cantinas escolares e bares, da frequéncia das modalidades desportivas ou da utilizacdo
de servicos médicos ou outros servicos complementares. Nas situacdes de concessao de
servicos a empresas externas, as familias acabam por indiretamente financiar também as
contrapartidas financeiras do concessionario pela exploracdao, por exemplo, de bares,

refeitdrios, reprografias, entre outros.

Os dados recolhidos revelam que, no ano de 2015, cada estudante contribuiu, em média,
com 139€ para as receitas proprias dos SAS, sendo que esse contributo foi superior nas
universidades do que nos institutos politécnicos, respetivamente 147€ e 117€ por

estudante.

As receitas oriundas do OE constituiram a segunda fonte de receita dos SAS e
corresponderam em termos globais a 39% das receitas totais geradas em 2015. No seu
conjunto, os 20 SAS analisados receberam do OE perto de 29 milhdes de euros nesse ano.
O financiamento do Estado para os orcamentos dos SAS foi, em termos relativos, superior
nas universidades, cerca de 42% do total das receitas, enquanto nos politécnicos essa

proporcao ficou-se pelos 29%.

184 No caso dos estudantes bolseiros alojados em residéncias estudantis este custo é financiado através do
complemento de alojamento.
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De acordo com os dados recolhidos, o Estado financiou em 2015, em média, 128€ dos
apoios sociais indiretos facultados a cada estudante inscrito no ensino superior publico. No
ensino universitario o OE financiou cerca de 138€ por estudante, enquanto no ensino
politécnico cada estudante beneficiou em média de 99€ em apoios sociais indiretos

financiados pelo Estado.

Os saldos de geréncia do ano anterior corresponderam em termos globais a 16% das
receitas dos SAS, sendo que este foi um recurso mais utilizados pelos SAS dos politécnicos,
onde cerca de 30% das receitas provieram de saldos anteriores, enquanto nos SAS das

universidades essa proporc¢éo foi de 10% do total de receitas.

Em termos médios, por cada estudante do ensino politécnico, 0s servicos recorreram a
cerca de 102€ em receitas provenientes de saldos de anos anteriores, o triplo do valor

utilizado pelos SAS das universidades.

As receitas provenientes de transferéncias de outros organismos representaram em
termos globais 4% do total das receitas, sendo ligeiramente superior nos politécnicos do

gue nas universidades, respetivamente 5% e 3%.

A andlise comparativa dos diferentes SAS permite identificar situacdes muito distintas em
termos de receitas e respetivas fontes de financiamento. O gréfico 5.41 mostra as receitas
totais geridas, em 2015, por cada um dos SAS analisados e a sua reparticao pelas diferentes
fontes de financiamento. Conforme podemos verificar, os dados sugerem diferencas muito
significativas entre os 20 SAS analisados, justificadas desde logo pela diferenca na prépria
dimenséo da instituicdo: desde instituicdes de maior dimensdo cujos SAS gerem receitas
superiores a 10 milhdées de euros anuais, como na Universidade de Coimbra ou na
Universidade de Lisboa, e também o caso dos SAS da Universidade do Minho muito
proximo desse valor; passando por instituicbes mais pequenas com receitas anuais
inferiores a 1 milhdo de euros, como sao os casos dos SAS dos politécnicos de Santarém e
de Portalegre, e 0s do politécnico de Beja com um valor de receitas a rondar o 1 milhdo de

euros.
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Grafico 5.41 — Receitas dos SAS
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No seu conjunto, os SAS das 10 universidades inquiridas obtiveram, em 2015, receitas
superiores a 55 milhdes e meio de euros (tabela 5.11). Os SAS das universidades de
Coimbra, de Lisboa e do Minho foram os que geriram orcamentos maiores, seguidos
respetivamente pelos das Universidade do Porto, Universidade Nova de Lisboa (UNovalx),
Universidade de Tréas os Montes e Alto Douro (UTAD), Universidade da Beira Interior (UBI)
e Universidade de Evora. Os SAS das universidades da Madeira e dos Agores s&o 0s que

apresentaram menores receitas, inferiores a 1 milho e meio de euros por ano.

No caso dos 10 SAS dos institutos politécnicos, no total geriram, nesse ano, uma receita de
cerca de 19 milhGes de euros (tabela 5.11). Os SAS do Instituto Politécnico de Lisboa foram
0s Unicos, dos analisados, a apresentar uma receita anual superior aos 4 milhdes de euros,
seguido pelos de Leiria, Setubal e Coimbra. Os de Viana do Castelo, Viseu, Guarda e Beja
ainda acima de 1 milh&o de euros por ano. E os SAS dos politécnicos de Portalegre e de

Santarém com receitas inferiores a esse valor.

A andlise das receitas médias por estudante matriculado na instituicdo elimina as
diferencas relativas a dimenséo da popula¢édo estudantil a apoiar (grafico 5.42). Também
aqui encontramos divergéncias significativas entre as diferentes instituigcdes, refletindo

realidades bem distintas. A instituicdo com maior receita média foram os SAS da UTAD,
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com 572€ por estudante. Também os SAS das UMinho, UAgores e UMadeira geriram
receitas médias anuais por estudante superiores aos 500€. No subsistema politécnico, 0s
Unicos SAS que geriram receitas médias superiores a 500€ por estudante foram os do
IPSetlbal (507€), sequido dos SAS do IPGuarda que apresentaram uma receita média de

494€ por estudante.

Grafico 5.42 — Receitas dos SAS, por estudante
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As instituicGes com menores receitas médias foram os SAS do IPCoimbra e do IPSantarém,
com cerca de 214€ de receita por estudante. No subsistema universitario as instituicdes
com menores receitas médias foram os SAS da ULisboa, da UNovalx e da UPorto,

respetivamente com 229€, 240€ e 246€ de receita por estudante.

A forma como cada um dos SAS financia as suas atividades de apoio aos estudantes sao
também muito diversas entre as instituicdes, conforme podemos verificar no gréafico 5.43,

onde constam as proporcdes relativas de cada uma das diferentes fontes de financiamento.

As duas instituicdes com maior proporcao de receitas proprias foram os SAS dos IPLeiria e
IPVCastelo, ambos com 69%. Também nos SAS do IPGuarda o peso das receitas proprias

esta proximo dos 60% do total de receitas geradas em 2015.
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Grafico 5.43 — Fontes de financiamento dos SAS, em percentagem
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Apesar disso, como foi anteriormente referido, o peso das receitas proprias foi superior no
subsistema universitario. Metade dos 10 SAS analisado apresentaram receitas préprias
superiores a metade das receitas totais, por ordem decrescente: UMinho (57%), UTAD e
UEvora (ambas com 53%), UBI e UMadeira (com 52%). Nos SAS da UPorto as receitas
proprias representam metade das totais e na UCoimbra préximo dessa propor¢ado (46%).
Os SAS da ULisboa foram os que, neste subsistema, apresentaram menor propor¢do de

receitas préprias (25%), seguidos dos SAS da UNovalLx e da UAcores (33% e 36%).

O subsistema politécnico, apesar de apresentar as 3 instituicdes com maior peso de
receitas proprias, € aquele onde em média a capacidade de financiamento préprio foi mais
baixa, sendo que a maioria dos 10 SAS analisados apresentou menos de 40% de receitas
proprias, por ordem decrescente: IPViseu (40%), IPPortalegre (36%), IPSantarém (35%),
IPCoimbra (29%), IPBeja (26%), IPSetubal (13%) e IPLisboa (5%).

Nos dois Ultimos casos, 0 baixo peso das receitas proprias deve-se a elevada proporcao da
utilizacao de saldos de geréncia, respetivamente 64% e 77% do total das receitas, situacdes
atipicas que se justificam eventualmente por investimentos realizados pelas institui¢cdes,
financiados com saldos de anos anteriores, cuja utilizacdo é muito restritiva. Foi o que

aconteceu, por exemplo, no caso dos SAS do IPSetubal, cujo relatério de atividades de
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2015 menciona o investimento realizado na melhoria da residéncia de estudantes com

recurso a utilizacdo de saldos de anos anteriores.

A excecdo destas eventuais situacdes extraordinarias, nos restantes casos os saldos de
geréncia, assim como as transferéncias entre organismos, assumem propor¢des baixas, na

maioria dos casos abaixo dos 5% do total das receitas.

Se excluirmos estas duas fontes de receita e analisarmos apenas a soma das receitas
proprias com as receitas provenientes do OE e as respetivas ponderages, verificamos que,
em termos globais, no conjunto dos 20 SAS analisados, 51% foram receitas proprias e 49%
foram financiadas pelo OE. Esta analise tem subjacente a definicdo de autonomia
orcamental dos SAS como a capacidade de 0s servicos gerarem mais receita propria, no
exercicio daquele ano, do que as verbas que lhes sdo transferidas diretamente das contas
do Estado no mesmo ano. O grafico 5.44 apresenta a autonomia orcamental de cada um

dos SAS, tendo em conta apenas as receitas préprias e as transferéncias do OE.

Grafico 5.44 — Autonomia orgamental dos SAS
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No subsistema universitario aparentemente a autonomia orgcamental dos SAS € superior:

das 10 instituicbes analisadas 6 apresentaram maior proporcao de receitas proprias do que

185 yer SAS/IPS (2016) Relatdrio de Atividades 2015.
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de transferéncias do OE. Destacam-se os SAS da UMinho, com a maior autonomia
orcamental, com 74% de receitas proprias, sequidos dos da UBI, com 65%. A UEvora e a
UTAD conseguiram gerar 59% de receitas proprias. Também os SAS da UMadeira e da
UPorto geraram maior receita propria do que as verbas oriundas do OE, respetivamente

com 58%, e 55% de receitas proprias.

Os 2 SAS do subsistema universitario com maior dependéncia orcamental foram os da
ULisboa e da UAcores, respetivamente com 72% e 64% das receitas do ano a dependerem
do OE. Nos SAS da UNovalx e da UCoimbra as propor¢6es foram equivalentes entre

receitas préprias e OE.

No ensino politécnico a maioria das instituicbes analisadas evidencia uma menor
autonomia orcamental e, portanto, uma maior dependéncia das transferéncias do OE. Dos
10 SAS estudados, apenas 3 apresentaram capacidade de gerar mais receitas proprias do
que as verbas atribuidas pelo Estado. Os SAS do IPVCastelo, com 76% de receitas préprias,
foram de todas as instituicbes analisadas a que revelou maior autonomia orgamental.
Também os do IPLeiria e do IPGuarda apresentaram uma elevada autonomia orcamental,

respetivamente 71% e 65% de receitas préprias.

Nos restantes 7 politécnicos os SAS revelaram maior dependéncia das transferéncias do OE
do que das suas receitas proprias. Os do IPLisboa foram de todas as instituicbes analisadas
aquela em que a dependéncia das transferéncias do OE foi maior, cerca de 79% das
receitas. Nos SAS do IPSantarém e do IPSetlbal essa proporcdo atingiu 0s 62%. Nos
restantes 4 casos, os dados indicam proporcdes das transferéncias do OE igualmente acima
dos 50%, respetivamente IPortalegre (59%), IPCoimbra (57%), IPViseu (55%) e IPBeja (54%).

Também em relacdo ao valor médio das receitas proprias por estudante encontramos
situacBes muito diversas entre as instituicbes analisadas (ver grafico 5.42). Entre o minimo
de 16€ por estudante, caso dos SAS do IPLisboa, e 0 maximo de 312€, dos SAS da UMinho,

encontram-se realidades muito distintas.

No subsistema politécnico, entre as instituicbes com menores receitas proprias por
estudante encontram-se, para além dos SAS do IPLisboa, também os do IPCoimbra (62€),

do IPSetubal (65€) e do IPSantarém (76€). Abaixo do valor médio dos politécnicos (117€)
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aparecem ainda os casos do IPBeja (114€) e do IPViseu (115€). Os trés IPs com maior valor
por estudante para as receitas proprias dos SAS foram os do IPViana do Castelo (294€), do
IPGuarda (290€) e do IPLeiria (214€).

No subsistema universitario, a instituicio com menores receitas préprias por estudante
foram os SAS da ULisboa (58€), seguidos dos da UNovalx (79€). O valor por estudante da
UBI rondou a média para as 10 universidades analisadas (147€). Abaixo desse valor, apenas
0s SAS da UPorto (122€). Nas restantes 6 instituicdes, o valor foi mais elevado do que a
média das universidades, por ordem decrescente: UMinho (312€), UTAD (303€), UMadeira
(266€), UCoimbra (222€), UAcores (184€) e UEvora (171€).

A forma como o Estado financia os apoios sociais facultados nas varias instituicdes de
ensino superior também diverge quando analisamos os montantes de receita oriunda do
OE, por estudante que frequenta a instituicdo (ver grafico 5.42). O valor mais elevado foi
nos SAS da UAcores, em que o Estado financiou em média 323€ anuais por estudante,
seguido dos da UCoimbra (226€) e da UTAD (212€). No conjunto das universidades
analisadas, aquelas em que o OE menos contribui para os apoios sociais por estudante
foram os casos dos SAS da UNovalx (79€) e da UBI (80€). Nas restantes, o Estado financiou
em média entre 102€ e 189€ por estudante, respetivamente os casos dos SAS da UPorto e
da UMadeira.

No ensino politécnico, os SAS com maior financiamento do Estado por estudante foram os
do IPPortalegre, com 242€ anuais por cada estudante da instituicdo, seguidos do IPGuarda
(157€), IPViseu (139€) e IPBeja (134€). Nos SAS do IPLisboa o financiamento do Estado foi
de apenas 60€ anuais por estudante, o mais baixo de todos. Também nos SAS dos
IPCoimbra, IPLeiria e IPVCastelo esse financiamento ficou aquém dos 100€ anuais por

estudante (respetivamente 84€, 87€ e 95€).
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5.2.3. Populagao Estudantil e Estudantes Bolseiros

A evolucdo da populacdo estudantil das 20 instituicdes'® que responderam ao
questionario acompanhou, como seria de esperar, a tendéncia de diminui¢cdo do nimero
de estudantes que frequentaram o ensino superior, neste periodo, descrita no capitulo 3.
Nos trés anos letivos em andlise, de 2013/2014 a 2015/2016, estas instituicbes perderam
2% dos estudantes, sendo que essa quebra ocorreu especialmente entre 2013/2014 e
2014/2015 e foi mais acentuada nos 10 politécnicos (menos 4%) do que nas 10
universidades (menos 1%). No ultimo ano em andlise, o total de estudantes que
frequentaram estas 20 instituicdes foi de cerca de 219 mil, sensivelmente 0 mesmo que no

ano anterior, mas menos 4 mil e 800 alunos do que em 2013/2014.

Grafico 5.45 — Populacdo estudantil
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O grafico 5.45 mostra o niUmero de estudantes, por instituicdo, e a sua evolucdo nos ultimos
3 anos letivos. A sua analise evidencia, desde logo, grandes diferengas em termos da

dimensao das instituicdes. O subsistema universitario € constituido na sua maioria por

18 No Anexo XVII apresentam-se dados mais detalhados sobre nimero de estudantes, candidatos a bolsa,
estudantes bolseiros e despesas com bolsas de estudo, por instituicdo e subtotais politécnicos vs
universidades.
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instituicdes de grande dimensao, enquanto o politécnico é maioritariamente composto por

institutos de menor dimensao.

Das 10 universidades em estudo apenas 2 tinham, no ano letivo 2015/2016, menos de 3
mil estudantes, a UAcores e a UMadeira. Outras 2 tinham entre 5 mil e 500 e quase 7 mil
estudantes, respetivamente a UEvora e a UTAD. As restantes sdo universidades de maior
dimens&o. S6 a ULisboa contava, nesse ano, com mais de 47 mil e 500 estudantes inscritos.
Também a UPorto tinha mais de 30 mil estudantes, a UNovalLx quase 20 mil, a UCoimbra
perto de 19 mil, a UMinho cerca de 16 mil e 500 estudantes e a UBI contava com quase 10

mil e 500 estudantes.

No caso dos institutos politécnicos, o cenario é o inverso, a maioria representa instituicées
de menor dimensdo, quando comparados com as grandes universidades citadas. Dos 10
institutos analisados, apenas 2 tinham mais de 10 mil estudantes, o IPLisboa e o IPLeiria. O
IPCoimbra também estava proximo dos 10 mil. Os restantes sdo todos de menor dimenséo,
o IPPortalegre néo atingia os 2 mil estudantes, o IPBeja e o IPGuarda rondavam os 2 mil e
500, o IPSantarém os 3 mil e 600, e também os IPVCastelo e IPViseu ficavam aquém dos

mais de 5 mil estudantes inscritos no IPSetubal.

Em termos de evolugdo, a maioria das instituicbes viu 0 nUmero de estudantes diminuir,
sendo que a maior quebra relativa ocorreu na UAcores, que perdeu cerca de 23% dos
estudantes entre 2013/2014 e 2015/2016. Nas restantes universidades a diminui¢cdo ndo
foi téo significativa, menos 7% na UMadeira e na UEvora, menos 5% na UCoimbra e menos
1% na UMinho e na UPorto. A ULisboa manteve sensivelmente o mesmo nimero de
estudantes e a UBI, a UNovalx e a UTAD registaram mesmo ligeiros acréscimos da

populacdo estudantil (mais 2% nas primeiras duas e mais 1% no altimo caso).

Nos institutos politécnicos a diminuicdo do nimero de estudantes foi, em geral, maior,
sendo que o Unico que conseguiu ver a sua populacao estudantil aumentar ligeiramente
nestes 3 anos foi o IPCoimbra (mais 2%). Todos os outros perderam estudantes neste
periodo, desde quebras mais significativas como o IPViseu (menos 11%), o IPBeja (menos
10%) ou o IPSetubal (menos 8%), até redu¢cdes menores como os IPLisboa e IPPortalegre

(ambos com menos 4%), o IPVianaCastelo (menos 3%) e o IPGuarda (menos 1%).
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Dos cerca de 219 mil estudantes que frequentavam estas 20 instituicdes em 2015/2016,
quase 59 mil candidataram-se a atribuicdo de bolsa de estudo, correspondendo a uma taxa
de candidatura de 27%. De realgar que o0 niUmero de candidatos a bolsa aumentou cerca de
5% quando comparado com 2013/2014, sendo que o aumento mais significativo ocorreu
no ultimo ano letivo. Também a taxa de candidatura aumentou 1 ponto percentual em cada

um dos anos.

A percentagem de estudantes que apresentaram candidatura a bolsa foi superior nos
politécnicos, onde, em média, um em cada trés estudantes se candidatou, do que nas
universidades, onde essa proporcao foi de um em cada quatro estudantes. O aumento do
numero de candidatos e da taxa de candidatura, no periodo considerado, esta patente em
ambos o0s subsistemas. A analise das situacdes particulares revela contudo algumas

diferencas, conforme podemos observar no gréafico 5.46.

Grafico 5.46 — Candidatos a bolsa de estudo e Taxa de Candidatura
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Em termos absolutos, o nimero de candidatos a bolsa de estudo aumentou em todas as
instituicdes consideradas, a exce¢do do IPPortalegre, onde diminuiu 4% durante estes 3
anos, e da UBI e UCoimbra que tiveram sensivelmente 0 mesmo nimero de candidatos em
2015/2016 do que em 2013/2014. Ainda que, no ano letivo 2015/2016, a ULisboa tenha
sido, das 20 analisadas, a que recebeu maior nimero de candidaturas a bolsa de estudo,

ultrapassando a UPorto, a UNovalx foi a que apresentou um maior crescimento do nimero
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de candidatos a bolsa, cerca de mais 15%, seguida da UAgores onde esse aumento foi de
11%. Nas restantes universidades o numero de estudantes que se candidataram a bolsa
também aumentou, mas de forma menos expressiva. No conjunto dos politécnicos os que
apresentaram um maior crescimento do nimero de candidaturas foram o IPLisboa (mais

12%) e o IPCoimbra (mais 11%), sendo que nos restantes o aumento foi menor.

Relativamente a percentagem de estudantes que apresentam candidatura a bolsa de
estudo, os dados revelam situa¢cdes muito dispares entre as institui¢ces, tendo no entanto
em comum o facto de em todas as 20 analisadas essa proporcao ter aumentado nos 3 anos

considerados.

Dos institutos politécnicos observados aquele em que mais estudantes se candidataram a
bolsa foi o IPVCastelo, onde no ano letivo 2015/2016 metade dos estudantes da instituicdo
o fizeram. Também no IPViseu e no IPGuarda as taxas de candidatura foram bastante
elevadas, respetivamente 45% e 42% do total de estudantes. Os politécnicos com menor
propor¢do de estudantes a candidatar-se foram os IPLisboa, com 21%, e IPSetubal, com
26% dos estudantes. Nos restantes 5 casos as taxas de candidatura estavam entre os 32%

e 0s 35%.

No conjunto das universidades estudadas foi na UMadeira que, em termos relativos, mais
estudantes apresentaram candidatura a bolsa de estudo nesse ano, quase metade, seguida
das UAgores e UTAD, ambas com taxas de candidatura de 42%, ligeiramente superior aos
40% de estudantes da UMinho que se candidataram a atribuicdo de uma bolsa. Com
percentagens reduzidas de estudantes a candidatar-se a bolsa de estudos encontram-se as
UNovalx e ULisboa, respetivamente com apenas 14% e 16% do total de estudantes. As

restantes 4 universidades apresentaram taxas de candidatura entre os 25% e os 30%.

De realcar que ficaram excluidos da analise, pela impossibilidade de apuramento de tais
informacdes, todos os estudantes que, por alguma razdo, ndo efetuaram ou néo
completaram o seu processo de candidatura, ainda que pudessem eventualmente estar em
condicdes de obter uma bolsa de estudo por se encontrarem em situacdo de caréncia

econdmica.
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Dos quase 59 mil estudantes que, em 2015/2016, se candidataram a bolsa de estudos nos
20 SAS, proximo de 45 mil obtiveram esse apoio social direto para custear a sua frequéncia
no ensino superior, 0 que corresponde a uma taxa de aprova¢do de 76%. O numero de
estudantes diretamente apoiados através de bolsa de estudo aumentou 11% desde
2013/2014, com um aumento mais significativo no Gltimo ano analisado. A percentagem

de candidaturas aceites aumentou 4 pontos percentuais nestes 3 anos.

Tendo em consideracdo o0 numero total de estudantes inscritos, isto significa que em cada
cinco estudantes gque frequentaram estas instituicdes do ensino superior publico, um foi
financiado pelo Estado através da atribuicao de apoio social direto, como auxilio financeiro
para suportar as suas despesas educativas. Essa taxa de cobertura foi ainda mais elevada

no ensino politécnico, onde um em cada quatro estudantes recebeu bolsa de estudo.

No grafico 5.47 apresenta-se o numero de estudantes bolseiros em cada uma das

instituicdes analisadas, bem como a sua evolugéo nos ultimos 3 anos.

Gréfico 5.47 — Estudantes Bolseiros
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Em todas as instituicbes analisadas o nimero de bolsas atribuidas aumentou entre
2013/2014 e 2015/2016, a excec¢do do IPPortalegre em que se manteve. Ainda que em
algumas instituicdes o nimero de bolseiros tenha diminuido no primeiro ano, no ano

seguinte voltou a aumentar, tendo ultrapassado os valores iniciais.
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No subsistema universitario, a instituicdo em que o nimero de bolseiros mais cresceu foi a
ULisboa, cerca de 28% de bolsas a mais, seguida da UAcores, com mais 21%, e da UNovalx
que atribuiu em 2015/2016 mais 19% de bolsas do que em 2013/2014. Nas restantes o
crescimento foi mais moderado, em algumas pouco significativo, como séo o0s casos da UBI

e da UMadeira, onde o0 aumento foi de apenas 2%.

No caso dos politécnicos foi no IPLisboa que o aumento do nimero de bolseiros foi mais
acentuado, de mais 20%, seguido dos IPCoimbra e IPSantarém, os quais atribuiram
respetivamente mais 17% e mais 16% de bolsas em 2015/2016 do que ha dois anos atras.
Nas restantes situac6es o aumento foi menor, mas ainda assim em todos acima dos 7%, a
excecdo do IPPortalegre em que, como ja foi referido anteriormente, o nimero de bolsas

se manteve.

nos diferentes SAS.

Grafico 5.48 — Taxa de Aprovacao e Taxa de Cobertura
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Apesar de algumas diferencas, € possivel verificar que a percentagem de candidaturas aceites
foi relativamente elevada em todas as instituigdes analisadas, com taxas de aprovagao acima
dos 70% em todas elas, a exce¢do da UBI ainda assim muito préxima desse patamar. Em 5

instituicOes a taxa de aprovacao foi superior aos 80%: nas universidades os casos da UAgores
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(85%), da UMadeira (84%) e da UMinho (82%); e nos politécnicos os do IPVCastelo e do IPViseu
(ambos com 81%). Nos restantes casos a propor¢ao de estudantes que, tendo apresentado

uma candidatura, efetivamente recebeu bolsa de estudos situou-se entre os 70% e os 80%.

Se tivermos em consideracdo a propor¢do de bolseiros relativamente ao total de estudantes
inscritos em cada instituicdo, verificam-se diferencgas mais significativas entre as institui¢des.
As menores taxas de cobertura ocorreram, em 2015/2016, na UNovalx, na ULisboa e no
IPLisboa, onde respetivamente apenas 10%, 12% e 15% dos estudantes da instituicdo tiveram
bolsa de estudo. Tendo em conta que, como foi referido anteriormente, estas foram também
as instituicdes em que, em termos relativos, menos estudantes apresentaram candidatura,
seria de esperar menores proporg¢des de bolseiros no total de estudantes. Ainda assim, estas
instituicbes encontram-se entre as que apresentaram menores taxas de candidaturas

aprovadas, entre os 72% e 0s 74%.

Também no IPSetlbal, na UBI e na UPorto menos de 20% dos estudantes eram bolseiros. De
realcar que os primeiros dois foram 0s que apresentaram taxas de aprovacdo menores,
respetivamente 71% e 69%, pese embora o facto de apenas um quarto dos estudantes destas

instituicdes se terem candidatado a bolsa.

No extremo oposto temos instituicdes onde mais de 40% dos estudantes eram bolseiros,
como sdo os casos da UMadeira e do IPViana do Castelo, ndo s6 por serem as que
apresentaram as maiores taxas de candidatura, com cerca de metade dos estudantes a
candidatar-se, mas também pelas elevadas percentagens de candidaturas aprovadas. Noutras
5 institui¢des cerca de um em cada trés estudantes era bolseiro, sdo os casos da UAgores,
UMinho e UTAD e dos IPViseu e IPGuarda.

De realcar ainda que a proporcéo de estudantes bolseiros no total dos estudantes aumentou,
entre 2013/2014 e 2015/2016 , em todas as instituicdes analisadas, resultado do aumento

generalizado quer das taxas de candidatura, quer das taxas de aprovagéo.

Os montantes atribuidos em bolsas de estudo, no ano letivo 2015/2016, pelos 20 SAS
analisados ascenderam aos 81 milhdes e 500 mil euros, montante ligeiramente inferior ao ano
anterior, mas um milhdo e meio de euros a mais do que o total de bolsas atribuidas em

2013/2014. Apesar disso, este aumento de 2% nas verbas gastas com bolsas de estudo néo foi
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suficiente para compensar o aumento de 11% no nimero de bolsas atribuidas, representado
uma reducdo do valor médio anual da bolsa de 2.060€ em 2013/2014, para 1.888€ em
2015/2016. Isto significa que, em média, cada estudante bolseiro recebeu cerca de 189€ por

més, menos 17€ mensais do que recebia ha dois anos atras.

Nao se verificam diferencas significativas entre os dois subsistemas, universitario e
politécnico, relativamente ao valor médio de bolsa, apesar de algumas diferencas entre as

instituicdes consideradas, conforme podemos verificar no gréafico 5.49.

Gréfico 5.49 — Valor médio de bolsa anual
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Entre o valor mais baixo de 1.531€ anuais que, no ano letivo 2015/2016, recebeu, em
média, um bolseiro do IPBeja, e 0 mais elevado de 2.039€ que recebeu, em média, um

estudante do IPGuarda, existe uma diferenga de mais de 50€ por més.

Entre as 10 universidades analisadas, a que apresentou a bolsa anual média mais baixa foi
a UNovalx, cerca de 1.604€, seguida das UAgores, ULisboa e UEvora, também com valores
médios de bolsas atribuidas abaixo da média global das 20 instituicdes (1.888€). A
universidade com valor médio de bolsa mais elevado foi a UMadeira, cerca de 1.993€ por
ano, seguida de valores muito préximos na UTAD e na UPorto. Também na UMinho, na UBI

e na UCoimbra as bolsas médias assumiram valores acima da média global.

No subsistema politécnico apenas 3 institutos atribuiram valores médios de bolsa acima da

média global, o IPGuarda, o IPLeiria e o IPViana do Castelo. No IPCoimbra o valor rondou a
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média nacional e nos restantes encontrou-se abaixo da média, sendo o mais baixo no

IPBeja, como ja foi referido.

De realcar que, a excec¢do da UPorto cuja bolsa média aumentou 2%, em todas as restantes
instituicbes o valor médio das bolsas atribuidas diminuiu entre 2013/2014 e 2015/2016,
com uma reducdo mais significativa no Gltimo ano letivo. As reducbes mais acentuadas

ocorreram na ULisboa, na UNovalx, no IPBeja, na UMadeira e na UAgores.

Para além das bolas de estudo, foram atribuidos no ano letivo 2015/2016 por estas
instituicbes um total de 6.726 complementos de alojamento, mais 500 do que em
2013/2014. A despesa com complementos de alojamento ascendeu a mais de 4 milhdes e
250 mil euros. O grafico 5.50 mostra o nimero de complementos de alojamento atribuidos

por instituico.
Grafico 5.50 — Complementos de Alojamento
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Foram também atribidos cerca de 167 mil e 500 euros em Beneficios Anuais de Transporte,
em 2015/2016, a um total de 661 estudantes, distribuidos pelas diversas instituicdes
analisadas, conforme apresentado no grafico 5.51. Em termos médios, 0 montante gasto
em 2015/2016 foi de 253€ por cada beneficio anual de transporte atribuido, sendo que

este valor aumentou ligeiramente nos trés anos considerados.
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Grafico 5.51 — Beneficios Anuais de Transporte
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5.2.4. Apoios Sociais Indiretos

Para além dos apoios sociais diretos concedidos através da atribuicdo de bolsas de estudo,
a acdo social no ensino superior compreende também outros apoios sociais indiretos que
proporcionem aos estudantes as melhores condi¢des de estudo, designadamente: 0 acesso
a alimentagdo em cantinas e bares; o alojamento; o0 acesso a servicos de salide e 0 apoio a
atividades desportivas e culturais; o funcionamento de servicos de informacgédo, de

reprografia, de apoio bibliografico e de material escolar (N.° 2 do Art.° 4° do DL 129/93).

Nas seccOes seguintes pretende-se caracterizar 0s servigos prestados pelos diversos SAS

em cada uma das principais valéncias de apoio social indireto.
5.2.4.1. Alojamento

Na parte do questionario relativa ao alojamento, pretendia-se analisar as condi¢cdes de
alojamento que os diversos SAS tém para oferecer aos estudantes deslocados da sua
residéncia habitual, para os quais a possibilidade de se alojar numa residéncia estudantil a
precos menores constitui um apoio muito importante. Pedia-se 0 preenchimento de um

conjunto de campos relacionados com a capacidade das residéncias, as taxas de ocupacao,
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a tipologia de quartos disponibilizados e respetivos pregos, as facilidades disponibilizadas,

bem como as receitas e despesas associadas a este apoio social indireto®’.

Dando cumprimento ao estabelecido no Art.° 20° do DL 129/93, o qual define que os SAS
“devem promover o acesso dos alunos a condi¢cdes de alojamento que propiciem um
ambiente adequado de estudo”, todas as instituicdes analisadas possuem residéncia para
estudantes, que podem estar concentradas numa Unica residéncia ou em varias espalhadas
pela cidade, dependendo da dimensao da instituicdo e da concentracdo ou dispersdo
geografica das varias unidades organicas que a integram. Os SAS possuem residéncias
proprias, mas também existem situacdes em que a oferta € complementada com o aluguer

de espacos habitacionais para facultar aos estudantes.

As informac6es recolhidas aparentemente retratam a existéncia de espacgos habitacionais
bastante completos, bem equipados e com acesso a um conjunto de facilidades e servigos
de apoio aos estudantes alojados, com cozinhas equipadas ou pelo menos salas de
refeicdes de apoio a alimentacdo dos estudantes, lavandarias de apoio a limpeza das
roupas, acesso a internet e servigos de televisdo, vigilancia, salas de estudo e espagos

comuns de convivio.

Entre outras facilidades indicadas pelos diversos SAS constam também servigos de limpeza
dos espacos, incluindo das areas residenciais, fornecimento e mudanca de roupas de cama
e atoalhados, areas alimentares inseridas nos complexos residenciais como cafetarias,
snack-bar e maquinas de vending. De referir que todas as instituicbes indicaram possuir

infraestruturas adaptadas para portadores de deficiéncia.

Em termos de capacidade, no conjunto os 20 SAS analisados tinham, no ano letivo de
2015/2016, mais de 11.200 camas disponiveis nas suas residéncias, das quais foram
efetivamente ocupadas quase 10.300, o que corresponde a uma taxa de ocupacéo global
de 92% nas residéncias estudantis. No gréafico 5.52 podemos ver a distribuicdo dessas vagas

pelas diferentes instituicdes, bem como as respetivas taxas de ocupagéo.

187 No Anexo XVIII apresentam-se dados mais detalhados sobre ntimero de camas disponiveis e ocupadas,
taxas de ocupacéo e ocupacdo por estudantes bolseiros e ndo bolseiros, tipologia dos quartos e respetivos
precos, despesas € receitas com alojamento, por instituicdo e subtotais politécnicos vs universidades.

262



Estudo Empirico

As taxas de ocupacéo sdo relativamente elevadas na maioria das instituicdes, ainda que em
apenas 2 delas as vagas tenham sido ocupadas na totalidade, nomeadamente na UTAD e
no IPPortalegre. Nas restantes situacdes sobraram vagas nas residéncias que nao foram

ocupadas, num total de cerca de 940 camas disponiveis.

Grafico 5.52 — Numero de camas disponiveis e ocupadas nas residéncias dos SAS
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No subsistema universitario, a instituicio com maior propor¢do de camas ndo ocupadas
foram os SAS da UAcores, que indicaram uma taxa média de ocupac¢do na ordem dos 60%.
A segunda universidade com maior percentagem de camas disponiveis foia UMadeira, com
uma taxa de ocupacdo na ordem dos 78%. No seio dos politécnicos, os SAS que
apresentaram menor taxa de ocupacéo foram os do IPViseu, com cerca de 72% das camas
efetivamente ocupadas, seguido dos SAS do IPSantarém, com uma taxa de ocupacédo de
81%.

Entre as instituicbes com menos vagas disponiveis, para além das ja mencionadas com
ocupagéo total, aparecem os SAS da UEvora, da ULisboa, da UNovalx, da UBI, da UPorto,
do IPViana do Castelo, do IPGuarda e do IPCoimbra, todas elas com taxas de ocupacdo
acima dos 95%. Nas restantes instituicoes as taxas de ocupacao situaram-se entre os 83%,
caso dos SAS da UCoimbra e do IPSetubal, e os 94%, situacdo dos SAS da UMinho.
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A prioridade atribuida aos estudantes bolseiros faz com que a maioria das vagas sejam
ocupadas por estes. Em termos globais, mais de dois ter¢os das camas disponibilizadas por
estas IES foram, no ano letivo 2015/2016, ocupadas por estudantes bolseiros deslocados
da sua residéncia habitual, ainda que as situacbes particulares sejam diferenciadas,
conforme evidenciado no gréfico 5.53. Para além disso, algumas instituicdes reservam uma
percentagem de vagas para estudantes estrangeiros incoming, ao abrigo do programa

Erasmus ou de outros programas de mobilidade internacional.

Grafico 5.53 — Camas ocupadas por estudantes bolseiros
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Em apenas 4 das 20 institui¢cbes a proporcéo relativa de estudantes bolseiros foi menor do
que a de ndo bolseiros, sdo os casos dos SAS da UAcores e da UMadeira, ambos com apenas
38% das camas ocupadas por bolseiros, do IPSetibal, onde 44% das vagas ocupadas na

residéncia foram preenchidas por estudantes bolseiros e da UBI, com 49%.

Em todos os restantes casos 0s bolseiros estavam em maioria nas residéncias estudantis,
ainda que nos SAS da UNovalx e dos IPSantarém e IPPortalegre essa propor¢ado

ultrapassasse em apenas 3 ou 4 pontos percentuais os 50%.

Os SAS com maior percentagem de estudantes bolseiros nas residéncias foram os do
IPLisboa, com 87% das camas ocupadas por bolseiros. Também na UTAD mais de 80% das

vagas estavam atribuidas a estudantes com bolsa de estudo. Proximo dos 80% de bolseiros
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também os SAS da UCoimbra e dos IPViseu, IPCoimbra, IPLeiria e IPBeja. Nos restantes

casos essa proporgao situou-se entre os dois tercos e os trés quartos.

Relativamente as despesas referentes ao alojamento, no seu conjunto os 19 SAS acerca dos
quais obtivemos estes dados gastaram, no ano econdémico de 2015, préximo de 13 milhdes
e 175 mil euros com as suas residéncia e respetivo alojamento dos estudantes apoiados.
Tendo arrecadado um total de quase 11 milhées e 200 mil euros, significa que no seu
conjunto estes SAS apresentaram um défice de quase 2 milhdes de euros na valéncia de
alojamento, o que corresponde a um grau de cobertura das despesas de 85%, ou seja, 85%

das despesas com alojamento foram cobertas pelas receitas arrecadadas com este apoio.

A realidade de cada um dos SAS € no entanto muito diferenciada. No grafico 5.54 podemos
verificar que 7 das 19 instituicbes analisadas evidenciaram autonomia financeira no
alojamento (assinaladas a verde), ou seja, arrecadaram receitas suficientes para pagar
todas as despesas com o alojamento, sobrando ainda verbas para outros tipos de apoios.
Em contrapartida, as restantes 12 apresentaram um saldo deficitario nesta valéncia

(assinaladas a vermelho).

Grafico 5.54 — Despesas e Receitas com Alojamento
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A situacdo mais gravosa ocorreu nos SAS da ULisboa, onde as receitas arrecadadas
suportaram apenas 48% das despesas com o alojamento, com um défice superior a 1

milhdo de euros. Também nos SAS da UTAD, da UPorto e do IPSetubal os graus de cobertura
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das despesas pelas receitas no alojamento foram relativamente baixos, respetivamente

53%, 59% e 60% das despesas foram cobertas pelas receitas.

Nos SAS dos IPSantarém e IPViseu as receitas suportaram cerca de 70% das despesas com
alojamento. Nos do IPBeja e da UNovaLx o grau de cobertura rondou os 80%. No IPCoimbra
e na UBI essa proporgao aproximou-se dos 90%. E nos SAS do IPGuarda 96% das despesas
foram cobertas pelas receitas com o alojamento, constituindo a instituicdo com menor

défice em termos absolutos, de cerca de 13 mil e 500 euros.

Das 7 instituicdes que apresentaram saldos superavitarios na modalidade de apoio
relacionada com o alojamento, as que apresentaram graus de cobertura mais elevados
foram os SAS da UMadeira e da UAcgores, nas quais as receitas arrecadadas representaram
quase o dobro das despesas gastas com o alojamento. Nos SAS da UEvora e do IPViana do
Castelo o grau de cobertura rondou os 150%, ou seja, as receitas suportaram todas as
despesas com o alojamento e ainda sobraram cerca de um tergo das receitas para financiar

outros tipos de apoios sociais.

A instituicdo com maior superavit em termos absolutos foram os SAS da UCoimbra, com
um saldo positivo de cerca de 285 mil euros entre as receitas e as despesas com
alojamento, representando um grau de cobertura de 126%. Também nos SAS do
IPPortalegre, da UMinho e do IPLeiria as receitas com alojamento superaram as despesas,
ainda que com graus de cobertura relativamente menores, respetivamente 122%, 115% e
106%.

Relativamente a tipologia dos quartos, em termos gerais, a maioria dos quartos
disponibilizados aos estudantes sdo quartos duplos, ainda que quase todas as instituicdes
tenham também a opcao por quarto individual. Metade dos SAS disponibiliza ainda a opcao
de quarto partilhado com mais dois estudantes e num dos casos existem ainda quartos
quédruplos. Algumas instituicbes dispdem de outras opcbBes de alojamento, como
apartamentos partilhados, quartos de casal, quartos adaptados a portadores de deficiéncia

e quartos coletivos de utilizacdo pontual.
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Os pregos variam consoante a tipologia do quarto e sdo também diferenciados para

estudantes bolseiros e ndo bolseiros, conforme podemos verificar na tabela 5.12, onde

constam os pre¢os cobrados no ano letivo 2015/2016.

Tabela 5.12 — Precos do alojamento

Preco Bolseiros Preco N&o Bolseiros
Individuais |Duplos|Triplos Coletivod outros || Individuais Duplos Triplos |Coletivos| outros
IPBeja 79,36 € 7336€|73,36 € 135,00 € 120,00€ | 120,00€ 150,00 €
IPCoimbra 7336 €| - 95,00 €
IPGuarda 90,00 € 77,00€|73,36 € 100,00 € 87,50 € 80,00 €
IPLeiria| 113,50€/147,50€ | 79,86 € 14750 € [|113,50€/147,50€¢| 11350€ 14750 €
IPLisboa| 75,75€ 7575€( - 75,75 € 146,72 € 146,72 € 146,72 €
IPPortalegre| 110,00€/90,00€ | 73,36 €|73,36 € 110,00€/90,00€ | 73,36 € 73,36 €
IPSantarém 83,00 € 7335€ 115,00 € 98,00 €
IPSetabal 89,30 € 7330€| - 73,30 € 136,00 € 120,00 € 120,00 €
IPViana Castelo 88,86 € 88,86 €(80,36 € 100,50 € 100,50 € 92,00€
IPViseu| 80,00€/90,00€ |73,36 € 110,00€/120,00€| 100,00 €
UAcores 150,00 € 7336€| - 150,00 € 120,00 €
UBI| 125,00€ /147,00€ | 73,36 € [ 73,36 € | 8€/noite 125,00€/147,00€| 100€/110€ | 100,00 € |8 €/ noite
UCoimbra| 100,00€/135,61€ [ 7336 €| - 135,61€/178,50€ [77,61€/117,6€|  ---- 350€/450€
UEvora 73,36 € 7336€|73,36€| 73,36 € 129,12€/150,00€| 129,12€ | 129,12€ | 129,12€ | 200,00 €
ULisboa 73,36 € 7336€|73,36 € 140,00 € 140,00€ | 140,00€
UMadeira 7336€|73,36 € 155,00€ | 155,00€
UMinho 95,37 € 7336 €| - | 8€/noite 119,80 € 92,15€ 8 €/noite | 190€/280€
UNovalx| 150,00 € 7336€[ - 225,00€/355,00€ | 150€/200€ 500€/750€
UPorto 73,36 € 7336€|73,36 € 73,36 € 145,00 € 145,00€ | 145,00€ 145,00 €
UTAD 110,00 € 7336 € 6 €/noite 155,00 € 120,00 € 6 €/noite

O valor minimo é cobrado aos estudantes bolseiros em quarto partilhado e correspondeu,
em 2015/2016, a 73,30€ no IPSetubal, e na maioria as restantes instituicbes aos 73,36€
mensais que os bolseiros recebiam de complemento de alojamento. E possivel, dentro da
disponibilidade da residéncia, um estudante bolseiro pagar esse valor minimo em quase
todas as instituicdes analisadas, a excecao dos SAS do IPLisboa, onde o valor minimo por
quarto era ligeiramente superior, 75,75€ mensais, e dos IPLeiria e IPViana do Castelo, cujos

precos minimos rondavam os 80€ por més.

A excecdo dos casos dos SAS das ULisboa, UPorto, UEvora e do IPLishoa, nas quais um
estudante paga sempre o mesmo independentemente do tipo de quarto, e dos SAS do
IPCoimbra e da UMadeira onde ndo existem quartos individuais, a op¢do por quarto
individual implica geralmente um acréscimo de custos. No caso dos estudantes bolseiros,
esse acréscimo pode ir dos 6€ a mais por més, como é o caso dos SAS do IPBeja, até mais
do dobro do pre¢o minimo cobrado, como ocorre nos SAS da UNovalx e da UAgores, que

apresentavam os precos mais elevados para estudante bolseiro em quarto individual, 150€
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por més. Também nos SAS da UBI e do IPLeiria, apesar de o acréscimo poder ser variavel,

0 preco por quarto individual para bolseiros podia atingir os 147,50€ mensais.

Tirando o caso dos SAS do IPPortalegre onde todos os estudantes pagam 0 mesmo, 0S
precos para os estudantes ndo bolseiros sdo mais elevados em todas as restantes
instituicdes analisadas. Desde o minimo de 80€ por més que um estudante nao bolseiro
em quarto triplo pagava nos SAS do IPGuarda, até ao maximo de 355€ que pode pagar um
estudante em quarto individual nos SAS da UNovalx, as situa¢Oes s@o muito diversificadas

entre os diferentes SAS.

Relativamente as outras modalidade de alojamento, a op¢do por quarto de casal existiaem
3 das institui¢des analisadas, representando um acréscimo ao valor mensal de 30€ nos SAS
do IPBeja e de 34€ nos do IPLeiria, enquanto nos SAS da UPorto o valor era 0 mesmo do
gue nos restantes quartos duplos. Também a opc¢éo por apartamento partilhado implica
custos mais elevados para os estudantes nas 4 instituicbes onde existe essa possibilidade:
SAS do IPGuarda, da UCoimbra, da UEvora, da UMinho e da UNovalx, ainda que com
valores diferenciados. Nas instituigdes onde existem quartos coletivos de utilizagdo pontual
0S pregos variavam entre os 6€ por noite, nos SAS da UTAD, e os 8€ por noite, nos SAS da
UMinho e da UBI.

5.2.4.2. Alimentacgdo

Cabe igualmente aos SAS a funcao de proporcionar o0 acesso dos estudantes a alimentagéo
em cantinas e bares, podendo estes ser explorados pelos préprios servicos ou
concessionados a entidades especializadas, ainda que em ambos 0s casos 0s SAS sejam
responsaveis pela “avaliacdo global periddica da qualidade das unidades alimentares, por
forma a assegurar as condicdes de higiene, equilibrio dietético das ementas, custos, tempo

e forma de atendimento aos estudantes” (Art.© 19° do DL 129/93).

Os dados recolhidos'®, relativos ao ano letivo de 2015/2016, mostram que existem

situacdes diferenciadas relativamente ao modelo de exploragdo nas unidades de

18 No Anexo XIX apresentam-se os dados detalhados sobre a alimentacéo, nomeadamente o modelo de
exploracdo, o tipo de unidades de fornecimento de alimentagao existentes, o nimero médio de refei¢des
servidas por dia e por ano, bem como respetivos precos, despesas e receitas com alimentacao, por instituicao.
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fornecimento de servicos de alimentacdo. Dos 20 SAS analisados, 5 optam por exploracdo
propria de todas as unidades, sdo os casos dos SAS das universidades de Coimbra, Madeira
e Minho e dos politécnicos de Leiria e Viana do Castelo. Outros 5 optam pela concessao
dos servigos de alimentacdo a entidades externas em todas as vertentes, casos dos SAS dos
politécnicos de Beja, Lisboa, Portalegre, Santarém e Setlbal. Os restantes combinam
exploracdo mista nas cantinas/refeitdrios, bares/cafetarias e/ou restaurantes, em alguns
casos complementado também com a aquisicdo de refeicBes confecionadas a empresas
especializadas, como nos SAS da UPorto e do IPViseu. A maioria das instituicdes dispde

ainda de méagquinas de vending nas suas instalacdes, abastecidas por empresas externas.

Os precos da refeicdo nas cantinas escolares, com menus que incluem sopa, péao, prato
principal e sobremesa, variaram entre os 2,30€ nos SAS do IPBeja e 0s 2,65€ nos SAS da
UMinho, sendo que na maioria das instituicdes o preco por refeicdo rondava 0s
2,40€/2,50£. Isto significa que é possivel em todas as instituicdes analisadas um estudante
adquirir uma refeicdo completa a precos bastante acessiveis, tratando-se de precos sociais,

subsidiados, na maioria dos casos eventualmente abaixo do seu custo real.

Nos bares/cafetarias em que foi indicado o preco da refeicdo base (menu), este variava
entre os 2,00€ nos SAS da UCoimbra e os 4,50€ nos SAS do IPSetubal, sendo nesta situagao
0s precos mais variados, dependentes também do tipo de menu estabelecido, existindo
também muitas situacdes de precos livres. Nas 9 instituices que referiram possuir
restaurante, os pre¢os sao ainda mais variados, entre o minimo de 4,00€ por refeicdo nos
SAS do IPGuarda e o méximo de 9,50€ nos SAS da UMinho e da UPorto.

Relativamente ao nimero de refeicdes servidas, no ano letivo 2014/2015 foram servidas
nas cantinas/refeitorios destes SAS um total de mais de 4 milhdes e 162 mil refei¢bes, a
que corresponde um ndmero médio de 17.324 refei¢des servidas diariamente. Tendo em
conta os quase 219 mil estudantes que frequentavam estas institui¢cées, o nimero médio
de refei¢des por estudante mostra que, em média, cada estudante usufruiu apenas 19
vezes num ano do servico de alimentacdo fornecido nas cantinas escolares. Também

relativamente ao nimero de refei¢cdes servidas diariamente, € possivel apurar que, em
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média, apenas 8 em cada 100 estudantes destas instituicbes de ensino superior

consumiram diariamente uma refei¢do na cantina escolar.

Ainda que ndo tenhamos recolhido dados sobre a evolugdo do nimero de refeigdes
servidas, a consulta de alguns dos relatérios de atividades dos SAS apontam para um
decréscimo do numero de refei¢des servidas nas cantinas escolares, reflexo ndo apenas da
vasta oferta nos bares e cafetarias das instituicbes a precos razoaveis, mas também da
alteracdo dos modelos de alimentacdo de um nimero crescente de estudantes que optam

por trazer refeicdes pré-cozinhadas de casa.

O numero de refei¢des servidas por cada um dos SAS nas respetivas cantinas € muito
diferenciado, ndo apenas devido as diferentes populacGes estudantis que cada um deles
apoia, mas também devido a diferencas significativas na adesdo dos estudantes as
refei¢cdes na cantina. O grafico 5.55 mostra o nimero de refei¢cdes diarias servidas, em

média, nas cantinas, por cada 100 estudantes da instituicdo, no ano letivo 2014/2015.

As instituicbes onde relativamente menos estudantes usufruiram de refeicBes na cantina
foram o IPLeiria e a UEvora, onde apenas 2 em cada 100 estudantes consumiram
diariamente uma refeicao na cantina. Também no IPSantarém, no IPViseu e na UMadeira
um namero médio de apenas 3 em cada 100 estudantes almocava/jantava na cantina. No
IPSetlbal e na ULisboa foram, respetivamente, 4 e 5 a percentagem de estudantes que

consumiram diariamente refeicdes nas cantinas escolares.

As instituicdes onde mais estudantes recorreram aos servicos de cantina para tomar as suas
refeicdes foram: a UTAD, onde 22 em cada 100 estudantes almogaram/jantaram na
cantina; a UCoimbra, com 19% dos estudantes a usufruir de refei¢cdes em cantina; o IPViana

do Castelo, com 16; e a UMinho, com 15.
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Grafico 5.55 — Numero diario de refeicdes servidas em cantinas escolares
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Em relacdo as despesas com alimentacgdo, no seu conjunto os 19 SAS acerca dos quais
obtivemos estes dados gastaram, no ano econémico de 2015, cerca de 22 milhdes e 723
mil euros com o fornecimento de refeicbes aos estudantes. Com um total de receitas
arrecadadas de pouco mais de 18 milhdes e 250 mil euros, significa que no seu conjunto
estes SAS apresentaram um défice de quase 4 milhdes e 472 mil euros na valéncia de
alimentacéo, o que corresponde a um grau de cobertura das despesas de 80%, ou seja, 80%

das despesas com a alimentacgdo foram cobertas pelas receitas arrecadadas.

A andlise individualizada de cada um dos SAS evidencia situacdes muito diversificadas,
ainda que a maioria apresente défice no apoio social em alimentacdo. No gréafico 5.56
podemos verificar que apenas 5 das 19 instituicbes analisadas evidenciaram autonomia
financeira na alimentacdo (assinaladas a verde), ou seja, arrecadaram receitas suficientes
para pagar todas as despesas com a alimentacgéo, sobrando ainda verbas para outros tipos
de apoios. Em contrapartida, as restantes 14 apresentaram um saldo deficitario nesta

valéncia (assinaladas a vermelho).

A instituicdo com menor grau de cobertura na alimentacdo foram os SAS do IPortalegre,
onde as receitas arrecadadas suportaram apenas 42% das despesas com alimentacao.
Também nos SAS da UNovalx as receitas corresponderam a menos de metade das

despesas com alimentacéo. A instituicdo que apresentou, em termos absolutos, um maior
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défice com a alimentacdo foram os SAS da ULisboa, com um saldo negativo superior a 1
milh&o e 328 mil euros, representando um grau de cobertura das despesas pelas receitas
de 51%. Também nos SAS do IPGuarda e da UAcores os graus de cobertura das despesas
pelas receitas na alimentagao foram relativamente baixos, respetivamente 50% e 52% das

despesas foram cobertas pelas receitas.

Nos SAS da UPorto as receitas suportaram cerca de 70% das despesas com alimentacéo,
ainda que apresentem um défice superior a 1 milhdo de euros nesta valéncia. Nos SAS da
UBI e do IPBeja o grau de cobertura foi de 76% e 77%, respetivamente. Na UMinho, UTAD
e no IPSetlbal essa proporcdo rondou os 90%. Acima de 95% das despesas com

alimentacdo cobertas pelas receitas temos 0s SAS do IPSantarém e da UCoimbra.

Grafico 5.56 — Despesas e Receitas com Alimentacdo
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Das 5 instituicdes que apresentaram saldos superavitarios na modalidade de apoio a
alimentac&o, a que apresentou o grau de cobertura mais elevado foram os SAS da UEvora,
nos quais as receitas arrecadadas representaram mais do dobro das despesas gastas com
a alimentacao, constituindo a instituicdo com maior superavit nesta valéncia, em termos

absolutos, cerca de 222 mil euros.

Nos SAS da UMadeira as receitas com alimentacdo suportaram as despesas desta valéncia
e ainda sobraram mais de 20% das receitas para financiar outras modalidades de apoio.

Também nos SAS do IPLeiria, do IPViana do Castelo e do IPViseu as receitas com
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alimentacéo superaram as despesas, ainda que com graus de cobertura ligeiramente acima
dos 100%, respetivamente 103% nos dois primeiros e 101% no altimo caso, ou seja, um

superavit de apenas 529€.

Se analisarmos as despesas por refeicao servida nas cantinas/refeitérios escolares os dados
apontam para um “custo médio por refeicdo” de 6,16€, em termos globais para o conjunto
dos 19 SAS. Em termos de receitas arrecadadas, a receita média por refeicdo servida nas
cantinas foi de 5,59€, o que significa que por cada refeicdo servida nas cantinas/refeitorios

0s SAS tiveram um défice de 0,58€.

Esta andlise do custo e da receita média por refei¢do servida é, contudo, muito redutora e
pouco conclusiva, na medida em que as despesas gastas com a valéncia da alimentagédo
englobam muito mais do que os custos diretamente associados a confecdo de refeicdes,
nomeadamente verbas gastas na melhoria e/ou ampliagdo dos equipamentos e espacos de
refeicdo. Também as receitas arrecadadas pelas instituicdes nesta valéncia incluem outras
receitas para além dos precos cobrados diretamente pelas refeicdes fornecidas,
nomeadamente as provenientes da concessao das unidades de alimentagdo, nos casos em
gue esta é a modalidade de exploracgdo, total ou parcialmente. Por outro lado, mesmo nos
casos em que as instituicdes optam pela exploracao propria de todas ou da maioria das
unidades de alimentacdo, as despesas e receitas englobam também as provenientes de
bares/cafetarias/restaurantes, cujos dados relativamente ao numero e tipologia de

refeicdes servidas ndo foi possivel apurar.
5.2.4.3. Cuidados de Saude

Outro dos objetivos da agdo social no ensino superior é proporcionar aos estudantes o
acesso a servicos de saude (alinea f) do art.© 4° do DL 129/93), de modo a contribuir para
a melhoria da sua condicdo e do seu bem-estar em geral. A maioria dos SAS analisados

disponibiliza cuidados de saude aos estudantes, em varias especialidades médicas, quer
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através de servigos proprios, quer através de servicos protocolados com outras unidades

de salide?89,

Dos 20 SAS inquiridos, apenas 2 ndo forneceram, no ano letivo 2015/2016, servigos de
saude aos estudantes: os SAS do IPGuarda, que referem que “em 2015 nédo houve qualquer
servico de saude”, ainda que em anos anteriores tivessem existido consultas de apoio
psicolégico, que entretanto ja foram retomadas; e os SAS da ULisboa que referem que a
universidade disponibiliza servigos de salde aos estudantes, ndo através dos SAS, mas do

Nucleo de Salde e Bem-Estar do Estadio Universitario de Lisboa.

A tabela 5.13 sistematiza a informacao recolhida relativa aos servicos de saude prestados

e especialidades médicas disponibilizadas no ano letivo 2015/2016, por instituicao.

A forma como os cuidados de saude sao facultados aos estudantes, através de servicos
proprios ou protocolados, é variada, bem como as especialidades disponibilizadas sédo
muito diversificadas entre as instituicdes. Alguns dos SAS centram os servicos de salide em
apenas uma ou duas especialidades, em geral consultas de medicina geral ou de apoio

psicoldgico, especialidades médicas mais frequentemente disponibilizadas aos estudantes.

Noutros casos 0s estudantes tém acesso a uma gama mais diversificada de especialidades,
entre as quais as consultas de planeamento familiar/sexualidade/ginecologia e de apoio e
aconselhamento nutricional, areas consideradas por muitos dos SAS como fundamentais
para a saude fisica e emocional e para 0o bem-estar dos estudantes. Entre as outras
especialidades disponibilizadas por alguns dos SAS estdo também as consultas de
psiquiatria, medicina dentaria, desportiva, cuidados de enfermagem ou até mesmo
consultas de desabituacdo tabagica, acupuntura e fitoterapia, como no caso dos SAS do
IPSetubal.

Nos casos em que a instituicao presta servicos médicos proprios, estes sao disponibilizados
gratuitamente aos estudantes ou fornecidos a pre¢os reduzidos. Também no caso dos

servicos protocolados com outras entidades médicas privadas, 0s pre¢os protocolados sao

189 No Anexo XX apresentam-se dados mais detalhados sobre os servicos de salde disponibilizados,
nomeadamente o modo como estes servigos sdo prestados, as especialidades médias disponibilizadas, bem
como as despesas e receitas com o apoio médico, por institui¢éo.
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muito inferiores aos praticados no mercado. De referir ainda o caso do IPPortalegre em
gue os SAS pagam as taxas moderadoras de acesso aos servigcos de saude nos Centros de

Saude aos estudantes carenciados.

Tabela 5.13 — Servicos de satde

Servicos de satde

Especialidades médicas (disponibilizadas no ano letivo 2015/2016)

IPBeja Préprios / protocolos Psicologia
IPCoimbra| Psicologia clinica
IPGuarda Em 2015 n&o houve qualquer servigo de satide
|PLeiria Servigas proprios Clinica Geral, Ginecologia/PIan.ea.mento Familiar, Medicina De.ntéria, Medicina
Desportiva, Medicina do Trabalho e Oftalmologia
IPLisboa Apoio psicoldgico gratuito aos estudantes do IPL
IPPortalegre Servigos proprios e Pro,tocolos com B NL_Jtricionisn_m e psicologia: )
Centros de Saude As necessdrias, mediante despistagem nos médicos dos Centros.
IPSantarém Protocolos Saude e Sexualidade Juvenil e Psicologia Clinica/Consumos
IPSetdbal Servigas proprios Psicologia clinica (terapia individual, de grupo e formacéao), desabituacédo

IPViana Castelo

tabagica, acupuntura e fitoterapia, exercicios chineses para a satde, nutricao.

Servigos Proprios

Psicologia, enfermagem e nutricionismo

Contrato de Prestacéo de Servigos

IPViseu L Clinica Geral / Psiquiatria; Medicina Geral e Familiar.
Médicos.
UAcores Servigo Proprio Medicina Geral
~ . Medicina no trabalho, medicina curativa (clinica geral), apoio psicolégico,
UBI Prestacéo de Servigos L - ( nica g ). apoiop 9
fisioterapia, nutrigéo.
. . o Clinica Geral, Medicina Dentéria, Nutri¢do, Oftalmologia, Planeamento Familiar,
UCoimbra| Servigos Proprios . . ) ' e o -
Ginecologia, Psicologia, Psiquiatria, Medicina do Viajante
UEvora Contrato c/ clinica médica Consultas de Clinica Geral
ULisboa ULisboa disponibiliza servigos de satide aos estudantes, ndo através dos SAS
UMadeira Protocolos
UMinho Servigos proprios Medicina geral e de ginecologia, cuidades de enfermagem, Psicologia.
UNovalx Servigos Proprios e Protocolo Vérias ( Psiquiatria, Psicologia e Nutri¢do; outras ano ambito dos varios

UPorto

UTAD

protocolos)

Servigos Proprios e Protocolos com
Faculdades da UPorto

Clinica Geral; Psiquiatria; Ginecologia; Psicologia; Nutricdo e Medicina Dentaria

Servigos proprios

Clinica Geral e Planeamento Familiar; Ginecologia e Obstetricia; Psicologia e

Acompanhamento Psicopedagdgico; Nutricdo e Enfermagem.

Relativamente as receitas e despesas com 0 apoio médico, apenas 13 instituicbes
forneceram estes dados, evidenciando no entanto situaces especificas muito
diversificadas e de dificil compara¢do. Desde instituicdes cujas despesas com cuidados de
saude ultrapassaram, no ano econémico de 2015, os 265 mil euros, como o0s SAS da
UCoimbra e da UPorto, até situacbes em que esta valéncia apresenta orcamentos

reduzidos, como nos SAS da UEvora e da UAcores, com despesas abaixo dos 5 mil euros.

De realcar apenas que em todos os casos em que foi possivel apurar estes dados, os SAS
apresentam défices na valéncia do apoio médico, com taxas de cobertura reduzidas, o que
evidencia um esforgo por parte dos servicos em facultar cuidados de salide com custos

reduzidos para os estudantes.
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5.2.4.4. Desporto

Também o apoio a atividades desportivas e culturais faz parte dos objetivos da acao social
(alinea g) do art.® 4° do DL 129/93). A maioria das instituicdes de ensino superior apoia 0s
estudantes na pratica de exercicio fisico, ainda que em alguns casos esse apoio nao seja
gerido diretamente pelos SAS, mas sim pelas associa¢bes académicas, com apoio direto da
reitoria/presidéncia do instituto, conforme indicado, por exemplo, nos questionarios dos
SAS do IPLisboa e das UCoimbra, ULisboa, UPorto e UMadeira. Nos restantes casos, 0s SAS
dinamizam diretamente o apoio a pratica desportiva dos seus estudantes seja através de
instalacdes proprias, aluguer de infraestruturas desportivas ou protocolos com outras
instituicOes desportivas. De realcar que, dos 20 SAS inquiridos, 12 possuem instalacdes
desportivas préprias, nas quais disponibilizam uma panoplia de modalidades desportivas
aos estudantes’®®. Em muitas destas instituicdes existe também a pratica de competicdo
desportiva externa em campeonatos e torneios em varias modalidades, com apoio quer

dos SAS, quer das universidades/politécnicos, quer das associacbes académicas.

Em relagdo as receitas e despesas com 0 apoio a pratica de atividades desportivas, apenas
12 instituicdes forneceram estes dados, evidenciando igualmente situacbes especificas
muito diversificadas e de dificil compara¢do. Desde instituicdes cujas despesas com 0
desporto ultrapassam, no ano econémico de 2015, os 870 mil euros, caso dos SAS da
UMinho, até situacdes em que o desporto apresenta orcamentos reduzidos, como nos SAS

do IPSantarém, IPCoimbra, IPLeiria, com despesas abaixo dos 20 mil euros.

De realcar apenas que nos casos em que foi possivel apurar estes dados, os SAS apresentam
défices na valéncia do apoio ao desporto, com taxas de cobertura reduzidas, o que
evidencia um esforco por parte dos servicos em apoiar a pratica de exercicio fisico, com

custos reduzidos para os estudantes.

190 No Anexo XXI apresentam-se dados mais detalhados sobre o apoio ao desporto, nomeadamente 0 modo
como as atividades desportivas sdo facultadas, as modalidades disponibilizadas, a pratica e apoio a
competicao desportiva externa, bem como as despesas e receitas com o desporto, por instituicdo.
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5.3.  Sintese dos Principais Resultados do Estudo Empirico

Com o objetivo de melhor conhecer o sistema de apoios sociais no ensino superior
portugués (Objetivo Especifico 1), caracterizar o universo dos estudantes bolseiros, a nivel
pessoal e familiar (OE2), de modo a melhor se compreender o seu contexto
socioecondmico, 0s impactos e a importancia que 0s apoios sociais tém na sua frequéncia
no ensino superior (OE3), bem como as suas aspiracdes e expectativas futuras
relativamente aos impactos da Acao Social no desenvolvimento socioecondmico (OE5),
aplicou-se um inquérito por questionario aos estudantes bolseiros do ensino superior
publico, cuja andlise foi posteriormente complementada com as entrevistas de grupo

realizadas com estudantes bolseiros e nao bolseiros.

As 4409 respostas aos questionarios consideradas validas correspondem a uma taxa global
de resposta de 7,5% do total de estudantes do ensino superior publico com bolsa de estudo
atribuida no ano letivo 2015/2016, representando uma taxa de resposta estimada de cerca
de 11% dos estudantes a quem estimamos que efetivamente foi enviado o pedido de

colaboragéo no estudo.

Os dados recolhidos permitem identificar uma populacdo bolseira maioritariamente jovem,
solteira e sem responsabilidades parentais, com predominancia de estudantes do sexo
feminino. Os dados refletem, igualmente, a tendéncia dos ultimos anos de maior afluéncia
ao ensino superior de um publico mais experiente, na maioria dos casos profissionais
ativos, que pretende continuar a apostar na formacdo ao longo da vida, o que pode

representar novos desafios para o sistema de apoios sociais.

Trata-se de uma amostra com origem diversificada, com representatividade de estudantes
oriundos dos varios distritos do pais, incluindo dos arquipélagos. Mais de metade dos
inquiridos encontrava-se deslocado da sua residéncia habitual, evidenciando uma elevada
mobilidade regional dos estudantes do ensino superior. Sendo que, a maioria dos
estudantes deslocados estavam alojados em quartos arrendados, ou apartamento
partilhado com colegas, mais do dobro daqueles que se encontravam em residéncias

estudantis.
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A mobilidade regional € superior no territdrio continental, constituindo os arquipélagos dos
Acores e da Madeira regides aparentemente menos atrativas para os estudantes do
continente, reflexo do isolamento insular e dos custos acrescidos da deslocacao para estas

regides.

As regides com maior peso de estudantes deslocados e também com maior percentagem
de estudantes oriundos de outros distritos situam-se no interior do pais — Vila Real, Castelo
Branco e Evora contam com mais de dois tercos dos estudantes bolseiros com origem
noutros distritos. Tratam-se de regides com menor densidade populacional e, portanto,
menor populacdo estudantil potencial, que evidenciam maior necessidade de atrair
estudantes de outras regides para as suas ofertas formativas. A mobilidade regional ocorre
com maior incidéncia entre distritos vizinhos, eventualmente porque tais deslocacfes
implicam menores custos do que para regides mais distantes, fator importante para as

familias no momento de escolha do curso/instituicdo a que os estudantes se candidatam.

Por outro lado, em algumas regies do pais é notdria a mobilidade de estudantes dentro
do préprio distrito, nomeadamente em Viseu, Beja e Faro. Nestas regides, apesar de serem
oriundos do préprio distrito, uma percentagem elevada de estudantes bolseiros opta por
alojar-se mais proximo da instituicdo de ensino, eventualmente fruto de alguns obstéculos
na deslocacdo diaria entre a residéncia habitual e a instituicdo em termos de custos, tempo

ou mesmo sistemas de transportes menos eficientes.

Em relacdo a caracterizacao escolar, a larga maioria dos inquiridos frequenta licenciaturas,
ainda que a amostra seja representativa dos varios tipos de cursos ministrados, sendo
igualmente representativa das diversas areas cientificas. A grande maioria dos estudantes
bolseiros dedica-se inteiramente aos estudos, a tempo integral, ainda que exista um
numero cada vez maior de trabalhadores estudantes que conciliam o trabalho com a sua
formacdo académica, representativa de novos publicos que podem trazer novos desafios
para o sistema de apoios sociais, pelas suas eventuais necessidades de apoio diferenciadas.
De realcar que a percentagem de bolseiros trabalhadores estudantes é mais elevada no
ensino politécnico, reflexo do caracter mais profissionalizante, pratico e aplicado da sua
oferta formativa, eventualmente mais atrativa para quem ja se encontra no mercado de

trabalho e pretende apostar na sua qualificacao.
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Quanto aos fatores que influenciaram a sua escolha do curso/instituicdo, os estudantes
revelaram privilegiar os seus gostos e o que julgam ser a sua vocacao profissional, no
momento de decidir o percurso a seguir, em termos de formacao superior, apesar das
dificuldades sentidas no mercado de trabalho na absor¢cdo de recém-licenciados em
algumas areas. Ainda assim, as despesas, que previam ter que suportar, constituem uma
preocupacdo muito importante na escolha do curso/instituicdo, sendo o segundo fator
considerado pelos estudantes como mais influente, o que reforca a importancia de um
sistema de apoios sociais capaz de minimizar o condicionalismo que tais despesas podem

representar nas suas escolhas.

Também a localizagdo da instituicdo parece influenciar bastante a escolha dos estudantes,
que acabam por ser condicionados pela (in)capacidade de suportar os custos acrescidos
que a deslocacdo para regibes mais distantes implicam. Mesmo nos casos em que 0S
estudantes escolhem instituicdes que implicam deslocar-se da sua residéncia habitual,
acabam por optar pelas instituicdes que se localizam em regides relativamente mais

proximas, normalmente distritos contiguos, para minimizar as despesas dessa deslocacéo.

Neste sentido, considera-se que o refor¢o dos apoios sociais aos estudantes oriundos de
contextos socioecondmicos desfavorecidos e a sua divulgacdo junto dos potenciais
candidatos ao ensino superior constituem aspetos fundamentais, para que as despesas
educativas passem a condicionar menos a decisao dos futuros diplomados. A possibilidade
de reforcar os apoios aos estudantes deslocados, para além dos ja existentes
complementos de alojamento e de transporte, poderia minimizar o condicionalismo que a
localizacdo da instituicdo representa para estudantes oriundos de agregados familiares
mais carenciados, contribuindo para uma maior liberdade de escolha dos estudantes e para

0 aumento da mobilidade regional.

Relativamente ao contexto educacional, os dados revelam niveis de escolaridade baixos
dos progenitores, inferiores ao panorama nacional, especialmente ao nivel do ensino
superior: apenas 5% dos pais e 7% das mées dos estudantes bolseiros possuem formacao
superior; percentagens inferiores aos 11% dos homens e 14% das mulheres portuguesas,
entre os 45 e os 59 anos, que, em 2011, possuiam este nivel de escolaridade. O nivel de

escolaridade dos progenitores € ainda mais baixo no subsistema politécnico, revelador de
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que, aparentemente, sdo 0s institutos politécnicos quem acolhe maior proporcdo de
estudantes de contextos socioeducativos desfavorecidos, com todos as consequéncias que
isso tem no percurso escolar dos jovens, ndo apenas a nivel financeiro, mas também no
apoio as suas atividades escolares, no acesso a materiais e bens educativos e culturais, e
até na importancia que os pais atribuem a prossecucao dos estudos dos seus filhos. Um
sistema de apoios sociais eficaz deve ter todos estes aspetos em considera¢do, para além

da questéo financeira.

O contexto educacional desfavorecido, relacionado também com a profissdo dos
progenitores, em que predominam os profissionais ndo qualificados, confirma a
importancia da acdo social, enquanto politica social promotora da mobilidade social
ascendente entre geracBes. Para muitos destes estudantes, oriundos de familias com
défices socioeducativos e menores niveis de capital social, os apoios sociais de que
usufruem representam a possibilidade de frequentar o ensino superior e, portanto, de
poder vir a alcancar um estatuto social mais elevado do que os seus pais, por via da
educacao e de todos os seus beneficios potenciais. Esta evidéncia deve ser reforcada e
amplamente divulgada, junto de todos os potenciais estudantes e respetivas familias, no
sentido de consolidar na sociedade portuguesa a ideia de que o investimento na educacdo
€ uma das decisbes mais importantes para a melhoria da qualidade de vida e do bem-estar

pessoal e familiar.

Apesar de a maioria dos estudantes inquiridos ja terem recebido apoio social escolar
durante o ensino secundario, a realidade é que ainda existem alguns jovens (cerca de 8%
dos inquiridos), que ndo tinham sequer conhecimento da possibilidade de se candidatarem
a apoios sociais, no ensino superior, e s tiveram conhecimento disso apos ter ingressado,
eventualmente devido a uma insuficiente divulgacdo destes apoios durante o seu percurso
no ensino secundario. Para além destes, existirdo, com certeza, muitos mais jovens que por
desconhecimento destes apoios, nem sequer equacionaram a possibilidade de prosseguir
os estudos para além da escolaridade obrigatdria, por considerarem ndo ter capacidade

financeira de suportar os encargos associados.

Tal evidéncia reforga a importancia de uma divulgacdo mais ampla e eficaz dos apoios

sociais, especialmente nas escolas secundarias, através dos proprios professores, pela

280



Estudo Empirico

importancia que isso pode ter no incentivo a prossecucao dos estudos, que pode ndo existir
no seio de muitas familias de contextos desfavorecidos. De realcar que, apenas um quarto
dos estudantes inquiridos, referiu ter tido conhecimento da existéncia de apoios sociais no

ensino superior através de informacao disponibilizada nas escolas secundarias.

As entrevistas de grupo mostraram que, apesar de a quase totalidade dos estudantes
inquiridos saber da existéncia de apoios sociais no ensino superior, muitos desconhecem
as suas condic@es e aplicacdo em concreto. Varios estudantes desconheciam, por exemplo
a existéncia de um simulador online, onde poderiam averiguar da possibilidade de ser ou
nao considerado elegivel a bolsa e 0 montante a que teria direito. Também no que respeita
aos prazos de candidatura, as entrevistas de grupo evidenciaram algum desconhecimento,
existindo situaces em que os estudantes, por nao terem apresentado candidatura logo no
inicio do ano letivo, julgyavam ndo ter possibilidade de o fazer mais esse ano. Acresce que,
no grupo constituido maioritariamente por trabalhadores estudantes, alguns pensavam
que o sistema de apoios ndo se aplicaria ao seu caso por auferirem rendimentos proprios,
ainda que em alguns casos possam ser baixos. Estes factos mostram que também nas IES é
necessario reforcar a divulgacdo do sistema de apoios sociais existentes, para que a

informacéo chegue a todos os estudantes que deles necessitem.

O facto de quase trés quartos dos estudantes bolseiros inquiridos ter indicado que, se ndo
existissem apoios sociais no ensino superior, nem sequer se teriam candidatado, vem
reforcar ainda mais a importancia que 0s apoios sociais assumem, na decisdo de prosseguir
o0s estudos, em especial para os que pretendem candidatar-se a instituicdes de ensino mais

distantes da sua residéncia habitual, pelos custos acrescidos que tal deslocagéo implica.

Os dados revelam que os estudantes consideram extremamente importantes 0s apoios
sociais de que usufruem, demonstrando ter consciéncia de que, sem eles, eventualmente,
teriam ficado excluidos do acesso ao ensino superior. Prova disso € o facto de quase dois
tercos dos inquiridos ter referido que, se ndo recebessem esses apoios, seriam forcados a
desistir dos estudos. Para além disso, a grande maioria dos estudantes, que indicaram ja
ter ponderado a hipétese de abandonar os estudos, referiu as dificuldades financeiras, em
fazer face as despesas associadas, como a principal razdo para a eventualidade de

abandonar o ensino superior. Concretamente, um em cada trés dos estudantes bolseiros
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inquiridos referiu ja ter pensado em abandonar os estudos por questdes financeiras, o que
também pode ser revelador de que a bolsa de estudos de que usufruem, em muitos casos,
pode ndo ser suficiente para compensar 0s constrangimentos financeiros que as despesas

educativas acarretam.

Dadas as especificidades das situacOes particulares de cada estudante, as despesas
educativas que os estudantes indicaram suportar sdo muito variadas, entre os 100€ e o0s
1000€ mensais, respetivamente os valores minimo e méximo indicados pelos estudantes
inquiridos. Em termos médios, um estudante bolseiro do ensino superior gasta cerca de
307€ por més, com a sua educacdo, valor apenas parcialmente coberto pela bolsa de
estudos que recebe, em média, 188€ mensais. Ou seja, a bolsa de estudos suporta, em
termos médios, cerca de 60% dos encargos com o ensino. De realcar que, em apenas 20%
dos casos, 0s estudantes indicaram que a bolsa cobre a totalidade dos seus encargos
escolares. Em cerca de 40% dos casos, a bolsa suporta menos de metade dos custos com a

frequéncia do ensino superior.

Uma vez que estamos a falar de agregados familiares economicamente carenciados, as
despesas educativas revelam-se um encargo significativo para as familias, representando,
em média, cerca de 35% do seu rendimento liquido. Situacdo particularmente gravosa para
0s 20% dos casos, em que as despesas educativas ultrapassam os 50% do rendimento

familiar.

Os dados revelam, ainda, que as despesas sdo mais elevadas no caso do estudante se
encontrar deslocado da sua residéncia habitual e que, nessa situacao, a bolsa de estudos
cobre uma parcela ainda menor das suas despesas, 0 que pode representar um obstaculo
a mobilidade regional estudantil. Também os estudantes do ensino universitario suportam,
em média, despesas ligeiramente mais elevadas do que os do politécnico, facto desde logo

justificado pelas propinas mais elevadas neste subsistema.

Estes valores médios, obviamente, ocultam realidades individuais muito distintas, tal como
algumas diferengas regionais. Por exemplo, um estudante em Viseu aparentemente gasta,
em média, quase mais 130€ mensais do que se frequentasse uma instituicdo dos

arquipélagos, onde aparentemente as despesas educativas sdo menores. Depois de Viseu,
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Vila Real revela-se o segundo distrito onde estudar parece ser mais caro, seguido de
Coimbra, Castelo Branco, Faro e Aveiro. No continente, os distritos onde, aparentemente,
€ mais barato frequentar o ensino superior sdo Portalegre, Braga e Setubal. Nos valores de
bolsa de estudo indicados, as diferencas regionais nao sao téo significativas. Ainda assim,
um bolseiro a estudar na Madeira recebe, em média, mais 57€ de bolsa mensal do que em
Beja ou Faro, os dois distritos onde os estudantes indicaram receber bolsas mais baixas. A
Madeira aparece, assim, como uma das regides onde parece ficar mais barato frequentar
0 ensino superior, contudo os valores de bolsa de estudo sao mais elevados, dai que seja a
regiao com maior proporc¢éo das despesas educativas cobertas pela bolsa de estudos (77%),
logo seguida dos Agores (72%), podendo indiciar a presenca de contextos socioecondémicos
globalmente mais desfavoraveis nestas regides insulares. Pelo contrario, em Faro, distrito
onde os custos sdo dos mais elevados, é onde os valores de bolsa sdo mais baixos, dai que
neste distrito, em média, menos de metade das despesas educativas sejam suportadas pela

bolsa, tal como em Viseu.

Como seria de esperar, 0s pais revelam-se a fonte privilegiada para financiar as despesas
nao cobertas pela bolsa de estudo. Ainda assim, quase um quarto dos estudantes recorrem
a empregos temporarios, para auxiliar no pagamento das suas despesas. O recurso a
empréstimos bancarios € pouco comum no ensino superior portugués (apenas 2% dos
estudantes inquiridos), seja pelo receio de contrair dividas que comprometam o seu futuro,
pela exigéncia de um fiador que ndo conseguiram apresentar, ou mesmo por
desconhecimento da existéncia de empréstimos especificos para estudantes do ensino
superior. Essa percentagem sobe para 7%, se incluirmos empréstimos contraidos pelos
pais, para auxiliar ao pagamento das despesas, junto de instituicdes bancarias ou de

familiares e amigos.

Os dados recolhidos através do inquérito por questionario, evidenciam uma grande
relutancia dos estudantes em contrair empréstimos bancarios, para financiar os seus
estudos, tendo alguns manifestado a sua total discordancia em relagdo a esta opgéo. A
grande maioria dos estudantes, indicou como sendo nada, ou pouco provavel, vir a contrair
um empreéstimo perante um eventual agravamento das despesas escolares, tendo mesmo

alguns referido que preferiam abandonar os estudos.
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Quando tentamos aprofundar esta questao nas entrevistas de grupo, essa relutancia contra
0s empréstimos estudantis, tal como existem neste momento, foi confirmada. A grande
maioria dos estudantes presentes, bolseiros e ndo bolseiros, mostrou-se contra o
endividamento dos estudantes para financiar os seus estudos, por representar um elevado

risco de hipotecar rendimentos futuros incertos.

Contudo, quando lhes foram apresentadas outas formas de funcionamento dos sistemas
de empréstimos estudantis, tal como existem noutros paises, como empréstimos publicos
sem juros, dependentes de rendimentos futuros, acima de um dado montante, ou
convertiveis em bolsas de estudo a fundo perdido, sob determinados critérios, 0s
estudantes mostraram maior concordancia e abertura a eventualidade de recorrer a esse
tipo de apoio. Apesar disso, 0s estudantes consideraram que sistemas de empréstimos
estudantis desse género nao deveriam, de forma alguma, funcionar como substituto dos
apoios atuais, mas sim como forma de complementar e aperfeicoar o sistema de bolsas
existente, permitindo um alargamento dos apoios a estudantes que nao tenham direito a

bolsa de estudo, ou como reforco desta quando insuficiente para fazer face as despesas.

Quanto a possibilidade de empréstimos sob a forma de imposto, ou taxa de graduacdo, em
que os diplomados contribuiriam com uma percentagem do seu rendimento,
supostamente mais elevado pelo facto de possuirem formacéo superior, para um fundo de
apoio aos estudantes carenciados, numa Idgica de solidariedade intergeracional, a grande
maioria dos estudantes presentes nas entrevistas de grupo mostraram-se totalmente
contra. Segundo eles, este tipo de imposto seria muito injusto e penalizador para 0s
cidadaos que, com grande esfor¢co individual, apostaram na sua qualificacdo e
representaria uma substituicdo da responsabilidade do Estado em prestar esse apoio aos

mais carenciados.

Os resultados dos questionarios aos estudantes revelam ainda que, caso os estudantes ndo
tivessem ingressado no ensino superior, focariam a sua atengdo na procura de emprego e
que, na eventualidade de terem algumas dificuldades em ingressar no mercado de
trabalho, provavelmente procurariam oportunidades de emprego fora de Portugal, ainda

gue a maioria revele ser uma opc¢ao que nao gostaria de ter de seguir.
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Os estudantes reconhecem a importancia da formacéo e a necessidade de qualificacéo,
como fator decisivo para a sua entrada no mercado de trabalho, manifestando a sua
intencdo de dar continuidade a sua formacéao, ap6s a concluséo do ciclo de estudos em que

se encontram.

Quanto as suas aspira¢des profissionais, os dados revelam uma menor apeténcia em vir a
trabalhar por conta prépria, evidenciando uma fraca incidéncia de espirito empreendedor
Nos jovens portugueses, com uma pequena percentagem destes a considerar como sendo

uma opcao de concretizagédo profissional.

Relativamente a percecdo dos estudantes acerca dos beneficios potenciais do ensino
superior, e, portanto, dos impactos socioeconémicos da acdo social, enquanto mecanismo
gue permite 0 acesso aos estudantes economicamente desfavorecidos, os estudantes
inquiridos consideram a realizacao pessoal como o maior beneficio que a obtencédo de um
curso superior podera vir a ter na sua vida, logo seguida da realizacao profissional. Também
a melhoria da qualidade de vida, o acesso a profissdes que de outra forma lhes estariam
vedadas, ou a melhoria do bem-estar pessoal e familiar, foram considerados aspetos para
0s quais os estudantes consideram que a conclusdo do ensino superior podera vir a

contribuir significativamente.

A Anélise Fatorial em Componentes Principais realizada permitiu identificar trés variaveis
latentes explicativas dos beneficios do ensino superior e dos seus impactos
socioecondmicos. A perspetiva dos estudantes em relacao aos contributos, que a obtencao
de um curso superior podera vir a ter nas suas vidas, apontam para um conjunto de
motivagdes sociais, ou seja, o facto de contribuir para que se tornem cidaddos mais
conscientes, interventivos e participativos, capazes de contribuir para o bem estar-social e
para o desenvolvimento regional. Um segundo conjunto prende-se com motivagdes
pessoais, relacionadas com as repercussdes pessoais que 0 ensino superior podera vir a ter,
por potenciar a sua entrada no mercado de trabalho e permitir o acesso a profisses de
maior relevo e melhor remuneradas, melhorando assim a qualidade de vida e o bem-estar
do préprio e da sua familia. A terceira variavel latente inclui as motiva¢des de autoestima,
relacionadas com a realizagdo pessoal e profissional que o0s jovens esperam vir a alcancar

com a obtenc¢éo de um curso superior.
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De facto, ao permitir 0 acesso, participacdo e conclusdo do ensino superior a estudantes
de origens socioeconémicas desfavoraveis, muitos dos quais sem estes apoios ficariam
excluidos, a a¢do social contribui decisivamente néo s6 para o desenvolvimento do préprio
individuo, como também para o desenvolvimento da sociedade como um todo, por
contribuir para a formacdo de cidaddos mais conscientes e interventivos, capazes de
construir uma sociedade mais justa, participativa e equitativa, rumo ao desenvolvimento

sustentavel.

Os SAS das diversas IES publicas também foram auscultados, através de um inquérito por
guestionario, com o intuito de melhor se compreender 0s mecanismos que as instituicdes
tém ao seu dispor em termos de apoios sociais aos estudantes (Objetivo Especifico 1),
nomeadamente com o objetivo de caracterizar e analisar o papel destes servicos, enquanto

principais interlocutores das politicas de acao social (OE4).

Os 20 SAS inquiridos, 10 do subsistema universitario e 10 do politécnico, acolheram e
apoiaram quase 220 mil estudantes, no ano letivo 2015/2016, representando 75% do total
de estudantes do ensino superior publico e cerca de 62% do total de estudantes inscritos
no ensino superior portugués, incluindo pablico e privado. Os SAS inquiridos foram, ainda,
responsaveis pela atribuicdo de mais de 46 mil bolsas de estudo a 72% dos bolseiros do

ensino superior publico e 65% de todos os bolseiros a nivel nacional.

Estes SAS geriram um total de receitas de quase 75 milhdes de euros, no ano de 2015, dos
quais 29 milhdes provém de financiamento publico, através de transferéncias do OE, sendo
que estes valores nao incluem os montantes de bolsas atribuidas, cujo pagamento € da
responsabilidade direta da DGES. Os dados evidenciam um esfor¢o dos servicos em
autofinanciar os apoios sociais indiretos prestados, quer através das receitas préprias do
ano, principal fonte de financiamento, quer dos saldos de geréncia do ano anterior. Estas
duas fontes de financiamento totalizaram mais de 42 milhdes de euros, representando 58%
do total das receitas. As restricdes impostas por um financiamento publico mais restritivo,
durante a crise econdmica, acabaram por forcar as instituicdes a procurar fontes de
financiamento alternativas, no sentido de minimizar a dependéncia do financiamento

publico.
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Analisando os montantes despendidos em apoio social por estudante, os dados mostram
que os SAS gastaram, em média, em 2015, 333€ em apoio social indireto, por cada
estudante matriculado na instituicdo. Destes, 139€ foram indiretamente financiados pelos
proprios estudantes, pelo pagamento dos servigos de que usufruiram, enquanto o Estado

contribuiu com 128€ por estudante.

Quando analisamos separadamente os dois subsistemas, universitario e politécnico, 0s
dados evidenciam algumas diferencas. Nomeadamente, um maior financiamento, por
parte do Estado aos SAS do subsistema universitario, quer em termos relativos, quer por
estudante. Também no sistema universitario, as receitas proprias sao, em média, mais
elevadas do que nos politécnicos, 0 que acaba por exigir aos SAS dos politécnicos uma
gestdo mais cuidada e criteriosa dos seus or¢camentos, acabando por ter que recorrer a
receitas provenientes de saldos anteriores. Aparentemente, no sistema universitario a
autonomia orcamental dos SAS é mais elevada, sendo que mais instituicdes conseguem
gerar mais receitas proprias do que as verbas que recebem do OE, ainda que estas Ultimas
sejam, em média, mais elevadas do que no subsistema politécnico, aparentemente mais

dependente do financiamento publico.

A analise particularizada de cada um dos SAS inquiridos permite identificar realidades bem
distintas nos montantes que 0s servigos tém para afetar ao apoio aos estudantes e na
forma como séo financiados. Ainda que a dimensao destas 20 instituicbes seja bastante
diferenciada, em termos de populacdo estudantil, a anélise das receitas médias por
estudante permite concluir que alguns SAS gerem quase o triplo das verbas disponiveis por
estudante, relativamente a outras instituicdes. Se tivermos em conta apenas o
financiamento do Estado, essa diferenca é ainda maior, existindo alguns SAS em que as
transferéncias do OE, por estudante matriculado, é quatro vezes superior a outros casos.
Também no que respeita as receitas préprias, que constituem a comparticipacdo dos
estudantes no pagamento dos servicos de que usufruem, se verificam diferencas
significativas entre os montantes que cada estudante, em média, suporta nas diversas
instituicdes.

Os dados recolhidos mostram que o nimero de candidatos a bolsa tem vindo a aumentar,

sendo que a taxa de candidatura € superior, em geral, nos politécnicos, onde um em cada
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trés estudantes se candidatou a bolsa de estudo, no ano letivo 2015/2016, enquanto no
sistema universitario essa propor¢do é de um em cada quatro. Dos que se candidataram,
mais de trés quartos viram a sua candidatura aprovada, o que significa que um em cada
cinco estudantes, que frequentaram estas instituicdes, foram apoiados pelo Estado através
de bolsa de estudos. Nos politécnicos a taxa de cobertura é superior, de um em cada quatro

estudantes.

Ainda que o sistema universitario acolha, em termos absolutos mais estudantes bolseiros,
pelo seu maior peso relativo no ensino superior, os dados evidenciam que no sistema
politécnico a percentagem de estudantes economicamente carenciados é superior. O facto
de serem estes estudantes 0s que mais precisam de apoio por parte dos SAS, também em
termos de apoios indiretos, reforca a importancia de se reavaliar a forma como estes
servicos sao financiados, nomeadamente no que respeita ao financiamento publico, que

como foi referido €, em geral, inferior nos politécnicos.

Relativamente aos apoios indiretos, na valéncia de alojamento, 0s questionarios revelam
que todos os SAS inquiridos possuem residéncia de estudantes, aparentemente bastante
completas e equipadas e, na maioria das situagdes, com acesso a um vasto conjunto de
facilidades e servicos de apoio aos estudantes alojados. Ainda que as taxas de ocupacao
sejam em geral elevadas, em apenas duas instituicbes as vagas foram, em 2015/2016,

totalmente ocupadas, sendo que em todas as outras ainda existiam camas disponiveis.

Apesar de existirem vagas disponiveis nas residéncias de estudantes, para além de algumas
das vagas serem ocupadas por estudantes que nédo sdo bolseiros, ainda que a prioridade
seja atribuida aos bolseiros, os resultados dos questionarios aos estudantes bolseiros
revelaram que a maioria dos inquiridos se encontrava alojado em quarto arrendado ou
apartamento partilhado com colegas, em detrimento da residéncia. Tal evidéncia mostra
que ainda existem alguns estudantes que, mesmo tendo oportunidade de ficar na
residéncia, preferem outra alternativa, ainda que assim percam o direito ao complemento
de alojamento. Seria interessante aprofundar esta questéo, para se tentar perceber quais
as razdes para que um estudante, economicamente carenciado, prefira suportar o custo

acrescido do alojamento fora da residéncia.
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O alojamento em residéncia de estudantes é um apoio fundamental, mas especialmente
para os estudantes carenciados, principalmente porque os pre¢os cobrados séo inferiores
aos praticados no mercado de arrendamento. Na grande maioria das instituicbes
analisadas é possivel, dentro da disponibilidade da residéncia, um estudante bolseiro pagar
o valor de 73,36€, correspondente ao complemento de alojamento a que tem direito.
Ainda que os precos variem de acordo com a tipologia do quarto (partilhado ou individual,
geralmente com acréscimo de custo) e também por ser ou nao bolseiro (sendo que 0s ndo
bolseiros em geral pagam mais), a verdade € que mesmo o valor mais elevado, cobrado por
um quarto individual em Lisboa, esta muito abaixo do custo de outro tipo de

arrendamento.

No global, o conjunto dos SAS analisados apresenta um défice orcamental nesta valéncia,
representando, na maioria dos casos, um esfor¢o financeiro por parte dos servicos. Ainda
assim, em 7 instituicGes as receitas arrecadadas com o alojamento sdo superiores as
respetivas despesas, sobrando, portanto, verbas para outros apoios. Seria interessante
explorar esta questdo, nomeadamente encontrar novas formas de gerar receitas com o

alojamento, em especial nos casos em que ficam vagas por preencher.

Outro apoio importante € o fornecimento de refei¢des aos estudantes, relativamente ao
qual as situacdes sdo muito diferenciadas quanto ao modelo de exploracdo (prépria,
concessdo a entidades externas ou misto). Contudo, em todas as instituicdes analisadas é
possivel ao estudante adquirir uma refeicdo completa a precos bastante acessiveis (ronda
0s 2,40€/2,50€ por refeicdo, nas cantinas). Apesar disso, os dados apurados, quanto ao
numero de refeicdes servidas nas cantinas escolares, mostram uma fraca adesdo a estes
servicos: em média, apenas 8 em cada 100 estudantes do conjunto destas instituicdes
consumiram diariamente uma refeicdo na cantina. Em 14 instituicdes a proporcao é ainda
mais baixa, sendo que em 2 casos apenas 2 em cada 100 estudantes usufruiram
diariamente de refeicdes na cantina. Apesar da eventual alteracdo dos modelos de
alimentacao de um crescente nimero de estudantes, que optam por trazer marmita de
casa, seriam importante aprofundar esta questdo no sentido de se tentar perceber as
razBes para esta fraca adesdo as cantinas escolares: eventualmente a existéncia de outras

alternativas igualmente a precos acessiveis, nos bares e cafetarias das instituicdes, ou a
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falta de oferta de servicos de alimentacdo com qualidade e em quantidades, que permitam

aos estudantes usufruir de refei¢des escolares em tempo til.

Também nesta valéncia os SAS analisados, no seu conjunto, apresentam um défice
orcamental, sendo que em apenas 5 casos as receitas arrecadadas com os servicos de
fornecimento de refeicdes ultrapassam as despesas com a alimentagdo. Na maioria dos
casos as receitas ndo cobrem a totalidade das despesas, como seria de esperar, por este
ser um apoio importante que os estudantes recebem ao poderem usufruir de refeicdes

fornecidas a pregos subsidiados, abaixo do seu custo real.

E notdria também a preocupacéo dos SAS com o bem-estar dos estudantes, materializada
quer no acesso a cuidados de salde, quer no incentivo a pratica de atividades desportivas.
Nos cuidados de salde, verifica-se que a maioria dos SAS analisados disponibiliza este apoio
aos estudantes, através de servigos proprios ou protocolados, em alguns casos numa vasta
gama de especialidades, mas, em geral, pelo menos em consultas de medicina geral e apoio
psicolégico, a precos acessiveis ou, em alguns casos, sem custos para o0s estudantes. No
que respeita ao desporto, a maioria dos SAS apoia a pratica de exercicio fisico, quer seja
através de instalagdes proprias, aluguer de infraestruturas desportivas ou protocolos com

outras instituicGes desportivas, ou em alguns casos através das associacdes académicas.

Os dados recolhidos sobre estas duas valéncias ndo estavam muito completos nos
questionarios aos SAS, pelo que nado foi possivel averiguar, por exemplo, 0 nimero e a
frequéncia com que os estudantes acedem a estes servi¢os ou 0s pre¢os praticados. Ainda
assim, todas as instituicbes que preencheram os dados sobre receitas e despesas
apresentam défices nestas duas valéncias, com taxas de cobertura reduzidas, o que
evidencia o esforco desses servigos em fornecer este tipo de apoios, a custos reduzidos
para os estudantes. E importante que os servigos continuem a dispor de verbas que lhes
permitam reforcar estes apoios: quer em relacdo ao acesso a cuidados de saude
fundamentais, aos quais os estudantes com efetivas caréncias econémicas podem, de
outra forma, ndo ter acesso; quer a pratica de exercicio fisico regular, como forma de
fomentar habitos de vida saudavel junto da popula¢éo estudantil; aspetos que contribuem
decisivamente para o seu bem-estar fisico e emocional, fundamental ndo apenas para a

conclusao com sucesso do seu percurso académico, mas igualmente para a sua vida futura.
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Capitulo 6. Conclus6es e Recomendaces

O presente estudo partiu do reconhecimento da importancia da educagéo, em geral, e do
ensino superior, em particular, para o desenvolvimento pessoal e social. Partiu-se para este
projeto de investigacdo com o pressuposto de que o0 acesso a este nivel de ensino deve
estar ao alcance de todos os cidad&dos, que o desejem e estejam em condicdes para tal,
independentemente da sua origem ou condi¢do socioecondmica. Tal desiderato implica a
existéncia de um sistema de apoios sociais capaz de garantir a igualdade de oportunidades
e a equidade no acesso, frequéncia e conclusdo do ensino superior. SO assim se podera
garantir que todos possam vir a beneficiar dos seus multiplos beneficios potenciais,

independentemente das suas condic¢des de partida.

A pesquisa documental efetuada mostra que, apesar de os custos do ensino superior serem
substanciais, o retorno desse investimento, a longo prazo, continua a ser muito
compensatorio, na generalidade dos casos. Os dados analisados evidenciam que o
beneficio liquido de ter um curso superior, face ao secundario, é duas vezes maior do que
a vantagem do ensino secundario, quando comparado com niveis de escolaridade
inferiores, 0 que evidencia a necessidade de ir além do ensino secundario, para se obterem

maiores vantagens em mercados de trabalho altamente competitivos e exigentes.

O modelo de financiamento do ensino superior pode assumir diversas formas na
combina¢do da comparticipacdo das familias versus Estado, dependendo, em grande
medida, da forma como a sociedade encara a responsabilidade de custear os seus
encargos. Em Portugal, o ensino superior é subvencionado, em parte, pelo Estado, que
financia diretamente as instituicbes publicas através de transferéncias do Orgcamento de
Estado, e pelas familias, através das propinas e taxas administrativas pagas pelos

estudantes, para além dos outros encargos quotidianos inerentes a frequéncia do curso.

De acordo com os ultimos dados da OCDE, o financiamento publico em Portugal era, em
2015, de cerca de 54% dos custos totais do ensino superior, muito inferior quer a média
dos paises da OCDE, quer a média dos paises da Unido Europeia (OCDE, 2017). Para além
disso, os dados analisados sugerem um crescimento mais significativo do financiamento

privado do que do investimento publico na educacao de nivel superior.
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O facto de os estudantes portugueses, e respetivas familias, comparticiparem cada vez
mais os custos do ensino superior reforgca a importancia da agdo social como mecanismo
de combate as desigualdades no acesso, frequéncia e conclusdo do ensino superior,
decorrentes de condicBes socioeconémicas desfavoraveis. Essa partilha de custos néo &,
por si sO, necessariamente um obstaculo, desde gque seja acompanhada por sistemas de

apoio sociais eficazes aos estudantes economicamente carenciados.

Em termos tedricos, a acdo social esta, desde logo, relacionada com o conceito de
igualdade, que significa igual tratamento para todos os individuos, independentemente das
suas origens ou caracteristicas (Barros, 2005). Mais concretamente, 0s apoios sociais aos
mais desfavorecidos pretendem promover a igualdade de oportunidades, ou seja, a ideia
de que todos tenham iguais condi¢Bes a partida (Singer, 2004). Neste sentido, um sistema
de ensino so6 sera justo se, qualquer individuo, com idéntico talento e ambicdo, tiver a
mesma possibilidade de acesso e sucesso, 0 que nos remete para o ideal de “igualdade de

oportunidades justa” de Ralws (2003).

E neste sentido, que os sistemas de apoios sociais no ensino superior s&o cruciais para que
sejam criadas as condi¢des necessarias, para compensar 0s que partem em desvantagem,
com o intuito de minimizar as desigualdades decorrentes das diferentes origens e
percursos de vida dos estudantes e, consequentemente, das diferentes redes de apoio e

recursos a que vao tendo acesso ao longo da vida.

A acdo social corresponde, assim, a um elemento fundamental de justi¢a e incluséo social,
promotor da equidade social, no sentido do reconhecimento e corre¢do dessas
desigualdades, nomeadamente através de mecanismos de discriminagéo positiva, a favor
de grupos marginalizados que enfrentam relagcdes de poder desiguais e obstaculos a sua

realizacdo educacional (Gielis, 2010).

Encarada desta forma, a acdo social pode, entdo, ser vista como um importante
instrumento de Politica Social, que concretiza o esfor¢o coletivo necessario a realizacdo da
educacdo superior enquanto direito social. Os apoios sociais dirigidos aos estudantes
carenciados, nomeadamente a atribuicao de bolsas de estudo, constitui uma medida social

de atuacdo seletiva, enquadrada na dimensao redistributiva da Politica Social.
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A principal aspiracdo do presente estudo era contribuir para um conhecimento mais
profundo dos apoios sociais, disponibilizados aos estudantes do ensino superior, no sentido
de se procurarem novas respostas e sugestdes de melhoria das politicas sociais em vigor,
que garantam a melhor a¢do social possivel aos estudantes com reais necessidades de

apoio.

O objetivo principal do estudo passou por identificar, caracterizar e analisar a importancia
da acdo social no ensino superior portugués, bem como o0s seus impactos socioeconémicos.
Pretendeu-se, concretamente: i) caracterizar o sistema de apoios sociais no ensino superior
portugués: ii) caracterizar a populagédo estudantil que beneficia de apoios sociais diretos;
iii) identificar os impactos dos apoios sociais na frequéncia do ensino superior por parte de
estudantes oriundos de familias carenciadas; iv) caracterizar e analisar o papel dos SAS; e

v) identificar os impactos da a¢do social no desenvolvimento socioeconémico.

A semelhanca do que ocorreu nos restantes niveis de ensino, também o ensino superior
portugués registou uma significativa transformacéo nas ultimas décadas. O alargamento
da rede de ensino superior, com a criagcdo de novas instituicdes um pouco por todo o pais,
a diversificacdo das ofertas formativas e a conjugacdo com politicas educativas de
promoc¢do da educacdo em todos os niveis de ensino, resultaram num crescimento
significativo da oferta e da procura do ensino superior, por estudantes de origens cada vez

mais diversas em termos socioeconémicos.

Em 2017 encontravam-se matriculados no ensino superior portugués mais de 361 mil
estudantes, 84% dos quais em IES publicas. Em termos de subsistemas, 0 ensino
universitario continua a ter um peso superior (quase dois tercos dos estudantes), apesar

de o ensino politécnico ter vindo a reforcar gradualmente a sua posicao.

O sistema de apoios sociais teve de se adaptar ao crescente nimero de estudantes
carenciados, que foram chegando a um ensino superior com uma base social cada vez mais
alargada. O conjunto de apoios sociais, diretos e indiretos, disponibilizados aos estudantes,
contribui decisivamente para a reducao do esforco financeiro das familias, em especial dos
estudantes oriundos de estratos economicamente desfavorecidos, que de outra forma,

muito provavelmente, ficariam excluidos deste nivel de ensino.
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O numero de bolsas de estudo atribuidas aumentou significativamente nas Ultimas
décadas. Em 1991, eram menos de 11 mil os estudantes apoiados, tendo este nimero
aumentado continuamente até 2010, ano em que se atingiram quase 75 mil estudantes
bolseiros no ensino superior. Apesar de, em 2011 e 2012, o nimero de bolsas atribuidas
ter reduzido substancialmente, em grande medida, fruto das altera¢bes regulamentares
que impuseram critérios mais restritivos nas condic6es de elegibilidade, algumas dessas
situacOes foram, entretanto, revistas, permitindo novamente o acesso a bolsa de estudo a
um maior nimero de estudantes. Em 2017, foram 71.931 os estudantes do ensino superior
beneficiarios de bolsa de estudo, voltando a ultrapassar a barreira dos 70 mil bolseiros,
algo que ndo acontecia desde 2010, a grande maioria dos quais pertencente ao ensino
superior publico. Isto significa que, no ano letivo 2017/2018, cerca de 20% do total de
estudantes do ensino superior recebeu apoio social direto através de bolsa de estudos, a

maior percentagem alguma vez alcangada.

Adicionalmente, os montantes atribuidos em bolsas de estudo também aumentaram
substancialmente nas Ultimas décadas, com um acréscimo mais do que proporcional ao
aumento da populacdo estudantil, mesmo quando analisadas as despesas a pregos
constantes, o que demonstra um reforco global dos auxilios aos estudantes
economicamente carenciados. Contudo, é possivel constatar que o Estado gasta, hoje em
dia, com apoios financeiros aos estudantes, quer em termos globais, quer em valores
médios por estudante, menos do que em 2010, ano em que se atingiu 0 maior nimero de

bolsas e verbas atribuidas.

Cada estudante bolseiro recebeu, em média, em 2017, cerca de 188€ por més de bolsa de
estudo, menos quase 30€ mensais do que em 2010. Considerando que desse valor o
estudante tem que pagar a propina, o remanescente nao €, na maioria dos casos, suficiente
para custear todas as suas despesas com deslocacdo, alimentacao, alojamento, materiais

escolares, entre outras despesas pessoais.

Tendo em conta que, para ter direito a este valor mensal de bolsa, um agregado familiar

composto, por exemplo, por quatro elementos, tem de ter um rendimento liquido mensal
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de 889€%°!, constata-se que o valor de bolsa que o estudante recebe é insuficiente para
assegurar o pagamento das suas despesas educativas. Atente-se que se trata de uma
familia com menos de 900€ mensais disponiveis para custear todas as despesas com
alimentacao, alojamento, salde, vestuario, entre outras, de quatro pessoas, e, portanto,

com manifesta dificuldade de suportar quaisquer custos do estudante.

Podemos, desta forma, concluir que, apesar de o numero de estudantes bolseiros ter
aumentado, o nivel de caréncia econémica para se ter acesso a uma bolsa de estudo tem
de ser muito significativo, sendo que, na maioria dos casos, a bolsa nao cobre de todo as
despesas educativas. Conclui-se, desta forma, que, apesar de algumas alteragfes positivas
ocorridas nos Ultimos anos, os critérios de elegibilidade continuam a ser muito restritivos
e os valores atribuidos baixos, para as efetivas dificuldades financeiras dos estudantes. Tal
facto contribui, decisivamente, para as elevadas taxas de abandono, registadas na maioria
das IES, preocupacdo manifestada quer pelos reitores e presidentes das instituicdes, quer

pelos demais responsaveis pelas politicas educativas no ensino superior.

Pelo exposto, consideramos que o sistema de apoios sociais deveria ser revisto. Tal
conclusao esta de acordo com as consideracdes de um estudo recente da OCDE, sobre o
ensino superior portugués, no qual se recomenda que “o atual sistema de auxilio financeiro
aos estudantes deve ser submetido a uma revisdo abrangente, para avaliar até que ponto
as medidas existentes realmente ajudam os estudantes de contextos econémicos

desfavorecidos” (OCDE, 2018: 32).

No seguimento do estudo efetuado, afigura-se pertinente sugerir algumas alteracoes
importantes, desde logo, ao nivel dos critérios de atribuicdo de bolsas. Por um lado, a
possibilidade de se voltarem a considerar os rendimentos liquidos do agregado, na medida
em que sdo esses o0s valores efetivamente disponiveis para os gastos da familia. Por outro
lado, a possibilidade de se voltar a considerar a deducdo de despesas fixas como as
despesas com a habitacdo permanente (ainda que limitadas a um teto maximo), despesas

decorrentes de situacBes de doencas (cronicas, permanentes ou pontuais de elevada

191 Simulagdo para um rendimento iliquido de 1.045€ mensais, 4 elementos, valor de 900€ de propina. Por
exemplo, para uma familia de 3 elementos, para ter direito a uma bolsa de 188€ por més, o rendimento
liquido mensal teria de ser de cerca de 700€ mensais, correspondente a um rendimento iliquido de cerca de
784€ por més.
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gravidade), ou mesmo despesas com transportes publicos (ainda que pudessem,
eventualmente, apenas ser consideradas as do préprio estudante na deslocagédo para a
instituicdo de ensino). Todas estas, despesas imprescindiveis, que seriam da mais
elementar justica serem consideradas para efeitos do apuramento dos reais rendimentos

disponiveis das familias, para uma justa atribuicdo de bolsas.

Uma das lacunas que nos parece evidente é o facto de os custos dos transportes nao serem
tidos em consideragdo, nem no apuramento dos rendimentos para efeitos de elegibilidade,
nem no valor da bolsa a atribuir. A realidade mostra, porém, que muitos estudantes,
mesmo ndo estando deslocados, suportam elevadas despesas com as suas deslocagdes
diarias, representando custos significativos no total das suas despesas educativas, muitas
vezes superiores ao custo das propinas. Consideramos, assim, que seria pertinente ativar
uma medida de complemento de transporte, materializada no apoio ao pagamento dos
passes sociais dos estudantes bolseiros, no sentido de minimizar a desvantagem em que se
encontram os que, ndo estando deslocados, residem a maior distancia das IES e, portanto,
suportam custos de transporte elevados, quando comparado com a situacdo dos

estudantes bolseiros que, estando deslocados, recebem complemento de alojamento.

Por outro lado, uma vez que a deslocacdo dos estudantes para fora da sua residéncia
habitual implica despesas acrescidas, para além do alojamento, deveria igualmente ser
considerado um reforgo dos apoios aos estudantes bolseiros deslocados, em especial 0s
que demonstrem efetiva necessidade desse auxilio suplementar. Tal refor¢o permitiria
minimizar o condicionalismo que a localizagdo da instituicdo representa para estudantes
oriundos de agregados familiares mais carenciados, contribuindo, assim, para uma maior
liberdade de escolha dos estudantes e para o aumento da mobilidade regional,
nomeadamente para as regibes do interior do pais, um dos objetivos da politica de

educacéo do atual governo.

Isto implicaria que, havendo disponibilidade, o estudante teria que ficar alojado na
residéncia de estudantes (custo ja subsidiado pelo complemento de alojamento). Opcéo
que, como podemos concluir, nem sempre se verifica, pois apesar de existirem vagas
disponiveis na maioria das residéncias, grande parte dos estudantes bolseiros inquiridos

optou por outras formas de alojamento. Apesar de todos os SAS inquiridos disponibilizarem
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alojamento em residéncias, supostamente bastante completas, equipadas e com uma série
de facilidades, a realidade é que em apenas dois, dos casos analisados, as vagas estavam

totalmente ocupadas.

Outras situacOes excecionais, como as deslocacbes no ambito das suas obrigacOes
académicas, deveriam também ser objeto de apoios suplementares, desde que
devidamente justificadas. Por exemplo, um estudante bolseiro que vai realizar um estagio
numa regido distante, quer da IES, quer da sua residéncia habitual, deveria ter a
oportunidade de pedir um auxilio extraordinario que comparticipasse, pelo menos

parcialmente, os custos acrescidos que tal deslocacao acarreta.

Relativamente aos critérios de aproveitamento escolar, e apesar de concordarmos com a
exigéncia de mérito académico e de responsabilizacdo e comprometimento do estudante
com os apoios recebidos, consideramos que podem surgir situacdes excecionais, que
condicionem o seu rendimento escolar, e que ndo estardo ainda devidamente acautelados.
Sugerimos, assim, que possam ser consideradas excecionais outras situagdes, tais como a
ocorréncia de um acontecimento grave na vida pessoal ou familiar do estudante, com
consequéncias devidamente justificadas na sua salde e estabilidade, fisica ou psicoldgica.
Por exemplo, o falecimento de um familiar direto, ou outras situa¢des que possam afetar
seriamente a sua adaptacdo ao ensino superior e/ou o0 seu rendimento académico,
deveriam ser objeto de apreciagdo dos servicos, através de avaliagdo e acompanhamento
psicolégico. Tais situacdes, excecionalmente graves, ndo deveriam ser impeditivas da
continuidade dos estudos, com apoio financeiro, apenas porque o estudante ndo conseguiu
aproveitamento nos 36 ECTS previstos, ainda que as restantes exigéncias se pudessem

manter, tais como a conclusdo do curso em n+1 ou n+2 anos, conforme a duracao.

Ainda relativamente aos critérios de atribuicdo de bolsas e no que diz respeito ao célculo
dos valores a receber, reconhecemos a existéncia de progressividade na atribuicao destes
apoios, por estarem dependentes do rendimento do agregado e, portanto, quanto mais
baixo for o rendimento per capita, maior o valor a que o estudante tera direito. Contudo,
julgamos que essa progressividade deve ser melhorada, no sentido de corrigir algumas

situagdes injustas.
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Por um lado, verifica-se um intervalo relativamente amplo de rendimentos que déo origem
ao valor minimo de bolsa (propina paga pelo estudante), que nao refletem o mesmo grau
de caréncia econdmica. Por exemplo, um estudante num agregado de quatro elementos,
com os dois progenitores empregados e um rendimento mensal liquido de cerca de 1873€,
recebe o mesmo valor de bolsa do que outro estudante, em circunstancias familiares
idénticas, mas com um rendimento mensal liquido de 1178€. Pela diferenca nos
rendimentos disponiveis, fica evidente que o grau de caréncia econdmica e, portanto, a
(in)capacidade de suportar os restantes custos com o ensino superior, além da propina,
ndo € a mesma nas duas familias. Ambas tém que custear todas as despesas com
alimentacao, alojamento, saude, vestuario, entre outras, de quatro pessoas, sendo que a
primeira tem um rendimento mensal disponivel de 468€ por pessoa, enquanto, no segundo
caso, esse rendimento é de apenas 295€, menos 173€ disponiveis por cada elemento do

agregado.

Da igual forma, um estudante num agregado de trés elementos, com apenas um dos
progenitores empregado e um rendimento mensal liquido de 1305€, ndo apresenta as
mesmas dificuldades financeiras de outro estudante, num agregado semelhante, mas com
um rendimento mensal liquido de 845€. A (in)capacidade da primeira familia, com um
rendimento mensal disponivel de 435€ por pessoa, para suportar as despesas educativas
do seu educando, nao é comparavel a do segundo caso, em que o rendimento per capita é

de apenas 282€ por més.

Para além disso, existem varios milhares de estudantes que, por apresentarem
rendimentos ligeiramente acima do limiar de elegibilidade, ficam excluidos do sistema de
apoios diretos, ainda que apresentem dificuldades idénticas em fazer face aos custos do
ensino superior. E o caso de um estudante, cujos pais aufiram rendimentos um euro acima
do limiar de elegibilidade, e que ja ndo recebe qualquer apoio. Situacdo extremamente
injusta, quando comparado com outros estudantes com rendimentos praticamente
idénticos, que recebem o valor da propina. E urgente colmatar esta desigualdade, na
medida em que se trata igualmente de um estudante carenciado, com idénticas
dificuldades financeiras, que vai ter de suportar integralmente o custo da propina, para

além das restantes despesas educativas.
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Neste sentido, consideramos ser urgente reapreciar a forma de célculo dos montantes a
atribuir, no sentido de melhorar a progressividade na atribuicdo de bolsas, para que o
sistema de apoios sociais diretos, enquanto medida social redistributiva, seja,
efetivamente, capaz de: i) tratar de forma diferenciada os que se encontram em
circunstéancias diferentes (equidade vertical); e ii) tratar de forma adequadamente igual

todos 0s que se encontram em circunstancias idénticas (equidade horizontal).

Existe uma boa prética, ja aplicada em algumas IES, que consiste na reducdo da propina a
pagar pelos estudantes que, tendo apresentado candidatura a bolsa, viram o seu
requerimento indeferido por excesso de capitacdo, até determinada percentagem.
Consideramos que uma medida deste género ndo deveria ser deixada a discricionariedade
de quem dirige as instituicbes, mas sim uma medida universal aplicavel a todos os

estudantes do ensino superior publico.

Desta forma, sugerimos que, enquanto a forma de calculo dos montantes a atribuir ndo for
revista, possa ser considerada a possibilidade de se aplicar, a nivel nacional, o pagamento
da propina minima para todos os estudantes que nao foram considerados elegiveis, por
excesso de capitacdo, até um determinado rendimento (por exemplo, até 20% acima do
limiar de elegibilidade), por forma a minorar o esforco financeiro destas familias na
comparticipacdo dos custos do ensino superior. Considerando que algumas IES tém
dificuldades em suportais tais custos com os atuais orcamentos, esta medida exigiria uma

compensa¢do monetaria as IES, por parte do OE.

O estudo efetuado demonstrou que as despesas educativas constituem, efetivamente,
uma preocupacdo muito importante para os estudantes e respetivas familias, desde logo,
na decisdo de continuar, ou ndo, os estudos e efetivar uma candidatura ao ensino superior,
em especial de contextos socioecondémicos mais desfavorecidos. Dai a importancia, ndo sé
do reforgo dos apoios atualmente existentes, como também da sua divulgacéo junto dos

potenciais candidatos.

Apesar de a maioria dos estudantes bolseiros inquiridos ja terem recebido apoio social
escolar durante o ensino secundario, pudemos concluir que ainda subsiste alguma falta de

informacao, relativamente a possibilidade dos estudantes se candidatarem a apoios sociais
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no ensino superior. Constatou-se que alguns estudantes sé tiveram conhecimento destes
importantes apoios no momento da candidatura, ou mesmo apos o ingressado nNo ensino
superior. Tal facto permite-nos questionar: quantos jovens nem sequer equacionam a
possibilidade de dar continuidade a sua formacao académica, por desconhecimento destes
apoios? A insuficiente divulgacdo, nos niveis de escolaridade anteriores, continuara a
deixar de fora do sistema educativo jovens com potencial que, devido as suas dificuldades
financeiras, ndo dardo continuidade a sua formacéo. Facto que, naturalmente, limitara o

seu desenvolvimento pessoal e empobrecera a sociedade em geral.

Neste sentido, reveste-se de crucial importancia o reforco de todos os meios de
comunicacdo acerca dos apoios existentes, para uma divulgacdo mais ampla e eficaz dos
mesmos. Essa medida deve ser concretizada, quer ao nivel da DGES e em articulacdo com
as escolas secundarias, através da realizacdo de sessdes informativas regulares, ou através
dos proprios professores enquanto agentes fundamentais no incentivo a prossecucdo dos
estudos, em especial junto dos estudantes de origens socioeconémicas e educativas
desfavorecidas, onde tal incentivo por ndo estar tdo presente; quer ao nivel das IES, para
que a informacgéo chegue a todos os estudantes, de forma clara e completa, ndo apenas
acerca dos apoios financeiros diretos, condi¢des de atribui¢do, prazos de candidatura, etc.,
mas também sobre os restantes apoios indiretos, para que os estudantes possam usufruir
de todos os servicos ao seu dispor, garantindo, assim, as condicdes e estabilidade

necessarias a frequéncia e sucesso académico.

Esta € outro aspeto relevante, que julgamos merecer reflexdo, nomeadamente a
necessidade de se desenvolverem estratégias que promovam um melhor aproveitamento,
por parte dos estudantes, dos apoios complementares que as IES disponibilizam. Uma das
conclus@es a que chegamos, € que existe uma fraca adesao ao consumo de refeicdes nas
cantinas escolares, apesar de o0s precos praticados serem, genericamente, bastante
acessiveis. Em prol de uma alimentacdo mais saudavel, completa e equilibrada do ponto
de vista nutricional, seria importante a realizacdo de uma a¢do nacional de sensibilizagdo
dos estudantes, bem como o desenvolvimento de outros mecanismos que levassem a uma

maior utilizacdo dos refeitorios, para além da atribuicdo de senhas de refeicbes aos
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estudantes em situacdo de manifesta caréncia econémica, pratica que ja ocorre em

algumas instituicdes e que consideramos ser Util reforcar e generalizar a outras.

Para este fim, seria importante um refor¢co da comunicacao, por parte dos servicos, na
divulgacdo desses beneficios nutricionais, bem como na diversificagdo e melhoria da
qualidade dos menus. Por outro lado, a dinamizagao dos espacos de refei¢do, muitas vezes
subaproveitados, e sua renovacdo em zonas mais confortaveis, atrativas, dindmicas e
multifacetadas, ir4, com certeza, aumentar a adesao dos estudantes e contrariar o estigma
que ainda existe relativamente a utilizacdo do refeitério comum. A titulo de exemplo, a
conversdo destes espacos em areas que possam ser utilizadas, em simultaneo, também
pelos que optam por trazer comida de casa, e com diferentes utiliza¢cdes, quer nos periodos
de refeicBes (por exemplo, para a realizagao de jantares de curso, jantares tematicos, etc.),
quer fora desses periodos (como salas de estudo, realizagcdo de trabalhos de grupo ou

mesmo como espacos ludicos).

No que respeita as valéncias de cuidados de salde e desporto, apesar da insipiente
informacao disponibilizada em relacdo a utilizacao destes servigos, é notorio o esforco por
parte dos SAS em apoiar os estudantes, quer na disponibilizacédo de consultas médicas, quer
na disponibilizacdo de espacos e equipamentos para a pratica de exercicio fisico, a custos
reduzidos. Contudo, a dimensdo e importancia destas valéncias parece-nos muito
diferenciada entre as diferentes IES, pelo que seria importante continuar a reforgar estes

apoios, em especial nas instituicdes onde ainda tém pouca expressao.

Nas questdes relativas aos cuidados de saude, seria importante intensificar as parcerias e
protocolos com unidades de satude, nomeadamente com os Centros de Saude, e incentivar
o0 usufruto destes servigos por todos os estudantes deslocados, no sentido de suprir a falta
do apoio familiar, que teriam se estivessem na sua residéncia habitual. O apoio aos
estudantes bolseiros devera igualmente ser reforcado nesta area, por exemplo, através do
pagamento das taxas moderadoras nos Centros de Saude, por parte dos SAS, uma vez que
dada a sua situacdo econémica carenciada, estes estudantes tém mais dificuldade no

acesso aos cuidados de salude de que necessitam.
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Quanto ao desporto, os SAS devem continuar a promover o melhor aproveitamento das
instalacdes desportivas existentes e, se necessario, desenvolver (mais) parcerias e
protocolos com outras unidades desportivas, bem como aumentar a divulgacdo dos
servicos disponibilizados. A atribuicdo (ou reforco) de descontos ou isencbes para
estudantes mais carenciados, evitariam que sejam as limitacOes financeiras a razdo que 0s
impecam da préatica de uma atividade fisica regular. Trata-se de tentar garantir que todos
possam beneficiar das vantagens claras que a pratica desportiva tem na satde e bem-estar,
na integracdo plena e, em Jultima instancia, numa melhoria das capacidades de

aprendizagem e predisposicdo para melhores resultados académicos.

Outra forma de promover o sucesso académico (e combater o abandono) passa por encarar
0 mérito escolar ndo apenas como fator penalizador dos que ndo cumprem determinado
requisito minimo, conforme ocorre atualmente, mas também como forma de premiar o0s
que alcancam melhores resultados. Como demonstrado, os estudantes bolseiros séo
geralmente oriundos de contextos educacionais desfavorecidos, e, consequentemente,
com menores redes de apoio durante o seu percurso escolar e maiores dificuldades no
acesso a materiais educativos e culturais, representando, a partida, uma desvantagem nos

seus resultados escolares.

Por esta razdo, parece-nos que seria adequada a atribuicao de bolsas de mérito, especificas
para estudantes bolseiros, ou, eventualmente, a introdu¢cdo de majorac¢des ao valor da
bolsa de estudo em fun¢do de bons resultados académicos obtidos, como forma de
fomentar a sua motivacdo para atingirem melhores resultados. A majoracao do valor da
bolsa, em determinada percentagem, para 0s que concluissem com éxito todas as UCs a
que estiveram inscritos no ano anterior (por exemplo, 10%), ou com média superior a
determinado valor (por exemplo, majoracdo de 20% para quem tivesse média superior a
16 valores), sdo medidas concretas baseadas no esforco, dedicacdo e mérito que
contribuiriam para incentivar os estudantes a obterem melhores resultados, com

beneficios claros, a longo prazo, para as suas carreiras e para a sociedade como um todo.

Para que o sistema de atribuicdo de bolsas de estudo seja eficiente e consiga, de facto,
chegar aos estudantes com reais necessidades de apoio, € igualmente importante que 0s

servicos continuem a melhorar os processos de fiscalizacdo e averiguagao das situagdes
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fiscais menos transparentes, de rendimentos reais muito superiores aos declarados. Ainda
gue nos pareca que esta fiscalizagdo melhorou bastante nos Gltimos anos, a verdade é que
ainda persiste, no seio da populacdo estudantil (e ndo s6!), a ideia de que ha muitos
bolseiros que ndo precisam de auxilio financeiro, e outros a quem nao foi atribuida bolsa,
que precisariam realmente desse apoio. Pelo que € importante que o sistema de

fiscalizag@o continue a evoluir, para minimizar a ocorréncia destas situagdes injustas.

Todas estas recomendacdes e sugestdes de melhoria do sistema de apoios sociais tém de
ser, obviamente, acompanhadas pelo reforco do seu financiamento, ndo sé dos montantes
globais atribuidos em apoios diretos, como também dos orgcamentos dos SAS para

disponibilizagdo dos apoios sociais indiretos.

A este respeito, considera-se que seria importante, desde logo, reavaliar a forma como os
apoios sociais indiretos sdo financiados, no sentido de minimizar discrepancias e eventuais
injusticas e, assim, garantir que, de facto, todas as instituices possam ter condi¢cdes de
prestar servicos de qualidade aos estudantes, que satisfacam as suas reais necessidades de

apoio, da forma mais ampla, justa e equitativa possivel.

No que respeita ao financiamento publico, a forma de comparticipacdo dos apoios sociais
deve garantir que o financiamento dos SAS seja feito “com base em critérios de equidade,
eficiéncia e bom desempenho”, conforme preconizado na Lei de Bases do Financiamento
do Ensino Superior (N° 3, do Art.© 199, da Lei n.° 37/2003, de 22 de agosto), e ndo com base
no histérico, ou na discricionariedade das reitorias/presidéncias das IES e na importancia
gue cada uma atribui a acdo social, sem ter em conta a evolucdo das reais necessidades

dos estudantes que delas fazem parte.

A adocéo de critérios concretos e mais uniformes na definicdo das verbas a alocar aos
apoios aos estudantes, por exemplo, dependentes do nimero de estudantes apoiados, iria
certamente contribuir para a redugdo das discrepancias entre os dois subsistemas,

universitario e politécnico, e dentro destes, entre instituicdes.

Uma medida, ja praticada por algumas instituicGes, mas que julgamos dever estender-se a
nivel nacional, é a alocacao de uma determinada percentagem dos montantes arrecadados

em propinas a programas suplementares de apoio financeiro aos estudantes carenciados,
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seja aos que recebem bolsa mas esta se mostra insuficiente para ultrapassar as dificuldades
financeiras sentidas, seja aos que passam por essas mesmas dificuldades e ndo tiveram
direito a bolsa de estudo. Tal medida iria reforgar a capacidade dos servicos para aumentar

a abrangéncia dos apoios concedidos, numa ldgica de redistribuicao.

Por outro lado, os préprios servicos tém de continuar o esforco de incremento das receitas
proprias nas diversas valéncias. Contudo, e tendo em conta que, de um modo geral, as
receitas proprias correspondem ao esforco financeiro dos estudantes e familias, no
pagamento dos servicos de que usufruem, esse reforco deve ser resultado da procura de
solucdes alternativas e criativas, e ndo do aumento dos pre¢os cobrados pelos servicos
prestados. O aumento das receitas proprias ndo pode, em particular, passar pelo aumento
artificial dos precos, através de taxas adicionais, obrigando os estudantes a suportar custos

acima dos pre¢os maximos estabelecidos, por exemplo, no alojamento e nas refeices.
Neste &mbito, algumas possiveis medidas concretas seriam, por exemplo:

e A utilizacdo dos espacos de refeicdo para a realizacdo de eventos, tais como:
almocos/jantares no ambito de eventos a decorrer nas IES (conferéncias, seminarios,
cursos breves, eventos de empresas...); jantares relacionados com a vida académica
dos estudantes (semanas de acolhimento, semana académica, jantares de curso,
encontros de antigos alunos...); ou outros, fornecidos a precos mais proximos dos
praticados no mercado para tais eventos. As receitas angariadas neste tipo de
iniciativas teria, obviamente, que reverter, total ou parcialmente, a favor dos SAS,
mesmo no caso dos espagos se encontrarem concessionados a entidades externas.

e A dinamizacdo dos espacos residenciais, nomeadamente a utilizacdo dos quartos
desocupados para outros fins, poderia representar um interessante acréscimo de
receitas. O arrendamento pontual dos quartos disponiveis, a professores ou outros
participantes em eventos das IES, ou aos pais e familiares dos estudantes deslocados,
guando em visita a estes, poderiam coexistir com a utilizacdo normal das residéncias
nos periodos letivos. Ainda a possibilidade de utilizacdo no ambito de alojamento
turistico, nos periodos de pausa letiva, em que as residéncias se encontram geralmente
desocupadas, nos parecem opces viaveis, que nao podem, obviamente, colidir com o
propOsito da residéncia estudantil, mas podem representar um melhor
aproveitamento dos espacos e, consequentemente, acréscimo das receitas.
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e A dinamizacdo das instalacdes desportivas, por exemplo, na promocao de eventos
desportivos internos (torneios inter-turmas, inter-escolas...), ou na cedéncia onerosa a
entidades externas para a realizacdo de eventos desportivos, podera igualmente
traduzir-se num acréscimo das receitas dos servigos, que poderao ser canalizadas para
o refor¢o dos apoios aos estudantes mais carenciados.

Para além das sugestdes apresentadas, poderiam ainda ser desenvolvidos outros apoios
aos estudantes, que nao representariam necessariamente um aumento do financiamento
dos SAS, mas que poderiam contribuir para a melhoria da situacao econémico-financeira

dos estudantes mais carenciados.

Uma préatica que ja existe em algumas instituicbes, mas que poderia ser reforcada e
introduzida nas que ainda ndo tém este tipo de apoio, é a Bolsa de Colaboradores, que tem
como objetivo apoiar os estudantes através da sua participacdo nas atividades e projetos
da instituicdo. Através desta bolsa, os estudantes podem, voluntariamente, prestar
servicos nas instituicbes, apoiando o funcionamento de cantinas, bares, bibliotecas,
residéncias, semindrios, conferéncias, projetos de investigacdo, entre outros, conciliaveis
com as suas atividades académicas, em troca de compensa¢do monetaria, que Ihes permita

complementar os seus rendimentos.

A generalizacdo desta iniciativa traria beneficios, quer para as IES, que contam com a
colaboracgédo de estudantes empenhados e dedicados na realizagdo de tarefas e funcdes
relevantes no funcionamento de diversos servi¢os, quer para os estudantes, nao so pelo
rendimento extra para fazer face as suas despesas, mas também pela experiéncia, know-
how e competéncias complementares adquiridas, facilitadoras da sua integragdo no

mercado de trabalho.

Outra medida interessante passaria pela criacdo de Bolsas de Tutorias/Explicacfes, em que
0s estudantes bolseiros de anos mais avangados, com comprovado meérito em
determinadas UCs, pudessem prestar servicos de promoc¢do do sucesso académico dos
colegas, em troca do pagamento de compensacdo monetaria. Conhecemos um caso
particular, gerido pela Associacdo de Estudantes da Universidade de Wroclaw, na Polonia,
na qual existe uma Bolsa de Explicadores, gerida pela Associacao de Estudantes, na qual 0s

alunos se podem inscrever para auxiliar colegas com horas de explicacfes, a troco de
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montantes acessiveis. Esta bolsa revela-se, naturalmente, importante quer para 0s
estudantes que necessitam de auxilio em determinada UC, quer para os aqueles que tém

algumas caréncias financeiras.

Poderiam igualmente ser estabelecidos protocolos com empresas e outras organizacoes da
regido, para a prestacdo, por parte dos estudantes carenciados, de servigos pontuais,
temporarios ou parciais, que tenham como contrapartida a comparticipacdo da empresa
no custeio de parte das despesas educativas dos estudantes, eventualmente a titulo de um

donativo para suportar a propina do estudante, por exemplo.

Para que estas medidas possam, efetivamente, auxiliar os estudantes carenciados, seria
fundamental que este tipo de iniciativas, que procuram fornecer algum rendimento extra
aos estudantes, possam ser acumuladas com os apoios recebidos, e, portanto, ndo sejam
consideradas no apuramento dos rendimentos do agregado, para efeitos de elegibilidade.
Uma das criticas apresentadas no relatorio da OCDE (2018: 30) é que a forma como o
sistema de apoios sociais nacional esta construido “desencoraja os estudantes a procurar
outras fontes de receitas”, devido, justamente, ao limiar de elegibilidade. De facto, se a
procura por atividades ou empregos temporarios, que tragam algum rendimento extra
para auxiliar as despesas educativas, colocar em causa a possibilidade de ter acesso a uma

bolsa de estudos, a situacdo do estudante podera tornar-se ainda mais precaria.

Neste sentido, sugerimos que estejam previstas algumas atividades, de carater pontual e
temporario (eventualmente, até determinado rendimento extra do préprio estudante)
como situagdes excecionais para efeitos de contabilizacdo dos rendimentos. Tratar-se-iam
de atividades que demonstram o esfor¢o do estudante em ultrapassar as suas necessidades
econdmicas e poder dar continuidade aos seus estudos, eventualmente intermediadas

pelos SAS, os quais poderdo aferir a real caréncia econémica do estudante.

Pensamos que seria, igualmente, importante a criagio de um Fundo Publico de
Empréstimos Estudantis, gerido pela DGES ou pelas IES, como forma de complementar o
atual sistema de apoios sociais diretos. Através desse Fundo, os estudantes
economicamente carenciados teriam a possibilidade de obter um empréstimo bonificado,

em moldes diferentes dos que existem atualmente na banca comercial e mais vantajosos
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para os estudantes, como forma de diferir o pagamento das propinas e/ou outras despesas
educativas, para quando ingressarem no mercado de trabalho e tiverem capacidade

financeira para os suprimir.

A atribuicdo deste tipo de empréstimos publicos, sem juros e sob critérios de comprovada
caréncia financeira, por exemplo, a estudantes que nao obtiveram bolsa de estudos por
excesso de capitacdo, até determinada percentagem, ou a bolseiros cujos montantes
recebidos ndo sejam suficientes para suprir as suas necessidades, permitiria ampliar a

abrangéncia dos apoios concedidos.

Dada a relutancia dos estudantes portugueses em contrair empréstimos estudantis, pela
aversdo ao risco de hipotecar rendimentos incertos, estes empréstimos devem ser
desenhados por forma a ndo comprometer a sua situacao financeira futura. A semelhanca
do que ocorre noutros paises, 0 reembolso dos montantes emprestados devera estar
dependente do rendimento futuro do estudante, numa percentagem acima de
determinado valor. Como forma de premiar o esfor¢co e empenho dos estudantes, poderia
também estar prevista a possibilidade destes empréstimos serem convertidos em bolsas

de estudo a fundo perdido, em casos de comprovado mérito académico.

Por fim, gostariamos de deixar algumas pistas de investigacdo futura que surgem, por um
lado, de algumas limitac6es do presente estudo e, por outro lado, de questbes que foram

surgindo ao longo da investigacao e carecem de aprofundamento e reflexao.

Uma das limitacGes do estudo prende-se com o facto de inicialmente se ter pretendido
aplicar o questionario ao universo alvo de todos os estudantes que beneficiaram de bolsa
de estudo, a nivel nacional, em todas as IES portuguesas, publicas e privadas. Contudo,
conforme exposto no capitulo 4, perante a dificuldade de operacionalizacdo da sua
divulgagdo, acabamos por reduzir o universo inquirido apenas aos estudantes do ensino
superior publico. Seria, portanto, importante estender a analise também ao ensino
superior privado, no sentido de caracterizar a sua populacdo estudantil, a populac¢do
bolseira, bem como o tipo de apoios sociais disponibilizados neste subsistema, em

comparagao com o ensino publico.
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Outra limitacdo do presente estudo tem a ver com a fraca adesdo dos respondentes as
questdes abertas de ambos 0s questionarios. No questionario aos estudantes bolseiros
foram introduzidas duas questdes abertas sobre sugestdes de melhoria e indicagdo de
outros apoios que pudessem ser considerados boas praticas. As respostas a estas questdes
foram muito reduzidas, generalistas e inconclusivas. Ainda que se tivesse tentado colmatar
esta lacuna nas entrevistas de grupo, julgamos que poderia ser interessante tentar
aprofundar algumas questfes mais subjetivas, eventualmente através de entrevistas
pessoais aos estudantes, para melhor se compreenderem as suas opinides, sobre a forma
de funcionamento do sistema de apoios sociais, a sua importéancia, a qualidade dos servigos

prestados ou 0s aspetos que os estudantes consideram poder ser melhorados.

Nos questionarios aos SAS incluimos, igualmente, varias questdes abertas que pretendiam
caracterizar melhor os apoios prestados, nas varias valéncias, bem como as sugestdes de
melhoria e indicacdo de outros apoios que pudessem ser considerados boas praticas.
Contudo, também ai obtivemos poucas respostas, vagas e incompletas. Apesar de algumas
conversas informais que tivemos com responsaveis dos SAS de varias instituicdes, aquando
do pedido de colaboragdo no estudo, seria importante aprofundar algumas questées para
uma caracterizagdo mais aprofundada dos servicos prestados, bem como para a
identificacdo de outros exemplos de boas praticas ja implementadas, que deveriam ser

divulgadas e adaptadas a outras instituicdes a nivel nacional.

Neste ambito, seria importante a realizacdo de estudos sobre a relacdo entre a oferta e a
procura de quartos nas residéncias, nas diferentes instituicdes, no sentido de se tentar
perceber se existe escassez de quartos em algumas regides do pais? Eventualmente, nas
grandes cidades, onde os custos do alojamento sdéo mais elevados e, portanto, essa
escassez representa um encargo muito significativos para todos os estudantes que ndo
conseguem vaga nas residéncias. E, nas situagbes em que as residéncias ndo estdo
totalmente ocupadas, para se tentar perceber o porqué de existirem vagas disponiveis?
Tratam-se apenas de situacdes temporarias de rotatividade dos estudantes alojados?
Estardo os servicos a reservar vagas para determinadas situagdes (como por exemplo,
estudantes de 1° ano ou em mobilidade Erasmus), que depois acabam por ter menor

procura do que o esperado? Ou os estudantes preferem outro tipo de alojamento? E nesse
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caso, quais as raz0es para que estudantes economicamente carenciados, prefiram suportar

custos acrescidos fora das residéncias?

A questao, ja anteriormente referida, da fraca adesao dos estudantes a alguns dos apoios
indiretos, como o consumo de refei¢cbes nas cantinas, merece igualmente uma melhor
reflexdo. Seria importante perceber se tal se deve a uma imagem negativa que ainda
persiste em relacdo aos refeitorios escolares? A qualidade dos servicos prestados? Ao
tempo de espera, que dificulta a compatibilizagdo com os horarios letivos? A existéncia de
outras alternativas a pre¢os acessiveis, nos bares e cafetarias? Ou ao facto de os estudantes

preferirem trazer comida de casa?

Seria igualmente importante a realizacdo de estudos que permitissem aprofundar a analise
das diferencas regionais, em termos de custo de vida, e 0s seus impactos para as despesas
dos estudantes do ensino superior, no sentido de se ponderar a possibilidade de majoragéo

dos apoios atribuidos, nas regides onde os custos sdo mais elevados.

Outro aspeto, que consideramos ser importante investigar, é a transicdo para o ensino
superior, nomeadamente o condicionalismo que as desvantagens econémicas podem
ainda representar para estudantes que concluam com éxito o ensino secundario. Neste
ambito, seria importante a realizacdo de estudos de caracterizacdo dos estudantes
finalistas do ensino secundario, para tentar perceber quantos, apds a concluséo desse ciclo,
nao pretendem dar continuidade aos estudos e quais as razdes para o ndo fazerem? Sera
por estarem desmotivados? Por considerarem ndo ter competéncias para tal? Por ndo
serem suficientemente incentivados no seio familiar? Por desvalorizarem a importancia
gue o investimento na educacdo superior terd nas suas vidas? Por considerarem que as
suas familias ndo tém capacidade financeira? Por ndo quererem dar aos seus pais mais essa
responsabilidade? Ou por desconhecimento da existéncia de apoios sociais que poderéo

minimizar esse esfor¢o?

A transicédo dos diplomados para o mercado de trabalho deveria igualmente ser objeto de
analise, no sentido de se avaliar os impactos reais da acdo social na sua vida profissional e
pessoal futura. No presente estudo identificamos alguns dos impactos socioecondmicos,

com base na percecao dos estudantes, acerca dos beneficios potenciais do ensino superior.
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Contudo, a realizacdo de estudos junto de diplomados, que receberam apoios sociais
enquanto frequentaram o ensino superior, permitiria avaliar se essas expectativas, de
facto, correspondem a realidade. Sera que de facto a obtencdo de um curso superior lhes
facilitou a entrada no mercado de trabalho? Estardo, efetivamente, a trabalhar na area da
sua formacéo de base? Terdo conseguido aceder a profissdes mais estimulantes e melhor
remuneradas? Serdo, enquanto profissionais mais qualificados, mais flexiveis e adaptaveis?
Mais do que isso, serdo de facto cidaddos mais conscientes, interventivos e participativos

nos problemas sociais?

Relacionado com o0s impactos da acdo social, consideramos que seria igualmente
pertinente a realizacdo de estudos acerca do impacto econdémico dos apoios sociais
concedidos. A atribuicdo de apoios financeiros aos estudantes ndo tem apenas impactos
socioeconémicos no futuro, mas contribui igualmente, no presente, para a geracao de
riqueza e o desenvolvimento da economia local e regional. Seria, assim, interessante
avaliar, por exemplo, qual o contributo econémico de cada euro, atribuido em bolsas de

estudo, para a economia local.

Finalmente, seria desejavel aprofundar a analise comparativa dos sistemas de apoios
sociais noutros paises, a nivel europeu e mundial, na tentativa de encontrar boas praticas

de apoio aos estudantes, eventualmente adaptéveis a realidade portuguesa.

Esperamos que a leitura desta tese tenha sido enriquecedora e que, acima de tudo, contribua para
que todos juntos, investigadores, estudantes, docentes e restante comunidade académica,
instituicBes e respetivos servigos, decisores de politicas sociais e educativas e sociedade em geral,
possamos construir uma sociedade mais justa, inclusiva, solidaria e sustentavel, a qual todos nos
orgulhemos de pertencer!
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Anexo | — Caracterizagdo dos principais custos suportados pelos estudantes do ensino superior
nos paises europeus

Propinas
. . Estudantes Outros custos Observacoes
1°Ciclo 2°Ciclo L ¢
Internacionais
656€ - 1063€ 656€ - 6233€

(+comum: 1063€)

(+ comum: 1063€) Pagam mais do que o0s

Taxas administrativas

Todos os estudantes pagam propinas;
Valor das propinas definidos pelas IES, dentro

estdo isentos)

definido pelas IES)

nacionais (valor matricula, inscricéo, - . . .
PortUQaI definido p(elas IES) Eertificados) ¢ dos limites min e max estabelecidos (1° ciclo),
sem limites (2°ciclo);
Todos os estudantes pagam propinas ( )
CoEE 0€-836€ Pagam mais do que os [Algumas IES cobram Propina intermédia (374€) para estudantes
 — 70% dos estudantes pagam a propina maxima; nacionais (max. 5x taxas complementares |que ndo recebem bolsa, mas séo considerados
Bolseiros ndo pagam propinas; ' estudantes nacionais) |(max. 179€) de baixo rendimento.
100€ - 600€ nd
1. | Comunidade (+comum: 450€) -
Bélgical Al Pagam o0 mesmo nd. |
e Todos os estudantes pagam propinas (quase todos
pagam o mesmo valor: 450€)
Comunidade 105€ - 890€ (+comum: 890€) Pagam mais do que os Propina intermédia (470€) para estudantes
Flamenaga 77% pagam 0 maximo; nacionais (valor n.d. que néo recebem bolsa, mas sdo considerados
9 22% pagam o minimo (bolséiros) definido pelas IES) de baixo rendimento.
59€ - 741€ 59€ - 792€ Valor das propinas definidas pelas IES
I (méximo estabelecido pelo governo);
Pagam mais do que os Valores diferem por area de estudos (mais
Bulgaria Quase todos os estudantes pagam propinas (alguns |nacionais (valor n.d.

baixas nas ciénc sociais, economia e direito);
Isencdes para alguns estudantes (orféos,
portadores de deficiéncia, ...)

Republica Checa

Os estudantes que
completem o curso no
tempo regular ndo pagam
propinas

Pagam no méaximo 108€
(desde que completem
no tempo regular)

Pagam o0 mesmo

Taxas de admisséo (18€ -
21€) no inicio do ciclo de
estudos

Estudante que excedem em +de 1anoo
tempo regular pagam, de acordo com o
custo/estudante, no minimo 325€);
Estudos em lingua estrangeira cobram
propinas (definidas pelas IES).

Pagam propinas

Estudantes em part-time pagam propinas

65% dos estudantes pagam propinas
(bolseiros estdo isentos de propinas)

o sistema de seguranca
social; algumas
universidades cobram
taxas administrativas

. L x ) ) PRV )
Dinamarca Estudantes em full-time n&o pagam propinas definidas pelas IES n.d. (26$€ 12.000€ no 1°ciclo; 20.101€ - 53.000€ no
2°ciclo)
P - . Em algumas regides, os estudantes pagam
x ) Também ndo pagam  |Taxas administrativas )
Alemanha Em geral os estudantes ndo pagam propinas : propinas se ultrapassarem o tempo regular
propinas (40€ - 70€)
dos estudos (apenas em 5 Landers)
As IES podem cobrar propinas aos estudantes
. ) i a |
Estudantes em full-time n&o pagam propinas (desde em part-time (que na? completem 60
2o ECTs/ano), com excecéo portadores de
Estonia que frequentem 60ECTS/ano) n.d. n.d. deficiéncia ou gue sejam pais:
(s6 15% dos estudantes pagam propinas: 50€ - 7200€) oud jam pais:
Pagam propinas se frequentarem estudos em
lingua estrangeira
4, - 30.
3000€ - 6.000€ 000€ - 30.0008
(+comum: 6.000) Pagam, em geral, 2x Todos os estudantes .
. . Os estudantes em part-time pagam
Irlanda 60% dos estudantes pagam . ou 3x mais, definido pagam uma student .
. . Todos pagam propinas S normalmente metade do valor da propina
propinas, para além da L pelas IES contribution de 3.000€
- definidas pelas IES
student contribution
max. 12.000€ Também n&o pagam Apenas na Hellenic Open University os
Grécia Estudantes do 1° ciclo ndo (+comum: 3.625€) propinas no 1°ciclo, nd estudantes do 1° ciclo pagam propinas (550€ -
pagam propinas no 2°ciclo pagam o o 1.650€); no 2°ciclo as propinas séo definidas
Existem algumas isencdes |mesmo pelas IES
O valor das propinas depende do tipo de
713€-2.011€ 984€ - 3.952€ estudos, do n.°de ECTS e do n° de exames
(+comum: 1.110€) (+comum: 2.020€) Em geral pagam mais, realizados; diferem nas diferentes regides
Espanha depende daregido n.d. auténomas;
% tudant . auténoma Existem descontos e isen¢des baseados em
b |° _os estu fm es pagzm proplnas critérios econémicos, para familias numerosas
(bolseiros estéo isentos de propinas) ¢ portadores de deficiéncia
E cobrado aos
estudantes (20-28 anos) |Os custos suportados pelos estudantes em
184€ 256€ um valor de 215€/ano  |algumas universidades podem chegar aos
ibuicd 2. ;
Franca Pagam 0 mesmo como contribuicéo para |2.000€/ano;

Em certos casos especificos, alguns estudantes
recebem um salério do estado (estudantes
considerados prospective civil servents)
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Propinas

. . Estudantes Outros custos Observagdes
1°Ciclo 2°Ciclo L ¢
Internacionais
661€ - 1324€ As propinas dos alunos do 1° ano (ambos os
. Propinas definidas ciclos) séo pagas pelo Ministério da Ciéncia,
Croacia las IE: n.d. Educacio e D } )
60% dos estudantes pagam propinas pelas IES ucagdo e Desporto; nas anos seguintes as
propinas séo definidas pelas IES
199€ - 2.065€ IES decidem valor da propina, de acordo com
(+comum: 1.220€) condicbes econémicas dos estudantes, &rea de
talia Pagam o mesmo nd estudos e ciclo de estudos, respeitando o
88% d d . 9 o minimo estabelecido; o montante total das
b ID ,Os estL;ar?tes fagzm prop|nas propinas ndo pode ultrapassar 20% do
(bolseiros estdo isentos de propinas) financiamento pablico
Pagam A propinado 1°ciclo é de 1.709€/semestre,
. X -10. 417 aoi |
Chlpre Pagas pelo Estado 4.100€ - 10.250€ 3.417€/semestre. nd. 3.417€/ano, mas sdo |ntegr§ mente suportadas
(+comum: 4.100€) pelo Estado para todos os cipriotas e
6.834€/ano
estudantes da UE
068€ - 3.557€ 880€ - 12.500€ Pagam geralmente Nos estabelecimentos de ensino subsidiados
. . pelo Estado os estudantes ndo pagam
2 mais, em especial em S ) ~ .
Leténia 5 d A% d d estudos em lingua n.d. propinas; as propinas séo definidas pelas IES,
63% dos estu lantes pagam 9% dos estu lantes s g séo mais elevadas na capital Riga do que
proprinas pagam proprinas g noutras regides
Nos estabelecimentos de ensino subsidiados
702€- 11.587€ 2.242€ - 12.581€ pelo Estado os estudantes ndo pagam
Lituania Paggrp propinas nd. propipas, excgpto se~ ¢} gstudante mudar de
definidas pelas IES curso; As propinas sao fixadas pelo Governo
51% dos estudantes pagam propinas de acordo com a&rea de estudos e o tipo
(full/part-time)
400€ - 800€ 400€ - 17.500€ Em 2013/14 o valor das propinas aumentou de
L b (+comum: 400€) (+comum: 400€) Pagam © Mesmo nd 200€ para 400€ e essa receita extra serd usada
P LIge ) . g h pelo fundo de mobilidade de estudantes
85% dos estudantes pagam propinas recentemente criado
O Estado suporta parte das propinas da
740€ - 5.150€ 1.449¢-6.117€ maioria dos estudantes, dependendo dos
Hungria nd. n.d. rendimento e resultados académicos; IES
37% dos estudantes pagam propinas (os restantes 63% definem o valor da propina, de acordo com o
foram financiados pelo Estado, em 2014) minimo e méximo estabelecido
EstLjdantes em ful!-tlme 400 - 9.666€ Pagam mais do que os Em cursos noFurnos, estudaptes gm part-time,
Malta ndo pagam propinas S n.d. ou cursos conjuntos com universidades
: (+comum: 400€) nacionais . - B
(em part-time pagam 900€) estrangeiras, os valores sdo mais elevados
A i 10 ciclo f&o fi
1.951¢€ 1.951€ - 32.000€ . spropinasdo 1ociclo fao fixadas
Pagam propinas centralmente; do 2° ciclo variam nas varias IES;
Holanda - n.d. . i
Tod cudant . definidas pelas IES estudantes em part-time pagam proprinas
00l0s 0s estudantes pagam propinas definidas pelas IES (1.135€ - 1.951€)
Estudantes s6 pagam propinas se excederem
N . N Pagam o dobro dos em mais de 1ano o tempo regular dos
< . Estudantes ndo pagam propinas, desde que ndo o ~ . .
Austria estudantes nacionais n.d. estudos (726€/ano); estdo previstas excecdes
excedam o tempo regular + 1ano . ~ o
(726€/semestre) parasituagdes especificas como portadores de
deficiéncia, gravidez, doenca
) ~ . . - . E full-ti ¢ i
Eolonia Estudantes em full-time ndo pagam propinas Pagam propinas Taxas administrativas rstljrgszrsfn?renmu atrltr?tiems: ng:rr: prr(())pil:zss €
(75% dos estudantes) definidas pelas IES (41€) p, A »emp pagam prop
definidas pelas IES;
As propinas séo calculadas com base na
558¢€ - 4.688€ 1.070€- 7.924€ . - despesa publica por estudantes em cada area
. Propinas definidas . .
(+comum: 977€) (+comum: 2.024€) - . de estudos (exemplo: ciéncias social 558€,
Zd pelas IES, com valor  |Taxas administrativas ; . )
Roménia - . - engenharias 977€, artes 4688€); cada IES define
minimo estabelecido |definidas pelas IES . . -
% tudantes do 1° | 28% d +dantes do 20|porlei para cada drea os valores de propina, bem como isencdes ou
37 0 los estudan e§ 0 0 los estuda es, 0 redugdes baseadas nos rendimentos ou no
ciclo pagam propinas ciclo pagam propinas mérito
Estudantes em full-time ndo pagam propinas Pagam o mesmo que Taxas administrativas Estudantes em part-time pagam propinas
&ni ) - 1.210€ - 8,110€ no 1°ciclo; 2.068€ - 15.831
Eslovénia (85% dos estudantes) qs estudantes em part: (166 - 29€; +comum: 29€) ( : 0€ - 8.110€ no 1°ciclo; 2.068€ - 15.831€ no
time 2°ciclo)
Estudantes em full-time que excedam o tempo
regular pagam propinas (max. 1675€, 2 ciclos);
em part-time pagam propinas (1.960€ no 1°
ESlovAQUIR Estudantes em full-time ndo pagam propinas, desde |Pagam entre 2.000€e |Taxas administrativas [ciclo e 2.940€ no 2°ciclo); estudos em lingua
ol que ndo excedam o tempo regular 10.000€ (10¢€ - 100€) estrangeira cobram propinas definidas pelas

IES; 0 montante de propinas e taxas
administrativas nas IES pUblicas ndo podem
exceder 50% do custo médio por estudante
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Propinas

Governo paga propinas

atodos os estudantes

nacionais (full-time) que estudam na Escécia

pelas IES

. . Estudantes Outros custos Observagdes
1°Ciclo 2°Ciclo L g
Internacionais
Finlandia Nio existem propinas N0 existem Os gstudantes do ES ndo tém que suportar
quaisquer custos
Propinas definidas .
Estudantes pagam propinas nos cursos que
a4 . . pelas IES, baseado no - L
Suécia Né&o existem propinas L n.d. resultam da colaboracéo entre universidades
principio da total A L )
suécas e universidades estrangeiras
cobertura de custos
max. 12.755€ muito variavel ’ - Estudantes podem recorrer a empréstimos
L L Propinas definidas o L
Inglaterra (valor médio: 12.190€) | (valorindicativo: 5.743€) pelas IES n.d. publicos para pagar as propinas; estudantes
Todos os estudantes pagam propinas em part-time pagam propinas proporcionais
Pais de max. 12..755€ muito variavel Propinas definidas Es’tutliantes podem recorrerla emprestlmos
Gal (+comum: 5.669€) elas IES n.d. publicos para pagar as propinas; estudantes
e Gl Todos os estudantes pagam propinas P em part-time pagam propinas proporcionais
) Irlanda d max. 5.393€ muito variavel . - Estudantes podem recorrer a empréstimos
Unido !rfanaado . Propinas definidas e .
N (+comum) (+comum: 5.766€) elas IES nd. publicos para pagar as propinas; estudantes
orte Todos os estudantes pagam propinas P em part-time pagam propinas proporcionais
2576€ - 12.755¢ muito varidvel Estudantes podem recorrer a empréstimos
2. (+comum: 2.578€) (+comum: 4.818€) Propinas definidas s P . P
Escécia n.d. publicos para pagar as propinas; estudantes

em part-time pagam propinas proporcionais

BOsnhia e Herzegovin.

48€ - 760€

225€- 2.045€

(+comum: 337€)

(+comum: 450€)

Pagam mais do que os
nacionais; definido

70% dos estudantes pagam propinas

pelas IES

Taxas administrativas
(48€ - 256€)

O Ministério da Educagdo suporta as propinas
dos estudantes considerados "budget
financed student" (cerca de 30%)

Valores incluem taxas

diurnos ndo pagam

publicas

propinas nas IES publicas

nacionais

(+c?)5r;19€u;n?"?362€0€) Pagam geralmente administrativas; Propinas definidas pelas IES; existem
Sl o mais (inlcuindo contribui¢des adicionais reducdes de propinas para estudantes
¢ estudantes da UE); paraexames, acessoa |economicamente carenciados e outras
Todos os estudantes pagam propinas definido pelas IES bibliotecas, atividades |situacdes especificas
desportivas e culturais
509€ Todas as IES pablicas cobram propina fixa (80%
Islandia Pagam o mesmo n.d. dos estudantes frequentam IES publicas); nas
Todos os estudantes pagam propinas IES privadas as propinas sdo mais elevadas
. . 1.621€ Todos os estudantes pagam uma propiina fixa
- Pagam o mesmo n.d. U . .
Liechtenstein Todos os estudantes pagam propinas g (University of Liechtenstein)
4006 - 1.000€ 1.500€ - 2.000€ Estaqo suporti as proplpas dos estudantes
. . considerados "budget financed student";
(+comum: 500€) (+comum: 2.000€) ) .
restantes estudantes podem ser financiados
Montenegro - Pagam o mesmo nd.
Estado suporta propinas do Tod cudantes do 20 desde que passem a todos os exames, e
1°ciclo dos "budget 0 IOT oses tjn ar eisn 0 existam vagas, dependendo no n®de ECTS
financed student™ ¢lclo pagam propinas obtidos e dos resultados académicos
100€ - 400€ 600€ - 3.155€ Existem reducdes e/ou isencdes de propinas
Macedonia (+comum: 200€) (+comum: 2.000€) n.d. n.d. para estudantes portadores de deficiéncia,
Todos os estudantes pagam propinas orfdos ou que tenham crescido em instituicdes
Né&o existem propinas nas |ES publicas (cerca
) ) - % ; IES pri
Noruega Né&o existem propinas nas IES publicas Pagam o mesmo n.d. de 85. b dos estudantes); IES pnvaAdas cobram
propinas, mas esses montantes tém que ser
utilizados em beneficio dos estudantes
4862121 Estado suporta as propinas dos estudantes
5€ - 2.121€ 66€ - 3.900€ ) . . considerados "budget financed student", que
(+ comum: 748€) (+comum: 673€) Pagam mais (1.000€- |Taxas administrativas N N
A . pagam apenas taxas administrativas; os "self-
Sérvia 3.500€) paraalémdas |(48€ - 308€) pagas por . " . .
L . financed students " pagam propinas e taxas; o
taxas administrativas [todos os estudantes d d d de do no de ECT
Estado paga propinas dos "budget financed student " estatuto do estudante depende do n®de CTS
obtidos e dos resultados académicos
323€- 716€ Nas IES pablicas s6 pagam os estudantes dos
+ . 0 (i E . . 2 ~
) (+comum: 496€) Estudantes dg 2°ciclondo Pagam mais do que 0s cursos ngturnos, q Govemolpaga as Eunda@oes
Turquia Estudantes de cursos pagam propinas nas IES nd. de ensino superior (sem fins lucrativos) um

valor por estudante, cujo montante néo pode
ultrapassar 10% das suas receitas

Fonte: Construcéo prépria, com base na informacéo retirada das National System Information Sheets, de 42
paises europeus, disponiveis em European Commission/EACEA/Eurydice (2015).

Observagdo: As 42 fichas nacionais incluem informagfes sobre as principais caracteristicas dos sistemas de ensino
superior nos diferentes paises europeus, nomeadamente os custos suportados pelos estudantes do ensino superior e 0s
apoios publicos disponibilizados em cada pais, relativamente ao ano letivo 2015/16. Note-se que os dados se referem
apenas as instituicdes de ensino superior plblicas, ou privadas subvencionadas pelo Estado, ndo incluindo informacéo
sobre o ensino superior privado. Inclui informagéo apenas sobre os 1° e 2° ciclos do ensino superior, excluindo estudos
ao nivel do doutoramento. Também néo estdo incluidas informagGes sobre outros apoios indiretos como alojamento
subsidiado, transportes, cantinas escolares, entre outros.
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Anexo |l

Caracterizacéo dos apoios sociais disponibilizados
aos estudantes do ensino superior nos paises
europeus
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Anexo Il — Caracterizac¢do dos apoios sociais disponibilizados aos estudantes do ensino superior nos
paises europeus

Bolsas de Estudo Bolsas de Mérito Outros apoios diretos Empréstimos Beneflm(c))ss;lasit;als para Abono Familiar
2.525€ Complementos de SR ‘?e emprestlmos abacl Dependente do escaldo de
alojamento e de transporte; [Evesale (Ui TS, Dedugdes fiscais, % das |rendimentos familiares (<
Portugal 656€ - 5.675€ c " |possibilidade de garantiado Estado . X
= TasasUCsno omplemento par’a - despesas de educagdo [1,51AS: 8,803,(?2€) para
:ﬁ;(;vnati?;,mtgas . estudantes dos arquipélagos Multo’pgucos estudantes recorrema estudantes até aos 24 anos
valores (0-20) empréstimos
Empréstimos disponiveis para
ConmkReE 3046 - 4821€ familias com pelo menos 3
Fransesa (20% dos estudantes) dependentes
Muito poucos estudantes recorrema
|lempréstimos (<0,01%) | e Dependente do n.°de
A I Empréstimos até 1000€ (1%iclo) ou Dedugges f'scils dependentes
Bélgica| oomynidade 362€- 2469€ Néo existem nd. 1500€ (2°ciclo) depe"df,el? don®de |40 28¢/dep); até aos 25
Alema (27% dos estudantes) Em 2013/14 nenhum estudante 1ihos anos
contraiu empréstimo
Comunidade 256€ - 5341€ Nio existem
Flamenga (22% dos estudantes)
Empréstimos com garantia do Estado
Bulgéria 117€- 282 (15% dos estudantes) nd. para estudantes com < 35 anos N&o existem N&o existem
Muito poucos estudantes recorrema
empréstimos
Bolsa de alojamento para Deducgdes fiscais por
estudante deslocados: 199€ cada dependente (desde| A
(47% dos estudantes) 508€/an0 para 1°filho Ez;cz ?:nztjﬁzemniz fiemﬂijl?ar
Republica Checa 59€ 2008 - 5006 % Nao existem até 5B4€/ano para 3°ou seja <2,6x onivel de
(< 1% dos estudantes) dos estudantes) mais); até aos 26 anos; AL 4
" subsisténcia; até aos 26
valor duplica para
portadores de anos
deficiéncia
estudantes full-time que recebem
bolsa (até 405€/més); empréstimos
suplementares para estudantes que
Bolsas extraordinérias para s&o0 paisve par,a estudantes finalistas
: 1.473€ - 9.493€ (sujeito aimpostos) R estudantes que séo pais e Tax? de juro é de 4% t{urante ° L PR
Dinamarca ) Né&o existem periodo de estudos; tém que Néo existem Né&o existem
(88% dos estudantes em full-time) para estudantesportadores X .
de deficiéndia comegar a pagar até 1ano apos
terminar o curso; o empréstimo tem
que ser pago até 15anos.
Cerca de metade dos estudantes
recorrem aempréstimos pablicos
120€ - 8.040€ (valor médio: 5376€) 3.600€- 11.640€ Metade d0§ apoios pﬂ?|ic05 sdo
(25% dos estudantes) g : concedidos por meio de Depende do n° de
empréstimos publicos §emjuros; Dedu;ﬁesfiSC§is dependentes (desde 188€
Alemanha Metade dos apoios plblicos sdo por meio de bolsade estudo, a nd. EXI,Stem, outrosvemprvestlmos (3.57§€Jano por filho) paral®e 2°filho até 219€
outrametade por empréstimo publico sem juros educ?uonals para financiar despesas até aos 25anos para 4° ou mais filhos)
néo cobertas por esses apoios
publicos
Empréstimos com garantia do Estado
Bolsas para estudantes ~ [Prc estudantes ful-time (até a0 Dedugdes fiscais que
Est6nia 7S0€- 2.200€ 30008 (% portadorpes de deficiéncia [maximo de 1.920€/ano) ur:puf?mlll do es?ado Néo existem
(17% dos estudantes) dos estudantes) A Cerca de 8% dos estudantes o
(60€ - 510€/més) P civil
recorreram a empréstimos em
2013/14
Deducdes fiscais para as
Irlanda (46%3335933?;&5) 2.000€ n.d. N&o existem despesas suportadas N&o existem
com propinas
Bolsas especificas paraa 0 2° Pais podem pedirum
2400€ . clijdot(ZUﬂfjmé§ Zara " Estudantes p;dem recortr)er a ?;)g;&;e al)ojamento
2 estudantes carenciados; até | empréstimos piblicos, com base em - . ano), para
Grécia 1800€ 6.000€/bianual para os critérios académicos e socio- Ndo existem estudantes deslocados,
Séo atribuidas bolsas a 1% dos melhores estudantes) econémicos com rendimento familiar
estudantes de cada IES <30.000€
Todos os bolseiros estdo
isentos de pagar propinas;
60€ - 6.840€ Existem bolsas a nivel
(29% dos estudantes) nacional, regional e local;
Espanha Néo existem Bolsas complementares para Néo existem N&o existem Néo existem
estudantes deslocados;
Bolsas especificas para
Valor médio em 2013/14: 2.499€ estudantes dasilhas que vio
estudar paraoutraregido
06 - 5.545¢ Todos os bolseiros estdo ~ [Empréstimos para estudantes >28  [Dedugdes fiscais Para familias com 2 ou mais
Franga (35% dos estudantes) 900€ isentos de pagar propinas e anqs, até 15.000€/ano propprcionais aq , ) filhos; até ao,sVZU anos;
(apenas para estudantes <28 anos) dacontribuicdo paraa Muito poucos estudantes recorrem a |rendimento familiar; até [montante minimo:
segurancasocial empréstimos (<0,1%) laos 25anos 129¢€/filho
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Bolsas de Estudo Bolsas de Mérito

Outros apoios diretos

Empréstimos

Beneficios Fiscais para

Abono Familiar

0s pais
Estado suporta propinas de
794€ - 1.428€ todos os alunos do 1° ano;
Croacia (4% dos estudantes) Existem outras bolsas Néo existem Nao existem Néo existem
(estudantes em part-time n&o séo elegiveis) facultadas pelos governos
regionais e locais
Autoridades regionais
decidem os montantes de Dedugdes fiscais de 19%
1tali 1.925¢ —805/.1[jog€(+codmum. 3.238¢) Nao existem bolsas, entre o minimo e Nao existem das despesas com Nao existem
talia (8% dos estudantes) maximo definidos educagio
centralmente
Em curso reformas dos apoios sociais no ensino superior, no sentido de promover aacesso a jovens economicamente carenciados e 0 mérito académico (legislacdo em desenvolvimento)
Disponiveis em algumas regides do
Todos os estudantes recebem| _
q 300€ - 3.692€ (+comum: 1.092€) |2.500€ - 6.000€ (+comum: 3.500€) . Chipre s PR
Chipre uma bolsa bésica " Néo existem N&o existem
(10% dos estudantes) (2% dos estudantes) Muito poucos estudantes recorrem a
(1.450€ - 2.565€) g
empréstimos
2tipos de empréstimos: um para
cobriras propinas, outro destinado a
despesas de subsisténcia;
empréstimos tém quecomegar aser
Estudantes orféos, de familias pagos até 12meses apGs terminar o e
1.000€ nuMerosas ou CUrso Deducdes fiscais para
" v N . 0 = .
Let6nia (1% d?s estudante;QOS 818€-5.333€ economicamente carenciados 13% d,os gstudantes recprrem a recuperar parte dai | Na&o existem
estabelecimentos subsidiados 8m tratamento mais empréstimos para propinas; despesas com educagao;
pelo Estado) favoravel 9% para despesas de subsisténcia até aos 24 anos
Em 2014/15 foi definida umallista das
4reas consideradas relevantes parao
desenvolvimento econémico do
pais; Estado vai suportar parte dos
empréstimos nessas areas
Existem ainda bolsas de Emprésti di .
. . . i mpréstimos disponiveis para
As IES subsidiadas pelo Estado ndo cobram propinas estudo destinadas ao pd d Esp P Dedugdes fiscais até 15% . .
. i pagamento das propinas  |estudantes do das despesas com Para familias com 3 ou mais|
Lituania (apenas 1,34% dos estudantes| propinas, apenas no 1° filhos (15€/més, por filho),
684¢€ - 1368€ 60€ - 3.480€ recebem estabolsa) 5% dos estudantes recorrema 'ciclo até aos 24anos
(4% dos estudantes) (6,2% dos estudantes) empfestlmos, geralmente para pagar
propinas
Bolsa de Mobilidade:
2.000€/ano paraestudantes  [Empréstimo basico: até 6.500€, para
Até 3.000€ que estudamforado paise  |todos os estudantes (até +3.000€
tém custos de alojamento;  [paraos estudantes que néo recebem 500€/ano caso tenha outro
Luxemburgo N&o existem Possibilidade de apoio misto: |aBolsa Social) Néo existem filho areceber apoio social
Ouése todos os estudantes metade atraves de bolsa (até |o montante global de apoio noES
bem bolsa de estudo (bol 1.850€) e outrametade |financeiro do Estado (bolsas e
rece emb /oisa. ;:002) o fbolsa atraves de emprestimo (até - |empréstimos) ndo pode ultrapassar
asica: & 1.850€) 05 17.700€/ano
Existem apoios financeiros [2tipos de empréstimos: um com
dos municipios e das proprias [objetivo de financiamento genérico
Hungria 383€- 763 min. 1916 Podem ser dIiEsS:on zados feesmei?friiloat:riegnganr?'i:ua:(oa Néo existem N&o existem
i (19% dos estudantes) (29% dos estudantes) . P ) P 0 parapagar p p
apoios de emergéncia taxas de juro mais baixas);
Estudantes podem recorrer aos 2
tipos de empréstimos
Bolsas para 0 2°ciclo nas Deducses fiscai
areas em que a profisséao elggges ISSC:[I)::EHITE
Malt 1.326€ - 3.565€ (rcomum: 1.3266) Nao existem exige a obtengio do grau; N&o existem foasmiliasecssm filhozae:a N&o existem
EliE (todos os estudantes em full-time) a0 existe Bolsas de estudo para os studar no ES, até 205 23
estudantes que vao estudar estudarno £, ate aos
N anos
para o estrangeiro
Empréstimos publico a todos os
estudantes do ES (méx. 1.016€/més)
parapagamento de propinas e outras|
. despesas de subsisténcia; podem
Estudantes recebem no final pes - 4 p
contrair empréstimos até 3anos +do
do curso um voucher para que o periodo regular do curso;
60€- 4.530€ Nao existem formaggo profissional (mx. Periodo de reembolso pode ir até 35 N&o existem Nao existem
(77% dos estudantes em 2014/15) 2.000€) que pode ser usado R -
Holanda i anos; o valor a pagar por més
entre 5al0anos apésa
= depende do montante do
graduagéo. e "
empréstimo, do rendimento pessoal
e da taxa de juro; se o rendimento
for inferior ao sal&rio minimo, néo é
requerido qualquer reembolso
Em set/2015 entrou em vigor um novo sistema de apoio financeiro aos estudantes do ES, focalizado em empréstimos pblicos, que aboliu as bolsas de estudo. Existe, no entanto, a
possibilidade de parte do empréstimo néo ter que ser reembolsado (max. 378€/més), de acordo com os rendimentos familiares, desde que o estudante complete o curso no prazo de 10anos
Pode existir financaimento
60€ - 9.492€ (+comum: 4.837€) indireto, através de Dedugdes fiscais
o . (15% dos estudantes) éncias fi i . N ) 158,9€/més por filho, até
Austria transferéncias financeiras Nio existem (58,406/més por filho), p
para as familias dos t 2 aos 24 anos
Estudantes podem ter que devolver montantes recebidos se ndo  [estudantes, ou beneficios ndo| ate aos 24anos
fizerem prova de resultados académicos monetérios
O montante total das bolsas Emorésti . ' o dente d
Valormédio em 2013: 1.044€ Valormédio em 2013: 1.023€ (2tipos) ndo pode ser mptelstlljmo; codm garantla(tdota O |Beneficios Fiscais ep;n en ef ° ili
Polénia superior a 90% do salrio mais| parcial) do sFa o para?stAu lantes (270€/ano porfilho), até ren @ento amiliar,
baixo de um prof. Assistente com rendimentos liquidos 205 25 anos ! também para portadores
22% dos estudantes recebem bolsas (545€/més) <558€/més de deficiéncia
Valormédio: 679€ | 878€-1.097€ Bolsas financiadas pelo
éni . . Miinistério daE A Nao existem N&o existem Nao existem
Romeénia 28% dos estudantes do 1°ciclo e 30% dos estudantes doo 2° ciclo "mstte"o da ducac%a? para
alojamento e refeicdes
Deducdes fiscais
1.200€ - 4.320€ 1.680€ - 3.240€ dependentes de acordo
Eslovénia nd. Néo existem com o n°de filhos Néo existem
27% dos estudantes recebe algum tipo de bolsa de estudo (2.436€ - 7.957€/ano),
(apenas sdo elegiveis estudantes do 1° ciclo com <27 anos) até aos 26 anos
s s centis. 5 oo e s Parsamils com
R . 4 . ) undo de Apoio ao Ensino - Sos fiscai
Eslovéquia 100€ - 3.300€ (+comum: 1.780€) méx. 1.500€ (+comum: 345€) éﬁ@em atribuirapoios |2 6p0e/ano 2;2;2/0;5;5!503!5 de estudantes < 25anos, que

(11% dos estudantes) (10% dos estudantes)

financeiros adicionais

Muito poucos estudantes recorrem a

empréstimos (cercade 1%)

néo excedam o tempo
regular (23,50€/més)




Bolsas de Estudo

Bolsas de Mérito

Outros apoios diretos

Empréstimos

Beneficios Fiscais para
0s pais

Abono Familiar

Finlandia

558€ - 4,041€ (+comum: 3.030€)

Né&o existem

Quase todos os estudantes
recebem bolsa de estudo

Suplemento de alojamento
para estudantes
independentes, i.e. que néo
vivem com os pais (80% da
renda, max. 202€)

Empréstimos com garantia do
Estado, até 400€/més, com taxas
reduzidas, durante o tempo regular
dos estudos

Cerca de 40% dos estudantes
recorrem aempréstimos

Néo existem

Néo existem

Suécia

3.039€
(71% dos estudantes)

Né&o existem

Bolsas estraordindrias para
estudantes com filhos

Empréstimos disponiveis para todos
os estudantes, até 6 anos (max.
8.009/ano)

Cerca de 50% dos estudantes
recorrem aempréstimos

Néo existem

Néo existem

Inglaterra

4.800€ (+comum)
(58% dos estudantes do 1° ciclo)

IES podem atribuir bolsas de
mérito para estudantes do 2°
ciclo

Bolsas especiais para
estudantes que sdo pais e
para portadores de
deficiéncia; IES podem
atribuir outras bolsas para
grupos menos representados;
Bolsas paraestudantes de
mestrado (em 2015/16 foram
atribuidas 10.000)

Pacote de apoios publicos inclui
parte em bolsa de estudo e outra
parte através de empréstimo

Empréstimos para cobrir custos com
propinas; Empréstimos para cobrir
despesas de subsisténcia (até
6.470€/ano parando deslocados;
8.134€/ano para estudantes
deslocados fora de Londres; 11.350€
para estudantes deslocados que
estudam em Londres)

Reembolso dos empréstimos de
acordo com rendimentos (9% do
rendimento acima de 29.762€/ano);
taxa de juro indexada a taxa de juro
de referéncia (+3%)

Néo existem

Néo existem

Reformas planeadas: a partir de 2016/17 as bolsas serdo progressivamente substituidas por empréstimos mais abrangentes

Pais de
Gales

Reino
Unido

max. 7.314€ (+comum)
(68% dos estudantes do 1° ciclo)

IES podem atribuir bolsas de
mérito para estudantes do 2°
ciclo

Bolsas parciais para
estudantes em part-time

Pacote de apoios publicos inclui
parte em bolsa de estudo e outra
parte através de empréstimo
Empréstimos para cobrir custos com
propinas; Empréstimos para cobrir
despesas de subsisténcia (até
5.899€/ano parando deslocados;
7.619€/ano para estudantes
deslocados fora de Londres; 10.675€
para estudantes deslocados que
estudam em Londres)

Reembolso dos empréstimos de
acordo com rendimentos (9% do
rendimento acima de 27.402€/ano);
taxa de juro indexada a taxa de juro
de referéncia (+3%)

Néo existem

Néo existem

Irlanda do
Norte

max. 4.925€ (+comum)
(60% dos estudantes do 1° ciclo)

IES podem atribuir bolsas de
mérito para estudantes do 2°
ciclo

IES podem atribuir paoios
adicionais para os estudantes
que recebem bolsa maxima;
Bolsas parciais para
estudantes em part-time

Pacote de apoios publicos inclui
parte em bolsa de estudo e outra
parte através de empréstimo

Empréstimos para cobrir custos com
propinas; Empréstimos para cobrir
despesas de subsisténcia (até
5.315€/ano parando deslocados;
6.859€/ano para estudantes
deslocados fora de Londres; 9.609€
para estudantes deslocados que
estudam em Londres)

Reembolso dos empréstimos de
acordo com rendimentos (9% do
rendimento acima de 29.762€/ano);
taxa de juro indexada a taxa de juro
de referéncia (+3%)

Néo existem

Néo existem

Escocia

max. 2.657€ (+comum)
(68% dos estudantes do 1° ciclo)

n.d.

Bolsas parciais para
estudantes em part-time;
Bolsas extraordin: para
estudantes com deficiéncia

Pacote de apoios publicos inclui
parte em bolsa de estudo e outra
parte através de empréstimo

Todos os estudantes podem recorrer
aempréstimo independentemente
do rendimento (méx. 6.732€); para
estudantes com independéncia
financeira por iraté 9.566€,
dependendo do rendimento

Néo existem

Néo existem

Bosnia e Herzegovin

Néo existem

300€ - 600€ (+comum: 500€)

Governos regionais e locais
podem também atribuir
bolsas baseadas no mérito

Néo existem

Néo existem

Néo existem

méx. 15.348€ (+comum: 6.906€)

Existem mas n&o sdo muito

Sistemade apoio
descentralizado ao nivel dos
cantdes (regides); IES podem

Sistema de apoio misto (bolsae
empréstimos)

Dedugdes fiscais, quer
ao nivel federal

Para familias com filhos até|
aos 25anos

Suica ) . definir os seus proprios (min.240€/més); cada
(11%dos estudantes) comuns (<1% dos estudantes) | ;¢ a estudantes que ndo |Cercade 2% dos estudantes fﬁéﬁij?gs)a] GUEra0 | egido (cantso) define o
recebam bolsa de estudo  |recorrem aempréstimo (1%) ou 9 valor a atribuir
regional empréstimo e bolsa (1%)
Empréstimos publicos para todos os
estudantes full-time (atribuidos pelo
- Icelandic Student Loan Fund ); valor
IES podem atribuir bolsas de oo o~ Y ),V .
T - depende das condi¢des econémicas o -
Néo existem mérito para estudantes do 2° nd. " - Néo existem Néo existem
ciclo e dimens&o do agregado; Valor
Islandia basico individual em 2014/15; 1.072€

50% dos estudantes recorrem a

empréstimo

Estdo em discussdo propostas de reforma do sistema de empréstimos publicos: estudantes que completem o curso no tempo regular poderéo vir a receber uma bolsa, sob a forma de reducéo

do montante do empréstimo; possibilidade de estender os empréstimos a estudos preliminares e estudos vocacionais (nivel secundario); possi
éreas cientfficas especificas pelo Ministério da Educacéo,

iae Cultura

dade de atribuicéo de bolsas em algumas
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- S Bt Beneficios Fiscais para -
Bolsas de Estudo Bolsas de Mérito Outros apoios diretos Empréstimos TSR p Abono Familiar
. - Apoio pablico misto (bolsa e
Sistema de apoio pUblico X PP
9.540€ - 14.360€ . p. B p empréstimos), max. 23.978€/ano, Deducdes fiscais,
também aplicdvel aos para estudantes <32 anos relacionadas com
i i Néo existem estudantes que véo estudar " Né&o existem
Liechtenstein Entre 40% a 60% dos estudantes que Estudantes com > 32anos apenas tém|despesas de educacéo
parao estrangeiro (cercade |- L - .
recebem bolsa, os restantes disponiveis empréstimos sem taxa |(até 23.978€/ano)
- 90% dos estudantes) !
empréstimo de juro
Empréstimos atribuidos de acordo
860€ .
(1,5% dos estudantes) com resultados académicos (valor
g médio: 450€/ano)
0/
Montenegro Nio existemn Para estudantesgue nd. Cerca de 13% dos e’stgdantes recebe NZo existem N0 existem
demonstrem capacidades beneficia de empréstimos;
cientificas e artisticas, de acordo Estudantes beneficiarios de
com critérios previamente empréstimos ndo podem concorrer a
anunciados bolsas de mérito
Bolsas néo disponiveis para . . . Lo
2 439€ - 805€ (+comum: 439€ . Existem empréstimos disponiveis
Macedonia ( ) estudantes do 1°ano do ciclo para estudanFt]es do ensinopsuperior n.d. n.d.
12% dos estudantes 20% dos estudantes de estudos
Bol: I fei
01sas para transport.es para Apoio pUblico bésico (bolsa e
estudantes <25 anos; Bolsas U -
! empréstimo): 10.959€/ano; E
paraestudantes comfilhos | . "
. X inicialmente facultado como
até aos 16 anos; Bolsas para P . .
empréstimo, mas 40% é convertivel
estudantes portadores de
4.384€ (+comum) deficiéncia; Emoréstimos em bolsa, para todos os estudantes
Noruega (51% dos estudantes do 1°ciclo; Né&o existem - P elegiveis (estudantes com N&o existem N&o existem
. X convertiveis em bolsa por X N X
57% dos estudantes do 2° ciclo) R independénciafinanceira, que
motivos de doenca,
X passem em todos os exames)
parentalidade
‘Aboios bablicos 1dent —
poios publicos |dent|§05 69% dos estudantes beneficiam de
paraestudantes que vao - -
X empréstimos publicos
estudar para o estrangeiro
Estado suporta propinas dos |Empréstimos publicos concedidos
"budget-financed students"; |pelo Ministério daEducacdo, Ciéncia
698€ - 2.500€ (+comum: 698€) Isencéo de propinas para  |e Desenvolvimento Tecnolégico aos
(25% dos estudantes) alguns estudantes (ex:  |estudantes no elegiveis para bolsas
portadores de deficiéncia); |de mérito (igual valor da bolsa de
Ministério daJuventude e |mérito: 698€)
Sérvia Néo existem e Desporto atribui bolsas de Néo existem Néo existem
Bolsas atribuidas pelo mérito adicionais (2.494€
Ministério da Educacéo, Ciéncia ibui
e Desenvolvimento 'Qfecnolégico atrlbwdos.a L Cercade 35% dos estudantes
" i . es.tudantes), as IESe beneficiaram de empréstimos
a0s "budget-financed students",|  aytoridades locais também piiblicos em 2014/15
com base nos resultados podem atribuir bolsas
academicos: média>9 (1-10) adicionais baseadas no
S6 os estudantes das IES Emprésti di .
1.200€ - 2.400€ (+comum: 1.800€) | 846€ - 3.024€ (+comum: 1.206€) | pUblicas tém acesso a bolsas; ld“prestldmos 'SDOHIVSI: gafa
Turquia as Fundagdes de ES podem | ®Studantes o ES (entre os 1.208€ no Nio existem Nio existem
atribuir reducdes de 1°ciclo e 05 2.416€n0 2°ciclo),
% | X - avei i 0.
30% dos estudantes recebe bolsa propinas, baseadas no mérito reembolsaveis depois da graduagéo

Fonte: Construcéo prépria, com base na informacéo retirada das National System Information Sheets, de 42
paises europeus, disponiveis em European Commission/EACEA/Eurydice (2015).

Observagdo: As 42 fichas nacionais incluem informagfes sobre as principais caracteristicas dos sistemas de ensino
superior nos diferentes paises europeus, nomeadamente os custos suportados pelos estudantes do ensino superior e 0s
apoios publicos disponibilizados em cada pais, relativamente ao ano letivo 2015/16. Note-se que os dados se referem
apenas as instituicdes de ensino superior plblicas, ou privadas subvencionadas pelo Estado, ndo incluindo informacéo
sobre o ensino superior privado. Inclui informacéo apenas sobre os 1° e 2° ciclos do ensino superior, excluindo estudos
ao nivel do doutoramento. Também néo estdo incluidas informagGes sobre outros apoios indiretos como alojamento
subsidiado, transportes, cantinas escolares, entre outros.
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Anexo Il — Evolucdo do Quadro Regulamentar de Bolsas de Estudo apds 1993

DIPLOMA LEGAL

ALTERAGOES RELEVANTES FACE AO QUADRO LEGAL OU REGULAMENTAR ANTERIOR

Decreto-Lei n.© 129/93, de 22 de abril

Estabelece as bases da acéo social no ensino
superior, revogando a anterior legislagéo sobre a
matéria.

Criag&o do CNASES (por reconverséo do anterior CASES); integracéo dos SAS como unidades
organicas das institui¢des; a acdo social é alargada aos estudantes do ensino superior privado
e aestudantes estrangeiros cidaddos da CEE; o desporto universitario é integrado como
vertente daacéo social.

Despacho n.© 209/97 (2.2 série), de 9 de maio
Fixa critérios orientadores para atribui¢éo de bolsas
nasequéncia de recomendagdes do CNASES.

Criacéo de normas orientadoras que permitiam harmonizar o procedimento de atribuicéo de
bolsas de estudo. Introdugéo de sistema continuo de atribuicdo de bolsas, eliminando o
sistemade escaldes. Até aqui a atribuicéo de bolsas de estudo era regulamentada por um
protocolo entre o Ministério da Educacéo e as institui¢des de ensino superior, o qual definia
os montantes e as condi¢des em que os estudantes

se podiam candidatar.

O diploma né&o chegou a estar vigente mas langou a generalidade das inovagdes que seriam
consolidadas com o Despacho n.° 10 324-D/97.

Lein.® 113/97, de 16 de setembro
Define as bases de financiamento de ensino superior
publico.

S&o fixados limites minimos para os montantes e bolsas de estudo. Sdo também enunciadas
diversas disposicdes sobre agéo social escolar direta e indireta, especificando diversos
aspetos que ja estavam previstos no Decreto- Lei n.©129/93, de 22 de abril, mas sem Ihes
introduzir alteracdes relevantes.

Despacho n.© 10 324-D/97 (2.2 série), de 31 de
outubro

Estabelece um regulamento Unico nas IES publicas.
No entanto, a concretizagéo do regulamento carece
de regras técnicas a definir por cada instituicdo. As
regras técnicas incidirdo sobre prazos e
procedimentos administrativos mas também sobre
metodologias de calculo de rendimentos per capita e
sobre a defini¢do de montantes exatos de
complementos.

O limiar de elegibilidade é indexado ao salario minimo nacional; atribui¢do de bolsa por anos
letivos; o estudante continua a ser elegivel ap6s duas reprovagdes (desde que tenha
aproveitamento minimo de 40% em ambas as reprovacdes) e enquanto consiga concluir o
curso em n+2 (duracéo normal do curso acrescida de dois anos); introducéo de escaldes na
determinacéo do valor de bolsa base; introducdo de abatimentos na determinacéo do
rendimento per capita; concessdo de complementos de bolsas para estudantes deslocados e
nao deslocados, para deslocacdes em estagios ndo remunerados e situacdes de
prolongamento de ano letivo.

Despacho n.© 16 233-A/98 (2.2 série), de 4 de
setembro

Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de Estudo a
Estudantes do Ensino Superior Particular e
Cooperativo e Universidade Catélica Portuguesa

Primeiro regulamento de atribuicdo de bolsas de estudo aplicavel a estudantes do ensino nédo
publico. Aproxima os critérios de elegibilidade do ensino publico mas apenas permite
atribuicéo de bolsa a estudantes ap6s seriagéo e em funcédo de orcamento disponivel; elimina
o limite de idade (26 anos) e introduz um complemento de pagamento de propina.

Despacho n° 13 766-A/98 (2.2 série), de 7 de agosto
Altera o Regulamento de Bolsas de Estudo a
Estudantes de Institui¢des de Ensino Superior
Publico

Reduz a exigéncia ao nivel do aproveitamento escolar, permitindo que o estudante continue a
ser elegivel ap6s duas reprovacdes desde que tenha aproveitamento minimo de 40% em uma
delas; deixa de considerar todas as reprovagdes ocorridas antes do ano letivo 1997/98;
aumenta o valor de complementos para estudantes deslocados em alojamento privado a
quem néo seja possivel atribuir vaga em residéncia e para os estudantes nao deslocados
(apoio para pagamento de despesas

de transporte na area de residéncia); alarga as possibilidades de acumulacéo de bolsa de
estudo com outras prestacdes publicas dedicadas ao mesmo fim.

Despacho n.© 16 233-A/98 (2.2 série), de 4 de
setembro

Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior Particular e
Cooperativo e Universidade Catélica Portuguesa

Harmonizacdo do regulamento com as alteragdes introduzidas ao Regulamento de Atribuigdo
de Bolsas de Estudo a Estudantes do Ensino Superior Publico. Atribui¢do ao Fundo de Apoio ao
Estudante das competéncias para a realizagéo de todas as operacdes conducentes a atribui¢do
das bolsas de estudo no ensino superior privado.

Despacho n.© 20 768/99 (2.2 série), de 3de novembro
Altera o Regulamento de Bolsas de Estudo a
Estudantes de Institui¢des de Ensino Superior
Publico

Alteracdo apenas para introduzir disposicéo transitéria que assegura que em 1999/2000, os
estudantes que tiveram bolsa em 1996/97 mantém o mesmo valor, caso os rendimentos sejam
idénticos.

Despacho n.© 20 767/99 (2.2 série), de 3de novembro
Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior Particular e
Cooperativo e Universidade Catélica Portuguesa

Alteracdo apenas para introduzir disposicéo transitéria que assegura que em 1999/2000, os
estudantes que tiveram bolsa em 1996/97 mantém o mesmo valor, caso os rendimentos sejam
idénticos.

Despacho n.© 7424/2002 (2.2 série), de 10 de abril
Altera o Regulamento de Bolsas de Estudo a
Estudantes de Institui¢des de Ensino Superior
Publico

Alteracdo para adequar o regulamento a entrada em circulagéo do Euro; aumenta o valor de
complementos a atribuir aos estudantes deslocados em alojamento, aos estudantes ndo
deslocados e em situagdes de estagios curriculares que impliquem despesas de transporte ou
alojamento.

Lei n.° 1/2003 de 6 de janeiro
Estabelece o Regime Juridico do Desenvolvimento e
Qualidade do Ensino Superior

Estabelece disposi¢des genéricas sobre politica de acdo social, definindo que os beneficios do
sistemade acdo social direta e indireta sdo também extensiveis ao ensino superior privado, a
semelhanca do que jase fazianalein.°113/97, de 16 de setembro.

Lei n.° 37/2003, de 22 de agosto
Estabelece as bases do financiamento do ensino
superior

Estabelece disposi¢des genéricas sobre politica de agéo social reiterando a situagéo
existente.

Despacho n.© 24 386/2003 (2.2 série) de 18 de
dezembro

Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes de Instituicdes de Ensino
Superior Publico

Aumenta o limiar de elegibilidade para 120% do SMN; aumenta o valor das bolsas de estudo
em 30% da BR (visando compensar o aumento de valor de propinas); divide o pagamento de
bolsa em prestagdes ao estudante e ainstituicio: o Estado assegura aos estudantes bolseiros
acompensagcao integral do encargo com a propina, transferindo para o estudante o montante
necessario ao pagamento da propina minima e transferindo para as IES um pagamento
compensatério quando estas tenham fixado uma propina de valor superior ao valor minimo.

Despacho n.© 1808/2004 (2.2 série), de 27 de janeiro
Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior Particular e
Cooperativo e Universidade Catélica Portuguesa

Harmonizacdo do regulamento com as alteragdes introduzidas ao Regulamento de Atribuigdo
de Bolsas de Estudo a Estudantes do Ensino Superior Publico, aumentando o limiar de
elegibilidade para 120% do SMN e aumentando o valor das bolsas de estudo em 30% da BR.
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DIPLOMA LEGAL

ALTERAGCOES RELEVANTES FACE AO QUADRO LEGAL OU REGULAMENTAR ANTERIOR

Despacho n.° 15 158/2004 (2.2 série), de 28 de julho
Republica o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior Particular e
Cooperativo e Universidade Catodlica Portuguesa

Publicacdo apenas destinada a estabilizar num Gnico documento as diversas alteragoes que
haviam sido introduzidas ao longo dos anos e a atualizar disposi¢des que remetiam paraalei
de financiamento ja revogada. Diploma renomeado como “Regulamento de Atribuicéo de
Bolsas a Estudantes do Ensino Superior ndo Publico”.

Despacho n.° 4183/2007 (2.2 série), de 6 de margo
Regulamento de Bolsas de Estudo a Estudantes de
Institui¢Ges de Ensino Superior Publico

Adequa o regulamento de bolsas de estudo a estrutura de graus resultantes da
implementacéo do Processo de Bolonha, torna elegiveis os estudantes de CET; cria novos
abatimentos aos rendimentos do agregado familiar; revoga-se a disposicéo que previa que
uma parte da bolsa fosse paga diretamente ao estabelecimento de ensino superior
(pagamento compensatorio), estabelecendo-se que a bolsa sera paga na totalidade
diretamente ao estudante.

Despacho n.°© 12 190/2007 (2.2 série), de 19 de junho
Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas a
Estudantes do Ensino Superior ndo Publico

Adequa o regulamento de bolsas de estudo aos novos graus resultantes da implementagéo do
Processo de Bolonha e alarga os beneficiarios potenciais ao garantir elegibilidade a
estudantes de CET. Generaliza-se a apresentacéo online da candidatura a bolsa.

Lei n.° 62/2007, de 10 de setembro

Estabelece o Regime Juridico das Institui¢des de
Ensino Superior e revoga diversas disposicoes do
Decreto-Lei n.© 129/93, de 22 de abril

Revoga disposicdes referentes a organizagéo dos servigos de acéo social. Estabelece
disposicdes gerais sobre os mecanismos de acéo social direta e indireta, reiterando a situagéo
existente.

Despacho n.© 20 410/2008 (2.2 série) de 4 de agosto
Define regras e procedimentos técnicos para o
calculo de bolsas de estudo no ensino superior ndo
publico

Determina os critérios e procedimentos técnicos a adoptar pela DGES no calculo das
capitacOes dos candidatos a atribuicdo de bolsa de estudo para o ano letivo de 2008/09.

Despacho n.© 16 070/2009, de 14 de julho
Altera os Regulamentos de Bolsas de Estudo a
Estudantes de Instituicbes de Ensino Superior
Publico e ndo Publico

Aumento extraordinario, no ano lectivo de 2009-2010, de todas as bolsas de estudo entre 10%
e 15% e introducdo de regra de manutencéo de bolsa durante periodos de mobilidade
internacional.

Decreto-Lei n.© 204/2009, de 31 de agosto
Altera o Decreto-Lei n.©129/93, de 22 de abril

Alarga o acesso aos beneficios da agdo social do ensino superior aos estudantes estrangeiros
titulares de autorizagéo de residéncia permanente ou beneficiarios do estatuto de residente
de longa duracéo.

Decreto-Lei n.° 70/2010, de 16 de junho

Harmoniza as regras de acesso a prestacgoes sociais
nao contributivas (e a bolsas de estudo) e estabelece
acondicdo de recursos

Introduz uma metodologia diferente de célculo de capitagdes; impossibilita o acesso a bolsas
de estudo a quem tem patriménio mobiliério superior a 240 1AS (100.613 €);

define regras Unicas para consideracéo de rendimentos e estabelece que devem ser
considerados os rendimentos iliquidos do trabalho dependente.

Despacho n.° 14 474/2010 (2.2 série), de 16 de
setembro (estabelece novo regulamento de bolsas
de estudo), conjugado com Aviso n.° 20 906 -A/2010
(2.2série), de 19 de outubro (publicou as normas
técnicas especificas para atribuicdo de bolsas de
estudo no ano

letivo 2010/11), Despacho n.° 1416/2011 (2.2 série),
de 17 de janeiro (determina elegibilidade de
estudantes finalistas) e Despacho orientador MCTES
de 15 de fevereiro de 2011

Cria um regulamento Unico para ensino superior publico e privado; elimina a possibilidade de
definicéo de regras técnicas em cada instituicéo; introduz a linearidade, eliminando o sistema
de escaldes; integra todas as regras do Decreto-Lei n.° 70/2010, de 16 de junho, referentes a
consideracédo de rendimentos e patriménio; impede acesso a apoios por dividas prestativas,
contributivas ou fiscais; aumenta

o patamar de aproveitamento escolar minimo; elimina complemento de estudante

nao deslocado; prevé renovacdo automatica de bolsa.

Lei n.° 5/2011, de 3 de maio
Altera o Decreto-Lei n.° 70/2010, de 16 de junho

Retira as bolsas de estudo e de formagéao da acéo social escolar do ambito do Decreto-Lei n.°
70/2010, de 16 de junho, e os valores recebidos a este titulo do calculo dos rendimentos a
considerar para efeitos de determinacéo de capita¢des; determinaa necessidade de o
Governo aprovar nova legislagdo que regula as condicdes de recurso e a atribui¢éo de bolsas
no ambito da acéo social no ensino superior.

Despacho n.° 12 780-B/2011 (2.2 série), de 23 de
setembro conjugado com Despacho n.° 4193/2012,
(2.2série), de 10 de abril e Declaracéo de Retificacdo
n.° 536/2012, de 20 de abril

Revoga o regulamento de bolsas de estudo vigente
em 2010/11 e aprova novo regulamento

Elimina a necessidade de aprovagéo anual de regras técnicas; altera a metodologia de célculo
da capitacéo; inclui elementos do patriménio mobiliario no calculo do rendimento; aumentao
patamar de aproveitamento escolar minimo; reduz o valor da bolsa méxima, cria majoragdes
para agregados familiares unipessoais ou reduzidos; eliminaainelegibilidade por dividas
prestativas.

Despacho n.° 8442-A/2012 (2.2 série), de 22 de junho
e Declaragéo de Retificacdo n.© 1051/2012 (2.2 série),
de 14 de agosto

Revoga o regulamento de bolsas de estudo vigente
em 2011/12 e aprova o Regulamento de Atribuicdo
de Bolsas de Estudo a Estudantes do Ensino Superior

Mantém as caracteristicas de regulamento anterior, inovando em diversos procedimentos
destinados a agilizar a celeridade de analise e pronuncia de decisdo das bolsas de estudo;
introduz regras de maior transparéncia e divulgagéo publica de informacéo; determinaa
criagdo de um simulador oficial.

Despacho n.° 627/2014 (2.2 série), de 14 de janeiro
Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior

Acolhe arecomendacédo do Provedor de Justica e altera a regra da inelegibilidade por dividas
contributivas e fiscais.

Despacho n.© 10 973-D/2014 (2.2 série), de 27 de
agosto

Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior

Adapta o regulamento de bolsas de estudo a criagdo dos Cursos Técnicos Superiores
Profissionais; introduz o complemento de bolsa para os bolseiros em periodo de mobilidade
Erasmus, altera a forma de contabilizacdo de patriménio mobiliario.

Despacho n.° 7031-B/2015 (2.2 série), de 24 de junho
Altera o Regulamento de Atribuicéo de Bolsas de
Estudo a Estudantes do Ensino Superior

Eleva o limiar de elegibilidade; atribui um més adicional de complemento de alojamento aos
bolseiros deslocados durante 11 meses em func¢éo das suas atividades letivas; alteraa forma
de contabilizacdo de rendimentos empresariais e profissionais; fixa a necessidade de
aprovagcao anual de um calendario de pagamento de bolsas; determina a divulgacio de dados
referentes as causas de indeferimento de candidatura.

Fonte: FAP (2015) Bolsas de Estudo no Ensino Superior: duas décadas depois, pp. 21-27; Centro de Estudos,
Federacdo Académica do Porto; Porto.
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Anexo IV

Valor das propinas fixado por instituicdo, nos anos
letivos 2014/2015 e 2015/2016
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Anexo IV — Valor das propinas fixado por institui¢do, nos anos letivos 2014/2015 e 2015/2016

2014/2015 2015/2016
Ensino Superior Universitario Publico 965€ - 1.067,85€| 965€ - 1.063,47€
Universidade dos Agores 975€ - 1.067,85€| 999€ - 1.063,47€
Universidade do Algarve 965 €
Universidade de Aveiro 1.067,85€ | 1.063,47€
Universidade da Beira Interior 1.037,20€
Universidade de Coimbra 1.067,85€ | 1.063,47€
Universidade de Evora 1.037,20 €
Universidade de Lisboa 1.067,85€ 1.063,47€
Universidade Nova de Lisboa 1.067,85€ 1.063,47€
Universidade da Madeira 1.035€
Universidade do Minho 1.037,20€
Universidade do Porto 999 €
Universidade de Tras-os-Montes e Alto 1.019€
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa 1.067,85€ 1.063,47 €
Ensino Superior Politécnico Publico 755€ - 1067,85€ | 780€ - 1063,47€
Instituto Politécnico de Beja 780 €
Instituto Politécnico de Braganga 755€ | 785€
Instituto Politécnico de Castelo Branco 840€
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave 780 €
Instituto Politécnico de Coimbra 850€ - 1.000€ | 900€ - 1.000€
Instituto Politécnico da Guarda 900€
Instituto Politécnico de Leiria 1.040€
Instituto Politécnico de Lishoa 1.067,85€ | 1.063,47€
Instituto Politécnico de Portalegre 900€
Instituto Politécnico do Porto 950€
Instituto Politécnico de Santarém 938,40€
Instituto Politécnico de Setubal 900 €
Instituto Politécnico de Tomar 950€
Instituto Politécnico de Vianado Castelo 999 €
Instituto Politécnico de Viseu 900€

Fonte: informag@es disponibilizadas nos sites das IES

345




346



Anexo V

Questionario aos Estudantes Bolseiros
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Anexo V — Questionario aos estudantes bolseiros

Acao Social no Ensino Superior Portugués

O presente questionarnio insere-se num projeto de investigagio para realizagdo da tese de
Doutoramento em Sustentabilidade Social, da Universidade Aberta, intitulada "Agdo Social
na Ensine Superior Portugués: praticas, estratégias e impactos sociceconomicos”, .

Meste ambito, pretende-se envolver todos os intervenientes, desde alunos que beneficiam
de apcio socid, instituicdes de ensino superior & Servigos de AgSc Social, de foma a
compreender o papel e a importancia da agio social, analisar o que tem sido efectuado, o
que pode ser considerado boas praticas, bem como o que pode ser melhorada.

Os estudantes bolseiros assumem um papel fundamental na melhoria continua dos apoios
sociais que Ihes sSo facultados, pelo gque lhe pedimos que dispense alguns minutos do sew
tempo a preencher este questionario. A sua opinido & muito importante!

Os dados pessoais solicitados ser@o utilizados apenas para fins estatisticos, com interesse

estritamente cientifico, sem gualguer hipotese de identificagio pessoal dos respondentes,
como tal, com total garantia de ancnimato e confidencialidade.

Caracterizagio Pessoal

1. 1. Sexo
Marcar apenaz uma oval.

__JF
o™

2. 2. ldade

3. 3. Estado Chvil
Marcar apenas uma oval.

) (1) Solteiro{a)
() (@) Casadols) ou em Unifo de Facto
) (3) Divorciadoia) ou Vilvo(a)

4. 4. Tem filhos?
Marcar apenaz uma oval.
1 (1) 3im

_:I I:I:I NED

RS

4. 5. Nacionalidade

(no caso de dupla macicnalidade assinale Portuguesa e Oufra indicando qual)
Marcar fudo o que for aplicave.

|:| Portuguesa

|:| Outtra:
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. 6. Residéncia Habitual:
Por favor indigue o Distrito:
Marcar apenaz uma oval.

() Aweiro
) e
[ ) Braga
") Braganga
[ ) Castelo Branco
: :I Coimbra
) Evers
") Fam
() Guarda
() Leiria
() Lisboa
") Fortalegre
7 Poro
() Santarém
() Setibal
(") Wiana do Castelo
) Vila Real
() Viseu
() RegiSo Autonoma dos Agores
[ ) Regifo Auténoma da Madsia

7. 7. Em periodo lectivo enconfra-se deslocado da sua residéncia habitual ?
Marcar apanas uma oval.

) (1) Sim
Y @2)Nso

8. B. Caso tenha respondido sim & questio anterior, em relagio d sua residéncia em
periodo lectivo:
Por favor indigue o Distito (preencher apenas no caso de se encontrar deslocade da sua
residéncia habitual; se respondeu Nao, por favor ignore esta questaa):
Marcar apenas uma oval.

) Awveiro
() Beja
() Braga
() Braganga
() Castelo Branco
:u Caimbra
() Evora
() Fam
() Gurda
() Lains
() Lisboa
{ :I Partalegre
O Poro
) Santarém
() setibal
___';u Viana do Castelo
[ Wila Real
i__;u Viseu
[ Regilo Auténoma dos Agores
() Regilo Autdnoma da Madeira
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2. 9. Tipo de residéncia em pericdo letivo
Marcar apenas uma oval.

) (1) Casa dos pais
") (2) Casa de outros familiares/amiges
[ ) (3) Residéncia de estudantes
| 4} Apartamento partilhado com outros colegas
() iB) Cuarto amendado
| {8} Casa propria (proprietinio ou amendads)
) Outra:

10. 10. Condigio perante o ensing
Marcar apenaz uma oval.
) (1) Estudant=
'_‘_- (2} Trabalhador Estudante (com estatuto de Trabalhador Estudante)
_:u {3} Trabalhador Estudante (sem estatuto de Trabalhador Estudante formalizado)

11. 11. Regime de estudo
Marcar gpenaz uma oval.
1) (1) Estudant= a Tempo Parcial
() i2)Estudante a Tempo Integral

12. 12 Tipo de Ensine
Marcar gpenas uma oval.
() (1) Ensino Superior Politécnico Piblico
(" ) {2)Ensino Superior Universitario Piiblico
{7 (3} Ensino Superior Politécnico Privado
-

() ) Ensino Superior Universitario Privado

13. 13. Tipo de curso que frequenta
Marcar gpenas uma oval.

{_ ) (1)CET (Cursc de Especislizagdo Tecnologica)
") (%) CTeSP (Curso Técnico Supsrior Profissional)
() i3) Licencistura
") {4} Mestrado
() (B) Mestrado Integrado

14. 14. Area cientifica do curso que frequenta
Marcar spenas uma oval.

() (1) Artes, Humanidades, Linguas e afins
[ ) (2) Ciéncias Exatas/Natursis

() i{3) Economia, Gestio e Ciéncias Empresariais
[ ) @) Ciéncias Sociais & Dirsito
:-_'_"_- {5) Engenharia e outros cursos técnicos
() (6)Educagio

[ ) [T)Medicina, Medicina Dentdria & Famdacia

'_"- (2) Enfermagem e outras profisstes de salde

) Outra:

%
#
L,

s
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158. 15, Local onde se encontra o estabelecimento de ensino superior que frequenta
Por favar indique o Distrito:

Marcar apenas uma oval
[ ) Aweiro

() e

() Braga

) Braganga

\__"l Castelo Branco
i -:I Caoimbra

() Ewora

" :I Fam

\__"l Guarda

() tens

(") Lishoa

[ ) Portalegrs

:- ‘_ll Porto

[ ) Santarém

() Setibal

[ Viana do Castelo
() vila Real

[ Viseu

[ Regido Auttnoma dos Agores

[ ) Regido Auténoma da Madeira

16. 16. Indique a influéncia que os seguintes fatores fiveram na sua escolha da
instituigao e do curso que se encontra a frequentar:
Marcar apanas uma oval por linha.

(1) M3o {2} Pouco (3 {4} Muito

influente influente Influente influente
Opiniao de — y — —
farmniliares/amigos — - ) L
Resultades do ensino = Y — —
secundario (média) p— I S L
Localizagao da instituigso ) ') ) O

de ensino supenor
Prestigio da instituicao de —

) () -
ensing superior — p— e S
Despesas que ina suportar [ [ C [
Condigdes logisticas e de - o — .
p o — "
apoio que a instituigao ) ] ./ (-
proporciona
Possibilidade de encontrar
- . Yy B £ '

emprego apos terminar o - W) Lt LA
CUrso

= ra = F, W = 3 %
Vocagao ou gosto pessaal [ ) [ C ) . )

Caracterizagdo Familiar

17. 17. Numero de elementos do agregado
familiar
(indique o nimen de elementos do seu
agregado familiar, incluindo o propric)
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18.

18.

21.

18. Indique, por fawor, relativamente ao
seu pai:
Idade

Escolaridade
Marcar spenas uma oval.

(") (131° Ciclo do Ensino Basico (4° ano)
(" ) {2)2° Ciclo do Ensino Basico (6° ana)

) {3)3° Ciclo do Ensine Basico (8° ana)
") {#) Ensino Secundario (12° ano)

-
e
(
() (5) Ensino Superior

Situagdo profissional [ ocupagio

Marcar spenas uma oval.

() (1) Trabalhador por conta de outrém
[ ) i{2) Trabalhador por conta propria
() (3) Desempregado

() #4) Reformado

() (5) Doméstico

(") (B)Estudante
(_- :I Owitra:

Profiss 3o (indique a profiss3o atual ou ditima profissSo em caso de reforma,
desemprego, etc; Caso ndo consiga caracterizar em nenhuma das 9 categorias, por
favor selecione a opgio oulra e descreva a profissSo)

Marcar gpenas uma oval.

—

([ ) i0)Profissdes das Forgas Amadas

[ ) (1) Representantes do poder legislativo e drgdos executivos, digentes
superiores da administragdo piblica, diretores & gestores de empresas.

[ ) (2)Especislistas de atividades intelectuais e cientificas (como profissicnais de
salde, professores, juristas, engenheiros, misicos, entre outras)

[ ) (3) Técricos e profissionais de nivel intermédio

(") ) Pessoal Administrativo

: ;’fl (5) Trabalhadores dos servigos pessoais, de protecdo & seguranca e vendedores
[ ) i8) Agricultores e trabalhadores gualificados da agriculium, pesca e floresta

[ ) () Trabalhadores qualificados da indlstria, construgio e artifices

[ ) (B) Operadores de instalagies & maquinas, condutorss de veiculos e
trabalhadores da montagem

() (%) Trabalhadores ndo qualificados
"' :I Owtra:
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22. 19. Indique, por favor, relativamente 3
Sua mae:

|dade

23. Escolardade
Marcar spenas uma oval.

7 {13 1° Ciclo do Ensino Basico (4° ano)
) (2)2° Ciclo do Ensino Basico (B° ano)
_:u {3} 3° Ciclo do Ensino Basico (B° ano)
{7} 4)Ensino Secundario (127 anc)
__j {5} Ensino Superior

24. Situagdo profissional [ ocupagdo
Marcar apenas uma oval.

(") (1) Trabalhadora por conta de outrém
[ ) {2) Trabalhadora por conta propria

[ ) (2) Desempregada

| {4) Reformada

) i5) Doméstica

") (B) Estudante

:u Outra:

Wy

25. Profissdo (indique a profissSo atual ou ditima profiss3o em caso de reforma,
desemprego, ete; Caso ndo consiga caracterizar em nenhuma das O categonias, por
favor selecione a opgio oulra & descreva a profis=&o0)

Marcar gpenas uma oval.
;:__'j () Profissdes das Fomgas Armadas
") (1) Representantes do poder legislativo & drgdos executivos, diigentes
superiores da administragdo plblica, dirstores e gestores de empresas
[ ) (2)Especialistas de atividades intelectuais e cientificas (como profissionais de
saude, professores, juristas, engenheiros, musicos, entre cuiras)

[ ) i3) Técnicos e profissionais de nivel intemédio
") {4) Pesseal Administrativo

_'_- {5) Trabalhadores dos servigos pessoais, de protecao e seguranga e vendedores

:u (@) Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, pesca e floresta

W T

| (T} Trabalhadores qualificados da indistria, construgdo e artifices
") (8) Operadores de instalagies & maquinas, condutores de veiculos e
trabalhadores da montagem

"~ (8 Trabalhadores ndo gualificados
:I Cwitra:
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26. 20. Relativamente aos seus irmdos:
Quantos imaos tem?

27. Quais as suas idades? (Mo caso de mais do
que um irm3o(3) preencha separando com
virgulas, por exempla: 12, 15, 21,...)

28. Dos seus imdos quantos frequentam
também o ensing supsenior?

20. Os imm3os que frequentam o ensino superior recebemn bolsa de estudo?
Marcar gpenaz uma oval.

) (1) Sim
) @)Nso
.-:I Otra:

e

20. Dos seus iMmdos quantos frequentam outros
niveis de ensinc?

31. Os im3os que frequentam outros niveis de ensino recebem Apoio Social Escolar?
Marcar spenas uma oval.

) (1)Sim
) @)Nso
.-:I Otra:

Apoios Sociais

32. 21. Recebeu Apoio Social Escolar enquanto frequentou o ensino secundario?
Marcar apenaz uma oval.

__';- {1} Escaldo A (escaldc 1 do Abono de Familia)
| (2)Escalio B (escalio 2 do Abono de Familia)
__'_'- {3) Escaldo C (escalio 3 do Abeno de Familia)
7 {4 N3o recebi qualquer apoic social durante o ensing secundaric

T T T

33, 22. Teve conhecimento, ainda antes de se candidatar a0 ensino superior, da
possibilidade de beneficiar de apoios sociais para frequentar o ciclo de estudos
em que se encontra?

Marcar apenaz uma oval.
:u {1} 5im, sabia que era possivel candidatar-me a apoios socials No ensing swpenior
[ ) {2) N3 tinha conhecimenta da possibilidade de beneficiar de apoios sociais no
ensing supenor, 50 soube depois de ingressar

4. 23. Se respondeu sim a pergunta anterior, considera que a possibilidade de
receber uma bolsa de estudo foi um elemento decisivo para a sua candidatura ao
ensing superior?

(caso tenha respondido ndo, por favor ignore este quest3o)
Marcar spenas uma oval.
[ {1)Sim, caso contrdrio ndo me teria sequer candidatado a0 ensing superior

[ {2)Mao. terme-ia candidatado 30 ensino superior de qualquer forma
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35, 24. Como teve conhecimento dos apoios sociais disponibilizades no ensino
superior?
(indigue mais do gue uma cpglo, caso se aplique)
Marcar tudo o que for aplicavel.

[] (1) Pagina web da Direg0 Geral do Ensino Superior

|:| (2) Pagina web da Instituigdo de Ensino Superior que frequenta

[ ] (2) Através de colegas ou amigos

|:| (4} Informag:So disponibilizada na escola secundania que frequentou
[] &) Os pais ou outros familiares informaram-no

|:| {B) Quando se matriculou nesta instituigSo de ensine supsdor

[] Outra:

38, 25. Gual o valor mensal da bolsa de
estudo que recebe atualmente?
(por favor indique o wvalor mensal, em Euros,
sem considerar eventuais complementos)

37. 26. Recebe algum complemento a bolsa de estudo?
(indigue mais do que uma cpgdo, caso se apliqus)
Marcar fudo o que for aplicavel.

|:| {1) NS0 recebo qualquer complemento
[] (2 Complements de alojamento
|:| (%) Beneficio anual de transporte

[ ]| outra:

3B. Se indicou complemento de trasporie,
indique por favor o valor anuak

38. Se indicou complemento de alojamento,
indigque por favor o valor mensal:

40. 27. Beneficia de algum oufro tipe de apoio social disponibilizade pela instituigio
que frequenta, para além da bolsa de estudo e complementos?
(indique mais do que uma cpgdo, caso se apliqus)
Marcar tudo o que for aplicavel.
|:| (1) Encontro-me slojaments na residéncia de estudantes

|:| (2} Habituslmente consumao refeigies em cantinas escolares a precos mais
reduzidos, para estudantes

|:| (3) Pratico atividades desportivas promovidas pela instituicdo

|:| {4} Participo em atividades culturais promovidas pela instituigso

|:| {5) Beneficio ou ja beneficiei de apoio médico

|:| (&) M3 beneficio de qualguer owtro apoic social disponibilizade pela instituigio

[] Outra:

41. 28. Como avalia a informagio relativa acs apoios sociais divulgada pela instituigo
de ensing superior que frequenta?
Marcar spenas uma oval.

Muite Insuficiente {1 1 ( ) f 3 -\ Muito Boa

. b % - ", o
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42, 29. Caso nao recebesse estes apoios sociais (incluindo a bolsa de estudo e outros

4T.

apoios indiretos), isso colocaria em causa a sua continuidade no ensine superior?
Marcar apenas uma oval.

{7 (1) Zim, se n3o usufruisse destes apoios seria forgado a desistir do ensino
Supenior

() 2)Mio, continuaria a frequentar o ensing superior de qualquer forma

) (3)Mao sabe

30. Gual o grau de importincia que atribui acs apoios sociais de que usufrui?
Marcar apenas uma oval.

Madaimpormante  (_ 3} () ) ) () Nuitoimportante

31. Durante a sua frequéncia no ensino superior, ja ponderou a hipotese de
abandonar os estudos?

(indigue mais do que uma cpgdo, se for o caso)
Marear tudo o gue for aplicave.

[] 11y M&o, nunca pensei em desistir dos esturdos

[] t2)Sim, por dificuldade em fazer face s despesas associadss
|:| (3) Sim, por maus resultados escolarss

[] 4 Sim, por desmotivagio ou desinteresse

|:| {5} Sim, por ter surgido uma ocporunidade de emprego

|:|{)|.rr.|:-|.'

32 (Quais sio as suas despesas medias
mensais associadas a frequéncia do
Ensing superior:

(Indigue wm valor aproximado dos seus
gastos com educacdo, par més,
considerando 10 meses lectivos)

33, Indigue um valor aproximado dos
seus gastos em cada um dos seguintes
tipos de despesa:

Propinas (indique o valor anual)

Taxas de ma‘h'icula..'inscril;ﬁn (imdique o
valor amual)

QOutras taxas (indigue o valor anual;
incluindo seguro escolar, inscriglo para
exames, ..}

. Livros e outros materiais escolares (indigue

o valor anual)

Ouiras despesas escolares (indique o valor
anual; incluindo computadores e outros
equipamentos, visitas de estudo, ...}
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51. Alojamento (indique o valor médio por més)

52 Alimentagdo (indique o valor médio por més)

53. Deslocagdes [ Transportes (indique o valor
medio por més)

54, Outras despesas pessoais (indique o valor
medio por meés; incluindo despesas com
telecomunicagies, salde, actividades
desportivas e outras despesas pessoas
como vestuario, cabeleireiro, cigamos,
bebidas, diverimentos, ...}

55, 34, Como suporta as sua despesas escolares nao financiadas pela bolsa de
estudo?
(indigue mais do gue uma cpgdo, se for o casa)
Marcar tudo o que for aplicavel.

D (1) Suportado pelos pais
|:| {2) Suportado pelo proprio (caso dos estudantes com independéncia financaira)
|:| (3) Apoio de outros familiares e amigos (por exemplo: alojamento, refeipdes, ..}

D {4) Salarios recebidos em emprego temporanios (por exemplo: emprego durante as
feras, ...}

|:| {5} Empréstimo bancario
[] Cutra:

56. 35. Gual o rendimento liquido anual do
seu agregado familiar?
(indigque um valor aproximado do rendimento
liquido do seu agregado familiar, por ano;
incluindo todo o tipo de rendimentos: do
trabalho, empresariais, subsidios e outras
prestacoes socias, ...}

57. 36. O proprio, ou a sua familia, recebe neste momento algum outro tipo de apoic
social?

(indigue mais do gue uma cpgdo, se for o casa)
Marear fudo o que for aplicaved.

|:| (1) Abono de familia

|:| (2) Outras prestacdes socias (da Seguranca Social, como subsidio de
desemprego, rendimento social de inseng3a,...)

[ ] 13 Apoio do Servigo Pastoral do Ensino Superior
|:| {4} Apoio do Banco Alimentar

[ ] 15) Apcic da Caritas

|:| {E) Apoio do Centro Paroguial

[ ] {7y HabitagSo Social

|:| {8) Cantinas Scciais (ou distribuiglo de refeipes)
[ ] 12 Lojas Sociais

|:| {10} M3o recsbo qualquer outro tipo de apoio social

[] Outra:
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58. 37. Se assinalou alguma das anteriores, indique por favor o fipo de apoio:

{indique mais do que uma opgdo, se for o caso)
Marcar tudo o gue for aplicave.

[ ] 11) Apoic financeina
[] @ Alimentagio

[] i2) Alojamenta

|:| {4} Vestudrio

[] 15) Senvigos médicos

[] Cutra:

50, 38. Contraiu algum empréstimo, ou qualquer outra obrigagdo que incoma num
pagamento future, para ajudar a financiar os seus estudos no ensino superior?
(indigue mais do gque uma opgdo, se for o caso)

Marcar tudo o gue for aplicavel.

|:| {1) Sim, contral um empréstimo para estudanies do ensino superior numa
instituigéo financeira/banco

|:| (2) Sim, 05 mews pais contrairam outro tipe de empréstimo numa instituigio
financeira’banco

|:| {2) Simn, confral um empréstimo jurto de familisres/amigos

|:| {4) N3o, porque ndo precisei de um empréstime

|:| {5) Mao, porque tenho receio de contrair dividas

D (&) Mao, porque me era exigido um fiador que N&o consegui obier

|:| {7) Maio sabia que existiam empréstimos para financiar os estudos No ensino
SUperior

[] Outra:
0. 39. Se coomesse um aumento das propinas (por exemplo em 50%), como

provavelmente reagiria?
Marcar apanas uma oval por linha.

{1) Nada {2) Pouco (3} {4} Muito
prowavel prowvavel Provavel provavel
Recomera a um o o o o
empréstima, caso fosse - () ] (
possivel
Comegaria a trabalhar ou
trabalharia mais para — — Yy —
suportar esse custo b e — B
adicional
Congelaria a matricula
para trabalhar algum P F Yy / \
tempo e depois voltar a P el o’ Bt
estudar
Desistifia dos estudos { ) { ) [ { )

Aspiragdes profissionais e expetativas futuras

&1. 40. Se ndo tivesse ingressado no ensino superior, indique, na sua opinido, a
probabilidade de se encontrar em cada uma das seguintes situagtes:
Marcar apanas uma oval por linha.

(1) Nada {2) Pouco 3} {4 Muito

provavel provavel Provavel provavel
Estar empregadola) \_ , \ _,- ' x _:
Estar a frequentar outro P e Yy P
tipo de formagso — —’ o S’
Ter um negocio propric { ) { ) ] { )
Ter emigrado ( ) { ) [ ()
Estar desempregadola) () { ) (] (

359



G2, 41. Indique, por favor, o seu grau de concordancia jou discordancia) em relagio as
suas aspiragoes profissionais, apos terminar o curso superior que frequenta:

Marcar apenas uma oval por linha.

(1)
Discordo
fortemente

Gostaria de
trabalhar por [
conta de outrém
Gostaria de -
trabalhar por 2
conta propria
Gostaria de o
continuar a 'f_,'
minha formagao
Pretendo emigrar ()

(2) Discondo
mais do que
concordo

L

Y
s

Yy
-

(3) Concondo
mais do que
discondo

(4} Concordo
completamente

&3, 42. Em que medida considera que a obtengdo de um curso superior o vai ajudar
em cada um dos seguintes aspetos:

Marcar apenas uma oval por linha.

(1) Mada (2} Pouco

influsnte
Melhorar o nivel de —
rendimento p—
Facilidade de —
ENCONIrar Smprego —
Aceder a profissies
que de outra forma e
me estanam L
vedadas
Realizagdo Y
profissional M
Melhorar a qualidade —,
de vida h—
Realizagio pessoal [
Alcangar um
estatuto social mais )
elevado
Tomar-me uma
pess0a mais —
consciente da L J
realidade que me
rodeia

Melhorar o bem-estar  ——
pessoal e familiar al

Contribuir para o
desemvolvimento D
regional

Tomar-me um

cidad3o mais —
intenventivo e W J
participativo na

sociedade

Contribuir para o Ir_:]
bem-estar social —

influsnte

)
-]
-
C)

3 4) Muito
Influente  influente
o O
— —
| S— I_-‘I
|_';| .f_'j
O
o O
( :u (_' )
— o,
| — I;o-l:l
o O
o O
o O
0 { __.l

Muitissimo
influsnte

4. 43, Indique algumas sugesties para melhorar os Servigos de Agio Social (SAS) ou
o sistema de atribuigio de apoios sociais:
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Anexo VI

Relacdo entre os objetivos especificos e as questdes
do Questionario aos Estudantes Bolseiros
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Anexo VI — Rela¢do entre os objetivos especificos e as questdes do Questionario aos Estudantes

Bolseiros

Objetivos Especificos Questionario aos Estudantes Bolseiros
Q25. Valor mensal da Bolsa de estudos

Q26. Recebe algum complemento a bolsa de estudo
26.A. Valor do complemento anual de transporte
OE1 - Caracterizar o 26.B. Valor mensal do complemento de Alojamento

sistema de apoios Q27. Outro tipo de AS disponibilizado pela IES, para além da bolsa de estudo e complementos
Q43. Indique algumas sugestdes para melhorar os Servicos de Acao Social (SAS) ou o sistema

sociais no ensino Lo ; L
de atribui¢do de apoios sociais

superior portugués ) _
Q44. Descreva algum caso de que tenha conhecimento, em Portugal ou noutro pais, de apoios
aos estudantes do ensino superior, que possa ser indicado como exemplo de boas praticas

*Q24. Como teve conhecimento da AS no ES
*Q28. Como avalia a informacao relativa aos apoios sociais divulgada pela IES

Caracterizacio Pessoal:

Q1. Sexo

Q2. |dade

Q3. Estado Civil

Q4. Tem filhos?

Q5. Nacionalidade

Q6. Residéncia Habitual

Q7. Em periodo letivo encontra-se descolado da sua residéncia habitual?
Q8. Se sim: Residéncia em periodo lectivo
Q9. Tipo de residéncia em periodo letivo
Q10. Condicao perante o ensino

Q11. Regime de estudo

Q12. Tipo de Ensino

Q13. Tipo de curso que frequenta

Q14. Area cientifica do curso

OE2 —Caracterizar a
populacédo estudantil
que beneficia de apoios
sociais diretos

Q15. Local onde se encontra o estabelecimento de ensino superior que frequenta
Q16. Indique a influéncia que os seguintes fatores tiveram na sua escolha da IES/curso:
16.A. Opinido de familiares/amigos
16.B. Resultados do ensino secundario (média)
16.C. Localizagdo da institui¢éo de ensino superior
16.D. Prestigio da instituicdo de ensino superior
16.E. Despesas que iria suportar
16.F. Condi¢@es logisticas e de apoio que a instituicdo proporciona
16.G. Possibilidade de encontrar emprego ap6s terminar o curso
16.H. Vocagdo ou gosto pessoal
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Objetivos Especificos Questionario aos Estudantes Bolseiros

Caracterizacdo Familiar:
Q17. Numero de elementos do agregado familiar
Q18.A. Idade do Pai
Q18.B. Escolaridade do Pai
Q18.C. Situagéo Profissional do Pai
Q18.D. Profisséo do Pai
Q19.A. Idade da Mae
Q19.B. Escolaridade da Mae
Q19.C. Situagéo Profissional da Mée
Q19.D. Profissdo da Mae
Q20.A. Nimero de irmaos
Q20.B. Idade dos irméos
Q20.C. Irm&os no Ensino Superior
Q20.D. Irméos no ES com Bolsa
Q20.E. Irmaos outros niveis ensino
Q20.F. Irm&os com ASE
Q21. Recebeu ASE no ensino secundario
Q32. Despesas mensais médias associadas a frequéncia do ES
33.A. Propinas
33.B. Matricula
33.C. Taxas
33.D. Materiais Original
33.E. OutrasDespEscol_Original
33.F. Alojamento Original
33.G. Alimentacé&o Original
33.H. Deslocagbes Original
33.1. OutrasDespPessoais Original
Q34. Como suporta as sua despesas escolares ndo financiadas pela bolsa de estudo?
Q35. Qual o rendimento liquido anual do seu agregado familiar?
Q36. O préprio, ou a sua familia, recebe neste momento algum outro tipo de apoio social?
Q37. Se assinalou alguma das anteriores, indique por favor o tipo de apoio

OE2 - Caracterizar a
populacdo estudantil
que beneficia de apoios
sociais diretos

Q38. Contraiu algum empréstimo, ou qualquer outra obrigagao que incorra num pagamento
futuro, para ajudar a financiar os seus estudos no ensino superior?
Q39. Se ocorrese um aumento do valor da propina (por exemplo em 50%), como
provavelmente reagiria?
39.A. Recorreria a um empréstimo, caso fosse possivel
39.B. Comecgaria a trabalhar ou trabalharia mais para suportar esse custo adicional
39.C. Congelaria a matricula para trabalhar algum tempo e depois voltar a estudar
39.D. Desistiria dos estudos
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Objetivos Especificos

Questionario aos Estudantes Bolseiros

OE3 - Identificar os
impactos dos apoios
sociais na frequéncia do
ensino superior por
parte de estudantes
oriundos de familias
carenciadas

Q22. Tinha conhecimento da AS ES antes de se candidatar

Q23. Foi decisivo para a candidatura ao ES

Q24. Como teve conhecimento da AS no ES

Q28. Como avalia a informacéo relativa aos apoios sociais divulgada pela IES

Q29. Caso nao recebesse apoios sociais colocaria em causa a continuidade no ES

Q30. Importancia que atribui aos apoios sociais de que usufrui

Q31.Ja ponderou a hipétese de abandonar os estudos?

*Q16. Indique a influéncia que os seguintes fatores tiveram na sua escolha da IES/curso:
16.C. Localizagdo da institui¢éo de ensino superior
16.E. Despesas que iria suportar

*Q18.B. Escolaridade do Pai

*Q18.D. Profiss&o do Pai

*Q19.B. Escolaridade da Mae

*Q19.D. Profissdo da Mae

*Q32. Despesas mensais médias associadas a frequéncia do ES

*Q34. Como suporta as sua despesas escolares ndo financiadas pela bolsa de estudo?

*Q35. Qual o rendimento liquido anual do seu agregado familiar?

futuro, para ajudar a financiar os seus estudos no ensino superior?

*Q39. Se ocorrese um aumento do valor da propina (por exemplo em 50%), como
provavelmente reagiria?

OE5 - Identificar os
impactos da acéo social
no desenvolvimento
socioeconémico

Aspiracoes profissionais e expetativas futuras:
Q40. Se ndo tivesse ingressado no Ensino Superior
40.A. Estar empregado(a)
40.B. Estar a frequentar outro tipo de formacéo
40.C. Ter um neg6cio proprio
40.D. Ter emigrado
40.E. Estar desempregado(a)
Q41. Aspiracdes Profissionais
41.A. Gostaria de trabalhar por conta de outrém
41.B. Gostaria de trabalhar por conta prépria
41.C. Gostaria de continuar a minha formacao
41.D. Pretendo emigrar
Q42. Em que medida a obtencdo de um curso superior o vai ajudar
42 A. Melhorar o nivel de rendimento
42 B.Facilidade de encontrar emprego
42.C. Aceder a profissdes que de outra forma me estariam vedadas
42.D. Realizagéo profissional
42 E. Melhorar a qualidade de vida
42 F. Realizacédo pessoal
42.G. Alcangar um estatuto social mais elevado
42 H. Tornar-me uma pessoa mais consciente da realidade que me rodeia
42.1. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar
42 .. Contribuir para o desenvolvimento regional
42 K. Tornar-me um cidad@o mais interventivo e participativo na sociedade
42 L. Contribuir para o bem-estar social
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Anexo VII

Questionario aos Estudantes Bolseiros: Taxa de
Resposta Global e por Distrito

367



368



Anexo VIl — Questionario aos estudantes bolseiros: Taxa de Resposta Global e por distrito

o Estudantes | Respostas Taxa de Taxade

Distritos Bolseiros * obtidas resposta Resposta
Estimada **

Aveiro 3.049 336 11,0% 11,0%
Beja 647 119 18,4% 18,4%
Braga 6.963 166 2,4% 3,0%
Braganca 1.982 0 0,0% 0,0%
Castelo Branco 3.037 334 11,0% 11,0%
Coimbra 6.540 712 10,9% 10,9%
Evora 1.204 192 15,9% 15,9%
Faro 1.332 188 14,1% 14,1%
Guarda 863 104 12,1% 12,1%
Leiria 2.685 417 15,5% 15,5%
Lishoa 10.481 532 5,1% 11,2%
Portalegre 482 103 21,4% 21,4%
Porto 10.836 0 0,0% 0,0%
Santarém 1.337 146 10,9% 10,9%
Setlbal 918 145 15,8% 15,8%
Viana do Castelo 1.679 264 15,7% 15,7%
VilaReal 2.272 247 10,9% 10,9%
Viseu 1.661 112 6,7% 6,7%
Reg Aut. Acores 845 65 7,7% 7,7%
Reg Aut. Madeira 1.153 145 12,6% 12,6%
Nao responderam a questdo local da IES 34
TOTAL | 59.966 4.409 7,5% 11,0%

* NUmero de bolsas deferidas até dia 7 de abril de 2016
Fonte: informag&o disponivel no site da DGES (consultado em abril de 2016).
** Taxa de Resposta Estimada considera apenas os estudantes bolseiros das IES que divulgaram o questionario
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Anexo VIII

Questionario aos Estudantes Bolseiros: Outputs SPSS
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Anexo VIII — Questionario aos Estudantes Bolseiros: Outputs SPSS

Tabelas de Frequéncias

Q1. Género:
Género
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido F 3190 731 732 732
M 1168 26,8 26,8 100,0
Total 4358 999 1000
Ausente 3 L) A
Total 4362 1000
Q2. Idade:
Estatisticas
Idade
¥ Walido 4215
Ausente 147
Média 21,82
Minimo 17
Maxirmo 61
Percentis 25 19,00
50 21,00
75 22,00
Q3. Estado Civil :
Estado civil
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) Solteiro(a) 4154 95,2 95,3 95,3
(2) Casado(a) ou em
Unido de Facto 157 3.8 3.8 58,8
(3) Divorciado(a) ou Vidvo 16 11 11 100,0
(a)
Total 4387 89,9 100,0
Ausente 4 a 1
Total 4362 100,0
Q4. Tem filhos:
Tem filhos
Porcentagem Forcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) Sim 140 4.4 4.4 4.4
(2) Mo 41565 4953 4956 1000
Total 4345 996 100,0
Ausente 3 17 A4
Total 4362 100,0
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Q5. Nacionalidade:

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Portuguesa 4197 96,2% 96,6% 96,6%
Dupla Nac.:
Portuguesae ... 94 2,2% 2,2% 98,8%
Alema 2
Americana 2
Angolana 4
Australiana 1
Belga 3
Brasileira 13
Bulgara 1
Cabo-verdiana 7
Canadiana 8
Espanhola 2
Francesa 11
Guineense 1
Inglesa 3
Luxemburguesa 1
Mocambicana 1
Moldavia 7
Romena 4
Russa 1
Santomense 6
Suica 4
Sul-africana 1
Ucraniana 4
Venezuelana 7
Estrangeira 53 1,2% 1,2% 100,0%
Alema 1
Alema e Brasileira 1
Angolana 3
Brasileira 18
Bulgara 2
Cabo-verdiana 2
Cabo-verdiana e
Holandesa 1
Francesa 4
Hingara 1
Romena 8
Russa 2
Santomense 3
Suica 1
Ucraniana 5
Venezuelana 1
Total 4344 99,6% 100,0%
Ausente 18 0,4%
Total 4362 100,0%
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Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem vdlida acumulativa
Portuguesa 4197 96,2% 96,6% 96,6%
Dupla Nac.: Portuguesa e _.. 94 2,2% 2,2% 98,8%
Estrangeira 53 1,2% 1,2% 100,0%
Total 4344 99,6% 100,0%
Ausente 18 0,4%
Total 4362 100,0%
Q6. Residéncia habitual:
Residéncia habitual
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Walido Aveiro 400 8.2 8.2 8.2
Beja 108 25 25 TLE
Braga 378 av 8,7 20,4
Braganga 27 6 i 21,0
Castelo Branco 146 33 34 24 4
Coimbra 386 88 a8 333
Evora 115 26 26 354
Faro 170 38 39 388
Guarda 113 26 2.6 42 4
Leiria 387 89 89 51,4
Lishoa 415 9.5 9.6 60,9
Portaleqre 99 23 23 632
FPorto 282 65 6,5 69,7
Regido Autdnoma da .
Madeira 232 53 53 75,0
Regido Autdnoma dos . & 5
Agores 109 2,5 2,5 7758
Santarém 250 a7 5.8 833
Setibal 255 a8 59 89,2
iana do Castelo 174 40 40 932
vila Real 104 2, 2, 956
Viseu 182 4.4 4.4 1000
Total 4342 99,5 100,0
Ausente 21 20 Rl
Total 4362 100,0
Q7. Estudante deslocado:
Estudante Deslocado
Paorcentagem Porcentagem
Freguéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido 1) 5im 2496 a7,2 a7 .4 67,4
(2) Mo 18564 424 426 100,0
Total 4350 997 100,0
Ausente 3 12 3
Total 4362 100,0
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Q8. Residéncia em periodo letivo:

Residéncia periodo letivo

Porcentagern | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

Walido Aveira 192 44 77 7T
Beja 65 1,8 26 10,4
Braga 63 1.4 25 129
Braganga 3 R A 130
Castelo Branco 237 5.4 96 23,
Coimbra 441 10,1 17,8 04
Evora 133 3,0 54 458
Faro 118 27 48 50,48
Guarda T6 1.7 31 53,6
Leiria 252 58 10,2 638
Lishoa 232 53 94 731
Paortalegre a7 1,3 23 754
Parto 24 6 1.0 76,4
Eggg?aﬁumnoma da 1 7 13 776
E;Dgrl:; Autonoma dos o 6 11 78.8
Santarém g5 19 34 2,2
Setibal 42 1,0 17 B34
Viana do Castelo 140 32 56 895
Vila Real 181 41 7.3 85,9
Viseu 78 1.8 kR 100,0
Total 2478 56,8 100,0

Ausente 21 1884 43,2

Tatal 4362 100,0

Q9. Tipo de residéncia em periodo letivo:

Tipo de residéncia periodo letivo

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido (1) Casa dos pais 1495 343 34,6 346
(2 Casa de outros .
familiaresiamigos 240 55 5.6 40,1
(3) Residéncia de .
astudantes 743 17,0 17,2 57.3
(4) Apartamento
parilhado com outros T3 15,4 15,6 7248
colegas
(5) Quarto arrendado 938 215 21,7 946
(6) Casa propria
(proprietario ou 230 53 53 55,9
arrendada)
Aluno institucionalizado
num Lar de Infancia e 1 o i 100,0
Juventude
Instituicdo 1 a 0 100,0
Lar de Infancia e
Juventude 1 0 0 100.0
Total 4322 951 100,0
Ausente 10 40 9
Total 4362 1000
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Q10. Condicdo perante o ensino:

Condigédo perante o ensino

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido (1) Estudante 3774 86,5 86,7 86,7
(2) Trabalhador
Estudante (com estatuto . .
de Trabalhador 241 2 2 823
Estudante)
(3) Trabalhador
Estudante (sem estatuto - _ _
de Trahalhador 337 nr n 100,0
Estudante formalizado)
Total 4352 4998 100,0
Ausente 4 10 2
Total 4362 100,0
Q11. Regime de estudo:
Regime de estudo
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido (1) Estudante a Tempo
Parcial 449 10,3 10,4 10,4
(2) Estudante a Tempo .
Integral 3875 88,8 896 100,0
Total 4324 891 100,0
Ausente 3 38 8
Total 4362 100,0

Q12. Tipo de ensino:

Tipo de ensino

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) Ensino Superior .
Politécnico Piblico 2444 56,0 56,3 56,3
(2 Ensino Superior
Universitario Pdblico 1887 435 437 100.0
Total 4341 4995 100,0
Ausente 3 21 R
Total 4362 100,0

Q13. Tipo de curso:

Tipo de curso

FPorcentagem Forcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) CET (Curso de
Especializagio 23 A 5 5
Tecnoldgica)
(2) CTeSP (Curso
Técnico Superior 159 3,6 a7 42
Profissional)
(3) Licenciatura 3140 72,0 721 76,3
(4) Mestrado 733 16,8 16,8 531
(8) Mestrado Integrado 3nn 6,9 6,9 1000
Total 4355 99,8 100,0
Ausente 6 7 2
Total 4362 100,0
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Q14. Area cientifica:

Area Cientifica do curso

Paorcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido (1) Ates, Humanidades, .
Linguas & afins o7 16,2 16,3 16,3
(2) Ciéncias
Exatas/Maturais 328 7.5 7.8 3.8
(3) Economia, Gesto e .
Ciéncias Empresariais BO3 18,4 18,5 423
(4) Ciéncias Sociais e
Direito 634 14,5 148 56,9
(5) Engenharia e outros
cursos técnicos 626 4.4 144 n3
(6) Educacdo 445 10,2 10,2 81,6
(V) Medicina, Medicina
Dentaria e Farmacia 167 3.8 38 854
(8) Enfermagem e outras o
profissdes de salde 632 14,5 146 100,0
Total 4342 59,5 100,0
Ausente 9 2 &
Total 4362 100,0
Q15. Local da IES:
Local da IES
Parcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido Aveirg 336 77 7.8 7.8
Beja 118 27 2,8 105
Braga 166 38 38 14,4
Castelo Branco 334 7.7 7.7 22,
Coimbra 712 16,3 16,5 kX
Evora 192 44 4.4 430
Faro 188 43 43 473
Guarda 104 2.4 24 497
Leiria M7 96 9,6 593
Lishoa 532 22 12,3 716
Portalegre 103 2.4 24 740
Regido Autdnoma da
Madeira 145 33 34 774
Regido Autdnoma dos
Agores 65 15 15 78,9
Santarém 146 33 3.4 82,3
Setibal 145 33 34 856
Viana do Castelo 264 6,1 6,1 91,7
Vila Real 247 57 57 g7 4
Viseu 112 2, 2, 1000
Total 4327 992 1000
Ausente 18 35 8
Total 4362 1000
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Q16. Fatores que influenciaram a escolha da IES/curso:

(1) NEo (2) Pouco {4) Muito
influente influente (3) Influgnte influgnte Total
% % % % M valido Média
Opinido de . . "
familiaresiamigos 25.,8% 30,7% 34.4% 9,1% 4202 2,3
Resultados do ensino
secundario 16,6% 21,4% 36,9% 251% 4226 2,7
Localizagdo da IES 10,5% 15,8% 34 9% 38,7% 4248 3,0
Prestigio da IES 11,2% 25 6% 44 4% 18,8% 4192 27
Despesas que iria q "
suportar 5,2% 10,5% 36,4% 47 9% 4214 33
Condigbes logisticas e 10,5% 26,2% 45,0% 18,3% 4163 27
de apoio da IES ' “Hhe ' ' =
Empregabilidade 8,1% 16,1% 42 0% 33,9% 4181 3,0
Vocagdo ou gosto
pessEDaI g 4,3% 6 6% 36,2% 52,9% 4226 34
Q17. Dimenséo do agregado familiar:
Dimensédo do agregado familiar
oL Porcentagem Porcentagem
Estatisticas Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Dimens&o do agregado familiar valido 1,00 156 315 316 316
M Valido 4311 2,00 559 12,8 13,0 16,6
Ausente a1 3,00 1382 M7 321 486
Media 3,4864 4,00 1624 37,2 377 B6,3
Minimo 1,00 500 465 10,7 10,8 a7
Maximo 5,00 6,00 96 2,2 2,2 89,3
Percentis 25 3,0000 7,00 2 5 5 98,8
a0 40000 8,00 i} A A 100,0
75 40000 9,00 2 0 0 100,0
Total 4311 43,8 100,0
Ausente  Sistema a1 2
Total 4362 100,0

Q18.A. Idade do pai e Q19.A. Idade da mae:

Estatisticas

Idade do pai | ldade damae

M Walido 40449 4204
Ausents 313 158

Média 51,8 49,2
Mediana 51,0 430
Minirmo 350 330
Maximo 92,0 a2.0
Percentis 25 47.0 450
50 51.0 430

74 550 53,0
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Q18.B. Escolaridade do pai e Q19.B. Escolaridade da mée:

Escolaridade do pai

Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) 1% Ciclo do Ensino . o o
Basico (4° ano) 1177 27,0 28,2 28,2
{2) 2° Ciclo do Ensing . . .
Basico (6° ano) 1018 233 244 52,5
(3) 3° Ciclo do Ensino - -
Basico (3° ano) 984 22,6 23,6 76,1
4) Ensino Secundario
51)20 ano) 798 18,3 19,1 95,2
(8) Ensino Superior 200 4.6 48 100,0
Tatal 177 958 100,0
Ausente 6 185 2
Total 4362 100,0

Escolaridade da mde

Forcentagem Forcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) 1° Ciclo do Ensino .
Basico (4° ano) 838 18,2 19,5 19,5
(2) 2% Ciclo do Ensing o
Basico (6°ano) 864 19,8 20,1 39,7
{3) 3° Ciclo do Ensino o o
Basico (9° ano) 1136 26,0 26,5 66,1
4) Ensino Secundario
E1 )20 ana) 1165 26,7 271 93,3
(8) Ensino Superior 289 6,6 6,7 100,0
Total 4293 98,4 100,0
Ausente 6 [f] 1,6
Total 4362 100,0

Q18.C. Situacao profissional do pai e Q19.C. Situacéo profissional da mée:

Situagao profissional do pai

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

valido SE) g&?lgf:]hadmpmmma 2240 51,4 51,4 514

2) Trabalhador por conta

;r)épria . 640 147 147 66,0

(3) Desempregado 659 151 151 81,1

(4) Reformado 415 945 945 90,6

(5) Doméstico ] 2 2 g0,9

(6) Estudante 10 2 2 91,1

outros 388 89 849 100,0
Total 4362 100,0 1000

Situagdo profissional da mae

Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Walido E:1D)n-[:;adbea:jhui|['jéorlna ol 2432 56,8 56,8 558
E‘D)ngapt:.aélglfgma pot 279 6.4 B4 62,2
(3) Desempregada 668 15,3 153 L]
(4) Reformada 242 55 55 830
(5) Doméstica 605 138 138 96,9
(6) Estudante 9 2 2 971
outros 127 2, 2, 100,0
Total 4362 1000 100,0
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Q18.D. Profissdo do pai e Q19.D. Profissdo da mée:

Profissdo do pai

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

Walido  (0) Profissdes das Forgas Armadas 81 1,9 1.9 1.9

(1) Representantes do poder legislativa e

Argdos executivos, dirigentes superiores K] 1,2 1,2 31

da administragdo pablica, direto

(2) Especialistas de atividades intelectuais

g cientificas (como profissionais de sadde, 1149 27 27 58

professores, juristas, engen

(3) Técnicos e profissionais de nivel

intermédio 2849 6,6 6,6 12,4

(4) Pessoal Administrativo 165 36 3,6 16,0

(5) Trabalhadores dos senigos pessoais,

de protegdo & seguranga e vendedores 389 8.9 8.4 249

(6) Agricultores e trabalhadores

qualificados da agricultura, pesca e 249 a7 a7 30,6

floresta

(7) Trabalhadores qualificados da

industria, construgdo e artifices 1032 37 a7 54.3

(8) Operadores de instalagdes e

maquinas, condutores de veiculos e £33 14,5 14,5 68,8

trahalhadores da montagem

(9) Trabalhadores ndo qualificados 1362 3,2 2 100,0

Total 4362 100,0 100,0

Profissdo da mie
Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

Walido  (0) Profissdes das Forgas Armadas 3 B R A

(1) Representantes do poder legislativo e

Argdos executivas, dirigentes superiores 43 1.0 10 11

da administragdo plblica, direto

(2) Especialistas de atividades intelectuais

e cientificas (como profissionais de sadde, 195 45 45 55

professores, juristas, engen

(3) Técnicos e profissionais de nivel

intermédio 258 59 59 11,4

(4) Pessoal Administrativo 454 10,4 10,4 21,8

(5) Trabalhadores dos sevigos pessoais,

de protegdo e seguranca e vendedores 660 151 151 3r.0

(6) Agricultores e trabalhadores

qualificados da agricultura, pesca e 115 26 26 39,6

floresta

(7) Trahalhadores qualificados da

industria, construcdo e artifices 443 102 102 49,8

(8) Operadores de instalagdes e

maguinas, condutores de veiculos e 94 19 19 51,7

trabalhadores da montagem

(9) Trabalhadores ndo qualificados 2107 48,3 483 100,0

Total 4362 100,0 100,0
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Q20.N°|

rmaos:

Estatisticas

Mumero de Irméos

Numero de Irmaos

M

Média
Minirmo
Maximo
Parcentis

walido 4166
Ausente 197
1,34

0

10

25 1,00
50 1,00
75 2,00

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

Walido i} 573 131 13,8 13,8

1 231 53,2 557 69,5

2 865 19,8 20,8 90,2

3 245 5.6 59 96,1

4 =[5 22 23 984

a 2 Ni Ki 941

[ 19 4 5 99,6

7 13 3 3 50,9

g 2 0 0 99,9

9 2 0 0 100,0

10 1 0 0 100,0

Total 4166 955 100,0

Ausente  Sistema 1487 45
Total 4363 100,0

Q21. Apoio Social Escolar no ensino secundario:

ASE no Ensino Secundario

Paorcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) Escaldo A (escaldo 1 . . . .
do Abono de Familia) 1152 264 26,6 26,6
(2) Escaldo B (escaldo 2 o
do Abono de Familia) 1370 E 318 582
(3) Escaldo C (escaldo 3
do Abono de Familia) 381 87 8.8 670
(4) Mao recebi qualquer
apoio social durante o 1431 328 33,0 100,0
ensino secundario
Total 4334 99 4 100,0
Ausente 5 2 6
Total 4362 100,0

Q22. Conhecimento prévio da AS no ES:

Conhecimento prévio de Apoios Sociais

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) Sim, sahia gque era possivel candidatar-me - o
a apoios Sociais no ensino superior 4009 1.8 822 822
(2) N&o tinha conhecimento da possibilidade
de beneficiar de apoios sociais no ensino 340 7.8 7.8 100,0
superior, s6 soube depois de ing
Total 4348 8997 100,0
Ausente 3 13 3
Total 4362 1000
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Q23. Apoio social decisivo para candidatura ao ensino superior:

Apoios Sociais decisivos para candidatura ao ES

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido (1) 8im, caso contrario ndo me
teria sequer candidatado ao 2014 66,8 72,0 720
ensino superior
(2) W&o, ter-me-ia candidatado
ao ensino superior de qualguer 113§ 26,0 28,0 100,0
forma
Total 4050 528 1000
Ausente 3 32 72
Total 4362 100,0

Q25. Valor médio da bolsa de estudo que recebem:

Estatisticas
Yalor mensal da holsa de estudo
M Walido 4091
Ausente 272
MEdia 183,60
Mediana 150,00
Modo 100,00
Desvio Padrao 100,19
Minimo 30,00
Maximo 624,00
Percentis 25 101,00
50 150,00
75 250,00

Q26. Valor médio dos complementos a bolsa de estudo:

Estatisticas
Valor Valar

complemento | complemento

Transporte Alojamento

I Valido 118 718
Ausente 4245 3645

Média 2407814 80 82556
Desvio Padrao 198 25366 20805115
Minimo 5,06 35,500
Maximo 733,60 240,000
Percentis 25 45 7500 7300000
50 178,0000 73,36000

7a 400,0000 7600000
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Q32. Despesas médias mensais:

Estatisticas

Despesas Educativas (mensais)

I Valido 3869
Ausente 494
Media 30701526449
Mediana 300,0000000
Modo 300,0000000
Desvio Padrédo 145 4374661
Minima 100,0000000
Maximo 1017500000
Percentis 25 200,0000000
50 300,0000000
75 400,0000000
Estatisticas
%despesa coberta pela holsa
M Yalido 3746
Ausente 617
MEdia 72 5664
Minimo 6,25
Maximo 433,85
Percentis 25 35 GEET
50 61,0000
75 94,2876
Y%despesa coberta pela bolsa
Porcentagem Forcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido == 2500 441 101 11,8 11,8
2501 - 50,00 1064 244 284 40,2
50,01-75,00 862 198 230 632
75,01-10000 620 142 16,6 797
100,01+ 7549 174 203 100,0
Total 3746 8549 100,0
Ausente  Sistema 617 141
Total 4363 100,0
Estatisticas
despesa em % do rendimento
I Valido 2439
Ausente 1924
Média 355736
Minimo 2,48
Maxirmo 333,33
Percentis 25 16,6667
50 27,7778
75 46,6667
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despesa em % do rendimento

Parcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
valido ==10,00 244 56 10,0 10,0
10,01-20,00 576 132 23,6 336
20,01-30,00 533 22 21,9 555
30,01-40,00 325 74 13,3 68,8
40,01-50,00 278 6.4 11,4 80,2
50,01+ 483 1,1 19,8 100,0
Total 2439 55,9 100,0
Ausente  Sistema 1924 441
Total 4363 100,0
Q39. Caso ocorresse um aumento das propinas:
1) Mada (2) Pouco (4) Muito
provavel provavel (3) Provavel provavel Total
% % % % M valido Média
Probabilidade de recorrer ” "
a emnpréstimo 45 1% 34.2% 16,2% 55% 3954 1.8
Probabilidade de
tomegar 6,9% 10,3% 44 3% 38,5% 4055 31
trabalharirabalhar mais
Probabilidade de " ” ”
congelar matricula 141% 26,7% 31% 25 1% 4085 27
Probabilidade de desistir ” an ” -
dos estudos 26, 7% 311% 221% 20,1% 4041 2.4
Q40. Ocupacdo, caso nao tivesse ingressado no ensino superior:
(1) Mada (2) Pouco (4} Muito
provavel provavel (3) Provavel provavel Total
% % % % M walido Media
Probahilidade de estar empregado, se e - -
nfio estivesse no ES £,0% 22,2% 44 5% 27,3% M77 24
Probabilidade de estar e formagdo, se . . .
n3o estivesse no ES 10,3% 28,0% 47,2% 14,6% 4113 2,7
Probabilidade de ter um negdcio praprio, o
se ndo estivesse no ES 48.4% 38,8% 10,4% 2,4% 4056 1.7
Probabilidade de ter emigrado, se ndo ° ° o o o
estivesse no ES 231% 27,9% 28,8% 20,2% 4130 25
Probahilidade de estar desempregado, o - - o -
se ndo estivesse no ES 10,7% 251% 37.2% 27.1% 41 28
Q41. Aspirages profissionais:
(2) Discordo (3) Concordo
(1) Discordo mais do que mais do que (4) Concordo
fortemente concordo discordo completamente Total
% % % % M valido Média
Gostaria de trabalhar por - - o
conta de outrém 2,8% 129% A7,9% 26,4% 4177 an
Gostaria de trabalhar por . SR . °
conta propria 7.3% 282% 37.4% 27.2% 4162 28
Gostaria de continuar a - o
minha formag 3o 3,8% 14 0% 37.4% 44 9% 4211 32
Pretendo emigrar 25 4% 332% 29,4% 12,0% 4153 2,3
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Q42. Beneficios potenciais de um curso superior:

(8)
(1) Nada (2) Pouco (4) Muito Muitissimo
influente influente (3) Influente influente influente Total
% % % % % M valido Média
Melhorar o nivel de rendimento 1,4% 35% 23,6% 41,6% 25,9% 4209 40
Facilidade de encontrar emprego 21% 6,9% 28,8% 38,2% 241% 417 38
Aceder a profissdes que de outra forma
me estariam vedadas 1,2% 35% 17,8% 39,5% 38,0% M7 41
Realizagdo profissional 1,2% 1,4% 133% 3T1% 47,0% 4200 43
Melhorar a qualidade de vida 1,8% 2,3% 17.2% 39,9% 38.8% 4219 41
Realizagdo pessoal 1.7% 1,5% 11,0% 31,9% 541% 4206 4.4
Alcangar um estatuto social mais elevado 5,6% 17.0% 29,6% 291% 18,6% 4160 34
Tornar-me uma pessoa mais consciente
da realidade que me rodeia 24% 5,9% 227% 38,3% 30,7% 472 39
Melhaorar o hem-estar pessoal e familiar 2,0% 3.3% 17,6% 38,6% 38,5% 4188 41
Contribuir parao d lviment
o para B GeSENmETe 41% 13,3% 7% 10,4% 185% | 4148 15
gional
Tornar-me um cidaddo mais interventivo &
participativo na saciedads 32% 8,0% 26,9% 36,0% 25,9% 4175 37
Contribuir para o hem-estar social 34% 7,6% 261% 35,9% 2711% 470 34
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Tabelas Cruzadas:

Condigdo perante o ensino * Regime de estudo Tabulagdo cruzada

Regime de estudo
(1) Estudante (2) Estudante
aTempo aTempo
Parcial Integral Total

Condigdo perante o (1) Estudante Caontagem 295 3447 3742

ensing % em Condigdo perante o ensino 7.9% 921% | 100,0%

% em Regime de estudo 65 8% 891% 836,7%

{2) Trabalhadaor Contagem [if] 167 236

Egt%iahn;ﬁ];cdugr estatuto % em Condigdo perante o ensinog 29, 2% 70,8% 100,0%

Estudants) % em Regime de estudo 16,4% 43% 5,5%

(3) Trabalhador Contagem a4 253 337

Egt%iabn;ﬁ]sdiT estatuto % em Condicdo perante o ensino 24 9% 761% 100,0%

Estudante formalizado) % em Regime de estudo 18,8% 6,5% 7.8%

Total Contagem 448 3867 4315

% em Condicdo perante o ensino 10,4% 89 6% 100,0%

% em Regime de estudo 100,0% 100,0% 100,0%

Area Cientifica do curso * Tipo de curso Tahulagdo cruzada
Tipo de curso
(2) CTeSP
(1) CET (Curso
(Curso de Técnico
Especializagd Superior (3) (5) Mestrado

o Tecnoldgica) | Profissional) Licenciatura | (4) Mestrado Integrado Total
Area Cientifica docurso (1) Artes, Humanidades,  Contagem § 14 a70 a8 28 708
Linguas e afins % em Area Cieniifica do cursa 0,7% 2,0% 50,9% 12,5% 40% | 100,0%
% em Tipo de curso 238% 89% 18,2% 12,0% 9.4% 16,3%
(2) Ciéncias Contagem 0 18 22 al 3 37
BxatasiNaturais % em Area Cientfica do cursa 0.0% 5% 88.8% 24.8% 09% | 1000%
% em Tipo de curso 0,.0% 11,5% 7.2% 11,1% 1,0% 7.5%
(3) Economia, Gestdo e Contagem 4 26 613 155 4 802
Ciéncias EmPpresarials g o fraa Cientifica do curso 05% 32% 76.4% 19,3% 05% | 1000%
% em Tipo de curso 15.0% 16,6% 19,6% 211% 1,3% 18,5%
(4) Cigncias Soclals & Contagem 3 ] 468 145 7 632
Direito % em Area Gientfica do curso 0,5% 1.4% 741% 22.9% 11% | 100,0%
% em Tipo de curso 14,3% 57% 15,0% 19,8% 23% 14,6%
(5) Engenharia e outros Contagem i 4 369 13 a7 626
eursos téenicos % em Area Cientfica do cursa 10% 5.5% 58.0% 18.1% 155% | 100,0%
% em Tipo de curso 28,6% 26,1% 11,8% 15,4% 314% 14,4%
(6) Educagdo Contagem 1 25 282 120 16 444
% em Area Cientifica do curso 0,2% 5,6% 63,5% 27,0% 36% | 1000%
% em Tipo de curso 48% 15,9% 9.0% 16,4% 54% 10,2%
(7) Medicina, Medicina Contagem 1 0 34 ] 127 167
Dentdria & Farmacia % em Area Cientfica do cursa 06% 0,0% 20.4% 30% 76,0% | 100,0%
% em Tipo de curso 48% 0,0% 11% 0,7% 425% 39%
(B) Enfermagem e outras ~ Contagem 1 24 564 26 17 632
profissdes de saude % em Area Gienliica do curso 0.2% 36% 59,2% 41% 27% | 1000%
% em Tipo de curso 48% 15,3% 18,0% 35% 57% 14,6%
Total Contagem 21 157 125 733 298 4335
% em Area Cientifica do curso 0,5% 36% 721% 16,9% 69% | 100,0%
% em Tipo de curso 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
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Tipo de residéncia periodo letivo * Estudante Deslocado Tabulagdo cruzada

Estudante Deslocado

(13 Sim (2) Nao Total

Tipo de residéncia (1) Casa dos pais Contagem 93 1398 1491
periodo letivo % em Tipo de residéncia periodo |etivo 6,2% 938% | 100,0%
% em Estudante Deslocado 3,7% 76,9% 34,6%

(2) Casa de outros Contagem 140 a7 237
familiares/amigos % em Tipo de residéncia periodo letivo 59.1% 40,9% 100,0%
% em Estudante Deslocado 5,6% 53% 5,5%

(3) Residéncia de Contagem 688 45 743
estudantes % em Tipo de residéncia periodo letivo 93,9% 6,1% 100,0%
% em Estudante Deslocado 28,0% 2,5% 17,2%

(4) Apartamento Contagem 623 47 G670
Eualléi;haasdo com outros % em Tipo de residéncia periodo letivo 93 0% 7.0% 100,0%
% em Estudante Deslocado 250% 2,6% 15,5%

(5) Quarto arrendado Contagem 881 56 937
% em Tipo de residéncia periodo letivo 94 0% 6,0% 100,0%

% em Estudante Deslocado 354% 31% 21.7%

(6) Casa propria Contagem 56 173 229
;’T_:jgﬁgg;é;;n ol % em Tipo de residéncia periodo letivo 24,5% 755% [ 100,0%
% em Estudante Deslocado 2.2 9,5% 5,3%

Aluno institucionalizado Contagem 0 1 1
jﬂﬁnﬁﬁage Inféncia e % em Tipo de residéncia periodo letivo 0,0% 100,0% 100,0%
% em Estudante Deslocado 0,0% 0,1% 0,0%

Instituicdo Contagem 0 1 1
% em Tipo de residéncia periodo letivo 0,0% 100,0% 100,0%

% em Estudante Deslocado 0,0% 0,1% 0,0%

Lar de Infancia e Contagem 0 1 1
Juventude % em Tipo de residéncia periodo letivo 0,0% 100,0% 100,0%
% em Estudante Deslocado 0,0% 0,1% 0,0%

Tatal Contagem 2491 18149 4310
% em Tipo de residéncia periodo letivo 57,8% 42,2% 100,0%

% em Estudante Deslocado 100,0% 100,0% 100,0%
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Local da IES * Tipo de residéncia periodo letivo Tabulagéo cruzada

Tipo de residéncia periodo |etivo
4 (6) Casa Aluno
1) (2) Casa (3) Apartamento prépria institucionaliz
Casa de outros | Residéncia partihado (proprietario ado num Lar Larde

dos familiare de com outros (5) Quarto ou de Infincia e Infancia e
pais slamigos estudantes colegas arrendado arrendada) Juventude Instituigdo Juventude Total
LocaldalES  Aveiro Contagem 107 16 79 a4 a8 17 0 0 0 k]
% em Local da [ES 32,3% 4,8% 238% 16,3% 175% 51% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de resid2ncia periodo etivo 7.2% 6,7% 10,7% 81% 62% 75% 0,0% 0,0% 0,0% 7. 7%
Beja Contagem 33 156 29 16 14 11 0 0 0 118
% em Local da IES 28,0% 12,7% 24 6% 13,6% 118% 93% 00% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo letivo 2,2% 6,3% 36% 2.4% 1,5% 4.8% 0,0% 0,0% 0,0% 2,8%
Braga Contagem a7 11 20 15 12 16 0 0 0 161
% em Local da [ES 54,0% 6,8% 12,4% 9,3% 75% 9% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 5,9% 4,6% 27% 2,2% 1,3% 70% 0,0% 0,0% 0,0% 3,8%
Castelo Contagem ! 10 71 a5 a5 11 0 0 0 334
Aranco % em Local da IES 18,6% 3,0% 21,3% 254% 28,4% 33% 00% 0,0% 00% | 100%
% em Tipo de residéncia periodo letivo 4,2% 4,2% 9.6% 12,7% 102% 48% 0,0% 0,0% 0,0% 7.8%
Coimbra Contagem 180 40 as 101 264 32 1 1 0 707
% em Local da IES 25,5% 57% 124% 14,3% 373% 45% 01% 0,1% 0,0% 100%
% em Tipo de residéncia periodo 1etivo 12,2 16,7% 11,9% 151% 284% 140% 100,0% 100,0% 00% | 165%
Evora Contagem 40 15 53 25 50 9 0 0 0 182
% em Local da IES 20,8% 7.8% 276% 13,0% 260% 47% 0,0% 0,0% 0,0% 100%
% em Tipo de resid&ncia pariodo |ativo 2,7% 6,3% 7.2% 37% 54% 39% 0,0% 0,0% 0,0% 4,5%
Faro Contagem 81 18 39 25 ar 10 0 0 0 187
% em Local da IES 32,6% 8,0% 20,8% 13,4% 19.8% 53% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de resid&ncia pariodo |ativo 41% 6,3% 63% 37% 40% 4.4% 0,0% 0,0% 00% 4,4%
Guarda Contagem 2 2 28 16 il il 0 0 0 103
% em Local da IES 20,4% 1,9% 272% 16,5% 301% 49% 00% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 1,4% 0,8% 3,8% 2.4% 33% 22% 0,0% 0,0% 0,.0% 2,4%
Leiria Contagem 22 18 85 B8 102 19 0 0 0 414
% em Local da [ES 29,5% 4,3% 20,5% 16,4% 24 6% 46% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 8,2% 7,5% 11,5% 10,2% 11,0% 8,3% 0,0% 0,0% 0,0% 8,7%
Lishoa Contagem 253 52 55 61 es 18 0 0 0 527
% em Local da IES 48,0% 9,9% 10,4% 11,6% 167% 34% 0,0% 0,0% 0,0% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 171% 21,7% 75% 91% 9.5% 7.9% 0,0% 0,0% 00% | 12,3%
Portalegre Contagem 40 2 22 10 20 £l 0 0 0 103
% em Local da IES 38,8% 1,9% 21.4% 9,7% 19.4% 87% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de resid&ncia pariodo |ativo 2,7% 0,8% 3,0% 1,5% 22% 39% 0,0% 0,0% 0,0% 2,4%
Regléu Contagem 122 8 5 0 1 [ 0 0 0 142
’;:‘;’;”d’;‘”aa % &m Local da [ES 85,9% 5,6% 3,5% 0,0% 07% 42% 0,0% 0,0% 00% | 100%
% em Tipo de residéncia periodo letivo 8,2% 3,3% 07% 0,0% 0,1% 26% 0,0% 0,0% 0,0% 3,3%
Reglén Contagem 33 3] 12 2 g 3 1] 1] 1] 65
’SEL“QEQEZS % em Local da IES 50,8% 9,2% 18,5% 1% 138% 46% 00% 0,0% 00% | 100%
% em Tipo de residéncia periodo lefivo 2,2 2,5% 1,6% 0,3% 1,0% 1,3% 0,0% 0,0% 0,0% 1,5%
Santarém Contagem &0 5 22 2 29 £l 0 0 0 145
% em Local da IES 41,4% 34% 152% 13,8% 200% 62 0,0% 0,0% 0,0% 100%
% em Tipo de resid&ncia pariodo |ativo 41% 21% 3.0% 3,0% 31% 39% 0,0% 0,0% 0,0% 3,4%
Setibal Contagem EL & 22 3 7 20 0 0 1 143
% em Local da [ES 69,4% 3.5% 154% 21% 49% 14,0% 0,0% 0,0% 07% 100%
% em Tipo de residéncia periodo letivo 68,7% 21% 3,0% 0,4% 0,8% 8,8% 0,0% 0,0% 100,0% 3,3%
Viana do Contagem 102 El 52 59 2 17 0 0 0 260
SHSElD % em Local da IES 39,2% 35% 20,0% 22,7% 81% 65% 0,0% 0,0% 00% | 100%
% em Tipo de residéncia periodo letivo 6,9% 3,8% 7.0% 8,8% 23% T75% 0,0% 0,0% 0,0% 6,1%
Vila Real Contagem 39 8 43 a8 61 7 0 0 0 246
% em Local da IES 15,9% 33% 17.5% 35,8% 248% 28% 0,0% 0,0% 0,0% 100%
% em Tipo de residéncia periodo 1etivo 2,6% 3,3% 58% 13,2% 8,6% 31% 0.0% 0,0% 0,0% 57%
Wiseu Contagem 2 3 13 21 N ) 0 0 0 109
% em Local da IES 20,4% 2,8% 11,8% 19,3% 28 4% 23% 00% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 2.2% 1,3% 1,8% 31% 33% 39% 0,0% 0,0% 0.0% 2,5%
Total Contagem 1479 240 738 668 930 228 1 1 1 4287
% em Local da [ES 34,5% 5,6% 17.2% 156,6% 217% 53% 0,0% 0,0% 00% 100%
% em Tipo de residéncia periodo |etivo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100%
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Resitléncia habitual * Local da IES Tabulagéo cruzada

Local dalES
Regido Regido Viana
Castelo x Autinoma | Autdnoma do
Aveiro | Beja Braga Branco | Coimbra | Evora | Faro Guarda Leiria Lisboa | Portalegre | daMadeira dosAgores | Santarém | Setdbal | Castelo | VilaReal | Viseu Total
Residénci  Aveiro Contagem 195 2 1 32 90 4 4 14 15 8 0 0 0 2 0 5 13 14 389
a Rzl % em Residéncia habitual | 489% | 05% | 03% | 80% | 226% | 10% |10% | 35% | 38% | 20% 00% 0.0% 00% 05% | 00% [ 13% [ 33% | 35% | 100%
% em Local daIES 8.4% | 1,7% | 06% 9,6% 127% [ 21% | 21% 13,5% 36% 15% 0.0% 0,0% 0,0% 1,4% 0,0% 18% 53% | 125% 93%
Beja Contagem 1 72 0 3 3 10 10 0 0 5 1 1 0 0 0 1 1 0 108
% em Residéncia habitual 09% | 67% | 0,0% 28% 28% [ 93% | 93% 0,0% 00% 46% 09% 09% 0,0% 0,0% 0,0% 09% 0,9% 00% | 100%
% em Local da IES 03% | 61% | 00% 0,9% 04% [ 52% | 53% 0,0% 0,0% 09% 1.0% 07% 0,0% 0,0% 0,0% 04% 0,4% 0,0% 25%
Braga Contagem 17 1 120 24 26 3 4 ¥ 15 13 0 0 0 1 0 98 47 3 377
% em Residéncia hakitual 45% | 0,3% | 31,8% 6,4% 69% [ 08% | 11% 1,3% 40% 34% 00% 0,0% 0,0% 0,3% 0,0% 26,0% 12,5% 08% | 100%
% em Local da IES 51% | 08% | 723% 72% 37% [ 16% | 21% 4.08% 36% 25% 00% 0,0% 0,0% 07% 0,0% 373% 19,0% 27% 87%
Braganga  Cantagem 1 2 1 5 a 0 0 2 0 1 0 0 0 0 0 0 5 1 b
% em Residéncia habitual 37% | T4% | 3% 18,5% 333% [ 00% | 00% 7,4% 00% 37% 00% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 18,5% 37% | 100%
% em Local da IES 03% | 1.7% | 06% 15% 13% [ 00% | 00% 1,9% 0,0% 02% 00% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,0% 0,9% 08%
Castela Contagem 3 0 0 103 1 3 1 8 2 £l 3 0 0 2 0 0 1 0 146
Hranco % em Residéncia habitual | 21% | 00% | 00% | 705% TE% [ 21% | 07% | 55% | 14% | 62% 21% 0,0% 0,0% 14% | 00% | 00% 07% | 00% | 100%
% em Local dalES 09% | 0,0% 0,0% 309% 16% [ 16% | 05% 7.7% 0,5% 17% 28% 0,0% 0,0% 1.4% 0,0% 0,0% 0,4% 0,0% 3,4%
Coimbra Contagem 7 0 0 8 334 2 1 6 20 1 0 0 0 2 0 0 1 1 383
% em Residéncia habitual 18% | 00% | 0,0% 21% 872% [ 05% | 03% 1,6% 52% 03% 00% 0,0% 0,0% 0,5% 0,0% 0,0% 0,3% 03% | 100%
% em Local dalES 21% | 0,0% 0,0% 24% 472% | 1,0% | 05% 58% 48% 02% 0,0% 0,0% 0,0% 1.4% 0,0% 0,0% 0,4% 0,9% 8,9%
Evora Contagem 1 i 0 (] 1] 68 8 0 2 8 9 0 0 0 5 0 0 0 13
% em Residéncia hakitual 09% | 53% | 0,0% 53% 0,0% 60% | 1% 0,0% 18% 1% 8.0% 0,0% 0,0% 0,0% 44% 0,0% 0,0% 00% | 100%
% em Local dalES 03% | 50% 0,0% 18% 0,0% 36% | 43% 0,0% 0,5% 15% 88% 0,0% 0,0% 0,0% 34% 0,0% 0,0% 0,0% 26%
Farn Contagem 1 14 0 4 3 12 15 2 2 12 3 0 0 0 1 1] 0 1 170
% em Residéncia habitual 06% | 82% | 0,0% 24% 18% [ 71% | 68% 1,2% 12% 1% 18% 0,0% 0,0% 0,0% 0,6% 0,0% 0,0% 06% | 100%
% em Local dalES 03% | 12% 0,0% 12% 04% [ 63% | 61% 19% 05% 23% 28% 0,0% 0,0% 0,0% 0,7% 0,0% 0,0% 0,9% 3,9%
Guarda Contagem 3 0 0 2 13 1 2 2 5 6 (1] 0 0 1 1 1] ] g 108
% em Residéncia hakitual 28% | 00% | 0,0% 26,9% 120% [ 09% | 19% 38,9% 45% 56% 00% 0,0% 0,0% 0,9% 0,9% 0,0% 0,0% 46% | 100%
% em Local dalES 09% | 0,0% 0,0% B87% 18% [ 05% | 11% 40,4% 1.2% 11% 0,0% 0,0% 0,0% 07% 0,7% 0,0% 0,0% 4.5% 25%
Leiria Contagem 10 2 2 14 53 10 6 4 226 2 7 0 1 16 4 1] 1 0 383
% em Residancia habitual 26% | 05% | 05% 37% 138% [ 26% | 16% 10% | 59,0% 7.0% 18% 0,0% 0,3% 42% 1,0% 0,0% 0,3% 00% | 100%
% em Local da IES 30% | 1.7% | 1.2% 4% 75% | 52% | 32% 38% | 54,3% 51% 6.9% 0,0% 1,5% 11,0% 28% 0,0% 04% | 00% | 89%
Lishoa Contagem 3 4 1 10 20 18 9 1 2 246 7 1 1 k) 12 0 3 0 412
% em Residéncia habitual 07% | 1,0% | 02% 24% 49% [ 44% | 22% 02% | 102% 597% 17% 02% 0.2% B.3% 2,0% 0,0% 0.7% 00% | 100%
% em Local dalES 09% | 34% 0,6% 30% 28% [ 94% | 48% 10% | 101% 46,7% 65% 0,7% 1.5% 23,3% 83% 0,0% 12% 0,0% 5,6%
Portalegre  Contagem 0 2 0 7 2 14 2 0 0 12 54 0 0 3 3 1] 0 0 9
% em Residéncia habitual 00% | 20% | 00% 1% 20% 14% | 2,0% 0,0% 0,0% 121% 545% 0,0% 0,0% 30% 30% 0,0% 0,0% 00% | 100%
% em Local da IES 00% | 1.7% | 0,0% 21% 03% | 73% | 1,1% 00% | 0,0% 23% 529% 0,0% 0,0% 21% 21% 0,0% 00% | 00% | 23%
Porto Contagem 48 0 2 2 32 § 1 7 1 15 2 0 1 3 1] 30 69 6 280
% em Residéncia habitual | 171% | 0,0% 8,9% 8.9% 4% | 18% | 04% 25% 39% 54% 07% 0,0% 0,4% 11% 0,0% 10,7% 246% 21% | 100%
% em Local dalES 144% | 00% | 151% 7,5% 45% [ 26% | 05% 6,7% 26% 28% 20% 0,0% 1,5% 21% 0,0% 11.4% 27,9% 5,4% 65%
Reg‘éa Contagem 4 1 4 7 2 4 7 0 8 14 1 143 3 4 3 2 4 0 23
ﬁ:mnoma % em Residéncia habitual 1.7% | 04% | 17% 3.0% 5% [ 17% | 30% 0,0% 35% 61% 04% 61,9% 13% 1.7% 1,3% 09% 1.7% 00% | 100%
Madeira % em Local da|ES 12% | 08% | 24% 21% 31% [ 21% | 37% 0,0% 19% 27% 1.0% 98,6% 4,6% 27% 21% 08% 1,6% 0,0% 54%
Reg\éa Contagem 2 2 2 [ 7 1 0 1 7 ] 1 0 59 3 3 0 § 0 108
ﬁgfnoma % em Residéncia hahitual 19% | 1,9% | 19% 5,6% 65% [ 09% | 00% 0,9% 65% 83% 09% 0,0% 54,6% 28% 2,8% 0,0% 46% 00% | 100%
Agores % em Local daIES 06% | 1.7% | 1.2% 1,8% 10% | 05% | 0,0% 10% | 17% 17% 1.0% 0,0% 90,6% 21% 21% 0,0% 20% | 00% | 25%
Santarem  Contagem ] 0 1 15 24 13 7 1 48 51 5 0 0 68 1 0 4 2 248
% em Residéncia habitual | 32% | 00% | 04% 6,0% 97% | 52% | 28% 04% | 194% | 206% 2,0% 0,0% 0,0% 27,4% 04% 0,0% 16% | 08% | 100%
% em Local daIES 24% | 00% | 06% 4,5% 34% [ 68% | 37% 10% | 11,5% 97% 49% 0,0% 0,0% 46,6% 0,7% 0,0% 1,6% 1,8% 58%
Setdbal Contagem 1 10 1 i 7 20 5 1 4 78 7 0 0 3 112 1 1 0 252
% em Residéncia habitual | 04% | 40% | 04% 0,4% 28% | 7.9% | 2.0% 04% | 16% | 310% 28% 0,0% 0,0% 12% | 444% 04% 04% | 00% | 100%
% em Local daIES 03% | B4% | 06% 0,3% 1,0% 10% | 2,7% 1,0% 1,0% 148% 6,9% 0,0% 0,0% 21% 772% 04% 0,4% 0,0% 5,8%
Viana da Contagem ] 0 5 7 a 0 2 1 4 3 1 0 0 1 1] 124 6 1 172
Castelo % em Residéncia habitual | 47% | 00% | 29% 41% 52% | 00% | 12% 06% | 23% 17% 0,6% 0,0% 0,0% 06% 00% | 721% 35% | 06% | 100%
% em Local daIES 24% | 00% | 30% 21% 13% [ 00% [ 11% 1,0% 1,0% 06% 10% 0,0% 0,0% 0,7% 0,0% 471% 2,4% 0,9% 4,0%
Vila Real Contagem 3 0 2 7 8 0 1 3 1 2 0 0 0 1 1] 1 72 3 104
% em Residéncia hahitual 29% | 0,0% 1.9% 67% 77% [ 00% | 1,0% 29% 1,0% 18% 00% 0,0% 0,0% 10% 0,0% 1.0% 68,2% 28% | 100%
% em Local da[ES 09% | 00% | 12% 21% 11% [ 00% | 05% 2,9% 02% 04% 00% 0,0% 0,0% 0.7% 0,0% 04% 201% 27% 24%
Viseu Contagem 18 1 1 20 35 3 2 [} 4 7 1 0 0 2 1] 1 14 75 190
% em Residéncia hahitual 95% | 0,5% 0,5% 10,5% 184% | 16% | 11% 32% 21% 37% 05% 0,0% 0,0% 11% 0,0% 05% 74% | 395% | 100%
% em Local dalES 54% | 08% | 06% 6,0% 49% [ 16% | 11% 5,8% 1,0% 13% 10% 0,0% 0,0% 1,4% 0,0% 04% 57% | 67,0% 44%
Total Contagem 334 119 166 333 708 191 187 104 416 527 102 145 65 146 145 263 247 112 4310
% em Residéncia hahitual 77% | 28% 39% 17% 164% | 44% | 43% 24% 97% 122% 24% 34% 15% 34% 34% 61% 57% 26% | 100%
% em Local daIES 100% | 100. 100% | 100,0% | 100,0% | 100% |100.. | 100,0% | 100% | 1000% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0% | 1000% | 1000% | 100% | 100%
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Local da IES * Estudante Deslocado Tabulagdo cruzada

Estudante Deslocado

(1) 8im (2) Mao Tatal

LocaldalES  Aveiro Contagem 201 135 336
% em Local da IES 59,8% 40,2% 100,0%

% em Estudante Deslocado 8,1% 7.3% 7.8%

Beja Contagem 64 a4 114
% em Local da IES 53,8% 46 2% 100,0%

% em Estudante Deslocado 26% 3.0% 28%

Braga Contagem 54 112 166
% em Local da IES 32,5% 67 5% 100,0%

% em Estudante Deslocado 2.2 6,1% 3,8%

Castelo Branco Contagem 256 78 334
% em Local da IES 76,6% 234% 100,0%

% em Estudante Deslocado 10,3% 4,2% T7%

Coimbra Contagem 479 232 711
% em Local da IES G7,4% 32 6% 100,0%

% em Estudante Deslocado 19,3% 12,6% 16,5%

Evora Contagem 136 54 1490
% em Local da IES 71,6% 284% 100,0%

% em Estudante Deslocado 5,5% 2,9% 44%

Fara Contagem 114 74 188
% em Local da IES 60,6% 39,4% 100,0%

% em Estudante Deslocado 4. 6% 4.0% 4.4%

Guarda Contagem 71 33 104
% em Local da IES 68,3% N T% 100,0%

% em Estudante Deslocado 2,9% 1,8% 2,4%

Leiria Contagem 265 150 415
% em Local da IES 63,9% 36 1% 100,0%

% em Estudante Deslocado 10,7% 82% 9,6%

Lishoa Contagem 236 296 532
% em Local da IES 44 4% A5 6% 100,0%

% em Estudante Deslocado 9,5% 16,1% 12,3%

Portalegre Contagem a8 45 103
% em Local da IES 56,3% 437% 100,0%

% em Estudante Deslocado 2,3% 24% 24%

Regido Autdnoma da Contagem 14 130 144
Madeira % em Local da IES 8,7% 60,3% | 100,0%
% em Estudante Deslocado 0,6% T1% 3,3%

Regido Autdnoma dos Contagem 24 40 64
Agores % em Local da IES 37,5% 62,5% | 100,0%
% em Estudante Deslocado 1,0% 2,2% 1,5%

Santarém Contagem 81 65 146
% em Local da IES 55,5% 44 5% 100,0%

% em Estudante Deslocado 3,3% 35% 34%

Setibal Contagem 7 107 144
% em Local da IES 257% 74,3% 100,0%

% em Estudante Deslocado 1,5% 58% 33%

‘iana do Castelo Contagem 134 128 262
% em Local da IES 51,1% 48 9% 100,0%

% em Estudante Deslocado 54% T.0% 6,1%

Vila Real Contagem 184 57 246
% em Local da IES 76,8% 232% 100,0%

% em Estudante Deslocado 7.6% 31% 5,7%

Wiseu Contagem 66 46 112
% em Local da IES 58,9% 41 1% 100,0%

% em Estudante Deslocado 27% 2,5% 26%

Total Contagem 2478 1837 4316
% em Local da IES a7.4% 42 6% 100,0%

% em Estudante Deslocado 100,0% 100,0% 100,0%
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Género * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superiar Superiar
Paolitécnico Universitario
Plklico Plklico Total
Género F Contagem 1795 1376 N7
% em GEnero A6,6% 434% 100,0%
% em Tipo de ensino 73,5% T2,7% T3 1%
0] Contagem 648 518 1166
% em Género 55,6% 44 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 26,5% 27,3% 26,9%
Total Contagem 2443 18594 4337
% em Género A6,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%

Estudante Deslocado * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino
{11 Ensino {21 Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Estudante Deslocado Contagem 1376 1108 2484
% em Estudante Deslocado 55 4% 44 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 66,5% 68,6% 57 4%
Contagem 1061 T84 1845
% em Estudante Deslocado 57.5% 42 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 43,5% 41,4% 42 6%
Total Contagem 2437 1852 4329
% em Estudante Deslocado 56,3% 43,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Condigdo perante o ensino * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada
Tipo de ensing
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Publico Publico Total
Condigdo perante o (1) Estudante Contagem 2080 1677 37a7
Bnsino % em Condigdo perante o ensino 55 4% 44 6% 100,0%
% em Tipo de ensing B5,3% B8.6% B6,7%
(2) Trabalhador Contagem 156 82 238
Estudante (com estatuto o ) )
de Trabalhador % em Condigao perante o ensino 65,5% 345% 100,0%
Estudante) % em Tipo de ensino 6,4% 43% 5,5%
(3) Trabalhador Contagem 203 133 336
Estudante (sem estatuto o ) )
de Trabalhador % em Condigao perante o ensino 60,4% 39,6% 100,0%
Estudante formalizado) % em Tipo de ensino 83% 7.0% 7.8%
Total Contagem 2438 1882 4331
% em Condigdo perante o ensino 56,3% 437% | 1000%
% em Tipo de ensing 100,0% 100,0% 100,0%
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Regime de estudo * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Puolitécnico Universitario
Publico Plblico Total
Regime de estudo (1) E_Studante aTempo Contagem 243 151 444
Parcial % em Regime de estudo 66,0% 340% | 100,0%
% em Tipo de ensino 121% 8,0% 10,3%
(2) Estudante a Tempo Contagem 2126 1733 3858
Integral % em Regime de estudo 55.1% 44.9% | 100,0%
% em Tipo de ensino 87,9% 92.0% 89 7%
Total Contagem 2418 1884 4303
% em Regime de estudo 56,2% 43 8% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Tipo de curso * Tipo de ensino Tahulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Publico Total
Tipo de cursa (17 CET (Curso de Contagem 21 1 22
Especializagao % em Tipo de curso a5 5% 45% | 100,0%
Tecnoldgica) . )
% em Tipo de ensino 0,9% 0,1% 0,5%
(2) CTeSP (Curso Contagem 151 g 1569
Tecnico Superior % em Tipo de curso 95.0% 50% | 100,0%
Profissional) . )
% em Tipo de ensino 6,2% 0,4% 37%
{3) Licenciatura Contagem 1857 1173 3130
% em Tipo de curso 62,5% a7,5% 100,0%
% em Tipo de ensino 80,3% 61,0% 722
(4 Mestrado Contagem 297 428 725
% em Tipo de curso 41,0% 58,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 12,2 22,6% 16,7%
(5) Mestrado Integrado Contagem 12 286 2493
% em Tipo de curso 4 0% 96,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,5% 15,1% 6,9%
Total Contagem 2438 18496 4334
% em Tipo de curso 56,3% 43,7% 100,0%
% em Tipo de ensina 100,0% 100,0% 100,0%
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Area Cientifica do curso * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Puhlico Publico Total

Area Cientifica do curso (1) Artes, Humanidades, Contagem 301 402 703
Linguas e afins % em Area Cientifica do curso 42.8% 57,2% | 100,0%
% em Tipo de ensino 12,4% 21,3% 16,3%

(2) Ciéncias Contagem a3 229 327
Exatas/Naturais % em Area Cientifica do curso 30,0% 70,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 4.0% 121% 7,6%

(3) Economia, Gestao e Contagem 563 237 800
Ciéncias Empresariais % em Area Cientifica do curso 70,4% 20,6% | 100,0%
% em Tipo de ensino 231% 12,6% 18,5%

(4) Ciéncias Sociais e Contagem 253 376 629
Direito % em Area Cientifica do curso 40,2% 58.6% 100,0%
% em Tipo de ensino 10,4% 158,9% 14,6%

(5) Engenharia e outros Contagem 360 263 623
cursos técnicos % er Area Cientifica do curso 57 8% 422% | 100,0%
% em Tipo de ensino 14,8% 13,9% 14,4%

(6) Educagdo Contagem 337 106 443
% em Area Cientifica do curso T6,1% 23,9% 100,0%

% em Tipo de ensino 13,9% 5,6% 10,3%

(7) Medicina, Medicina Contagem 27 140 167
Dentaria e Farmacia % am Area Cientiica do curso 16,2% 838% | 100,0%
% em Tipo de ensino 1,1% 7.4% 3,9%

(8) Enfermagem & outras Contagem 484 135 629
profissdes de salide % em Area Cientifica do curso 78,5% 21,5% | 100,0%
% em Tipo de ensino 20,3% 7,2% 14,6%

Total Contagem 2433 1888 431
% em Area Cientifica do curso 56,3% 43.7% 100,0%

% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Local da IES * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Publico Publico Total

Local da IES Contagem 20 15 35
% em Local da I[ES 571% 42 9% 100,0%

% em Tipo de ensino 0,8% 0,8% 0.8%

Aveiro Contagem 49 284 333
% em Local da IES 14,7% 85,3% 100,0%

% em Tipo de ensino 2,0% 15,0% T7.7%

Beja Contagem 118 0 118
% em Local da IES 100,0% 0,0% 100,0%

% em Tipo de ensino 4.8% 0,0% 27%

Braga Contagem 62 101 163
% em Local da [ES 38,0% 62,0% 100,0%

% em Tipo de ensino 2,5% 5,3% 38%

Castelo Branco Contagem 1 333 334
% em Local da [ES 0,3% 958.7% 100,0%

% em Tipo de ensino 0,0% 17,6% 7.7%

Coimbra Contagem 701 10 711
% em Local da IES 98 6% 1,4% 100,0%

% em Tipo de ensino 28,7% 0,5% 16,4%

Evora Contagem B 186 1492
% em Local da IES 31% 96,9% 100,0%

% em Tipo de ensino 0,2% 9,8% 4.4%

Faro Contagem 28 159 187
% em Local da I[ES 15,0% 850% 100,0%

% em Tipo de ensino 1,1% 84% 43%

Guarda Contagem 102 2 104
% em Local da I[ES 981% 1,9% 100,0%

% em Tipo de ensino 4,2% 01% 24%

Leiria Contagem 408 6 414
% em Local da IES 98,6% 1,4% 100,0%

% em Tipo de ensino 16,7% 0,3% 95%

Lishoa Contagem 149 380 528
% em Local da IES 28,2% 71,8% 100,0%

% em Tipo de ensino 6,1% 20,0% 122%

Paortalegre Contagem 103 0 103
% em Local da [ES 100,0% 0,0% 100,0%

% em Tipo de ensino 4,2% 0,0% 2.4%

Regido Autdnoma da Contagem 3 141 144
Wadzifa % em Local da IES 21% 97,9% | 100,0%
% em Tipo de ensino 0,1% 7.4% 33%

Regido Autdnoma dos Contagem 23 42 65
Agores % em Local da IES 35,4% 64,6% | 100,0%
% em Tipo de ensino 0,9% 2,2% 1,5%

Santarém Contagem 142 3 145
% em Local da IES 97.9% 21% 100,0%

% em Tipo de ensino 5,8% 0,2% 3,3%

Setdbal Contagem 144 1 145
% em Local da I[ES 99 3% 0,7% 100,0%

% em Tipo de ensino 5,9% 0,1% 33%

Viana do Castelo Contagem 263 1 264
% em Local da IES 99 6% 0,4% 100,0%

% em Tipo de ensino 10,8% 0,1% 6,1%

Vila Real Contagem 13 231 244
% em Local da IES 53% 94, 7% 100,0%

% em Tipo de ensino 0,5% 12,2% 5,6%

Wiseu Contagem 109 2 111
% em Local da IES 98,2% 1,8% 100,0%

% em Tipo de ensino 4,5% 01% 2 6%

Total Contagem 2444 1887 4341
% em Local da [ES 56,3% 43,7% 100,0%

% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Opinido de familiares/amigos * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Publico Pulblico Total
Opinido de Contagem 94 63 157
familiares/amigos % em Opinido de familiares/amigos 58,9% 401% | 100,0%
% em Tipo de ensino 3.8% 3,3% 3,6%
(1) Ndo influente Contagem £90 487 1077
% em Opinido de familiares/amigos 548% 45 2% 100,0%
% em Tipo de ensino 24,1% 25,7% 24,8%
(2) Pouco influente  Contagem 735 652 1287
% em Opinido de familiares/amigos 57.1% 42,9% 100,0%
% em Tipo de ensino 301% 281% 289,6%
(3) Influente Contagem 803 G636 1435
% em Opinido de familiaresfamigos 55,8% 44,2% 100,0%
% em Tipo de ensino 32,9% 33,5% 33,1%
(4) Muito influente Contagem 222 169 3
% em Opinido de familiares/amigos 58,3% 41,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 9.1% 8,4% 8,8%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Opinido de familiares/amigos 56,3% 43,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Resultados do ensine secundario * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblica Puhlica Total
Resultados do ensino Contagem 1 55 136
secundario % em Resultados do ensino secundario 59,6% 40,4% | 100,0%
% em Tipo de ensino 3,3% 2,9% 3.1%
(1) M&o influente Contagem 383 3 696
% em Resultados do ensino secundario 55,0% 45 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 16,7% 16,5% 16,0%
(2) Pouco influente Contagem 510 392 902
% em Resultados do ensino secundario 56,5% 43 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 20,9% 20,7% 20,8%
(3) Influente Contagem 844 (1] 1550
% em Resultados do ensino secundario 57, 7% 42 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 36,6% 34,6% 35,7%
(4) Muito influente Contagem a76 481 10587
% em Resultados do ensino secundario 54 5% 45 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 23,6% 25,4% 24 3%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Resultados do ensino secundario 56,3% 43 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Localizagao da IES * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensing

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superiar
Politécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Localizagdo da [ES Contagem 59 54 113
% em Localizagdo da IES 522% 47 B% 100,0%
% em Tipo de ensino 24% 28% 2,6%
(1) Mao influente Contagem 242 204 446
% em Localizagdo da IES 54 3% 45 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 95% 10,8% 10,3%
(Z) Pouco influente Contagem 344 326 670
% em Localizagdo da IES 51.3% 48 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 141% 17.2% 15,4%
(3) Influente Contagem BES a0& 1477
% em Localizagdo da IES 538% 41 2% 100,0%
% em Tipo de ensino 35 6% 321% 34,0%
(4) Muito influente Contagem 830 705 1635
% em Localizagdo da IES 56,9% 431% 100,0%
% em Tipo de ensino 381% 3T 2% 3T, 7%
Total Contagem 2444 1897 4341
% em Localizagdo da IES 56,3% 43 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Prestigio da IES * Tipo de ensino Tabulagao cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2 Ensino
Superior Superior
Palitécnico niversitario
Plblico Plhlico Total

Prestigio da IES Contagem a5 69 168
% em Prestigio da IES 58,9% 41 1% 100,0%
% em Tipo de ensino 41% 3,6% 3,9%
(1) Mao influente Contagem 272 184 466
% em Prestigio da IES 58,4% 41 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 11,1% 10,2% 10,7%
() Pouco influente Contagem 634 435 1069
% em Prestigio da IES 58, 3% 40, 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 25,8% 22.9% 24 6%
(3 Influente Contagem 1100 Ta5 1855
% em Prestigio da IES 59,3% 40, 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 45 0% 39.8% 427%
{43 Muito influente Contagem 339 444 783
% em Prestigio da IES 43 3% 86,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,9% 23.4% 18,0%
Total Contagem 2444 1897 4341
% em Prestigio da IES 56,3% 43, 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%

397




Despesas que iria suportar * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Palitécnico Universitario
Plhlico Pablico Total
Despesas queiria Contagem 90 a7 147
suportar % em Despesas que iria suportar 61,2% 38,8% 100,0%
% em Tipo de ensino 37% 3,0% 3,4%
(1) Mo influente Contagem 114 102 216
% em Despesas que iria suportar 52,8% 47 2% 100,0%
% em Tipo de ensino 4 7% 5,4% 5,0%
(2) Pouco influente  Contagem 22 M7 440
% em Despesas gue iria suportar 60,7% 459 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 91% 11,4% 10,1%
(3) Influente Contagem 834 689 1528
% em Despesas que iria suportar 54,9% 451% 100,0%
% em Tipo de ensino 343% 36,3% 352%
(4) Muito influente Contagem 1178 832 2010
% em Despesas que iria suportar 58,6% 41,4% 100,0%
% em Tipo de ensino 48 2% 43,9% 46,3%
Total Contagem 2444 18497 4341
% em Despesas gue iria suportar 66,3% 43,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Condigdes logisticas e de apoio da IES * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada
Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino

Superior Superior

Politécnico Universitario

Publico Plhlica Total

Condigdes logisticas e Contagem 116 a1 197
de apoio da ES % em Condigdes logisticas e de apoio da IES 58,9% M1% | 100,0%
% em Tipo de ensino 4 7% 43% 4 5%
(1) M&o influente Contagem 244 151 435
% em Condigdes logisticas e de apoio da IES 56,1 % 43 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 10,0% 101% 10,0%
(2) Pouco influente Contagem 552 455 1087
% em Condigdes logisticas e de apoio da IES 54 5% 45 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 24 2% 261% 25 0%
(3) Influente Contagem 1067 7495 1862
% em Condigdes logisticas e de apoio da IES 57.3% 42 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 43 7% 41 9% 42 9%
(4) Muito influente Contagem 425 335 TG0
% em Condigdes logisticas e de apoio da IES 55.9% 44 1% 100,0%
% em Tipo de ensino 17,4% 177% 17.5%
Total Contagem 2444 1897 4341
% em Condigdes logisticas e de apoio da IES 56,3% 43 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Empregabilidade * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Empregabilidade Contagem 105 73 178
% em Empregahilidade 50,0% 41 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 43% 38% 4.1%
(1) Mo influgnte Contagem 160 178 338
% em Empregabilidade 47,3% 52,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 6,5% §4% 7,8%
(ZyPoucoinfluente Contagem 340 330 G670
% em Empregahilidade 50,7% 459 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,0% 17.4% 15,4%
(3) Influente Contagem 1026 i 1747
% em Empregabilidade 58,7% 41,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 42 0% 3B,0% 40,2%
{4) Muito influente Contagem B13 585 1408
% em Empregahilidade BT 7% 42 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 33,3% 31 .4% 32,4%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Empregabilidade 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Vocacdo ou gosto pessoal * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(13 Ensino (2) Ensino
Superior Superiar
Palitécnico Universitario
Plblico Publico Total
Vocagdo ou gosto Contagem 72 61 133
pessoal % em Vocagdo ou gosto pessoal 54 1% 45 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 2,9% 32% 31%
(1) Mo influente Contagem 105 77 182
% em Vocagdo ou gosto pessoal 57 7% 42 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 43% 41% 42%
(2) Pouco influente  Contagem 142 134 276
% em Vocagdo ou gosto pessoal 51 4% 48,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 5 8% 71% 6,4%
(3) Influente Contagem 870 653 1523
% em Vocagdo ou gosto pessoal 57 1% 42 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 35 6% 34.4% 351%
(4) Muito influente Contagem 1255 a72 222
% em Vocagdo ou gosto pessoal A6 4% 43,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 51,4% A1.2% 51,3%
Total Contagem 2444 18497 434
% em Vocagdo ou gosto pessoal 56,3% 43 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Escolaridade do pai * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Pablico Pablico Total
Escolaridade do pai (1) 1° Ciclo do Ensino Contagem 672 4495 1167
Basico (4° ano) % em Escolaridade do pai 57,6% 42,4% | 100,0%
% em Tipo de ensino 28.9% 27,0% 281%
(2) 2° Ciclo do Ensino Contagem 582 432 1014
Basico (6° ano) % em Escolaridade do pai 57.4% 42,6% | 100,0%
% em Tipo de ensino 250% 23,6% 24 4%
(3) 3 Ciclo do Ensino Contagem 563 420 983
Basico (8° ano) % er Escolaridade do pai 57.3% 427% | 100,0%
% em Tipo de ensino 24 2% 22,9% 23,6%
(4) Ensino Secundario Contagem 420 374 794
(12%ano) % em Escolaridade do pai 52,8% 47 1% 100,0%
% em Tipo de ensino 181% 20,4% 191%
(5) Ensino Superior Contagem 87 112 149
% em Escolaridade do pai 437% 56,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 37% 6,1% 4 8%
Total Contagem 2324 1833 4157
% em Escolaridade do pai 55,0% 44 1% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Escolaridade da mae * Tipo de ensino Tabulagao cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superiar Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plhlico Tatal
Escolaridade damde (1) 1° Ciclo do Ensina Contagem 476 359 B35
Basico (4° ana) % em Escolaridade da mie 57.0% 43.0% | 100,0%
% em Tipo de ensino 19,8% 19,2% 159,5%
(2) 2° Ciclo do Ensino Contagem 493 364 a5y
Basico (6° ano) % em Escolaridade da mae 87.5% 42 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 20,5% 158,5% 201%
(3) 3° Ciclo do Ensino Contagem 693 440 1133
Basico (9 ano) % em Escolaridade da mée 61,2% 38,8% 100,0%
% em Tipo de ensino 28,8% 236% 26,5%
(4) Ensino Secundario Caontagem 610 551 1161
(127 ano) % em Escolaridade da mée 52,5% 47 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 25,3% 29 5% 27,2%
(5) Ensino Superior Contagem 135 153 288
% em Escolaridade da mie 46,9% 631% 100,0%
% em Tipo de ensino 5,6% 8,2% 6,7%
Tatal Contagem 2407 1867 4274
% em Escolaridade da mie 56,3% 43 7% 100,0%
% em Tipo de ensing 100,0% 100,0% 100,0%
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Situagdo profissional do pai * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Palitécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Situagdo profissional do (1) Trabalhador porconta Contagem 1244 a85 222
pai de outrém % em Situagdo profissional do pai 553% 442% | 100,0%
% em Tipo de ensino 50,9% 51,9% 51,3%
(2) Trabalhador porconta  Contagem 356 280 636
propria % em Situagdo profissional do pai 56,0% 440% | 1000%
% em Tipo de ensino 14 6% 14.8% 147%
(3) Desempregado Contagem 358 am 659
% em Situagdo profissional do pai 54.3% 45 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 14 6% 16,9% 152%
(4) Reformado Contagem 242 170 412
% em Situagdo profissional do pai 587% 41,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 9.9% 9.0% 9,5%
(5) Domestico Contagem 4 5 ]
% em Situagdo profissional do pai 44 4% 55,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,2% 0,3% 0,2%
(6) Estudante Contagem i} 3 9
% em Situagdo profissional do pai 66,7% 333% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,2% 0,2% 0,2%
outros Contagem 234 153 387
% em Situagdo profissional do pai 60,5% 39, 5% 100,0%
% am Tipo de ensino 9,6% 8,1% 2.9%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Situagdo profissional do pai 56,3% 437% 100,0%
% am Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Situacéo profissional da mée * Tipo de ensino Tabulagao cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Situagéo profissional da (1) Trabalhadora por Contagem 1369 1064 2423
mée tonta de outrém % em Situagdo profissional da mae 56,5% 435% | 100,0%
% em Tipo de ensino 56,0% 55,6% 558%
(2) Trabalhadora por Contagem 152 126 278
tonta prépria % em Situagdo profissional da mis 54,7% 453% | 100,0%
% em Tipo de ensino 6,2% 6,6% 6,4%
(3) Desempregada Contagem XN 204 665
% em Situagdo profissional da mae 55,8% 14 2% 100,0%
% em Tipo de ensino 15,2% 155% 153%
(4) Reformada Contagem 140 101 241
% em Situagdo profissional da mae 58,1% 41,9% 100,0%
% em Tipo de ensino 5,7% 53% 5,6%
(5) Doméstica Contagem 334 267 601
% em Situagdo profissional da mae 55 6% 44 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,7% 141% 138%
(6) Estudante Contagem 5 4 ]
% em Situagdo profissional da mae 55,6% 14 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,2% 0,2% 0,2%
outros Contagem T3 a1 124
% em Situagdo profissional da mae 58,9% 111% 100,0%
% em Tipo de ensino 3,0% 27% 29%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Situagdo profissional da mae 56,3% 13 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Profissao do pai * Tipo de ensino Tabulagaoe cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Publico Publico Total
Profissdo do pai (0) Profissdes das Forgas Armadas Contagem 44 37 a1
% em Profissdo do pal 54,3% 45 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 1,8% 2,0% 1,9%
(1) Representantes do poder legislativo e Contagem 28 25 83
drgdos executivos, dirigentes superiores da % em Profissdo do pai 52 89 47 .29 100.0%
administragdo pablica, direto . K : : ¥
% em Tipo de ensino 1,1% 1,3% 1,2%
(2) Especialistas de atividades intelectuais Contagem 58 &0 118
e cientificas (como profissionais de saude, % em Profissdo do pai 49 204 50 8% 100 0%
professores, juristas, engen 2 : ’ : !
% em Tipo de ensino 2,4% 3,2% 2,7%
(3) Técnicos e profissionais de nivel Contagem 1581 137 288
intermedia % em Profiss3o do pai 52,4% 47.6% 100,0%
% em Tipo de ensino 6,2% 7.2% 6 6%
(4) Pessoal Administrativo Contagem s s 154
% em Profissédo do pal 50,0% 50,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 3,2% 41% 3,5%
{5) Trabalhadores dos servigos pessoais, Contagem 185 2m 386
de protegdo & seguranga e vendedores % em Profiss&o do pai 47,9% 52,1% 100,0%
% em Tipo de ensino T.5% 10,6% 8,9%
(8) Agricultores e trabalhadores Contagem 145 102 247
qualificados da agricultura, pesca e floresta % em Profissdo do pai 5@ 79 41 3% 100 0%
% em Tipo de ensino 5,9% 5,4% 5,7%
(7) Trabalhadores qualificados da inddstria, Contagem G604 22 1026
construgdo e artifices % em Profiss3o do pai 58,9% 41,1% 100,0%
% em Tipo de ensino 24, 7% 22,2% 23 6%
(8) Operadores de instalagdes e maquinas, Contagem 362 269 631
E:;:t:lcl::: de veiculos e trabalhadores da % em Profissdo do pai 57 4% 42,6% 100,0%
d % em Tipo de ensino 14,8% 14,2% 14,5%
(9) Trabalhadores ndo gqualificados Contagem Tao 56T 13587
% em Profissio do pai 58,2% 41,8% 100,0%
% em Tipo de ensino 32,3% 29,9% 31,3%
Total Contagem 2444 1887 4341
% em Profissdo do pal 56,3% 43.7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Profissdo da méae * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Puablico Puablico Total
Profissdo da mée (0) Profissdes das Forgas Armadas Contagem 1 2 3
% em Profissdo da mae 33,3% G66,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,0% 0,1% 0,1%
(1) Representantes do poder legislativo e Contagem 26 17 43
argdos executivos, dirigentes superiores 9% em Profissdo da mae 50 5% 39 59 100.0%
da administracdo publica, direto . . . y :
% em Tipo de ensino 1,1% 0,9% 1,0%
(2) Especialistas de atividades intelectuais Contagem 94 100 194
e cientificas (como profissionais de saudde, % e Profissdo da mae 48 5% 51 5% 100.0%
professores, juristas, engen _ i ' ' '
% em Tipo de ensino 3,8% 5,3% 4 5%
(3) Técnicos e profissionais de nivel Contagem 125 133 258
intgrmedio % em Profissdo da mae 48,4% 51,6% | 100,0%
% em Tipo de ensino 5,1% 7,0% 5,9%
(4) Pessoal Administrativo Contagem 240 212 452
% em Profissdo da mae 53.1% 46,9% 100,0%
% em Tipo de ensino 9,8% 11,2% 10,4%
{5) Trabalhadores dos servicos pessoais, Contagem 384 270 654
de protecdo e seguranga e vendedores % em Profissdo da mie 58,7% 41,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 15, 7% 14,2% 15,1%
(6) Agricultores e trabalhadores Contagem Fisl 39 115
QuaiflEauus d=tagtcuiiuta pesta e % em Profissdo da mae 66.1% 33,9% 100,0%
floresta ! ! !
% em Tipo de ensino 3,1% 2.1% 2,6%
(7) Trabalhadores qualificados da Contagem 246 196 442
inddstria, construgdo e artifices % em Profissdo da mie 55,7% 44 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 10,1% 10,3% 10,2%
() Operadores de instalagdes e Contagem 48 36 24
magquinas, condutores de veiculos e % emi Profissdo da mae 57.19% 47 9% 100.0%
trabalhadores da montagem 3 R ' ' '
% em Tipo de ensino 2,0% 1,9% 1,9%
(9) Trabalhadores ndo gualificados Contagem 1204 892 2096
% em Profissdo da méae 57.4% 42 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 49,3% 47,0% 48,3%
Total Contagem 2444 1897 4341
% em Profissdo da mae 56,3% 43, 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Apoios Sociais decisivos para candidatura ao ES * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plhlico Plblico Total
Apoios Sociais decisivos (1) Sim, caso contrario Contagem 16580 1251 2901
para candidatura ao ES ndo me teria sequer ’ . i
h ; % em Apoios Sociais decisivos
;i::ﬁ;ﬁado ao ensino para candidatura ao ES 56,9% 43,1% 100,0%
% em Tipo de ensino 73,1% 70,4% 71,9%
(2) Ndo, ter-me-ia Contagem 606 525 1131
candidatado ao ensino : o s
o ) % em Apoios Sociais decisivos
ngL:-EnE:DI de qualguer para candidatura ao ES A3,6% 46,4% 100,0%
% em Tipo de ensino 26,9% 29,6% 281%
Total Contagem 2256 1776 4032
% em Apoios Sociais decisivos
para candidatura ao ES 56.0% 44.0% 100.0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Apoios Sociais decisivos para candidatura ao ES * Estudante Deslocado Tabulagédo cruzada
Estudante Deslocado
(1) Sim (2) Ndo Total
Apoios Sociais decisivos {13 Sim, caso contrario Contagem 1734 1165 2604
para candidatura an ES nao me teria sequer . s o )
. ; % em Apoios Sociais decisivos para
;igilﬁﬁado an ensino candidatura ao ES 55.9% 40,1% 100,0%
% em Estudante Deslocado T41% 68,9% 71,9%
{2) Nao, ter-me-ia Contagem 607 827 1134
candidatado ao ensino ) . -
L ) % em Apoios Sociais decisivos para
fSoL:-Ene;ml de qualgquer candidatura ao ES 535% 46 5% 100,0%
% em Estudante Deslocado 25 9% 31,1% 281%
Total Contagem 2346 1692 4038
% em Apoios Sociais decisivos para
candidatura ao ES 58.1% 411.9% 100,0%
% em Estudante Deslocado 100,0% 100,0% 100,0%
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Informacao sobre apoios sociais divulgada pela IES * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Plblico Publico Total
Infarmagdo sobre apoios 1,0  Caontagem 105 B4 189
sociais divulgada pela % em Informacs . i
tdo sobre apoios
IES sociais divulgada pela IES 55,6% 44,4% 100.0%
% em Tipo de ensino 4.3% 4.5% 4.4%
2,0  Contagem 22 203 A25
% em Informagio sobre apoios
sociais divulgada pela IES 61,3% 38.7% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,3% 10,8% 12,2%
3,0 Contagem 918 G695 1611
% em Informagdo sobre apoios
sociais divulgada pela IES 56.9% 431% 100,0%
% em Tipo de ensino 37.9% 3T1% 37.6%
4.0 Contagem 822 GB77 1499
% em Informagdo sobre apoios "
sociais divulgada pela IES 54.8% 45.2% 100,0%
% em Tipo de ensino 34,0% 36,1% 34 8%
50 Contagem 251 215 466
% em Informagdo sobre apoios
sociais divulgada pela IES 53.9% 461% 100,0%
% em Tipo de ensino 10,4% 11,5% 10,9%
Total Contagem 2416 1874 4290
% em Informagdo sobre apoios
sociais divulgada pela IES 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Continuidade no Ensino Superior * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superiar
Politécnico Universitario
Puklico Publico Total
Continuidade no Ensino (1) 8im, s ndo Contagem 15662 1182 2754
Superior usufruisse destes apoios o
seria forgado a desistir g’nesmncgﬂgztji';_ade no 56,7% 433% | 100,0%
do ensino superior
% em Tipo de ensino 65,1% 63,7% £4,5%
(2) N&o, continuaria a Contagem 280 214 494
frequentar o ensino _—
superior de qualquer Eﬁnimucsuﬂgzﬁludrade no 56,7% 43,3% 100,0%
forma
% em Tipo de ensino 11,7% 11,4% 11,6%
(3) Ndo sabe Contagem a57 464 1021
% em Continuidade no
Ensino Superior 54,6% 45.4% 100,0%
% em Tipo de ensino 232% 24,8% 23,9%
Total Contagem 235848 1870 4264
% em Continuidade no .
Ensino Superior 56.2% 43.8% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Importancia que atribui aos apoios sociais * Tipo de ensino Tabulacéo cruzada

Tipo de ensino

1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plhlico Total
Importancia que atribui 1.0  Contagem g 2 7
a0s apoios sociais % em Importancia que atribui
ao0s apoios sociais 71.4% 28,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 0.2% 0,1% 0,2%
2,0  Contagem 14 7 al
% em Importancia que atribui
a0 apoios sociais 66,7% 33.3% 100,0%
% em Tipo de ensino 0,6% 0,4% 0,5%
3,0  Contagem 80 a0 130
% em Importancia que atribui
a0%s apoios sociais 61.5% 38,5% 100,0%
% em Tipo de ensino 33% 2.7% 3,0%
4,0 Contagem 3490 263 653
% em Importancia que atribui
a0s apoios sociais 59,7% 40,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 16,1% 14,0% 152%
50 Contagem 1926 1562 3488
% em Importancia que atribui
a0s apoios sociais 55.2% 44,8% 100,0%
% em Tipo de ensino 79,8% 82,9% 81,1%
Total Contagem 2415 1884 4289
% em Importancia que atribui
A0% apoios sociais 56,2% 43.8% 100,0%
% em Tipo de ensing 100,0% 100,0% 100,0%
Continuidade no Ensino Superior * Estudante Deslocado Tabulagéo cruzada
Estudante Deslocado
(1) 5im (2) Mao Total
Continuidade no Ensino 1) 8im, s& nao Contagem 1602 1158 2760
Superior usufruisse destes apoios -
N ) e % em Continuidade no o
seria fu_lgadu a EEi.ES.IStII Ensino Superior 58 0% 42 0% 100,0%
do ensino superior
% em Estudante
Deslocada 65,3% 63,5% 64 5%
(2) Mo, continuaria a Contagem 264 230 494
frequentar o ensino N
" ) % em Continuidade no
su.pennl de qualguer Ensino Superior 53 4% 46 6% 100,0%
forma
% em Estudante o
Deslocada 10,6% 12,6% 11,5%
(3) Mdo sabe Contagem 588 436 1024
% em Continuidade no o
Ensino Superior A7 4% 42 6% 1000%
% em Estudante ” ” ”
Deslocada 24,0% 23,9% 23,9%
Total Contagem 2454 1824 4278
% em Continuidade no ”
Ensino Superior a87.4% 42 6% 100,0%
% em Estudante
Deslocado 100,0% 100,0% 100,0%
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Informacio sobre apoios sociais divulgada pela IES * Estudante Deslocado Tabulagédo cruzada

Estudante Deslocado

(1) 5im (2) Mo Total
Informagdo sobre apoios 1.0 Contagem 116 73 188
lsEoSciais divulgada pela % em Informagdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 61,4% 38.6% 100,0%
% erm Estudants Deslocado 4 7% 4,0% 4.4%
20 Contagem 314 215 529
% em Informagdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 59,4% 40,6% 100,0%
% em Estudante Deslocado 12,7% 11,7% 12,3%
30 Contagem 949 GE3 1612
% em Infarmacdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 58,9% 411% 100,0%
% em Estudante Deslocado 38.5% 36,2% T 5%
40 Contagem 850 653 1503
% em Informagdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 56,6% 434% 100,0%
% em Estudante Deslocado 34 4% 35 7% 350%
50 Contagem 239 22 466
% em Informagdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 51,3% 48 7% 100,0%
% em Estudante Deslocado 9.7% 12,4% 10,8%
Tatal Contagem 2468 1831 42499
% em Informagdo sobre apoios sociais divulgada pela IES 57.4% 42 6% 100,0%
% em Estudante Deslocado 100,0% 100,0% 100,0%

Importéancia que atribui aos apoios sociais * Estudante Deslocado Tabulagao cruzada
Estudante Deslocado

(1) 5im (2) Mao Total
Importancia que atribui 1,0 Contagem a 2 7
a0s apoios sociais % em Importancia que atribui aos apoios sociais 71 4% 28 6% 100,0%
% em Estudante Deslocado 0,2% 0,1% 0,2%

20 Contagem 13 a 2
% em Importancia que atribui aos apoios sociais 61,9% 38,1% 100,0%
% em Estudante Deslocado 0,5% 0,4% 0,5%
3,0 Contagem 72 58 130
% em Importancia que atribui aos apoios sociais A5 4% 44 6% 100,0%
% am Estudantz Daeslocado 2,9% 3,2% 3,0%
40 Contagem 385 271 656
% em Importancia que atribui aos apoios sociais 58 7% 41 3% 100,0%
% em Estudante Deslocado 15 6% 14,8% 15,2%
50 Contagem 1897 14497 3494
% em Importancia que atribui aos apoios sociais A7, 2% 42 8% 100,0%
% em Estudante Deslocado a0,8% 81,5% 81,1 %
Total Contagem 2472 1836 4308
% em Importancia que atribui aos apoios sociais A7 4% 47 6% 100,0%
% am Estudantz Daeslocado 100,0% 100,0% 100,0%
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Probabilidade de recorrer a empréstimo * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Publico Publico Total
Probabilidade de recorrer (1) Mada provavel Contagem 1051 725 1776
a empréstimo % em Probabilidade de recorrer a empréstimo 59,2% 40,8% | 100,0%
% em Tipo de ensino 47 6% 41 8% 451%
(2) Pouco provavel  Contagem 743 603 1346
% em Probabilidade de recorrer a empréstimo 55 2% 44 8% 100,0%
% em Tipo de ensino 33,7% 34,8% 34.2%
(3) Provavel Contagem 308 2480 5899
% em Probabilidade de recorrer a empréstimo 51,6% 48 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 14,0% 16,7% 152%
(4) Muito provavel Contagem 104 114 218
% em Probabilidade de recorrer a empréstimo 47 7% 523% 100,0%
% em Tipo de ensino 47% 6,6% 5,5%
Total Contagem 2207 1732 3839
% em Probabilidade de recorrer a empréstimo 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Probabilidade de comecar trabalhartrabalhar mais * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superiar Superiar
Politécnico Universitario
Publico Publico Total
Probahilidade de 1) Nada provavel Contagem 170 108 78
comegar ) - )

trabalaalm'ahalhar mais :ﬁ,E;Th?l?t?:t?gm:?fnEFSCDmEEaI 61,2% 388% | 1000%
% em Tipo de ensino 7.5% 6,1% 6,9%
(2) Pouco provavel  Contagem 215 203 418
% em Tipo de ensino 9.6% 11,5% 10,3%
(3) Provavel Contagem 1011 776 1787
% em Tipo de ensino 44 5% 43 8% 44 2%
(4) Muito provavel Contagem 874 683 1557
% em Tipo de ensino 38,5% 38,6% 38,5%
Total Contagem 2270 1770 4040
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Probabilidade de congelar matricula * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Palitécnico Universitario
Publica Publico Total
Probahilidade de (1) Nada provavel Contagem 22 246 568
congelar matricula % em Probabilidade de congelar matricula 56,7% 433% | 100,0%
% em Tipo de ensino 142% 13,9% 14,1%
(2) Pouco provavel  Contagem 569 807 1076
% em Probabilidade de congelar matricula 52 9% 471% 100,0%
% em Tipo de ensino 25,0% 28,7% 26,6%
(3) Provavel Contagem a00 579 1379
% em Probahilidade de congelar matricula 68,0% 42,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 35 2% 328% 34 2%
(4) Muito provavel Contagem f81 434 10146
% em Probahilidade de congelar matricula 67.2% 42,8% 100,0%
% em Tipo de ensino 25 6% 24 6% 251%
Total Contagem 2272 1766 4038
% em Probakilidade de congelar matricula 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Probabilidade de desistir dos estudos * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superiar
Politécnico Universitario
Pablico Publico Total
Probahilidade de desistir (1) Mada provavel  Contagem 588 483 1071
dos estudos % em Probabilidade de desistir dos estudos 54,9% 451% | 100,0%
% em Tipo de ensino 26,1% 27 3% 26,6%
(2) Pouco provavel  Contagem 696 hER 1251
% em Probabilidade de desistir dos estudos 55,6% 44 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 30,8% 31.4% N1%
(3) Provavel Contagem 502 389 891
% em Probabilidade de desistir dos estudos 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 22,3% 22 0% 222
(4) Muito provavel Contagem 467 an 808
% em Probabilidade de desistir dos estudos A7,8% 42 2% 100,0%
% em Tipo de ensino 20,7% 19,3% 20,1%
Tatal Contagem 2253 1768 4021
% em Probahilidade de desistir dos estudos 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Probabilidade de estar empregado, se nio estivesse no ES * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino

(13 Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Palitécnico Universitario
Publico Publico Total
Probabilidade de estar (1) Nada provavel Contagem 132 118 251
empregado, s& néo % em Probahbilidade de estar
estivessa no ES empregado, se ndo estivesse no ES 52.6% 47.4% | 100.0%
% em Tipo de ensino 57% 6,5% 6,0%
(2) Pouco provavel  Contagem 473 452 925
% em Probabilidade de estar
empregado, se ndo estivesse no ES 51.1% 48,9% 100,0%
% em Tipo de ensino 20,3% 24 7% 22,2%
(3) Provavel Contagem 1036 813 1849
% em Probabilidade de estar
empregado, se ndo estivesse no ES 56.0% 44,0% 100.0%
% em Tipo de ensino 44 6% 44 4% 44 5%
(4) Muito provavel Contagem 684 449 1133
% em Probabilidade de estar
empregado, se ndo estivesse no ES 60.4% 38,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 259 4% 24 5% 27.2%
Total Contagem 2325 1833 4158
% em Probakilidade de estar
empregado, se ndo estivesse no ES 55.9% 44.1% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Probabilidade de estar em formacéo, se ndo estivesse no ES * Tipo de ensino Tabulagao cruzada
Tipo de ensino
(1 Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Pliblica Plblico Total
Probahilidade de estar (1) Mada provavel Contagem 254 169 423
em formagdo, se ndo % em Probabilidade de estar em
estivesse no ES formagdo, se ndo estivesse no ES 60,0% 400% | 100,0%
% em Tipo de ensino 11,1% 9.4% 10,3%
(2) Pouco provavel  Contagem 655 491 1146
% em Probabilidade de estar em
formagéo, se ndo estivesse no ES 57.2% 42.8% 100,0%
% em Tipo de ensino 28,5% 27,3% 28,0%
(3) Provavel Contagem 1074 857 18931
% em Probabilidade de estar em
formagdo, se ndo estivesse no ES 55.6% 44.4% 100,0%
% em Tipo de ensino 46,8% 47 6% 47,2%
(4) Muito provavel  Contagem 312 282 504
% em Probabilidade de estar em
formagéo, se ndo estivesse no ES 52.5% 47.5% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,6% 167% 14,5%
Tatal Contagem 22495 1789 4094
% em Probabilidade de estar em
formagdo, se ndo estivesse no ES 56.1% 43.9% 100.0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Probabilidade de ter um negdcio proprio, se ndo estivesse no ES * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Pablico Pablico Total
Probabilidade de terum (1) Mada provavel Contagem 1068 888 1957
neadcio proprio, se ndo % em Probabilidade de ter um negdcio
estivesse no ES préprio, se ndo estivesse no ES 54,6% 454% 100,0%
% em Tipo de ensino 47 2% a0,1% 48 5%
(2) Pouco provavel  Contagem EEK] 624 1567
% em Probabilidade de ter um negdeio
praprio, se ndo estivesse no ES 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 39.0% 38 5% 38,8%
(3) Provavel Contagem 246 173 419
% em Probabilidade de ter um negdeio
praprio, se ndo estivesse no ES 58,7% 41.3% 100,0%
% em Tipo de ensino 10,9% 9 7% 10,4%
(4] Muito provavel Contagem 65 30 95
% em Probabilidade de ter um negdcio
priprio, se ndo estivesse no ES 68.4% 31.6% 100.0%
% em Tipo de ensino 29% 1.7% 2 4%
Total Contagem 2262 1776 4038
% em Probabilidade de ter um negdcio
priprio, se ndo estivesse no ES 56.0% 44.0% 100.0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Probabilidade de ter emigrado, se néo estivesse no ES * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plhlico Plblico Total
Probabilidade de ter (1) Mada provavel Contagem 5849 363 952
emigrado, se néo % em Probabilidade de ter
estivesse no ES emigrado, s& ndo estivesse no ES 61.9% J81% 100.0%
% em Tipo de ensino 25 6% 201% 232%
(2) Pouco provavel  Contagem 638 506 1144
% em Frobabilidade de ter .
emigrado, se ndo estivesse no ES 55,8% 44.2% 100.0%
% em Tipo de ensino 27.7% 28,0% 27 8%
(3) Provavel Contagem 642 a4 1183
% em Probabilidade de ter
emigrado, se ndo estivesse no ES 54,3% 457% 100,0%
% em Tipo de ensino 27,9% 29,9% 28,8%
(4) Muito provave| Contagem 433 398 831
% em Probabilidade de ter
emigrado, se ndo estivesse no ES 521% 47.9% 100,0%
% em Tipo de ensino 18,8% 22,0% 20,2%
Total Contagem 2302 1808 4110
% em Probabilidade de ter
emigrado, se ndo estivesse no ES 56.0% 44.0% 100,0%
% em Tipo de ensing 100,0% 100,0% 100,0%
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Probabilidade de estar desempregado, se nio estivesse no ES * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Piblico Plhlica Total
Probahilidade de estar 1) Mada provavel Contagem 256 181 437
desempregado, se néo % em Probabilidade de estar
estivesse no ES desempregado, se ndo estivesse no ES 58.6% 414% | 100,0%
% em Tipo de ensino 11,1% 10,0% 10,7%
(2) Pouco provavel  Contagem 572 457 1028
% em Probabilidade de estar
desempregado, se ndo estivesse no ES 55.6% 44.4% 100.0%
% em Tipo de ensino 24.8% 253% 251%
(3) Provavel Contagem B46 677 1623
% em Probabilidade de estar
desempregado, se ndo estivesse no ES 55.5% 44.5% 100.0%
% em Tipo de ensino 36,8% 37.5% 3T1%
(4) Muito provavel Contagem 22 430 112
% em Probabilidade de estar
desempregado, se ndo estivesse no ES 55.9% 44.1% 100.0%
% em Tipo de ensino 2T1% 271% 27T1%
Total Contagem 2288 1805 410
% em Probabilidade de estar
desempregado, se ndo estivesse no ES 56.0% 44.0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Gostaria de trabalhar por conta de outrém * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Publico Pdblico Total
Gostaria de trabalhar por (1) Discordo forternente Contagem 59 a7 116
conta de outrém " ) 3
% em Gostaria de trabalhar
paor conta de outrém 50.9% 49.1% 100,0%
% em Tipo de ensino 2 5% 3,1% 2.8%
(2) Discordo mais do que  Contagem 271 267 538
concordo " iy .
% em Gostaria de trabalhar
por conta de outrém 50,4% 49 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 11,7% 14,6% 12,9%
(3) Concordo mais do Contagam 1362 1045 2407
gue discordo % em Gostaria de trabalhar
por conta de outrém 56,6% 434% 100,0%
% em Tipo de ensino 58,6% 57,1% 57,9%
(4) Concordo Contagem 633 462 10495
completamente % e Gostaria de trabalhar
por conta de outrém 57.8% 422% 100,0%
% em Tipo de ensino 27.2% 252% 26,3%
Total Contagem 2325 1831 4156
% em Gostaria de trabalhar
por conta de outrém 55 9% 441% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Gostaria de trabalhar por conta propria * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Pdblico Plblico Total
Gostaria de trabalhar por (1) Discordo forternente Contagem 166 136 302
conta propria % em Gostaria de trabalhar
por conta propria 55 0% 45 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 7.2% 7.5% 7.3%
(2) Discordo mais do que  Contagem 655 514 11689
concordo " . .
% em Gostaria de trabalhar
por conta propria 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 28,2% 28,2% 28,2%
(3) Concordo mais do Contagem g37 710 1547
gue discordo % em Gostaria de frabalhar
por conta prépria 54 1% 45 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 36,1% 349 0% 37,3%
(4) Concordo Contagem 663 461 1124
completamente % em Gostaria de trabalhar
por conta prépria 59,0% 41 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 28,6% 253% 271%
Tatal Contagem 2321 1821 4142
% em Gostaria de trabalhar
por conta propria 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Gostaria de continuar a minha formagao * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superiar
Falitécnico Universitario
Pdblico Pdblico Total
Gostaria de continuar a (1) Discordo fortemente Contagem 86 74 160
minha formagao % em Gostaria de continuar a
minha formagio 53,8% 46,3% 100,0%
% em Tipo de ensino 37% 4,0% 3,8%
(2) Discordo mais do gque  Contagem 335 250 A84
concordo i i -
% ern Gostaria de continuar a .
minha formago A7,3% 42 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 14,2% 13,6% 14,0%
(3) Concordo mais do Contagem a73 691 1564
gue discordo % em Gostaria de continuar a
minha formag&o 55,8% 44 2% 100,0%
% em Tipo de ensino AT 1% 37 6% 37,3%
(4) Concordo Contagem 1060 22 1882
completamente % em Gostaria de continuara
minha formag&o 56,3% 43,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 45 0% 44 7% 44 9%
Taotal Contagem 2354 1837 4191
% em Gostaria de continuar a .
minha formago 56,2% 438% | 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Pretendo emigrar * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Plblico Publico Total
Pretendo emnigrar (1) Discordo fortemente Contagem 660 340 1050
% am Pretendo emigrar 62 9% 71 % 100,0%
% em Tipo de ensino 28,5% 21,5% 254%
(2) Discordo mais do que  Contagem TER 605 1371
concordo % em Pretendo emigrar 559% 441% | 1000%
% em Tipo de ensino 331% 33,3% 33,2%
(3) Concordo mais do Contagem B53 A64 1217
que discordo % em Pretendo emigrar 53,7% 46,3% | 100,0%
% em Tipo de ensino 28,2% 31,0% 20.4%
(4) Concordo Contagem 237 268 455
completamente % em Pretendo emigrar 47,9% 521% | 100,0%
% em Tipo de ensino 10,2% 14,2% 12,0%
Total Contagem 2316 1817 4133
% em Pretendo emigrar 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Melhorar o nivel de rendimento * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Pablico Pablico Total
Melhorar o nivel de (1) Nada influente Contagem 32 27 59
rendimento % em Melhorar o nivel de rendimento 54,2% 458% | 100,0%
% em Tipo de ensino 1,4% 1,5% 1,4%
(2) Pouco influente Contagem 92 A4 146
% e Melhorar o nivel de rendimento 63,0% 37.0% 100,0%
% em Tipo de ensino 3,9% 2,9% 3,5%
(3) Influente Contagem 565 426 991
% erm Melharar o nivel de rendimento 57,0% 43,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 24 1% 231% 237%
(4) Muito influente Contagem 979 763 1742
% em Melhorar o nivel de rendimento 56,2% 43,8% 100,0%
% em Tipo de ensing 41,7% 41,4% 41,6%
(5) Muitissimo influente Contagem 679 a71 1250
% em Melhaorar o nivel de rendimento 54,3% 45 7% 100,0%
% em Tipo de ensino 28,9% 31,0% 289 8%
Total Contagem 2347 1841 4188
% erm Melharar o nivel de rendimento 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Facilidade de encontrar emprego * Tipo de ensino Tabulagio cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Facilidade de encontrar (1) Mada influente Contagem G0 30 a0
emprego % em Facilidade de encontrar emprego 66,7% 333% | 100,0%
% em Tipo de ensino 2,5% 1,6% 21%
(2) Pouco influente Contagem 150 138 288
% em Facilidade de encontrar emprego 521% 47 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 6,4% 7.5% 6,9%
(3) Influente Contagem 702 505 1207
% em Facilidade de encontrar emprego 58,2% 41 8% 100,0%
% em Tipo de ensino 29.7% 27 5% 28,8%
(4) Muito influente Contagem 902 G698 1600
% em Facilidade de encontrar emprego 56,4% 43 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 382% 38,0% 381%
(5) Muitissimo influente Contagem 546 465 1011
% em Facilidade de encontrar emprego 54 0% 46,0% 100,0%
% em Tipo de ensino 231% 253% 241%
Total Contagem 2360 1836 4196
% em Facilidade de encontrar emprego 56,2% 438% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Aceder a profissdes que de outra forma me estariam vedadas * Tipo de ensino Tabulagao cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Plblico Piblico Total
Aceder a profissdes que (1) Mada influente Contagem 27 20 A7
2 far e R =
% em Tipo de ensino 1,2% 11% 1.1%
(2) Pouco influente Contagem a7 61 148
2ua forma me bstariam vsdadss 58,8% 41.2% | 1000%
% em Tipo de ensino 37% 33% 3,6%
(3) Influente Contagem 434 305 738
2 forma me astaram vedadss 58.7% 4.3% | 1000%
% em Tipo de ensino 18,6% 16,7% 17,8%
(4) Muito influente Contagem 947 693 1640
S forma me astariam vedadas 57.7% 423% | 1000%
% em Tipo de ensino 40,6% 38.0% 355%
(%) Muitissimo influente Contagem 835 747 1582
St orma me estaram vodadss 528% 472% | 1000%
% em Tipo de ensino 35,8% 40,9% 381%
Total Contagem 2330 1826 4156
Sl orma me estaram vedadss 56,1% 438% | 1000%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Realizagao profissional * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Palitécnico Universitario
Publico Plblico Total
Realizagdo profissional (1) Nada influente Contagem 28 24 2
% em Realizagdo profissional 53,8% 46,2% 100,0%
% em Tipo de ensino 1,2% 1,3% 1,2%
(2) Pouco influente Contagem 35 24 ]
% em Realizagdo profissional 50,3% 407% 100,0%
% em Tipo de ensino 1,5% 1,3% 1,4%
(3) Influente Contagem 310 247 557
% em Realizagdo profissional 55.7% 44 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 13,2% 13,4% 13,3%
(4) Muito influente Contagem 884 665 1548
% em Realizagdo profissional 57.1% 472 9% 100,0%
% em Tipo de ensino 37,8% 36,2% 3T 1%
(5) Muitissimo influente  Contagem 1084 ara 1862
% em Realizagdo profissional 55,2% 44 8% 100,0%
% em Tipo de ensino 46,3% 47 8% 46,9%
Total Contagem 231 1838 4179
% em Realizagdo profissional 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Melhorar a qualidade de vida * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Melhorar a qualidade de (1) Mada influente Contagem 47 27 74
vida % em Melhorar a qualidade de vida 63.5% 365% | 100,0%
% em Tipo de ensino 2.0% 1.5% 1.8%
(2) Pouco influente Contagem 58 38 a7
% em Melhorar a qualidade de vida 50.8% 40,2% 100,0%
% em Tipo de ensino 25% 21% 2,3%
(3) Influente Contagem M5 308 723
% em Melhorar a qualidade de vida 57 4% 42 6% 100,0%
% em Tipo de ensino 17,6% 16,7% 17,2%
(4) Muito influente Contagem 929 744 1673
% em Melhorar a qualidade de vida 55 5% 44 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 394% 40,4% 39,9%
(5) Muitissimo influente  Contagem 4909 22 1631
% em Melhorar a qualidade de vida A5 7% 44 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 38,5% 392% 38,9%
Total Contagem 2358 1840 4198
% em Melhorar a qualidade de vida A6,2% 438% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Realizagdo pessoal * Tipo de ensino Tabulagao cruzada

Tipo de ensino

(1) Ensino (2) Ensinn
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plhlico Plblico Total
Realizagdo pessoal (1) Nada influente Contagem 45 25 70
% em Realizagdo pessoal 64,3% 35,7% 100,0%
% em Tipo de ensino 1,9% 1,4% 1,7%
(2) Pouco influente Contagem 34 27 61
% em Realizagdo pessoal A6,7% 44 3% 100,0%
% em Tipo de ensino 1,4% 1,5% 1,5%
(3) Influente Contagem 269 181 450
% em Realizagdo pessoal 58,5% 41 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 11,4% 10,4% 11,0%
(4) Muito influente Contagem Th0O 580 1330
% em Realizagdo pessoal 56,4% 43,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 31,8% NT% 31,8%
(5) Muitissimo influente  Contagem 1268 1006 2264
% em Realizagdo pessoal A5,6% 44 4% 100,0%
% em Tipo de ensino 53,4% 55,0% 54.1%
Total Contagem 2356 1829 4185
% em Realizagdo pessoal 56,3% 437% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Alcangar um estatuto social mais elevado * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Piblico Plbklico Total
Alcangar um estatuto (1) Nada influente Contagem 123 108 231
social mais elevado ﬁaei;nemlacva;réguarum estatuto social 53.2% 468% | 100.0%
% em Tipo de ensino 5,3% 5,9% 5,6%
(2) Pouco influente Contagem 396 309 705
iaei;nemlacva;r;%arum estatuto social 56,2% 43.8% 100,0%
% em Tipo de ensino 17.1% 17,0% 17.0%
(3) Influente Contagem 6493 A36 122
iaei;nemlac:;rgjguarum estatuto social 56,4% 436% 100.0%
% em Tipo de ensino 28,9% 24 5% 28,
(47 Muito influente Contagem 695 807 1202
i;;n:l\llac:;rgjguarum estatuto social 57.8% 42.2% 100.0%
% em Tipo de ensino 30,0% 27 9% 29,0%
(5) Muitissimo influente  Contagem 413 358 772
iaei;n:l\llacva;réguarum estatuto social 53,5% 46 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 17,8% 19,7% 18,7%
Total Contagem 2320 18149 4139
ﬁaei;nemlac\;r&%arum estatuto social 56.1% 43,9% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Tornar-me uma pessoa mais consciente da realidade gque me rodeia * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Pulblico Plhlica Total
Tarnar-me uma pessoa (1) Mada influente Contagem a4 45 99
mais consciente da nar. i
: . % em Tornar-me uma pessoa mais
realidade que me rodeia consciente da realidade que me rodeia 54,5% 456 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 2,3% 2,5% 2,4%
(2) Pouco influente Contagem 145 45 244
% em Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 61.1% 38.3% 100.0%
% em Tipo de ensing 6,4% 52% 5,9%
(3) Influents Contagem 531 415 946
% em Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 56.1% 43.9% 100,0%
% em Tipo de ensino 22.8% 22.8% 22 8%
(4) Muito influente Contagem 905 G684 1589
% em Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 57.0% 43.0% 100,0%
% em Tipo de ensino 38,8% 37.5% 38,3%
(8) Muitissimo influente Contagem 688 86 1273
% em Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 54.0% 46.0% 100,0%
% em Tipo de ensino 29,6% 321% 30,7%
Total Contagem 2327 1824 4151
% em Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 56.1% 439% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Melhorar o bem-estar pessoal e familiar * Tipo de ensino Tabulagdo cruzada
Tipo de ensino
(13 Ensino (2) Ensino
Superiar Superiar
Paolitécnico Universitario
Plblico Plblico Total
Melhorar o bem-estar (1) Mada influente Contagem 49 33 82
pessoal e familiar % em Melharar o bem-estar
pessoal e familiar 59.8% 40.2% 100.0%
% em Tipo de ensino 21% 1,8% 2,0%
(2) Pouca influente Contagem 74 64 138
% em Melharar o bem-estar
pessoal e familiar 53.6% 46.4% 100,0%
% em Tipo de ensino 32% 3,5% 3,3%
(3) Influente Contagem 421 315 T36
% em Melharar o bem-estar
pessoal e familiar 57.2% 42.8% 100,0%
% em Tipo de ensino 18,0% 17,2% 17,7%
(4) Muito influente Contagem 923 684 1607
% em Melhorar o bem-estar °
pessoal e familiar 57,4% 42,6% 100,0%
% em Tipo de ensino 38,5% 37.4% 38,6%
(5) Muitissimo influente  Contagem 871 733 1604
% em Melhorar o bem-estar
pessoal e familiar 54.3% 45.7% 100,0%
% em Tipo de ensino I7.3% 401% 385%
Total Contagem 2338 1829 4167
% em Melharar o bem-estar
pessoal e familiar 56.1% 43.8% | 100.0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%

417




Contribuir para o desenvolimento regional * Tipo de ensino Tabulagéo cruzada

Tipo de ensino

(17 Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnica Universitario
Plblico Publico Total
Contribuir para o (1) Mada influgnte Contagem 20 a4 169
desenvolvimento regional % am Contribuir para o
desenvolvimento regional 47.3% 527% 100.0%
% em Tipo de ensino 3,5% 4 9% 4.1%
(2) Pouco influente Contagem 254 255 649
% em Contribuir para o
desenvolvimento regional 53.6% 46,4% 100,0%
% em Tipo de ensino 12,7% 14,0% 13,3%
(3) Influente Contagem 787 551 1308
% em Contribuir para o .
desenvolvimento regional 57.9% 421% 100,0%
% em Tipo de ensino 32,8% 30,3% N 7%
(4) Muito influgnte Contagem 748 87 1335
% em Contribuir para o
desenvolvimento regional 56.0% 44,0% 100.0%
% em Tipo de ensino 32,4% 323% 323%
(5) Muitissimo influente  Contagem 432 334 766
% em Contribuir para o
desenvolvimento regional 56.4% 43.6% 100.0%
% em Tipo de ensino 18,7% 18,4% 18,6%
Total Contagem 23N 1816 4127
% em Contribuir para o
desenvolvimento regional 56.0% 44,0% 100.0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Tornar-me um cidadédo mais interventivo e participativo na sociedade * Tipo de ensino Tabulacao cruzada
Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Politécnico Universitario
Plhlico Plhlico Total
Tornar-me um cidadao (1) Nada influgnte Contagem 71 62 133
mais interventivo e - i 5 i
= e % em Tornar-me um cidaddo mais
participativo na interventivo e participativo na sociedade 534% 46.6% | 100,0%
sociedade
% em Tipo de ensino 3% 34% 3,2%
(2) Pouco influente Contagem 183 161 334
% em Tornar-me um cidaddo mais o
interventivo e participativo na sociedade 548% 45,2% 100,0%
% em Tipo de ensino 7,9% 8,3% 8,0%
(3) Influente Contagem 633 481 1114
% em Taornar-me um cidaddo mais o
interventivo e participativo na sociedade 56.8% 43.2% 100.0%
% em Tipo de ensino 27.2% 26,3% 26,8%
(4) Muito influente Contagem 847 G50 1497
% em Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade 56,6% 43.4% 100,0%
% em Tipo de ensino 36,4% 35,6% 36,0%
(5) Muitissimo influente  Contagem 552 484 1076
% em Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade 55.0% 45.0% 100,0%
% em Tipo de ensino 25 5% 26,5% 25 9%
Total Contagem 2326 1828 4154
% em Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade 56,0% 44,0% 100,0%
% am Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
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Contribuir para o bem-estar social * Tipo de ensino Tabulag&o cruzada

Tipo de ensino
(1) Ensino (2) Ensino
Superior Superior
Paolitécnico Universitario
Puhlica Publica Total
Contrikbuir para o bem- (1) Mada influente Contagem 76 64 140
estar social % em Contribuir para o bem-estar social 54,3% 457% | 100,0%
% em Tipo de ensino 33% 35% 34%
(2) Pouco influente Contagem 169 145 314
% em Contribuir para o bem-estar social 53,8% 46 2% 100,0%
% em Tipo de ensino T.3% 7.9% 7,6%
(3) Influente Contagem 623 460 1083
% em Contribuir para o bem-estar social 57.5% 42 5% 100,0%
% em Tipo de ensino 26,8% 25 2% 261%
(4) Muito influente Contagem 8348 G438 1487
% em Contribuir para o hem-estar social a6,4% 43 6% 100,0%
% am Tipo de ensino 36,1% 355% 358%
() Muitissimo influente  Contagem 618 A07 1125
% em Contribuir para o bem-estar social 54,9% 451% 100,0%
% em Tipo de ensino 26,6% 27 .68% 2T1%
Total Contagem 2325 1824 4149
% em Contribuir para o bem-estar social 56,0% 44 0% 100,0%
% em Tipo de ensino 100,0% 100,0% 100,0%
Complementos a bolsa de estudo * Estudante Deslocado Tabulagéo cruzada
Estudante Deslocado
(1) Sim (2) Nao Total
Complementos 3 (1) Mdo receho qualquer 1664 1677 3341
holsa de estudo complemento 45 8% 50,2% 100,0%
G5 8% 89,3% 75,8%
(2) Complemento de 99 47 T46
alojamento 937% 6,3% | 100,0%
27.0% 2,4% 16,5%
(2) Complemento de 20 1 21
alojamento, (3)
Beneficio anual de 85.2% 48% [ 1000%
transporte 0,8% 0,1% 0,5%
(3) Beneficio anual de 74 s} 142
fransporte §21% | 47,9% | 100,0%
24% 3,0% 27%
Outro... 69 30 59
649 7% 30,3% 100,0%
0.0% 0,0% 0.0%
Total 2495 1854 4350
A7.4% 437 6% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0%
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Complementos a holsa de estudo * Local da IES Tabulagde cruzada

Local dalES
Regidn Regidn Viana
Castelo | Coimbr i Portalegr | Autdnoma Autdnoma do Vila
Braga | Branco a Evora | Faro | Guarda | Leiria | Lishoa a daMadeira | dosAgores | Santarém | Setibal | Castelo | Real | Viseu
Complementos § 1 8 1 5 2 20 0 10 1 7 1 5 7 1
:Sbla‘;; de 62% | 41% 8.2% 10% | 52% | 24% | 10% | 20,8% 0,0% 103% 1.0% 7% | 41% 52% | 7.2% | 1.0%
6% | 1% | 1% | 08% | 27% | 19% | 24% | 38% 0,0% 69% 15% 08% | 28% | 19% | 20% | 0g%
(1) N recebo qualquer 131 28 586 129 | 139 8 | 319 | 0 83 95 A0 1| 15 198 | 174 | 87
complemento 40% | TE% | 179% | 39% | 42% | 20% | 7% | 125% 2,6% 29% 1,5% 34% | 35% | 60% | 53% | 27%
T89% | TA6% | 823% | 67.2% | 74% | 635% | 76% | 7na% | 606% 85,5% T60% | T7A% | 793% | 750% | 70% | 76%
(2) Complemento de 2% 67 88 w| u | 5 15 3 10 N 20 s | &0 | 2
alojamento 36% | 04% | 123% | 67% | 48% | 45% | 10% | 7.7% 21% 04% 14% 26% | 28% | 77% | 70% | 28%
157% | 201% | 124% | 250% | 18% | 308% | 18% | 103% | 146% 21% 154% | 144% | 138% | 208% | 20% | 18%
(2) Complemento de 0 1 3 1 1 1 3 5 1 1 1 1 0 0 1 0
:mm";”a'n(ggﬁgmm 00% | 48% | 143% | 4.8% | 48% | 48% | 14% | 238% 1,8% 18% 1,8% 08% | 00% | 00% | 48% | 00%
00% | 03% | O4% | 05% | 05% | 10% | 07% | 09% 1,0% 07% 1,5% 07% | 00% | 00% | 04% | 00%
(3) Bensfiio anual de 2 5 15 1 § 0 § a0 1 20 2 3 1 5 5 2
ransporte 17% | 43% | 129% | 34% | 52% | 00% | 52% | 250% 0,9% 172% 1,7% 26% | 34% | 43% | 43% | 17%
12% | 18% | 2% | 20% | 32% | 00% | 14% | &% 1,0% 138% 1% 2% | 28% | 19% | 20% | 18%
Outro. 10 8 18 3 5 3 4 73 0 5 8 0 2 3 3 2
00% | 00% | 1000% | 00% | 00% | 00% | 00% | 00% 0,0% 00% 0,0% 00% | 00% | 00% | 00% | 00%
00% | 00% | O1% | 00% | 00% | 00% | 00% | 00% 0,0% 0.0% 0,0% 00% | 00% | 00% | 00% | 00%
Total 166 33 " 192 | 1es | 104 | ;7| a2 103 145 85 g | 148 W[ 17 | 2
38% | T7% | 165% | 44% | 43% | 24% | 96% | 123% 24% 34% 15% 34% | 34% | 61% | 57% | 26%
100,0% | 1000% | 100,0% | 1000% | 100% | 1000% | 100. |1000% | 1000% 100,0% 100,0% | 100,0% |1000% | 1000% | 100% | 100%
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Diferencas de médias por categorias

Idade, por tipo de ensino:

Resumo de processamento do caso

Casos
Incluidos Excluidos Total
K] Parcentagem & Parcentagem M Parcentagem
Idade *Tipo de ensing 4194 96,1% 168 3,9% 4362 100,0%
Relatorio
ldade
Desvio
Tipo de ensino Media M Padrio Minimo Maximo
(1) Ensino Superiar P - -
Politécnico Publico 2,82 2365 4672 7 58
(2) Ensino Superior " -
Universitario Paklico .67 1828 4,057 18 i1
Tatal 21,81 4194 4 416 17 61
Tabela de ANOVA
Soma dos Quadrado
Quadrados df Médio z Sig.
|dade *Tipo de ensino Entre Grupos  (Comhinado) 63,386 1 63,386 3,252 071
Mos grupos A81702,633 4192 19,4490
Total 81766,019 4183

Medidas de Associagdo

Eta ao

Eta quadrado

|dade * Tipo de ensino

028

001

Valor médio de bolsa de estudo, por estudante deslocado:

Relatério
Yalor mensal da bolsa de estudo
Desvio
Estudants Deslocado | Média N Padréo
1) 8im 187,47 2352 101,90
(2) Mao 178,18 1730 97 55
Total 183,54 4082 10017

Valor médio de bolsa de estudo, por tipo de ensino:

Relatorio

Walor mensal da bolsa de estudo

Desvio
Tipo de ensing Média M Padrio
(1) Ensino Superior -
Palitécnico Publico 184,50 2281 104,63
(2) Ensino Superior o
Universitario Pablico 182,61 1780 94,47
Total 183,67 4071 100,28
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Valor médio de bolsa de estudo, por distrito:

Relatdrio
Valor mensal da bolsa de estudo
Desvio

Local da IES Média M Padrio
Aveiro 1854196825 315 | 9868812743
Beja 1515828182 110 | 92,04531988
Braga 188 4250327 153 | ©314881260
Castelo Branco 106,6185047 321 | 1034652807
Coimbra 191,3169276 677 | 113,0057808
Evora 1905033333 183 | 106,8513019
Faro 152,1381977 172 | 7409309249
Guarda 188, 9886598 97 | 1127102756
Leiria 185,9062011 371 | 100,0544780
Lishoa 161,3215867 496 | BO,60431156
Poralegre 1769262745 102 | 9536821842
Egggfj‘”mmma da 200,3205000 140 | 9499162387
E;D%.':: Autonoma dos 185,6125000 60 | 107,7567901
Santarém 1673419545 133 | 8883744085
Setibal 100,4732143 140 | 1137760128
Wiana do Castelo 203,7551984 252 106,28595649
Vila Real 1827809705 237 | 8938757972
Viseu 183,2252625 99 | 8910974191
Total 183,6152023 4058 | 100,0505753

Valor médio de despesas escolares, por estudante deslocado:

Relatorio
Despesas Educativas (mensais)
Desvio
Estudante Deslocado Media M Padrdo
(1) Sim 3358181182 2216 136,6225007
(2) Mo 268 5695149 1645 149 3880758
Total 307,2240508 3861 1454425819

Valor médio de despesas escolares, por tipo de ensino:

Relatorio

Despesas Educativas (mensais)

Desvio
T|pg de ensino Média I Padrdo
(1) Ensino Superior
Politécnica Pihlico 300,6701750 2172 146,0949824
(2) Ensino Superior
Universitario Pahlico 315,3728810 1680 1439641393
Total 307,0825701 3852 145 3337645
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Valor médio de despesas escolares, por tipo de residéncia:

Relatorio
Despesas Educativas (mensais)
Tipo de residéncia o Desvio
pE”‘DdU letivo Media I Padrao
(1) Casa dos pais 261, 4108415 13189 149 6483448
(2) Casa de outros
familiaresiamigos 296,5282570 214 162,0932374
(3) Residéncia de
estudantss 306,0115842 G50 1311862683
(4) Apartamento
partilhado com outros 350,8311337 591 | 129,1264078
colegas
() Quarto arrendado 359 9616862 854 131,1868611
(6) Casa prdpria
(proprietario ou 276,0446078 204 | 1415707284
arrendada)
Aluno institucionalizado
num Lar de Infancia e 250,0000000 1
Juventude
Lar de Infancia e
Juventude 350,0000000 1
Total 307 4666302 3834 145 6956139

Valor médio de despesas escolares, por distrito:

Relatdrio

Despesas Educativas (mensais)

Local daIES

Media

Desvio
Padrdo

Ayeiro
Beja
Braga
Castelo Branco
Coimbra
Evora
Faro
Guarda
Leiria
Lishoa
Partalegre

Regido Autdnoma da
Madeira

Regido Autdnoma dos
Agores

Santarém

Setibal

Viana do Castelo

Vila Real

Viseu

Total

3240523311
2841642000
2744536424
325,59403487
328,2199684
304,50058817
324,3987013
296,0813853
292,2196237
3140142334
271,9139785

2706060150

2584467797

2979512185
278,7024485
291,4093469
3343720721
287,3150000
307,2505365

296
100
151
302
632
168
154

86
ar2
467

93

133

59

123
136
245
222
100
3840

137,5330080
164,0196808
134,7468029
128,2556685
150,5100026
132,8581585
139,5434335
148,2346483
1281370428
1731472166
144,2052173

134,2330181

1199672105

151,8102706
1641771828
140,4576503
1271057764
125,8870655
145,5481650
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Valor médio de despesas escolares, por area cientifica:

Relatorio

Despesas Educativas (mensais)
Desvio

Area Cientifica do curso Média M Padrio
(1) Artes, Humanidades,
Linguas & afins 304 5487000 600 149 4683185
(2) Ciéncias
Exatas/Naturais 324 3009868 04 148 5928563
(3) Economia, Gestio e
Cidncias Empresariais 310,46594243 707 167 2762220
(4) Ciéncias Soclais e 305.1402438 562 | 146,0730022
Direito
(5) Engenharia e outros
CUrsos tacnicos 312,9865591 558 149 3487615
(6) Educagio 285,0005089 353 132 6417089
(7) Medicina, Medicina
Dentaria & Farmacia 332 6600000 150 1380941625
(8) Enfermagem e outras
profissées de satde 3008720310 581 127 5421763
Total 307,0466329 38485 145 4544189

Valor médio de despesas escolares, por tipo de curso:

Relatorio

Despesas Educativas (mensais)

Tipo de curso

Média

Desvio

M Padrio

(1) CET (Curso de
Especializagao
Tecnoldgica)

(2) CTe5P (Curso
Técnico Superior
Profissional)

(3) Licenciatura

(4) Mestrado

(5) Mestrado Integrado

Total

2702272727

247 0792537

309,0523506
3021112927
3301245421
306,9614445

22 2061695862

134 148,5644916
2761 146,3459253
673 134 6069450
273 1426123366
3863 1451190768

Valor médio de despesas escolares, por género:

Relatdrio
Despesas Educativas (mensais)
Desvyio
Género Média M Padrio
F 303,2568604 2822 139 7873243
I 317,5586207 1044 159 3422864
Total 307,1190016 3BGEG 145 4451581

424



Valor médio de despesas escolares, por condi¢do perante o ensino:

Relatdrio
Despesas Educativas (mensais)
Condigdo perante o Desvio
ensino Media M Padrio
(1) Estudante 306,5048272 3327 1457663502

(2) Trabalhador
Estudante (com estatuto
de Trabalhador
Estudante)

(3) Trabalhador
Estudante (sem estatuto
de Trahalhador
Estudante formalizada)

Total 306,9305855 3860 1454463588

2861628440 218 1556204284

294 1142857 N4a 132,930922

Valor médio de despesas escolares, por regime de estudo:

Relatorio

Despesas Educativas (mensais)

Desvio
Regime de estudo Media M Fadréo
1) Estudante a T
(F'a)rl:isalu aniea femeo 206,9178947 380 | 150,0023176
(2) Estudante a Tempo
Integral 307 8646154 3458 144 3111507
Total 3067717718 3838 1453592543
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Correlagdes

Correlagies
Opinido Condiges
de Resultados Despesas logisticas e Vocapdo ou
familiares/ do ensino Localizagdo Prestigio da que iria de apoio da Empregabilid gosto
amigos secundario dalES IES suportar IES ade pessoal
16 de Opiniao de Coef Correlagdo 1,000 174" 169 201 104" 184" 145" - 015
Spearman fna:q”'a"e“am'g Sig. (2 ext) : 000 000 000 000 000 000 339
N 4202 4152 172 4141 4153 4133 4146 4153
Resutados do  Coef Correlagéo 1747 1,000 043" 087" 048" 090" a1 - 006
221%:;”0 Sig. (2 ex) 000 . 005 000 002 ,000 000 700
N 4152 4226 4172 4144 4161 4134 4142 4156
Localizagdo da  Coef Correlagdo 169" 0437 1,000 195" 488" 1537 078" 026
IES Sig. (2 ext) 000 005 000 000 000 000 097
N 4172 4172 4248 4161 4189 4150 4164 4173
Prestigio da Coef Correlagdo 2017 a7 REE 1,000 103 2817 353 170"
IES Sig. (2 ext) 000 000 000 . 000 000 000 000
N 4141 4144 4161 4192 4157 4142 4154 4161
Despesas que  Coef Correlagdo 104" 4" g 103" 1,000 3267 169 089
iria suportar Sig. (2 ext) 000 002 000 000 . 000 000 000
N 4153 4161 4189 4157 4214 41489 4159 4168
Condigdes Coef Correlagdo 1847 oa0” 163" 287 326" 1,000 2507 168"
L?;:lg;isuhfjisllgsde Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000
N 4133 4134 4150 4142 4149 4163 4146 4146
Empregabilida  Coef Correlagio 145" 41" o7g” 353" 169" 2507 1,000 2197
de Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000
N 4146 4142 1164 4154 4159 4148 4181 4164
Vocagao ou Coef Correlagao 015 -006 026 70 08g” 168" 2197 1,000
gosto pessoal g0 (9 gy 339 700 097 000 000 000 000 :
N 4153 4156 4173 4161 4166 4146 4164 4226
" Acorrelagdo & significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
Correlagies
A B T D £ F G H [ ] 3 T
T de A Melnorar o nivel de Coef. Corelagio 1,000 CEEE 53z 501 637 FECH [ECER EEER 5107 3037 318" 348"
Spearman  .rendimania Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4209 4186 4160 4184 4186 4164 4152 4162 4171 4139 4163 4160
B.Facilidade de encontrar  Coef. Correlagio 3T 1,000 540" 4387 586 asg” 370" 204" 442" 3027 286" ET
LU Sig. [2 extr) 000 : 000 000 ,000 ,000 ,000 000 000 000 000 Rl
N 4186 4217 4152 4177 4193 4174 4148 4156 4166 4134 4156 4153
C. Aceder a profissdes Coef Correlagéo 537" 5407 1,000 5617 536 4547 296" 3137 4337 264" 3107 3207
g:teaﬁg;‘i‘;%ggf me Sig. (2 8xtn) 000 000 . 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4160 4152 4177 1160 4159 1146 4139 1147 4151 4129 4149 4143
D. Realizagdn Coef. Corelagio s017 438" 561 1,000 646 758 289" 4187 5147 327 4107 4247
prafssionak Sig. (2 exr) 000 000 000 ; ,000 000 000 000 000 o000 000 000
N 4184 4177 4160 4200 4183 4169 4149 4160 4170 4141 4166 4157
E. Melhorar a qualidads Goef. Correlagio 637 588 538 B4E 1,000 BOE S 411 6237 369 3917 4357
devida Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 00 000 000
il 4186 4193 4159 4183 4219 4154 4155 4163 4175 4142 4164 4161
F. Realizagao pessoal Coef. Corelagio FE 358" 454" 758" BOE 1,000 8T 438 5147 EEER 15 FEES
Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4164 4174 4146 4169 4184 4206 4136 4145 4150 4125 4150 4142
G. Alcangar um estatuto Coef. Correlagio 3827 370" 206 2097 4447 2827 1,000 PN JEELS ECCN 352" 385
Socidlmals:alevadn Sig. (2 extr) 000 000 00 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4152 4148 4139 4149 4155 4136 4160 4147 4149 4128 4146 4144
H. Tomar-me uma Cosf. Correlago 333" 204" 33" ag” a7 438" an” 1,000 53" 460" 593" 548"
s orecallE  gig. e 000 000 000 000 000 000 000 . 000 000 000 000
rodeia N 4162 4156 4147 4160 4163 4145 4147 472 4150 4133 4161 4155
| Melnorar o bem-estar Coef Corelago A0 4427 4337 5147 623 5147 3957 53a 1,000 459" 4827 5327
pessaalzamilar Sig. (2 extn) 000 000 00 000 000 000 000 000 . 000 000 000
N 171 4166 4151 4170 4175 4159 4149 14159 4188 4139 4162 4158
J Contribuir para o Coef. Corelagio ELER a0z 264 a7 368 EEER EELN 4607 4587 1,000 682" 8507
desenvolvimento regional g4 (5 gy 000 000 000 000 000 000 000 000 000 ; 000 000
N 4139 4134 4129 4141 4142 4125 4128 4133 4130 4143 4137 4133
K.Tornar-me umcidaddo  Coef. Correlagio 318" 286" 310 4107 3917 415" 3527 593" 482" 687" 1,000 800"
Lga‘{fci';‘;‘?':;’;‘:g;‘edade Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 ,000 000 . ,000
4163 4156 4149 1166 4164 4150 4146 1161 4162 4137 4175 4156
L Contribuir para o bem-  Coef, Carrelagao 3487 a0 320" 4247 435" 4337 355" 5487 537 650 B00" 1,000
Astarancial Sig. (2 extr) 000 000 000 000 ,000 000 000 000 000 000 000
N 4160 4153 4143 4157 4161 4142 4144 4155 4158 4133 4156 4170

** Acorrelacdo € significativa no nivel 0,01 (2 extreridades)
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Anexo IX

AFCP aplicada a Q42_Beneficios Potenciais do
Ensino Superior: Outputs SPSS

427



428



Anexo IX — AFCP aplicada a Q42_Beneficios Potenciais do Ensino Superior: Output SPSS

Matriz de correlagGes das 12 varidveis originais:

Correlagies

A E] T D E F G H T T K T

16 de A Melhorar o nivel de Coef. Gorrelagdo 1,000 63T 5327 5017 637 4307 382 333" 5107 3037 318" 3487

HpeRman  dendianly Sig. (2 extr) . 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4209 4186 4160 4184 4186 4164 4152 4162 471 4139 4163 4180

B.Facilidade de encontrar ~ Coef. Correlagio 637 1,000 5407 4387 586 358" EiN 2047 4427 302" 286" E

Emprego Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4186 4217 4152 4177 4193 4174 4148 4156 4166 4134 4156 4153

C. Aceder a profissies Coef. Correlagéo 5327 5407 1,000 561 536 454" 298" EED 4337 2647 3107 3207

S:&ﬁi;ﬁiﬁiﬁ?? me Sig. (2 extr) 000 000 . 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4160 4152 77 4160 4159 4146 4139 4147 4151 4120 4149 4143

D. Realizagdo Coef. Correlagdo 5017 4387 561 1,000 646 758 299" g B4 3277 4107 rere

pranssional Sig, (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4184 4177 4160 4200 4183 4169 4149 4160 4170 4 4166 4157

E. Mzlhorar a qualidade Coef. Correlagdo 837 586 536 6467 1,000 606 4447 e 6237 3697 3917 4357

G5 viod Sig, (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4186 4193 4159 4183 4219 4184 4156 4163 4175 4142 4164 4181

F. Realizagdo pessoal Coef. Correlagdo 430" N 4547 758" 606" 1,000 227" P 5147 333" 415" 4337

Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4164 4174 4146 41689 4184 4206 4136 4145 4159 4125 4150 4142

G_Alcangar um estatuta Coef. Correlagdo 382" aro” 2967 288" 444" 282" 1,000 A7 385" EIT 3527 355"

social mais elevado Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4152 4148 4139 4149 4155 4136 4180 47 4149 4128 4146 4144

H. Tomar-me uma Coef. Correlagio 3337 2047 EIES 4197 A7 4367 4117 1,000 535" 460" 593" 5487

§§i:§ﬁg§§§qﬁ$§$§”m Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

rodzia N 4162 4156 4147 4160 4163 4145 4147 472 4159 4133 4161 4155

I Melhorar o bem-estar Coef. Correlagio 5107 442" 433" 5147 523" 5147 35" 539 1,000 4507 4827 532"

pessoal e familiar Sig. (2 er) 000 000 ,000 000 000 000 000 000 ,000 000 000

N 4171 4186 451 4170 4175 4159 4149 4159 4188 4139 4182 4158

J. Contribuir para o Cosf. Correlagdo 303" 3027 2647 327" 369 3337 3007 4607 455" 1,000 682" 650

desemolvimento regional  gjq (5 ety 000 000 000 000 000 000 000 000 000 : 000 000

N 4139 4134 4120 4141 4142 4125 4128 4133 4139 4148 4137 4133

K. Tomar-me um cidaddo  Cosf Corralagan ECH 286 3107 4107 EC s 352" 593" 4827 682" 1,000 800"

Eﬁt‘i:g‘aﬁi':ne';‘;“gnemdade Sig, (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 . 000

N 4163 4156 4149 4166 4164 4150 4146 4161 4162 4137 4175 4156

L Contribuir para o bem-  Coef. Corralagio EITH a1 320" 424 435 433" 355 a4g 532 6507 8007 1,000
asmaraocial Sig. (2 extr) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000

N 4160 4153 4143 4157 4161 4142 4144 4155 4158 4133 4156 4170

**. A correlagdo € significativa no nivel 0,01 (2 extremidades)

Andlise Fatorial com 2 fatores retidos (extracdo automatica pelo SPSS):

Teste de KMO e Bartlett

Aprox. Qui-guadrado

df
Sig.

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequagdo de
amostragem.

Teste de esfericidade de
Bartlett

2704

896

8,169
66
000
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Matrizes anti-imagem

A ] [+ 5] E F G H | J 3 L
Caovariancia A Melharar o nivel de
Srtimagens  teRdimRnts (466 - 169 - 059 -,028 -100 006 -, 044 008 -048 008 000 -004
B. Facilidade de encontrar - .
Srrpraga -, 169 512 -135 -,004 -,079 032 -,041 -,001 -010 -,030 006 003
C. Aceder a profissdes que
de outra forma me -,059 135 A78 -,09g -,027 002 -,011 a0z -019 006 -,009 ooz
estariam vedadas
D. Realizagdo profissional -028 -,004 -089 337 - 068 -,209 o8 -013 005 ,oo7 - 016 ,ooo
E. Melhar; lidade d
g eranuatface e 1o | o079 | -027 | -p88 | 386 | -054 | -082 | 017 | -105 | 004 | 013 | -0t8
F. Realizagdo pessoal 006 032 00z -,209 -,054 1383 oo7 -,03g -034 -,002 -,004 -010
G. Alcangar um estatuto . .
Sl e -,044 -, 041 -011 018 -,082 oo7 689 - 117 -,005 -, 087 005 002
H. Tornar-me uma pessoa
mais consciente da 008 -,001 ooz 013 mr -,039 -7 G50 -112 005 .07 013
realidade que me rodeia
I. Melhorar o bem-estar i
passoala familiar -,048 -010 -019 005 - 108 -034 -,005 - 112 487 -, 051 016 - 062
J. Contribuir para o . an
Hessriahirranieragionai 008 -,030 006 oo7 004 -002 -,087 005 -081 A72 -122 -073
K. Tornar-me um cidaddo
mais interventivo e 000 006 -,009 - 016 013 -,004 008 107 016 -122 290 -7
participativo na sociedade
L. Contribuir para o bem- = = = =
cotarsacil -,004 009 o2 000 -018 -010 002 013 - 062 -073 -171 320
Caorrelagdo A.Melhaorar o nivel de 3 - -
aRfCimagame  rend Fanth 913 345 -115 -.071 243 015 -o7a 019 -100 o7 001 -010
B. Facilidade de encontrar . = -
Armpiata -345 | 803 248 -,011 182 07 -,068 -,002 021 -, 081 016 022
C. Aceder a profissdes que
de outra forma me - 115 -248 | 935* -,223 - 080 004 -017 004 -035 01 -,021 004
estariam vedadas
D. Realizago profissional -,071 -011 -223 | 8597 -185 - 575 037 -,029 01 018 -, 051 -,001
Edr:e'hmara quzlidade o 242 -182 - 060 -1e5 | g21? -143 -162 038 -248 010 038 -053
F.Realizagdo pessoal 015 071 004 -575 -143 | 8617 014 -,083 -077 -,005 012 -028
G. Alcangar um estatuto s i
Soeialire s Bievano -,078 -, 068 017 037 - 162 014 | 936 -189 -,008 -152 011 004
H. Tarnar-me uma pessoa
mais consciente da 019 -,002 004 -,029 039 -083 -18g | 923* -7 009 -, 267 .03
realidade que me rodeia
I. Melhorar o bem-estar . - . s
pessoal & familiar -,100 -,021 -035 01 -,248 -077 -,008 - 217 439 - 106 043 - 158
< Lantriouir para o 017 | -061 011 ota | ot0 | -005 | -152 | 009 | -t06 | 919° | -320 | -187
desenvolvimento regional J H : ' i i i & i S #
K. Tornar-me um cidaddo
mais interventivo e 001 016 -0 -,081 038 012 011 -, 267 043 -39 | Em? - 562
participativo na sociedade
L Lorburpararo ey oto | 022 | o004 | -001 053 | -028 | 004 | -031 158 | -187 | -s62 | 869
estar social e b2 ' o o o ' o % = -,262 %
a. Medidas de adequagdo de amostragem (MSA)
Comunalidades
Inicial Extragdo
A Melharar o nivel de rendimento 1,000 G646
E. Facilidade de encontrar emprego 1,000 581
C. Aceder a profissdes que de outra farma
N p a 1,000 564
me estariam vedadas
D. Realizagdo profissional 1,000 534
E. Melhorar a gualidade de vida 1,000 728
F. Realizagdo pessoal 1,000 530
G. Alcancar um estatuto social mais elevado 1,000 335
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente 1000 565
da realidade que me rodeia ' !
I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 1,000 ETE
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 1,000 676
K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e 1000 813
paricipativo na sociedade ' !
L. Contribuir para o bem-estar social 1,000 J75

Métodao de Extragdo: Analise de Componente Principal.
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Variancia total explicada

Somas de extragdo de Somas rotativas de carregamentos ao
Walores prprios iniciais carregamentos ao quadrado gquadrado
% de % % de % % de %
Componente Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa
1 5,799 48322 48,322 5,799 48,322 48,322 3,065 33,045 33,045
2 1,625 13,540 61,862 1,625 13,540 61,862 3,458 28818 61,862
3 922 7,684 69,546
4 703 5,860 75,408
5 564 4,698 80,103
6 532 4432 84,535
7 A45 3,708 88,241
g AT 3,095 91,336
] 337 2,808 94,144
10 2849 2,410 96,554
11 2258 1,879 98,433
12 188 1,567 100,000
Método de Extracdo: Andlise de Componente Principal.
Matriz de componente® Matriz de componente rotativa®

Compaonente Componente

1 2 1 2
E. Melhorar a qualidade de vida 793 - 316 E. Melhorar a qualidade de vida 803 288
I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 758 041 A Melhorar o nivel de rendimento 787 160
D. Realizagdo profissional 749 -270 B. Facilidade de encontrar emprego 754 11
L. Contribuir para o berr:-estal' saocial 723 502 gg;f-?;ﬁ';ig;ﬁi?ﬁes fque de outra forma me 740 129
K. Tornar-me um cidadao mais interventivo &
participativo na sociedade 708 458 | | b, Realizagdo profissional 740 294
F.Realizagdo pessoal 708 - 170 F. Realizagdo pessoal 643 342
A.Melhaorar o nivel de rendimento BA6 -,.402 I. Melhorar o hem-estar pessoal e familiar 540 533
H. T0|'n_a|'-me uma pe_ssoa_l mais consciente 563 2153 I T_ul:nal'fme um ci_dadéo mais interventivo & 161 a7
da realidade que me rodeia ' ' participativo na sociedade ! '
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 659 492 L. Contribuir para o bem-estar social 208 855
C. Aceder a profissdes que de outra forma me J. Contribuir para o desenvalvimento regional 168 205
estariam vedadas 840 -394 - ; ; ' '

H. Tornar-me uma pessoa mais consciente

B. Facilidade de encontrar emprego 638 -417 | | darealidade que me rodeia 263 704
G. Alcangar um estatuto social mais elevado 578 040 G. Alcancar um estatuto social mais elevado 406 412

Método de Extracdo: Andlise de Componente Principal.

a. 2 componentes extraidos.

Matriz de transformagéo de

componente
Components 1 2
1 7449 G663
2 - GA3 748

MEétodo de Extragdo: Analise de
Componente Principal.

Método de Rotagdo: Varimaxcom
Mormalizagdo de Kaiser.

Método de Extragdo: Analise de Componente Principal.
Método de Rotagdo: Varimax com Normalizagdo de Kaiser.

a. Rotagdo convergida em 3 iteragdes.

Andlise Fatorial com 3 fatores retidos (extracdo a um numero fixo de 3 fatores):

Teste de KMO e Bartlett

amostragem.

Teste de esfericidade de
Bartlett df

Sig.

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adeguagdo de

Aprox. Qui-gquadrado

27048168

,8o6

66
,000
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Matrizes anti-imagem

A B [+ D E F G H | J K L

Covariancia A. Melharar o nivel de 3

anti-imagem  rendimento AB6E -, 169 -.059 -,0328 -100 006 -,044 009 -,048 008 000 -,004
B. Facilidade de . . .
encontrar emprego -, 169 512 -135 -,004 -079 032 -0 -00m -010 -,030 006 004
C. Aceder a profissfies
gue de outra forma me -,059 -135 A78 -,099 -027 002 -011 002 -019 006 -,009 002
estariam vedadas
D. Realizagdo s
profissional -,028 -,004 -.099 337 -,068 -,209 018 -013 005 007 - 016 000
Eéﬂzlgmal 3 uglidsde -100 -,079 -027 -,068 366 -,054 -,082 017 -, 105 o004 013 -018
F. Realizagdo pessoal 006 032 002 -,209 -054 1393 007 -039 -034 -002 -004 010
G. Alcancar um estatuto - - -
social mais elevado -044 -041 -0 018 -,082 007 G99 - 117 -,005 -,087 ,00s8 002
H. Tornar-me uma
pessoa mais consciente 5 N
da realidade que me .00g -,001 002 -013 o7 -,039 =117 550 -112 00s =107 -013
rodeia
I. Melharar o bem-estar
pessoal & familiar -048 -010 -018 005 -105 -034 -005 o e 487 -051 016 -062
J. Contribuir para o o
desenvolvimenta regional 008 -,030 006 007 004 -,002 -,087 005 -,051 472 -1322 -073
K. Tornar-me um cidad&o
mais interventivo e - -
participativo na 000 006 -.00a -,016 013 -,004 005 -107 016 =122 ,280 =171
sociedade
L. Contribuir para o bem- =
astar social -,004 009 002 000 -018 -010 002 -013 -,062 -073 -171 320

Correlagao A. Melhorar o nivel de 2 = =

anti-imagem  rendimento 4813 -,345 -5 -,071 -,242 015 -078 019 -100 017 001 -0
B. Facilidade de = . " . " .
encontrar emprego -345 893 -248 -01 -182 07 -,068 -,002 -0 -,061 016 022
C. Aceder a profissdes
que de outra farma me - 118 - 248 935° SR -,060 004 =017 004 -038 01 =021 004
estariam vedadas
D. Realizagdo % i a i
profissional -071 -0 -223 ,B59 -195 -575 037 -,029 011 018 -,051 -00
Eémgma' 3 0udldzde 242 -182 - 060 -185 8212 143 182 039 -,248 010 038 -053
F. Realizapdo pessoal 018 071 004 - 575 -143 8617 014 -,083 -077 -008 -0z -028
G. Alcancar um estatuto 3
social mals elevado -078 -,068 - 017 ,037 -162 014 936 -,189 -,008 -152 011 004
H. Tornar-me uma
pessoa mais consciente - - - - -
da realidads que me 019 -,002 o4 -,029 039 -,083 - 189 923 .17 oog 267 - 03
rodeia
I. Melharar o bem-estar -
pessoal e familiar -100 -021 -,035 011 -,248 -077 -,008 =217 939 - 106 043 -158
J. Contribuir para o a i
desenvolvimenta regional 017 -,081 01 018 010 -,005 -162 009 -, 106 919 -,329 =187
K. Tornar-me um cidadao
mais interventivo e . . e a 5
participativo na 00 016 -0 -,081 038 -012 011 -, 267 043 -,329 B3 -562
sociedads
L. Contribuir para o bem- —
astar social -010 022 004 -,001 -0583 -,028 004 -0 -158 -187 -,562 R:12t)

a Medidas de adequagdo de amostragem (MSA)

Comunalidades
Inicial Extragdo

A Melhorar o nivel de rendimento 1,000 708

B. Facilidade de encontrar emprego 1,000 724

C. Aceder a profissdes que de outra forma me 1,000 565

estariam vedadas ' '

D. Realizagdo profissional 1,000 836

E. Melharar a qualidade de vida 1,000 728

F.Realizagdo pessoal 1,000 827

G. Alcangar um estatuto social mais elevado 1,000 534

H. Tornar-me uma pessoa mais consciente 1000 565

darealidade que me rodeia ' !

|. Melhaorar o hem-estar pessoal e familiar 1,000 676

J. Contribuir para o desenvolvimento regional 1,000 a4

K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e 1000 514

participativo na sociedade ' '

L. Contribuir para o bem-estar social 1,000 T75

Método de Extracdo; Andlise de Componente Principal.
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Variancia total explicada

Somas de extragdo de carregamentos Somas rotativas de carregamentos ao
Valores praprios iniciais ao gquadrado quadrado
% de % % de % % de %
Componente Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa Total variancia cumulativa
1 5799 48,322 48,322 5,799 48,322 48,322 3,268 27,236 27,236
2 1,625 13,540 61,862 1,625 13,540 61,862 2,778 23147 50,382
3 822 7,684 69,546 822 7,684 69,546 2,300 19,164 69,546
4 703 5,860 75,406
5 664 4,698 80,103
6 532 4432 84,535
7 445 3,705 88,241
g 371 3,005 91,336
] 337 2,808 94,144
10 ,289 2,410 96,554
11 225 1,879 98,433
12 188 1,567 100,000

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.

Matriz de componente®

Matriz de componente rotativa®

Componenta Componente
1 2 3 1 2 3
E. Melhorar a qualidade de vida 793 -318 -.003 K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e 074 096 200
. X - participativo na sociedade ! ! !
|. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 758 041 003
D. Realizag&o profissional 749 270 450 L. Contribuir para o bem-estar social 841 136 223
L. Contribuir para o bem-estar social 723 502 021 J. Contribuir para o desenvolvimento regional 806 a8 072
N . = i " H. Tornar-me uma pessoa mais consciente
K. Tomar-me um cidaddo mais interventivo e - == Gag 180 245
participativo na sociedads 709 553 -,024 da realidade que me rodeia ' ' !
F. Realizagdo pessoal 708 170 545 I. Melhorar o bem-estar pessoal e familiar 508 421 A78
A Melhorar o nivel de rendimento 696 -402 249 B. Facilidade de encontrar emprego 11 826 A7
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente 663 353 025 A Melhorar o nivel de rendimento 148 J73 296
da realidade que me rodeia ' ' o E. Melhorar a qualidade de vida 264 630 516
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 58 482 133 C. Aceder a profissdes que de outra forma
F 3 1r 5 3 forl tariam vedadas 089 497 A48
C. Aceder a profissdes que de outra farma 640 294 019 me es
me estariam vedadas ! ' ! G. Alcangar um estatuto social mais elevado 432 586 - 067
B. Facilidade de encontrar emprego 63a - 47 377 F. Realizagdo pessoal 267 72 852
G. Alcangar um estatuto social mais elevado AT8 040 446 D. Realizagdo profissional 223 308 831
Método de Extragdo: Andlise de Companenta Principal. Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
a 3 componentes extraidos Método de Rotagdo: Varimax com Normalizag8o de Kaiser.
a. Rotagdo convergida em & iteragdes.
Matriz de transformacao de componente
Componente 1 2 3
1 628 5a2 B8
2 773 - 54 -332
3 086 608 -, 788

Método de Extragdo: Analise de Componente

Principal.

Método de Rotagdo: Varimax com Normalizagdo

de Kaiser.
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Andlise de confiabilidade do Fator 1: Motivac¢des Sociais

Resumo de processamento do caso

i %
Casos  Walido 4121 G645
Excluidos® 242 55
Total 4363 1000

a. Exclusdo de lista com base em todas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronhach
com hase em
Alfa de itens
Cronbach padronizados I de itens
869 JB6Ea 4

Matriz de correlagies entre itens

H J L
H. Tornar-me uma pessoa mais consciente
da realidade que me rodeia 1,000 462 582 538
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 462 1,000 685 654
K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e "
paricipativo na sociedade 582 685 1,000 799
L. Contribuir para o bem-estar social 538 654 799 1,000
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minirmo Maxirno Intervalo Minimo Varidncia | N de itens
Correlagdes entre itens 622 462 759 336 1,727 013 4
Estatisticas de item-total
Média de Yariancia de Alfa de
escalase o escalase o Correlagdo Carrelagdo Cronbach se

item far itern for de itern total multipla ao o itern for

excluido excluido corrigida quadrado excluido
H. Tarnar-me uma pessoa mais consciente
da realidade que me rodeia 1088 7.794 580 366 881
J. Contribuir para o desenvolvimento regional 11,41 6,968 690 503 845
K. Tornar-me um cidaddo mais interventivo e "
paricipativo na sociedade 115 6.571 828 709 78T
L. Contribuir para o bem-estar social 1112 6,728 784 664 806
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Andlise de confiabilidade do Fator 2: Motivagdes Pessoais

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Valido 4113 543
Excluidos® 250 57
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Craonhach padronizados M de itens
840 548 5

Matriz de correlagdes entre itens

A B C E G |
A Melhorar o nivel de rendimenta 1,000 B3 515 G40 384 492
B. Facilidade de encontrar emprego 631 1,000 537 BT78 364 424
C Acsrler a piofissoes qus de outra forma 515 537 | 1,000 530 302 413
E. Melhorar a qualidade de vida 540 a78 530 1,000 447 608
G. Alcancgar um estatuto social mais elevado 384 364 302 447 1,000 387
I. Melhorar o hem-estar pessoal e familiar 492 A24 413 608 387 1,000
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minimo Maximo Intervalo Minimo Wariancia | Mdeitens
Caorrelagdes entre itens 434 302 640 338 2120 011 i
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escalase o escalase o Caorrelagdo Correlagdo Cronbach se
item for item for de item total multipla ao o item for
excluido excluido corrigida guadrado excluido
A. Melhorar o nivel de rendimento 1954 12,100 700 533 798
B. Facilidade de encontrar emprego 19,73 11,944 Nifak:| 488 808
gégtl:.;aadrﬁrvaeggzgzsnes gue de outra forma me 19.40 12,627 588 380 819
E. Melhorar a qualidade de vida 1936 12,037 748 580 791
G. Alcangar um estatuto social mais elevado 2013 12,021 ATE 238 851
|. Melharar o bem-estar pessoal e familiar 19,41 12410 589 405 817
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Andlise de confiabilidade do Fator 3: Motiva¢des de Autoestima

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Valido 4169 85,6
Excluidos?® 194 44
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | M de itens
877 877 2

Matriz de correlagbes entre itens

D F

1,000 782
782 1,000

D. Realizagdo profissional
F.Realizagdo pessoal

Estatisticas de item de resumo

Maxima
Média Minirmo Maximo Intervalo Minirmo Variancia | N deitens
Correlagdes entre itens 7az 782 782 ,ooo 1,000 000 2
Estatisticas de item-total
Média de Yaridncia de Alfa de
escalaseo escalaseo Correlagdo Correlagdo Cronbach se
item for itermn for de item total multipla ao o itern for
excluido excluido corrigida guadrado excluido
D. Realizagdo profissional 4 37 672 782 B11
F. Realizacdo pessoal 4,28 679 782 611
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Anexo X

AFCP aplicada a Ordem das Variaveis da Q42:
Outputs SPSS
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Anexo X — AFCP aplicada a ordem das variaveis da Q42: Output SPSS

Matriz de correlagfes das 12 variaveis (ordem das varidveis originais):

Correlagies

Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank
of A of B of C of D of E of F of G of H of| ofJ of kK of L
Rank of A. Melhorar o Cor.Pearson 1| 638" | 537 | 407 | g227 | 4237 | 387" | 347 | s03” | 197 | 3337 | 3887
nivel dz rendimento Sig. (2 ext) ooo | oo | 000 | 000 | ooo | oo | 000 | 000 | 000 | 000 | 000
N 4200 | 4186 | #4160 | 4184 | #4186 | 4164 | #4152 | 4162 | #4171 | #4139 | 4163 | 4160
Rank of B. Facilidade d= CorPearson | 34 1| 507 | 4387 | m747 | 3507 | are” | 3037 | 4457 | 3197 | ao0T | 3107
encontrar emprego Sig. (2 ext) 000 000 000 000 oo 000 000 000 000 000 000
N 4106 | 4217 | #1852 | 4177 | #4193 | 4174 | 4148 | 4156 | 4166 | #4134 | 4156 | 4153
Rank of C. Acader a CorPearson | 5317 | 5417 1| 5577 | 5307 | 4537 | 3017 | 3237 | 4347 | 275" | 3237 | 3327
?Drﬁfn'zsniise“;t“;.gﬁn°“*'a Sig. (2 ext) 000 | 000 ooo | o000 | ooo | 000 | 000 | 000 | 000 | 000 | 000
vedadas N 4160 | 4152 | #4177 | 4160 | 4159 | 4146 | 4139 | 4147 | 4151 | #4129 | 4149 | 4143
Rank of D. Realizagao CorPearson | 488" | 438" | 857 1| a1 | 7s0” | 308 | 426 | 5117 [ 337 | 4147 | 4327
prafissional Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4184 | 4177 | #4160 | 4200 | 4183 | 4169 | 4149 | 4160 | 4170 | #4141 | 4166 | 4157
Rank of E. Melhorar a CorPearson | 6227 | 5747 | 5307 | 6417 1| Bo4” | 4497 | 416" | s18” | 3767 | 3997 | 436
qualidadeida vids Sig. (2 ext) 000 | 000 | 000 | 000 000 | oo | 000 | 000 | oo | 000 | 000
N 4186 | 4193 | #4159 | 4183 | 4219 | 4184 | 4155 | 4163 | 4175 | 4142 | 4164 | 4161
Rank of F. Realizago CorPearson | 4237 | 35a” | 4537 | 7507 | Go4” 1| 2047 | 4437 | 5147 | 3487 | 4257 | 4437
Ress0g] Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4164 | 4174 | 4146 | 4169 | 4184 | 4206 | 4136 | 4145 | 4158 | #4125 | 4150 | 4142
Rank of G. Alcangar um CorPearson | 387" | are” | 3017 | 306 | 4497 | 2047 1| 417 | 4047 | 400" | 3617 | 385
EE\?;LSS sticlal mals Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
N 4152 | 4148 | #4139 | 4149 | 4155 | 4136 | 4160 | 4147 | 4149 | 4128 | 4146 | 4144
Ranlk of H. Tormar-ms CorPearson | a41” | 303" | 3237 | 4267 | 416 | 4437 | m77 1| 5e4” | 467" | 5827 | 553
ARSaE TR . iRk o000 | oo | oo0 | 000 | 000 | ooo | 000 oo0 | oo | 000 | 000
fue me rodeia N 4162 | 4156 | 4147 | 4160 | 4163 | 4145 | 4147 | 4172 | #4158 | #4133 | 4161 | 4155
Rank of | Melhorar o CorPearson | 5037 | 445" | 4347 | 5117 | e187 | s147 | 4047 | 5447 1| 4597 | 4847 | s307
?aerml'lzftarpeswa' 2 Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
M 471 | 4166 | #1517 | 4170 | #4175 | 4189 | 4148 | 4189 | 4188 | 4139 | 4162 | 4158
Rank of J. Contribuirpara CorPearson | 319" | 318" | 275 | 337 | 376 | 348" | 400" | 467 | 459" 1| 684" | 649"
feg?;rf:lm""me”m Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
M 4139 | 4130 | #4129 | 4141 | #4142 | 4125 | 4128 | 4133 | 4139 | 4148 | 4137 | 4133
RankofK.Tomarmeum  CorPearson | 3337 | 3017 | 3237 | 4147 | 300" | 4287 | 3617 | 502" | 4s4” | 684" 1| 798"
cldaddo maisintenentivo gy, 15 g4y 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000 000
e participativo na ] i : i ; : : i i E !
sociedade N 4163 | 4156 | 4149 | 4166 | 4164 | 4150 | 4146 | 4161 | 4162 | #4137 | 4175 | 4156
Rank of L. Contribuirpara  CorPearson | 358" | 3107 | 3327 | 4327 | 436" | 4437 | 365" | 5537 | 5307 | 649" | ;788” 1
phempatErsacial Sig. (2 ext) 000 | 000 | o0 | oo0 | 000 | oo0 | 000 | 000 | 000 | 000 | 000
N 4160 | 4153 | 4143 | 4157 | 4161 | 4142 | 4144 | 4155 | 4158 | #4133 | 4156 | 4170

** A correlagdo € significativa no nivel 0,01 (2 extremidades)

Andlise Fatorial com 2 fatores retidos (extracdo automatica pelo SPSS):

Teste de KMO e Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequagio de
amostragem. 904
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 273316521
Bartlett df 66
Sig. 000
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Matrizes anti-imagem

Rank | Rank Rank | Rank Rank | Rank Rank | Rank Rank | Rank Rank | Rank
of A of B of C of D of E of F of G ofH of | ofJ of kK of L
Covariancia Rank of A. Melhorar o nivel de 2
k- rendimento 474 =17 -073 -016 -.094 004 -.040 004 -043 000 004 -011
imagem il .
Rank. o7 B. Facilidade de encontrar -171 B07 -129 -,009 -073 038 -,048 008 -0 -,034 -,001 016
emprego
Rank of C. Aceder a profissdes que
de outra forma me estariam - 073 =129 557 -103 -,020 -,007 -,004 -,004 018 014 012 -,001
vedadas
Rank of D. Realizagdo profissional - 016 -,008 -103 351 -,069 -,202 019 =07 -,002 011 -,008 -,00%
Es;k QLE/MeInoTara qualdade e 004 | -073 | -020 | -068 375 | -065 | -085 018 104 003 005 | -008
Rank of F. Realizagdo pessoal 005 035 -,007 -,202 - 064 397 015 -,038 034 -,003 -,008 =013
Rank of G. Alcangar um estatuto
social mais elevado -,040 -048 -,004 019 -,085 014 692 -1 -015 -085 005 -,002
Rank of H. Tornar-me uma pessoa
mais consciente da realidade que 004 ,ooa -,004 -017 018 -038 -1 435 -120 -,001 -094 -,021
me rodeia
Rank of |. Melharar o hem-estar ,| 2
Sessoala familiar -043 | -021 | -018 | -002 104 | -034 | -015 | -120 471 | -038 015 | -055
Rank of J. Contribuir para o o
desenvolimanto regional 000 -034 014 011 ,003 -003 -,085 -001 -038 AT74 125 -072
Rank of K. Tornar-me um cidaddo
mais interventivo e participativo na 004 -001 -02 -008 005 -008 005 -,094 015 -125 294 -171
sociedade
Rank of L. Contribuir para o bem- o s
sutarsgeial -,011 016 | -001 | -009 | -008 | -013 | -002 | -021 | -085 | -072 | -171 1321
Correlagdo Rank of A. Melhorar o nivel de 3 Y
anti- rendimanto G18 -,348 - 143 -039 -,223 011 -,070 ,0oa -,092 -,001 011 -027
imagem it :
ER;"K O Bikaclidade de encontar -348 | 897® | -243 | -020 | -168 077 | -,081 015 | -,044 | -089 | -,003 039
prego
Rank of C. Aceder a profissdes que
de outra forma me estariam - 143 -,243 a3g° -232 -044 -014 -,006 -007 -035 027 -029 -003
vedadas
Rank of D. Realizagdo profissional 039 | -020 | -232 | 873% 181 | - 541 038 | -040 | -006 026 | -025 | -028
Ejsk OfE. Melhorara qualidadede | o | y5g | oaa | oot | @25% | -169 | o167 | o041 | -248 | 007 | 016 | -024
Rank of F. Realizagdo pessoal 011 077 - 015 -541 -169 | 8767 030 -,082 -079 -007 -025 -035
Rank of G. Alcangar um estatuto - -
Sorialmais e ovadn -070 -,081 -006 038 - 167 030 G3a - 182 -026 - 148 010 -,004
Rank of H. Tornar-me uma pessoa
mais consciente da realidade que nos 015 007 | -,040 041 | -082 | -182 | 9327 | -239 | -001 236 | -,081
me rodeia
Rank of |. Melhorar o hem-estar . . %
pessoal e familiar o0&z -,044 035 -,006 248 -,079 026 -,239 942 -,080 041 -141
Rank of J. Contribuir para o - o - a
desenvolimanto regional -00m -,069 027 026 007 -007 - 148 -,001 -080 | 921 -,334 - 184
Rank of K. Tornar-me um cidadéo
mais interventivo e participativo na 011 | -p003 | -020 | -025 016 | -025 010 | -236 041 | -334 | 8447 | - 555
sociedade
Rank of L. Contribuir para o bem- - &
astar social 027 ,039 -,003 -028 -024 -,035 -,004 -,051 - 141 -184 -,555 BT
a. Medidas de adequagdo de amostragem (MSA)
Comunalidades
Inicial Extragdo
Rank of A. Melhorar o nivel de rendimento 1,000 632
Rank of B. Facilidade de encontrar emprego 1,000 582
Rank of C. Aceder a profissdes que de outra 1000 583
forma me estariamvedadas ! !
Rank of D. Realizagdo profissional 1,000 629
Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 1,000 718
Rank of F. Realizagdo pessoal 1,000 540
Rank of G. Alcangar um estatuto social mais
clevado 1,000 340
Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais 1000 573
consciente da realidade que me rodeia ' '
Rank of |. Melhorar o bem-estar pessoal e
familiar 1,000 589
Rank of J. Contribuir para o desenvolvimento
regional 1,000 6749
Rank of K. Tornar-me um cidaddo mais 1000 512
interventiva e paricipativo na sociedade ' '
Rank of L. Contribuir para o bem-estar social 1,000 778

Método de Extracdo: Analise de Componente Principal.
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Variancia total explicada

Somas de extragdo de caregamentos ao
Valores proprios iniciais quadrado Somas rotativas de camegamentos ao quadrado
% de % de % de

Componente Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa
1 5,940 49,498 49,498 5,940 49,498 49,496 4,000 33,330 33,330
2 1,515 12,621 62,119 1,515 12,621 62,119 3,455 28,788 62,1189
3 1930 7,746 69,865
4 70 5838 75703
5 548 4 567 80,271
§ 517 4,309 84 580
7 417 3476 88,055
] 372 3,103 91158
] 1339 2827 93,985
10 1293 2,441 96,426
11 231 1,874 98,400
12 192 1,600 100,000
Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.

Matriz de componente® Matriz de componente rotativa™

Componente Componente
1 2 1 2

Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 7 -303 Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 794 297
Rank of |. Melhorar o hem-estar pessoal e 767 006 Rank of A. Melhorar o nivel de rendimento 778 AT6
familiar ' ' Rank of B. Facilidade de encontrar emprego 752 30
Rank of D. Realizagéo profissional 749 -.260 Rank of C. Aceder a profissdes que de outra
Rank of L. Contribuir para o bem-estar social 735 480 forma me estariam vedadas 750 146
Rank of K Tornarfme um cidadé_o mais 729 530 Rank of D. Realizagdo profissional 733 302
interventivo & participativo na sociedade ! ! Rank of F. Realizagdo pessoal 642 358
Rank of F. Realizagdo pessoal 718 - 157 Rank of |. Melhorar o bem-estar pessoal e
Rank of & Melhorar o nivel de rendimento gag -,381 familiar 871 513
Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais Rank of K. Tornar-me um cidaddo mais
consciente da realidade que me rodeia B85 321 interventivo e participativo na sociedade 184 882
Rar_]k of J. Contribiuir para o desenvolvimento 662 401 Rank of L. Contribuir para o hem-estar social 227 853
regional ' ' Rank of J. Contribuir para o desenvolvimento
Rank of C. Aceder a profissdes que de outra regional A7 808
forma me estariam vedadas 658 - 387 Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais
Rank of B. Facilidade de encontrar emprego 649 -,401 consciente da realidade que me rodeia 30 694
eRli\nf:dDUfG. Alcangar um estatuto social mais 580 051 Elae::doofe. Alcangar um estatuto social mais 401 423

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.

a. 2 componentes extraidos.

Matriz de transformacao de

componente
Componente 1 2
1 7448 ER2
2 - BA2 744

Método de Extragdo: Andlise de
Componente Principal.

Método de Rotagdo: Varimax com
Mormalizagdo de Kaiser.

Andlise Fatorial com 3 fatores retidos (extracdo a um numero fixo de 3 fatores):

Método de Extragdo: Analise de Componente Principal.

Método de Rotagdo: Varimax com Mormalizagdo de Kaiser.

a. Rotagdo convergida em 3 iteragdes.

Teste de KMO e Bartlett
Medidg Kaiser-Meyer-Olkin de adequagdo de 904
amostragem. '
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-quadrado 273316521
Bartlett df &6
Sig. 000
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Matrizes anti-imagem

Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank Rank
of A of B of C of D of E of F of G ofH of| ofJ of K of L
Covaridncia  Rank of A Melhorar o nivel de i
i rerdimentd A74 | -7 -073 | -D16 | -D94 005 | -040 004 | -043 .0oo 004 | -011
Imagem Rank of B. Facilidade de B
encontrar emprego =171 507 -129 -009 -073 035 -048 J0oa -021 -034 -001 016
Rank of C. Aceder a profissdes
que de outra forma me -073 -1329 557 -103 -020 -0oy -,004 -,004 -018 014 -012 -00m
estariam vedadas
Rank of D. Realizagdo
profissional -016 -,009 -103 351 -,0649 -,202 019 -017 -,002 011 -,008 -,.008
Rank of E. Melhorar a _ _
qualidade de vida -,094 -,073 -,020 -,069 375 -, 065 -,085 018 - 104 003 005 -,008
Rank of F. Realizagdo pessoal 005 035 -,007 -,202 - 065 397 ;0Eh: -,038 -,034 -,003 -,008 -013
Rank of G. Alcangar um
estatuto social mais elevado -,040 -,048 -,004 019 -,085 0158 692 =111 -015 -, 085 005 -002
Rank of H. Tornar-me uma
pessoa mais conscients da 004 008 -004 =017 018 -03e =111 535 -120 -001 -094 =021
realidade que me rodeia
Rank of |. Melhorar o hem-estar i
ress oal o faliat -043 | -0 -018 | -002 | -104 | -034 | -pi5 | -120 471 -,038 015 | -055
Rank of J. Contribuir para o
desenvolvimento regional 000 -,034 014 011 003 -003 -085 -,001 -,038 474 =125 - 072
Rank of kK. Tarnar-rme um
cidaddo mais interventivo e 004 -,001 -012 -,008 005 -,0og 005 -,094 018 -135 284 -17
participativo na sociedade
Rank of L. Contribuir para o o
e e Eeh =011 016 -001 -009 -008 -013 -00z2 -021 -,055 - 072 =171 A
Correlagdo Rank of A Melhorar o nivel de 4 = s
S Fendimsnte 18 -,348 -143 -,038 -223 01 -,070 Jooa -,092 -,001 011 -027
imagem Rank of B. Facilidade de | _
ArcoRiTar ambrage -348 | Be7 -243 | -020 | -168 077 -,081 015 | -044 | -068 | -003 038
Rank of C_Aceder a profissies
que de outra forma me -143 -,243 9367 -232 -044 -015 -,006 -,007 -,035 027 -028 -003
estariam vedadas
Rank of D. Realizagdo e
profissianal -039 -,020 -,232 873 - 181 -84 038 -,040 -,006 028 -,025 -028
Rank of E. Melharar a . A N _ N
qualidade de vida -223 - 168 - 044 =191 926 -168 - 167 041 -,248 007 018 - 024
Rank of F. Realizagdo pessoal 011 077 - 015 -541 - 169 8767 030 -082 -,078 -,007 -025 - 035
Rank of G. Alcangar um - 3
estatuto social mais elevado -070 -,081 -, 006 038 - 167 030 938 -182 -026 -148 010 -004
Rank of H. Tarnar-me uma
pessoa mais consciente da oo 0148 -,007 -,040 04 -,082 -,182 9327 -,239 -001 -,236 -051
realidade que me rodeia
Rank of |. Melhorar o bem-estar 2 3
pessoal e familiar -092 | -044 | -035 | -006 | -248 | -079 | -026 | -238 | @42° | -080 | 041 | -141
Rank of J. Contribuir para o - - - -
desenvolvimento regional -,001 -, 089 027 026 o7 -,007 S48 | -001 080 | 871 -334 | -184
Rank of K. Tarnar-me um
cidaddo mais interventivo & 011 -,003 -029 - 025 016 -025 010 - 236 041 -334 5447 -555
participativo na sociedade
Rank of L. Contribuir para o 5
bortostar saeial -027 039 | -003 | -028 | -024 | -035 | -004 | -081 | -141 | -1B4 | -586 | @77
a. Medidas de adequagdo de amostragem (MSA)
Comunalidades
Inicial Extragdo
Ranik of A. Melharar o nivel de rendimento 1,000 08
Rank of B. Facilidade de encontrar emprego 1,000 728
Rank of C. Aceder a profissdes que de outra 1000 583
forma me estariam vedadas ! '
Rank of D. Realizagdo profissional 1,000 824
Rank of E. Melhorar a gualidade de vida 1,000 718
Rank of F. Realizagdo pessoal 1,000 815
Rank of G. Alcangar um estatuto social mais
£ 1,000 51
elevado
Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais 1,000 575
consciente da realidade que me rodeia ' '
Rank of |. Melhorar o bem-estar pessoal e
O . 1,000 589
familiar
Rank of J. Contribuir para o desenvolvimento
mar P 1,000 701
regional
Rank of K. Tornar-me um cidaddo mais 1 000 812
interventiva e padicipativa na sociedade ! '
Rank of L. Contribuir para o bem-estar social 1,000 ,780

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
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Variancia total explicada

Somas de extragdo de carregamentos ao
Valores praprios iniciais quadrado Somas rotativas de carregamentos ao quadrado
% de % de % de
Componente Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa
1 5,840 49,498 49,498 5,840 49,498 49,498 3215 26,793 26,793
2 1,515 12,621 62,119 1,515 12,621 62,119 2,686 22,383 49178
3 1930 7,746 69,865 1930 7,746 69,365 2,483 20,890 69,865
4 i 5838 75703
5 548 4 567 80,271
6 517 4,309 24 580
7 7 3476 88,055
g A72 3103 91,158
] 1339 2827 93 985
10 293 2441 96 426
11 237 1,974 98 400
12 BRI 1,600 100,000
Método de Extragdo: Analise de Componente Principal.
Matriz de componente® Matriz de componente rotativa®
Componente Componente
1 2 3 1 2 3
Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 791 -,303 - 016 Rank of I Tornar-me um cidaddo mais 867 116 218
Rank of |. Melhorar o bem-estar pessoal interventivo e participativo na sociedade ' ' '
e familiar J67 008 -009 Rank of L. Contribuir para o bem-estar
L _ social 834 137 257
Rank of D. Realizagdo profissional 749 -,260 -442
TR ~ . Rank of J. Contribuir para o
ancr}:lofL. Contribuir para o bem-estar 735 489 -039 desenvolvimento regianal 805 216 74
. - . Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais
Fank of K. Tornar-me um cidaddo mais : eali I 672 195 290
. ) S - - consciente da realidade que me rodeia ' ' '
interventivo e participativo na sociedade 722 539 021 d
. Rank of|. Melhorar o bem-estar pessoal
Rank of F. Realizagdo pessoal 718 - 187 -524 & familiar 481 424 422
Rank of A Melhorar o nivel de rendimento 698 -,.381 275 Rank of B. Facilidade de encontrar
Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais 685 391 041 emprego 122 819 204
consciente da realidade gue me rodeia ' ' E Rank of & Melharar o nivel de
I e di 158 768 304
Rank of J. Contribuir para o 662 191 148 rendimanta
desenvolvimento regional ' ! ! Rank of G. Alcangar um estatuto social 438 597 053
Rank of C. Aceder a profissdes que de 65 287 008 mais elevadao ' ' '
outra forma me estariam vedadas ' E N Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 254 594 5449
Rank of B. Facilidade de encontrar Rank of C. Aceder a profissdes que de
emprego B49 -401 38 outra forma me estariam vedadas 107 567 501
Rank of G. Alcangar um estatuto social 580 081 160 Rank of F. Realizagdo pessoal ,280 150 845
mais elevado ! ' ' Rank of D. Realizagdo profissional 227 273 836
Método de Extragdo: Analise de Compaonente Principal. Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
a. 3 componentes extraidos. Método de Rotagdo: Varimax com Mormalizagdo de Kaiser
a. Rotagdo convergida em 5 iteragdes.
Matriz de transformacao de componente
Components 1 2 3
1 B21 Rilizd] 544
2 780 - 517 -,353
3 082 643 - 762

Metodo de Extragdn: Analise de Componente

Principal.

Metodo de Rotagdo: Warimax com Mormalizagdo

de Kaiser.
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Andlise de confiabilidade do Fator 1: Motivac¢des Sociais

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Valido 4121 845
Excluidos® 242 55
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as
variaveis do procedimeanto.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | Mdeitens
869 869 4

Matriz de correlagdes entre itens

RankofH | Rankofd | Rankofk | RankoflL
Rank of H. Tornar-me uma pessoa mais
consciente da realidade que me rodeia 1,000 467 589 551
Rank of J. Contribuir para o desenvolvimento
I " 467 1,000 GRS G648
regional ! ! ! '
Rank of K. Tornar-me um cidaddo mais
interventivo e participativo na sociedade 589 683 1,000 798
Rank of L. Contribuir para o hem-estar social 551 648 798 1,000
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minimao Maximo Intervalo Minimao Yariancia | M deitens
Carrelagdes entre itens 623 46T 748 330 1,707 012 4
Estatisticas de item-total
Meédia de Variancia de Alfa de
escalaseo escalaseo Carrelagdo Caorrelagdo Cronbach se
itemn for item for de item total multipla ao o item far
excluido excluido corrigida quadrado excluido
Rank of H. Tarnar-me uma pessoa mais o o o
consciente da realidade que me rodeia 4562,97452 B605868,802 596 369 878
Rar)k of J. Contribuir para o desenvolvimento 4496,59548 7760335,373 688 500 846
regional
Rank of . Tornar-me um cidaddo mais o o
interventivo e participativo na sociedade 4521,70614 7338805,637 824 706 788
Rank of L. Contribuir para o bem-estar social 4522 36545 7569899,389 785 BE3 806
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Andlise de confiabilidade do Fator 2: Motivagdes Pessoais

Resumo de processamento do caso

i %
Casos  Valido 4113 5943
Excluidos?® 250 57
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as

variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | M de itens
849 851 5

Matriz de correlagdes entre itens

Rank Rank Rank Rank Rank Rank
of A of B of C of E of G of |
Rank of A, Melhorar o nivel de rendimento 1,000 632 527 619 386 500
Rank of B. Facilidade de encontrar emprego 32 1,000 S 566 A75 444
Rank of C. Aceder a profissdes que de outra o . °
forma me estariam vedadas A27 A4 1,000 526 302 435
Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 19 Rl 526 1,000 449 B17
Rank of G. Alcangar um estatuto social mais
slevada 386 378 302 449 1,000 402
Rank of |. Melhorar o hem-estar pessoal e °
familiar 500 444 435 617 A02 1,000
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minirmo Maximo | Intervalo Minirmao Varidncia | Ndeitens
Caorrelagdes entre itens 488 302 632 330 2,094 010 5
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escalase o escalase o Correlagdo Correlagdo Cronbach se
item for item for de item total multipla ao o item for
excluido excluido corrigida gquadrado excluido
Rank of & Melhorar o nivel de rendimento 7320,30659 1524559916 704 525 809
Rank of B. Facilidade de encontrar emprego T250,32264 1524511203 BT 489 816
Rank of C. Aceder a profissdes que de outra
forma me estariam vedadas T365,70387 1654429582 601 350 829
Rank of E. Melhorar a qualidade de vida 735492779 15611628,51 738 EE2 B804
Rank of G. Alcangar um estatuto social mais 718078410 16602688,76 481 248 a4
elevado
Rank of . Melhorar o bem-estar pessoal e
familiar P 735234719 16475656,27 620 424 826
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Andlise de confiabilidade do Fator 3: Motiva¢des de Autoestima

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Walido 4169 956
Excluidos® 194 4.4
Total 4363 1000

a. Exclusao de lista com base emtodas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronhach
com hase em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | M deitens
851 BAT 2

Matriz de correlagbes entre itens

Rankof D | Rank of F
Rank of D. Realizagdo
profissional 1,000 750
Rank of F. Realizagdo
pessoal 750 1,000

Estatisticas de item de resumo

Maximo /
Madia Minimo Maxirma Intervalo Minimo Varidncia | M de itens
Correlagdes entre itens 780 750 750 .ooo 1,000 000
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escalase o escalase o Carrelagio Carrelagio Cronbach se

itemn for itemn for de itemn total mualtipla ao o item for

excluido excluido corrigida guadrado excluido
Rank of 0. Realizagdo . . .
profissional 125504773 AGT348,624 7a0 B62
Rank of F. Realizagdo .
pessoal 1311,85104 T81418,051 750 562
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Anexo Xl

AFCP aplicada a Q16_Fatores que influenciam a
escolha do curso/instituicao: Output SPSS
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Anexo XI — AFCP aplicada a Q16_Fatores que influenciam a escolha do curso/instituicdo: Output
SPSS

Matriz de correlac6es das 8 variaveis originais:

Correlagies
Condigdes
Opinido de Resultados Despesas logisticas & Vocagdo ou
familiaresia do ensino Localizagdo Prestigio da que iria de apoio da Empregahili gosto
migos secundério dalES IES suportar IES dade pessoal

18 de Opinido de Coef Corelagdo 1,000 A4 1689 2017 1047 184" 145" 016
Spearman  familiares/amigas Sig. (2 ex) . 000 000 000 000 000 000 330
N 4202 4152 4172 4141 4153 4133 4146 4153
Resullados do Coef Correlagdo a7 1,000 043" 087" 048" LEDS 1417 -,006
ensino secundario Sig. (2 ext) 000 005 000 002 000 000 700
N 4152 4226 4172 4144 4161 4134 4142 4156
Localizagao da IES Coef Correlagdo 160" 043 1,000 105" 388" 153" 078" 026
Sig. (2 ext) 000 005 . 000 000 000 000 097
N 4172 4172 4248 4161 4189 4150 4164 4173
Prestigio da IES Coef Corelagio 2017 a7 105" 1,000 103" ECIN 353" A7
Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000
N 4141 4144 4161 4192 4157 4142 4154 4161
Despesas que ifa Coef Carrelagan 104" 048" ET 103" 1,000 R 168" oes”
suportar Sig. (2 ext) 000 002 000 000 000 ,000 ,000
N 4153 4161 4189 4157 4214 4149 4159 4168
Condiges logisticas  Goef Gorrelagdo e 0a0” 1537 31”7 326 1,000 350" 68T
& de apoio da IES Sig. (2 ext) 000 000 000 000 000 000 000
N 4133 4134 4150 4142 4149 4163 4146 4146
Empregabilidade Coef Correlagdn 45" 1417 078" 3537 169 3507 1,000 2197
Sig. (2 ext) 000 000 ,000 000 000 000 . 000
N 4146 4142 4164 4154 4159 4146 4181 4164
Vocagdo ou gosto Coef Correlagdo 015 - 006 026 1707 oaa” 168" 218” 1,000

pessoal Sig. (2 ext) 339 700 097 000 000 000 000
il 4153 4156 4173 4161 4168 4146 4164 4226

** Acorrelagdo € significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Andlise Fatorial com 3 fatores retidos (extracdo automatica pelo SPSS):

Teste de KMO e Bartlett
Medidg Kaiser-Meyer-0lkin de adequagdo de fo4
amostragem. !
Teste de esfericidade de Aprox. Qui-guadrado 3821,228
Bartlett df 23
Sig. 000
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Matrizes anti-imagem

Condigdes
Opinido de Resultados Despesas logisticas e
familiares/ami do ensino Localizagdo Prestigio da queiria de apoio da Empregabilid Vocagdo ou
qos secundario dalES IES suportar IES ade gosto pessoal
Covarianci Qpinido de
2 ant- familiaresfamigos 901 -127 -,096 -,088 014 -.071 -,038 042
imagem Resultados do ensino
secundario =127 950 008 -014 000 -022 -,097 053
Localizagéo da IES - 086 oo 825 -131 -,268 018 035 030
Frestigio da IES -.088 -014 -13 738 070 -1a8 -175 -078
Despesas que iria
suportar -014 ,aoo -,268 070 765 =211 -,064 -012
Condigdes logisticas e
de apoio da IES -7 -022 019 -188 -2 682 - 147 -,082
Empregabilidade -038 -.0a7 035 - 175 -,064 - 147 76D -138
Wocagdo ou gosto
pessoal 042 053 030 -078 -012 - 062 - 138 018
Correlagdo  Opinido de a
anti- familiaresiamigos 768 -137 -1 -108 =017 -.091 -,046 046
imagem Resultados do ensino N
secundario -137 78 008 =017 .0oo -027 - 115 087
Localizagdo da [ES -111 009 J6og® -, 168 -,338 025 044 035
Prestigio da IES -108 - 017 - 168 7057 093 - 277 -233 -094
Despesas que iria 3
suportar 017 000 338 083 616 -.280 -.085 -015
Condigdes logisticas e a
de apoio da IES -.091 027 025 - 277 -,280 716 203 -078
Empregabilidade - 046 -115 044 -233 -,085 -203 7472 - 165
Wocagdo ou gosto a
pessoal 046 057 035 -094 -015 -078 - 165 kil
a. Medidas de adequagdo de amostragem (MSA)
Comunalidades
Inicial Extragdo
Opinido de
Hiar ; 1,000 478
familiaresiamigos
Fesultados do ensino 1 000 640
secundario ' '
Localizagdo da IES 1,000 657
Prestigio da IES 1,000 A00
Despesas que iria
) 1,000 635
suportar
Condigdes logisticas e 1 000 G54
de apoio da IES ! '
Empregabilidade 1,000 AT
Yocagdo ou gosto
£ 1,000 566
pessoal

Meétodo de Extragdo: Andlise de Componente

Principal.
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Variancia total explicada

Somas de extragdo de carregamentos ao
Walores proprios iniciais quadrado Somas rotativas de carregamentos ao quadrado
% de % de % de
Componente Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa Total variancia % cumulativa
1 2,336 29,197 28,197 2,336 29,197 28,197 1,863 23,287 23,287
2 1177 14,708 43,906 1177 14,708 43,906 1,482 18,655 41,942
3 1,087 13,593 57,498 1,087 13,593 57,498 1,245 15,556 57,499
4 838 10,486 67,985
5 776 9,696 77,681
6 718 8,985 86,665
7 602 7,53 94,196
8 464 5,804 100,000
Método de Extragdo: Analise de Componente Principal
Matriz de componente® Matriz de componente rotativa®
Components Components
1 2 3 1 2 3
Condigdes logisticas e Empregabilidade 2 2
da apgiu da IES 733 -094 -085 b 720 st 208
Vocagdo ou gosto 675 116 311

Prestigio da IES 673 -214 044 pessoal ' o o
Empregabilidade G54 =371 074 Prestigio da IES 646 182 222
Despesas que iria Condiges logisticas e
suportar 561 448 - 346 de apoio da IES B35 356 166
Localizagdo da IES 462 B16 - 251 Localizagdo da IES o4 806 0az
Vocagdo ou gosto 5 5 Despesas que iria o
pessoal 349 - 582 -323 supartar a7 q72 - 010
Resultados do ensino Resultados do ensino o
secundario 266 044 753 secundario 073 -129 786
Opinido de Opinido de
familiares/amigos Ad4 250 A87 familiaresfamigos 123 234 638

Método de Extragdo: Analise de Compaonente Principal.

a. 3 componentes extraidos.

Matriz de transformacéao de componente

Componente 1 2 3

1 70 534 349
2 -624 743 241
3 131 -403 906

Método de Extragdo: Andlise de Componente

Principal.

Métoda de Rotagdo: Varimax com Normalizagdo

de Kaiser.

Método de Extragdo: Andlise de Componente Principal.
Método de Rotagdo: Varimax com Mormalizagdo de Kaiser.

3. Rotagdo convergida em 4 iteragdes.
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Anélise de confiabilidade do Fator 1:

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Valido 4122 945
Excluidos® 241 5.5
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as

varidveis do proce

dimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronbach padronizados | M deitens
632 G626 4

Matriz de correlagbes entre itens

Condigées
logisticas e Vocagdo ou
Prestigio da de apoio da Empregabilid gosto
IES IES ade pessoal
Frestigio da IES 1,000 403 370 191
Condigdes logisticas e
de apoio da IES 403 1,000 380 184
Empregabilidade 370 380 1,000 241
Vocagdo ou gosto .
pessoal 191 184 24 1,000
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
MEdia Minirmo Maximo | Intervalo Minirno waridncia | M deitens
Correlagdes entre itens 295 184 403 2149 2188 009 4
Estatisticas de item-total
Média de Variancia de Alfa de
escalaseo escalasen Correlagdo Correlagdo Cronbach se

item far item for de item total maltipla ao o item far

excluido excluido corrigida quadrado excluido
Prestigio da IES 9,16 3,260 487 223 529
Condigdes logisticas e
de apoio da IES 917 3,270 450 228 527
Empregabilidade 8,86 3,202 468 221 520
Vocagdo ou gosto
pessoal 5,47 4170 268 075 651
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Anélise de confiabilidade do Fator 2:

Resumeo de processamento do caso

] %
Casos  Valido 4189 96,0
Excluidos® 174 4,0
Taotal 4363 100,0

a. Exclusao de lista com base em todas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com base em
Alfa de itens
Cronkach padronizados | M de itens
564 568 2

Matriz de correlacies entre itens

Despesas
Localizagdo fque iria
dalES suportar
Localizagdo da IES 1,000 397
Despesas que iria
suportar 397 1,000

Estatisticas de item de resumo

Maximao /
Media Minirmo Maximo | Intervalo Minirmo Variancia | N de itens
Caorrelages entre itens 397 3497 397 ,oao 1,000 000 2
Estatisticas de item-total
Media de Variancia de Alfa de
escalase o escalase o Correlagdo Correlagdo Cronbach se

itern for itern for de itermn total mdltipla ao o item for

excluido excluido corrigida quadrado excluido
Localizagdo da IES 328 698 387 158
Despesas que iria
suportar 3,04 934 397 158

453




Anélise de confiabilidade do Fator 3:

Resumo de processamento do caso

M %
Casos  Valido 41582 452
Excluidos® 211 4.8
Total 4363 100,0

a. Exclusdo de lista com base em todas as
variaveis do procedimento.

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach
com hase em
Alfa de itens
Cronhach padronizados | M de itens
311 312 2

Matriz de correlacies entre itens

Opinido de Resultados
familiares/am do ensino
igos secundario
Opinido de
familiares/amigos 1,000 184
Resultados do ensino
secundario 184 1,000

Estatisticas de item de resumo

Maxirmo
Média Minimao Maximo Intervalo Minima Wariancia | M deitens
Correlagées entre itens 184 184 84 ,ooo 1,000 000 2
Estatisticas de item-total
Média de Yariancia de Alfa de
escalaseo escalaseno Correlagdo Correlagdo Cronbach se

itermn for iterm for de itemn total multipla ao 0 itern for

excluido excluido corrigida quadrado excluido
Opinido de R
familiares/amigos 272 1.018 184 034
Resultados do ensino -
secundario 2,27 880 184 034
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Anexo XII

Questionario aos SAS
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Anexo XII — Questionario aos SAS

Acdo Social no Ensino Superior Portugués

0 presente guestionario insere-se num projeto de investigagdo para realizagdo da tese de Doutoramento em
Sustentabilidade Social, da Universidade Aberta, intitulada "Agéo Social no Ensino Superior Portugués:
praticas, estratégias e impactos socioecondmicos".

Meste dmbito, pretende-se envolver todos os intervenientes, desde alunos que beneficiam de apoio social,
instituigdes de ensino superior e Servicos de Agdo Social, de forma a compreender o papel e a importéncia
da ac8o social, analisar o que tem sido efetuado, o que pode ser considerado boas préticas, bem como o que
pode ser melhorado.

0s Servigos de Agdo Social (SAS) assumem-se como o interlocutor fundamental entre a politica de acéo social
centralmente definida e os estudantes do ensino superior, contribuindo de forma decisiva para a melhoria
continua dos apoios sociais que lhes sdo facultados.

Um dos objetivos do estudo € a caracterizagdo atualizada dos SAS das vérias instituigdes de Ensino Superior
Pblico, pelo que, na qualidade de administrador/dirigente desses servigos, lhe pedimos que dispense algum
do seu precioso tempo a preencher este questionario, da forma mais completa possivel. A sua colaboracédo
serd imprescindivel para o enriquecimento dos resultados do estudo.

0s dados solicitados serdo utilizados apenas para fins estatisticos, com interesse estritamente cientifico.
Por favor, nas suas respostas descritivas acrescente tantas linhas quantas as necessarias.

Obrigada!

A: Caracterizacao dos SAS

1. Instituigdo:

2. Nt total de estudantes inscritos em 31/dez/2015:

3. Dirigente / Administrador dos SAS:

4. N2 de trabalhadores por drea de intervengdo (fonte: INDEZ a 31 de Dezembro de 2015)

Estrutura Bolsas Alimentacdo Cultura Salde Desporto Alojamento Qutros

Pessoal Dirigente

Técnicos
Superiores
Assistentes

Técnicos

Assistentes
QOperacionais

Carreiras nao
revistas
(informdticas ou
outras)

5. Fontes de Financiamento (Conta de geréncia 2015)

Receita Propria do ano

Transferéncia do Orcamento de Estado

Transferéncias entre organismos e outras fontes de
financiamento

Saldos de geréncia do ano anterior
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B: Caracterizacao dos apoios sociais

1. Bolsas de Estudo

20132014

20142015 2015/2016
(atg__/__ j20l5)

M2 total de estudantes da Instituicdo

M2 de candidatos a bolsa
(requerimentos submetidos)

I® de estudantes bolseiros

Despesa total com bolsas de estudo

2. Complementos a bolsa de estudo

2013/2014

2014,/2015 2015,/2016
[atg__/__j205)

M2 de estudantes beneficiarios de
complemento de alojamento

Despesa total com complementos de
alojamento

M2 de estudantes beneficiarios de
beneficio anual de transporte

Despesa total com beneficios anuais de
transporte

Auxilios de Emergéncia

[*5)

20132014

2014,/2015 2015/2016
(g J__ f2018)

MN® de candidatos a auxilios de
emergéncia

ME de estudantes beneficiarios de
auxilios de emergéncia

Despesa total com Auxilios de
emergéncia
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4,

alojamento (3no letive 2015/2016]

N¥ total de residéncias proprias

Caracterizagfo do tipo de quartes; M2 de quartos | Prego: Bolseiros | N3o Bolseiros

Individuais

Duplos

Triplos

Coletivos

Olutra tipo:

N total de casas de banho

Quartos com WC privativo?

KN total de camas disponiveis

M total de camas ocupadss:

| L =studantes bolseiros

i} pRr estudantes ndo bolseinos

Facilidades disponiveis: (5im,/Nio; indicar o M2, cazo 5= apligus)

Cozinhas equipadas

Lawandaria

Intermet wirgless,

TV por caba/fibra/parabolica

Salas de =studao

Salas de informatica

Vigitincia

Espacos comuns/convivio

Infraestruturas para deficientes

Dutras facilidades: quas?

Diespesa total com Alojamento {ano econdmice 2015)

Receits total com Alojamento {ano econdmico 2015)

Observagies/comentarios relativos ao slojamento:

:Fj" sxEmpln: priorideads no slojamientc, pars gue srbudemtes, alcoamento pame sstudamtes intarnacianais
protocolos relstieas 5 slojamento, =ko |
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5, alimentacdo (ano letivo 2015/2016)

M¥ de Cantinas/Rafeitorios

ME madio de refeiul:ae:_-'dia

NE refeigdes/ana (2014,/2015)

Preco da refeic3a para estudantes

N¥ de Bares/Cafetaria

ME medio de refeicdes/dia

NE refeigdes/ana {2014,/2015)

Praco base da refeigdo [menu|

N® de Restaurantes

ME medio de refeicdes/dia

NE refeigfesanag {2014,2015)

Prego base da refeigio (menu)

Magquinas de yepding.

Despesa totsl com Alim :ﬂt,u-;h [ano sconamico 2015]

Receita total com Alimentacéo (ano economico 2015)

Modelo de Esploracio (exploragBo propris, concess3o, aguisipBo de refeipdes confecionedas? pelos
diferentes tipos de oferias):

Observacies comentarios relativos & alimentagio:

6. Apoio médice

530 disponibilizadas servipos de sadde aos estudantes?

Em gue moldes [servipos proprios/protocolos com instituipbes de sadde/outro.. )7

Quais as =specialidades médicas disponibilizadas no corrente ano letivo?

Despesa total com Apoic medico (ano =conomica 2015)

Receits total com Apoio medico [ano econdmice 2015]

Observagies/comentarios relativos ao apoio medico:

(s tiver dadas sobre o nimers de estudentes atendidas, pregos praticados, =tc, indigue por fevar.)
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7. Desporto

53o disponibilizados servipos despartivos?

Em que moldes (instalagtes proprias/protocolos com outras instituigdes _)?

Qluais a5 medalidades dispa niweis no corrente ano letiva?

Existe 3 pratica de competigio desportiva externa? Em que modalidades?

& participacio em competipdes externas (se aplicavel] & apoiada como? (pelos SASF pal3 associsgio de estudantes?

s, am bos? QuirLE apoios? |

Despesa total com Desporto {ano esconamico 2015]

Receita total com Desporto [ano economico 2015)

Dbservacies/comentarios relativos ao desporta:

(s tiver dados sobre o nimero de estudentes inscritos nas modslidades, pregos praticados, =tc., indique por tevor)

8, OQutros apaios

580 disponibilizados cutros servigos de apoio aos estudantes? Que tipo de servigos?

|par exempio: creche/[ardim-de-int&ncia, reprogratis, outros)

Euiste algum mpoio por pearte dos 5A5 &s Associagdes de representagio de estudsntes? De gue tipo? Ou

enwolvimento das associagies académicas nas atividades dos 5457

|par exempio: apoio logistico, spoic financeiro, spoias & stividades de scolhimento & integragio, outros)

580 disponibilizados outros programas especificos de apoio?

|par exempio: fundo de 2poio ao estudants, bolsa de colsboradores, redugio de propinas, apoio especifico = estudantss com
necessidedes sducativas sspecisis, stc..; por fevar, desoreva gfs) programa(s) de apoio existentes na instituigia, pers Blem dos
regulsmentsdos centralments; desoreva a5 principsis caracteristicas, destinatarias, dadas sobres astudsntes spoiados, montantes
envalvides, sto; no caso de existir slgum regulsmento intermao desses pLogramals] de spaio, pode par favor enwiar-nos, para ums
melhar compreensao do seu fundonamento. )

9. Sugestdes de melhoria / Exemplos de boas praticas

Indique, por favor, algumas sugesties para melhorar os Servigos de Agdo Social [545) &/ou o sistema de atribuigio

de apoios sedais diretos e indiretos:

Tem conhecimento de algum caso de apoios aos estudantes do ensino superior, praticado noutro pais, que possa

ser indicado como exemplo de boas praticas?

ruito obrigada pela suz colaboragdo!
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Anexo XllI

Relacdo entre os objetivos especificos e as questdes
do Questionario aos SAS
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Anexo XIIl -Relacao entre os objetivos especificos e as questdes do Questionario aos SAS

Objetivos Especificos

Questionario aos SAS

OE4 - Caracterizar e
analisar o papel dos
SAS

A. Caracterizagdo dos SAS:

1. Instituicdo de Ensino

2. Numero total de estudantes inscritos em 31/12/2015
3. Dirigente/Administrador dos SAS

4. Namero de trabalhadores por area de intervencgédo

5. Fontes de financiamento (conta de gerencia 2015)

OE1 - Caracterizar o
sistema de apoios
sociais no ensino
superior portugués

OE4 - Caracterizar e
analisar o papel dos
SAS

B. Caracterizacdo dos Apoios Sociais:

1. Bolsas de Estudo
- Nimero total de estudantes da Instituicdo
- Nimero de candidatos a bolsas (reuerimentos submetidos)
- Nimero de estudantes bolseiros
- Despesa total com Bolsas de Estudo
2. Complementos a Bolsa de Estudo
- Nimero de estudantes beneficiarios de complemento de alojamento
- Despesa total com complementos de alojamento
- Nimero de estudantes beneficiarios de beneficio anual de transporte
- Despesa total com beneficios anuais de transporte
3. Auxilios de Emergéncia
- Nimero de candidatos a auxilios de emergéncia
- NUimero de estudantes benficiarios de auxilios de emergéncia
- Despesa total com auxilios de emergéncia
4. Alojamento (2015/2016)
- Nimero total de residéncias préprias
- Caracterizacdo do tipo de quartos
- Facilidades disponiveis
- Despesa total com Alojamento
- Receita total com Alojamento
- Observac¢des/Comentarios relativos ao Alojamento
5. Alimentacao (2015/2016)
- NUimero de cantinas/refeitorios
- Nimero de bares/cafetaria
- NUimero de restaurantes
- Maquinas de vending
- Despesa total com Alimentacao
- Receita total com Alimentacdo
- Modelo de exploragédo
- Observacgdes/Comentarios relativos a Alimentacao
6. Apoio Médico
- Se disponibilizados em que moldes?
- Quais as especialidades médicas disponibilizadas?
- Despesa total com Apoio Médico
- Receita total com Apoio Médico
- Observacgdes/Comentarios relativos ao Apoio Médico
7. Desporto
- Se disponibilizados em que moldes?
- Quais as modalidades desportivas disponibilizadas?
- Despesa total com Desporto
- Receita total com Desporto
- Observagdes/Comentarios relativos ao Desporto
8. Outros Apoios
9. Sugestdes de melhoria / Exemplos de boas praticas
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Anexo XIV

NUmero de estudantes inscritos por
estabelecimento de ensino, ano letivo 2015/2016
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Anexo XIV — Numero de estudantes inscritos por estabelecimento de ensino, ano letivo

2015/2016

14 Universidades 198 832
Universidade de Lisboa 49 225
Universidade do Porto 30 441
Universidade de Coimbra 21 909
Universidade Nova de Lishoa 19 964
Universidade do Minho 17 502
Universidade de Aveiro 12 703
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa 8 895
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 7 958
Universidade da Beira Interior 6 656
Universidade do Algarve 6 621
Universidade de Evora 5 766
Universidade Aberta 5626
Universidade dos Agores 2726
Universidade da Madeira 2 840

15 Institutos Politécnicos 89951
Instituto Politécnico do Porto 17 988
Instituto Politécnico de Lishoa 12 954
Instituto Politécnico de Coimbra 9784
Instituto Politécnico de Leiria 9 361
Instituto Politécnico de Braganga 6 291
Instituto Politécnico de Setubal 5399
Instituto Politécnico de Viseu 4 650
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 3 888
Instituto Politécnico de Castelo Branco 3784
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave 3740
Instituto Politécnico de Santarém 3 649
Instituto Politécnico da Guarda 2574
Instituto Politécnico de Beja 2 358
Instituto Politécnico de Tomar 1855
Instituto Politécnico de Portalegre 1676

5Escolas Superiores 643
Escola Superior Nautica Infante D. Henrique 643
Escola Superior de Enfermagem de Coimbra 1975
Escola Superior de Enfermagem de Lishoa 1959
Escola Superior de Enfermagem do Porto 1593
Escola Superior de Hotelaria e Turismo do Estoril 1934

4ESMiilitar e Policial 997
Academia da Forca Aérea 146
Academia Militar 416
Escola Naval 216
Instituto Superior de Ciéncias Policiais e Seguranga Interna 219

Total ES Publico 297 884

Total ES Privado 58515

Total Ensino Superior 356 399

Fonte: DGEEC_DSEE_DGES_2016_Inscritos_201516

Observacao: Estdo assinaladas a verde as instituices cujos SAS acederam ao pedido de preenchimento do
questionario, reenviado o questionario devidamente preenchido
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Anexo XV

Bolsas de Estudo por estabelecimento de ensino,
ano letivo 2016/2017
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Anexo XV - Bolsas de Estudo por estabelecimento de ensino, ano letivo 2016/2017

Instituicao Requerimentos Deferidos
submetidos
Ensino Superior Publico 83.335 64.282
Universidade de Lisboa 8.058 6.005
Universidade do Porto 7.790 5.783
Universidade do Minho 6.754 5.528
Universidade de Coimbra 5.258 4.142
Universidade de Aveiro 4.147 3.190
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 2.899 2.295
Universidade Nova de Lisboa 2.728 2.037
Universidade da Beira Interior 2.391 1.891
Universidade do Algarve 1.854 1.351
Universidade de Evora 1.714 1.264
Universidade da Madeira 1.366 1.143
ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa 1.331 999
Universidade dos Agores 1.034 862
Ensino Superior Pablico Universitario i 47.324" 36.490
Instituto Politécnico do Porto 7.007 5.240
Instituto Politécnico de Leiria 3.836 2.948
Instituto Politécnico de Coimbra 3.434 2.539
Instituto Politécnico de Braganga 2.638 2.107
Instituto Politécnico de Lisboa 2.834 2.096
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 2.195 1.796
Instituto Politécnico de Viseu 2.214 1.777
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave 1.910 1.531
Instituto Politécnico de Castelo Branco 1.453 1.235
Instituto Politécnico de Setubal 1.479 1.021
Instituto Politécnico de Santarém 1.267 941
Instituto Politécnico da Guarda 1.123 878
Instituto Politécnico de Beja 884 674
Instituto Politécnico de Portalegre 729 557
Instituto Politécnico de Tomar 705 554
Ensino Superior Publico Politécnico 33.708 25.894
Escola Superior de Enfermagem de Coimbra 690 566
Escola Superior de Enfermagem de Lisboa 373 302
Escola Superior de Enfermagem do Porto 729 652
Escola Superior Nautica Infante D. Henrique 102 69
Escola Superior de Hotelaria e Turismo do Estoril 409 309

Fonte: DGES - Informacao Estatistica: Bolsa de Estudos para Estudantes do Ensino Superior, ano letivo
2016/17, Dire¢do Geral do Ensino Superior (situagdo em 15-06-2017 as 23:23:56).

Observacao: Estdo assinaladas a verde as instituices cujos SAS acederam ao pedido de preenchimento do
questionario, reenviando o questionario devidamente preenchido
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Anexo XVI

Fontes de financiamento dos SAS
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Anexo XVI — Fontes de financiamento dos SAS

emiEs o Erandaamio Total 10 SAS Politécnicos Total 10 SAS Universidades Total 20 SAS
€ % /estudante € % /estudante € % /estudante
Receita Propriado ano| 6.725.771€ 35% 117€ 24646.842 € 44% 147 € 31372612 € 42% 139 €
Transferéncia do Orcamento de Estado| 5.697.454 € 29% 99 € 23211549 € 42% 138 € 28.909.003 € 39% 128 €
Transferéncias entre organismos e outras fontes| 1.015.202 € 5% 18 € 1.934.947 € 3% 12€ 2.950.149 € 4% 13€
Saldos de geréncia do ano anterior| 5.884.327 € 30% 102€ 5.804.723 € 10% 35€ 11.689.050 € 16% 52 €
19.322.753 € 336 € 55.598.061 € 332€ 74.920.814 € 333 €
SAS dos Institutos Politécnicos
Fontes de Financiamento Ttz
IPBeja  IPCoimbra IPGuarda  IPLeiria  IPLishboa IPPortalegre|PSantarém [PSetubal IPVCastelo IPViseu Politécnico
ReceitaPropria doano| 261427 €| 607.861 € | 716.954 € [2.250.312 € | 208.567 € [ 320.778€ | 275271 € | 336.832€ |1.219.955 € | 527.814 € 6.725.771 €
Transferéncia do Orcamento de Estado| 306.854 €| 818.755€ | 388.087€ | 916.791€ | 775.643€ | 459.258 € | 441.031€ | 561.000€ | 395.000€ | 635.035€ 5.697.454 €
Transferéncias entre organismos e outras fontes| 187.309 €| 408.404€ | 110479 € 45510 € 65.000 € 60.000 € 138.500 € 0€ 1.015.202 €
Saldos de geréncia do ano anterior| 251.932€| 257.799 € 4.638 € 31.273€ [3.371.138€| 46.070€ 61300€ [1.671.844€| 26.322€ 162.010 € 5.884.327 €
Fontes de Financiamento (%) . . - . a P - '.I'oltal.
IPBeja__ IPCoimbra IPGuarda  IPLeiria  IPLisboa IPPortalegrelPSantarém IPSetGbal IPVCastelo IPViseu Politécnico
Receita Prépria do ano 26% 29% 59% 69% 5% 36% 35% 13% 69% 40% 35%
Transferéncia do Orcamento de Estado|  30% 39% 32% 28% 18% 52% 57% 21% 22% 48% 29%
Transferéncias entre organismos e outras fontes 19% 20% 9% 1% 7% 2% 8% 0% 5%
Saldos de geréncia do ano anterior 25% 12% 0% 1% 7% 5% 8% 64% 1% 12% 30%
Fontes de Financiamento / estudante . . - . . . . thal .
IPBeja _ IPCoimbra |PGuarda  IPLeiria _ IPLisboa IPPortalegre IPSantarém [PSetibal IPVCastelo IPViseu Politécnico
Receita Propria do ano 114 € 62 € 290 € 214 € 16 € 169€ 76 € 65 € 294 € 115 € 117 €
Transferéncia do Orcamento de Estado 134 € 84 € 157 € 87€ 60 € 242€ 122€ 108 € 95 € 139€ 99 €
Transferéncias entre organismos e outras fontes 82€ 42€ 45 € 4€ 34€ 12€ 33¢€ 0€ 18€
Saldos de geréncia do ano anterior 110€ 26 € 2€ 3€ 260 € 24 € 17€ 322€ 6€ 35€ 102 €
SAS das Universidades
Fontes de Financiamento - et
UAcores UBI UCoimbra__ UEvora Ulisboa  UMadeira UMinho  UNovalx _ Uporto UTAD __ Universidade
Receita Propriadoano| 504.988€| 1.526.741 €] 5.172.614 €| 1.010.589 €| 2.755.495€| 695.943 €| 5.678.702 €| 1.574.205€| 3.673.466 €| 2.054.099 €| 24.646.842 €|
Transferéncia do Orcamento de Estado| 886.483 €| 840.000 €| 5.263.748 €| 689.000 €| 7.015.926 €| 494.658 €| 1.955.521 €| 1.568.347 €| 3.061.866 €| 1.436.000 €| 23.211.549 €|
Transferéncias entre organismos e outras fontes 15.785€ 7.293 € 308500 €| 151.291€ 0€ 75.000€( 686.480 € 13.175€[ 342.039€| 335.385€| 1.934.947 €]
Saldos de geréncia do ano anterior 4.484€| 536.803 € 440.235 € 38.326 €] 1.105.009€ 72.672€| 1.609.798 €| 1.603.846 €| 342.024 € 51.527€| 5.804.723 €]
. . Total
ROTESER AR Y UAcores UBI UCoimbra _ UEvora ULlisboa UMadeira  UMinho  UNovalx UPorto UTAD __ Universidade
Receita Propriadoano| _ 36% 52% 46% 53% 25% 52% 57% 33% 50% 53% 44%
Transferéncia do Orcamento de Estado|  63% 29% 47% 36% 65% 37% 20% 33% 41% 37% 42%
Transferéncias entre organismos e outras fontes| 1% 0% 3% 8% 0% 6% 7% 0% 5% 9% 3%
Saldos de geréncia do ano anterior 0% 18% 4% 2% 10% 5% 16% 34% 5% 1% 10%
Fontes de Financiamento/estudante & el
UAcores UBI UCoimbra _ UEvora Ulisboa UMadeira UMinho  UNovalx UPorto UTAD _ Universidade
Receita Propria do ano 184 € 146 € 222 € 171 € 58€ 266 € 312 € 79€ 122 € 303 € 147€
Transferéncia do Orgamento de Estado| 323 € 80€ 226 € 117 € 148€ 189 € 108 € 79€ 102 € 212 € 138€
Transferéncias entre organismos e outras fontes| 6€ 1€ 13€ 26 € 0€ 29€ 38€ 1€ 11€ 49 € 12€
Saldos de geréncia do ano anterior 2€ 51€ 19€ 6€ 23€ 28 € 89 € 81€ 11€ 8€ 35€
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Anexo XVII

Populacéo Estudantil, Bolsas de Estudo e
Complementos, por instituicao
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Anexo XVII - Populacdo Estudantil, Bolsas de Estudo e Complementos, por instituicao

N° estudantes A% Estudantes Candidatos Bolsa A% Candidatos |% Candidatos/Estudantes|
2015/16|2014/15|2013/14]14-16 15-16 14-15]2015/16|2014/15|2013/14]14-16 15-16 14-15]2015/16|2014/15|2013/14
IPBeja] 2.365| 2477 2638 -10% 5% -6% 835 775 780 7% 8% -1%| 35% 31% 30%
IPCoimbral 9.774| 9477 9594 2% 3% -1%| 3.237| 3.030] 2909 11% 7% 4% 33% 32% 30%
IPGuarda] 2.612| 2641 2643] -1% -1% 0%| 1.106] 1.136] 1065 4% -3% 7% 42% 43% 40%
IPLeiria] 10.263] 10501 10782 -5% -2% -3%| 3.590| 3.384| 35001 3% 6% -3%| 35% 32% 32%
IPLisboa] 12.954| 13.301| 13.426| -4% -3% -1%| 2.656| 2441| 2368 12% 9% 3% 21% 18% 18%
IPPortalegre| 1.851| 1.812] 1.937| -4% 2% -6% 636 620 660] -4% 3% -6%| 34% 34% 34%
IPSantarém| 3.625| 3556 3.838] -6% 2% -7%| 1.174| 1.148| 1087 8% 2% 6% 32% 32% 28%
IPSetiball 5.187| 4.962| 5620] -8% 5% -12%| 1.332| 1.254| 1305 2% 6% -4%| 26% 25% 23%
IPVianaCastelo] 4.156]| 4.313] 4291 -3% -4% 1%| 2.086] 2.032] 1.980] 5% 3% 3%| 50% 47% 46%
IPViseu| 4575 4.904| 5121] -11% -7% -4%| 2.065| 1.937| 2028] 2% % -4%| 45% 39% 40%
Total 10 SAS Politécnicos| 57.362| 57.944 59.890] -4% -1% -3%| 18.717| 17.757| 17.682] 6% 5% 0%| 33% 31% 30%
26% 26% 21% 32% 31% 32%
UAcores| 2.744] 3.000] 3.553] -23% -9% -16%| 1.155] 1021 1.042] 11% 13% -2%| 42% 34% 29%
UBI| 10.486] 9.970] 10.282] 2% 5% -3%| 2.801] 2768 2797 0% 1% -1%| 27% 28% 27%
UCoimbra] 18.892| 19.297| 19.927] -5% -2% -3%] 5.257| 5.060] 5238 0% 4% -3%] 28% 26% 26%
UEvora| 5.475| 5423] 5898 -7% 1% -8%| 1.659| 1584] 1562] 6% 5% 1% 30% 29% 26%
Ulisboa|] 47.543| 47525| 47.456] 0% 0% 0%| 7.755| 7.483] 7.126] 9% 4% 5% 16% 16% 15%
UMadeira]l 2.761] 2.834] 2978] -7% -3% -5%| 1.350] 1.314] 1.288] 5% 3% 2%| 49% 46% 43%
UMinho| 16.547| 16.448| 16.719] -1% 1% -2%| 6.699| 6566 6558 2% 2% 0% 40% 40% 39%
UNovalx] 19.867| 19.516] 19501 2% 2% 0%| 2.720] 2534] 2365 15% 7% 7%| 14% 13% 12%
UPorto] 30.441| 30.152| 30.822| -1% 1% -2%| 7.660] 7.495| 7.469] 3% 2% 0| 25% 25% 24%
UTAD] 6.943| 6780 6.858] 1% 2% -1%| 20906 2819 2743 6% 3% 3%| 42% 42% 40%
Total 10 SAS Universidades| 161.699| 160.945( 163.994] -1% 0% -2%| 39.962| 38.644| 38.188] 5% 3% 1%| 25% 24% 23%
74% 4% 73% 68% 69% 68%
Total 20 SAS] 219.061| 218.889] 223.884] -2% 0% -2%| 58.679| 56.401| 55.870| 5% 4% 1%| 27% 26% 25%
Bolseiros A% Bolseiros % Bolseiros/Candidatos | % Bolseiros/Estudantes
2015/16|2014/15|2013/14|14-16 15-16 14-15]2015/16|2014/15(2013/14|2015/16|2014/15|2013/14
IPBeja 650 575 592 10% 13% -3%| 78% 4% 76% 27% 23% 22%
IPCoimbra] 2411 2.160| 2.068] 17% 12% 4%| 74% 71% 71% 25% 23% 22%
IPGuarda 870 852 814 7% 2% 5% 7% 75% 76% 33% 32% 31%
IPLeirial 2.712| 2445 2505 8% 11% -2%| 76% 72% 72% 26% 23% 23%
IPLisboa] 1919 1680 1602] 20% 14% 5%| 72% 69% 68% 15% 13% 12%
IPPortalegre 485 444 485 0% 9% -8%| 76% 2% 73% 26% 25% 25%
IPSantarém 832 782 719 16% 6%  9%| 71% 68% 66% 23% 22% 19%
IPSetubal 940 805 831 13% 17% -3%| 71% 64% 64% 18% 16% 15%
IPVianaCastelo] 1.682| 1685 1555 8% 0% 8% 81% 83% 79% 40% 39% 36%
IPViseu| 1665 1.356| 1473] 13% 23% -8%| 81% 70% 73% 36% 28% 29%
Total 10 SAS Politécnicos| 14.166| 12.784| 12.644] 12% 11% 1%| 76% 2% 72% 25% 22% 21%
32% 31% 31%
UAcores 982 798 811 21% 23% -2%| 85% 78% 78% 36% 27% 23%
UBI| 10936 1847 1889 2% 5% -2%| 69% 67% 68% 18% 19% 18%
UCoimbra] 4.173| 3.888] 3940 6% 7% -1%| 7% 7% 75% 22% 20% 20%
UEvora| 1215 1119 1075 13% 9%  4%| 73% 1% 69% 22% 21% 18%
Ulisboa| 5.757| 5.283] 4495 28% 9% 18%| 74% 1% 63% 12% 11% 9%
UMadeira|] 1.137| 1102 1118 2% 3% -1%| 84% 84% 87% 41% 39% 38%
UMinho| 5518/ 5289 5286] 4% 4% 0%| 82% 81% 81% 33% 32% 32%
UNovalx| 1.952| 1.756| 1.644] 19% 11% 7%| 72% 69% 70% 10% P 8%
UPorto] 5.727| 5517| 5294] 8% 4%  4%| 75% 74% 71% 19% 18% 17%
UTAD| 2.277| 2139 2132 7% 6% 0% 78% 76% 78% 33% 32% 31%
Total 10 SAS Universidades| 30.674| 28.738| 27.684] 11% 7% 4%| 77% 4% 72% 19% 18% 17%
68% 69% 69%
Total 20 SAS| 44.840| 41.522| 40.328] 11% 8% 3%| 76% 74% 72% 20% 19% 18%
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Despesas Bolsas A% Despesas Despesa/Bolseiro A% Desp/Bolseiro| Despesa/Estudante A% Desp/Estud
2015/16 2014/15 2013/14 [14-16 15-16 14-15|2015/16{2014/15{2013/14|14-16 15-16 14-15|2015/16|2014/15{2013/14|14-16 15-16 14-15
IPBeja] 995246 €] 1.101.729 €| 1.083.904€| -8% -10% 2%| 1.531€| 1.916€| 1.831€| -16% -20% 5%| 421€| 445€| 411€¢] 2% 5% 8%
IPCoimbra] 4560.715€| 4.276.408 €] 4.004.080€| 14% 7% 7%| 1.892€| 1.980€| 1.936 €| -2% -4% 2%| 467€| 451€| 417€| 12% 3% 8%
|PGuarda| 1.773.775€| 1852.013€| 1.787.066€| -1% -4% 4%| 2.039€| 2.174¢€| 2.195¢| 7% -6% -1%| 679€| 701€| 676€] ow -3% 49
IPLeiria] 5.466.422 €| 5.402.921€| 5578.083€| -2% 1% -3%| 2.016€| 2210€| 2.227€] -9% -9% -1%| 533€| 515€| 517€] 3% 4% -1%
IPLisboa| 3.309.108 €| 3.099.069 €| 2.935.158€| 13% 7% 6%| 1.724€| 1.845¢€| 1.832€] 6% -7% 1% 255€| 233€| 219€| 17% 10% 7Y
IPPortalegre] 831.331€| 777.401€| 843.202€| -1% 7% -8%w| 1.714€| 1.751€| 1.739€] -1% 2% 1%| 449€| 429€| 435€] 3% 5% -1%
IPSantarém| 1.462.047 €| 1455.285€| 1.285.014€| 14% 0% 13%| 1.757€| 1.861€| 1.787€] -2% -6% 4w| 403€| 409€| 335€| 20% -1% 22%
IPSetdbal] 1743337 €| 1597.120 €| 1.656.482€| 5% 9% -4%| 1.855€| 1.984€| 1.993€| -7% -7% ow| 336€| 322€| 295€| 14% 4% 9%
IPViana Castelo| 3.332.017 €| 3.354.603€| 3.303.610€] 1% -1% 2%| 1.981€]| 1.991€| 2.125€] -7% o% -6%| 802€| 778€¢| 770€] 4% 3% 1%
IPViseu
Total 10 SAS Politécnicos| 23.473.998 €[ 22.916.548 €| 22.476.599€| 4% 2% 2%| 1.878€| 2.005€| 2.012€| 7% -6% 0% 445€| 432€| 410€] 8% 3% 5%
29% 28% 28%
UAcores| 1.646.840€| 1579.210€| 1.533.615€] 7% 4% 3| 1677€| 1970¢€| 1.801¢€| -11% -15% 5% 600€| 526€| 432¢€| 39% 14% 22%
UBI| 3.725499€| 3.726.034€| 3.934.323€| 5% 0% -5%| 1924¢€| 2017€| 2.083€] 8% -5% -3w| 355€| 374€¢| 383€] 7Tw s5% -2y
UCoimbra| 7.930452 €| 8.024.862€| 8.128.340€] 2% -1% -1%| 1900€| 2064 €| 2.063€¢| 8% -8% 0% 420€| 416€| 408€¢ 3% 1% 2%
UEvora| 2.251.162€| 2195410 €| 2.129.048€[ 6% 3% 3| 1.853€| 1.962¢| 1.981€| 6% -6% -1%| 411€] 405€| 361¢€| 14% 2% 12%
ULisboal 10.417.272 €] 10.829.368 €{10.195.000€] 2% -4%  6%| 1.809€| 2.050¢€| 2.268 €| -20% -120% -10%| 219€| 228€| 215¢| 2% -a% 6%
UMadeira] 2.265.822 €| 2573.070€| 2.544.106 €] -11% -12% 1%| 1.993€| 2.335¢€| 2.276 €] -12% -15% 3w| 821€| 908¢€| 854€] -4% -10% 6%
UMinho| 10.791.631 €{11.106.291 €)11.258.045€| -4% -3% -1%| 1.956€| 2.100€| 2.130€] -8% -7% -1%| 652€| 675€¢| 673€¢] -3% 3% 0%
UNovalx| 3.130.233 €| 3.343.674 €| 3.120.732€| 0% -6% 7%| 1.604€| 1.904€| 1.898 €| -16% -16% 0%| 158€| 171€| 160€| -2% -8% 7%
UPorto] 11.360.857 €] 10.985.450 €] 10.323.300 €[ 10% 3% 6%| 1984 €[ 1991 €[ 1.950€| 2% 0% 2%| 373€| 364€| 335€ 11% 2% 9%
UTAD| 4533.207 €| 4555.315€| 4.416.856€] 3% 0% 3% 1.991€| 2130€| 2.072€] -4% -7% 3w| 653€| 672€¢] 644€] 1% 3% 4%
Total 10 SAS Universidades| 58.052.976 €] 58.918.685 €(57.583.364 €| 1% -1% 2%| 1.893€| 2.050¢€| 2.080€] 9% -8% -1%| 350€| 366€| 351€¢ 2% 2% 49
71% 2% 2%,
Total 20SAS| 81.526.974| 81.835.233] 80.059.963] 2% 0% 2%| 1.888€| 2.037€| 2.060€] -8% -7% -1%| 380€| 382€| 366€ 4% -1% 4%
N° Compl.Alojamento | A% N2Compl.Aloj DespesaCompl.Alojamento  |A% Desp.Com.Aloj| Despesa/Compl.Aloj % Desp/Com.Alo
2015/16|2014/15|2013/14]|14-16 15-16 14-15| 2015/16 | 2014/15 | 2013/14 |14-16 15-16 14-15|2015/16[2014/15|2013/14[14-16 15-16 14-15
IPBejal 152 125 111 | 37% 22% 13%
IPCoimbra| 329 284 278 | 18% 16% 2% | 224574€ | 201184 € | 194905€ [ 15% 12% 3% | 683€ | 708€ | 701€ | -3% -4% 1%
IPGuarda] 304 298 2090 | 5% 2% 3% | 213.906€ | 218157€ | 211626€ | 1% 2% 3% | 704€ | 732€ | 730€ | -4% -4% 0%
IPLeiria] 541 535 540 0% 1%  -1% | 347.448€ | 328.719¢€ | 366.286€ | -5% 6% -10% | 642€ | 614€ | 678€ | 5% 5% -9%
IPLisboa] 159 138 133 | 20% 15% 4% | 107.630€ | 95.661€ | 89.939€ [20% 13% 6% | 677€ | 693€ | 676€ | 0% -2% 3%
IPPortalegre| 111 101 95 17% 10% 6% | 72920€ | 62.136€ | 58.028€ [26% 17% 7% | 657€ | 615€ | 611€ | 8% 7% 1%
IPSantarém| 168 169 157 | 7%  -1% 8% | 131.459€ | 126014€ | 116.459€ | 13% 4% 8% | 782€ | 746€ | 742€ | 5% 5% 1%
IPSettbal| 122 102 105 |16% 20% -3% | 86995€ | 67.098€ | 69.312€ | 26% 30% -3% | 713€ | 658€ | 660€ | 8% 8% 0%
IPViana Castelo| 382 368 370 | 3% 4%  -1% | 291.545€ | 265.805€ | 274.684€ | 6% 10% -3% | 763€ | 722€ | 742€ | 3%
IPViseu| 111 87 75 | 48% 28% 16% | 13.020€ 9.960 € 8341€ |56% 31% 19% | 117€ | 114€ | 111€ | 5% 2% 3%
Total 10 SAS Politécnicos| 2.379 | 2207 | 2154 [10% 8% 2% |1.489.498 €| 1.374.735€ [1.389.580€| 7% 8% -1% | 669€ | 660€ | 680€ | 2% 1% -3%
35% 35% 35% 35% 34% 34%
UAcores| 122 114 119 | 3% 7% 4% | 78569€ | 73.287€ | 73727€ | 7% 7% -1% | 644€ | 643€ | 620€ | 4% 0% 4%
UBI| 392 384 385 | 2% 2% 0% | 264.340€ | 257.420€ | 258.301€ | 2% 3% 0% | 674€ | 670€ | 671€ | 1% 1% 0%
UCoimbra[ 890 831 819 9% 7% 1% | 593.797€ | 560.718 € | 561.075€ | 6% 6% 0% | 667€ | 675€ | 685€ | 3% -1% -2%
UEvora| 346 326 307 | 13% 6% 6% | 236.953€ | 217657 € | 204.418€ | 16% 9% 6% | 685€ | 668€ | 666€ | 3% 3% 0%
ULisboa] 816 790 762 7% 3% 4% | 552.737€ | 531518€ | 546.761€ [ 1% 4% -3% | 677€ | 673€ | 718€ | 6% 1% -6%
UMadeira| 75 85 81 1% -12% 5% | 47.743€ | 54.848€ | 52.788€ |-10% -13% 4% | 637€ | 645€ | 652€ | 2%  -1% -1%
UMinho| 978 878 918 | 7% 11% -4% | 619.378€ | 620552€ | 637.058€ | -3% 0% -3% | 633€ [ 707€ | 694€ | 9% -10% 2%
UNovalx| 285 267 258 | 10% 7% 3% | 77.722€ | 49.424€ | 25906€ [200% 57% 91% | 273€ | 185€ | 100€ [172% 47% 84%
UPorto
UTAD| 443 448 424 | 4% 1% 6% | 298.864€ | 305924€ | 285454€ | 5% 2% 7% | 675€ | 683€ | 673€ | 0% 1% 1%
Total 10 SAS Universidades| 4347 | 4123 | 4073 | 7% 5% 1% |2.770.104 €[ 2.671.349€ |2.645487€| 5% 4% 1% | 637€ | 648€ | 650€ [ 2% -2% 0%
65% 65% 65% 65% 66% 66%
Total 20SAS| 6.726 | 6.330 | 6227 | 8% 6% 2% |4.259.602 €| 4.046.084 € [4.035.067€| 6% 5% 0% | 633€ | 639€ | 648€ | 2% -1% -1%
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IPBejal
IPCoimbral
IPGuarda|
IPLeirial
IPLishoa
IPPortalegre
IPSantarém
IPSetubal
IPViana Castelo
IPViseu

Total 10 SAS Politécnicos

UAcores
usBl
UCoimbra
UEvora|
ULisboal
UMadeira
UMinho
UNovalx
UPorto
UTAD
Total 10 SAS Universidades

Total 20 SAS

N° BeneficioTransporte [A% N2 Bem.Transp| Despesa BeneficioTransporte[A% DespBenTransg Despesa/BeneTransporte| A% Desp/BenTransp
2015/16|2014/15|2013/14|14-16 15-16 14-15| 2015/16 | 2014/15 | 2013/14 |14-16 15-16 14-15|2015/16 [2014/15|2013/14| 14-16 15-16 14-15
5 5 4 25% 0%  25%
55 64 53 4%  -14% 21% | 15444 € | 16.861€ | 12.667€ | 22% 8% 33% | 281€ | 263€ | 239€ | 17% 7% = 10%
4 2 2 |100% 100% 0% | 1.345€ |54435€| 588€ |129% 147% -7% | 336€ | 272€ | 294€ | 14% 24% 7%
54 60 63 |-14% -10% -5% |17.585€ | 16.810€ | 16.888€ | 4% 5% 0% | 326€ | 280€ | 268€ | 21% 16% 5%
38 44 29 | 31% -14% 52% | 13.080€| 12.110€ | 8530€ | 53% 8% 42% | 344€ | 275¢ | 294€ | 17%  25% 6%
7 9 6 17% -22% 50% | 1516€ | 2.320€ | 1.712€ [-11% -35% 36% | 217€ | 258€ | 285€ | -24% -16%  -10%
9 13 19 |-53% -31% -32% | 2.699€ | 3.548€ | 4.786€ |-44% -24% -26% | 300€ | 273€ | 252€ | 19% 10% 8%
10 12 11 9% -17% 9% | 3.111€ | 3.182€ | 3051€ | 2% 2% 4% | 311€ | 265€ | 277€ | 12% 17%  -4%
1 0 1 0% - -100%| 162€ 0 110€ | 47% - -100%| 162¢€ 110€ | 47% -
7 7 10 [-30% 0% -30% | 2.123€ | 1912€ | 2.220€ | -4% 11% -14% | 303€ | 273€ | 222€ | 37% 11% 23%
190 216 198 | -4% -12% 9% | 57.065€|57.286€ | 50.552€ | 13% 0% 13% | 308€ | 271€ | 261€ | 18% 14% 4%
84 66 72 | 17% 27% -8% | 7.295€ | 6588€ | 7.026€ | 4% 11% -6% | 87€ | 100€ | 98€ | -11% -13% 2%
13 15 14 7% -13% 7% | 4.084€ | 4270€ | 3986€ | 2% 4% 7% | 314€ | 285€ | 285€ | 10% 10% 0%
20 39 27 | -26% -49% 44% | 1.845€ | 10.237€ | 6960€ |-73% -82% 47% | 92€ | 262€ | 258€ | -64% -65% 2%
32 33 22 | 45% -3% 50% | 8.115€ | 7.360€ | 4.750€ | 71% 10% 55% | 254€ | 223€ | 216€ | 17%  14% 3%
213 201 179 | 19% 6% 12% | 65.485€ | 55.809 € | 44.952€ | 46% 17% 24% | 307€ | 278€ | 251€ | 22% 11% 11%
3 4 9 |-67% -25% -56% | 113€ 382€ | 1.145€ |90% -70% -67% | 38€ 96€ | 127€ | -70% -61% -25%
14 37 23 |-39% -62% 61% | 1.775€ | 8.206€ | 5312€ |-67% -78% 54% | 127¢€ | 222¢ | 231€ | -45%  -43% 4%
74 73 77 4% 1%  -5% | 20425¢€ | 18.407€ | 17.548€ | 16% 11% 5% | 276€ | 252€ | 228€ [ 21% 9%  11%
18 15 12 | 50% 20% 25% | 1.304€ | 4.082¢€ | 3.240€ |-60% -68% 26% | 72€ | 272€ | 270€ | -73%  -73% 1%
471 483 435 | 8% -2% 11% [110.442€|115340€[ 94.928€ | 16% -4% 22% | 234€ | 239€ | 218€ | "% 2% 9%
661 699 633 | 4% -5% 10% |167.507€]172.626 €|145480€| 15% -3% 19% | 253€ | 247€ | 230€ | 10% 3% %
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Anexo XVIII

Dados referentes ao Alojamento nas Residéncias dos
SAS
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Anexo XVIII - Dados referentes ao Alojamento nas Residéncias dos SAS

N° Camas | N° Camas Taxa Estudantes Néo Despesac/ | Receitac/ Saldo Grau de
disponiveis | ocupadas | Ocupacéo | Bolseiros | % | Bolseiros | % [Alojamento]Alojamento|Alojamento | cobertura
IPBejal 323 299 93% 247 76% 76 24% 210.074 €| 160.539€ -49.535€ 76%
IPCoimbra| 360 344 96% 265 7% 79 23% 293.026 €| 254.124 € -38.902 € 87%
IPGuarda| 393 381 97% 250 66% 131 34% 362.618 € 349.037 € -13.581 € 96%
IPLeiria| 740 681 92% 521 % 160 23% 954.879 €] 1.009.525 € 54.646 € 106%
IPLisboa| 200 174 87% 152 87% 22 13%
IPPortalegre 272 272 100% 147 54% 125 46% 150524 €| 183.370€ 32846 €| 122%
IPSantarém 280 228 81% 119 52% 109 48% 303.239€| 204.864€ -98.375€ 68%
IPSetubal 294 243 83% 107 44% 136 56%| 429.539€| 256.352€| -173.188€ 60%
IPViana Castelo| 433 428 99% 282 66% 146 34% 258.919 €[ 371941€| 113.022€| 144%
IPViseu 321 232 72% 183 7% 49 21% 382.873€[ 270505€| -112.368€ 1%
Total 10 SAS Politécnicos| 3.616 3.282 91% 2.026  [68% 957 32%| 3.345.691€| 3.060.256€| -285.434€ 91%
UAcores| 348 209 60% 79 38% 130 62% 266.036 € 517.596 € 251.560 € 195%
UBI 809 776 96% 379 49% 397 51% 843.186 €| 726.714€| -116.472€ 86%
UCoimbra] 1325 1.106 83% 866 78% 240 22%)| 1.109.000 €| 1.394.000 € 285.000 € 126%
UEvora| 527 524 99% 359 69% 165 31% 333.927€ 500.994 € 167.067 € 150%
ULisboal 951 936 98% 691 4% 245 26%| 2.056.859€| 977.487€| -1.079.372€| 48%
UMadeira] 209 164 78% 63 38% 101 62% 114.417€| 224.961€[ 110544€| 197%
UMinho 1.389 1.300 94% 857 66% 443 34%)| 1.125.677€| 1.298.387€| 172.710€| 115%
UNovalx| 454 444 98% 237 53% 207 47% 862.298 €[ 701.440€| -160.858€ 81%
UPorto 1.055 1.003 95% 719 2% 284 28%)| 2.153.442€| 1.279.482€| -873.960€ 59%
UTAD| 534 534 100% 443 83% 91 17% 964.133 €[ 515.000€| -449.133€ 53%
Total 10 SAS Universidades 7.601 6.996 92% 4.614  [68% 2173 32%( 9.828.975€ | 8.136.061 €| -1692.914 € 83%
Total 20SAS|  11.217 | 10.278 92% 6.640 [68%] 3130 [32%]13.174.666€[11.196.317 €[-1.978.348€]  85%
[ N Quartos Preco Bolseiros Preco Néo Bolseiros
Individuais| Duplos| Triplos| Coletivos outros Individuais |Duplos|TriplosColetivod outros || Individuais | Duplos | Triplos [Coletivos| outros
IPBeja| 17 132 9 7 (casal) 7936€ |73,36€|7336€ 135,00 € 120,00 € | 120,00 € 150,00 €
IPCoimbra 180 7336€| - 95,00 €
IPGuarda| 29 107 50 7 (apartamentos) 90,00€ |77,00€|7336€ 100,00 € 87,50€ | 80,00€
IPLeiria 46 331 16 (casal) 113,50€/147,50€ | 79,86 € 147,50 € |[113,50€/147,50¢| 113,50 € 147,50 €
IPLishoa 36 80 4 (adaptados) 75,75 € 7575€| - 75,75 € 146,72 € 146,72 € 146,72 €
IPPortalegre 58 96 6 110,00€/90,00€ | 73,36 €(73,36 € 110,00€/90,00€ | 73,36 € 73,36 €
IPSantarém 66 107 8300€ [7335€| - 115,00 € 98,00 €
IPSetdbal| 112 90 2 (adaptados) 8930€ [7330€| - 73,30 € 136,00 € 120,00 € 120,00 €
IPVianaCastelo| 34 29 111 8886€ |88,86€]80,36€ 100,50 € 10050€ | 92,00€
IPViseu 53 134 80,00€/90,00¢ | 73,36 € 110,00€/120,00€| 100,00 €
UAcores 32 158 150,00€ |73,36€| - 150,00 € 120,00 €
UBI 92 315 5 1 125,00€ /147,00€ | 73,36 €| 73,36 € | 8 €/noite 125,00€/147,00€ | 100€/110€ | 100,00 € |8 €/ noite
UCoimbra 62 620 1 16 (apartamentos)| [ 100,00€/135,61€ | 73,36 € 135,61€/178,50€ | 77,61€/117,6€ 350€ /450€
UEvora 8 203 24 9 3 (apartamentos) 7336€ |73,36€|7336€| 7336 € 129,12€/150,00€| 129,12€ | 129,12€ | 129,12 €| 200,00 €
ULisboa| 93 351 52 7336€ |73,36€|7336€| - 140,00 € 140,00 € | 140,00 €
UMadeira| 31 45 7336 €[73,36 € 155,00 € | 15500 €
UMinho| 117 588 6 2 (apartamentos) 95,37 € 7336 €| - | 8€/moite 119,80 € 92,15 € 8 €/noite | 190€ /280€
UNovalx 166 139 6 (apartamentos) 150,00 € 7336 €| - 225,00€/355,00€ |  150€/200€ - |s00€/750¢€
UPorto| 852 152 4 10 (casal) 7336€ |73,36€|7336€ 73,36 € 145,00 € 145,00 € | 14500 € 145,00 €
UTAD| 88 446 3 11000€ |7336€| -- |6¢e/moite 155,00 € 120,00 € - |6 €/noite
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Anexo XIX

Dados dos SAS referentes a valéncia da Alimentacao

489



490



Anexo XIX — Dados dos SAS referentes a valéncia da Alimentacdo

Modelo de Exploragéo das N° Cantinas/ r’::;?g:/ refei’\l(:‘)es/ Prego base| N° Bares/ rl\el:erin%dei:/ refei’\r:‘)es/ Preco base Ne rl\el:erin%deiso/ refei’\r:‘)es/ Prego base| Maguinas
Unidades de Alimentagdo Refeitérios d?a afm (menu) | Cafetaria d(i;a ario (menu) |Restaurantes d(i;a ario (menu) vending
|PBeja| _Todas as unidades concessionadas 1 150 27.088 | 230¢€ 5 30 1500 | 350€ 3
Rem— Exploricéo prépria: 1 C:gs:zameai Bares; 5 567 119169 250¢€ 3 0
PGuarda] o bropra: anins 3 120 | 53933 | 240€ 5 Sem servigo de refeigges 60 | 13.440 |4.00e/6.00¢
Tod dad I a 6 "
. o as::C‘;:)'wame;iI’::se"v':ﬁ:’ng"’p"a 5 196 | 325007 | 240€ 8 320€ v 2800 | 800€ 37
IPLisboa|  Todas as unidades concessionadas 6 693 | 209.035 | 240€ 8
IPPortalegre Todas as unidades concessionadas 4 185 45.749 240€ 5 4
|PSantarém|  Todas as unidades concessionadas 4 119 16.500 | 2,30€ 5 5
|PSet(ibal|  Todas as unidades concessionadas 2 220 48397 | 250€ 4 450€ 0
|PViana Castelo| Todas as unidades em exploragdo propria 7 703 154.626 235€ 7 87 19.233 240€ 12
T I 5| w0 | 2a0e | s 22
UAgores| ¢ Exploragéoprépria %S.Z:Cek::rres 2 200 | 44786 | 245€ 5 2
" fooionechiiutaal I 567 | 128339 | 245€ 8 303 | 32005 | 220€ 110 | 12081 | 600€
UCoimbra| Todas as unidades em exploragéopropria 11 3.600 | 867.835 | 2,40€ 3 29.856 | 2,00€ 28158 | 6,50€ 0
Exploracéo propria: 1Refeitério, 3 Bares e
) Restaurante 2 123 22378 | 240¢€ 5 70 16940 | 3,90€ 30 6.660 | 450€ 37
UEvora| c 1 Refeitério e 2 Bares
Exploracdo propria: 2 Refeitérios, 3 Bares e
. 1Restaurante 9 2.156 | 521693 | 2,50€ 3 85430 | 4,00€ 5423 | 450€ 0
ULishoal C 7Refeitorios 353 54
UMadeira| Todas as unidades em exploragaopropria 1 98 23.269 | 255¢€ 5 19 45093 | 350¢€ 40 13209 | 475€ 3
UMinho| Todas as unidades em exploragdo propria 2422 569.218 2,65 € 54 12.592 |3,20€/3,90€ 445 104521 |5.50€/9,50€ 97
UNovalx Exploragdo Mista nas Cantinas e Cafetarias 3 1.080 236.419 250€ 2 prego livre 21
UPorto EX""”aZi"r;"’;zgl“’"“e“é"9 aquisido| g 2471 | 585801 | 2.55€ 175 | 38.852 |450€/50¢
UTAD| oo oo oo sondin 2 1500 | 132487 | 250€ 8 500 | 84931 | 300€ 65 | 9422 | sooe | 36
Total 20 SAS 17.324  4.162.59
Cantinas/Refeitorios
refeicdes/dia/ | refeicdes/ano/ . . L . . | Despesac/ Receita ¢/ Saldo Grau de
Custo/Refeicéo| Receita/Refeicdo | Saldo/Refeicdo| « . M . x
100 estudantes | estudantes ¢ ¢ ¢ Alimentacdo | Alimentagdo | Alimentacéo |Cobertura
IPBeja 6 11 355€ 2,72€ -0,84 96.290 € 73.665 € -22.625€ 7%
IPCoimbra 6 13 3,66 € 2,10€ -1,55 435.735€ | 250.833€ | -184.902¢€ 58%
IPGuarda 5 20 8,25€ 415¢€ -4,10 444678 € 223.636 € -221.042 € 50%
IPLeiria 2 31 715€ 739€ 0,24 2.323.841€ | 2.402.603€ | 78.762 € 103%
IPLisboa 5 16
IPPortaIegre 10 25 587€ 244 € -3/43 268.466 € 111.461€ -157.004 € 42%
IPSantarém 3 5 352€ 335¢€ 0,17 58.119 € 55.296 € 2.823€ 95%
IPSetubal 4 10 0,90 € 082¢€ -0,08 43597 € 39.537€ -4.060 € 91%
IPViana Castelo 16 36 461€ 474 € 0,13 712558 € 732.166 € 19.608 € 103%
IPViseu 3 6 328€ 329¢€ 0,02 101.133 € 101.662 € 529 € 101%
UAcores 7 15 7,06 € 3,70€ -3,37€ 316.389 € 165.669€ | -150.720€ 52%
UBI 6 13 730€ 553€ -1,78 € 937476 € 709477 € -227.999 € 76%
UCoimbra 19 45 3,78€ 369€ -0,09€ 3.279.771€ | 3.198.803€ | -80.969€ 98%
UEvora 2 4 9,68 € 19,60 € 991€ 216.630 € 438.499 € 221.869€ 202%
ULisboa 5 11 522€ 2,68 € -2,55€ 2724516 € | 1.396.241 € |-1.328.275€ 51%
UMadeira 3 8 13,80 € 17,52 € 372€ 321.200€ | 407.731€ 86.531 € 127%
UMinho 15 35 7,26 € 6,32 € -0,94 € 4.132.861€ | 3.598.192€ | -534.669 € 87%
UNovalx 6 12 6,16 € 2,98€ -3,18€ 1.455.763€ | 705.088€ | -750.675¢€ 48%
UPorto 8 19 6,02 € 419€ -1,83€ 3.527549€ | 2.455.627€ [-1.071.922 € 70%
UTAD 22 20 10,01 € 8,95 € -1,07 € 1.326.821€ | 1.185.326€ | -141.495€ 89%
Total 20 SAS 8 19 6,16 € 559 € -0,58 € 22.723.394€|18.251.511 € |-4.471.883€ 80%
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Anexo XX

Dados dos SAS referentes aos Cuidados de Saude
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Anexo XX — Dados dos SAS referentes aos Cuidados de Salide

Séo disponibilizados servigos . . - 0 0 . . Despesa c/ Receitac/ Saldo
de satde aos estudantes? Eelke= e =P e 7 (L foiole ROt 2080 Apoio médico| Apoio médico | Apoio médico
IPBeja Sim Préprios / protocolos Psicologia
IPCoimbra Sim Psicologia clinica 21.789€ 870 € -20.919€
IPGuarda Em 2015 néo houve qualquer servigo de sadde
L . Clinica Geral, Ginecologia/Planeamento Familiar, Medicina Dentaria, Medicina
A77 12 -
IPLeiria| Sim Servigos préprios Desportiva, Medicina do Trabalho e Oftalmologia 85 € 960¢€ 52516€
IPLisboa Sim Apoio psicoldgico gratuito aos estudantes do IPL
. Servigos proprios e Protocolos com Nutricionismo e psicol ogia.
RRoalke Sim Centros de Saude As necessarias, mediante despistagem nos médicos dos Centros
IPSantarém Sim Protocolos Sadde e Sexualidade Juvenil e Psicologia Clinica/Consumos
|PSetdbal Sim Servigos préprios P§|colog|a clinica (terapia individual, qe grupo e formacéo), de,sabltuaga? 11.770€ 3335€ 8.435€
tabagica, acupuntura e fitoterapia, exercicios chineses para a satide, nutrigéo.
IPViana Castelo Sim Servigos Proprios Psicologia, enfermagem e nutricionismo 18.000€
A . P a
IPViseu Sim Contrato de A;Zi?so de Servigos Clinica Geral / Psiquiatria; Medicina Geral e Familiar. 10.800€ 0€ -10.800€
UAcgores Sim Servigo Préprio Medicina Geral 4.800€
. . Medicina no trabalho, medicina curativa (clinica geral), apoio psicoldgico, R
uBl Sim Prestacao de Servigos fisioterapia, nutrigo. 11.549€ 8.861€ 2.688 €
UCoimbral Sim Servigos Proprios Clinica Geral, Medicina Dentéria, Nutrigdo, Oftalmol ogia, Planeamento Familiar, 277.690 € 37.430€ 240251 €
Ginecologia, Psicologia, Psiquiatria, Medicina do Viajante
UEvora| Sim Contrato ¢/ clinica médica Consultas de Clinica Geral 2651€ 0¢€ -2.651€
ULisboa disponibiliza servicos de
ULisboa| satde aos estudantes, ndo Contactar Nucleo de Satde e Bem-estar do Estadio Universitario de Lisboa (unidade da ULisboa)
através dos SAS
UMadeira Sim Protocolos
UMinho Sim Servigos proprios Medicina geral e de ginecologia, cuidades de enfermagem, Psicologia. 91.094€ 30.506 € -60.588€
UNovalx Sim Servigos Préprios e Protocolo Varias (Psiquiatria, Psicologia e Nutri¢ao; outras ano &mbito dos varios 43548 € 2899 € _40.649€
protocol 0s)
. Servigos Préprios e Protocolos com . . . . 5 4
UPorto Sim Faculdades da UPorto Clinica Geral; Psiquiatria; Ginecol ogia; Psicologia; Nutri¢do e Medicina Dentaria | 267.228 € 0€ -267.228€
UTAD| Sim Servigos proprios Clinica Geral e Planeamento Familiar; Ginecologia e Obstetricia; Psicol ogia e 101.800 € 1940 € 99.860€

Acompanhamento Psicopedagdgico; Nutrig&o e Enfermagem.
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Anexo XXI

Dados dos SAS referentes ao apoio a pratica
desportiva
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Anexo XXI — Dados dos SAS referentes ao apoio a pratica desportiva

SERCEFA IS . . SRS . EEOORETRE absion) Despesac/ |Receitac/ [  Saldo
servicos Em que moldes? Quais as modalidades disponiveis no corrente ano letivo? competigdo desportiva competicdes
i Desporto | Desporto | Desporto
desportivos? externa? externas?
IPBejal Sim Proprias e Futsal, voleibol, fitnes N&o Néio
IPCoimbra Sim Instalagdes proprias Rugby: Ginasio; Aulas fitness, Ginastica laboral Sim, Rugby SASeAEs | 15452€ | 12673€ | -2779€
IPGuarda Sim Instalagdes proprias ~1 pavilho desportivo Andebol, Voleibol, Ténis, Futsal c da FADU
Modalidades desportivas com treinos regulares: Andebol, Atletismo,
Futebol 11, Futsal, Hoquei em patins e Rugby 7. Outras modalidades
e " . . desportivas: Andebol de Praia, Badminton, Bodyboard, BTT, "
IPLeirial Sim Aluguer de infraestruturas desportivas Canoagem, Duatlo, Escalada, Futebol de Praia, Futvolei, Judo, Karaté, Nao 53438€ | 4.441€ | -48997€
Karting, Kickboxing, Natagao, Orientago, Snowboard, Surf,
Taekwondo, Ténis, Ténis de mesa, Trail e Triatlo
IPLisboal As atividades desenvolvidas neste ambito sdo-no pela Federagdo do IPLe pelas des de das unidades orgénicas doIPL. 6.320 € -
IPPortalegre Sim Instalagdes proprias e protocolos. Futebol, futsal, ténis, piscina. Néo. - . . .
a " Ginasio de fitness, Ténis, Karaté. Futebol, Basquetebol, Natagao, "
..... " FAD! ASIPS e | 16.41 14.254€ | -
IPSantarém Sim Andebol, Futsal, Bodyboard, Triatlo. Campeonatos da U [SASIPS e Instituto 6.406 € 54€ | -2.152€
cardio-fitness, voleibol, step, Krav Maga, organizada pela
P;"’:’ C[";T Zs}:embﬁ,{,iATrﬁgzsﬂ:ﬁ‘s‘ :I'I“'F’ee‘ P""""e’ﬁ’:‘Bs‘ sim: futsal, andebol, voleibol|  AAIPS, com o
IPSetbal sim Instalagdes proprias ump, tEnIs de mesa, Power giuteo, STTeching Massage, sSnooting. | ¢ a5 quetebol, nas vertentes | apoio logistico e | 94.420€ | 37.149€ | -57.272€
basketbal, basquetebol, futsal, andebol. Para alem disso sdo " . . b
rganizados diversos tornei r tividades d v masculina e feminina. financeiro dos
organizados diversos torneios e outras actividades desportivas SAS/IPS e do 1PS.
pontuais ao longo do ano.
) ) o Pronr Musculagao, Cardio-Fitness, Pump, Step, Aero-Power, Localizada, | o ! Centro Desportivo
Sim Instalagdes Proprias . Sim, em Remo e Atletismo. - -
TR Goes Prop Zumba, Técnicas de Combate e ABS. dolpVC.
Campeonato Universitario
IPViseu sim Instalages proprias. Tenis, Futsal, Basquetebol, Andebol, Futebol 11, Minigolfe, | d¢Futebol, Futsal, Andebol, o€ [19.109¢ | 19.109€
Basquetebol , Voleibol, Ténis,
i Golfe,
— EXISTE apratcade -
&9 dlspun_lblllzadus A . B v R competicao desportiva Apuu? ? Despesac/ [Receitac/| Saldo
servigos Em que moldes? Quais as modalidades disponiveis no corrente ano letivo? competicdes
i externa? Em que Desporto | Desporto | Desporto
desportivos? ) externas?
Futsal Masculino— | SAS apenas cedem
UAcores| Sim Instalagdes Proprias Futsal, basquetebol, volley, ténis de mesa, badminton, ginastica. Participacdo na FaseFinal | as instalacdes — — —
dos jogos Universitarios. para treino
UBI Sim préprias eem Protocolos. vérias Desporto Universitario [Por ambos 180.031 €| 93.145¢€ | -86.886 €
UCoimbral Diretamente pelos SASUC néo. E a Reitoria e a Associagéo Académica de Coimbra que tutelam esta area.
Futsal masculino e feminino; Futebol 11 e Futebol de 7; Andebol A participacio em
Masculino e Feminino; Voleibol Masculino e Feminino; Basquetebol P o s gaoe
: ) Instalagdes proprias e protocolos com Clubes | Masculino; Basquetebol 3¢3; Rugby 7's Masculino; Hoquei em Patins| Sim, em todas as descritas | OTPc) oo ©
UEvora Sim r ¢ 'no; b 8 ased Oue | ! @ > apoiadapor3 | 25.687€
eCamara Municipal Masculino; Tiro com arco; Atletismo; Equitagéo; Karting; Kickboxing; na questdo anterior. ntidades: SASUE
Ténis; Ténis de Mesa; Bilhar; Setas; Padel; Orientagéo; BTT; Andebol e e
de Praia; Badminton; Bodyboard; Golfe. !
ULishoafboa disponibiliza servicos desportivos aos estudantes, embora néo seja através dos Servigos de Agdo Social. Contactar o Estadio Universitario de Lisboa e as Faculdades/Institutos da Ulis| — — —
UMadeiral Apoio indirecto as actividades que se encontram no plano de actividades da AAUMa 0 0
Andebol, Atletismo, Body Board, Canoagem | A0 FTEETS |
Capoeira, Circuito, Circuito/GAP, Combat, Corfebol, Cycling, Duatlo, | om0 BASAUEtERoL
" S N Body Board, Canoagem,
Escalada, Esgrima, Esqui Alpino, Expresso Abdominal, Expresso GAP, Corfebol, Duatlo, Escalada
Expresso Total Condition, Extreme Condition, Fit Cross, Fit Mix, Fit Es rirr; Es {AI in !
Pilates, Futebol, Futsal, GAP, Golfe, Hapkido, Hata Yoga, Hoquei em orima, B pino .
. . - . A Futebol, Futsal, Hoquei em [SAS, Universidade
Patins, laido, Jiujitsu Brasileiro, Judo, Jump, Karaté —Shotokan, patins, o, Karate o Minho o
UMinho Sim Instalagdes Desportivas Préprias e Protocolos | Karting, Kendo, ki Move, Kickboxing e MuayThai, krav Maga, Latino ajns, luco, farate . 872.782 € [ 460.898 €|-411.884 €
. S N e Shotokan, Karting, Associagdo de
Americanas (Danca), Multi Mix, Musculagéo e Cardiofitess, . . "
X L 5 " " Kickboxing e MuayThai, Estudante
Naginata, Natagéo, Orientagéo, Padel, Patinagem de Show, Pilates, DoxINe N
o e Natagdo, Orientagéo, Padel,
Polo Aquatico, Power GAP, Power Step, Pump Attack, Rope Skipping, or
- Polo Aquatico, Rugby, Snow
Rugby, Dangas de Salao, Snow Board, Squash, Step Attack, Step
" i A . Board, Squash, Surf,
Dance, Step Latino, Surf, Taekwondo, Ténis, Ténis de Mesa, Triatlo, Taekwondo, Ténis, Ténis d
Viet-Vo-Dao, Voleibol, Xadrez, zumba Fitness. ackwondo, Tenis, fems de
apoiadas pelos
UNovalx sim Protocolos comvarias instituicdes Varias. Varias. SASNOVAe 130623 €| 1.420€ |-129.203€
Reitoria da UNL
UPorto - - - - - --- --- ----
e cardi crosstraining; ténis de mesa; esgrima; Sim; Futebol 11;Futsal; | financiado pelos
. " > O " . ’ " | andebol; basquetebol; rugby;| SASUTAD / UTAD
Ti laal. , kickl i ; kiokushin; . M- ) y 5
UTAD iro (com pistola a lazer), kickboxing; taekwondo; kiokushin; defesa atletismo; gindstica; comarticulagdo [ 153596 € | 42.815€ |-110.781€
pessoal; pump; jump; cyling; ABS; GAP; Step; Zumba; Kizomba; dancas N "
. : latinas; Yoga; Pilates; Natagéo (protocolado) natagao; desportos de direta coma
Sim Instalacdes préprias e protocoladas; ! ! ! . combate; tiro com arco; ténis AAUTAD
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