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Resumo

Este trabalho centra-se na necessidade premente da defesa que a formagdo do ser é
superior a transmissdo do saber.

No atual paradigma educacional, a escola deve proporcionar aos seus educandos as
condicBes necessarias para o desenvolvimento de todas as competéncias, de modo a que
este se forme como um cidaddo responsavel e participativo na sociedade. O Projeto
Historias Animadas surgiu na Escola Bésica dos 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso Rodrigues
Pereira, da Lourinhd, com o objetivo de criar habitos de leitura nos alunos e o seu
envolvimento na dindmica das relagdes entre alunos de diferentes niveis de ensino.

As principais linhas de forca que nortearam este projeto vinculam-se as quatro
principais acdes destacadas no quadro tedrio-conceptual desta pesquisa: a evolucao da
Biblioteca Escolar em Portugal (desde os tempos de abril ao Programa da Rede de
Bibliotecas  Escolares); a figura do  animador/contador  (aluno); o
drama/dramatizacao/teatralizacdo; e, por ultimo, uma abordagem as teorias de
aprendizagem, no sentido de se perceber melhor o objetivo e enquadramento do projeto
no seio de uma escola que se pretende dinamica e impulsionadora de aprendizagens
construtivas. O presente trabalho de investigacdo/acdo insere-se num estudo descritivo
pos-facto, desenvolvido entre outubro de 2005 a junho de 2006 e de outubro de 2007 a
junho de 2008. Envolveu dezasseis alunos no primeiro momento e onze no segundo.
Coloca-se o enfoque na triade alunos/contadores - professor/orientador -
biblioteca/espaco de magia, de modo a que a cooperacdo entre a mesma promova a
leitura pelo prazer e permita o desenvolvimento de dindmicas exequiveis no espago da
comunidade educativa. Esta narrativa foi construida, analisada e interpretada a partir de
registos realizados como coordenadora do projeto, em grelhas de observacdo e imagens
fotograficas que descrevem e explicam a dimensao de que se revestiu esta nossa procura
de sentido.

Os resultados obtidos sdo indicadores do elevado grau de relevancia e de participacdo
atingidas, bem como do impacto transformador nas atitudes e ganhos por parte dos
alunos. Este projeto mostrou-se uma via promotora e facilitadora da comunicacgdo, da

educacdo para a sensibilidade e para a cidadania de todos os intervenientes.

Palavras-Chave: Projeto Historias Animadas; Contadores de Historias; Clube;

Biblioteca Escolar; Leitura; Investigacdo-Acéo; E.B. 23 Dr. Afonso Rodrigues Pereira.



Summary

This work is centered in the pressing need of defense that the formation of the being is
superior to the transmission of knowing.

In the current educational paradigm, the school must provide to its students the
necessary conditions for the development of all the abilities, in order that the student
forms itself as a responsible and participative citizen in society. The Project Animated
stories, started, in the Basic School of the 2™ and 3™ Cycles of Lourinhd, with the
purpose to create reading habits in students and their involvement in the Dynamics of
the relations between students from different education levels. The main force lines that
guided this project are associated with the four main actions detached in the theoretical-
conceptual framework of this research: the evolution of the School Library in Portugal:
from April to the network Program of the School Libraries; the image of
entertainer/storyteller (student); the drama/dramatization/theatralization and, finally, an
approach to the Theories of Learning in order to better understand the purpose and
framing of the project in a school which is intended to be dynamic and stimulator of
constructive learning. The current work of research/action, inserted in a descriptive
post-fact study developed between October 2005 to June 2006 and from October 2007 to
June 2008. It involved sixteen students at the first moment and eleven in the second.
The triad student/storyteller - teacher/supervisor - library/magic space is emphasized in
order that the cooperation between the mentioned triad promotes the reading for
pleasure allowing the practicable dynamic development in the educative community
space. This narrative was constructed, analyzed and interpreted, from records | made as
coordinator of the project, from observation grids and photographic images that

describe and explain the extent of our search of meaning.

The results obtained, are indicators of the high relevance level and of the reached
participations, as well as of the transforming impact in the attitudes and profits on the
students. This project proved to be a promoter and facilitator via of communication, of
education for sensitivity and, consequently for citizenship of all the participants.

KEY WORDS: Animated stories; Project; Club; Storytellers; Library school;
Reading; Research-Action; E.B. 23 Dr. Afonso Rodrigues Pereira.



indice

RESUMIO ...ttt nn e r e nre s |
SUMIMAIY ..ttt b et b e ae e e be e s st e e bt e e mb e e nbe e e abeesbeeenbeeneneenes I
F o [ (o L= ol T T=] ] (0L USSR XI
1] 8 o 11 o Lo SR 1
Problematica e 0bjeto de €StUTOD .........coueeiiiiiieie e 1
QUESLAOD CENLral dA PESUISA. .. .eveervrereeieiesieeieseeseerte et e ste e e e sre et esraesae e sreesreenee e 3
ODjJEtIVOS A PESUUISA .....vveveeeveieiesieeie e ste e e eese et te e sreesae et esreebeaneesreereenee e 3
Hipoteses da pesquisa (H1, H2, H3, H4).....coooviiiieceece e 4
Plan0 da PESQUISA .....c.veiuveiieeiecie sttt sttt s e s re e raenne e esneenns 5
Capitulo I - Revisdo da literatura e enquadramento tedrico-conceptual................... 7

1.1  Aevolucéo da Biblioteca Escolar em Portugal: de abril ao Programa da Rede
de BIibDliOteCas ESCOIAIES .........ccviiiiiieie e 9
1.1.1 - O Programa da Rede de Bibliotecas Escolares ...........ccccocvvninnciinnnnnn 12
1.1.2 - A Biblioteca Escolar/ Centro de Recursos EAUCAtIVOS .............ccoocereniennnn 17
1.1.3 - A BIblioteca € a I ItUra........cccoiiiiiieeee e 20
N a1 F:To (o] ol ] 01 7: Vo [0} OSSPSR 22
1.3 Drama/dramatizacao/teatraliZaCao............ccccvvevveeiieiiece e 25
1.3.1 EXPreSsSa0 AramAtiCa........c.ccverveiieiuieiieiieseesieseesieeseeseeseeseeseesteeseesnaesraeeens 25
1.3.2 Educagéo pela arte, na ordem do di@........cccooererininiiieeeee e 29
I R T ot ol =0 o To Lo | [oF: USSR 30
1.5. Classificacdo das Teorias da Aprendizagem .........ccevveveeiieieeresie s e 32
1.5.1 Te0ria da BAUCAGAD .......c..evveriiitiiiisieeieeeee e 33
1.5.2 Aprendizagem SignifiCcatiVa..........cccccoiiiiiiiie i 34
1.5.3 O ENSINO pOr COMPELENCIAS ......ecvveiveeieieieiie e cie sttt sre e sra e 36
1.5.4 Avaliagdo nas aprendizagens Significativas. ..........cccvvverrivienenencnenea 38
RESUMIO ...ttt ettt et e st e e ie et e et nb e naeeenns 40
Capitulo I I - Metodologia EMPIFICA .......ccveiveiiiiiiiecie e 41
2.1 — 0PGBS MEtOUOIOGICAS ....c.vevereeieieeeieeie et 43
2.2 Definicdo da amostra/Os sujeitos da inVestigacao ..........ccccceveeveeieieeseeiieseene. 44
2.2.1 Caracterizagdo dos sujeitos da INVESHIgaGa0 ..........covrvrerieieieiesc e 44
2.3 — INSLrUMENTOS 08 PESUUISA. .. vevvereerretiriesiieieeieei ettt sttt e 45
2.3.1- ObServago pPartiCIPaNTe ..........ccocueieerierie et 46
2.3.2 - Qutros instrumentos de recolha de dados............ccoccveveiievi e 48
2.4 — ANAliSe de CONTEUTO. .......eieeieieie ettt ste e e ns 48

2.5 — ROtEITO DBSCIILIVO ..o, 49


file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521082
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521083
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521099

2.5.1 - 1° Momento — de outubro de 2005 a junho 2006 ...........cccovevereeieninseenee 49
2.5.2. - 2° Momento — de outubro de 2007 a junho de 2008 ............cccccvevvevverieenne. 50
RESUMIO ...ttt s e e e e n e nn e nne e 50
Capitulo 111 - Projeto Historias ANIMadas. ..o, 51
B L GBNESE ...ttt bbb bRttt e bbb nre s 53
3.2 DESENVOIVIMENTO ...ttt ettt sne e s 54
3.2.1 ODJEtiVOS PIINCIPAIS....c.veeieeiieieiesiesieeie st 54
3.2.2 COMPELENCIAS € VAIOIES ..ottt 55
3.2.3 PlaNifiCAGAD ...c.veiveeieeie ettt 56
3.2.4 Meio de difusao das NIStOrIas ..........cecveivrieriereieie e 58
3.2.5 Atividades de desenvolvimento, enriquecimento e exploracéo da historia... 60
3.2.6 OFICINAS/ALEIIES .....cviiviiiieiieieie e e 69

3.3 RelaGOES INEIPESSOAIS. ... .cveieeieeeeteite sttt 70
3.3 L INSEIUIGOES ... vttt sttt et te et et e nre e e sneenns 71

3.4. Ponto de situacao do Projeto Histdrias Animadas..........cccccevvvevvevesieseeie s 74
3.1 - 1O IMOMENTO ...ttt ettt ettt e e b e enne e 74
3:4.2 = 29 IMOMEINTO ...ttt esr e enne e 76
RESUMIO ...ttt et e st b e s re e b e et eenn e e nneeenns 78
Capitulo 1V - Implementacéo e vivéncia do Projeto Histérias Animadas ............... 79
4.1 —1° Momento: de 2005 8 2006.........c.ceeririeieieieie e 83
4.1.1 - Preparagao, POStUra € MAterialS...........cuueeierierienieriesiesiiseeee e 85
4.1.2 Exploracéo da histOria apreSentada ...........ccoceveererieieneneieseneese e 93
4.1.3 — Cruzamento de dados e avaliaGao............ccccveveeeieiieie s 99

4.2 - 2° Momento — de 2007 @ 2008 ........ccceerueieeiieieseeseeee e 101
4.2.1 — O Clube das Histdrias Animadas: Informacao/Inscrigo. ........c.cccceevrueneee 103
4.2.2 - A deSCODEIA A0S LESOUTDS ..........cveververeeveceereeseeeseeiesesseneessseseesenesnesseseeseees 107
4.2.3 - ATElIES/WOIKSNOPS ... 114
4.2.4 - DE Malas aviadas. .. ......cccccieeeiiiieiiieeeiieessie e snee e 122
4.2.5 — Cruzamento de dados e avaliaGao............cccccevverieiiiieeie e 134

4.3 — Cruzamento e avaliagdo de dados..........cccveeririeiiieiecee e 136
RESUIMO ...ttt bb e bt e s bb e e be e e anbe e e annee e 138
Capitulo V - Resultados e coNCIUSBES QEralsS .........ccccovveveeieiieiecie e 139
5.1 — Interpretagdo dos dados da PESQUISA.........eeverrerverierieriisiesieeieie e 141

5.1.1 — Um perfil para os elementos do Projeto Historias Animadas da EB 23 Dr.
ATONSO ROAIQUES PEIBITA. ....c.viviiiiiiiieiiisiieie et 151

5.2 — LIMIteS da PESUISA ...cuveuveieiiieriesiesiesieeieeie ettt sttt 153


file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521112
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521131
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521147

5.3 — ReCOMENdAGOES TULUIAS .......oveviiiiiiiiiciieieee e 155
RESUMIO ...t n e e r e 156
Referéncias bibliografiCas...........cccvoiiieiiic e 157
AANIEXOS.... ettt R e ek e e hb e e b e e nr e ne e anes 165
Anexo 1 - Grelha para Inscri¢do das Turmas, modalidade Area de Projeto. ............... 167
Anexo 2 - Grelha de Divulgacdo do Projeto, modalidade Clube. .............cccooeiiriennnne. 172
Anexo 3 - Balanco da Apresentacdo de Historias (1° Momento)..........ccvevevvvveieennnns 173
Anexo 4 - Balanco da Apresentacdo de Historias (2° Momento).........ccccceveverieciennnan. 177
ANEX0 5 - FIChas 08 RELIOACAD.........ccveiueiie e ettt ne s 179
ANEX0 6 - GUIAO da BNEIEVISTA .....veiieeiiieieiie e 188
Anexo 7 - Noticia Jornal Regional Alvorada ............cccceeveiveiiiiieneeie e 189
Anexo 8 - Desdobravel FEIRA DO LIVRO do Concelho da Lourinha....................... 190
Anexo 9 - Cartaz Publicitario do CIUDE.............ccoviiiiii 191
Anexo 10 - Anélise de conteudo das entrevistas (foi utilizado o programa informatico
SP S S ). ittt E b bR b bR Rt r ettt et et neer et e 192
Anexo 11 - Anélise de conteudo dos inquéritos (foi utilizado o programa informatico
SP S ). 1ttt ettt b bR b bR bRt ettt et bt ne et et e 195

Lista de Fotos
Foto 1 - Um Sorriso, preco a pagar para a aquisi¢cdo de um bilhete para o espetéaculo .. 64

Foto 2 - Trabalho plastico sobre o valor da amizade.............c.cccovveviiviiic i 68
Foto 3 - Na Associagdo de Amor para a Educacgéo de Cidadédos Inadaptados .............. 72
Foto 4 - O grupo de alunos O Rato do Campo e o Rato da Cidade.............c.ccceevveevrenene 73
Foto 5 - das Histdrias Animadas - E.B. 2,3 Dr. Afonso Rodrigues Pereira.................... 76
Foto 6 - Tripés de sustentaGao d0S CENATIOS .........ccvverveeeeieerieeieseese e e e e sre e e sre e 77
Foto 8 - Visivel uma panela emprestada por um comerciante local................ccccvevvnenne. 86
Foto 7 - Grupo A Maga Vermelha..........cccooveii i 86
Foto 9 - O Grupo O Capuchinho Vermelho ...........ccocveiiiiniiiiee e 88
Foto 10 - O Grupo O Bob0o do SUItAOD.........ccccouiiiiiieecc e 89
Foto 11 - Participagdo dos alunos do 1°CICI0..........cevieirieieiciereeeeee e 89
Foto 12 - A alegria entre todos € CONtAgIaNte...........cceeveiieriecieceece e 90
Foto 13 - O Grupo A casinha de ChoCOIate............ccooviiiiiiiniieeeeee e 91
Foto 14 - A coordenadora da Biblioteca fala com 0S Meninos...........cccccoovveveneinsnnnne. 93
Foto 15 - Actividade de Expressdo Plastica: técnica do SOPro........ccoeevveeeereieeneeeniennn 96
Foto 16 - Trabalho de conjunto, tinta SOPrada...........cccocvevveveeieiieie e 97
Foto 17 - Actividade de Expressdo Plastica: técnica do recorte.........ccooevevevesvseennnne. 97
Foto 18 - Actividade de Expressdo Plastica: Técnica do salpiCo ..........cccccvvevveiveiieennnns 98
Foto 19 - Em desenho para a parede da Sala...........cccceveviieniiiiiniiecc e 98
Foto 20 - ... ou criando os proprios colares, em trés dimens0es, para usar .................. 99
Foto 21 - Venda de Bilhetes ao prego de Um SOITISO ........ccovrereiinieiieienesie s 101
Foto 22 - Ordeiramente, entram N0 €SPACO.........ceccvereereereeeeeseeieeseesreeeesreesreeeesreesnas 102
Foto 23 - Colando 0 BIINELE .......ocueeieee s 102
Foto 24 - A ilustrar e preencher a ficha/registo ... 103
FOt0 25 - A DESCODEITA! ...t e 108
Foto 26 - Chiuu... a concentrag@o ¢ palavra de ordem ..........c.ccoceviviniiienieeiisieneee 109
Foto 27 - Refletir e pensar o que se pretende reCONSIIUIN.........cccovveiiieeiieiieevie e, 110
Foto 28 - Construgdo do texto dramatiCo, M grupo .........ccevererererienieenenie e 111
Foto 29 - Todos querem dar a sua opinido na escrita do texXto..........cccevvvvvieevieciveennn. 111

Foto 30 - A historia é reinventada com nova linguagem............c.ccooevvveienenenininnnns 112


file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521154
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521161
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521162
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521163
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521164
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521172
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521173
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521174
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521175
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521177
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521179
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521180
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521183
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521185
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521192
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521193
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521194
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521195

Foto 31 - Momento de concentragdo, passar 0 texto a limpo........ccccoeeveveieeiinieieee. 113
Foto 32 - Momento de apropriacdo individual do teXtO.........cccevvviievveieiieseese s 114
Foto 33 - Sapatos e mais sapatos...diferentes formas de pisar 0 palco............c.cc.e.ee. 115
Foto 34 - Vamos comecar a libertar. O eSpag0 € N0SSO........ccecverveieerieerieseeneereeseennes 116
Foto 35 - A formadora mostra diferentes HuStraGles ...........ccovvvrvrierieeieiencne s 117
Foto 36 - Os alunos observam diferentes tipos de HUStragdo ..........cccccevevvereeviesinenne. 118
Foto 37 - Sentir a ilustracdo e aprender uma das muitas técnicas de reproducéo de
= o T o PSS 118
Foto 38 - M&os a obra! Criando 0s eshogos de CENArio. ..........cccvveireieinencrceee 119
Foto 39 - Preparacédo para o desenho em gigantescas folhas de papel de cenario........ 119
Foto 40 - Os artistas eSMEeram-se € @ 0bra NASCE. .. ..c.eerverververuerieresirieeieneesresiesiesieseeas 120
Foto 41 - Bem atentos, N0 descuram POIMENOTES. ........ccvereerreeruerieesreesresreesreeseesseeses 121
Foto 42 - Mas, paralelamente, continuam a treinar os textos, ja em grupo.................. 121
Foto 43 - Um grupo de amigos de VErdade ...........ccecvvevveieiieieeiie e 122
Foto 44 - Fazer a carga. H4 muita coisa a transportar: cendrios, aderegos...amizade . 123
Foto 45 - Que grande azafamal ...........cccocveviiiiie e e 123
Foto 46 - Apesar das condi¢des 0s cenarios ficam montados ............cccceveviereininenins 124
Foto 47 - Toda a colaboracéo € preciosa para gque tudo esteja pronto a tempo............ 124
Foto 48 - Ultimando pormenores que variam de acordo com 0 espago de agao........... 125
Foto 49 - Que felizes quando nos disseram “Vamos entrar!” ...........cccooviiieiniieenenn. 125
Foto 50 - Antes de entrar no espaco de magia h& que comprar o bilhete..................... 126
Foto 51 - Sentadinhos, ordeiramente, eles €Speram... ........ccccevvveiiiieniinesiiinesnnee e 126
Foto 52 - Momento de descanso € deSCONTIAGED .........coveververieriirinieeeie e 127
Foto 53 - Todos juntos! Atores e publico partilham experiéncias............c.cccceeevvernenee. 127
Foto 54 - O Grupo da Bela Adormecida atua com a vontade.............cccevereresennenns 128
Foto 55 - A histdria Maria e Jodo (Hansel e Grettel). ........ccoevveveiiieveciecc e 128
Foto 56 - Que convincentes! Parece que sairam de dentro de um livro de contos....... 129
Foto 57 - O Senhor Padre a postos para casar a Dama Pé de Cabra e o seu amado..... 129
Foto 58 - Todos diferentes/todos IQUAIS .........ccervrerieierieniesie et 130
Foto 59 - O momento apoteltiCOL..........cccvoiiiiiie e 130
Foto 60 - O cenario ainda ficava mais real se tivesse uma arvore! .............c.ccoceoveueneen. 131
Foto 61 - Um dos colegas de outro grupo aceitou ser a arvore de servigol.................. 131
Foto 62 - Quem tem medo do lobo mau!? Este é inofensivo ..........cccccceeeveceeiecnnee. 132
Foto 63 - No jardim de infancia da Marteleira, todos estdo a espera dos atores.
SUSPIBNSEY .. 132
Foto 64 - Apresentacdo do grupo, antes da atuagao. ..........ccceeveereeeeereeriesiese e 133
Foto 65 - O grupo de apresentadores dialoga com 0 publico. .........cccceveveviveivinenne 133

Lista de Figuras

Figura 1 - Modelo sistémico de Relacdo PedagigiCa...........cccvveveevieerieiieirerie e 31
Figura 2 - Caderneta das Historias ANIMadas ...........cceervrererieieneneiee e 62
Figura 3 - Bilhetes de ingresso para 0 “espetaculo”. ........cocoviriririnieniieienc e 63
Figura 4 - Ficha de trabalho sobre a historia “Aladino”, 1° € 2° anos .......cc.cceceverrvrrene. 65
Figura 5 - Ficha de trabalho (Frente) sobre a historia “Aladino”, 3° € 4° anos .............. 66
Figura 6 - Ficha de trabalho (Verso) sobre a historia “Aladino”, 3° e 4° anos............... 67
Figura 7 - Palavras que constituem a construcéo realizada com o Projeto Histdrias

ANTMBOAS ... bbbttt 152

Lista de Quadros
Quadro 1 - OUtros MEI0S A FEGISTO.......evuiriiriirieiieieie et 48
Quadro 2 - Proposta de PlanifiCaga0 ...........ccovveiiiieiiei e 57


file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521210
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521237
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521239
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521240
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521241
file:///C:/Users/Daniel/Desktop/Última%20revisão%20Páscoa%202011.docx%23_Toc291521242

Quadro 3 - Inscricao Historias ANIMadas...........ccoviereririreneini et 84
Quadro 4 - Levantamento feito pelos alunos para a historia Casinha de Chocolate ...... 92
Quadro 5 - Dialogo com os alunos depois da historia apresentada............c.ccocevvvrvvennnne. 94
Quadro 6 - Exemplo de atividades de Expressdo PIastica............ccccevevviieiveneciieceennn 96
Quadro 7 - Sintese do 1° MOMENTO ........coveiiiieieeie et s 100
Quadro 8 - Exemplo de fichas de iNSCHGAO. .........cvvviieiiiiii i, 104
Quadro 9 - Planificacdo do Clube Historias ANiMadas..........cccceeververerereninsesnanenens 106
Quadro 10 - Sintese dO 22 MOMENTO .......coveiirieiie et reeeaeas 134

Quadro 11 - Niveis de aquisi¢do/desenvolvimento de cOmpeténcias...........ccoceevevrnene 150


file:///C:/Users/tmn/Desktop/Dissertação/Revisão%20final/Última%20revisão%20Páscoa%202011%20-%20versao%202.2.docx%23_Toc292136604

Vil



Aos meus filhos Gongalo, Gustavo e Barbara, a LUZ do meu caminho.
Ao Manuel companheiro de todas as horas.






Xl

Agradecimentos

Ao Professor Doutor Amilcar Martins pelo incansavel apoio e disponibilidade
manifestados, pela orientacdo prestada, pela partilha do saber e pelas suas valiosas

contribuigdes acreditando, sempre, de que seria capaz de levar o barco a bom porto.

A Professora Doutora Gloria Bastos que, com a humildade que a caracteriza, orientou
com sabedoria e inteligéncia o Curso de Mestrado em Gestdo da Informacdo e
Bibliotecas Escolares, que me propus frequentar e que tinha sempre uma palavra de

apreco e reforgo positivo em momentos menos bons.

A minha mée, minha eterna e grande AMIGA, que tornou este trabalho, e tudo na minha

vida, possivel apoiando-me e incentivando-me a fazer sempre o que achava melhor.

Aos meus filhos e Manuel, meu companheiro de Viagem, que me incentivaram e

compreenderam o tempo que lhes foi roubado.

As minhas colegas Teresa Gomes e Helena Guimarées e ao meu ex-Diretor, Professor
Joaquim Meneses, que sempre acreditaram, incentivaram e me apoiaram em todo este

longo processo, tornando-o possivel.

As minhas colegas de jornada Ana Sarzedas e Angela Fonseca que, com sabedoria,
colaboracdo, empenho e muita carolice, tornaram possivel a dinamizacdo deste projeto,

em que investiram sem limites.

A todos quantos contribuiram para que esta viagem nao fosse solitaria, apoiando-me e

entusiasmando-me a continuar, especialmente aos meus alunos contadores de histérias.



Xlil



Introducgao

Pretendemos, neste ponto, apresentar todo o trabalho, enunciando o problema,
explicando os objetivos e levantando as hipdteses que achamos pertinentes e que serdo o
fio condutor do estudo que nos propusemos desenvolver. Por ultimo, apresentaremos 0

modo como articulamos, organizamos, 0 nosso trabalho

Problematica e objeto de estudo

A preocupacdo em dotar as escolas de bibliotecas ndo € um tema atual. J& existem
referéncias a criacdo de bibliotecas na legislacdo sobre ensino primario pelo menos
desde 1866 mas a verdade € que as mesmas nunca tiveram um espaco préprio, nem a
nivel fisico nem de cultura de escola. Contudo, A criacdo de uma rede de bibliotecas
escolares, assumida como politica articulada pelos Ministérios da Educacdo e da
Cultura.. VEIGA (1997: 15) vem responder a uma necessidade premente inerente ao
novo paradigma educacional. Com o advento da Sociedade da Informacéo e o triunfo de
um paradigma humanista da educacdo, muitas transformacdes chegaram a escola e a
cultura do nosso pais. O desenvolvimento das ciéncias sociais e, consequente,
centralidade no ser como pessoa humana e no seu desenvolvimento, por oposi¢cao ao
dominio das ciéncias exatas e das perspetivas economicas da sociedade industrial,
centrada na producéo de bens e riqueza econdmica, trouxe um forte desenvolvimento as
ciéncias da educacdo. Novos valores emergem desta nova realidade. A educacdo ja ndo
se centra na instrucdo, mas sim no desenvolvimento de competéncias. Ja ndo se
pretende moldar a crianca/jovem a uma cultura estavel, mas sim prepara-la para um
mundo em constante mudanca que exigira dela a capacidade de se adaptar e autoformar
ao longo da vida. Neste contexto a escola teve que repensar o seu papel e adaptar-se aos
novos desafios investindo cada vez mais na promoc¢éo das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo. Contudo, ndo basta apetrechar um espago com recursos, é necessario que
mude a cultura de escola no sentido de se perceber que a biblioteca ndo é apenas um
recurso mas sim um veiculo de transformacdo, um recurso permanente de
aprendizagem, sO possivel com trabalho colaborativo entre a equipa da biblioteca e o
professor da sala de aula. Ha que proporcionar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias referentes a literacia da informacdo e literacia informética pois s6 um
cidaddo devidamente informado e com capacidade para mobilizar o0s recursos

disponiveis pode fazer uma leitura correta da realidade, tomar decisfes e participar



ativamente na sociedade. Conscientes de que s6 ha verdadeiro conhecimento quando o
aluno tem autonomia suficiente que lhe permita Ler para Saber e Fazer pela Acéo,
debatiamo-nos com um grave problema, 0s nossos alunos ndo tinham hébitos de leitura.
Era urgente ultrapassar essa situacdo proporcionando aos alunos experiéncias mais

diversificadas de leitura.

Desde o ano letivo 2002/03 que a Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso
Rodrigues Pereira tem fomentado atividades no ambito da promocédo da leitura, meio
(in) formativo fundamental, no quadro da educacgéo ao longo da vida e no contexto de
uma sociedade da informagdo e do conhecimento. Como tal, disponibilizaram-se
modalidades e dispositivos que, ativados, permitam a construcdo do leitor e a promocao

da leitura.

Foi com esse objetivo que a Biblioteca, em parceria com alguns colegas que lecionavam
a disciplina de Lingua Portuguesa, propds o desenvolvimento de um projeto intitulado
Histérias Animadas. Sendo a Biblioteca o repositério das Histdrias Tradicionais, numa
primeira fase, os alunos implicados procuram, selecionam e adaptam as histdrias,
recriando-as em diversas linguagens. Posteriormente, constroem os aderegos e cenarios,
de forma a tornarem as suas representacdes mais vivas, envolvendo o espanto dos
espectadores, alunos do pré-escolar, do 1° ciclo do Agrupamento de Escolas e Jardins
do Interior da Lourinha e os proprios colegas.

Ap0s a dramatizacdo/conto da histéria, € feita a respetiva exploracédo a nivel oral, a nivel
escrito e a nivel das areas de expressao artistica. Esta atividade envolve a deslocacdo
dos alunos entre as escolas, trocando-se experiéncias e promovendo-se exposicdes de

trabalhos realizados a nivel de expressao escrita e plastica.

Paralelamente, é com agrado que constatamos que 0s alunos das escolas do primeiro
ciclo reconhecem 0s nossos alunos e os professores que dinamizam este projeto, quando
com eles se cruzam, referindo sempre a histéria que Ihes foi transmitida. Consideramos,
por isso, que esta atividade acaba por ser um elo de ligacdo entre esses alunos e a nossa

escola.



Questao central da pesquisa

Constata-se que ha alunos que integram esta equipa, ano ap0s ano do Seu percurso
escolar, o que conduz a um aperfeicoamento cada vez maior das “técnicas de
representacdo”, da qualidade de aderegos e cenarios € no cuidado de selecionarem a
historia, pois a experiéncia adquirida sugere pistas para novas ideias de exploracao das
histérias e sua adaptacdo a texto dramatico. H4& o ganho de uma consciéncia
relativamente ao nivel etdrio dos seus interlocutores, o que 0s leva quer a ser mais
cuidadosos na selecdo da historia a adaptar, quer na linguagem a utilizar. Dos inUmeros
grupos de alunos que ja integraram este projeto, ao longo dos seus nove anos de
existéncia, ndo se pode definir que haja um perfil especifico de
intervenientes/participantes. Integramos alunos com dificuldades de aprendizagem,
alunos com problemas de relacionamento com o0s pares, mas também alunos sem
qualquer tipo de dificuldade a nivel escrito/oral e/ou de relacionamento. Contudo, todos
tém sido unanimes em afirmar que, “...apesar de ser uma atividade gque exige muita
disponibilidade e entrega, é envolvente e sé experimentando é que da para perceber o
quanto compensa...,” nas palavras de uma aluna Francéfona, que integrou o grupo no
ano letivo 2005/2006. Surge-nos, entdo, a questdo relevante e que constitui 0 nosso
objeto de estudo:

Quiais os significados de aprendizagem que os alunos da Escola Bésica

dos 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso Rodrigues Pereira — Lourinhd, atribuem a

sua experiéncia/vivéncia no Projeto das Historias Animadas?
Ao enunciarmos a pergunta de partida, tentdmos ndo somente exprimir 0 que se
procurou saber como, também, esclarecer e perceber melhor a dimensdo do nosso
estudo, exigindo dele qualidades de exequibilidade, pertinéncia e clareza, como referem
QUIVY e CAMPENHOUDT (2003: 44).

Para respondermos a questdo inicial, desmultiplicamo-la em varios objetivos.

Objetivos da pesquisa
O objetivo principal da nossa pesquisa visa:

e Descrever como surgiu a necessidade de se formar grupos de leitores/contadores

de historias na Escola Basica do 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso Rodrigues Pereira.



Os objetivos especificos visam:
e Destacar a importancia de alargar o “publico” das historias, como atividade de
ligagéo/intercambio com outras escolas/institui¢des de solidariedade social do
concelho da Lourinha;

e Explicitar a diversidade de estratégias para a dinamizacdo e apresentacdo das

historias, tendo em conta a faixa etaria do publico-alvo;

e Elaborar hipdteses que nos permitam compreender quais as aprendizagens e
competéncias que sdo adquiridas pelos jovens que integram o Projeto Histérias

Animadas.

Hipodteses da pesquisa (H1, H2, H3, H4)

De acordo com QUIVY e CAMPENHOUDT, Uma hipGtese &, portanto, uma
proposi¢ao provisoria, uma pressuposicao que deve ser verificada. (2003: 136).

Um dos nossos principais objetivos foi elaborar hipoteses que nos permitam
compreender quais as aprendizagens e competéncias que sdo adquiridas pelos jovens
que integram o Projeto Histdrias Animadas.

A partir da questdo inicial e dos objetivos da pesquisa, € oportuno considerar entender
as seguintes hipéteses:

Hipdtese 1 (H1) — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias
Animadas, reforcam as suas competéncias de autonomia, de criatividade e de

capacidade de resposta a situagOes inesperadas.

Hipdtese 2 (H2) — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias

Animadas, tornam-se membros de grupos muito coesos.

Hipdtese 3 (H3) — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias
Animadas, reforcam as suas competéncias do ponto de vista da expressdo e da

comunicagéo.



Hipotese 4 (H4) — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias
Animadas, reforgcam as suas competéncias do ponto de vista da diversidade cultural e

religiosa.

Plano da pesquisa

Apresentamos, de forma sumaria, a articulacdo que achamos ajustada para a consecugdo
do nosso trabalho. O estudo encontra-se organizado em cinco capitulos articulados
segundo um registo que deixa perceber a estrutura interna propria da logica da narrativa,
os diferentes modos de viver o tempo da pesquisa, uma sucessao de acontecimentos que
foram tendo lugar, e um conjunto de experiéncias estruturadas parcialmente pelas
condigdes existentes e pelas relagdes sociais em que todos os intervenientes se foram

envolvendo.

Como introducdo explicitamos a razdo que subjaz a implementacdo do Projeto das
Historias Animadas, e que entronca na preocupacdo de promover a dinamizacdo da
Biblioteca Escolar junto dos alunos e levar o livro e a leitura até junto dos alunos mais
novos. Estd provado que quanto mais se 1€, melhor se percebe o0 mundo! Tendo em vista
essa finalidade, para além da apresentacdo da questdo central da pesquisa e plano,
elencamos o0s objetivos que consideramos dar resposta a questdo colocada. Ao
procurarmos dar essa resposta, consideramos, essencial, no capitulo | fazer uma
abordagem da evolucdo da Biblioteca Escolar em Portugal e tracar, em linhas gerais, a
evolucdo destes espagos. Para uma melhor contextualizagdo, iremos definir conceitos
importantes para a compreensdo do que nos propomos estudar, tais como:

Drama/dramatizacdo/teatralizacdo e Classifica¢do das Teorias de Aprendizagem.

No capitulo Il é descrita a metodologia utilizada de forma a responder aos objetivos
tracados e, de acordo com 0s mesmos, preocupamo-nos em recorrer a uma metodologia
de carater qualitativo privilegiando a investigacdo/acdo e a uma abordagem de tipo
etnogréfico. Procurou-se compreender ldgicas subjacentes a muitos dos discursos
registados em fotos recorrendo, igualmente, a uma observacao participante e a posterior
analise dos registos gravados em audio e que se constituiram em dados de base

ilustrativos de todo o processo.

O desenrolar do projeto, desde a sua concegdo, passando pelas diferentes fases de

implementacdo, serdo objeto de narragdo no capitulo Ill. Nele tentaremos, de forma,



sucinta mas ilustrativa, dar uma ideia dos diferentes momentos que caracterizaram este
projeto de Historias Animadas e que constituem dimensdes cruciais no desenvolvimento
da narragdo. Tentar-se-a mostrar que o trabalho em equipa é imprescindivel para a
consecucdo de um projeto desta natureza. Serdo elencados os objetivos principais do
mesmo, bem como as competéncias a serem atingidas e valores a serem desenvolvidos

pelos diferentes intervenientes.

No capitulo IV abordaremos com maior pormenor a implementacdo e vivéncia do
Projeto Historias Animadas no seio da comunidade escolar, ou seja, iniciaremos 0 n0sso
roteiro descritivo complementando-o com ilustracbes de fotos consideradas mais
significativas. Ainda neste capitulo e no final de cada momento, serdo inseridos 0s
respetivos quadros/sintese explicativos dos objetivos propostos para cada fase, bem
como das competéncias atingidas por todos os intervenientes. Nestes quadros séo ainda
apresentados pequenos resumos das varias atividades de cada momento. Proceder-se-a
ao cruzamento, descricdo e analise dos dados recolhidos ao longo dos varios momentos
do Projeto, decorridos entre outubro de 2005 e junho de 2006 e outubro de 2007 e junho
de 2008.

Por altimo, no capitulo V, Resultados e conclus@es gerais, proceder-se-a a interpretacao
dos dados recolhidos, referenciando também os limites da pesquisa em causa e
assinalando recomendacOes consideradas pertinentes para a continuagdo do Projecto

Historias Animadas.

Cada um dos capitulos seréd iniciado por uma breve introducdo, onde se procurara

explicar o que ira ser abordado, e terminard com um resumo do que foi exposto.

Apo6s uma breve apresentacao do trabalho que nos propomos desenvolver, passemos ao

desenvolvimento do mesmo.



Capitulo I

Revisdo da literatura e enquadramento tedrico-conceptual







Neste dealbar do século XXI, vivemos numa sociedade em mudanga, com alteracdes téo
significativas que muitos pensadores consideram que Se assiste a uma rutura com o
paradigma da sociedade industrial edificada com o advento da idade moderna. De facto,
enquanto a sociedade industrial assenta sobre valores tangiveis, sendo o nivel de
desenvolvimento das nacGes avaliado por indicadores quantitativos de bens de
consumo, nesta nova sociedade que se desenha (a dita “sociedade da informacao™) esse
nivel de desenvolvimento decorre de valores intangiveis, podendo ser avaliados por

indicadores qualitativos como a formacéo dos seus cidad&os.

Assim, para preparar o cidadao para esta nova sociedade, a educacdo deve privilegiar o
desenvolvimento de competéncias, atitudes e valores, tornando flexiveis os perfis de
formagéo, decorrentes de variagdes contextuais. Nesta sociedade composta de mudanca
em que os papéis profissionais se alteram a um ritmo bastante rapido, importa
desenvolver capacidades mais do que transmitir conhecimentos, importa que, mais do
que a transmissora da norma, a escola seja 0 apoio a aprendizagem, no sentido de
fornecer ‘“ferramentas” para aprender a aprender, para problematizar e resolver
problemas. Solicita-se a escola que desenvolva nos seus alunos competéncias para lidar
com o aumento exponencial da informacéo disponivel. A escola ha-de ser o motor para
0 desenvolvimento integral da pessoa humana e, nesse sentido urge abordar e esclarecer

alguns conceitos/temaéticas fundamentais para a compreensao da dindmica do projeto.

1.1 A evolugao da Biblioteca Escolar em Portugal: de abril ao

Programa da Rede de Bibliotecas Escolares

Para uma melhor contextualizacdo do nosso objeto de estudo, e porque é aqui que a
aventura se inicia, achamos pertinente esbocar, em tracos largos, a evolucdo que se
registou em Portugal no que diz respeito a transformacdo das tradicionais bibliotecas
escolares nos atuais centros de recursos educativos, desde o 25 de Abril até a
implementacdo do Programa de Redes de Bibliotecas Escolares, da responsabilidade do
Ministério da Educacdo, em 1996.

As alteracOes pedagogicas que se verificaram no nosso pais, fruto da revolugéo de abril,
tiveram por objetivos principais novos contetdos que apelassem mais a experiéncia dos
alunos e aos problemas atuais, a uma maior integracdo entre a teoria e a pratica. Os

novos metodos contemplam os interesses dos alunos e a necessidade de experiéncia de
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aprendizagem, estimulando o espirito critico e investigativo, recorrendo frequentemente
a formas de trabalho colaborativo. Neste cenario, as bibliotecas escolares existentes ndo
correspondiam as novas solicitagdes Impdem-se novas formas de trabalho e de
autoapendizagem. A tradicional biblioteca € posta em causa e surgem as primeiras
tentativas de reconverséo.
Vaérios esforcos se uniram, Ministério da Educacdo, através da Direcdo-Geral do Ensino
Secundério e a Associacdo Portuguesa de Bibliotecarios Arquivistas e Documentalistas,
no sentido de se alterarem consciéncias e atitudes no que diz respeito ao importante
papel que as bibliotecas escolares desempenham tanto para a promocdo da leitura
recreativa, como na promogéo da leitura informativa e das competéncias de informacao
que esta implica, sendo também reforcada no suporte a aprendizagem ao longo da vida.
Num artigo publicado em 1972, na revista Cadernos da BAD, intitulado “Elementos
basicos para a organizacao das bibliotecas escolares”, MENDES (1972: 175) diz-nos, na
introducao:

Apesar de todas as interrogacdes que se pdem hoje ao futuro

do livro, continuamos a considerar desnecessario, por

demais evidente, definir e exaltar o papel importantissimo,

imprescindivel mesmo, duma biblioteca escolar; ela tem que

proporcionar leitura e, principalmente, criar habitos de

leitura nos jovens; de leitura em geral e de apoio ao estudo e

fonte de investigacéo. E hoje que tanto falamos em educacéo

permanente mantemo-nos na conviccdo de que ela nédo

podera ser continuamente feita e atualizada sem o «habito»

da leitura, que sera tanto mais enraizado e proficuo, quanto
de mais tenra idade se trouxer.

Pela década de oitenta, o papel do professor e do aluno altera-se. Espera-se que o
professor seja um mediador em todo o processo de ensino-aprendizagem, um
recurso de que o aluno dispBe, que apoia a sua evolucdo metodolégica, produz
materiais de apoio, transmitindo, desta forma a ideia de que a escola ndo constitui o
unico local de aprendizagem.

Ao aluno é pedido que se torne mais autdbnomo, que invista na construcéo dos seus
conhecimentos, como refere HALL (1986), (...) aprender a aprender, conduzir os
alunos a procura, tratamento e apresentacdo da informacgéo sdo principios que passam
a fazer sentido nos discursos pedagdgicos (citado em Garraio, 1994: 19), ou seja,

preconiza-se uma pratica pedagogica baseada na pesquisa, no sentido de tornar o aluno
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mais autdbnomo. Esta autonomia passa por ensinar os alunos a investigar, a pesquisar, a
criar habitos de trabalho assentes na educacdo documental.

Comeca pois a tomada de consciéncia de que as realidades tinham que mudar e a
préopria legislacdo sofre alteracbes com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo, em 1986 (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro), no capitulo V, artigo 41°
(recursos educativos), pela primeira vez surge um documento de orienta¢do politica em
Portugal que nomeia as mediatecas, ou seja, que prevé a integracdo de novos suportes
além do livro.

Com o decorrer do tempo e a implementacdo de alguns programas no dominio das
novas tecnologias (Minerva, Mercdrio, Biblos) que possibilitaram o acesso e formagao
neste campo a muitos docentes, discentes e funcionarios e o apetrechamento das escolas
com estas tecnologias, sendo, em muitos casos, integradas nas bibliotecas.

Em 1985 surge o projeto MINERVA (Meios Informéaticos no Ensino: Racionalizacao,
Valorizacdo, Atualizacdo), que se prolongou até 1994, como o0 primeiro e 0 mais
relevante projeto organizado para a introducédo e investigacdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo nos ensinos basico e secundario, in Relatorio dos
Avaliadores do Projeto Minerva, 1994, citado em VISEU (2003: 26).

O Livro Verde para a Sociedade da informacdo em Portugal, em 1997, com o seu
capitulo dedicado a escola, assume que uma das prioridades devera ser a generalizacéo
da utilizacdo dos computadores e 0 acesso as redes eletrénicas pelos alunos de todos 0s

graus de ensino. Tendo em vista este objetivo propde um conjunto de medidas,

Entre as quais se destacam aquelas que estdo na origem do
desenvolvimento de dois dos maiores projetos de ambito
nacional apds o Projeto Minerva na area das TIC: o Projeto
Nonio Século XXI — Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educagdo, com objetivos na é&rea da
producdo, divulgacdo, utilizacdo e formacdo no ambito das
TIC, e o Programa Internet na Escola, com o objetivo
principal de apetrechar os estabelecimentos de ensino com
equipamentos informaticos e ligacdes a Internet. (VISEU,
2003: 29-30)

Visando a generalizacdo do aceso das escolas a internet foi langado, pelo Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 0 Programa Internet nas Escolas, que assegurou, numa primeira
fase, a instalagdo de um computador multimédia ligado a internet em todas as

bibliotecas das escolas do ensino publico e privado do 5° ao 12° anos de escolaridade e,

numa fase posterior, a ligacao das escolas do 1° ciclo do ensino basico.
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Em 1996, por instrucdo de um Despacho Conjunto dos Ministérios da Cultura e da
Educacdo (Despacho Conjunto n.° 5 /ME/MC/96, de 9 de janeiro), foi nomeado um
grupo de trabalho com a finalidade de analisar e propor medidas tendentes a incentivar
a utilizacédo do livro nas metodologias de ensino e na organizagdo do tempo escolar, e
0 desenvolvimento de bibliotecas escolares, como forma de incrementar a leitura
publica. Este grupo era formado por dois representantes de cada ministério. No &mbito
do relatério redigido pelo grupo de trabalho propde-se o desenvolvimento do Programa
Rede de Bibliotecas Escolares em Portugal e, finalmente, em 1997, é criada a Rede de

Bibliotecas Escolares.

1.1.1 - O Programa da Rede de Bibliotecas Escolares

A coordenadora Nacional do Programa da Rede de Bibliotecas Escolares, Dr.? Teresa

Calcada, explicava, em 1997, da seguinte forma, a sua origem:

H&a cerca de dois anos, o professor Marcal Grilo, entao

presidente do Conselho Nacional de Educagdo, em conjunto

com o Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro (IBNL),

realizou um encontro sobre Bibliotecas e Educacdo. A

recomendacdo ai feita a ministra Manuela Ferreira Leite foi a

de fazer-se uma rede de bibliotecas escolares. E natural que,

sendo o atual ministro da educagcdo se lembrasse disto.

(ALEXANDRA, 1997: 21)
A preocupacgdo com o livro e os indices de leitura surge associada, deste modo, a
constituicdo da Rede de Bibliotecas Escolares, ou seja, apesar da existéncia de
outros suportes no acervo documental das bibliotecas escolares, privilegia-se o
livro. O monopdlio tradicional atribuido ao livro como fonte de informacdo ainda esta
muito arreigado e, quando se aborda a questdo da leitura, é este o suporte de eleicéo,
relegando para segundo plano documentos como jornais, revistas ou do dominio
informatico e audiovisual.
O relatorio trazido a lume pelo entdo grupo de trabalho destacado para o efeito, Lancar
a Rede de Bibliotecas Escolares, VEIGA (1997), fazia um balango nada brilhante no
que diz respeito a existéncia de espago fisico especifico, equipamentos disponiveis
(audiovisual e informatico), fundo documental quase exclusivamente constituido por
livros e em quantidades inferiores as recomendadas, tratamento bibliografico nédo

normalizado, escassos recursos humanos e sem formacdo especifica. Apesar do
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panorama tracado, o relatorio termina o diagndstico com uma tonica otimista,
afirmando que existe dindmica pedag6gica nas escolas visando estimular o interesse
pelo livro e pela leitura, ressaltando que o que falta, na maioria dos casos, € afinal um
servico de biblioteca que deveria ser basico, permanente e estimulante (VEIGA, 1997:
27).

A falta de apoio oficial ou a inexisténcia de qualquer politica estruturada ndo impediu
que, em muitas escolas, se desenvolvessem atividades nesta area.

Este relatorio tinha como finalidade acionar o Programa de Redes de Bibliotecas

Escolares, cujos objetivos estratégicos sao:

1. Lancar e desenvolver o Programa de Redes de
Bibliotecas Escolares, que se prolongarad pelos anos
que considerados necessarios para abranger todas as
escolas do pais;

2. Incentivar as escolas a candidatarem-se ao programa
de criacédo e/ou desenvolvimento das suas bibliotecas,
que decorrera, mediante dinamica propria, num
periodo de entre dois e quatro anos (...);

3. Apoiar as escolas com menor capacidade de iniciativa
de forma a que todas sejam abrangidas pelo
programa;

4. Criar condi¢bes para que, ap6s um periodo de
funcionamento nos moldes recomendados pelo
programa, cada biblioteca escolar possa ser vista por
alunos, professores e pais, como um importante
recurso. (Ibidem: 60)

O objetivo principal deste Programa ¢é abranger gradualmente todas as escolas do pais,
de modo a que um dia a partilha de recursos entre escolas, principalmente de uma
mesma regido e a cooperacdo entre as bibliotecas municipais e escolares seja uma
realidade.

Passados catorze anos da implementacdo do Projeto estdo integradas na Rede cerca de 2
000 escolas, sendo a nossa uma delas, por candidatura Nacional desde o ano letivo

2001/2002, como anteriormente ja foi mencionado.

Nestes Ultimos anos o sistema educativo portugués tem sofrido alteragdes com impacto
na organizagdo da propria escola e inevitaveis repercussdes na biblioteca,
nomeadamente na reorganizacdo da rede escolar, com os designados agrupamentos de
escolas e na concretizagdo do conceito de “escola a tempo inteiro”. Estamos em

presenca de uma verdadeira rutura das formas tradicionais de acesso e utilizagdo da
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biblioteca. De uma utilizagdo sobretudo livre e muitas vezes espontanea, passamos para
uma realidade que reforca e obriga a um trabalho programado em estreita articulagdo
com os professores de sala de aula. Sem duvida que o modo de funcionamento e
operacionalizacdo da biblioteca tem que sofrer alteracbes profundas para responder

adequadamente a estas mudancas.

Se no relatorio sintese, que deu origem a este Programa, a biblioteca ja era vista como
uma “inovagdo pedagogica a escala de todo o estabelecimento de ensino” e
equacionados os aspetos relativos, ndo s6 aos equipamentos e organizacdo do espaco,
como a formag&o dos recursos humanos, nomeadamente do professor coordenador, aos
critérios para o desenvolvimento da colecdo. Hoje, todos estes aspetos, evoluiram na
forma e no conteldo, apesar de permanecerem questdes centrais ao funcionamento das
bibliotecas. A colecdo constitui, a este proposito um bom exemplo. Ha que repensa-la
numa abordagem néo sé fisica — nos diferentes suportes — mas também virtual. Uma
parte da colecdo deixa, de ter presenca fisica na biblioteca, sendo acessivel a partir de
qualquer computador e/ou local. Neste ponto € langado um grande desafio a equipa da
biblioteca pois s6 havendo uma estreita colaboracdo entre esta e os diferentes
professores de sala de aula, sera possivel fazer-se a correta gestdo de uma colecdo que
esteja de acordo com o curriculo e o projeto educativo de escola.

Outro dos grandes desafios que o Programa enfrenta no presente e que se projeta a
médio prazo decorre da sua participacdo no Plano Nacional de Leitura, numa
articulacdo entre o Ministério de Educacdo e o Ministério da Cultura e o Gabinete do

Ministro dos Assuntos Parlamentares.

O Plano Nacional de Leitura constitui uma resposta institucional a preocupacdo pelos
niveis de iliteracia da populacdo em geral e particularmente dos jovens, a saida do
ensino obrigatorio, tendo por objetivos centrais o desenvolvimento de competéncias nos
dominios da leitura e da escrita, bem como o alargamento e aprofundamento dos habitos
de leitura. Embora se dirija a toda a populacdo, nesta primeira fase incide
essencialmente na escola, particularmente no pré-escolar, 1° e 2° ciclos, cabendo as
bibliotecas escolares um papel decisivo no apoio, planificacdo e participagédo nas acoes
previstas para os diferentes niveis de ensino. Também, desde o inicio, serdo envolvidos

os mediadores de leitura, pais, familia, professores, bibliotecarios e outros. O logoétipo
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do Plano LER+ - consubstancia a sua ideia central — ler na escola, na familia, na

biblioteca e em todo o lado.

A formacdo de leitores como uma prioridade educativa nacional, através do
recentemente anunciado Plano Nacional de Leitura, encerra, em si mesma, 0
reconhecimento de que a leitura é imprescindivel na completa formacéo dos individuos:
permite aceder a informacdo e, por reorganizacao, transforma-la em conhecimento;
facilita a socializacdo, ao mesmo tempo que pode ser fonte de prazer e estimular a
imaginacdo, a capacidade critica e a sensibilidade estética. A leitura, seja ela
realizada em suporte papel ou digital, meramente ficcional e ludica ou com uma funcéo
especifica, continua a assumir um importante papel na aprendizagem. Com efeito, a
leitura ndo é uma simples forma de aceder a informacdo escrita ou um mero exercicio
de linguagem. Trata-se de um processo cognitivo complexo que ajuda os individuos a
desenvolverem-se intelectual, social e emocionalmente, pelo que constitui um
importante motor da sensibilidade e da reflexdo. BASTOS (1999: 283).

A educacdo para a leitura passa, essencialmente, por duas instituicbes: a Familia e a
Escola. De facto, uma crianca que em casa tenha uma ambiente familiar em que a
leitura esta presente tem mais hipdteses de se tornar um bom leitor. De acordo com
dados publicados na imprensa’, em 17% dos lares portugueses ndo existiam livros. A
situacdo terd por certo mudado mas a nossa pratica continua a revelar-nos caréncias a
este nivel, motivo pelo qual cabe a escola um papel preponderante no acesso ao livro e

na formacéo de leitores.

Foi reconhecido que apesar do investimento que as escolas e as bibliotecas tém vindo a
desenvolver, incluindo multiplas atividades destinadas a cultivar o interesse pelo livro e
pelo prazer de ler, a situacdo pouco se alterou. Foi neste sentido que o Plano Nacional
foi concebido, para criar condi¢des para que 0s portugueses alcancem niveis de leitura
em que se sintam plenamente aptos a lidar com a palavra escrita, em qualquer

circunstancia da vida.

Sempre tivemos, na nossa escola, a preocupacdo de promovermos a leitura, ndo so junto
dos nossos alunos, como também envolver os pais, encarregados de educacéo e restante

comunidade educativa. Nesse sentido, diversas tém sido as estratégias e atividades

! Diario de Noticias, 9 de dezembro de 1995.
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dinamizadas ao longo dos anos, para trazer a comunidade a biblioteca da escola e/ou
levar o livro até eles, convictos de que s6 uma correta articulacdo entre os diferentes
intervenientes tera efeitos a longo prazo. Contudo, convém salientar que ndo tem sido
tarefa nada facil mas ndo € por isso que desistimos e sempre que chega mais alguém €
uma festa, um encontro de esperanca. Por candidatura ao Plano Nacional de Leitura,
também a nossa escola integrou, logo na primeira fase, este projeto megalémano que
tem por objetivo principal, por todos a ler. Foram realizadas diversas reunides entre os
professores que lecionam os 5° e 6° anos de escolaridade e a coordenadora da BE/CRE
no sentido de se articular um projeto de acdo com o ja existente.Na realidade o Plano
Nacional de Leitura ndo trouxe, & nossa escola, qualquer novidade uma vez que 0s
objetivos que promulga e as atividades que propfe sdo os que, por um lado, estdo
definidos no projeto das Historias Animadas, por outro, os que definimos no Plano
Anual de Lingua Portuguesa e que passamos a transcrever do Relatério Sintese do
Plano Nacional de Leitura, (junho de 2006):

e Promover a leitura, assumindo-a como fator de
desenvolvimento individual e de progresso coletivo;

e Criar um ambiente social favoravel a leitura;

e Inventariar e valorizar praticas pedagogicas e outras
atividades que estimulem o prazer de ler entre criancas,
jovens e adultos;

e Criar instrumentos que permitam definir metas cada mais
precisas para o desenvolvimento da leitura (...)

E de salientar entre as diferentes propostas de atividades sugeridas pelo
Programa Nacional de Leitura, no seu site institucional®, para promover a leitura,
as que dinamizamos com o projeto das Historias Animadas:

- ...que proporcionem a interligacdo entre diferentes
linguagens (plastica, musical, poética e teatral);

- ...que aprofundem a capacidade de interpretagdo
individual, a troca de ideias e o sentido critico, a partir da
leitura de textos (...);

- Atividades ludicas em torno da animacdo do livro e de
leituras, que suscitem o prazer estético;

- ...de orientagdo para a descoberta de paginas Web,
chats, blogues de divulgacéo de livros e autores;

2 http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php?9719a00ed0c5709d80dfef33795dcef3 |
consultado pela dltima vez a 21 dezembro de 2010
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- ...0e ampliagdo de competéncias nos dominios do
acesso, pesquisa, selecdo de informacédo e producdo de
conteudos;
- Espetaculos;
- Leituras encenadas, sessfes de poesia, dramatizacao de textos;
- Sessdes de divulgacdo de excertos de obras literarias em
interligagdo com expressdes musicais contemporaneas.
E nossa preocupagcdo, alterar, em cada ano, algumas das atividades para que ndo se torne

mondtono aos elementos que integram o projeto ha varios anos consecutivos.

1.1.2 - A Biblioteca Escolar/ Centro de Recursos Educativos

Torna-se pertinente proceder ao esclarecimento de conceitos, nomeadamente, Biblioteca
/ Mediateca / Biblioteca Escolar/ Centro de Recursos Educativos, para melhor nos

situarmos no espaco inicial da nossa aventura.

As alteracBGes pedagogicas verificadas no ensino, em particular a partir do final do

século XX, implicaram, como j& vimos anteriormente, repercussdes no universo da

biblioteconomia escolar. Neste cenario foram diversos os termos que foram surgindo

para substituir a tradicional designacéo de biblioteca escolar.

No nosso pais, por forca da tradicdo e da carga afetiva relativamente ao livro, referimo-
nos muitas vezes, a este espaco como biblioteca escolar. Quando, nos anos 90, surgem
os concursos PRODEP, propondo as escolas que se candidatassem aos financiamentos
com o intuito de se criarem mediatecas, € este o termo adotado, pois 0s meios
audiovisuais passam, nesse momento, a assumir um peso relevante. A prépria Lei de
Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) apresenta alguma

confusdo ao empregar os termos “bibliotecas e mediatecas escolares”.
Na introducdo da obra Lancar a Rede de Bibliotecas Escolares, € dito:

O tempo encarregou-se, entretanto, de transformar o conceito
de biblioteca e foi-lhe conferindo varios significados, desde
local de animacao ou colecéo de livros, até atividade de turma
(biblioteca de turma), desde mediateca até centro
multifuncional de acesso a informacgdo. Nas ultimas décadas
0s equipamentos onde se promovem iniciativas neste dominio
tém sido designados por uma multiplicidade de termos, tanto
nas escolas, como em documentos oficiais: Bibliotecas,
Mediatecas, Centros de Documentagéo e Informacgéo (CDI),
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Centros de Recursos Educativos (CRE), Centros de
Informacdo Multimédia, etc. (VEIGA, 1997: 15)

Contudo, e apesar da diferente terminologia que tem vindo a ser usada, constatou-se que
a adotada pela Rede de Bibliotecas Escolares € a de Biblioteca Escolar, apos utilizar,
durante muito tempo a de Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos (BE/CRE).

No relatério Langar a Rede de Bibliotecas Escolares pode ler-se:

O conceito de biblioteca escolar inclui os espagos e

equipamentos onde sdo recolhidos, tratados e

disponibilizados todos os tipos de documentos (qualquer que

seja a sua natureza e suporte) que constituem recursos

pedagdgicos quer para as atividades quotidianas de ensino,

quer para atividades curriculares ndo letivas, quer para a

ocupacao de tempos livres e de lazer.

De acordo com este conceito, a biblioteca escolar deve ser
concebida como um verdadeiro “centro de recursos
educativos” multimédia (livros, programas informdticos,
periddicos, registos video e &udio, diapositivos, filmes,
CD.ROM, etc.), ao dispor de alunos, de professores e, em
condicBes especificas, de outros elementos da sociedade.
(VEIGA, 1997: 33-34)

Ao preconizar-se a aprendizagem ao longo da vida, fundada na autoaprendizagem, e
aspirando-se a que aquela se sobreponha ao ensino, a biblioteca escolar passa a
funcionar como um “laboratério de aprendizagem” (AMANTE e OCHOA, 1990).
Frequentar uma biblioteca escolar/centro de recursos educativos, desde os ciclos de
ensino mais precoces, constitui-se como um principio pedagdégico. Aqui o aluno realiza
uma familiarizacdo progressiva com a utilizacdo da biblioteca e, simultaneamente, com
a investigacdo documental e com a utilizacdo de aparelhos tecnoldgicos diversos

(audiovisuais, informaticos) e de outros objetos didaticos. Neste ambiente

A biblioteca escolar, entendida como um centro multimédia
onde a informacdo com fins educativos € tratada, integrada,
disponibilizada e produzida em diferentes suportes (livros,
jornais, video, filmes, diapositivos, programas informaticos,
informacé@o on-line, etc.) constitui, por isso mesmo, um dos
principais recursos para o desenvolvimento curricular.
Constitui igualmente um recurso privilegiado na promocgao
da leitura ladica, nomeadamente de obras literarias e de
ficcdo ajustada a idade dos alunos. (VEIGA, 1997: 29)

Trata-se de colocar a biblioteca na base da atividade escolar, construindo uma

relacdo sistematica entre o trabalho que ai se desenvolve e o trabalho pedagdgico.
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Isto far-se-a a luz de um ensino em que a biblioteca escolar apoia, nomeadamente, as
investigacOGes tematicas, todas as formas de projetos que envolvem documentagdo e
pesquisa de dados. Promove-se, assim, a autonomia dos alunos e a preparacdo de
futuros utilizadores de bibliotecas ao longo da vida.

Deste modo, a biblioteca escolar reforca o seu papel de centro de recursos,
transformando-se no centro da escola, desencadeando uma articulacdo pedagdgica
indispensavel, tal como testemunham algumas evolugdes pedagdgicas verificadas nos
ultimos anos, e ja sublinhadas pelos pedagogos da Escola Nova.

A funcdo educacional, aliada a componente cultural, contempla uma abertura a toda a

comunidade educativa, sendo a biblioteca escolar

O espaco em que 0 meio Se entrecruza com a escola, quer
por poder ser utilizado por elementos aparentemente
externos a prépria escola, quer por estar diretamente ligado
a comunidade criando projetos de interesse comum, com
vista ao reconhecimento de problemas locais e tentativa de
os resolver, quer ainda como pdlo de dinamizacdo de
formacao de pessoas. (BENTO, 1992: 111)

Esta aproximacdo ao meio traz-lhe caracteristicas muito peculiares no sentido em que
permite evidenciar a natureza plurifuncional dos recursos educativos, assim como as
vantagens de proceder a sua gestdo integrada, CANARIO (2005: 118). Temos pois
que a biblioteca escolar se destina, nesta medida, a toda a comunidade educativa, além
de professores e alunos, incluindo funcionarios, encarregados de educacdo e, mesmo

utilizadores oriundos do meio exterior a escola, desde que devidamente justificado.

Para além das func@es educacional/cultural, de promocéo da leitura e recreativa ha que
distinguir e valorizar a fungéo afetiva que a biblioteca escolar acarreta, na medida em
que assistimos, muitas vezes, a uma aproximacao de carater mais informal entre aluno e
professor, num contexto de trabalho exterior a sala de aula, onde inclusivamente podera
estimular-se uma partilha de saberes. Os objetivos de uma biblioteca escolar envolvem,
deste modo, ndo sé objetivos materiais.

Importa, em concluséo, que todas estas funcdes elencadas a propdsito da biblioteca
escolar prevejam respostas atuantes dentro dos dominios em que esta é considerada
importante como:

(i) a aprendizagem da leitura; (ii) o dominio dessa
competéncia ( literacia); (iii) a criacdo e o desenvolvimento
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do prazer de ler e a aquisicao de habitos de leitura; (iv) a
capacidade de selecionar informacgdo e atuar criticamente
perante a quantidade e diversidade de fundos e suportes que
hoje sdo postos a disposicdo das pessoas; (V) O
desenvolvimento de métodos de estudo, de investigagdo
autonoma; (vi) o aprofundamento da cultura civica,
cientifica, tecnoldgica e artistica. (VEIGA, 1997: 15)

1.1.3 A Biblioteca e a leitura

Os resultados de alguns estudos efetuados por diversas Universidades mostram que
existe uma correlacdo direta entre os resultados alcangcados pelos alunos e a existéncia
de uma Biblioteca Escolar devidamente equipada e funcionando em estreita articulacédo
como processo de ensino/aprendizagem das diferentes disciplinas que integram o
curriculo.

Nas palavras de Eduardo Margal Grilo, aquando do seu depoimento para as
comemoracdes do 10° aniversério da Rede das Bibliotecas Escolares®, 23 de outubro de
2006:

Uma Escola sem Biblioteca € como uma Biblioteca sem

livros, ou seja, a Escola para o ser realmente tem que dispor

de um espago onde “reina’ o livro e onde cada um pode

dedicar-se a leitura, ao estudo, a reflexdo e a aprendizagem.

(...) ndo basta que as pessoas saibam ler, € preciso que cada

um seja um auténtico Leitor capaz de refletir, de questionar e

de fazer a propria interpretacao do que Ié.
A leitura envolve um processo cuja aprendizagem se desenrola ao longo da vida,
que ultrapassa uma leitura de nivel priméario, surge como uma competéncia prévia e
transversal a todo o conhecimento. A escola compete disponibilizar ferramentas ao
aluno no sentido de favorecer, propiciar o desabrochar do prazer pela leitura.
A escola deve constituir-se como um mediador privilegiado na promogéo da leitura e na
construcdo de um aluno que se forme como um leitor autbnomo. Neste sentido néo
deve, como é vulgar ouvir-se, atribuir o fracasso do aluno ao facto deste ndo saber ler,
confundindo o ato de descodificacdo com a competéncia leitora. Importa aqui ressaltar
que a leitura tem por finalidade prépria a compreensdo, mas a compreensao do texto

ndo é um fim, pretendido por si mesmo, mas 0 meio para outras tarefas: aprender uma

% http://www.rbe.min-edu.pt/eventos/10anos_rbe/depoimento Prof Marcal Grilo.htm , consultado em
outubro de 2006
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licAo, resolver um problema, responder a perguntas, (...) CHARTIER, Clesse &
Hébard, (1996: 113).

Todo este trabalho se inicia na familia, mas a escola funciona como base de formacéo e
até fator nivelador no caso dos alunos que ndo possuem esse tipo de apoio em casa. A
escola, como local de aprendizagem da leitura, deve potencializar oportunidades de
leitura diversificadas, seja dentro do curriculo, dentro do horario de cada disciplina,
fora das horas curriculares ou nas formas de ocupacdo dos tempos livres. Dentro da
escola, a sala de aula é um dos locais privilegiados para a promocao da leitura contudo,
ndo se pode limitar a este espaco e aqui surge a biblioteca escolar como um local de
eleicdo uma vez que aqui sdo permitidas todas as formas de leitura.

Assim, a biblioteca surge como um complemento a sala de aula nas suas duas vertentes.
Se por um lado os alunos saem da sala de aula para desenvolverem trabalho de pesquisa
e de autoaprendizagem orientado pelo professor, por outro lado, também é neste espago
que podem, de forma autbnoma fazer as suas leituras recreativas. Da
complementaridade entre a biblioteca e a sala de aula ndo ressalta qualquer oposi¢édo

entre a leitura na sala de aula e a leitura desenvolvida na biblioteca.

Numa concecdo de biblioteca como centro de recursos, o livro ndo perde o seu estatuto,
antes adquire, se prolonga e complementa com os outros suportes audiovisuais. O aluno
é chamado a aplicar as suas competéncias de leitura em harmonia com as outras

competéncias necessarias para o uso das novas tecnologias.

No contexto da chamada “Sociedade da Informacdo”, que apela a uma utilizacao
diferente da biblioteca escolar, na medida em que coabitam, como ja foi referido, o
livro e outros suportes de informacdo, o tipo de leitura que se pretende tem
caracteristicas diferentes da tradicional. Enquanto anteriormente se praticava s6 e
apenas uma leitura calma, de concentragdo, hoje impde-se uma leitura que se quer
rapida.

A Dbiblioteca escolar proporciona as condi¢des de acesso a diferentes suportes de
difuséo da palavra escrita, levando, desta forma, o aluno a poder relacionar, comparar e
obter respostas as suas inquietages. Contudo, estamos convictos de que ndo basta
haver recursos para termos leitores, € preciso que se encetem esfor¢os conjuntos,
equipa da biblioteca/professor de sala de aula para que a dinamizacdo seja

suficientemente apelativa para envolver todos nesta grande aventura e proceder a um
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acompanhamento ao aluno no sentido de o encorajar, apoiar e incentivar. A biblioteca
deve assumir um estatuto central em todas as atividades de promogdo da leitura
desenvolvidas na escola, indo ao encontro do Projeto Educativo de Escola, ao
contemplar questdes como a inclusdo, a cidadania, os niveis de sucesso escolar e
contribuindo para o proprio estatuto da escola. Esta atitude é corroborada pelo
Manifesto da Biblioteca Escolar que estabelece como um dos seus objetivos Criar e
manter nas criangas o habito e o prazer da leitura, da aprendizagem e da utilizacéo
das bibliotecas ao longo da vida.

A dinamizacdo da biblioteca escolar implica o reconhecimento e aceitacdo da mesma
por parte de toda a comunidade escolar, bem como o valor da leitura na formacéo do
individuo e na promocdo do sucesso educativo de que a escola é o0 maior protagonista.
Para que se concretize é necessario conhecer bem a comunidade educativa, saber as
suas necessidades e gostos. Estas atividades devem ser calendarizadas atempadamente
e, como ja foi referido anteriormente, estar de acordo com o Projeto Curricular de
Escola.

A biblioteca escolar é o espaco que proporciona a todos 0s seus utentes o contacto com
a leitura nas suas diversas funcbes: a formativa, informativa, ludica, utilitaria e
comunicativa.

H& a conviccdo de que se ndo possuissemos, na nossa escola, este espaco com as
condi¢cdes que disponibiliza, ndo poderiamos desenvolver o projeto que temos em

maos.

1.2 Animador/contador

E necessario contar de forma empenhada, “pde quanto és no minimo que fazes”,
vestindo a pele das personagens, despertando a imaginacdo dos ouvintes para que

possam “‘pintar” eles proprios as cenas.

Maria Emilia Traga (1992) diz-nos que o valor dramatico de um contador-intérprete
depende da clareza e do poder com o qual representa 0s acontecimentos e 0s tipos que

apresenta. E preciso contar empenhadamente.

A Reforma do Sistema Educativo Portugués que ocorreu entre 1990 e 1995, teve como
principal objetivo uma mudanca na politica educativa, mudanca dos paradigmas

educacional e sociocultural. Se a mudanca ainda ndo &€ bem visivel, se ainda ndo se
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atingiram novos paradigmas socioculturais e educativos, foi simplesmente pelo facto de
a Escola néo ser ainda um espago e um tempo de cultura. Felizes aqueles educadores,
mestres e mestrandos que ja conseguiram dar o salto necessario para que a escola viva

essa dupla estrutura, ndo ignorando a sua insercdo no meio em que esta inserida.

E neste bindmio, espaco e tempo de cultura, que a Escola
deverd ter as suas mais importantes formas de
relacionamento com a arte, a ciéncia, a filosofia, o jogo, o
mito, a religido, a técnica, enfim, o mundo do qual a maioria
das vezes se tem divorciado. (BENTO, 2003: 63)

A Escola Curricular deve ser impulsionada por uma Escola Cultural que Ihe dé vida e
permita a visibilidade das aprendizagens realizadas, transformando-se, deste modo,
numa Escola Integral. A educacdo, como pratica sociocultural, vai-se valorizando em

diferentes niveis (dimensd@es cientifica, de pensamento, artistica, tecnoldgica e social).

A nossa forma de estar no mundo sera, com certeza,
profundamente diferente, consoante nos consideremos
marionetas de um jogo em que tomamos as regras por
«realidade», ou como protagonistas de um jogo cujas regras
SO podem ser «reais», porque somos noés a inventa-las, a
adota-las e a muda-las em qualquer momento. Watzlawick
(1978) citado por AGUILLAR (2001: 30).

Partilhamos da opinido de Oscar Martinez (2000) quando define Animador como
alguém que sente e vive profundamente o que propde e que quer comunicar. E uma
pessoa com opcBes profundas e decididas, cujo objetivo é a transformacéo positiva e
progressiva do outro.

E precisamente esta a melhor definicdo que encaixa nos alunos que estdo envolvidos no
Projeto das Historias Animadas. H4 uma grande forca interior que os impele para esta
aproximagdo com 0s outros, o querer partilhar experiéncias, 0 querer tornar o outro

Feliz sentindo-se no mundo do conto.

Um contador ndo é s6 o que transmite os contos, é antes do
mais o que os encontra, que é fulminado pela inspiracao
por incidente sem significado para 0s outros, o que é capaz
de transformar em epopeia a minima aventura, um poema,
enfim, um homem de imaginagdo que ndo se deixa iludir
pelas aparéncias e que ndo toma a realidade comum por
dinheiro contado. (HELIAS, 2000)
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Estes alunos, ao longo do seu percurso como contadores/storytellers/ animadores, tém-
se descoberto a si proprios e aos outros. Alguns deles, ja em anos anteriores tinham
integrado o Clube das Histdrias Animadas e faziam parceria com alunos de diferentes
anos letivos. Contudo, torna-se muito dificil em termos de carga horaria, conciliar as
atividades, mas porque é grande o desejo manifestado por muitos deles em quererem
continuar a dinamizar o Projeto, é preciso, anualmente, encontrar respostas.

Os alunos, organizados em grupos, mostram uma grande capacidade de trabalho e
entreajuda entre todos. Estdo sempre prontos a prestar auxilio aos elementos dos outros
grupos. S6 para exemplificar, ndo é pelo facto de, por qualquer motivo, faltar um
elemento de um grupo, que ndo ha apresentacdo da histéria requisitada. H& sempre
alguém que sabe o papel da personagem em falta. Demonstram uma grande forca
interior e, o querer contar, imitar, exprimir emocdes, animar de forma cultural e
recreativa, estd permanentemente a ser posto a prova pelas inimeras peripécias com que

se véo deparando ao longo do percurso.

No ano letivo 2006/2007, por forga das circunstancias e depois de muitos entraves,
como ja foi mencionado anteriormente, o Projeto sé foi possivel de ser dinamizado sob
a forma de Clube. Se por um lado € positivo, pelo facto de estar aberto a alunos de
diferentes anos de escolaridade, por outro, € menos funcional uma vez que estamos
todos dependentes uns dos outros, em termos de disponibilidade de carga horéria. Mas

como querer € poder, juntos vamos avangando no N0SSO percurso.

Maria Emilia Traca (1992: 136) diz-nos que para que a crianga possa viver uma
experiéncia significativa e enriquecedora é indispensavel que sinta a presenca de uma
participacdo ativa, de uma partilha com o que conta. Para a mesma autora, contar
historias é, antes de tudo, uma arte da distracdo que tem o contador como intérprete.

O contador tem sobre o autor a vantagem de ndo s6 contar com as palavras, mas
também com o seu corpo, com a sua voz, com 0 Seu rosto, com as suas maos.

A dada altura, para aflorar ainda mais as emoc@es dos espectadores, 0s nossos alunos
sentiram a necessidade de se caracterizarem. No coracdo de cada jovem albergava-se
um desejo secreto - e tdo legitimo, que tivemos o dever de facultar a oportunidade de
revelacdo - de ser a estrela, mesmo que acompanhada por uma miriade de estrelas, de
uma performance trabalhada, encenada com seguranga — sempre precéria, pois a
finalidade do Drama é mais a de desenvolver as pessoas do que a de desenvolver o
drama (WAY, 1967).
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A exposicgao perante terceiros é sempre um risco, embora calculado — que a confianca e
a cumplicidade que se estabeleceu no grupo e com a equipa pedagogica permite que
aconteca regularmente.

1.3 Drama/dramatizac¢ao/teatralizacao

A expressao dramatica é uma forma de expressdo e comunicacao em que o individuo se
liberta e mostra também em atos aquilo que sente. Para a crianca a fome de expressao é
a fome de agir, antes de ser a fome de falar (MORENO, 1973). Foi esta diretriz que
moveu o0s alunos envolvidos no Projeto das Historias Animadas e 0s orientou no
percurso trilhado: da simples apresentacdo oral, de contador, passaram a dramatizacéo.

Na expressdo dramatica, como meio educativo, € o percurso e o individuo que

importam, mais do que o resultado ou a obra.

No jogo dramatico todos os participantes sdo, simultanea,
alternativa ou potencialmente, jogadores ou ndo, passivos ou
ativos, espectadores ou atores, e isto até ao final de um
processo de proposta de improvisacdo permanente, que pode
outorgar-se pontos de referéncia, e jogar com a meméria
coletiva, mas que se submete dificilmente a fabricacdo de um
espetaculo concebido como produto. (MONOD, 1989) citado
por AGUILLAR (2001: 36).

1.3.1 Expressao dramatica

A expressao dramatica € uma forma de expressdo e comunicacdo em que o individuo
age em vez de dizer o que pensa, 0 que critica ou 0 que 0 magoa. Mostra-o em atos, na
fogueira da acdo e na primeira pessoa. A expressdao dramatica tem caracteristicas
peculiares que a distinguem de qualquer outra abordagem especifica e foi muito
importante para a maioria dos elementos que integram estes grupos, conseguir
ultrapassar a barreira que os impedia de comunicar expressivamente. E preciso nio
esquecer que se trata de alunos, alguns deles, com dificuldades a diversos niveis
(oralidade, sociabilidade e motoras).

Pelo jogo da simulagdo os atores conseguem exteriorizar sentimentos e expressar-se

mais livremente, sem se sentirem oprimidos.
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Sobre 0 jogo de papéis, TREMBLAY (1986: 102), define-o como une improvisation
spontanée impliquant deux (2) ou plusieurs acteurs dans des réles différents sur un
theme donné. No caso do jogo de simulagdo, a pessoa occupe une function sociale mais
reste elle-méme. Segundo AGUILAR (2001: 30), a expressdao dramatica vai muito além

do dito anteriormente,

Na criacdo dramatica, o gesto exterior cede lugar a

interiorizacdo e a0 mesmo tempo permite a descentracao de

Si para se deslocar para o outro... 0 jogo dramatico, ao

proporcionar a comunicagdo, através de personagens

imaginarias, prepara a crianca para o contacto com 0S

outros. Este aspeto coletivo e imagético da expressdo

dramética promove e acelera todas as aquisi¢es de ambito

social.
A expressao dramdtica ajuda o individuo tanto a exprimir as suas emogfes como a
controla-las e, como tal, a atividade tem-se mostrado de grande importancia para alguns
dos alunos envolvidos. Ela valoriza o desenvolvimento da pessoa, através da cria¢do de
situacOes de expressdo dos seus sentimentos, ideias e valores.
E o caso concreto de uma aluna que sofrendo, entre outras situacbes, de Atrofia
Muscular Espinhal Progressiva e dificuldades de concentracdo, fica brilhante de
felicidade, irradia vida, quando sabe que vai ter uma apresentacdo. Neste trabalho ela
vale tanto como 0s outros e sente-se imprescindivel para se afirmar num mundo que nao

é completamente seu.

Este projeto permite aos alunos comunicar com os outros, afirmarem-se para além das
suas multiplas limitacGes a nivel das aprendizagens curriculares. As préaticas draméticas
desenvolvem competéncias criativas, estéticas, fisicas, técnicas, relacionais e
cognitivas, ndo sé ao nivel dos seus saberes especificos, mas também ao nivel da

mobilizagéo e sistematizac&o de saberes oriundos de outras areas do conhecimento.”

Empenhado numa atividade atraente, em que a componente cognitiva se esbate entre as
inimeras tarefas de carater pratico que o aluno desenvolve, refletindo, desta forma, a
sua propria experiéncia de vida no trabalho, certamente que se sentira realizado, tanto

mais que desta vez ndo ira ser avaliado como habitualmente.

* Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais. Lisboa: Ministério da Educagao.
2001. p.177
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Nas palavras de BALANCHO (1996: 84), O teatro €, assim, uma arte que proporciona
aos alunos (e também aos professores que o0s orientarem) cinco «ingredientes»
fundamentais para o prazer na aprendizagem: ac¢do, criatividade, atividade ludica,

espontaneidade e trabalho de grupo.

O teatro liberta a palavra e a expressdo corporal, desenvolvendo a autonomia e
simultaneamente o espirito de equipa. Os gestos e a propria postura corporal tornam-se
mais controlados, o autodominio é fomentado e a inseguranca esbate-se. O teatro
exprime, em suma, a propria alegria de viver e, no fundo, faz parte de todos nés «All the
world is a stage...we are merely actors» SHAKESPEARE, citado por BALANCHO in
Motivar os Alunos (1996: 84).

Se bem que Expressdo Dramaética ndo se possa confundir com o Teatro, na medida em
que o0 jogo dramatico ndo se baseia num texto prévio que embaraca ou até paralisa o
individuo. A dramatizacdo de historias, a partir de textos narrativos e adaptados a texto
dramético, desenvolve no individuo a criatividade e tornam-no mais comunicativa,
desenvolvendo, assim, a sua socializagdo. E através do imaginario, do maravilhoso que
a crianca cresce afetivamente, ultrapassando, muitas vezes traumatismos que uma

educacdo repressiva ajudou a criar.

Aquando das visitas a Escolas do 1° Ciclo e/ou jardins de infancia, o “trabalho” dos
nossos alunos, relativamente aos potenciais “espectadores” vai muito para além do
contar/dramatizar uma historia. Ha toda uma desmistificacdo de medos e valorizacao de

situacoes.

Freud afirmava que os processos de transformacdo do trabalho subjacente ao conto, sao
anadlogos aos do trabalho do sonho: dramatizacdo, deslocamento, dissociacdo e

representacdo por simbolos.

Também Carl JUNG referia que os contos sdo um material discreto para as projecdes
necessarias a uma individualizacdo correta. Igualmente Gaston BACHELARD
considerou o maravilhoso como matéria-prima da imaginagdo (...) € como a grelha
mais rigorosa para a analise do real ao aperceber-se que a razdo cientifica recorta as
suas verdades na ordem dos sonhos e da consciéncia poética. A mensagem contida nos
contos € determinante na educacédo das criancas e jovens. Essa mensagem, porventura a

mais importante, é a de que a luta contra as dificuldades da vida é inevitavel, mas se o
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Homem se empenhar, com coragem e determinacgéo, acabara por sair vencedor de todos
0s obstaculos. Desta maneira a mensagem ndo € moral, mas somente a de encarar a vida
com confianga, com possibilidade de vencer as dificuldades que a todos se colocam. A
nossa heranca cultural encontra expressdo nos contos de fadas e atraves deles é
comunicado as criancas, BETELHEIM (1984: 12).

Apbs diversas pesquisas e utilizando diferentes tipos de suportes de informacéo, nédo
encontramos nenhum estudo realizado em moldes semelhantes ao que pretendemos
desenvolver, pois todos eles se colocavam na perspetiva do professor/educador como
ator/animador no processo. No entanto, houve um estudo que pelo resultado da sua
pesquisa nos pareceu mMuito interessante mas, e mais uma vez, surge o educador como
agente e ndo, como é 0 nosso caso, 0 aluno. Trata-se da obra de MARTINS (1998).
Atividades Dramaticas Nos jardins de infancia Luso-Chineses de Macau. Ai é abordada
a diversidade de ganhos significativos que os educadores de infancia experimentam pelo
facto do seu curriculo privilegiar a educacgdo, a arte e a terapia, através do teatro e do
psicodrama, contemplando, desta forma uma formacdo simultaneamente pedagdgica,

artistica e psicologica.

Na evolucdo da humanidade, ensinar e aprender fazem parte do seu processo de
relacionamento e de comunicacdo. Essa partilha de processos de ensino-aprendizagem
refletiu-se em interagcdes sociais diversas: neste objeto de estudo, entre niveis etarios e
estadios de desenvolvimento diferentes. Dessa interacdo de caracteristicas espontaneas e
imediatas centradas na dinamica de ensinar e aprender, emerge a modulacdo e
representacdo de papéis e de competéncias. Neste processo comunicativo esses papéis
sdo, algumas vezes, desempenhados em alternancia sem se fixarem especificamente no
ator ou no espectador. O que demonstra a mobilidade, a dindmica patente no processo
que necessita de um mediador, um agente responsavel pelo planeamento, animacéo e
avaliacdo do processo de ensino e da progressdo e qualidade das aprendizagens, no meio
em que se desenrola. E este o papel atribuido ao professor, mediador das situagdes, so
possivel de ser plenamente desempenhado se a relagdo com o grupo for entendida como
tal.
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1.3.2 Educacao pela arte5, na ordem do dia

Pode parecer um paradoxo falar das artes na educacdo ou da importancia das expressoes
artisticas na formacdo dos portugueses, num momento em que O primeiro-ministro
apresenta, publicamente, "uma estratégia de crescimento para o Pais baseada no
conhecimento, na tecnologia e na inovacdo”, concretizando, assim, um dos seus
compromissos  eleitorais, ou seja, o0 designado "Choque Tecnologico".
Mas é precisamente porque esse Plano Estratégico estabelece, como uma das suas
premissas fundamentais, a necessidade de estimular a capacidade de inovacdo e o
empreendedorismo que ndo devemos esquecer, como uma exigéncia indeclinavel, o
contributo das artes ou de uma pedagogia da criatividade se quisermos "aumentar 0s
niveis de qualificacdo" ou proceder ao "lancamento de um ensino bésico de qualidade"!
Ao pretender, e muito bem, mobilizar os portugueses para a "batalha da modernizagéo
tecnoldgica e da sociedade do conhecimento”, o Governo, como parece ser a vontade de
José Sécrates, ao chamar a si a coordenacdo direta do plano, empenha-se, a nosso ver,
numa aposta politica de cariz "englobante” e intergeracional.

Os eixos de atuagdo, as medidas tracadas e as metas estabelecidas na "estratégia de
crescimento da economia” ultrapassam, sem duvida, as recorrentes concecbes de
"utilitarismo eleitoral” ou da chamada "governacao a vista". Neste sentido, poderemos
estar no limiar de um novo paradigma de desenvolvimento nacional, em que a inovagéo

educacional terd, indiscutivelmente, um papel de primeira linha a desempenhar.

No imediato, é preciso responder, sem davida, aos desafios da competitividade, da
produtividade e de uma gestdo empresarial responsavel. No entanto, a sustentabilidade
dessas transformagcdes, exige comportamentos (individuais e coletivos) criadores. E que
ndo basta referir que a inovacdo é a "chave" do desenvolvimento ou o seu fluxo vital, é
preciso, simultaneamente, acreditar que a complementaridade dos conhecimentos é
indispensavel, se quisermos fazer face as exigéncias da sociedade atual. A aposta numa
educacdo que incentive a curiosidade e o "raciocinio imaginativo”, que estimule o
pensamento criativo construtivo, a autonomia pessoal e a abertura dos espiritos ao que é
novo € a melhor das garantias para o sucesso duradouro de qualquer decisdo politica

estruturante.

% http://dn.sapo.pt/2005/12/03/opiniao/educacao_pela_arte duplo chogue.html , consultado em dezembro
2010
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A realizacdo, em Lisboa, da Conferéncia Mundial de Educacéo Avrtistica (6 a 9 de margo
de 2006), organizada pela UNESCO, veio colocar na ordem do dia a problemética das
artes e das suas préaticas no desenvolvimento integral e harmonioso das criangas, dos
adolescentes e dos jovens.

Em Portugal, ainda que a Lei de Bases do Sistema Educativo consagre a Educacao
Artistica como componente da formacdo geral, a sua implementacdo é praticamente
inexistente! Quando, em 1996, se constituiu um Grupo Interministerial do Ensino
Artistico (Educacdo e Cultura), "com a finalidade de estudar e propor orientacdes e
medidas no ambito da formacéo basica cultural, no dominio das artes, dos habitos e
condicGes de fruicao e formacao artistica e da formacéo especializada de profissionais
de musica, teatro, danca, artes plasticas e outras areas que se venham a considerar",
cujas conclus@es ndo se devem perder, o0 Governo de Antonio Guterres pretendia, entdo,
romper com uma estigmatizante e recorrente concecdo “elitista” a de que o "ensino
artistico" ou a "educacdo estética" sdo sO para alguns!
O Plano Tecnol6gico pode, deve, ser uma “chave" para 0 progresso do pais.
Acreditamos, e muito, na capacidade dos portugueses para o executar!

E hora de recordar as palavras avisadas do ilustre republicano e pedagogo Jodo de
Barros "N&o ha sociedade democratica que possa viver, progredindo, sem o culto da

arte."

1.4 Relagdo Pedagdgica

A relacdo que se estabelece entre os diferentes elementos vai ao encontro do idealizado
por Renald LEGENDRE (1992) que nos propde um modelo de Relacdo Pedagdgica,
que tem lugar em situacdes e atos pedagdgicos em que se desenrolam os processos de
ensino-aprendizagem. Para LEGENDRE, a aprendizagem desenvolve-se em funcédo das
caracteristicas pessoais do Sujeito aprendente, da natureza e do contetdo do Objeto, das
influéncias do Meio educacional e cultural, e da qualidade de assisténcia do Agente.

A Relacdo Pedagodgica incide na interacdo e envolvéncia da Relagdo de Ensino, da
Relagdo de Aprendizagem, da Relag&o Didatica e de um Meio, como se pode constatar

pela analise da figura 1, pagina seguinte.
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Relacéo de

Aprendizagem

SUJEITO OBJETO
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SN
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Ensino

Figura 1 - Modelo sistémico de Relacdo Pedagdgica

A aplicacdo de um modelo sistémico de Relacdo Pedagogica, as Expressdes, no modelo
designado por Objeto, necessita de uma atencdo dirigida para a sua natureza e
contetdos educacionais.

O professor (Agente) deve motivar os alunos, despertar neles as capacidades e
desenvolver-lhes as aptiddes naturais, para que sejam capazes de as utilizar em
diferentes contextos. Contudo, o professor ndo pode criar necessidades e interesses,
ele é simplesmente um mediador, um facilitador de satisfacfes e manifestador de
incentivos. Dai que possa fazer com que as criancas e 0s jovens adquiram
conhecimentos, desenvolvam capacidades, descubram aptiddes que, sozinhos, nédo

conseguiriam.

Estas capacidades, proprias do individuo, abrangem todos 0s campos de atividade: é no
despertar dos gostos, das paixdes, das emocdes e da sensibilidade que a missdo do
professor se completa, que as disciplinas curriculares se interligam, que os saberes se
aliam. Tudo é importante no desenvolvimento integral do aluno, ndo existindo

fronteiras entre as varias matérias do curriculo.

O saber ndo deve ser compartimentado, mas deve sobretudo, ser um conjunto de

conhecimentos que ird formar e integrar socialmente cada individuo, tornando-o apto,
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ao sair da escola, para ingressar na vida ativa e/ou prosseguir nos estudos. Temos 0

dever de permitir a plena realizagdo do poema...

The fish in the water is silent,
The animal on the earth is noisy,
The bird in the air is singing.
But the MAN has in him

The silence of the sea,

The noise of the earth

And the music of the air.

Rabindranath Tagore

A comunicagdo entre professor e alunos (Sujeito) mais do que uma simples
mensagem intelectual deve ser um recado emocional. E necessario estabelecer
ligacdo «coracdo-coracdo», sob pena de ndo haver aula/espaco de dialogo. Esta
ligacdo emocional faz-se através das palavras proferidas e atitudes tomadas. Ha que
haver um jogo de sedugdo entre ambas as partes no sentido de “cativar”. Professor e
aluno precisam de se encontrar. Ao aluno deve ser dada a oportunidade de falar com
franqueza, expondo as suas ddvidas e dificuldades, sem receio de ser avaliado. E 6bvio
que a situacdo de sala de aula ndo é a mais propicia para o efeito, pelo que se deve
proceder a atividades fora da aula que permitam a aproximacao de ambas as partes.

O momento das Histérias Animadas (Objeto) propicia aos alunos a possibilidade de
manifestarem saberes, posturas e competéncias do dominio sociocultural que de outra
forma poderiam ndo ter oportunidade de se manifestarem. E, por outro lado, resultado
de necessidades sentidas para obstar dificuldades, a procura de saberes que lhes
permitam compreender outras experiéncias e desenvolver capacidades necessarias a
compreensdo e ao respeito pela pluralidade de modos de pensar e trabalhar. E neste
espaco que lhes € dada oportunidade de se manifestarem em toda a sua pujanca
intelectual, fisica e até emocional. Cria-se uma cumplicidade entre todos os
intervenientes que vai muito além da simples reunido de trabalho, comungamos e
somos admitidos como amigos em quem se pode confiar e com quem se podem

partilhar “segredos”.

1.5. Classificacéo das Teorias da Aprendizagem
Porgue neste projeto hd uma profusdo das palavras, sentimentos, emog@es, construcéo,

partindo de conhecimentos pré-existentes, achamos conveniente fazer uma breve
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apresentacdo das diferentes Teorias da Aprendizagem. Partindo do principio que uma
teoria é uma tentativa humana de sistematizar uma area do conhecimento, uma forma
particular de ver as coisas, de explicar e prever observagoes, de resolver problemas.

Antes mesmo de enveredar pela teoria de aprendizagem com a qual nos identificamos,

achamos oportuno referenciar a necessidade de haver uma teoria da educacao.

1.5.1 Teoria da Educacao
Todo o ser humano pensa, sente e age. Uma teoria da educacédo para o ser humano deve
considerar cada um destes aspetos e ajudar a explicar como melhorar as formas como
ele pensa, sente e age.
Ensinar e aprender é um processo interativo e que envolve pensamentos, sentimentos e
acOes, quer da parte do professor, quer da do formando.
Qualquer situacao educacional € uma acdo de partilha, que procura trocar significados e
sentimentos entre o professor e o formando. Esta troca ou negociacdo sera
emocionalmente positiva e intelectualmente construtiva, sempre que os formandos
obtiverem uma maior compreensdo de um segmento do conhecimento ou experiéncia,
pelo contrario, sera negativa ou destrutiva sempre que a compreensao for ofuscada ou
aparecam sentimentos de inadequacdo. Daqui resulta que, uma vez que professor e
formando partilham pensamentos, sentimentos e acgles, o professor também ira
experimentar sentimentos positivos € uma sensacdo de poder sobre o conhecimento,
qguando o caso educativo tem éxito. Quando formando e professor tém éxito na
negociacdo e na partilha do significado de uma unidade de conhecimento, ocorre a
aprendizagem significativa. A teoria da educacdo de NOVAK, determina que a
aprendizagem significativa estd subjacente a integracdo construtiva do pensamento,
sentimentos e acbes, levando a capacitacdo humana do compromisso e de
responsabilidade, (1998: 13).

Dois outros aspetos considerados fundamentais para a interacdo construtiva entre
professor e aluno sdo a autenticidade e a honestidade, pois sdo indispensaveis para a
construcdo da confianga necessaria, quer para o professor, quer para o aluno partilharem

significados e desenvolverem outros mais importantes.



34

A aprendizagem significativa € um conceito-chave desta teoria da educagdo, um
conceito simples e universalmente conhecido, mas também extraordinariamente

complexo.

1.5.2 Aprendizagem significativa

Aprendizagem significativa é o conceito central da teoria da aprendizagem de Ausubel.
A aprendizagem significativa da-se quando o aluno escolhe relacionar novas
informacdes com as que ja possui. Contudo, a sua qualidade esta, também, dependente
da riqueza conceptual do novo material a ser aprendido. A aprendizagem por
memorizagdo ocorre quando o aluno memoriza novas informacgdes sem as relacionar
com conhecimentos anteriores, ou quando apreende algo que ndo tem relagdo com
conhecimentos anteriores. Existe uma sequéncia na aprendizagem, desde a puramente
memorizada até a altamente significativa.

NOVAK (1998: 19) identifica a aprendizagem significativa trés requisitos:

1. Conhecimentos anteriores relevantes: ou seja, o formando
deve saber algumas informagdes que se relacionem com as
novas, a serem apreendidas de forma nao trivial.
2. Material significativo: ou seja, 0s conhecimentos a serem
apreendidos devem ser relevantes para outros conhecimentos
e devem conter conceitos e proposi¢oes significativos.
3. O formando deve escolher aprender significativamente. Ou
seja, o formando deve escolher, consciente e
intencionalmente, relacionar os novos conhecimentos com
outros que ja conhece de forma nao trivial.
Uma vez que a aprendizagem significativa exige conhecimentos anteriores relevantes,
pode verificar-se que, para qualquer aluno, a quantidade e a qualidade dos
conhecimentos relevantes que possui, varia de assunto para assunto. Assim, mesmo com
uma vontade imensa de prender significativamente, qualquer aluno tem limitagfes no
grau de significacdo que pode ocorrer numa determinada tarefa de aprendizagem. A
aprendizagem altamente significativa s é passivel de se realizar se o aluno tem
conhecimentos anteriores consideraveis e bem organizados. Quando as estruturas do
conhecimento estdo bem organizadas, os conceitos de nivel mais elevado, que sdo mais
inclusivos e gerais, subordinam os conceitos de nivel mais baixo, que sdo mais
especificos e menos gerais. A dependéncia da aprendizagem significativa na adequacéo

dos conhecimentos anteriores relevantes ¢ quer uma “béncao”, quer uma “maldi¢ao”.
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Quanto mais se aprenderem e organizarem o0s conhecimentos de uma determinada area,
mais facil se torna adquirir e utilizar novos conhecimentos nessa area. A “maldigdo” ¢
que, quando se tenta aprender novos conhecimentos sobre uma area da qual se sabe
pouco, e/ou 0 que se sabe estd mal organizado, a aprendizagem significativa é dificil e,
normalmente, gastadora de tempo e cansativa. Muitas vezes pode fugir-se ao desafio
recorrendo a aprendizagem por memorizagdo, mesmo que se saiba que 0 que se aprende

sera depressa esquecido e ndo tera qualquer valor para a aprendizagem futura.

Segundo Marco Antonio Moreira, a aprendizagem significativa é um processo por meio
do qual uma nova informacéo se relaciona, de maneira substantiva e ndo-arbitraria, a
um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, 0S novos
conhecimentos que se adquirem relacionam-se com o conhecimento prévio que o aluno
pOSsui.
DEWEY (1976) citado por AGUILLAR (2001: 30) defende que:

(...) a educac¢do deveria, ela propria, ser idéntica a

experiéncia de vida: a atividade presente € 0 objetivo em si

mesmo e entre os meios e os fins ndo ha, para o

desenvolvimento da personalidade qualquer separacdo nem

no tempo, nem no espaco. Torna-se necessario criar uma

estrutura espacio-temporal semelhante a que a crianca

encontra na realidade. Essa estrutura antes de ser um local

de aprendizagem € um espaco de vida, um espaco e um

tempo de descoberta de si préprio, do meio e dos outros, aqui

e agora.
Para haver aprendizagem, na verdadeira ace¢dao do termo, é preciso, antes de mais, que
se verifique disponibilidade para estar aqui e agora. O aluno s6 se implica
verdadeiramente se for do seu interesse pessoal. Tudo deve partir da sua experiéncia,
dos seus interesses, do seu desejo inato de aprender e, sobretudo, de viver. A vida de

cada crianca / jovem é um todo que o ato educativo deve respeitar.

Defendemos uma pedagogia para e pela agdo que prepare 0 jovem para a vida em
sociedade, proporcionando a proximidade com o meio, uma vez que 0 conhecimento
social s6 pode ser adquirido através do contacto com as pessoas e com 0 meio ambiente.
A adocdo de dois principios, o de acdo e o de adaptacdo ao meio, implica uma
intervencdo educativa coerente, originaria nos conceitos rogerianos interativos de
aprendizagem significativa e de orientagdo ndo diretiva. As aprendizagens podem

considerar-se significativas quando implicam uma mudanga na organizacdo do Eu,



36

qguando mobilizam a vitalidade e a energia proprias, a partir dos seus interesses
especificos. Nesta perspetiva a a¢do educativa consiste essencialmente em facilitar as
aprendizagens e o desenvolvimento global da crianca, através de uma orientagdo nao-
diretiva que facilite as suas experiéncias aqui e agora, num clima pedagogico de

aceitacdo incondicional, no quadro de uma relacéo de empatia e de autenticidade.

Do exposto anteriormente se depreende que, todos os partidarios desta teoria,
reconhecem que o conhecimento se apreende significativamente, que se constroi a partir
de uma unido das acGes, sentimentos e pensamento consciente, € um conhecimento que

se controla.

1.5.3 O Ensino por competéncias
A evolucdo das perspetivas e orientaces sobre o curriculo escolar foi alvo de trabalhos
recentes de diversos pedagogos, entre 0s quais se destaca PERRENOUD, académico de
grande prestigio, em cuja obra Porqué construir competéncias a partir da escola? se
pode ler:

No nosso pais, em consonancia com os principios de um novo
decreto-lei sobre o curriculo do Ensino Basico, publicado em
Janeiro de 2001, foi elaborado e oficialmente homologado
um documento com as orientagdes centrais para a
concretizagdo do “curriculo nacional”, baseado justamente
nas “competéncias essenciais”’ a desenvolver pela escola. O
que representa uma mudanca consideravel no modo como as
orientagdes curriculares sdo formuladas a nivel nacional: de
programas por disciplina e por ano de escolaridade para
competéncias a desenvolver e tipos de experiéncias a
proporcionar ao nivel do Ensino Basico como um todo e
também por area disciplinar e por ciclo. (2003: 5)

O objetivo é contribuir para a constru¢do de uma concecdo de curriculo mais aberta e
abrangente — relativamente a uma perspetiva anterior, rigida, centralizada e uniforme —e
para a promocao de praticas de gestdo curricular mais flexiveis e adequadas a cada
contexto. O objetivo Gltimo é conseguir que todas as nossas criangas e jovens aprendam
mais e de formas mais significativas, combatendo o insucesso escolar a todos 0s niveis.
A abordagem do curriculo através das competéncias ndo é tdo linear assim e levanta

alguma polémica.

Pretende-se, contudo, nesta abordagem inferir de que forma “competéncia” se relaciona

com o processo de mobilizar ou ativar recursos — conhecimentos, capacidades,
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estratégias - em diversos tipos de situacdes e especialmente em situacfes problematicas.
A competéncia pressupde conhecimentos; mas ndo se confunda com aquisicdo de
conhecimentos sem aprendizagem e experiéncia relativamente a sua utilizagdo. A
competéncia implica algum grau de autonomia relativamente ao uso do saber, em
situacOes variadas. PERRENOUD (2003) atribui significado relevante ao excesso de

compartimentacgéo e especializacdo prematura dos saberes disciplinares.

A preocupagdo com a articulagdo entre disciplinas e com a realizagdo de atividades
verdadeiramente interdisciplinares, ndo é nova no nosso pais mas pdde ganhar novo
folego com a introducdo de espacos e tempos destinados a novas areas curriculares,
ditas ndo disciplinares, que tém uma natureza transversal as varias disciplinas e
integradora de diversos saberes. As competéncias que se pretende que os alunos
desenvolvam, mais ndo sdo do que verdadeiros significados atribuidos as aprendizagens

realizadas.

A abordagem por competéncias vem dar uma nova forga aos saberes, uma vez que estes
sO tém sentido ligados a situacGes complexas nas quais é preciso resolver problemas,
tomar decisOes, planear projetos e pdr em préatica no¢des, conhecimentos, informacoes,
procedimentos, métodos, técnicas, bem como outras competéncias mais especificas. LE
BOTEREF (1994: 16), agrega a competéncia a um “saber-mobilizar’:

Possuir conhecimentos ou capacidades ndo significa ser

competente. Podemos conhecer as técnicas ou as regras de

gestdo contabilistica e ndo saber aplicad-las no momento

oportuno. Podemos conhecer o direito comercial e redigir
mal os contratos.

A competéncia realiza-se na agdo!

Pelo exposto se infere que o que pretendemos implementar com o desenvolvimento do
Projeto Historias Animadas foi precisamente a conceptualizacdo de um Trabalho de
Projeto que permita aos alunos aprender a utilizar conhecimentos construidos ao longo
do seu percurso de ensino-aprendizagem. H& que privilegiar a contextualizacdo de

saberes uma vez que o contrario ¢é vetado ao esquecimento.

Se para quem aprende é necessaria a tal disponibilidade, ja abordada anteriormente, para
quem ensina, tal como refere MARTINS (2002: 21), é vital o seu empenhamento
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pessoal e relacional na gestdo sensivel e criativa de ambientes e dispositivos favoraveis

a aprendizagens e a identificacdo de condicGes para o sucesso educativo.

Podemos, desta forma, dizer que os processos e 0s atos que resultam em
aprendizagens significativas, criativas, duradouras e transferiveis, pressupdem elevados
niveis de envolvimento, de motivacéo, de implicacdo de ambas as partes envolvidas em

qualquer processo de ensino-aprendizagem.

1.5.4 Avaliacao nas aprendizagens significativas.
E neste palco de mudanca que se intensifica a discussdo acerca da avaliacdo do ensino e
da aprendizagem. Discussdo esta que se insere no debate mais amplo da crise do
paradigma educacional centrado no ensino, no qual a escola apenas se tem
responsabilizado por ensinar de forma linear e uniforme, ficando a sorte dos alunos
aprenderem. Este paradigma vai sendo superado e substituido pelo paradigma das
aprendizagens significativas. Tudo isto ocorre num tempo de mudanca relativamente ao
modo como é encarado o processo de ensino e de aprendizagem, ao considerarmos que
os estudantes possuem a potencialidade de aprender - principio da educabilidade - e o
que os diferencia sdo os seus percursos de aprendizagens, que sdo condicionados pelas

suas historias de vida e pela diversidade sociocultural das escolas.

E preciso reconhecer as diferentes trajetorias de vida dos educandos para que desta
forma se flexibilizem os objetivos, os contetdos, as formas de ensinar e avaliar, por
outras palavras, contextualizar e recriar o curriculo. Zabala destaca que, para a
concretizacdo dessa flexibilidade, é importante questionar: quem sdo os meus alunos?
Que sabem os alunos em relagdo ao que quero ensinar? Que experiéncias tiveram? O
que sdo capazes de aprender? Quais sdo 0s seus interesses? Quais sdo o0s seus estilos
de aprendizagem? (1998: 199). Como também é fundamental saber o que ensinar, qual
a relevancia social e cognitiva do ensinado para definir o que se vai tornar material a ser

avaliada.

Estas interrogacbes vao possibilitando uma maior aproximacdo e dialogo da
organizacdo pedagogica do trabalho docente com os varios percursos de aprendizagem e
estrutura curricular. Nessa linha de raciocinio, a escola tem a obrigacdo de oferecer ao

professor as condi¢des para que ocorra uma simetria didlogo-comunicagdo entre ensino
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diversificado e as diferentes formas de aprender. Reafirmamos, deste modo, que o
sentido pedagdgico do ensino é garantir 0 espago e 0s meios para viabilizagcdo das
aprendizagens, como afirma Paulo Freire (2000). S6 existe docéncia se existir
discéncia, ou seja, 0 ensino de facto so se efetiva se houver a correspondéncia com as
aprendizagens significativas dos discentes.

Desta forma, a responsabilidade da escola é conceder os meios didaticos e pedagdgicos
para a materializagdo das aprendizagens dos alunos na caminhada da construgdo da
cidadania. A intervencdo docente, nessa ldgica, precisa estar subsidiada com as
informacdes que mapeiam a forma como os estudantes estdo a aprender. Isto €, o
docente precisa questionar-se: como o0s educandos aprendem ou estéo a desenvolver as
suas aprendizagens?

No paradigma educacional centrado nas aprendizagens significativas (apoiado na
Pedagogia Diferenciada e da Autonomia) a avaliacdo € concebida como
processo/instrumento de coleta de informacdes, sistematizacdo e interpretacdo das
informacdes, e, por fim, tomada de decisdo (como intervir para promover o0
desenvolvimento das aprendizagens significativas).

Nessa medida a avaliacdo é espaco de mediacdo/aproximacao/dialogo entre formas de
ensino do professor e percursos de aprendizagens dos alunos.

Aqui, a avaliagdo possui a tarefa de se centrar na (...) forma de como o aluno aprende,
sem descuidar da qualidade do que aprende, MENDEZ (2002: 19) para orientar o
docente a ajustar seu trabalho didatico de forma que produza desafios que se
transformem em aprendizagens para os alunos. Ou seja, (...) @ maneira como 0 sujeito
aprende [passa a ser] mais importante que aquilo que aprende, porque facilita a
aprendizagem e capacita 0 sujeito para continuar aprendendo permanentemente.
Conscientes do modo como o sujeito aprende [o professor] descobre a forma de o
ajudar (Ibid: 39).

Convém destacar, ainda, que a avaliacdo formativa reguladora vai favorecer ao docente
desenvolver intervencgdes diferenciadas, que, por sua vez, precisam vir acompanhadas
de (...) meios de ensino, de organizacdo dos horarios, de organizacdo do grupo-aula,
até mesmo de transformacdes radicais das estruturas escolares PERRENOUD (1999:
15).
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Em sintese, desenvolver uma nova postura de avaliacdo requer desconstruir e
reconstruir a concec¢do e a préatica da avaliacdo e romper com a cultura de memorizagéo,

classificacéo, selecdo e excluséo, tdo presente no sistema de ensino.

Resumo

Ao longo deste capitulo procurdmos contextualizar a escola em todo o processo ativo
que resultou da necessidade sentida para se equiparem as escolas com espacos
apetrechados para que os alunos possam, ndo sé ser agentes diretos no seu percurso de
ensino-aprendizagem como também, crescer como cidadaos responsaveis.

Nesse sentido debrugdmo-nos sobre a especificidade de conceitos, de uma forma nao
exaustiva, tendo como enfoque a sua apropria¢do com um novo olhar sobre “velhos”
conceitos, de forma a responder as necessidades socioculturais contemporaneas, através

da alquimia do encontro e dos papéis a desempenhar pelos diferentes elementos.

No enquadramento teorio-conceptual, além da abordagem a figura do
animador/contador,  drama/dramatizacdo/teatralizacdo, procuramos fazer uma
abordagem as teorias de aprendizagem no sentido de se perceber melhor o objetivo e
enquadramento do projeto no seio de uma escola que se pretende dinamica e

impulsionadora de aprendizagens construtivas.

No capitulo seguinte proceder-se-a ao desenvolvimento do Plano de Investigacdo bem
como da Metodologia adotada no estudo descritivo pos-facto. O facto de termos tido a
oportunidade de ser parceiro colaborativo/ativo nesta viagem de sonhos e aprendizagens
permitiu-nos reescrever uma narrativa vivida ao longo de alguns anos, tornando-se no
Projeto mais antigo da escola. A continuidade do trabalho, num espaco temporal
alargado, possibilitou-nos constantes reajustes nos modos de atuar e reencontrar o

equilibrio do grupo.
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A metodologia escolhida para fazer face aos objetivos que nos propinhamos alcangar é
do tipo qualitativo, assente numa via etnogréfica associada a uma observacdo

participante uma vez que a realidade observada ndo é externa ao pesquisador.

Neste capitulo, para além das op¢Ges metodoldgicas mencionadas, serdo elencados 0s
varios instrumentos de recolha de dados e meios de registo, bem como os sujeitos da
pesquisa. Constara ainda uma breve explicacdo de como se procedeu quanto a analise de
conteddo dos diversos registos, e apresentar-se-4 um roteiro descritivo dos varios

momentos constantes do projeto.

2.1 - Opgoes metodologicas

A presente dissertacdo foi desenvolvida segundo uma metodologia de investigacao-
acao, resultante da interacdo dindmica entre a acdo e a investigacdo, entre a teoria e a
pratica.

Assim, partindo da identificacdo de uma situagcdo concreta em contexto escolar e sentida
a necessidade de procurar validar e compreender determinados comportamentos,
decidimos analisar, examinar, investigar e proceder a uma reflexdo integral do
fendmeno a que chamariamos de diagnostico. Foi através de um “aprender fazendo” e
de uma espiral de reflexdo e agéo que se foi desenvolvendo o trabalho.

Desse modo apoidmo-nos, nessa metodologia de investigacdo-acdo, na qual
investigador e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo. De
acordo com KEMMIS & MCTAGGART (1988: 16), a investigacdo-acdo significa:
Planificar, atuar, observar e refletir mais cuidadosamente, mais sistematicamente e
mais rigorosamente acerca do que costuma acontecer no dia a dia; significa utilizar as
relacdes entre esses diferentes momentos do processo tanto como fonte de modificacbes
qualitativas, como do conhecimento.

Em suma, esta € uma metodologia que, aplicada sistematicamente, permite analisar e
aprofundar de forma critica, a relacdo entre aquilo que fazemos e o que é possivel fazer,
tendo como finalidade uma melhoria do nosso trabalho, procurando, ndo sé mobilizar
todos os recursos achados necessarios para uma acao reflexiva e atuante, como também

adequé-los as exigéncias de todo o processo que, por definicédo, tera que ser dinamico.
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Contudo, ha a salientar que o processo investigacdo-acdo ndo tinha, inicialmente, como
objetivo a escrita da presente dissertacdo mas tdo-somente o continuo aperfeicoamento
de um projeto de valor inestimavel para os alunos envolvidos.

A investigacdo-acdo ao constituir-se como um lugar de reflexdo sobre os
acontecimentos em curso, possibilita o reequacionar de algumas relacdes existentes, o
construir de novas representacGes necessarias a construcdo de préaticas alternativas que
puderam ser mobilizadas como espagos de formacdo e produgdo de novos

conhecimentos.

2.2 Definicao da amostra/Os sujeitos da investigacao

Apbs descricdo das opcdes metodoldgicas proceder-se-a a apresentacdo dos sujeitos de
pesquisa.

O corpo da amostra, 0s sujeitos da investigacdo, foi constituido, num primeiro
momento, por elementos que integraram os trés grupos das Histérias Animadas no ano
letivo de 2005/2006, e terem sido os unicos alunos a deixarem registado, em ata de final
do ano letivo de 2004/2005, o gosto por integrarem o projeto. Num segundo momento,
pelos alunos que integraram o Clube das Histérias Animadas no ano letivo 2007/2008.
Num primeiro momento, com o objetivo de pretender...”dar uma resposta as
especificidades da turma, estabelecendo um nivel de articulacdo (horizontal e vertical)
entre areas disciplinares e contetdos, depois de tomada em consideracdo a sua
realidade concreta, designadamente em funcdo do seu meio envolvente, das familias e
dos recursos disponiveis, entre outros.” (MARTINS, 2002: 93) foi deixado ao critério
dos alunos qual o tema a ser desenvolvido na Area Curricular ndo Disciplinar — Area de
Projeto.

Num segundo momento, 0 projeto surge como resposta a anseios, necessidades,

manifestadas por um grupo de alunos para se realizarem como leitores/atores.

2.2.1 Caracterizacao dos sujeitos da investigacao

1° Grupo de Amostragem
Perfil da turma: Dos vinte alunos que constituiam a turma, dezasseis integraram o
Projeto as “Historias Animadas”’; trés elementos escolheram o tema - “Os Portugueses

no Mundo” e um deles, pelas suas caracteristicas psicologicas, neste espaco do horério,
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encontrava-se a ter apoio individualizado a nivel do SPO (Servi¢co de Psicologia e

Orientagdo), com uma média de idades de 14 anos.

A maioria dos alunos utilizava o transporte escolar para se descolar do local de

residéncia até a escola, exceto dois que viviam perto da escola.

Uma das alunas sofre de Atrofia Muscular Espinhal Progressiva o que lhe limita a
deslocacdo e obriga a utilizar cadeira de rodas. Por esse motivo, tinha uma funcionaria

que lhe dava apoio.

De um modo geral a todos estes alunos, exceto um, foram diagnosticados problemas de

concentracdo e dificuldades de desempenho das atividades curriculares.

2° Grupo de Amostragem

O 2° Grupo foi constituido por um total de onze alunos, distribuidos pelos seguintes
anos de escolaridade: oito do 9° ano; dois do 7° e um do 5° (o qual integrou este grupo
motivado pela irmd, que dele fazia parte ha dois anos consecutivos). A estes alunos nao
foram diagnosticados quaisquer problemas além de dificuldades de concentracdo e

empenho no trabalho escolar.

Os professores, educadores e formadores convidados, foram também elementos
preciosos que, com a sua presenca, participacdo e colaboracgdo, contribuiram de forma

sempre empenhada para o sucesso do projeto.

2.3 - Instrumentos de pesquisa

Uma vez definido o problema de investigacdo resultante de experiéncias vividas e
sentidas pelo investigador e formuladas as questdes de investigacdo, iremos utilizar
diversas técnicas de recolha de dados tais como: Diario de Bordo, registos fotograficos,

resultante de observacao direta, inquéritos, entrevistas e analise documental.

Situando-se a nossa pesquisa numa perspetiva exploratoria e descritiva, a metodologia
gue selecionamos, para fazer face aos objetivos que determinamaos, é do tipo qualitativo,
tendo por base observagdes no terreno em diferentes fases da implementacéo do projeto

e entrevistas que iremos realizar aos elementos que ainda se encontram na escola.
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Como método de investigacdo iremos optar pela entrevista semidirectiva ou
semiestruturada que sendo uma técnica de inquérito menos diretiva do que um
questionario, e como técnica de investigacdo qualitativa, pode ser definida como uma
conversa com o objetivo de, segundo GHIGLIONE (2005), recolher dados de opinido
que permitam ndo so fornecer pistas para a caracteriza¢do do processo em estudo, como
também para conhecer, sob alguns aspetos, 0s intervenientes do processo. Isto €, se por
um lado se procura informacéo sobre o real, por outro, pretende-se conhecer algo dos
quadros conceptuais dos dadores dessa informacdo, enquanto elementos constituintes do

processo.

A sua utilizacdo justifica-se, também, pela restri¢do, tanto quanto possivel, a tematica
em questdo. Impede-se, desta forma, que o interlocutor fale sobre assuntos que nao tém

qualquer relagédo com o tema inicialmente previsto.

O objetivo principal desta investigacdo centra-se no entendimento das aprendizagens
significativas por parte dos alunos/atores e de que forma se manifestam na sua forma de

ser/estar perante a vida.

A via etnogréafica pareceu-nos a mais adequada ao tipo de pesquisa a levar a cabo, nao
s o relacionamento com a realidade que iriamos observar, mas, também, participar dela

como elemento integrante do grupo que se constituiu.

2.3.1- Observacao participante

A observacao €, pois, o resultado do ato de observar, seguido pelo ato de interpretar
(..), (KETELE & ROGIERS, 1993: 23)

A observacdo participante da-nos a possibilidade de mergulhar num grupo, negociando
com os sujeitos da pesquisa o0 papel assumido pelo investigador ao envolver-se com
profundidade na acdo a observar, ja que observar alguém é lancar um olhar sobre ele e
possui-lo como objeto (Idem).

A observacéo, sendo uma técnica de recolha de dados, desempenha um papel crucial em
qualquer investigagcdo, permitindo recolher e cruzar informacdes, adaptando-se

continuamente aos elementos que intervém nessa investigacdo. A observacdo
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participante implica, em primeiro lugar, o envolvimento do investigador no contexto
social que escolheu estudar.
De seguida e em tragos muito gerais, passamos a descrever a tridimensionalidade da

pessoa do investigador/observador/participante.

Perfil do Investigador/observador/participante:
e A dimensdo Pessoa;
e A dimensdo Professor Bibliotecario;

e A dimensdo Animador.

A dimensdo Pessoa — Ter a capacidade de construir ou abrir-se a caminhos para a
relacdo com o outro e com a diferenca. Ser participante e facilitador na vida e no
processo de crescimento do grupo. Ser capaz de desenvolver relagdes de empatia

(reconhecer e saber lidar com as emocg0des dos outros) e de compromisso.

A dimenséo Professor Bibliotecario/Coordenador do Clube — Ser possuidor de uma
inesgotavel reserva de recursos criativos que permita uma constante adaptacdo a um
mundo cada vez mais provisorio. Saber gerir sabia e simultaneamente a distancia ou
proximidade do ideario coletivo do espaco onde se integra e desenvolve a sua atividade.
Possuir uma visdo aberta e multifacetada da realidade e um corpo de conhecimentos e
técnicas e uma orquestracdo habil de ambos que Ihe permita uma pratica consciente,

critica e ativa.

A dimensdo animadora - A figura do animador, 0 seu modo de estar, ttm grande
importancia na conducdo das experiéncias em grupo, uma vez que ele é o facilitador,
guem cria condi¢des para que todo o processo se desencadeie e desenvolva de acordo
com a meta objetivada. Importa sobretudo desejar ser agente de um processo de
crescimento e mudanca e ter conhecimentos e sensibilidade para garantir o sucesso
destes espacos de encontro onde se procura desencadear o desejo, a reflexdo e
consciencializacdo da necessidade de compromisso, de uma responsabilizacdo
partilhada de todos os agentes educativos no que diz respeito a leitura/literacia e

contador/animador.
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2.3.2 - Outros instrumentos de recolha de dados

Para além dos instrumentos de pesquisa ja mencionados, utilizamos na nossa pesquisa
fotos, artigos inseridos em algumas publicagdes devidamente referenciadas, bem como
um conjunto de entrevistas realizadas a alguns (sete) dos elementos que integraram a
Area de Projeto e o Clube das Historias Animadas.

Todos estes meios de registo permitiram-nos (re)visualizar, (re)ler e (re)escutar todos 0s
acontecimentos que foram tendo lugar. Estes registos estdo plasmados no quadro sintese

que Se segue.

Quadro 1 - Outros meios de registo

Fontes Descricao
Documentais
Diario de Os papéis de pessoa, educadora e investigadora interligam-se.
Bordo Coordenadora:
Resumo das atividades, calendarizacdo e observagoes.
Fotos Roteiro ilustrativo de atividades, reunides, espetaculos.
Artigos Boletins Informativos: da Feira do Livro concelhia; da BE — O
Mensageiro.
Recorte de artigo publicado no jornal regional Alvorada.
Entrevistas Um grupo de 7 alunos.
Inquéritos A um grupo de amostragem.

2.4 - Analise de conteudo

Uma vez na posse dos instrumentos de recolha de dados e antes de se proceder a analise
propriamente dita, o material reunido deve ser preparado.

As entrevistas gravadas foram pré-analisadas no sentido de serem depuradas e
constituirem um texto coeso, com o objetivo de serem registadas em suporte escrito.
Privilegiou-se, igualmente, uma metodologia compreensiva, utilizando como
instrumento qualitativo, preferencialmente, a analise de conteddo, e como
procedimentos técnicos e praticos o visionamento de uma bateria de fotos ilustrativas

dos mais diversos momentos significativos, transcrevendo o seu teor, e procedendo a
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uma (re)leitura de todo o material. Selecionamos, posteriormente, alguns fragmentos
que consideramos de especial relevancia para o nosso objeto de estudo.

A Andlise de Contetdo ndo deve ser utilizada apenas para se proceder a uma dissecagao
pormenorizada do conteddo das comunicacGes obtidas mas antes, como refere

BARDIN, designa-se sob o termo de analise de conteudo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacOes

visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do contetdo das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/rececao

(variaveis inferidas) destas mensagens. (2004: 37)
Desta forma proceder-se-a a manipulacdo do conteddo e expressdo desse conteldo,
para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que
ndo a da mensagem. (BARDIN, 2004: 41)
A interpretacdo dos resultados obtidos serd efetuada a luz dos objetivos e do suporte
tedrico previamente enunciado. Relativamente a analise de contetdo dos inquéritos,
decidimos, neste estudo, que o mesmo ndo faca parte do corpo do texto, embora
tenhamos feito o tratamento dos dados com o programa informatico SPSS, mas
constitua o Anexo 11.
Com o objetivo de assegurar a validade e fiabilidade do estudo, hd a necessidade de
garantir que os resultados obtidos traduzam a realidade estudada e se correspondam, ou

ndo, aos resultados formulados pelas hipoteses.

2.5 - Roteiro descritivo

Seré constituido por dois momentos importantes, com caracteristicas especificas, no

crescimento deste projeto.

2.5.1 - 12 Momento - de outubro de 2005 a junho 2006

Este primeiro momento ira refletir a premente necessidade de se responder a solicitagcdo
de um grupo de alunos que descobriu uma atividade onde se realizava plenamente, quer
a nivel de valores, como de atitudes na prossecucdo dos seus objetivos. Ser feliz e
espalhar alegria em seu redor, usando o livio como mediador. Iremos debrugar-nos
sobre as diferentes fases e evolugdo do processo de crescimento deste grupo de alunos

no desenrolar das atividades.
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2.5.2. - 22 Momento - de outubro de 2007 a junho de 2008

Este momento surge como uma necessidade de reacdo perante 0s constrangimentos
impostos para o integro desenvolvimento da atividade letiva, nesse ano. Os alunos séo
capazes de reagir, procurando solucbes plausiveis perante a adversidade com que se
depararam — impossibilidade de continuarem a desenvolver a atividade sob a forma de
projeto. O que, inicialmente era um constrangimento, no Clube poderiam participar
todos os alunos que se quisessem inscrever, e ndo sé os colegas da turma, passou a ser
um fator de sucesso. O facto de integrarem, no grupo, elementos de diferentes turmas e
anos de escolaridade, permitiu-lhes, de acordo com as suas palavras, formarem um
grupo ainda mais coeso e unido por lacos que perdurariam para além do espaco do

clube.

Resumo

Neste capitulo procurou-se, privilegiando sempre uma perspetiva etnografica associada
a uma observacdo participante, apresentar, para além das opc¢BGes metodoldgicas
escolhidas e que correspondessem aos objetivos que tinham sido delineados, os varios
instrumentos de pesquisa e de recolha de dados, descrevendo-os e procedendo a uma
reflexdo sobre os mesmos.

Procurou-se, ainda, fazer uma caracterizagdo dos elementos que constituem o primeiro e
segundo grupos de amostragem, para além de se procurar elencar algumas das
dimens@es que o perfil de observador engloba. Foi feita, ainda, uma abordagem inicial e
resumida dos varios momentos constantes de todo o processo desenrolado. Referimos
0s aspetos que consideramos mais relevantes e os critérios que presidem a nossa analise

de conteldo.

No capitulo seguinte, daremos o testemunho de um projeto de leitura/dramatizacao
lancado pela Biblioteca Escolar da Escola Bésica dos 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso
Rodrigues Pereira, Lourinhd, em parceria com a disciplina de Lingua Portuguesa.
Procuraremos descrever a estrutura e objetivos deste Clube, bem como os elementos

facilitadores e constrangedores surgidos.
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Neste capitulo, proceder-se-a a uma viagem no tempo, desde que foi criado o projeto
Historias Animadas até a um momento apoteético. Faremos uma explicacdo das
diversas fases de desenvolvimento do projeto tendo em conta os objetivos principais
que nos propusemos alcancar, bem como as competéncias e valores a promover nos
alunos envolvidos.

Trata-se de um capitulo extenso mas indispensavel.

3.1 Génese

Decorria 0 ano letivo 2002/2003, a Biblioteca da Escola Bésica dos 2° e 3° Ciclos Dr.
Afonso Rodrigues Pereira tinha acabado de integrar a Rede das Bibliotecas Escolares,
por candidatura Nacional, reflexo de um grande empenho do Conselho Executivo, eleito
no ano letivo 1999/2000.

Havia que recuperar tempo para a dinamizacdo da biblioteca, do tempo ocupado na
construgéo e organizacgdo desta Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos, de
acordo com as necessidades e expectativas dos seus utilizadores e respeitando 0s
requisitos da Rede das Bibliotecas Escolares. Um caminho nunca trilhado até ao fim,
mas que se procura constantemente melhorar, aperfeicoar, ir ao encontro dos objetivos
da Escola e da prdpria Biblioteca, para que seja um espaco de crescimento para todos 0s
seus utilizadores, como refere CALIXTO (1996: 17) aprender é buscar, interrogar,

criar, avaliar, dialogo mediato e imediato com o mundo.

Agora, era necessario e urgente dar o passo seguinte, envolver, dinamizar a Biblioteca e,
ponto assente, promover a leitura. Para o que ndo se conhecem receitas infaliveis nem
formulas maégicas, mas € na variedade das experiéncias tentadas e na troca de
conhecimentos, que cada animador da leitura vai ganhando confiangca. O animador deve
ser um entusiasta na leitura e um trabalho de animacdo deve ser um trabalho

sistematico, recorrendo a uma grande diversidade de estratégias.

Com trabalho solitario, sem turmas atribuidas nem equipa na BE/CRE, seria muito
dificil levar a bom termo um projeto de Animag&o de Leitura em Biblioteca Escolar.
Com a colaboracdo de uma colega, que lecionava a disciplina de Lingua Portuguesa, a
todas as turmas de nono ano, foi elaborado um Projeto para Dinamizacdo da

Biblioteca/Intercdmbio com Escolas do 1° Ciclo.
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Uma vez que nas suas aulas se estava a abordar o Conto Tradicional, e porque sempre
esteve disponivel para abragar qualquer desafio, prop6s-se a motivar os seus alunos para
esta provocacdo. Numa primeira fase, os alunos ndo se sentiram muito confortaveis:
invadir a Biblioteca, dirigirem-se a estante da Literatura, segmento de Contos e Lendas
— leitura para os pequeninos. Desconfiados, liam em grupos, com o objetivo de
descobrir qual a histdria/conto que mais prazer Ihes dava ou, de alguma forma, os
envolvia. Mas, foram ficando maravilhados com os textos que descobriam e a

curiosidade pela fase seguinte era cada vez maior.

3.2 Desenvolvimento

Para a consecucdo da atividade que nos propusemos desenvolver, foi necessario ter
bem presente o espirito de trabalho de equipa, na verdadeira acecdo do termo. Se cada
um dos intervenientes trabalhasse para seu lado, ndo se conseguiria atingir,

minimamente, os objetivos delineados.

A finalidade maxima pretendida é a formacdo para a cidadania, promogdo de valores,
dos saberes e das competéncias, tendo em vista uma participagdo atualizada dos
cidaddos na sociedade que é a sua e na qual colaboram para a sua construcdo. Ha
conhecimentos imprescindiveis que os alunos devem adquirir no ambito do percurso

construtivo do seu processo de ensino-aprendizagem.

A planificacdo e desenvolvimento das atividades foram executadas tendo por principio

0 que acabamos de expor e por objetivos 0s que abordaremos de seguida.

3.2.1 Objetivos principais

Numa primeira fase, propusemo-nos alcangar os seguintes objetivos:
e Estimular o gosto pela leitura/audicéo de historias.
e Sensibilizar a populacdo escolar, envolvida no Projeto, para a arte de contar
historias.
e Promover a divulgag&o de historias da tradicdo oral.
e Desenvolver a expressdao oral e dramética dos alunos, através da narracdo

animada de histérias tradicionais.
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e Proporcionar a vivéncia do mundo do maravilhoso e do fantéastico, transportado
para as varias formas de expresséo.

e Melhorar o desempenho, a organizacdo e dinamizacdo do grupo envolvido no
projeto “Historias Animadas™.

e Estimular a interacdo entre alunos, no processo de ensino-aprendizagem, e a
participacdo ativa de estudantes do 3° Ciclo no percurso escolar de outros alunos
mais jovens.

e Prestar um servico Unico, que represente a dindmica da nossa escola junto da
comunidade local.

e Desenvolver o intercAmbio entre as Escolas do Concelho da Lourinh& de forma
mais auténoma e original.

e Criar lagos mais estreitos entre os educadores e professores do concelho desta
comunidade.

e Promover um maior intercdmbio de experiéncias e ac¢bes conjuntas entre a

comunidade educativa local.

3.2.2 Competéncias e valores

Relativamente aos alunos envolvidos neste projeto, pretendemos que desenvolvam
certas competéncias, a par de uma maior autoconfianca, autonomia, responsabilidade e
criatividade no saber-estar e agir em diversas situagdes educativas:

e Desenvolver nos alunos a consciéncia de que ler € uma processo que exige
trabalho, tomada de decis@es e ajustamento de hipdteses de sentido.

e Reconhecer a existéncia de uma cultura tradicional de histérias que vivem da
oralidade e das varias versbes que refletem as variedades linguisticas e
regionais.

e Assumir o papel de locutor, de interlocutor e de ouvinte atento, em situagdes
de comunicacdo que exijam algum grau de formalidade.

e Ler e selecionar narrativas da tradigdo oral.

e Dominar estratégias para a dinamizacao e apresentacdo das histérias, tendo
em conta a faixa etéria do publico, por exemplo.

e Interpretar um texto escrito e transmiti-lo através da Linguagem Oral, da

Linguagem Gestual e da Linguagem Visual.
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3.2.3 Planificacao

Apresentamos no Quadro 2 (p.57) uma primeira Proposta de Planificacdo para a
concretizacdo do Projeto das Histdrias Animadas, elaborado em equipa pela professora
de Lingua Portuguesa do 9° ano de escolaridade e a coordenadora da BE/CRE.

Porque a envolvéncia dos alunos, o querer participar, é necessario para o completo
desenrolar de qualquer tipo de atividade, “ Diz-me e eu esquecerei, Ensina-me e eu
lembrar-me-ei, Envolve-me e eu aprenderei.” provérbio chinés citado in MARTINS
(2002: 21) , verificou-se, por parte de alguns, com menos a vontade para estar perante o
publico, a subtileza em adotar estratégias para a apresentacdo das suas histérias. Deste
modo, e paralelamente ao simples conto e/ou dramatizacdo de histdrias, surgiram
grupos que, usando de diferentes recursos, conseguiram concretizar os seus intentos.
Munidos dos novos equipamentos interativos e multimédia, os alunos superaram, desta

forma algumas das suas limitagoes.

Tal como refere 0 Grupo Educacdo ERT citado por DELORS (2005: 164) ensinar é
uma arte e nada pode substituir o didlogo pedagdgico. Contudo a revolugdo mediatica

abre ao ensino vias inexploradas.
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Quadro 2 - Proposta de Planificagao

Projeto

“HISTORIAS ANIMADAS”

Motivacéo

A motivagdo para desenvolver este projeto partiu da dindmica e da experiéncia vivida
com os alunos das turmas de 8° ano (2001/2002), durante a Unidade Didatica sobre o
Conto Tradicional, que incluia, entre outras atividades na sala de aula, a narragéo
expressiva de historias populares pela professora e pelos alunos.

O gosto pela atividade, a entusiasta adesdo dos alunos e o apelo langado pela
coordenadora da BE/CRE para se dinamizar um projeto de Animagdo da Leitura,
suscitou o desejo de a continuar em 2002/2003, tentando alargar também o publico
(ouvintes as histérias).

Periodo letivo

Propde-se que esta atividade se inicie no 1°Periodo de 2002/203 e se prolongue até
final do ano letivo

Professores

envolvidos

Professores de Lingua Portuguesa, professora Coordenadora da Biblioteca
Escolar/Centro de Recursos Educativos da Escola e Professores do 1° Ciclo da Escola
Sede do Agrupamento de Escolas e jardins de infancia do Litoral da Lourinha.

Destinatarios

Alunos do 1° Ciclo da Escola Primaria da Lourinha e alunos do 5° ano a nossa Escola.

Descri¢do sumaria

da atividade

Esta atividade consiste em sensibilizar os alunos...
- para a arte de contar/dramatizar historias populares.
- levando-os a ler, a memorizar e a ensaiar a sua narracdo, individualmente e
em grupo.
- asaber e a gostar de ouvir essas histdrias.
- a discutir sobre elas, descobrindo a sua mensagem e dando a sua opiniéo
acerca desta.

Espacos a
Dinamizar

Salas de aula da nossa Escola e da Escola do 1° ciclo.

Fases da
Dinamizacao/
/Apresentacéo
da Atividade

- Pesquisa sobre 0o Conto Tradicional pelos alunos das turmas de 9° ano, na
Biblioteca.

- Leitura silenciosa e em voz alta de historias Tradicionais, em casa e na
Escola.

- Selecdo das histdrias preferidas pelos alunos.

- Memorizacao das histdrias e preparacao dos aderecos.

- Ensaios da narrag8o expressiva/dramatizacdo na sala de aula, para os colegas
da turma e coordenadora da BE/CRE.

- Deslocacdo dos alunos de 9° ano a Escola de 1° Ciclo da Lourinha,
acompanhados pela professora Coordenadora da BE/CRE para:

- narracdo expressiva/dramatizacdo na sala de aula, para alunos de uma turma
de 1° Ciclo (a histéria era previamente selecionada pelos professores do 1°
Ciclo, tendo em conta o perfil dos alunos a adequacdo da histdria a faixa
etaria).

- Apreciagdo critica e andlise da historia (mimica e aderecos utilizados,
vocabulario, mensagem, personagens), orientadas pela professora
coordenadora da BE/CRE no momento imediatamente a seguir & narrag&o.

- Registo fotografico da atividade por um elemento da equipa do Executivo da
Escola do 1° Ciclo

- Trabalho desenvolvido posteriormente, nas aulas, pelas professoras das
turmas do 1° Ciclo, sobre as historias contadas pelos alunos do 9° ano
(ilustragdo, resumo da histdria, dramatizagdo de outra histéria, elaboragéo de
frases e/ou pesquisa sobre o tema, entre outras).

- Balanco da atividade.

- Exposicao de trabalhos e de fotografias em ambas as escolas.

- Relatério de Avaliagao.
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Esta planificacdo contempla 0 momento de Avaliacdo, Relatdrio, contudo, a avaliacdo
era continua, na medida em que os alunos/contadores tentavam, permanentemente
melhorar a sua performance e o feedback que tinhamos dos alunos espectadores e
professores do 1° ciclo funcionava como barometro da importancia/envolvéncia na

historia.

3.2.4 Meio de difusao das historias

Logo no inicio deste subcapitulo fizemos alusdo a necessidade de todos os parceiros
terem espirito de equipa nomeadamente, coordenadora do projeto, alunos e as colegas
do 1° Ciclo e jardins de infancia com quem estabelecemos parceria na concretizacdo da

atividade.

Ao longo dos anos de desenvolvimento do projeto, as formas de contacto/apresentacgéo e
momentos de “espetaculo” foram sofrendo alteragdes de acordo com as novas regras
emanadas pelo Ministério da Educacdo. A escola passou a ser a sede do Agrupamento

de Escolas Basicas e jardins de infancia D. Joana de Castro, no ano letivo, 2007/2008.

Era urgente a construcdo de uma grelha informativa que divulgasse e informasse 0s
docentes do 1° Ciclo e JI de todos os dados necessarios a selecdo da historia, na qual
constavam os seguintes elementos:

- Nome da Histdria;

- Nivel etario para o qual se dirige;

- Horério de apresentacdo;

- Identificacdo dos diferentes elementos que constituem o Grupo de Contadores;
- Nome da professora que requisita a atividade.

Esta Grelha, exemplificada em Anexo 1, era levada semanalmente a escola do Primeiro
Ciclo, de acordo com o numero de historias preparadas a fim de ser atualizada com as
inscri¢bes para a semana seguinte.

Os alunos/contadores eram informados, com alguma antecedéncia, para a devida
preparagdo. Esta movimentagéo era realizada pela coordenadora da Biblioteca.

Numa segunda fase a comunicacdo passou a ser feita via Internet, perdendo-se nas

relagdes que se vinham a desenvolver entre as pessoas.
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A Grelha informativa da rotatividade das apresentagdes, também era afixada na Sala dos
Professores e no Atrio da Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativos (BE/CRE)
da Escola Bésica dos 2° e 3° Ciclos, Dr. Afonso Rodrigues Pereira, para que toda a

comunidade tomasse conhecimento do desenrolar das atividades.

Numa primeira fase, a grelha foi idealizada por um professor do 1° ciclo e pela
coordenadora da BE/CRE. Com o evoluir do tempo e o surgir de necessidades, novas

grelhas foram criadas, ilustradas em Anexo 2 e 3.

Se por algum motivo, inesperado, o grupo ficasse impedido de ir a escola, a professora
Coordenadora da Biblioteca estaria preparada para intervir e a atividade decorreria

como uma simples Hora do Conto.

Contudo, e porque foi sentida a necessidade de se construir uma Biblioteca Itinerante
que circulasse pelos diferentes estabelecimentos de ensino do Agrupamento, 0 contacto
entre a Coordenadora da BE, professoras/educadoras e os alunos foi muito mais
préximo.

Esta Biblioteca — Biblioteca de Sonhos — surge como resposta a necessidade dos mais
pequenitos, de verem, lerem, mexerem nos livros onde se contavam as historias
recreadas pelos mais velhos. Nas suas escolas havia alguns livros que, apesar de poucos,
ja estavam envelhecidos pelo tempo. A coordenadora deste projeto de itinerancia, sendo
a mesma da do Projeto das Histérias Animadas, alcangou, deste modo, uma grande
proximidade com os pequenitos da Pré e do 1° ciclo. Movia sacos de livros destinados a
requisicdo domiciliaria, para serem lidos com/em familia. Atribuia os Passaportes de
Leitura, aos leitores mais assiduos, e promovia/dinamizava todo um conjunto de

atividades de promocéo do livro e da leitura.

A partir deste momento, os alunos envolvidos nas Historias Animadas nao sO se
deslocavam aos estabelecimentos de ensino, como 0S mais pequenos passaram a ter a
oportunidade de se deslocarem, sempre que pertinente, a escola sede. A deslocacdo dos
alunos a escola sede so foi possivel gracas as parcerias estabelecidas com as Juntas de
Freguesia da nossa Area de Influéncia (sete), as Associacdes culturais e Recreativas
(duas) e posteriormente ao apoio financeiro dado pela Autarquia, em combustivel, para

gue a carrinha da escola se pudesse deslocar.
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Uma vez que os lacos e as parcerias com a Autarquia se foram estreitando e surgindo a
ideia de se realizar uma Feira do Livro concelhia, os alunos das Historias Animadas
participaram sempre na animagdo do evento, ver noticia na imprensa Regional e

desdobravel, Anexos 7 e 8.

Anualmente foi feita uma mostra de trabalhos produzidos, no ambito das leituras
efetuadas e partilhadas em casa com os familiares, pelos alunos do 1° Ciclo e Pré. A
respetiva reportagem fotografica foi publicada no Jornal Escolar “Jornalinho da Malta
Nova” e os artefactos foram expostos no atrio da BE/CRE de forma a permitir que toda

a comunidade educativa visitasse 0 espago e se orgulhasse das leituras realizadas.

3.2.5 Atividades de desenvolvimento, enriquecimento e
exploracao da histéria
Na BE/CRE, em grupos de trabalho, entre as diversas obras da “Biblioteca de Historias
Tradicionais”, os alunos procuravam aquela com a qual mais se identificavam, com o

objetivo de a recriarem.

A partir desse suporte, e depois de leitura oral expressiva por todos os elementos do
grupo era aberto um debate e surgiam as primeiras ideias para a transformacéo do texto
narrativo em texto draméatico. O novo texto dramatico, o qual resulta de um rearranjo
coletivo, com a interven¢ao dos alunos e professores envolvidos, comega a ser “sentido”

por todos os elementos do grupo.

E nesta fase que mais se faz sentir a necessidade de uma colaboradora, que acompanhe
toda esta etapa, pois sdo Vvarios grupos que trabalham em simultaneo, com histérias
diferentes. Surge a figura de animadora sociocultural.

No decorrer deste processo os alunos vao interiorizando o texto e justificando as opgcoes
da escrita, de acordo com a sequéncia l6gica das ideias. Por vezes ndo concordavam

com a situacdo descrita no texto e modificavam-na, substituiam-na ou eliminavam-na.

A escrita era feita a varias maos, de forma alternada e por vezes interrompida, de modo

hilariante, porque alguém ja imaginava partes da dramatizacéo e a alegria instalava-se.

Quando os alunos manifestavam interesse em fazer uma Miscelanea de Histérias, tal

exigia um conhecimento aprofundado das obras selecionadas pois o objetivo era
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destacar o mais importante de cada uma das historias e reunir, de modo a obter um
texto, num todo percetivel, ludico e pedagdgico, que desse prazer em representar. Esta
fase era extremamente demorada, uma vez que havia que chegar a um consenso, sobre

que historias utilizar e o objetivo subjacente.

Na fase seguinte, o texto era passado a limpo, utilizando o suporte informatico, e aqui
sdo detetados lapsos, contradices, que exigem que o grupo reflita e se operem as
respetivas alteragoes.

Subsequentemente, iniciava-se o exaustivo trabalho de ensaio.

Enquanto isso, era feita uma pormenorizada calendarizacao, em grelha, ja anteriormente
mencionada. Estes detalhes eram acertados em reunido entre a Coordenadora da
BE/CRE e o Conselho Executivo do Agrupamento de Escolas e jardins de infancia do
Interior da Lourinha (até ao ano 2006/2007).

Paralelamente, a equipa da BE/CRE empenhava-se na preparacdo dos materiais

destinados ao publico:

e Caderneta das Historias Animadas, constituida por um conjunto de folhas
onde os alunos colavam o bilhete de ingresso adquirido ao prego de “Um Sorriso”,
ilustrada na figura 1, pagina seguinte.

A cada crianca foi atribuida uma caderneta, cujos custos foram suportados pela

Biblioteca da escola.
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Figura 2 - Caderneta das Histérias Animadas
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e Bilhetes para entrada no espetaculo. Para cada historia sdo preparados o0s
bilhetes de ingresso a ser “vendidos” aos alunos/espectadores, ao “Preco de um
Sorriso”! Estes serdo arquivados na caderneta, entretanto preparada para o efeito,
para mais tarde recordar.

Os bilhetes diferem de histéria para historia, sendo ilustrados de acordo com

personagens e/ou cenario da histéria contada e/ou dramatizada. Exemplos de bilhetes

na figura 3.
u 1 SOIITS0
v"" sl
SR A BE/CRE
com o apoio do 92
' apresenta:
A BE/CRE \
com o apoio do 92B
apresenta: ' %&
. - ; %
Menina dos Fosforos “n, T
> | ‘ ¥
2 | |
m = T | (N - :

Figura 3 - Bilhetes de ingresso para o “espetaculo”.
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O precgo a pagar para a entrada no espago onde tudo vai acontecer foi uma forma de
predispor todos os alunos e, em particular, 0os que por vezes sdo reservados e,

inclusivamente, desconfiados, quando estranhos lhes invadem o espago.

E a boa disposicao acontece, como esta amplamente ilustrado na foto seguinte.

Foto 1 - Um Sorriso, preco a pagar para a aquisicdo de um bilhete para o espetaculo

e Sdo realizadas atividades complementares de exploracdo da histéria
(exploragdo verbal e realizacdo de atividades escritas). As fichas de trabalho para
exploragdo do tema abordado, de acordo com o nivel etario, estdo exemplificadas nas
figuras 4, 5 e 6.

Para uma mesma histéria (caso do Aladino) eram preparadas dois tipos de ficha, de

acordo com o nivel etério do publico-alvo.

A ficha o exemplificada na figura 4 destinava-se a alunos do 1° e 2° anos do 1° Ciclo do
Ensino Bésico. Se o espago ndo fosse o da sala de aula dos alunos mas sim a Sala das
Histérias Animadas, todo o material de colorir era previamente preparado e

disponibilizado pela Biblioteca.
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A ficha da figura 5 (frente) e da figura 6 (verso) destina-se aos alunos do 3° e 4° anos.

Tem, pois, um grau mais elevado de dificuldade.
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Figura 5 - Ficha de trabalho (Frente) sobre a histéria “Aladino”, 32 e 42 anos
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Eram, ainda, deixadas sugestdes de trabalho, a professora titular da turma, que poderia

ou ndo dinamizar, na sala de aula, de acordo com a sua disponibilidade.
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e Atividade de expressdo plastica relacionada com tematicas sugeridas ao
longo da historia contada. De acordo com temas e ou assuntos abordados faz-se uma
selecdo de técnicas de modo a que os alunos dessem asas a sua criatividade.

Na histdria A Menina e os Fosforos, dado o carater triste da mesma, entendemos que se
impunha uma abordagem pela positiva, ou seja, trabalha-se a historia ao nivel plastico,
utilizando o Sol, como fonte de vida. E proposta a elaboracdo de um Sol, cuja
circunferéncia é concretizada com as maos dos alunos embebidas em tinta e carimbando
uma folha grande em que cumprem uma regra “do polegar ao mindinho.” Os raios desse
Sol serdo tiras de I& (cores quentes) do cumprimento dos bragos de cada um dos alunos
que, as cortardo e colardo. Alguns dos raios serdo as frases feitas pelos alunos na
exploragdo oral e escrita sobre “as coisas boas da vida”. Resultou um trabalho coletivo

sobre o valor da amizade, (Foto 2).

Foto 2 - Trabalho plastico sobre o valor da amizade
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O didlogo sobre a histéria e as fichas de comunicacdo a nivel escrito foram da
responsabilidade da coordenadora da BE/CRE, trocando sempre impressfes prévias
com a professora titular da turma, uma vez que desconheciamos o nivel de

desenvolvimento dos alunos.

As atividades de expressdo plastica foram dinamizadas apenas durante um breve

periodo de tempo por uma colega da equipa da BE/CRE.
A exposicao final dos trabalhos produzidos teve lugar na BE/CRE e atrio da escola.

No ano letivo de 2006/2007, resultado do Primeiro Encontro de Contadores da Nossa
Terra, na biblioteca da escola, onde foram convidados a participar, como contadores e
/ou ouvidores, toda a comunidade educativa, foi encontrada uma mais-valia para a

dinamizagdo do projeto e os pais tiveram oportunidade de falar acerca do mesmo.

3.2.6 Oficinas/ateliés

O facto de termos na escola uma colega que lecionava Educacdo Visual e Tecnoldgica
mas que, fora do espaco da escola, era professora de Expressao, Arte e Drama, levou-
nos a langar-lhe um desafio. De proporcionar aos alunos, envolvidos no projeto, a
oportunidade de participarem em Oficinas/Ateliers de Expressdo Dramatica e

Elaboracao de Cenarios.

De acordo com DEBESSE, citado por BALANCHO (1996: 84), é com o valorizar-se a
si mesmo que a crianca adquire o0s sentimentos sociais. Deste modo, é muito importante
que se desenvolva no jovem o desejo de criar obra verdadeiramente sua, para que 0s
outros a apreciem, tanto no plano artistico como no trabalho quotidiano. O gosto pelo
trabalho bem feito depende da apreciacdo dos outros, do prazer que cada aluno sente ao
ver o éxito dos seus colegas o que contribuira, seguramente, para estabelecer um elo de
solidariedade entre os jovens, a nivel coletivo. Nesse sentido foram desenvolvidos os

dois ateliés, a saber:
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3.2.6.1 Nos teus sapatos aprendi a voar

O Atelié - Nos teus sapatos aprendi a voar, teve como principal objetivo levar os alunos
a saberem ultrapassar a ansiedade propria de quem enfrenta um publico. Foi um
momento que lhes permitiu aperceberem-se da necessidade de realizarem alguns
exercicios de relaxamento que lhes possibilitou adquirir uma postura mais solta em
palco. Paralelamente muniram-se de estratégias que lhes garantia uma maior libertacdo

em frente ao publico.

3.2.6.2 Com linhas e formas se inventam historias

O Atelié - Com linhas e formas se inventam historias, surgiu com o principal objetivo
de dotar, os alunos, de técnicas especificas para a elaboracdo de cenarios. A dada altura
do percurso, os contadores, sentiram a necessidade de criar ambiente que desse corpo

aos textos que dramatizavam e/ou contavam.

Apbs a fase de construcdo e apropriacdo do texto, a levar aos mais pequenitos, estes
jovens entraram numa fase de criacdo plastica — construgdo de cenarios. O suporte fisico
para a projecdo do espaco a desenhar e/ou pintar foi sempre construido pelos alunos do
Curso de Educacdo e Formacdo de Marcenaria (CEF Marcenaria). Depois de a tela
esticada entre suportes de madeira, tinha chegado o0 momento de se dar largas a veia

artistica de todos os elementos do grupo.

De entre as varias técnicas exploradas pela monitora do Atelier, os alunos adaptaram
como uma mais-valia a projecdo de imagens, com o videoprojector, que lhes poupa
muito tempo e permitia ultrapassar determinadas dificuldades a nivel de desenho de

figuras.

3.3 Relagoes interpessoais

Héa a sublinhar o grande espirito de camaradagem e apoio que se tem desenvolvido entre
os elementos que constituem o Grupo das Historias. O facto de uma aluna ter a sua
mobilidade limitada ao extremo, tal ndo é impeditivo de a mesma integrar o grupo e de

se deslocar para onde quer que 0 mesmo va. Para isso precisamos do apoio de uma
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funcionaria, colocada para o efeito, na escola. Ha4 sempre um papel que Ihe cabe e ao
que ela se encarrega de dar o seu toque pessoal.

Aguando do funcionamento do projeto em Area de Projeto, notou-se um certo
afastamento dos elementos relativamente aos que ndo integraram o grupo, talvez por
possuirem interesses escolares e ludicos diferentes. Contudo, ha a salientar a mudanca
operada em dois desses alunos que, aquando dos dias dedicados & Escola Aberta,
atividade de rececéo aos futuros alunos da escola, se ofereceram para substituir dois dos
colegas ausentes. Afinal ndo estavam assim tdo afastados e até sabiam de cor o papel.

Tinha sido quebrada a barreira, agora também eles sdo “estrelas”!

3.3.1 Instituicoes

Inicialmente a atividade estava prevista para ter como publico-alvo os alunos de 1°
Ciclo da Escola sede do Agrupamento de Escolas e jardins de infancia do Litoral da
Lourinhd. Neste primeiro ano da troca conjunta de experiéncias, a azdfama era grande.
Havia apresentacdes quase todos os dias e por vezes mais do que uma vez ao dia. Tal so
era possivel gracas a disponibilizacdo dos professores das aulas de Area de Projeto,
Estudo Acompanhado, Educacdo Fisica ou outra, sempre que tal ndo perturbasse o
desenrolar das atividades. Os alunos mostravam-se mais ativos e participativos nas

aulas com o objetivo de “ganharem tempo” para poderem apresentar a sua historia.

Ainda neste primeiro ano de experiéncia, fomos contactados pela coordenacdo da
Associacdo de Amor para a Educacdo de Cidaddos Inadaptados da Lourinha
(ADAPECIL) que, tendo conhecimento da atividade, nos propds que visitdssemos a
instituicdo. Os alunos ficaram muito orgulhosos e euféricos mas, por outro lado,
sentiram o grau de responsabilidade que agora estava sobre os seus ombros. Nao eram
chamados s6 com o objetivo de promover a leitura mas de saber comunicar e tornar
felizes criancas diferentes deles. Foi uma experiéncia Unica e s6 renovada pelo convite
expresso pela direcdo desta instituicdo, para a participacdo na Festa de Natal. Os
meninos até vieram das empresas, onde estavam integrados a estagiar, para rir, aplaudir

e partilhar expectativas, como se pode constatar na foto 3!
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Foto 3 - Na Associacdo de Amor para a Educacdo de Cidadaos Inadaptados da Lourinha

Foi um momento Unico para 0s nossos alunos pois ndo so lhes permitiu contactar com
meninos especiais como sentirem prazer e bem-estar ao transmitir alegria e felicidade a

outros iguais.
Foi um momento muito especial!

Os alunos/atores confessaram que nunca tinham sentido nada tdo forte e emocionante
como o que ali Ihes foi proporcionado. Conseguiram envolver aquela plateia, muitas
vezes votada ao esquecimento, e alguns deles até quiseram experimentar vestir 0s seus
aderecos e...sonhar!

Transportando confianga, alegria e vontade de comunicar, 0s nossos alunos foram

capazes de, com simples aderecos, que lhes davam maior intimidade com os
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personagens interpretados, comunicar e fazer vibrar meninos avidos de atencédo, (Foto
4).

' I
W
Wi

Foto 4 - O grupo de alunos O Rato do Campo e o Rato da Cidade.

Posteriormente, foram os jardins de infincia a solicitar os nossos “atores” para
“contarem historias conhecidas das criangas, mas de modo diferente”. Havia sempre a
preocupacao de adaptar, de acordo com o nivel etério do publico-alvo, “E se eles ndo
sabem o que isto quer dizer!?”. Muitas das vezes tinham, inclusivamente, que repetir as
apresentacdes, por solicitacdo da plateia mas, desta vez, com 0s meninos mais juntinhos
a si, porque agora j& eram considerados amigos. No final havia, sempre, o presente dos
pequeninos: uma saraivada de cangdes e ver as suas Ultimas obras de arte, pinturas e/ou
moldagem. A euforia era total quando, apds breve conversa, lhes mostrdvamos os livros
de onde tinham saido aquelas histérias e os convidavamos a visitar a nossa Biblioteca, o

que se concretizava sempre mais para o final do ano letivo.
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3.4. Ponto de situacao do Projeto Historias Animadas

3.4.1 - 12 Momento
Considerando que:

e Desde o ano letivo 2001/2002 tem vindo a ser desenvolvido o projeto “Historias
Animadas”, no ambito das aulas de Lingua Portuguesa, Clube ou Area de Projeto,
(situacOes j& anteriormente esclarecidas) e dinamizado com o apoio da Biblioteca
Escolar/Centro de Recursos Educativos;

e O Projeto “Historias Animadas” teve um balango francamente positivo até ao
ano letivo de 2003/2004, tendo sido atingidos todos os objetivos previstos inicialmente;

e O entusiasmo, da Escola do 1° Ciclo da vila da Lourinhd, pelo nosso projeto,
traduziu-se, no ano letivo de 2003/2004, na sele¢do do tema “Historias Tradicionais”
como base de trabalho do 1° Ciclo, prevendo j& a nossa participacdo ativa, a imagem
dos anos anteriores;

e As solicitagbes de Escolas de outras Freguesias do Concelho que ndo foram
visitadas pelos nossos alunos ultrapassou as expectativas;

e Nem sempre foi viavel a deslocacdo dos alunos e professores responsaveis pelo
projeto as escolas da vila da Lourinhd;

e A deslocacéo a outras escolas do concelho foi praticamente impossivel por falta
de transporte. Torna-se por vezes pouco pratico o transporte de aderecos necessarios a
dramatizacdo das histérias;

e A aglutinacdo/fusdo do Agrupamento de Escolas e jardins de infancia do Litoral
da Lourinhd@ com a nossa escola, constituicdo do Agrupamento de Escolas e jardins de
infancia D. Joana de Castro, veio permitir a realizacdo de protocolos com a Autarquia
de modo a facilitar o transporte entre os alunos dos seus estabelecimentos de ensino e a

escola sede (Agrupamento muito disperso!).

E porque se pretendia dar continuidade a esta iniciativa, foi nosso objetivo criar um
espaco na Escola que proporcionasse, aos nossos alunos, a oportunidade de interpretar,
de forma mais expressiva, narrativas lidas/ouvidas e de receber alunos do concelho da
Lourinhd@ (preferencialmente). Assim, prestdvamos um servigo com grande valor
educativo escolar local, para além de se animar o espaco cultural gerido pela BE/CRE e

de se valorizar o investimento ja feito, tornando-o cada vez mais polivalente e atrativo.
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Gracas a uma candidatura realizada aos Projetos Relevantes da Camara Municipal da
Lourinha, de Apoio as Escolas do Concelho, foi possivel criar a Sala das Histdrias
Animadas. Nas paredes foram pintadas alguns personagens das histérias tradicionais,
numa tentativa de criar uma atmosfera “magica”, de sonho, propicia ao fluir da
imaginacdo das criancas. A obra resultou do trabalho dos alunos e professora do Clube
de Artes, Ideias & Espetaculos (que trabalhou no projeto durante as férias de verdo
2003/2004). Foram construidos, cubos em madeira, pintados, pela equipa, de cores
vivas, capazes de constituirem um pequeno anfiteatro amovivel para os ouvintes das
historias. Este espaco é usado, ndo so para a recriagdo/conto de historias a turmas de 1°
Ciclo, jardins de infancia e da prépria escola, como também como Zona de Leitura
Informal e de Audio dos alunos da escola sede. Sempre que necessario, este espaco
pode ser isolado cerrando uma porta de fole. Deste modo foi possivel, gracas ao projeto,
a constituicdo de um espaco, polivalente, na escola ao servi¢o da comunidade educativa
(Foto 5).
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Foto 5 - das Histdrias Animadas - E.B. 2,3 Dr. Afonso Rodrigues Pereira

Agora que o sonho se tornou realidade era preciso partir-se para outra meta!
A animacdo conferida a este pequeno/grande espaco veio motivar os alunos para a
necessidade de criarem 0s seus proprios cenarios de forma a darem maior ambiéncia a
historia contada.

- Que tal se enriquecéssemos a apresentacdo das historias com aderecos mais
arrojados e cenarios? — Objetivo proposto para o ano letivo de 2006/2007, dando inicio
a fase seguinte.

3.4.2 - 22 Momento
Nesta fase e com o objetivo de tornar mais magico o momento do conto/dramatizacéo,
contamos com a colaboracdo dos Encarregados de Educacdo, na confecdo de algum
vestuario e na angariacdo de aderecos. A participacdo de professores das areas artisticas
e tecnoldgicas, mesmo nado sendo docentes desses alunos, foi de primordial importancia
para a construcao dos cenarios, de forma a ser criada a ambiéncia da acdo e a envolver a

assisténcia na tramal
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Na foto 6 podemos visualizar os suportes de sustentacdo do cenario, elaborados pela
turma do Curso de Educacgdo e Formagdo de Marcenaria. Estes tripés sdo transportados

conjuntamente com o0s cendrios, de modo a estica-los no espago.

Foto 6 - Tripés de sustentagdo dos cenarios

Importante foi também a selecdo de trechos musicais que se adaptassem a histdria,

tocados por uma aluna que integrou o grupo.

A deslocacdo dos alunos as escolas do 1° ciclo exigia o transporte de diversos materiais
necessarios a dramatizacdo — cenarios, aderegos, ... Para o que tivemos que envidar

esforgos e solicitar a colaboragdo de parceiros, colegas com horario livre.
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Resumo

Neste capitulo pretendeu-se fazer uma viagem descritiva, desde a génese, passando
pelos objetivos que levaram a criagdo/dinamizacdo do Projeto Histérias Animadas até

momento de ser espetaculo.

Retratou-se todo um processo dinamico em crescendo, resultante do empenhamento de
toda a comunidade educativa. Todos sdo pecas de um puzzle onde a Assistente

Operacional também desempenha o seu papel importante.

No capitulo seguinte faremos uma descri¢do, 0 mais pormenorizada possivel de todo o
processo, nos seus dois momentos identificativos, e acompanhada por uma sessao

fotografica que tenta, de uma forma bem real, ilustrar o que se vivenciou.



Capitulo IV

Implementacao e vivéncia do Projeto Historias Animadas
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O desafio lancado as escolas pela dltima Reforma Curricular, consignado no
Documento Orientador das Politicas para o Ensino Bésico, publicado pelo Ministério da
Educacdo em 1998 — a promocgdo de um ensino por competéncias que capacite o aluno

para a resolucédo de problemas — exige que estas assegurem trés condicdes:

1- A formagdo de professores em metodologias didaticas inovadoras que
viabilizem aprendizagens significativas.

2- O reforco da implementacdo na sala das novas metodologias o que obriga a uma
mudangca de postura do professor e dos alunos.

3- A existéncia de logistica adequada.

Isto implica uma escola virada para a construcdo de saberes significativos e para o
desenvolvimento pessoal, em que o curriculo é visto como uma totalidade. Esta
construcdo de saberes significativos na escola, conseguida através da contextualizacdo
dos contetdos em situacdes ligadas a vida real, permitird ao aluno compreender e
dominar a realidade e adaptar-se as situacGes de instabilidade social, transformar a

realidade e transformar-se a si mesmo.

A responsabilidade da escola é conceder os meios didaticos e pedagdgicos para a
materializacdo das aprendizagens dos alunos na caminhada da construgéo da cidadania.
Alterou-se a concecao dos conceitos ensinar e aprender, os alunos fazem travessias, em
que a complexidade e riqueza da préatica pedagdgica se constituem num emaranhado de
relagdes que exigem novas conexdes entre o saber, o ser, 0 saber-ser, o saber-fazer, o

saber-estar, aprender a aprender e o viver na relagdo com os outros.

Mas, para haver aprendizagens significativas, sdo necessarios dois requisitos. Em
primeiro lugar, o aluno tem que se mostrar “disponivel para...”, deve estar motivado,
disponivel. Em segundo lugar, o “conteido” em causa tem que ser potencialmente
significativo, tem que, de alguma forma, responder a necessidades. Defendemos que tal

SO € possivel se houver uma participacao ativa, pessoal do aluno.

A proposta inicial deste projeto foi recebida com alguma desconfianga por parte da

maioria dos alunos, pois sentiam-se inseguros a diversos niveis:

e Sair do espago da sala de aula, onde estavam tdo bem “aninhados”;
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e Selecionar obras/textos - até ali servidos comodamente pelo professor em
“prato-livro”,

e Respeitar e adaptar-se a escolha realizada pela maioria dos elementos do
grupo ou ter capacidade argumentativa para contestar — trabalho de grupo;

e Adaptar o texto selecionado, a maioria das vezes narrativa, a texto
dramatico;

e Ter perspicacia na escolha dos papeéis de acordo com o perfil de cada um dos
alunos/atores intervenientes;

e Selecionar e/ou adaptar aderecos para uma mais viva representacao da
historia;

e Treinar e saber posicionar a voz de acordo com as inflexdes da mesma;

e Permitir que outro docente invadisse 0 seu espaco pedagdgico -
coordenadora da Biblioteca que apoia incondicionalmente o desenrolar das
atividades;

e Deslocar-se num espaco novo e onde é tido como um estranho (salas de
outras escolas...)

[}

Fomos constatando um sem nUmero de mudangas radicais na postura da relacdo
pedagdgica, ndo s6 no espaco de sala de aula, na escola, como nas escolas a visitar.
Mas tudo se conseguiu ultrapassar a partir do momento em que os alunos sentiram que
ler era muito mais que descodificar, ler permitia uma visdo pessoal do que esta escrito
por palavras. Ler, também € cheirar, falar, cantar, desenhar, pintar, tocar, ver, saborear,
partilhar, reinventar ou simplesmente sentir. A presenca do professor ao longo de todo
0 processo era importante nem que fosse simplesmente para ajudar a ultrapassar alguma
situagcdo mais complicada.

Porque os seres humanos precisam de ler para se

conseguirem ler a si préprios, ao mundo que 0s rodeia e

para irem sabendo, em cada momento da sua vida, quem
sdo e onde se encontram. Esquecermo-nos disto €

Y

reduzirmos os livros a sua dimensdo mais irrelevante.
BRANCO (2006: 55)

Assim, o sentido pedagogico do ensino € garantir 0 espaco € 0S meios para a
viabilizagdo das aprendizagens, como afirma Paulo FREIRE.
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4.1 - 12 Momento: de 2005 a 2006

Como ja foi descrito anteriormente, este Projeto nasceu de uma necessidade sentida pela
professora de sala de aula e pela coordenadora da Biblioteca como uma forma de
envolver os alunos na descoberta/utilizacdo do novo espaco da Biblioteca.

Toda a preparacdo dos grupos era feita no espaco de Area de Projeto em que os 16

alunos trabalhavam sobre as tematicas selecionadas.

Neste primeiro momento, tudo era feito ainda de uma forma rudimentar, havendo uma
grande aposta nas relacfes humanas nao sé pequeninos/grandes como também entre 0s

docentes envolvidos.

Uma vez que os alunos nao possuiam horas que lhes permitisse desenvolver a atividade
com a dimens&o pretendida, so tinham Area de Projeto uma vez por semana, todas as
outras horas incidiam em tempos ndo letivos, ocupando tempos livres e/ou de estudo, o

que denota o valor, a importancia que atribuiam a atividade.

Estes alunos eram acompanhados pela Coordenadora da Biblioteca que os deslocava no

seu automovel particular.

A grelha de inscrigdo para as turmas, Quadro 3, foi desenhada pela professora de Lingua
Portuguesa da Escola Bésica dos 2° e 3° Ciclos Dr. Afonso Rodrigues Pereira e era
gerida pela Coordenadora da Biblioteca que a reportava a escola do 1° ciclo.

Foi preocupacdo constante que todos se sentissem envolvidos e que nada lhes era

imposto.
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) L . Dia da Professor Dia do
Designacao da Histéria Destinatarios Hora ] .
semana 1°ciclo Més
22 feira 15:50/ 17:20
Os dois Pequenos e a Bruxa. 1°e 2° anos
62 feira 10:25/11:55
22 feira 15:50/ 17:20
A raposa e o lobo. 1°e 2° anos
62 feira 10:25/11:55
22 feira 15:50/ 17:20
Jodo Grilo 3°e 4° anos
62 feira 10:25/11:55
22 feira 15:50/ 17:20
Os 7 Cabritinhos 1°e 2° anos
62 feira 10:25/11:55
42 feira 13:55/15:25
O Ledo e 0 Rato 1°e 2° anos -
52 feira 8:30/10:00
42 feira 13:55/15:25
Ali Baba e 0s 40 Ladrdes 3°e 4° anos
52 feira 8:30/!00:00
42 feira 13:55/15:25
A Caixeira 3%e 4° anos _
52 feira 8:30/10:00
O Homem Ambicioso 42 feira 13:55/15:25
3%e 4° anos
52 feira 8:30/10:00
O Burro convencido que era 42 feira 13:55/15:25
1°e 2° anos
esperto 52 feira 8:30/10:00
42 feira 13:55/15:25
A princesa e a Ervilha 3%e 4° anos
52 feira 8:30/10:00
42 feira 13:55/15:25
O Rei Midas 3° e 4° anos _
52 feira 8:30/10:00
228 feira 13:55/15:25
A Formiga e a Pomba 1°e 2° anos
62 feira 15:50/17:20
228 feira 13:55/15:25
A Cigarra e a Formiga 3°e 4°anos
2% feira 15:50/17:20
22 feira 13:55/15:25
Jodo e Guida 3%e 4° anos _
62 feira 15:50/17:20

Nota: As representacdes sdo destinadas a uma turma de cada vez. Por isso, as

turmas ndo deverdo assinalar a sua preferéncia em dias e horas iguais.
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Os professores inscreviam-se, a Coordenadora recolhia a grelha em dia marcado, da

semana, 0s alunos eram avisados com a antecedéncia necessaria para que nada falhasse.

4.1.1 - Preparacao, postura e materiais

Em sala de aula, os alunos, depois de irem a Biblioteca selecionar as obras que
albergavam as historias com que se identificavam, preparavam-nas de modo a lhes
imprimir o seu cunho pessoal. Alguns destes textos eram preparados e apresentados em
grupo. A grande preocupacao destes alunos foi, nesta fase, transmitir, da melhor forma

possivel, a mensagem que pretendiam que 0s pequenitos compreendessem.

O tempo da escola foi e continua a ser o da aprendizagem, da qual se sai munido dos
conhecimentos e competéncias inerentes ao processo de ensino/aprendizagem. Os
nossos pequenos/grandes contadores ja tém esta nogdo e tentam, de uma forma ludica,
transmitir valores que apesar das mudangas sociais, tecnoldgicos e outras, nunca estarao
desajustados. Ha sempre a preocupacdo de introduzir alteracBes no sentido em que as
historias sejam percebidas no contexto presente/atual. Todo este trabalho é de louvar, na
medida em que jovens de catorze/quinze anos tém plena consciéncia de que a Literatura

é um veiculo ludico/pedagdgico ao servigo da educacao.

Munidos de alegria, espirito critico, imaginacao e perseveranca, estes jovens, alunos de
nono ano de escolaridade comprometem-se a criar lacos afetivos com estas criancas
levando-lhes o seu tdo precioso tempo para ler/contar historias. A foto 7 mostra o 1°
grupo, deste primeiro momento, a ir ao 1° ciclo. Estavam muito nervosos mas
maravilhados.

E um saber/ser na sua expresséo plena.
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Foto 7 - Grupo A Maca Vermelha

Nesta fase, os alunos ainda s6 leem a historia, ndo se sentem seguros para ir mais além.
Alguns dos aderecos necessarios para compor 0 espaco em que Se contava a historia
eram solicitados ao comércio local que sempre colaborou, tendo apenas que ser

devolvidos no final de serem utilizados.

Foto 8 - Visivel uma panela emprestada por um comerciante local
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Desta forma, contribuimos para o desenvolvimento/construcdo de futuros Homens do
amanhd numa sociedade em desenvolvimento em que j& ndo h& tempo para as nossas
criangas. Importa formar néo personagens estereotipadas mas homens livres e originais,
dotados de iniciativa, criatividade e responsabilidade. E preciso dar espaco para que
cada um seja ele préprio, assumir-se com as suas potencialidades e limitacoes,

desenvolver aptiddes, libertar potencialidades de acdo, de pensamento e de amizade.

Para surpresa e maravilhamento de todos 0s nossos jovens, apds um momento inicial de
nervoso miudinho, sentiam-se plenamente a vontade, na medida em que a atmosfera que
os envolvia era acolhedora.

A partir do momento em que se apercebiam que os “grandes” chegavam, a expectativa
aumentava. Qual sera a histdria de hoje? (Ouvia-se baixinho!) Ninguém mandava calar
ninguém! O siléncio instalava-se e 0s contadores podiam dar voz aos personagens que

tinham criado.
Acdo...

Na despedida grandes e pequenos trocavam mimos, os mais velhos levavam
guloseimas (bombons, chupas, caramelos...) € 0s mais novos retribuiam:

- Cantando uma cangéo aprendida nessa semana;

- Contando uma histdria lida num dos livros que levavam para mostrar aos grandes que
também visitavam a Biblioteca ou contada pela professora;

- Mostrando algum trabalho artistico, desenvolvido com o apoio da colaboradora da
Biblioteca da EB 23 Dr. Afonso Rodrigues Pereira, relativamente a historia que tinha

sido contada na semana anterior.

E tudo comegou a tomar forma no terreno...

Na foto 9, pode-se constatar o salto qualitativo dos alunos envolvidos que j& ndo se
limitam a ler mas dominam por completo o texto/a historia a ser contada. Para além
disso, os alunos ja se movimentam com a vontade e sentem necessidade de se
envolverem com o publico ouvinte. A necessidade de vestir aderecos, ter alguma peca

que se identifique com a histdria, com a personagem, comeca a tomar forma com este

grupo.
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Foto 9 - O Grupo O Capuchinho Vermelho

Um dos grupos mais solicitados foi o do conto O Bobo do Sultéo (Foto 10).

Esta histdria, e 0 modo como foi contada, ganhou a simpatia dos alunos e professores.
Passou a ser 6bvio que quanto mais o professor, titular da turma do 1° ciclo, gostasse da
historia mais ela era requisitada pelos outros colegas da escola. O intervalo escolar era o

momento ideal que permitia aos docentes conversar e avaliar a historia ouvida.
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Foto 10 - O Grupo O Bobo do Sultao

Este grupo introduziu uma novidade na forma de apresentar o conto — solicitou aos
alunos do 1° ciclo que participassem ativamente na histdria. Entraram plenamente no
espirito dos personagens e conseguiram que o publico participasse com a vontade na
trama. Os alunos envolvem-se de forma ativa nas situagdes vividas (Foto 11).

Foto 11 - Participagao dos alunos do 12ciclo

Uma verdadeira vitoria! Visivel na imagem retratada na foto12.
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Foto 12 - A alegria entre todos é contagiante

A medida que o tempo decorre, os alunos vio-se sentindo cada vez mais & vontade e nas
apresentacfes seguintes & notorio novo salto qualitativo nas apresentacdes. Sente-se
uma alegria contagiante nestes alunos, pois apercebem-se que de alguma forma
contribuem para a felicidade e o prazer de ler dos mais pequentitos. Por outro lado

investem na tentativa de aperfeicoamento das técnicas do conto.

O grupo ilustrado na foto 13, mudou radicalmente de atitude perante o contar uma
historia. Ja ndo se satisfazem com o contar e/ou ler mas querem mais. Do 0s primeiros
passos para a representacao teatral. Precisam de criar ambiente para se movimentarem,

0 que é do gosto do publico-alvo que sente mais intimamente o que ouve.
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Foto 13 - O Grupo A casi

Comeca a perceber-se que estes alunos estdo a crescer como leitores/contadores!

Depois de selecionada a historia, preocupam-se ndo s6 em adapta-la ao nivel etario, para
o qual a vdo contar, como fazem um levantamento exaustivo de todas as pecas que

constituirdo o todo da representacéo.

No Quadro 4 apresentamos 0 levantamento exaustivo de aderecos e materiais

elaborados pelo grupo.
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Quadro 4 - Levantamento feito pelos alunos para a histéria Casinha de

Chocolate
Personagens Figurino / Vestuario OIS s AEEEETS Cenario
(personagens) (palco)
Vestido comprido 1 mesa Folha de acetato
(escola) ou saia 4 cadeiras ou Retroprojetor
Miie comprida ¢/ remendos bancos Papel cenario X cm
Xaile 1 toalha 2 ripas de madeira X
Avental ¢/ bolso 4 pratos cm
Chinelos 4 copos Pregos
Camisa Machado pequeno | 4 conjuntos de Tintas de &gua:
Colete ou sacho talheres Branco
Pai Calca c/ remendos 1 péo Preto
Boina 1 jarra Amarelo
Botas 1 ramo de flores Magenta
Camisa Saco p/ 0 pao Ramos secos Azul cyan
Joiio Calca ou calgédo ¢/ Lanterna Tronquinhos _ Castanho
remendos Secos Trinchas
Botas Gravilha Pincéis
Blusa Fitas de papel
Saia comprida ¢/ cenario pintadas
Maria remendos (grades da jaula
Avental ¢/ bolso — p/ pendurar na
Chinelos ou pantufas mesa)
Vestido preto Brincos 1ltaca
(Cristiana?) Bengala Varios
Bruxa Capa? preta Peruca? saquinhos de
Chapéu preto Maéscara? bombons
Sapatos pretos
Camisola de gola alta e | Bandelete c/
manga comprida preta | orelhas (meias
Calca preta pretas + cartdo)
Lobo Meias pretas Méscara de
Sapatos pretos cartolina
Eléstico fino
Tubo de cartdo Galinha de
canelado borracha (galo)
Arvore Folhas em cartolina
verde
Ramos secos
Calcas castanhas Raminhos secos
Figurantes Camisas ou camisolas | ¢/ folhagem
(&rvores) castanhas
Sapatos escuros
Nota: Os alunos, ..., ficaram de trazer estudos finais, como a nivel da cor, do cenario...

Todos se comprometeram em trazer os aderecos para a proxima sessao.

A preocupacdo deste grupo leva-os a fazerem um levantamento meticuloso, exaustivo

das suas necessidades, nenhum professor sugeriu. A aprendizagem esta a acontecer...
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Nos bastidores, melhor dizendo na Biblioteca, a Coordenadora da Biblioteca prepara,
juntamente com uma colaboradora, materiais pedagdgicos de exploragdo do
conto/histdria contada.

Apos a historia, acontecem dois momentos:
e Exploracdo a nivel oral e escrita, a coordenadora da Biblioteca falava
com os alunos sobre os aspetos/valores mais importantes;

e Exploracéo a nivel da expresséo plastica.

4.1.2 Exploracao da histdoria apresentada

Logo ap6s o momento do conto da histéria, a Coordenadora da Biblioteca entra em
cena. Em dialogo franco e aberto com 0s meninos era preciso saber se eles tinham
percebido ou ndo a histdria. De facto, como afirma BASTOS (1999: 291) nédo existem
formulas magicas. Nao ha formulas concretas neste dominio que envolve o inesperado,
neste encontro particular que é o encontro com o livro, de uma forma contada e
posteriormente manuseada.

O livro de onde foi retirada a historia/conto € mostrado a turma e fica na posse da
professora titular se assim for desejado. S&o incontaveis e diversificados os relatos
individuais sobre historias idénticas que alguém ja leu ou ouviu ler. Todos querem dar o
seu contributo.

Era a hora de se falar sobre a tradicdo oral! De se desmistificarem medos, significados
ndo entendidos ou simplesmente falar, responder a curiosidades como esta patente na
foto 14.

Foto 14 - A coordenadora da Biblioteca fala com os meninos
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A histéria ouvida esta, quase sempre, recheada de ricas experiéncias do mundo que
permite uma abordagem cruzada de conhecimentos e competéncias relacionadas, bem
como remete para outros conhecimentos culturais e/ou geograficos.

Um bau de surpresas!

Exemplificamos (Quadro 5) com um dos roteiros concebidos de forma muito
simplificada e que, no dialogo, vai assumindo variacbes de acordo com as
potencialidades e envolvéncia dos alunos. Aparece como um fio condutor e ndo mais do
que isso! Algumas das vezes a curiosidade e o relato de experiéncias, que de alguma
forma se relacionam com a ouvida, levam os alunos, até os mais envergonhados, a

expressarem-se publicamente. Acontece um momento de troca de saberes e experiéncia.

Quadro 5 - Dialogo com os alunos depois da historia apresentada

Histdérias Animadas — «...”

e Espero que tenham gostado da histdria apresentada pelos vossos colegas.

¢ Quem ndo gostou? Porqué?

o De certo que ja a conheciam. Quem ndo conhecia? Conheciam-na
igualzinha ou contada de outra forma?

e Porque razdo a mesma histdria aparece contada de formas diferentes?
Falar de historias tradicionais.

¢ Nesta histdria qual a personagem que mais gostaram? Porqué?

e Qual é a atitude menos correta cometida logo no principio da nossa
historia? Dialogar com os alunos sobre 0 “ROUBAR”

¢ Aguando do encontro entre Aladino e Jasmine ele, como um cavalheiro
oferece-lhe algo. O qué? Ela aceita ou ndo? Porqué?

e Ele responde com um provérbio. Alguém se lembra?

e O que é um provérbio?

e Entretanto Aladino € castigado pelo erro que cometeu. Para onde é
levado?

e E aqui que surge um personagem que toma importancia para Aladino, é
como o seu PASSAPORTE. Quem é? Qual a sua importancia no
desenrolar da histéria?

Desta forma, pretende-se transmitir conhecimentos interligados com o prazer da
efabulacdo. Desde os gregos que os “mentores” usavam historias morais, para instruir

os seus discipulos e o habito refor¢ou-se na Idade Média, quando as escolas conventuais
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comecaram a utilizar catecismos e pequenas narrativas, adaptadas da Biblia para ensinar
0S meninos a escrever. Através dessa tradicdo, as narrativas surgem na Europa como
estratégia educativa nas escolas, ligadas a alfabetizacdo e a transmissdo de valores
morais. Contudo, foi s6 a partir do século XIX, que os pais descobrem a cumplicidade
do momento do conto, quando os filhos, a hora de dormir, precisam dos contos para
espantar os medos.

NoOs tentdmos, ndo substituir os pais, mas preencher um espago ha muito abandonado

pela “falta de tempo”, como os proprios meninos testemunhavam.

Posteriormente era preenchida uma pequena ficha de trabalho, como as ilustradas nas
figuras 4,5 e 6, paginas 65, 66 e 67, que funcionavam como um registo, para mais tarde

recordar, a juntar ao portefolio dos contos, bem como a Caderneta das Historias.

Na semana seguinte, a colaboradora procedia a exploracdo plastica do conto ouvido na
semana anterior, propondo diferentes atividades e técnicas as quais eram
meticulosamente preparadas anteriormente. Fazia-se o levantamento dos materiais a
adquirir com verba de ambos os estabelecimentos de ensino. As propostas eram
diversificadas, de acordo com o conto e nivel etario, como exemplificado no Quadro 6 e

bateria de fotos, desde o nimero 15 ao niimero 20.



Quadro 6 - Exemplo de atividades de Expressao
Plastica

"'_-‘."_ﬂ. I e d
Wy oy

Imagem para pintar! Muito do agrado dos pequenitos do 1° ano.

Foto 15 - Atividade de Expressdo Plastica: técnica do sopro

Trabalho individual, usando a técnica do sopro os alunos ilustram estrelas de luz,
elementos relacionados com a histdria contada “Menina dos Fésforos” e que,

posteriormente, ird constituir um painel coletivo. Deu-lhes imenso prazer concretizar!

96
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Foto 17 - Atividade de Expressdo Plastica: técnica do recorte
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Foto 18 - Atividade de Expressdo Plastica: Técnica do salpico

Procede-se a elaboracdo dos Colares da Carolina, apos trabalho do texto “O Colar de
Carolina” de Cecilia Meireles.

Foto 19 - Em desenho para a parede da sala
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Foto 20 - ... ou criando os préprios colares, em trés dimensdes, para usar

Apdbs cada apresentacdo, a professora acompanhante do grupo — coordenadora da
Biblioteca, preenchia, na escola sede, a ficha Balanco da apresentacdo da histéria

“...”, criada para o efeito e que serd exemplificada nos anexos 4 e 5.

4.1.3 - Cruzamento de dados e avaliacao

Pretende-se, neste ponto, fazer o balanco deste Primeiro Momento, o qual s6 foi
possivel levar a bom porto dado o envolvimento e entusiasmo dos alunos/contadores.
Os objetivos do projeto foram atingidos e amplamente ultrapassados como se pode

constatar no Quadro 7, pagina seguinte:
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Quadro 7 - Sintese do 12 Momento

Resumo

As atividades deste 1° Momento, como tudo o que se faz pela 12 vez,
estdo envoltas num misto de angustia, expectativa e emoc¢do. Todos
querem ver chegar o momento de enfrentar o publico, mesmo com
alguma ansiedade. Foram muitos os obstaculos e constrangimentos
que tiveram que ser ultrapassados mas contudo, foi motivo de orgulho,
e reforco de seguranca para os intervenientes. Todas as fases foram
vividas com muita expectativa. Sempre que um grupo alcangava um
patamar superior era motivo de regozijo para todos.

O envolvimento dos alunos excedeu as expectativas, na medida em
que deram muitas horas extra do seu tempo néo letivo.

H& a registar o entusiasmo com que os professores do 1° ciclo
receberam e acarinharam 0s nossos alunos.

Competéncias Objetivos Atividades Obs.

- Compreender a | - Sensibilizar a - lda a Biblioteca; Neste 1° Momento
importancia do populagéo - Selecdo da historia; intervieram a
desepv_olwmento escolar, - Aperfeicoamento da leitura; | coordenadora da
de_ hébitos de env_olwda no - Levantamento de possiveis Biblioteca, a
leitura; Projeto, para a . Professora de LP
- Compreender a | arte de contar aderef;os, . do 9°ano e os
importancia histérias. - ldaa esco_la do 1°Ciclo -0 alunos do 9° ano,
da mediacéo - Desenvolver a contar da historia. da turma envolvida
da leitura; expressao da EB 23 ARP, 0s
- Trabalhar a oral/dramética alunos do 1°cciclo e
dindmica dos alunos. outros.
de grupo; - Promover um
- Facilitar as maior
interacOes intercdmbio de
sociais e cultuais | exp. e agdes

conjuntas entre a

comunidade

educativa local.

Avaliagéo

E de referir que o trabalho desenvolvido, neste 1° momento, foi muito
eficaz no que respeita a quebra de barreiras na comunicagdo entre
alunos/professores e alunos mais novos. Construi-se um ambiente de
confianga e camaradagem entre todos os parceiros. Constatou-se um
crescimento afetivo e do prazer de descobrir histdrias escondidas em
livros, umas j& conhecidas mas agora redescobertas com nova
roupagem, outras ainda desconhecidas do publico.

Como consequéncia da dinamica implementada no projeto, resultado
do envolvimento dos alunos, é de referir que foi sentido o
constrangimento do tempo de execucdo/acdo no terreno. O tempo
letivo de dois blocos (45mn) destinado & Area Curricular ndo
Disciplinar de Area de Projeto, ndo se mostrou suficiente para a
deslocacdo ao terreno de acdo (EBI, JI, ...) e apresentacdo da
atividade.
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4.2 - 22 Momento - de 2007 a 2008

Na passagem do 1° Momento, que acabamos de descrever, e este 2° Momento, ha um
momento hibrido em que surgiu a ideia de se criar uma forma que permitisse a ligacdo
fisica e afetiva entre as partes envolvidas. Foi criada a Caderneta das Historias
Animadas e bilhetes para entrada no espetaculo, ja referidos anteriormente nas paginas
62 e 63.

A referida caderneta mais ndo é que um caderninho artesanal, construido na Biblioteca,
onde os alunos colam os bilhetes identificativos de cada historia. Os bilhetes seriam
adquiridos por um preco muito especial — um sorriso. Tornou-se um momento muito
agradavel e inesquecivel, variando de grupo para grupo, de acordo com a sensibilidade e
predisposi¢do individual. Os meninos passaram a guardar religiosamente este
caderninho. Ha a registar a afirmacdo de uma aluna, que ingressou no 11° ano, e que me
falou com ternura deste registo que faz parte do seu espolio de

recordagoes... "Contdvamos os dias para poder abrir e colar novo bilhete!”.

A caderneta era preparada pelo grupo da Biblioteca, Coordenadora e colaboradora! O
momento da aquisicdo do bilhete tornou-se um momento muito divertido e que permitia

0 quebrar de algum possivel medo. Os pequenitos entravam facilmente na brincadeira.

Podemos verificar (Foto 21) que 0s meninos estdo expectantes, e aguardam,
ordeiramente (Foto 22) a “compra” do bilhete para entrarem no espago de sonho, Sala
das Historias Animadas, na EB 23 ARP!

=

Foto 21 - Venda de Bilhetes ao pre¢o de Um Sorriso



Foto 22 - Ordeiramente, entram no espacgo
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Depois de ouvida a historia, ap6s 0 Momento de Magia, da-se asas a criatividade e

imaginacdo colando o Bilhete adquirido, foto 23, decorando/preenchendo a ficha de

registo para mais tarde recordar, e ndo esquecer a historia ouvida, foto 24.

- ‘
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Foto 23 - Colando o Bilhete
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Foto 24 - Ailustrar e preencher a ficha/registo

Como foi anteriormente dito, devido a constrangimentos de diversa ordem, mas por

pressdo dos alunos, so foi possivel continuar-se com o Projeto na modalidade de Clube.

4.2.1 - O Clube das Historias Animadas: Informagao/Inscrigao.

Para que os alunos integrassem o Clube das Histérias Animadas, cuja publicitacdo se
realizava por meio de cartazes afixados em diversos espacos da escola, Anexo 9, era
necessario o completo preenchimento de fichas de inscricdo, aluno e encarregado de
educacao, e devidamente assinadas pelos responsaveis. O quadro 8 exemplifica modelos
de fichas de inscricéo.

Essas fichas encontravam-se, na Biblioteca da Escola, a disposicdo de quem as
solicitasse. Teriam que ser levadas, em grupos de duas (Alunos e Encarregados de
Educacdo), e devolvidas depois de devidamente preenchidas. Este procedimento teve
como objetivo dar a conhecer aos encarregados de educacdo um projeto de promocéo do
livro e da leitura na comunidade e solicitar a sua autorizagéo para a recolha de imagens.
Como ja foi explicado, os alunos, por vezes ultrapassavam o seu horario de aulas, o que
implicava perder o autocarro. Nunca nenhum obstaculo foi colocado pelos encarregados

de educacdo e, inclusivamente os que tinham transporte proprio e horério disponivel,
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vinham buscar os filhos a porta da escola, aos outros era a coordenadora da biblioteca

que os levava a suas casas.

De igual modo se disponibilizava a planificacdo do Clube, reproduzida no Quadro 9 —
Planificacdo do Clube Historias Animadas, de modo a que toda a comunidade educativa
se inteirasse dos objetivos, atividades dinamizadas, calendario e publico-alvo.

Quadro 8 — Exemplo de fichas de inscrigao

s g

L] = To - LTS T PP UP SO PR PR PR PRPPRPRPIN
Cadigo Postal: ............ ST Localidade: ........ccoovviriiiiceeee
Telefone: .......ccccovvvinenne

Encarregado de EAUCAGAD: .........ccoiveriiiiiiiiiiee e
Grau de ParenteSCo: .......ccvoveerieirieirieirieesre e

Telefone: .....occovvvveveevienn,
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Historias Animadas

Encarregado de Educagdo

Escola Bésica 2, 3 Dr. Afonso Rodrigues Pereira—Lourinha

Ano Letivo ..........

Ficha de Inscricéo

No presente ano letivo, na escola, seré dinamizado o funcionamento do Clube das Histérias Animadas,
permitindo assim a ocupacdo dos tempos livres dos nossos alunos e respondendo, desta forma, a
solicitagdes de alunos.

O Clube funcionaré as 5*feiras, das 15.35h as 17.05h.

Solicitamos, pois, a V. Ex.2 que se digne informar-nos se esta interessado que o seu educando frequente
0 Clube.

Nome do aluno:

ANo: Turma: Ne

Autorizo 0 meu educando a frequentar as atividades do Clube das Histérias Animadas.

N&o autorizo o meu educando a frequentar as atividades do Clube das Historias Animadas.

Autorizo a captagdo de imagens ao meu educando no ambito das atividades deste Clube.

O Encarregado de Educacéo

Data / /
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Quadro 9 - Planificagdao do Clube Histdrias Animadas

ESCOLA BASICA DOS 2° E 3° CICLOS DR. AFONSO RODRIGUES PEREIRA - LOURINA
CLUBE "HISTORIAS ANIMADAS"

1. INTRODUCAO
Com este clube pretende-se cativar os jovens para a leitura, escrita, representacdo teatral e para a
Literatura oral e tradicional, em particular.
Neste clube os alunos desenvolvem a expressdo dramatica, adaptando e interpretando
expressivamente historias tradicionais lidas/ouvidas.
A representacao das narrativas tradicionais tem lugar na Sala das Histérias Animadas da BE/CRE ou
nas Escolas e jardins de infancia do Agrupamento do Interior da Lourinha.
Desta forma, os alunos de 2° e 3° Ciclos participam na motivacdo e no processo de ensino-
aprendizagem de criancas de jardins de infancia e escolas do 1° Ciclo.
H& ainda a possibilidade de estender as representacfes a outras entidades com interesses
socioculturais/educativos.

2. TEMAS
« Motivagdo para a Leitura e para a Escrita
« Narrativas da Tradi¢&o Oral
« Dramatizacdo (Expressdo Verbal e Gestual)

3. COMPETENCIAS
« Gerir e articular a sua autonomia com a dos outros, através do dialogo ou debate, estabelecendo
relagdes interpessoais no &mbito da afetividade, respeito, cooperagéo e confronto.

« Desenvolver o gosto pela Leitura e pela Escrita nos destinatarios das representacdes.

« Aperfeigoar técnicas de Leitura e de Escrita.

« Reconhecer a existéncia de uma cultura tradicional de histérias que vivem da oralidade e das varias
versOes que refletem as variedades linguisticas/regionais.

« Promover a divulgagéo de histdrias da tradi¢éo oral.

« Apropriar-se de textos e recria-los em diferentes linguagens.

« Desenvolver a arte de memorizar e narrar historias tradicionais.

« Explorar a dimensdo da palavra enquanto elemento fundamental da teatralidade na sua vertente
escrita, lida e dita.

« Enriquecer o uso da palavra pelo desenvolvimento dos aspetos ligados a diccéo, sonoridade, ritmo,
intengdo e interpretacao.

« Desenvolver a capacidade de comunicacdo e de utilizacdo de diferentes meios de expressdo
(corporal, gestual...).

« Promover o seu autoconhecimento pela (re)“descoberta”, interiorizacdo e reflexdo do
experienciado.

4. ATIVIDADES/ESTRATEGIAS
« Selecionar narrativas do patriménio oral e tradicional.
« Ler silenciosamente/expressivamente.
« Analisar e interpretar as narrativas tradicionais, adaptando-as ao texto dramatico.
« Desenvolver técnicas de memorizacgao de textos de tradigdo oral.
« Interpretar historias tradicionais recorrendo a linguagem gestual, as expressdes corporal e vocal e
a aderecos diversos.
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« Encenar e apresentar ao publico.
5. HORARIO — 52 feira; das 15:30H as 17:05H em sala a designar
6. PUBLICO-ALVO - Alunos do 2° ao 3° Ciclos.

7. DESTINATARIOS
e Alunos dos jardins de infancia e 1° Ciclo

o Utentes de outras entidades com interesses socioculturais/educativos (Centros de Dia,
ADAPECIL).

8. DIVULGACAO DAS ATIVIDADES NA NOSSA ESCOLA
e Placares informativos na Sala de Professores e no atrio da BE/CRE
e Plano Anual de Atividades
e Jornal “Jornalinho da Malta Nova” e Radio da Escola
e Clube Multimédia

9. AVALIACAO
« Os alunos serdo avaliados (de forma qualitativa) relativamente a:
- Assiduidade;
- Pontualidade;
- Comportamento;
- Participacéo.

10. DINAMIZACAO DO CLUBE
o Professoras de Lingua Portuguesa e Coordenadora da Biblioteca Escolar

4.2.2 - A descoberta dos tesouros

Recolhidas as fichas de inscricdo inicia-se a atividade com a apresentacéo

dos

elementos e razdes da inscricdo no clube. Apods dialogo, horizontal e vertical entre os

presentes, sobre 0s objetivos a alcancar e se trocarem ideias relativamente ao pretendido

. ei-los a invadir o espaco da biblioteca a descoberta de livros cheios de magia e

ensinamento.

Na foto 25 estd bem patente a felicidade do aluno ao descobrir o tal livro, o especial.

Seguidamente é preciso ler e descobrir os diferentes significados nas entrelinhas

leituras realizadas. Para tal é necesséario recolhimento, concentracdo, (Foto 26).

das
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‘ Foto 25 - A Descoberta!

Que alegria quando se descobre o livro especial, o tal, o tesouro!
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Foto 26 - Chiuu... a concentragao é palavra de ordem

Na foto 27 podemos observar a fase seguinte, p6s uma leitura atenta e individualizada,

agora, em grupo, é preciso refletir e fazer opgdes.

E o momento para saber argumentar e defender a “sua” historia. Os alunos tém
consciéncia de que é uma fase muito importante pois dela dependera ou ndo a histéria a
ser trabalhada, reconstruida e levada a cena. Ha que tomar posicdes e ter capacidade de
refutar e/ou acarinhar, reforcar pontos de vista. Uma das caracteristicas da historia que
ird contribuir para a sua eleicéo, a elei¢do da histéria do momento, serd a mensagem que
0 grupo quer trabalhar junto dos mais pequenitos. O tema a ser abordado pode ser
sugerido pelas leituras efetuadas ou ja vem preconcebido por qualquer situacdo mais

marcante vivida na escola.
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Foto 27 - Refletir e pensar o que se pretende reconstruir

De acordo com a afinidade pela histéria selecionada, e o que se pretende fazer, assim se

reagrupam os elementos a fim de constituir os grupos de trabalho.

A fase que se segue é muito morosa e exige do grupo que nao se comporte como um
somatdrio de elementos mas um grupo coeso com um Unico propoésito, a construgdo de
um texto dramatico. Eles prdprios ganham consciéncia de que dessa forma ndo
conseguiriam produzir um trabalho de valor. Ha que discutir, argumentar, escrever,

reescrever, (Fotos 28, 29 e 30).
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Foto 29 - Todos querem dar a sua opinido na escrita do texto
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Foto 30 - A histdria é reinventada com nova linguagem

Na fase da construcdo do texto € preciso, hum primeiro momento, orientar e/ou
relembrar as caracteristicas do texto dramatico. E aqui que surge a constatacdo das
especificidades do discurso draméatico, comecando pela propria mancha grafica. Neste
disurso, os alunos tém que ter presente, que ha dois tipos diferentes de discurso: - 0
didlogo ou as falas dos personagens; - as disdascélias ou indicagdes cénicas. Para 0s

elementos mais novos do clube, este ¢ um momeno de aprendizagem muito importante!

Depois da reescrita é preciso passar o texto a limpo, utilizando o suporte digital. Em
grupo, o texto é escrito para que tenha uma leitura sem perturbagdes visuais (Foto 31).
Trata-se de um momento menos conturbado. Os alunos sentem a responsabilidade desta
fase. Se houver erros e/ou esquecimentos as consequéncias podem ser grandes pois

colocam em causa o trabalho ndo de um mas de varios elementos, do grupo.

Depois de passado a limpo, o texto é policopiado e feita uma leitura atenta e
pormenorizada por todos. Ainda ha tempo de se fazerem acertos e mudar algo com que

0 grupo néo concorde.
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Foto 31 - Momento de concentragdo, passar o texto a limpo

E agora que a(s) historia(s) foi reinventada outros valores mais altos se levantam.
Comecar a memorizar o texto. E o momento de apropriacdo individual, é preciso
perceber o que se vai dizer e sugerir possiveis alteracdes (Foto 32), uma vez que a
medida que este era construido se ia fazendo uma identificacdo com o personagem que
gostariam de representar. Os alunos conseguiam, pelas suas caracteristicas pessoais,
colarem-se ao personagem que iam construindo. Houve histérias em que mais do que
um aluno queria desempenhar 0 mesmo papel mas, ap6s um momento de dialogo, ou o
aluno mais argumentativo saia vencedor ou os proprios colegas davam a sua opinido a

este respeito e tudo se resolvia com facilidade.

Aconteceu, por diversas vezes, haver mais personagens identificados na historia
construida que elementos num grupo. Nunca houve qualquer problema pois os alunos

sempre tiveram a capacidade de representar varios personagens cumulativamente.
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Foto 32 - Momento de apropriagao individual do texto

Neste que consideramos ser 0 2° Momento do nosso percurso hd um ganho significativo
em maturidade por parte dos nossos alunos, no sentido em que ja ndo se satisfazem so
com o contar da histéria. Sdo eles que sentem a necessidade de criar uma atmosfera de

magia e maior envolvimento dos ouvintes.

A melhor maneira seré a de se construirem cenarios. Solicitamos ajuda!

4.2.3 - Ateliés/workshops

Surgiu a disponibilidade de uma professora de Educacdo Visual e Tecnoldgica que com
bastante entusiasmo, abracou o desafio de dar formagdo aos nossos alunos e se
disponibilizou a dinamizar dois Workshops de Expressdo Dramatica e Elaboragdo de

Cenarios.

4.2.3.1 - Nos teus sapatos aprendi a voar

Este atelié teve como principal objetivo ajudar os alunos a ultrapassar determinados
preconceitos relacionados com a forma de estar em palco, encarar o publico. Ajudou-os
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a libertarem-se de uma estrutura rigida e munirem-se de estratégias para que, de uma
forma saudavel, perdessem medos.

Foi um momento de descontracdo que lhes deu ferramentas que ndo mais esquecerao,
nas suas palavras deu-lhes capacidade para enfrentarem, sem receios, uma plateia ...”
eu, dantes, quando apresentava um trabalho, a turma, tapava a cara com a folha.
Agora ja sei como fazer e até consigo mexer-me de um lado para o outro!” (palavras de

um dos elementos deste grupo).

Foto 33 - Sapatos e mais sapatos...diferentes formas de pisar o palco

Parte-se da observacdo de diferentes tipos de sapatos para uma consciencializacdo da
necessidade de adotar diferentes posturas de acordo com o0 personagem que se
interioriza e os espagos em que tudo se ira desenrolar, ilustrado na foto 33. Os alunos ja
tém consciéncia de que 0 espaco cénico varia de escola para escola, de acordo com as
especificidades de cada uma, tornando-se por vezes extremamente exiguo 0 espago

disponivel.
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Foto 34 - Vamos comecar a libertar. O espaco é nosso

O dialogo professora/alunos era uma constante, dando sugestdes para aperfeicoamento

na forma de estar e de se deslocarem de acordo com o espaco disponibilizado.

Os alunos consideraram este momento de extrema importancia, uma mais-valia no seu
percurso de aprendizagem, foto 34.

Sentiram que as orientacdes sugeridas os ajudaram a utilizarem de estratégias para
conseguirem enfrentar um publico diversificado e desconhecido. Perderem os medos
que ndo lhes permitia estar com a vontade em posicdo de destaque.

Reconheceram que o workshop foi muito enriquecedor!
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4.2.3.2 - Linhas e formas que contam histérias

i

T LUnHAS £ FORMNKSEREINIES ( OA) T AM

Neste atelié a professora comecou por familiarizar os alunos com diferentes tipos de
ilustracdo, de acordo com a mensagem/texto escrito que servem, fotos 35 e 36. Deve
haver um estudo prévio sobe a mensagem icénica que se pretende passar e qual o

publico a que se dirige.

Foto 35 - A formadora mostra diferentes ilustra¢des
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Foto 36 - Os alunos observam diferentes tipos de ilustracao

Posteriormente, os alunos tém oportunidade de contactar com estratégias que lhes

permitirdo ultrapassar dificuldades a nivel da técnica do desenho, como a ilustrada na

foto 37, em que é usado o retroprojetor.

Foto 37 - Sentir a ilustragdo e aprender uma das muitas técnicas de reproducdo de imagem
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Os alunos elaboram os esbocos dos cenarios. Toda a gente € capaz! N&o ha espaco ao
“Nao sei desenhar!”. As fotos 38, 39 ¢ 40 ilustram as diferentes fases do processo de

criacdo dos cenarios.

St

Foto 38 - Maos a obra! Criando os esbocos de cenario.

Foto 39 - Preparacdo para o desenho em gigantescas folhas de papel de cenario
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Foto 40 - Os artistas esmeram-se e a obra nasce...

Depois de criados e aperfeicoados os esbo¢os segue-se todo um trabalho de equipa:

Prepara-se a imagem para ser projetada pelo video-projetor;
Corta-se 0 papel cenario de acordo com a medida estipulada
(3mX3m) e estica-se numa parede lisa;

Projeta-se a imagem e passa-se a carvao;

Selecionam-se e preparam-se as cores a aplicar;

Agora € s6 comecar a dar vida a uma simples folha de papel de
cenario, foto 41;

Depois de toda a imagem pintada, uma professora de Educacéo
Visual e Tecnoldgica, disponibilizou-se para dar o toque final, com
a presenca dos alunos para que estes percebam que ndo basta
preencher com tinta. E preciso dar luz aqui, retirar cor ali, para que

fique tudo mais magico ainda.
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Foto 41 - Bem atentos, ndo descuram pormenores

Enquanto os cenarios vao secando, continua a investir-se no processo de decoragdo dos

textos, posicionamento da voz, gestos e movimentos que se vao descobrindo, foto 42.
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Foto 42 - Mas, paralelamente, continuam a treinar os textos, ja em grupo
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Agora que os cenarios estdo feitos, as historias ensaiadas e os aderecos selecionados
vamos a descoberta do nosso sedento publico espalhado pelas Escolas do 1° Ciclo e
Jardis-de-Infancia do nosso Agrupamento, alguns a dezasseis quilémetros de distancia

da escola sede. Para tal contamos com a carrinha da escola, que a coordenadora conduz.

4.2.4 - De malas aviadas...

A emocado tolda o andar. As borboletas ndo param de borboletear dentro de cada um. O
abraco é preciso para o reforgo afetivo de forma a se restabelecer a seguranga que por
vezes fica em causa, ilustrado na foto 43.

Foto 43 - Um grupo de amigos de verdade

Ao longo de tantos dias em trabalho colaborativo ultrapassam-se barreiras, constroem-
se afetos, lacos que ficam para toda a vida ...”a professora das Historias...” COMO
carinhosamente ainda hoje alguns alunos tratam a coordenadora da biblioteca. Todos
colaboram e sdo responsaveis pelos materiais a transportar na carrinha da escola até ao
local onde, semanalmente, a magia vai acontecer. A foto 44 ilustra a boa disposicao
aquando do acondicionamento do material.



123

Foto 44 - Fazer a carga. Ha muita coisa a transportar: cendrios, aderegos...amizade

Dado o carater transversal desta atividade e as dimensdes que alcancou junto de toda a

comunidade educativa, fomos conseguindo a colaboragdo de mais docentes.

Um dos colegas de Educacdo Tecnoldgica, constatando que nos era extremamente
dificil transportar e montar os cenarios, pois as escolas do 1° ciclo e/ou jardim de
infancia tém caracteristicas logisticas muito diferentes, disponibilizou-se para nos
acompanhar, desde que possuisse horario livre. Foi desta forma que conseguimos uma

preciosa colaboragdo, como se pode constatar nas fotos 45, 46, 47 e 48.

Foto 45 - Que grande azafama!
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Foto 46 - Apesar das condi¢Ges os cendrios ficam montados

Foto 47 - Toda a colaboragdo é preciosa para que tudo esteja pronto a tempo
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Foto 48 - Ultimando pormenores que variam de acordo com o espaco de acao

Depois de tudo preparado, o publico entusiasmado vai entrando e acomodando-se no
espaco (Fotos 49, 50 e 51).

Foto 49 - Que felizes quando nos disseram “Vamos entrar!”
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Foto 51 - Sentadinhos, ordeiramente, eles esperam...

Este é um momento muito delicado, especialmente para os alunos mais inseguros. E
tempo para descontrair e consciencializarem-se do que Ihes vai ser solicitado.
O aluno da foto 52, a bruxa de servico (ou melhor bruxo!) retempera forcas antes de

entrar em cena. Precisa de se mentalizar! Ainda ha pouco tempo atras ele ndo acreditaria
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ser possivel enfrentar um publico quanto mais vestido de bruxa. Nunca na vida se tinha

mascarado!
E o crescimento, a perda de receios que esta a acontecer!

Foto 52 - Momento de descanso e descontragao

De todo o crescimento constatado, da postura em palco, foi dado um passo importante
por este grupo de atores pois descobriram que envolvendo 0s mais pequeninos na
histéria a magia seria mais completa. Foi equacionada essa possibilidade, medidos os

pros e contras e lancado o desafio que foi amplamente correspondido (Foto 53).

Foto 53 - Todos juntos! Atores e publico partilham experiéncias.

Segue-se uma galeria de fotos, da 54 a 62, ilustrativas dos momentos mais significativos
do estar em palco. Palcos diferentes com publicos diferentes que exige maleabilidade,

capacidade de adaptacdo as circunstancias.
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Foto 55 - A histdria Maria e Jodo (Hansel e Grettel).
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Foto 56 - Que convincentes! Parece que sairam de dentro de um livro de contos

Foto 57 - O Senhor Padre a postos para casar a Dama Pé de Cabra e o seu amado
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Foto 58 - Todos diferentes/todos iguais

A Felicidade esta estampada no rosto da nossa atriz. Ela estd em cena como
qualquer dos colegas. E bom sentirmo-nos igual aos demais e nio postos de parte

porque temos caracteristicas especiais.

Foto 59 - O momento apotedtico!
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Foto 60 - O cenario ainda ficava mais real se tivesse uma arvore!

Foto 61 - Um dos colegas de outro grupo aceitou ser a arvore de servigo!
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Foto 63 - No jardim de infancia da Marteleira, todos estdo a espera dos atores. Suspense!



133

Um dos grupos enriqueceu a atuagcdo com uma variante interessante! Os rapazes
decidiram apresentar, o grupo e a historia, em didlogo aberto com o publico. Entre
diversos temas, aquele que lhes dava maior prazer era abordaram o das historias
tradicionais e 0 que permitiu terem perdurado até aos dias de hoje. Um luxo de dialogo

onde todos tinham algo a dizer, reflexo das memorias de outras historias contadas!

[

Foto 64 - Apresentagao do grupo, antes da atuagao.
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Foto 65 - O grupo de apresentadores dialoga com o publico.

As apresentacdes decorreram de uma forma bastante positiva tendo-se verificado uma

grande empatia entre o publico e os alunos mais velhos.
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Para alguns dos alunos do Clube a experiéncia foi gratificante mas um tanto ou quanto

“dolorosa” na medida em que tiveram que ultrapassar barreiras, que de outra forma

dificilmente o teriam conseguido, nomeadamente a timidez.

4.2.5 - Cruzamento de dados e avaliacao

Pretende-se, neste ponto, fazer o balango do segundo Momento apresentado, reflexo de

um crescimento do grupo em termos afetivos, de responsabilidade, reconhecimento dos

diferentes publicos-alvo e de maturidade.

Os objetivos inicialmente propostos para a dindmica do Clube foram atingidos e

amplamente ultrapassados como se pode constatar no quadro abaixo:

Quadro 10 - Sintese do 22 Momento

Resumo

Neste 2° Momento, assistiu-se a um ganho significativo de
consciéncia, por parte dos alunos envolvidos no Clube das
Histérias Animadas, na tarefa a que se propunham
desenvolver. As historias selecionadas faseadamente
(individual e em grupo) eram, posteriormente, reescritas de
acordo com a ideologia e/ou mensagem a ser objeto de
estudo. Foi dado um salto qualitativo aquando do seu
enriquecimento com cenarios que permitiam a recriacdo de
ambientes de sonho e magia. A necessidade de envolver o
publico nas apresentacdes e, posteriormente, o didlogo entre

todos foi uma atitude consciente e constante.

Competéncias Obijetivos Atividades Observacdes
- Gerir e articular a | - Sensibilizar os | - Selecionar narrativas | - Com este clube
sua autonomia com | alunos que do patrimonio oral e pretende-se cativar 0s

a dos outros,
através do dialogo
ou debate,
estabelecendo
relacOes
interpessoais no
ambito da
afetividade,
respeito,
cooperacgéo e
confronto.

- Desenvolver o
gosto pela Leitura

integram o Clube
das Historias
Animadas, para a
arte de contar
histdrias.

- Desenvolver a
expressao
oral/dramatica
dos alunos.

- Promover um
maior intercambio
de experiéncias e
acdes conjuntas

tradicional.

- Ler silenciosamente
e expressivamente.

- Analisar e interpretar
as narrativas
tradicionais,
adaptando-as ao texto
dramatico.

- Desenvolver técnicas
de memorizacéo de
textos de tradigdo oral.
- Interpretar histérias
tradicionais

jovens para a leitura,
escrita, representacdo
teatral e para a
Literatura oral e
tradicional, em
particular.

Neste clube os alunos
desenvolvem a
expressao dramatica,
adaptando e
interpretando
expressivamente
histdrias tradicionais
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e pela Escrita nos
destinatarios das
representagdes.
-Aperfeicoar
técnicas de Leitura
e de Escrita.
-Reconhecer a
existéncia de uma
cultura tradicional
de historias que
vivem da oralidade
e das varias
versoes que
refletem as
variedades
linguisticas/region
ais.

- Promover a
divulgacéo de
historias da
tradig&o oral.

- Apropriar-se de
textos e recria-los
em diferentes
linguagens.

- Desenvolver a
arte de memorizar
e narrar historias
tradicionais.
-Explorar a
dimenséo da
palavra enquanto
elemento
fundamental da
teatralidade na sua
vertente escrita,
lida e dita.

- Enriquecer o uso
da palavra pelo
desenvolvimento
dos aspetos ligados
a diccéo,
sonoridade, ritmo,
intencéo e

entre a
comunidade
educativa local.

recorrendo a
linguagem gestual, as
expressoes corporal e
vocal e a aderegos
diversos.

- Encenar e apresentar
ao publico.

lidas/ouvidas.

A representagéo das
narrativas tradicionais
tem lugar na Sala das
Historias Animadas da
BE/CRE ou nas
Escolas e jardins de
infancia do
Agrupamento do
Interior da Lourinhd.
Desta forma, os
alunos de 2°e 3°
Ciclos participam na
motivacdo e no
processo de ensino-
aprendizagem de
criancas de jardins de
infancia e escolas do
1° Ciclo.

Ha ainda a
possibilidade de
estender as
representacdes a
outras entidades com
interesses
socioculturais/educati
VOS.




136

interpretacéo.

- Desenvolver a
capacidade de
comunicacéo e de
utilizacdo de
diferentes meios de
expressao
(corporal,
gestual...).

- Promover o seu
autoconhecimento
pela
(re)“descoberta”,
interiorizacdo e
reflexdo do
experienciado.

Avaliacéo

Ha a salientar, na avaliacdo deste 2° Momento: o bom entendimento
entre todos os elementos do grupo; a motivagdo no desenvolvimento
do trabalho por parte dos alunos; a disponibilidade de todos para
trabalhar em horario extra; o enriquecimento das relacBes
interpessoais no ambito da afetividade, respeito cooperacdo e
confronto; a tomada de consciéncia, por parte dos alunos, da
importancia da responsabilidade individual e coletiva; a promogéo
do gosto pela leitura. Foi evidente o contributo deste projeto para o
aperfeicoamento de técnicas de leitura e escrita, bem como para
analise de textos diversos, o desenvolvimento da capacidade de
comunicacdo e de utilizagdo de diferentes meios de expressdo. A
valorizacdo da autoestima de todos os alunos e a capacidade de
ultrapassarem desafios e constrangimentos que, em sala de aula,
seriam impossiveis de superar. Contudo, a dindmica em Clube, 0
facto de os elementos que integram o grupo pertencerem a turmas e
anos de escolaridade diferentes acarreta alguns constrangimentos, a
nivel temporal, para deslocacdes ao terreno. SO possivel de
ultrapassar por carolice dos envolvidos.

4.3 - Cruzamento e avaliacao de dados

Este projeto, que se foi desenvolvendo ao longo de varios anos, sob diferentes

roupagens, a de Area de Projeto e a de Clube, permitiu constatar, de forma consciente,

que a responsabilidade da escola é conceder os meios didaticos e pedagdgicos para a

materializacdo das aprendizagens dos alunos na caminhada da construgdo da cidadania.
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A intervencdo docente, nessa logica, deve ser a de orientar, da melhor forma, para que
se ultrapassem constrangimentos e/ou se consolidem competéncias imprescindiveis para
a construgdo dos conhecimentos. De acordo com o conceito da aprendizagem
significativa, para haver aprendizagem, na verdadeira acecdo do termo, é preciso, antes
de mais, que se verifique disponibilidade para se envolver e desenvolver o trabalho. Nas
palavras da Vera (aluna do 9° ano)... éramos um GRUPO porque se um falhasse todos
tentavamos ajudar. Se algum se esquecesse tentavamos arranjar forma de fixar a fala.
Formavamos um grupo unido que se ajudava uns aos outros.,. havia lagos de

afetividade que cresciam.

Para o desenvolvimento consciente do trabalho, os alunos tinham que, articuladamente,
por em acdo uma série de competéncias (localizar, selecionar, identificar, apropriar,
transformar e avaliar a informacdo de que necessitavam) para a construcdo do trabalho
que se propunham desenvolver. O projeto constituiu uma experiéncia muito
enriquecedora e variada, sem qualquer nota de monotonia. A Carolina (aluna do 7° ano)

da-nos o seu testemunho num breve resumo das diferentes tarefas a desenvolver:

Primeiro, iamos & Biblioteca selecionar, entre os muitos livros
de historias/contos as histérias com que nos identificavamos.
Entre o grupo escolhiamos as que iamos trabalhar. E ai é
que demoravamos muito tempo porque reescrever historias é
muito complicado. Tinhamos que ter em atencdo a idade dos
mais novos e perceber qual a melhor forma deles perceberem
a mensagem que queriamos passar. Sim, porque a brincar a
brincar se aprende! Viamos a roupa que tinhamos em casa,
juntavamos com a que tinhamos na escola, no Bal das
Histérias, dos outros anos. As professoras também
emprestavam. De acordo com as cenas, cada qual dava
ideias de mdsicas, iamos busca-las ao youtube e
arquivavamos numa pasta, no PC ou huma pen.

Era um momento de crescer coletivo em que todos se sentiam especiais e pecas de um
mesmo puzzle. Nas palavras da Lara (aluna do 8° ano),

Aprendi a ter mais responsabilidade. Temos que nos aplicar no
estudo do guido e da histdria. A assiduidade e a pontualidade
sdo importantes. O comportamento deveria ser exemplar,
mesmo que houvesse brincadeira pelo meio, sabiamos separar
as coisas. O gosto leva-nos a estar empenhados no trabalho.
Sabiamos separar o trabalho da brincadeira.
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No final de cada ano letivo, as vozes eram unanimes em afirmarem ...saimos mais ricos
desta experiéncia... que todos querem que continue a perdurar na escola. A Carolina
(aluna do 7° ano) expressa essa vontade desta forma: E preciso que nos deem
oportunidades para desenvolvermos certas capacidades que sO ndo tiveram
oportunidade de se manifestarem. Afinal, a brincar também se aprende!

Nas palavras da Lara e relativamente & continuacdo ou ndo do Clube, na escola,, ... deve
continuar! J& marcou a escola, muitos jovens da minha geragdo (anteriores a mim e
posteriores). Traz beneficios aos mais novos — € um Projeto de levar leituras a zonas
mais isoladas. E uma mais-valia para todos (...) se ele continuar.

Faz-se escola mesmo fora das paredes da sala de aula!

Resumo

Neste capitulo procurou-se, privilegiando sempre uma perspetiva etnografica associada
a uma observacao/acdo participante, apresentar as diferentes fases do processo
construtivo dos alunos, desde a concec¢do da historia até a sua apresentacdo ao publico a
que se destina, passando pela construcdo de cenarios e treino da dramatizacdo e/ou
leitura.

Foi um processo que exigiu muitas horas de trabalho, para além do horario de alunos e

professores envolvidos, mas “Quem corre por gosto ndo cansa!”

Todo o trabalho desenvolvido e que ilustramos com uma galeria fotografica deixou
sementes que estdo a germinar em projetos a desenvolver em diferentes instituicdes. Um
dos elementos que integrava este Clube fundou o Grupo de Teatro Cénico da Cabeca
Gorda (aldeia da area de influéncia da nossa escola) e, um outro aluno, assegurou-me de
que precisava de integrar um grupo de teatro, na Universidade, para conseguir

ultrapassar o stress do dia a dia.

Estamos Felizes! O objetivo a que nos propunhamos inicialmente foi amplamente

ultrapassado.

No capitulo seguinte proceder-se-4 ao cruzamento, descricdo e analise dos dados

obtidos ao longo dos varios momentos do Projeto.
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O Projeto das Histérias Animadas ndo surgiu com o objetivo de ser alvo de anélise para
comprovar hipéteses previamente construidas. Tratou-se, precisamente do contrério!
Esta dissertacdo foi construida com material arquivado ao longo dos varios anos que o
Projeto se desenvolveu na escola basica dos 2° e 3° Ciclo Dr. Afonso Rodrigues Pereira.
Surgiu pela necessidade de se provar da sua pertinéncia numa escola que se pretende
ativa e aberta a construcdo de cidaddos responsaveis e participativos.

A medida que o Projeto foi tendo maior relevancia na comunidade educativa e
sobrevivia a diversas contrariedades, sentiu-se a necessidade de se proceder a uma
memo0ria, registo vivo, dos diferentes momentos do percurso.

Na nota introdutdria da 12 ficha de Retroacao (v. Anexo 5) pode ler-se

Peguemos na maxima de Saint-Exupéry: “amar ndo é olhar
cada um para o outro mas olharem os dois na mesma direcdo”.
Nos temos um “amor” em comum, o projeto ‘“Historias
Animadas”’. Estamos neste enamoramento hd dois anoS. DoIs
longos anos repletos de aventura, muito trabalho, mas também
muitas alegrias. Antes de iniciarmos a viagem de aventura deste
terceiro ano, pego-te: - Vamos olhar para tras e recordar com
emocgdo e criatividade, pois “recordar é viver” ...

A nossa relacdo com os alunos pautou-se sempre por valores que culminassem numa
construcdo saudavel do individuo levando-o a reflexdo para que tivesse oportunidade de
redesenhar o seu percurso. Dai resultou a organizacdo de uma bateria de fichas
retroativas que permitissem uma autoavaliacdo dos intervenientes, as quais, juntamente
com as entrevistas e 0s registos fotograficos, nos permitirdo concluir da pertinéncia ou

ndo das Hipdteses levantadas no inicio do estudo.

5.1 - Interpretacao dos dados da pesquisa

Nos capitulos Il e VI deste trabalho procedeu-se a descricdo e analise dos dados
recolhidos utilizando para tal os diversos instrumentos de pesquisa ja referenciados, que
nos permitem (re)interpretar os resultados conseguidos procurando, como refere Edgar
Morin, citado por MARTINS (1998: 303) transformar a informagéo em significagao.

Essa informagdo conseguida através de uma observacdo e de uma andlise criteriosa dos
varios registos orais e escritos que foram tendo lugar, possibilitou-nos compreender néo

apenas o0 acontecimento em si, pelo que ele tem de fugaz, mas a sua significacdo que
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permanece através do ato de registar, dando-nos uma perce¢cdo muito mais realista do
que foi vivido.

Estas atividades foram-se encadeando e concorrendo para o estabelecimento de uma
comunicacdo efetiva, tornada possivel pela presenca de uma afetividade que comecou a
surgir, dando origem a uma total identificacdo com as acGes que iam acontecendo,
facilitando, desse modo, o abandono de atitudes individualistas e de um trabalho isolado
de que foi beneficiaria toda a comunidade escolar.

Do cruzamento dos dados ja& mencionados considera-se premente ressaltar ndo s6 a
importancia de toda a dindmica protagonizada e desenvolvida por todos os participantes
neste projeto, mas, igualmente, uma ideia de coesdo enquanto grupo, na verdadeira
acecdo do termo, nas palavras de varios alunos, registadas em entrevista e que passo a

citar:

GRUPO, porque se estabelece relacGes entre as pessoas. E o facto de
terem um objetivo comum faz-nos ter uma relagéo intima. Trabalhavamos
todos com o mesmo propodsito. Eramos 7 de grupos distintos mas aqui
tinhamos um objetivo comum. Estabeleceram-se Boas relacfes entre o

grupo.
Diogo , 2005/2006

Sinto como um GRUPO porque se alguém falhasse todos tentdvamos
ajudar. Se algum se esquecesse da fala arranjavamos maneira de ajudar.
Formavamos um grupo unido que se ajudava uns aos outros.

Davina, 2005/2006

(...) porque quando nos encontravamos tinhamos sempre assunto para
tratar. Interagiamos uns com 0s outros, aproximavamo-nos uns dos
outros. Ainda hoje tenho Amigos, na escola, que se ndo fosse o Clube, de
certo, que ndo os conhecia porque sdo muito mais novos. Eu sé me dava
com a minha turma e hoje tenho amigos em diferentes anos.

Lara, 2007/2008

As circunstancias vividas foram provocando transformacgOes nas perspetivas iniciais,
desenvolvendo um espirito de grupo e assim tornando possivel atingir a maior parte dos
resultados esperados. Algumas mudancas que se foram instalando situavam-se ndo sé
no dominio de algumas representagcdes, mas, também, no dominio de alguns efeitos
reais que foram sendo constatados. N&o é possivel esquecer que os alunos, sendo
sujeitos ativos da sua aprendizagem, vao aprendendo com as experiéncias que lhes séo

proporcionadas e que destaco dos depoimentos prestados:
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(...) sempre fomos um grupo unido e ajudavamo-nos uns aos outros a
estudar as falas, nunca deixamos ninguém de parte. O 1° ano que tivemos
putos do 2° ciclo a trabalhar connosco pareceu-nos uma seca, depois
correu tudo muito bem e divertiamo-nos imenso. Eles séo muito engracados
e criativos. Foi com eles que surgiu, pela 12 vez a ideia de se fazer uma
miscelanea de historias. Pela 1% vez deixamos de estar agarrados a um
Unico texto e fazer a sua adaptacdo, pelo nosso ponto de vista, houve a
necessidade de se misturarem varias histérias. Foi uma lufada de ar fresco!

Pedro, 2006/2007

(...) porque era um grupo que nos ajudava a compreender as coisas
melhor, a expressarmo-nos melhor. Trabalha como uma equipa, que sO
trabalha bem em conjunto. Ha um todo! “Uma mao lava a outra”. Ha
muita amizade!

Enrico, 2007/2008

Apesar de ser muito divertida, e “maluca”, sou timida. Quando era para
apresentar um trabalho na turma, ficava toda vermelha e tapava o rosto
com as folhas de texto. Agora estou mais descontraida! Ja me mexo com
mais a vontade quando estou a apresentar um trabalho. (...) ajudou-me a
perder o medo. A ser mais corajosa para enfrentar um publico
desconhecido. E muito importante estar & vontade e ndo com medo em
expormo-nos em frente aos outros. E uma aprendizagem que ndo é no
espaco de aula que se adquire mas com a confianca que vamos aprendendo
a ter desempenhando os diferentes papéis.

Carolina, 2007/2008

Na verdade o Projeto Histérias Animadas deixou marcas positivas nos seus elementos e

constituiu uma peca importantissima na escola que se quer ativa. Nas palavras dos

alunos:

(...)ndo tenho duvidas que contribuiu bastante para a minha FELICIDADE.
... Quando chegava a hora de ir para as Historias Animadas, mesmo que o
dia tivesse sido horrivel, era o melhor. Esquecia TUDO. Ainda hoje,
quando falo disso... (um largo e rasgado sorriso...). Estive no projeto na
hora certa! Permitiu-me desenvolver certas competéncias: a vontade
perante as situacGes mais diversas; seriedade; expressar estados de
espirito; concentracdo; capacidade de improvisar; ultrapassar medos.

Ser alegre!

Ser feliz!

Ajudou-me a descobrir que era possivel interpretar qualquer personagem.
Encarnar qualquer papel.

Acabei por desenvolver de tal forma a memoria que, sem querer, tinha
facilidade em decorar outros papéis.

A capacidade de memorizacdo deu-me capacidade para ser um bom
estudante.

Com o trabalho das Histdrias Animadas fui crescendo e conhecendo-me a
mim mesmo, tanto como pessoa como estudante.
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O espirito do Béasico é o melhor para integrar estes projetos — desenvolver o
gosto pelo teatro — ajuda-nos a CRESCER!
Diogo, 2005/2006

Sinto que, a partir do momento em que entrei para o Clube, comecei a ter
mais imaginacao, criatividade, o que ajuda quando é para escrever textos
em Portugués. Também aprendi a representar — despertou-me o gosto para
a representacao.

Nas apresentacbes musicais, na Associacdo Musical e Artistica
Lourinhanense, eu, dantes, tremia por todos os lados. Enchia-me de nervos.
Agora ndo! Ja estou & vontade! E como se ndo houvesse nada de diferente a
minha frente. Consigo encarar o publico com naturalidade.

Esta atividade fez-me perder o medo. Deu-me confianga em mim mesma.
Ter mais a vontade perante a turma ou alguém estranha. Nao ter medo de
falar.

Davina, 2005/2006

(...) situagdo que me marcou muito foi perceber o quanto tinhamos crescido
no sentido em que quando nos esqueciamos da fala conseguiamos
improvisar e tudo se fazia com muita naturalidade. Somos os MAIORES.
Tinhamos ultrapassado limitac6es iniciais. Afinal temos mais capacidades
do que as que conheciamos. E preciso que nos deem oportunidades para
desenvolvermos certas capacidades que s6 ndo tiveram oportunidade de se
manifestarem. Afinal, a brincar também se aprende!
Um dia, no meio de uma apresentacdo, um sapato voou, saltou de um pé e
foi aterrar na cabeca de um dos personagens. Foi o delirio total da
pequenada e o pessoal ndo desmanchou e aproveitou com naturalidade
metendo uma bucha!

Sofia, 2007/2008

Esta atividade deu-me mais responsabilidade.
Ensinou-me a ler melhor, a posicionar a voz. Adaptar a expressao as
situacOes, a ter postura perante um publico. A saber estar em frente dos
outros.

Enrico, 2007/2008

Ajudou-me a desenvolver a capacidade de ** guardar” as falas. Desenvolve
a capacidade de memorizacao.

Esta atividade ndo é s6 um passatempo. Ajudou-me a saber comunicar com
as pessoas novas...a sociabilizar.

Eu era uma pessoa muito timida. Nas aulas nunca falava porque tinha
vergonha. Até com os colegas, so falava com uma colega da turma e muito
baixinho. Até no Clube, primeiro foi muito dificil. Eu comecei por ir ajudar
na construcdo dos cenarios pois adoro desenhar e pintar. Mas fui ficando
fascinada com todo o trabalho que os meus colegas faziam. Passei a ndo
perder uma “aula” das Historias. No 2° ano inscrevi-me logo no principio e
quis um papel pequeno, estava em cena, mexia-me mas tinha que falar
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pouco. Na verdade, com o tempo fui-me soltando e o facto dos colegas e a
professora me elogiarem criou seguranca. Fui tendo papeis cada vez
maiores e, no ultimo ano, fiz mais do que um papel na mesma pega. Tinha
que sair de cena, despir, vestir e voltar a entrar.
Agora, j& ndo tenho vergonha de falar com os professores. J& consigo
apresentar os trabalhos a turma, de forma a que todos me oicam, e ja ndo
escondo a cara com os papéis e/ou livros.
Eu, ndo falava com ninguém, s6 com uma colega. Tinha medo de falar com
os outros. Fui perdendo, ultrapassei o medo, fingindo que eles ndo estavam
la. Ao principio era dificil decorar as falas, com os nervos...mas depois
tornou-se mais fécil.
Sentia responsabilidade porque, para além de ser uma diversao, tinhamos
um objetivo — que eles percebessem. Interagiamos com as criancas.

Davina, 2005/2006

No fim de cada apresentacdo faziamos sempre um balanco, apontadvamos os
pontos fracos. Os colegas diziam o que tinha corrido menos bem e o que
tinhamos que fazer para mudar.

Vera, 2005/2006

A forma como este projeto se implementou e desenvolveu no Agrupamento levou ao
reconhecimento da importancia de acarinhar todos os projetos que, tal como este,
contribuam, de uma forma lddica para o desenvolvimento pessoal e cultural dos alunos
e para o desenvolvimento de uma relacdo mais estreita e colaborativa entre os alunos de

diferentes ciclos. Tal carinho e afetividade estdo bem patentes nos seus depoimentos. ..

A situagdo que me marcou mais, (...), foi a crianga que entrou em pdnico
quando um colega que tinha uma méscara, era 0 Monstro, na peca A Bela
e 0 Monstro, Mas o colega teve logo a ideia de retirar a mascara e
manda-Ila fora. Foi complicado!
Também me lembro de outro colega que teve que fazer o meu papel,
adoeci e ndo estava em condicOes de representar. Ele encheu-se de
coragem, vestiu as minhas roupas e aderecos e la foi ele para o palco. Ele
que era um medricas, que era uma aluno fraquinho...Ele entrou mesmo no
papel! Pds a plateia a vibrar! Ainda fez melhor do que eu! Foi um valente!
A partir desse dia ele teve muito mais confianca nele proprio pois fez
muito bem um papel que nem sequer era dele.
O Projeto ndo deve acabar! (...) Temos que ter tempo para crescer! (...)
Porque é uma forma de sociabilizar com os outros. Divertimo-nos imenso
a representar. Conhecemos pessoas mais novas que estao na escola e que
de outra forma ndo teriamos a oportunidade de conhecer. Esta é a
oportunidade para haver a criacdo de lacos de amizade. Até nos
intervalos nos juntamos todos. Agora ja ndo sdo s0 0s amigos da turma
mas também os outros. Estamos todos juntos, somos um GRANDE
GRUPO que nao sabe estar sozinho!

Lara, 2007/2008
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Participar neste Clube contribuiu imenso para a minha felicidade e boa
disposicdo porque era uma alegria constante. Nao era preciso estar no
espaco fisico do Clube para estarmos sempre a treinar. Até no autocarro
treindvamos as falas. Sinto muito a falta porque ocupava mais 0 nosso
tempo. Era uma forma de nos rirmos, de divertir. O grupo era unido.
Havia palhagadas. Inventavamos situacdes. Trabalhdvamos. Era uma
ALEGRIA!

Carolina, 2007/2008

Grupo todo unido mas animado. Agarram nas adaptacfes que fazem das
historias para fazer os mais pequenos sonhar mas percebendo a histéria.
Pois no final da apresentacdo faziamos sempre perguntas, interagiamos
com o publico no sentido de saber se eles tinham percebido a mensagem,
no meio da brincadeira. Também se vé pela expressdo do rosto. Eles
sentem a historia porque choram e riem.

Sofia, 2007/2008

Assim é possivel afirmar que os resultados obtidos evidenciam:

O reforco das competéncias de autonomia, de criatividade e de

capacidade de resposta a situacdes inesperadas, por parte dos alunos;

e A possibilidade de se criarem, com Projetos desta natureza, grupos com

forte coesdo entre os seus membros;

e O reforco das competéncias do ponto de vista da expressdo, da

memorizacgdo e da comunicacao.

e O reforco das competéncias do ponto de vista da diversidade cultural e

religiosa.
Espelhando os aspetos destacados, transcrevem-se algumas das afirmacfes registadas
em entrevista e expressas pelos seus elementos sobre o projeto vivido ao longo do ano
escolar e/ou alguns anos, pois ha referir que alguns alunos integraram o projeto ao longo

de varios anos:

Em cada semana as atividades iam variando de acordo com o andamento
do tempo. Preocupavamo-nos em memorizar o Guido. As conversas que
tinhamos entre todos.

O tempo passava muito depressa! O facto de irmos representar, por uns
minutos sermos alguém diferente da realidade. A aprendizagem técnica:
ndo podes estar de costas; tens que falar mais alto...
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Para controlar os nervos, no principio, imaginava que estava s6 no quarto
sem ninguém a ouvir.

Preocupavamo-nos com o0s aderecos porque sabiamos que era fundamental
para nos sentirmos na pele do personagem.

Enrico, 2007/2008

Sei que o que mais me ajudou, desenvolveu, foi a capacidade de memorizar.
O que foi muito util para as disciplinas de Historia e Geografia.

Lara, 2007/2008

Também foi muito importante na postura. Aprendi a vencer o “medo” de
estar perante um publico, turma, o que me ajudou muito na apresentacao
oral de trabalhos. Era como se estivesse a representar! Sinto-me mais a
vontade, sem perder a ansiedade tipica! Tudo saia de maneira fluente. Deu-
me mais confianga para enfrentar audiéncias!

Sei, tenho a certeza, que este projeto me ajudou a “sair do armadrio”!

Diogo, 2005/2006

Ajuda-nos a ver bem o papel enquanto estudante e cidaddo. Ver como temos
de nos adaptar ao contexto, de acordo com as situagoes.
Tinhamos que nos focar no que estavamos a fazer e abstrairmo-nos. Pensar
duas vezes antes de comecar a lidar com as pessoas.
Como cidadao, termos nogao do nosso papel na sociedade, temos direitos e
deveres. Na forma de tratamento com as outras pessoas. Interagir com as
pessoas na rua, 6rgdo de gestao, outras pessoas na sociedade. Adaptarmo-
nos de acordo com o interlocutor.
A forma como falamos com a familia ndo € a mesma como a que adotamos
a falar com um doutor ..., consoante a pessoa.
Nas Histérias tinhamos a nocdo de cada papel, forma como ele agia.
Fomos aprendendo a agir no formal e informal. Dai haver momentos de
Alegria/Drama!

Diogo, 2005/2006

O reconhecimento que a audiéncia tinha de nds, quando fomos as escolas
do primeiro ciclo do Concelho, na carrinha da escola.
Quando fomos a um jardim de infancia, e na introducéo faziamos sempre a
apresenta¢do do Projeto, os miudos ... estavam envolvidos.
Ainda hoje, esses miudos me reconhecem na rua!
E espetacular!

Vera®,2005/2006

Comecavamos por escolher as historias; crid-las a nossa maneira — eram
sempre criadas mais para a frente, na nossa era; escolhiamos os papéis e
mesmo quando dois escolhiam o mesmo papel, resolvia-se sempre

6 . L

Esta aluna tem uma doenga, que se manifestou por volta dos nove anos e que lhe foi tirando a
mobilidade dos membros superiores e inferiores, desloca-se em cadeira de rodas. Uma amizade sem
limites cresceu entre todos desde a data deste projeto.
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rapidamente pois tinhamos que ser uns para 0s outros; escolhiamos 0s
aderecos e, finalmente, ensaiavamos a peca. No ano passado tivemos
necessidade de escolher musicas. Fizemos uma pesquisa, na internet, de
musicas infantis mas que se adaptassem aos textos, gravamos numa pasta e
um colega passava a masica no momento certo. O objetivo da musica era
interagir com o publico, pondo os miudos a cantar e/ou a dancgar.

Carolina, 2007/2008

No espaco do projeto, comecavamos por identificar qual o tema que
queriamos trabalhar. iamos & BE e procuravamos naqueles livros todos se
havia alguma historia que encaixasse. Selecionavamos, de entre as varias, a
que fosse mais do agrado de todos. Inventdvamos partes para que 0S
miudos percebessem melhor. Pois, as vezes as histdrias eram um bocadinho
complicadas, diferentes, e tinhamos a preocupacdo de as tornar
compreensiveis, de acordo com o nivel etario dos mitdos. Sim, porque nds
iamos as escolas do 1° Ciclo e jardins de infancia. Um puablico muito
exigente e que mostrava logo, pelas expressoes, se gostava ou ndo do que
estavamos a fazer. Eram muito exigentes! Por exemplo, na histéria A Dama
Pé de Cabra, a parte do padre a casar os namorados, foi toda inventada
por nGs mas que trouxe pica ao texto. Eu era o padre, com aquele habito
branco e uma grande cruz ao peito, metia respeito e eles ficavam em
siléncio quando eu rolava e me punha em posi¢cao de destaque. Sdo aqueles
PROJETOS que me fazem subir a autoestima, ainda por cima numa altura
da adolescéncia gque custa muito a aceitar o que me esta reservado mas o
carinho de todos, do grupo, dos pequeninos, das storas...faziam-me sentir
quase igual aos outros. Nunca me senti a mais ou posta de parte.

Vera, 2005/2006

(...) deu-nos maturidade. S6 o desenvolver da histéria desenvolve a
criatividade e a responsabilidade de a irmos apresentar a meninos
pequeninos. Desenvolveu-nos como pessoas. O ter que decorar 0s papéis
ajudou-nos a fixar as matérias da escola.

Ajudou-nos a saber como comportarmo-nos, a nossa postura em frente a
um publico. Se temos nervos, ndo mostrar que o0s temos. Para a postura foi
essencial.

Ajudou-nos a tentar ndo julgar as pessoas pela aparéncia mas tentar
conhecer, falar e depois tirar as nossas proprias conclusoes.

Nos ensaios, ajuddvamo-nos uns aos outros para que ninguém ficasse
enrascado.

Aprendi a ter mais responsabilidade. Temos que nos aplicar no estudo do
guido e da histéria. A assiduidade e a pontualidade sdo importantes. O
comportamento deveria ser exemplar, mesmo que houvesse brincadeira
pelo meio, sabiamos separar as coisas. O gosto leva-nos a estar

empenhados no trabalho. Sabiamos separar o trabalho da brincadeira...
Diogo, 2005/2006

O Projeto deve continuar pois é uma mais-valia tanto para a escola como
para os alunos.

Para a escola, porque ao formarmos um grupo de teatro damos a
conhecer, a comunidade, a nossa escola. Desta forma, mostra-se que a
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escola da importancia aos projetos. As pessoas percebem como se pode
formar um grupo que se entreajuda.
Para os alunos, porque podemos desenvolver a nossa postura em frente ao
publico, desenvolver a capacidade de memorizar textos.
Os pequenos, quando sabiam que iamos ficavam muito euféricos. Faziam
imensas perguntas. E ser reconhecido na rua ndo é para todos! No
supermercado cheguei a ouvir “Olha o Senhor Padre!”. Sabe bem! O que
quer dizer que gostaram de nds. Nao lhes passou despercebido! Ficou na
memoria! Marcou e nunca mais se esqueceram.
Até eu, quando passo de carro, com 0 meu pai, ao pé de determinadas
escolas, digo sempre — “Olha aquela escola onde eu representei!”’

Vera, 2005/2006

Pelo exposto se reconhece a diversidade de aprendizagens e desenvolvimento de
competéncias, a diversos niveis, que os alunos tiveram oportunidade de promover.

Ao analisar as entrevistas realizadas a sete jovens que participaram no Clube “Historias
Animadas” procedeu-se a uma analise de contetdo que visava verificar se 0s jovens
reforcaram as suas competéncias de autonomia, de criatividade, de capacidade de
resposta a situacdes inesperadas, de expressdo e de comunicacdo, da diversidade
cultural e religiosa, bem como de se tornaram membros de grupos muito coesos.

O objetivo desta analise visou verificar as seguintes hipdteses:

Hipotese 1 — Os jovens implicados na vivéncia do Projetos das Historias Animadas,
reforcam as suas competéncias de autonomia, de criatividade e de capacidade de
resposta a situagdes inesperadas;

Hipotese 2 — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias Animadas,
tornam-se membros de grupos muito coesos;

Hipotese 3 — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto Historias Animadas,
reforcam as suas competéncias do ponto de vista da expresséo e da comunicacgéo;
Hipotese 4 — Os jovens implicados na vivéncia do Projeto das Historias Animadas,

reforcam as suas competéncias do ponto de vista da diversidade cultural e religiosa.

Deste modo, constatou-se que 0s jovens mencionaram ter desenvolvido a maioria das
competéncias, ndo tendo referido apenas o seu desenvolvimento num caso, a religiosa, e
poucos afirmaram ter desenvolvido competéncias na capacidade de resposta perante

situacOes inesperadas, Anexo 10.

O Quadro 11, pagina seguinte, apresenta as frequéncias e percentagens relativas as

competéncias desenvolvidas pelos jovens implicados no projeto Histérias Animadas.



150

Quadro 11- Niveis de aquisi¢do/desenvolvimento de competéncias

Competéncias . Percentagem
Frequéncia
(%)
) Desenvolveu 5 71,4%
Autonomia
Nao referido 2 28,6%
Desenvolveu 6 85,7%
Criatividade .
Nao referido 1 14,3%
Capacidade de resposta perante | Desenvolveu 3 42,9%
situacOes inesperadas Nao referido 4 57,1%
Desenvolveu 7 100%
Grupos coesos
Néao referido 0 0%
Desenvolveu 6 85,7%
Expressdo
Nao referido 1 14,3%
o Desenvolveu 6 85,7%
Comunicagéo i
Nao referido 1 14,3%
- Desenvolveu 5 71,4%
Diversidade Cultural
Nao referido 2 28,6%
o Desenvolveu 0 0%
Religiosas i
Nao referido 7 100%

Com base nos resultados apresentados no quadro anterior, podemos verificar que é
indicador da aquisicdo e reforco das competéncias mencionados nas hipoteses, o que

nos indica que as mesmas sdo validas e reconhecidas pelos alunos.

A analise aos resultados obtidos nas tabelas 1 e 2, frequéncias e percentagens relativo a
dificuldades encontradas pelos jovens implicados no projeto das Historias Animadas e a
autoavaliacdo das competéncias desenvolvidas nos dois momentos avaliativos, anexo
10, vem reforcar o que ja foi verificado e que se plasmou no Quadroll. Os dados sdo
indicadores de que os inquiridos se consideram conhecedores das suas limitacGes e
competéncias, verificando-se um reconhecimento de competéncias que por vezes eram
ignoradas, simplesmente porque ndo tinha havido oportunidade, situacdo, para se

manifestarem.
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Os dados estatisticos vém reforcar o que nos tinha sido anteriormente testemunhado por

palavras proferidas pelos nossos alunos/contadores ...

Esta atividade ensinou-nos a saber respeitar mais 0s outros,
a dar mais valor ao que os outros fazem. Trabalhamos todos
para 0 mesmo objetivo, tinhamos que nos respeitar.
Havia, as vezes, uma discussao simpatica!
Era 6timo ver a necessidade dos pequenitos expressarem o gosto
pelo que viam.
Como foi BOM!

5.1.1 - Um perfil para os elementos do Projeto Historias
Animadas da EB 23 Dr. Afonso Rodrigues Pereira

Os registos recolhidos ao longo dos nossos encontros séo testemunho da intensidade das
vivéncias destes contadores implicados na constru¢do de verdadeiros momentos de
magia, dando-se a oportunidade de verbalizarem auténticos quadros pintados com
palavras simples mas carregadas de expressividade, de forma a serem compreendidas
pelos mais pequenitos. Assim, e porque cada momento tem 0 Seu encanto, procuramos
traduzir na figura 7, pagina 152, o nosso objetivo comum. Pela palavra, pelo gesto e
pela cor, ampliamos e garantimos a liberdade individual, tornando-a num dos preciosos
nos da tapecaria que se foi construindo ao longo dos anos e se estendeu para fora das
paredes da escola.

E compensador vermos as estrelas que brilnam nos olhinhos de cada um dos meninos
que sdo 0 nosso publico. Pela magia das palavras, os contadores deixaram de ter a sua
individualidade e metamorfosearam-se num grupo coeso que, tal como afirma um aluno
de 9° ano, (...) uma Grande familia que se expressava pela representacao. (...) 0s
colegas que sé@o amigos do coragao.

Foi na procura constante de novas formas de ensino-aprendizagem, novas formas de
estar na construcdo do conhecimento de si e do outro, na reflexdo sobre o passado e o
presente que vamos tentando equacionar e construir o futuro que se quer acessivel a
todos e para todos. S6 com projetos desta natureza é possivel continuar a ver sorrisos no

desabrochar de uma aprendizagem consciente e partilhada pelos nossos jovens alunos.
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Figura 7 - Palavras que constituem a construgao realizada com o Projeto Histdrias Animadas
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5.2 - Limites da pesquisa

Os limites da nossa pesquisa foram determinados por trés fatores a considerar:

- Mobilidade dos professores

O facto de os professores ndo ficarem ligados as escolas onde estavam a desenvolver
projetos, trouxe-nos grandes problemas, quase impedindo o normal desenvolvimento do

projeto. Este é um aspeto decisivo para uma atempada preparacdo das atividades.

De acordo com as novas regras para a colocacéo de professores, publicada no portal da
Educagdo’, datada de 11 de janeiro de 2006:

As colocacdes de professores vao passar a ter validade
plurianual, de modo a garantir a estabilidade do corpo
docente, essencial para promover o sucesso educativo.

A estabilidade do corpo docente é fundamental para
promover 0 sucesso educativo. A permanéncia dos
professores no mesmo estabelecimento de ensino, durante um
periodo de tempo mais alargado, permite uma maior
vinculagao entre os docentes e os seus alunos, essencial para
o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
contribuam para a melhoria dos resultados escolares e para
a prevencao do abandono precoce do sistema educativo.

A estabilidade ¢é, também, determinante para o
desenvolvimento de trabalho cooperativo por parte do corpo
docente, imprescindivel para um maior envolvimento de
todos os intervenientes no projeto educativo da escola.

No ano letivo, 2006/2007, foram colocadas na escola duas colegas que ja tinham
integrado o projeto em anos anteriores. De acordo com a nova regulamentagéo para o
concurso de professores, de forma a garantir a estabilidade do corpo docente nas
escolas, as colocacBes dos professores irdo passar a ser plurianuais. Assim, as proximas
colocacgdes de docentes, resultantes do concurso de 2006, terdo a duracdo de trés anos,
periodo apds o qual vdo passar a ser quadrienais. O que nos permite tracar objetivos a
longo prazo que, de algum modo envolverdo toda a escola. Desta forma passara a existir
um corpo docente estavel, que pode garantir a continuidade do projeto, se assim for

desejado.

" portal da Educac&o in,
http://www.minedu.pt/np3/pesquisa?txt=coloca%C3%A7%C3%A30+de+professores , consultado em
novembro de 2006
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- Perfil do professor que leciona Area de Projeto

Decorrente da mobilidade dos docentes, reflexo da colocacdo anual, traduzia-se numa
“perda de tempo” descobrirmos e identificarmos, qual ou quais os professores que
tinham perfil para abracar um projeto destas dimensdes. Ja aconteceu, termos 0 mesmo
professor dois anos consecutivos a acompanhar o grupo, o que se refletia num
importante ganho, ndo s6 a nivel de dinamismo, como também a nivel de tempo
ocupado na motivacdo e preparacdo da atividade. Nesse ano ainda iniciamos as
apresentacdes no primeiro periodo! Porque esta atividade exige muito mais do que o
tempo de sala de aula, sendo por isso preferivel envolver professores de Area de
Projeto, &rea curricular ndo disciplinar. Este requisito constitui um aspeto fundamental

para o sucesso da nossa atividade pelos seguintes motivos:

1- O projeto ndo foi exequivel, no ano letivo de 2004/2005, englobado num Clube,
atividade de complemento curricular, dado o carater ndo obrigatério da frequéncia do

mesmo;,

2- Para as deslocacOes ao exterior ndo se ocupa somente 0 espaco relativo ao tempo
requisitado para o efeito, o que complica se estiverem integrados elementos de

diferentes turmas e anos.

Contudo, e contrariamente ao exposto, no ano letivo, 2006/2007 e sequentes, reflexo da
carga horéaria dos professores, foi impossivel implementar o projeto em sistema de Area
de Projeto. A Unica alternativa viavel, e depois de muita insisténcia por parte de alguns
alunos para que o Projeto ndo terminasse, foi organizar o Clube das Historias
Animadas que acaba por refletir a vontade dos alunos face as contrariedades que dai

advém.

Por forca das limitacdes externas a organizacdo do Clube, falta de espaco temporal para
a implementacdo do mesmo, devido a ndo ser aconselhavel o desenvolvimento de
atividades em dias que, mesmo pontualmente, tenham que ser interrompidas (42 feira de
tarde esta reservada para reunides de professores), o Presidente do Conselho Executivo
e 0 Conselho Pedagdgico, autorizaram, excecionalmente, que este Clube funcionasse a
42 feira, sempre que os professores orientadores ndo tivessem reunides. Logo, as
atividades iniciaram-se bastante tarde, impossibilitando, desta forma, que as

apresentacdes comegassem ainda no primeiro periodo. Nos anos seguintes, por vontade
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expressa do oOrgdo de gestdo, professores e alunos, este Clube passou a integrar o
conjunto de Clubes disponiveis aos alunos, para ocupacao saudavel e pedagodgica dos

seus tempos livres.

E preciso que os professores, mesmo de diferentes Departamentos, estejam motivados e
juntem esforgos para que 0s projetos transpirem e envolvam a escola. Nas palavras de
TAVARES (2005: 14) (...) a acdo educativa ou pedagdgica passa através da relagdo
educativa. E na ac&o educativa, em boa parte, que se forma uma boa ou ma relagéo
educativa, que, por sua vez, condicionara positiva ou negativamente todo o processo

educativo.

-Motivacao dos Alunos

Trata-se de uma atividade s6 possivel de concretizar com a total responsabilizacdo e
alguma disponibilidade dos alunos envolvidos.

Até ao presente ano, todos os alunos envolvidos no projeto tém disponibilizado muito
do seu tempo de lazer para desenvolver atividades junto dos mais pequeninos, nas
Escolas do Primeiro Ciclo, jardins de infancia ou outras instituicdes de solidariedade
social. Como os alunos contadores viram localizado o espa¢o do projeto/Clube no turno
da tarde, s6 os alunos deste turno é que beneficiariam com a atividade. Os alunos
mostraram-se disponiveis, ao longo destes anos, a “sacrificarem” manhds em que nao
tinham tempos letivos para que ninguém fique prejudicado.

Esta atitude é o reflexo do empenho e envolvéncia dos alunos numa atividade que lhes
da prazer, segundo M. Pageés, citado em MARTINS (2002: 55) O prazer partilhado é o
fundamento de toda a experiéncia social e a origem da linguagem. Ele permite a

descoberta do EU e dos OUTROS; ele € o motor da mudanca.

5.3 - Recomendacgoes futuras

Consideramos pertinente e deixamos aqui a nossa sugestdo, apoiados pelo testemunho
dos alunos envolvidos no desenrolar do projecto, que 0 mesmo continue 0 Seu percurso
no Agrupamento.

Cada vez se torna mais importante que os alunos tenham um norte no seu crescimento
como alunos conscientes e cidaddos de um Mundo que se quer inclusivo.

O fazer parte de um grupo gque tem por objectivo promover a leitura, a expressividade e

criatividade, nas suas diferentes vertentes: artistica, de construcdo de cenarios e
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adaptacdo de aderecos e musica; adaptacdo de textos, passando pela sua construgédo
escrita; memoriza¢do e criacdo de espagos cénicos...E, inclusivamente, serem
elementos activos num espago que permite o desenvolver de importantes lagos de

amizade, solidariedade e respeito por cada um e pelos outros.

“Hoje, vieram os meninos grandes contar historias para imaginar...”

Guilherme Freitas, 3 anos, JI Marteleira

“Os livros quebram as amarras do tempo!”

Carl Sagan

Resumo

O nosso trabalho desenvolveu-se numa vertente que privilegiou uma abordagem
qualitativa de carater etnogréfico. Foi nossa intencdo aprofundar a questdo central da
pesquisa tracando um itinerario e um modelo de observacdo, vagueando entre livros,
rebuscando no bau das memorias e realizando verdadeiras descobertas em entrelinhas,
escritas entre prazer e emocdo. Objetivo que nos levasse a uma reflexdo sobre a
descoberta de tesouros escondidos e redescobertos, a partir das leituras realizadas com
prazer e as dramatiza¢des construidas, para ser caminho de aprendizagem.
A necessidade de uma consciencializacdo profunda para desenvolver e estender o habito
de leitura ao maior numero possivel de individuos é indispensavel para o
enriquecimento e desenvolvimento pessoal. Esta é condicdo para a compreensdo do
mundo e das suas transformacgdes e para a atual participacdo ativa nos mais diversos
contextos da sociedade. Nas palavras do nosso Prémio Nobel da Literatura, José
Saramago: Ler e imaginar sdo duas das trés portas principais — a curiosidade é a
terceira — por onde se acede ao conhecimento das coisas.
Mobilizar para a leitura, passando por desenvolver o seu gosto por esta, para que
ampliem horizontes, desenvolvam o0 espirito critico, alimentem parcerias,
cumplicidades, desejo de conhecimento de nos préprios e dos outros foi 0 nosso norte e,
de acordo com a anélise dos dados recolhidos, cremos, ter conseguido alcangar.

“Um Homem que nado se alimenta dos seus sonhos, envelhece cedo.”

William Shakespeare
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Anexo 1 - Grelha para inscricdo das turmas, modalidade Area de Projeto.
Anexo 2 - Grelha de divulgac¢io do Projeto, modalidade Clube.
Anexo 3 - Balanco da apresentacdo de Histdrias (1° Momento).

Anexo 4 - Balanco da apresentacdo de Histdrias (2° Momento).

Anexo 5 - Fichas de Retroacéo.

Anexo 6 — Guido da Entrevista.

Anexo 7 — Noticia Jornal Regional Alvorada.

Anexo 8 — Desdobravel publicitando atividades na FEIRA DO LIVRO do Concelho
da Lourinha.

Anexo 9 - Cartaz Publicitario do Clube.

Anexo 10 - Analise de contelido das Entrevistas (foi utilizado o programa
informatico SPSS).

Anexo 11 - Analise de Contetdo dos inquéritos (foi utilizado o programa
informético SPSS).

Nota: Os anexos 1, 2, 3 e 4 sdo digitalizacdes de originais, elaboradas em papel
reciclado, por esse motivo a qualidade ndo é muito boa. Contudo, sentimos a
necessidade de anexar documentos copia de originais, podendo té-los construido de
novo.
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Anexo 1 - Grelha para Inscri¢cao das Turmas, modalidade Area de Projeto.

Minsterio da Educagho
Dirvociio Regional de Educacio de Lishon
Centro de Aren Educativa do Ooste
Agrupamento de Escolas e Jardins de Infincia
do Litoral da Lourinhi

|
Nota: As representagdes siio destinadas a vima turma de cada v&z. Por isso, as turmas nio deveriio assinalar a sua preferéncia o
fgunis.
Por excmplo, no caso du 1* historia, cada turma poderi assinalar uma das 4 segundas ou sextas do més. o
Historia Destinatirios | Din dn Semana Horn Professor Dia do Més
Os dods peguenos « 1 bruxa 1" ¢ 27 anos 12" fcim 15:50 - 17:20
&t 10:25 — 11:58 e
A rapasa € o lobo 19 e 2% anos 2 feema 15:50 - 17:20 o 1
6" feirn 1025 — 11557 | e =
S
Jod Grilo . 3% ¢ 4" nnos 1 2" fcirn . 15:50 - 17:20 | : i == —
& fowa 11025 — 1138 5

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E JARDINS DE INFANCIA DO LITOKAL DA LOUKINMA
Run Antdwio Maris Rogque Delgado - 2630-132 LOURINHA
Telfoos 261 422 706 Fax 261 412 BES ot agruplitoral® nete, pt



Direcgiio Regronal de Educnciio de Lisboa
Centro de Area Educativa do Oeste
Agrupamento de Escolas ¢ Jardins de Infincia
do Litoral da Lourinha

Historia Destinatarios Dia da Semuans Hora Professor Dia do Més
Os 7 cabritinhos i* e 2 anos 2* feun 15:50 — 17:20
6" feaarn 1025 — 11:55
O ka0 ¢ o mato 19 ¢ 2° anos 4 foira 13:55 — 15:25
S* feira 830 — 10:00
“Ali Baba ¢ os 40 ladrdes 3% e 47 anos. 4 feira 13:55 — 1525
5 feira $:30 — 10:00

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E JARDINS DE INFANCIA DO LITORAL DA LOURINHA
Rus Aotimio Maris Rogue Delgado - 2530-132 LOURINHA
Teiefone 261 422 756 Fac 261 412 835 vomail agrup litoral®netc.pt
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Dirvegiio Regional de Educagiio de Lisboa
Centro de Arva Educativa do Oesto
Agrupamento de Escolas ¢ Jardins de Infincia
do Litoral da Lourinhi
Histéria Destinatdrios Dia da Semana Hora Professor Dia do Més
A cauxcira o4 ancs 4* feira 13:55 - 1525
& feira 830 - 10:00
O homem anbicioso 3¢ 4" ancs 4* feira 13:55 - 1525
$* feira £330 - 10:00
© burro conyencsdo que e 1"¢ 2" anos 4* fira 13:55 - 15:28
esperto
5* feira $:30 - 10:00

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E JARDINS DE INFANCIA DO LITORAL DA LOURINHA
Run Antonio Maria Regue Delgado - 2530.133 LOURINHA

Telefone: 161 422 756 Fax 201 412335 w-muil agroplitoral® nece pt
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Minsténo da Educacgho
Direcgho Regional de Educaciio de Lisbos

Centro de Aron Educativa do Oeste

Agrupamento de Escolas ¢ Jardins de Infincia

do Litoral da Lourinha
Historia Destinatirios Dia Ja Semana Hors Prafessor Dia de ! :
A prmccsa ¢ a ervitha 3 ¢ 4" anos & feien 15:55 - 15225 =S
$ foen #30 - 10:00 | -
O res Midas 3% ¢ 4 anos + Sown 1355 - 15:25
$fom £330 - 10:00 =
A foeiwga © a poenbha 1" ¢ 2% anos 2* forn 13:55 - 15:25 ’
o* fcwm 15:50 - 17:20




Minstério da Educagio

Direccito Regional de Educagdo de Lisboa
Centro de Area Fducativa do Oeste

Agrupamento de Escolas e Jardins de Infincia

do Litoral da Lourinhi
Historia Destinatirios Dia da Semana Hora Professor Dia do Més
A cigarra ¢ a formiga 3" ¢ 4" anos 2* feira 13:55 ~ 15:25
6" feirn 15:50 - 17:20
O Joiio e a Guida (Hansel ¢ 3% e 4% anos 2 feima 13:55 — 15:25
Gretel)
6 feira 15:50 - 17:20

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E JARDINS DE INFANCIA DO LITORAL DA LOURINHA
Rua Anténio Maria Roque Delgado - 2630-132 LOURINHA

Telofune: 261 422 756 eonil: agruplitoral®nete.pt

Fax: 261 412 835
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Anexo 2 - Grelha de Divulgac¢ao do Projeto, modalidade Clube.

Mapa de Apresentagdes

"Historia

\nimadas”

“Longa Viagem das Historias® |
16 Fevereiro 10 Horas EBrom : [
| (para 3* e 4° ancs) C Pé de Cabra®
EB 2° & 3* Ciclos Dr. Afonso Rodrigues | "Longa Viagem das Historias™
22 Fevereiro 14 Horas Pereira e ‘
(para o Jardim Infantil do Vimeiro) *Os Trés Porquinhos”
Wv‘amdam'j
8 Margo 14 Horas EATow e
L]
(para 1° e 2° ancs) *Os Trbs Porquinhos”
EB 1° Ciclo Reguengo Grande | "Longa Viagem das Hisoris’
20M 14 Horas e “‘Dama Pé de Cabra" e
Jardim-de-Infancia do Reguengo Grande *Os Trés Porquinhos®
“Longa Viagem das Histirias”,
o EB 1* Cicio de Miragaia "Dama Pé de Cabra” e “Os
§ Juako 10 EB 1* Ciclo Ribera de Palhexos p

Trés Porquinhos®
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“Longa Viagem das Historias":
Adriano Fonseca; Alexandre Femandes;
Daniel Oliveira e Diogo Santos; ‘

“Dama Pé de Cabra™: ‘
Claudio Fonseca; Cristiana Santos; David
Pereira; Monica José; Tania Pereira; Tania
Martins e Vera Melrinho;

“Os Trés Porquinhos":
Catia Oliveira, Daniela Cruz, Diogo Carvalho;
Mania Inés Baltazar, Michelle Fonseca;
Claddio Fonseca e Tania Martins.




Anexo 3 - Balanco da Apresentac¢ao de Histdrias (12 Momento)

4’3

=

Balango da apresenmtacdio da histéria
“ A Princeso ¢ a Raposa”

Professera: Verda
Ano: 4%

Professora acompanhante dos nossos alunos: Rute Marta Nunes o quem
coube fratar a histéria, 0o nivel verbal, bem como, cumprir ¢ objectivo de
tornar clares os valores e @ mensogem da histéria

Openido:
A turma que, este ano lectivo de 2004/200% octd ro quarte amo do 1* cicle

do ersine bisico e, cuja professora € a Prof. Vasda, foi uma tuma mate
ocolhedora, simpdtica e afectiva

Deixaram-se ervolver pela magia da histéria ¢ viveram-na emecioraimente, como o
comprovavem of “ah® "l IN «"Ohl q ve soitaram durante o dramatizoagds dos nossos
ahros que, como sempre, tiveram um bom desempenho ¢ estiveram 4 altura das
crourstincias. £ digna de se ver a entrega destes alunos ..

Esta revelow ser uma turma hetercgéres co nivel do origem soccl ¢ das
cepacidades mas , globalmente, reogirem muate bem a0 trabalho deserwvolvido pels
professora Filipa, interoginde de forme inferessoda, absohstomente voluntdria e
sempre com uma carga de meiguce que fol boa de sentir ¢ aprecior

173



E de salientar o ckura Claddia que sofre de mutismo e que, apesar disso, fez
um esforgo comovente em fentar comunicar. Se no foi possivel ouvir o som dos
suas pakvras, porque rdo consegue fazé-lo, foi possivel , e toda a gente o ouviy,
ouvir 0 som do seu coragdo, ver ¢ brilho que tinha nos olhos e sentir @ emago que
o seu bonito rosto expressova. Quase que obfivemos um som seu, mas el
sequramente teve tudo de nds.

E por tudo isto, e, ainda pek facto de @ professara fer sido cfével €
infervido quando entendey ser o momento - & por isso [he estamos gratos- , pelo
comvivio salutor entre os alunos das duas escolas e , claro, porque, através de
octividades como esta se conseguir estimular o gosto pela leitura, bem como
devolver a magia ds criangas, que este projecto vale o pena e € gratificante para
todos os que nele participam.

Foram pedidas criticas oos alunos que vdo corstar em anquivo e atestam
fudo 0 que aqui foi expresso.
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Balango da apresentagdo da histéria
" Os Dois Corcundinhas™

Professora: Neusa
Ano: 1°

Professora acompanhante dos nossos alunos Ryte Marta Nunes @ quem
coube tratar a histéria, ao nivel verbal, bem como, cumprir o objectivo de
tornar claros os valores e a mensagem da histéria.

Opinido:
A turma que, este ano lectivo de 2004/2008 estd no prwmeiro ano do 1°
ciclo do ensino bdsico, € cuja professora, € a Prof. Neusa, foi uma turma, de inicio
reservada, mas que, oos poucos, foi participando e cuja actividade me deixou muito
satisfeita,

Considero que a rossa estadia com esta turma e respectiva professora fol
muito eficaz no que respeita d quebra de barreiras na comunicagdo entre os alunos
¢ a professoro. Passo a explicor: uma vez que a histéria fala de de defeitos fisicos
¢ de personabidade, pedimos, com o consentimento da professora, que os alunos
apontassem o melhor qualiodde da professora . Sequndo o que me foi dado o
perceber nunca a professora se havia confrontado com a opinido dos alunos sobre o
Sua pessoo. E ficou visivelmente surpresa e emocionada.
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Contrariamete oo que se podia pensar , ao nivel do 1° ano, os alunos, aquando
da realizaglio da grelha dos seus proprios defeitos, os alunos ndo apontaram algum
dcfcifoﬁsico,o“é,Memm.wmmmwumm
momentos e expressoram com toda o clareza e verdode os seus defeitos de
persomlM.AlgoqmmcwiomupchMMmuoﬂm

£ de notar cinda o impacto que causaram os nossos alunos devidamente
vestidos, conforme o exigiam as suas personogens, junto destes alunos pequerinos,
oumfhmcmhdosmm“ebsmdlwavncommq&dn
histéria.
&gmdoooyini&oqucmﬂwu\iﬁm,mw.‘apnndmmm
coisa”. Nés , professoras ¢ alunos,também...
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Anexo 4 - Balango da Apresentagdo de Histdrias (22 Momento)

Kelatorio

Actividade

[HSTORIAS ANIMADAS: Miscefanea de Historias

Dinamizacao

CLUBL DAS HISTORIAS ANIMADAS L BE CRE

Duracao

A actividade iniciou-sc dia 18 de Outubro.
As reunides sio semanais, as quintas — feiras pelas 15:30H

Objectivos

Cativar os jovens para a leitura. escrita. representagao teatral ¢
para o Literatwra Oral € Tradicional. em particular.

Neste clube os alunos desenvolvem a expressdo dramatica.
adaptando e interpretando expressivamente histérias
wradictonais hidas/ouvidas.

Participantes

Numa primeira fase. inscreveram-se guinze alunos, do segundo
¢ terceiro ciclos dos quais oito integraram a cquipa pela
primeira vez.

Professores: Angela Fonseca e Rute Marta.

Divuilgagdo

A comunidade educativa foi informada através de cartazes
afixados nos atries da BE/CRE ¢ da escola e ne Butete.
Para a concretizagdo da actividade elaborou-se. em parceria
com as coordenadoras da Pré ¢ do Primeiro Ciclo.

Desenvolvimento
Descricéo

Apos uma breve apresentagdo dos elementos que constituem o
clube, os elementos ja experientes falaram da sua vivéncia
anterior € procuraram integrar, no espirito do clube. os novos
elementos.

Foi feito wm levantamento das historias que mais lhes
inferessavam, para o quc se recorreu ao cspoiio disponivel na
Biblioteca da escola.

ApoOs Jeitura e analise de varias historias for feita uma selecgao
de entre as preferidas: O Corcunda de Notewe Dame, A Beba e o
Alenstno ¢ @ Rapunzet.

Procedeu-se & reconstrugdo de uma nova histéria a partir da
adaptacdio das trés previamente seleccionadas.

Posteriormente distribuiram-sc os papéis pelos elementos do
Clube tendo em conta os seus gostos e preferéncias.

Fez-se o levantamento dos aderegos ¢ sonoplastia necessarios
para a dramatizagdo da historia. Estes recursos foram adaptados
pclos membros do clube ¢/ou familiares dos mesmos.
Foram construidos cenarios de acordo com as cenas mais importantes.
Por altimo iniciaram-se 0s ensaios da historia.

As apresentagdes decorreram nas “Semanas da Leiturs 2008,
de 23 a 27 de Margo ¢ de 14 a 17 de Abnl, aquando da visita
dos alunos da Pré e do 1” Ciclo, do Agrupamento. a escola sede.
Por dificuldade de transporte o grupo apenas concretizou wmna
deslocagio ao exterior, Jardim de Infancia da Marteleira,

Apreciagio
Global

As apresentagdes decorreram de fornna positiva, estabelecendo-
se uma boa empatia entre os nossos alunos e o publico-alvo
apesar de ter havido alguns entraves por parte de alguns
professores que s¢ mostraram reticentes em deixar sair os
alunos para participaream nas actividades plancadas ¢ aprovadas.
s alunos continuaram a mostrar-se bastante motivados ¢
interessados em continuar a actividade contudo deparamo-nos
com algumas dificuldades nc que diz respeito a concretizagao
dos ensaios e das apresentagdes uma vez que coexistem outras
actividades no mesmo espago temporal igualmente importantes

para a construgdo do processo ensino/aprendizagem (Disciplina
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Aberta. Apoios entre outros).
MNa opinidao dos alunos:

. trabalhamos todos juntos. Mas gosto mais de ir & EB1
porque temos uma maior responsabilidade.”
*... foi uma experiéncia diferente.”
“Foi giro e divertido... . Esta actividade permitiu-me quebrar a
barreira da timidez.”
“Foi muito divertido mas doloroso, Ndo percebi logo que a
crianga chorou por causa da mascara.”™
*...acho que evolui em relagfio ao ano passado.”
“Gostel porgue os memnes aderiram bem. Foi a primeira vez
que tive fala numa apresentagio ¢ senti-me bem, nfo tive
problemas.™

Um bem-haja a todos os elementos e um especial louvor aos
alunos do 9anao pelo empenho ¢ esforgo desenvolvido apesar
das vicissitudes de estarem nuim ano lerminal com exames.

A Professora de Lingua Partuguesa A Coorclenadora.da—BE'I RE

dopelenbonen

{Angela Silva Fonseca) y[aﬂaﬁ/—"

e ’. -‘.
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Anexo 5 - Fichas de Retroagao

_ CLUBE “HISTORIAS ANIMADAS

ESCOLA BASICA DOS 2 E 3* CICLOS
OR. AFONSO RODRIGUES PEREIRA

Reflexao retrospetiva: ilustrar emocoes

Com o objetivo de se proceder a uma memoria do projeto que temos vindo a
desenvolver proponho-vos que regularmente se proceda a uma autoavalia¢do nos
diferentes momentos do percurso.

Peguemos na maxima de Saint-Exupéry: “amar ndo é olhar cada um para o outro
mas olharem os dois na mesma dire¢ao”

Nos temos um “amor” em comum, o projeto “Historias Animadas”. Estamos
neste enamoramento ha dois anos. Dois longos anos repletos de aventura, muito
trabalham mas também muitas alegrias.

Antes de iniciarmos a viagem de aventura deste terceiro ano, peco-te:
- Vamos olhar para tras e recordar, pois “recordar é viver”.

llustra o Projeto com:

uma cor

um simbolo

um sentimento/uma emogao

um som/musica

uma letra/uma palavra

um animal

uma flor

um jogo

uma acao
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Inscrevi-me neste clube porque:
1.

Obrigada pela tua colaboracéo!



ESCOLA BASICA DOS 2°E 3 CICLOS
DR. AFONSO RODRIGUES PEREIRA
LOURINHA

CLUBE “HISTORIAS ANIMADAS”

Ficha de Avaliacao - Diagnose

Autoavaliacdo das minhas competéncias (assinalar com X):
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Sim

Ndo sei

Sou auténomo(a) - tenho iniciativa e tomo decis@es sozinho(a).

Sou responsavel.

Dou sugestdes, frequentemente, no trabalho de grupo.

Consigo defender as minhas ideias, argumentando.

Mantenho-me, sobretudo, como observador nos momentos de decisao.

Tenho facilidade em resolver conflitos que surjam dentro do grupo.

Gosto de ler.

Gosto de escrever.

OO NS 0~ W

Gosto de incentivar os outros a ler.

. Gosto de incentivar 0s outros a escrever.

=
N )

. Quero aperfeicoar as técnicas de escrita.

=
N

. Quero aperfeicoar as técnicas de leitura.

=
w

. Gosto de histérias tradicionais.

[EEN
NN

. Na minha familia ha tradi¢do de se contarem histérias tradicionais.

=
[6)]

. Quem conta historias na minha familia é o(a)

16.

Sei explicar o que sdo as versfes de uma historia.

17.

Gosto de transformar as historias tradicionais em pecas de teatro.

18.

Sinto-me a vontade a representar.

19.

Gosto de memorizar textos.

20.

Tenho facilidade em memorizar textos.

21,

Quero aperfeicoar a expressao oral.

22.

Sinto que esta atividade vai contribuir para melhorar 0 meu processo de

ensino-aprendizagem.




Atividades em que sinto mais facilidade (assinalar com X):
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. Selecionar uma histdria sozinho(a).

. Selecionar uma histéria em grupo.

. Ler rapidamente e silenciosamente a historia toda.

. Ler expressivamente (em voz alta) e com corre¢do a histdria.

. Compreender a historia e a sua moral antes de a discutir/analisar em grupo.

. Interpretar a historia, em grupo, de forma a perceber o tema tratado e a moral.

. Adaptar a historia para o texto dramético sozinho(a).

. Adaptar a histdria para o texto dramatico em grupo.

O 00 N O O B~ W DN B~

. Memorizar o texto.

=
o

. Dizer as falas de forma expressiva e audivel.

=
=

. Utilizar diversos tons de voz na representagao.

1

N

. Utilizar a linguagem gestual/corporal de forma natural, na representacgao.

13

. Utilizar aderecos diversos na representacao.

14

. Representar a historia para turmas de jardins de infancia e Escolas de 1° Ciclo.

15

. Representar a historia para turmas da nossa escola.

16

. Outras:

Obrigada!




183

R :
- i, CLUBE “HISTORIAS ANIMADAS”
wsoa o vones Ficha de Avaliacdo - Selecdo e Adaptacdo da Historia

Dificuldades que encontro nesta fase inicial (assinalar com X):

. Encontrar bibliografia na BE/CRE.

. Apreender o sentido global de varias histérias através de uma leitura rapida.

. Selecionar uma historia sozinho(a).

. Argumentar a escolha individual perante o grupo.

. Ler expressivamente (em voz alta) e com correcdo a historia selecionada.

. Compreender a historia e a sua moral antes de a discutir/analisar em grupo.

. Interpretar a histéria, em grupo, de forma a perceber o tema tratado e a moral.

O NP WINF

. Adaptar o contetido da histéria tendo em conta a diversidade cultural, étnica e
religiosa do publico-alvo.

9. Ir ao encontro da sensibilidade do publico-alvo.

10. Adaptar a historia para o texto dramatico sozinho(a).

11. Adaptar a histdria para o texto dramatico em grupo.

12. Outras:

Como pretendo ultrapassar as dificuldades:

1

2

3

4

Objetivos/Competéncias a desenvolver para ultrapassar essas dificuldades:

1

2
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L)
\%"!&,_ Avaliacéo

ESCOLA BASICA DOS 2°E 3° CICLOS
DR. AFONSO RODRIGUES PEREIRA
LOURINHA

O que consegui fazer/ o que consegui desenvolver:

2
3
4

O que nao consegui fazer/ melhorar e porqué:

1

2

Apreciacao global

Comentario do Aluno:

Comentario dos Colegas:

Comentario da Professora:

Obrigada!
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CLUBE “HISTORIAS ANIMADAS”

ESCOLABASIOA DS 245  0L0S Ficha de Planificacdo da Dramatizacdo e de Autoavaliacdo

DR. AFONSO RODRIGUES PEREIRA
INHA

Histéria:

Planificacdo

Papel gue vou desempenhar;

Breve caracterizacdo da personagem (fisica e psicologicamente):

Dificuldades gue encontro, antes de iniciar a dramatizacdo (assinalar com X):

. Memorizar o texto.

. Dizer as falas de forma expressiva e audivel.

. Utilizar diversos tons de voz na representagéo.

. Utilizar a linguagem gestual/corporal de forma natural, na representag&o.

. Utilizar aderecos diversos na representacao.

. Mover-me em cena.

. Representar a historia para as turmas do 1° Ciclo.

. Representar a historia para turmas da nossa escola.

OO IN|OU B W NP

. Outras

Como pretendo ultrapassar as dificuldades:
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Objetivos/Competéncias a desenvolver para ultrapassar as dificuldades:

Avaliacéo

O gque consequi fazer/ o que consegui desenvolver:

O que nao consequi fazer/ melhorar e porqué:
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Apreciacdo global

Comentario do(a) Aluno(a):

Comentario dos(das) Colegas:

Comentario da Professora:

Obrigada!




Anexo 6 -
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Guido da entrevista

Para ficarmos com um registo vivo, para mais tarde recordar, vamos conversar
um pouco acerca de um projeto que nos uniu durante os largos meses em que
partilhamos a aventura das Historias Animadas.

=

N

10.

O que te sugere 0 nome Historias Animadas?

Integraste este Clube quando, em que ano? Deste modo, fizeste parte dele

durante quantos anos?

Consideras o conjunto de alunos que constituem este projeto, um grupo?

Com letra maitscula ou minuscula?
O que fazes semanalmente neste tempo?

As atividades que desenvolveste neste projeto trazem-te alguma mais-valia

as tuas aprendizagens?

Qual a importancia desta atividade para a tua vida de estudante e/ou

cidadao?

Houve alguma situacéo especial que te marcou ao longo do teu desempenho

neste projeto?

Sabes que este projeto tem ja alguns anos na escola. Achas que deve ou ndo

continuar?

O Projeto funciona melhor em forma de Clube ou Area de Projeto?

Integraste as duas formas?

Em que medida esta atividade contribui para a tua felicidade/boa

disposicao?

Obrigada!



Anexo 7 - Noticia Jornal Regional Alvorada

{

VIl Feira do Livro na Lourinha

CULTURA

Mais de 20 Editoras presentes

A oitava edigao da Feira do Livro da Lourinha,
realizou-se entre os dias 3 e 6 de Maio,
certame que teve lugar na Praga José
Maximo da Costa, contemplando este ano,
para além de uma forte componente
expositiva - com diversos stands de venda de
livros e com mais de 20 editoras representadas, um alargado
calendario de animagao.

O naipe de actividades compreendeu a apresentagéo de
pegas de teatro, encontros com escritores, bem como um
conjunto de acgdes dinamizados pela Biblioteca Municipal,
que, pela primeira vez, marcou presenga neste certame.

No que concerne ao aspecto teatral foi apresentada a pega
"Os Ovos Misteriosos", de Luisa Ducla Soares, por técnicos e
auxiliares pedagogicos da Associagao de Amor pelas Criangas
Inadaptadas da Lourinhd (ADAPECIL) e o conto "Dia da
Sereia’, adaptado do livro “Lendas do Mar* de José Jorge
Letria, dramatizado pela Associagao Juvenil “Ta a Mexer".
alunos_da_Escola Basica dos 2.2 e 3.2 Ciclos Dr._Afonso
Rodii Perei

No dia 3, Wolfgang Amadeus Mozart foi homenageado

Joseé Jorge Letria e André Letria incentivaram

11 oDy
POETAS
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Senhora
do
Mes de Maio

Senhora do Més de Maio,

Como é que eu Te hei-de louvar?
Ti, Flor das Criaturas,

Fulgente Luz das Alturas,

Suave Estrela do Mar!

Senhora do Més de Maio,
Como hei-de a Ti recorrer?
Se ao dirigir-Te uma prece,
A minha lingua emudece
E nada sabe dizer!

Senhora do Més de Maio,




Anexo 8 - Desdobravel FEIRA DO LIVRO do Concelho da Lourinha

VI FEIRA DO LIVRO

Dia 5 quarta-feira

iz 6 quinta-feira

I Dia " sexta-feira

l

Pia 8 sabado
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10:00 Sessao de Abertura da Feira

10:30/12:30

Animacgdes de Rua/recinto da
Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes

Grupo do Ta a Mexer
Malabarismos

Escola Secundiaria

14:00 Histérias animadas — 7.° C
Pindquio — Clube de Historias
animadas
A Princesa e a raposa
Os 3 porquinhos

Teatro 6.° A

Tesouros escondidos

E.B. Dr. Afonso Rodrigues Pereira
Anfiteatro
Praca José Maximo da Costa

14:00/16:00
Animacdes de Rua/recinto da
Feira
Pintura facial
Modelagem de baldes
Grupo do Ta a Mexer

18:00 Encerramento da Feira

9:30 Abertura da Feira

10:00 Historias animadas
Os 3 ursos
Os 2 corcundinhas
A Princesa e a ervilha
E.B. Dr. Afonso Rodrigues Pereira
Anfiteatro
Praca José Maximo da Costa

10:00/12:00

Animacdes de Rua/recinto da
Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes

Grupo do Ta a Mexer
Malabarismos

Escola Secundaria

14:00 Grupo de Dan¢a —5."E
E.B. Dr. Afonso Rodrigues Pereira
Anfiteatro
Prac¢a José Maximo da Costa

14:00/16:00
Animacdes de Rua/recinto da
Feira
Pintura facial
Modelagem de baldes
Grupo do Ta a Mexer

18:00 Encerramento da Feira

9:30 Abertura da Feira

10:00/12:00

Animacgdes de Rua/recinto da
Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes

Grupo do Ta a Mexer
Malabarismos

Escola Secundaria

10:30 Historias da Floresta
E.B. 2,3 Dr. Jodo das Regras
Anfiteatro
Praca José Maximo da Costa

14:00 Historias animadas
Os 3 ursos
Os 2 corcundinhas
A Princesa e a ervilha
Pinoéquio — Clube de Historias
animadas
A Princesa e a raposa
Os 3 porquinhos
Teatro 6.° A
Tesouros escondidos
E.B. Dr. Afonso Rodrigues Pereira
Anfiteatro
Praca José Maximo da Costa

14:00/16:00

Animacdes de Rua/recinto da
Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes

Grupo do Tia a Mexer

18:00 Encerramento da Feira

9:30 Abertura da Feira

10:00/12:00

Animacoes de Rua/recinto
da Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes
Grupo do Ta a Mexer

10:30 Acordeonista
Rodrigo Mauricio
Anfiteatro
Praca José Maximo da Costa

14:00/16:00

Animacgdes de Rua/recinto
da Feira

Pintura facial

Modelagem de baldes
Grupo do Ta a Mexer

18:00 Encerramento da Feira

Vet dades Peraoinenios

s Feteae
DE 4.* a 6.”
11:00/13:00 — 14:00/16:30

- Exposi¢do de trabalhos e
fotografias da Ciéncia
Divertida

- Exibi¢do de Filme da
Ciéncia Divertida

Salao dos Bombeiros

De 4.7 a 6." feira
Horidrio da feira

- Stand da CREAP
(centro de reabilitagao
profissional de Peniche)
Mostra de fases da
encadernagio

De 4.* a sabado

Horario da feira

- Centro mével com
computadores
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Anexo 9 - Cartaz Publicitario do Clube

CLHUBE DAS HISTORTAS ANTMADAS




Anexo 10 - Anadlise de conteudo das entrevistas (foi utilizado o programa

informatico SPSS).

DATASET ACTIVATE DataSet0. FREQUENCIES VARIABLES=autonomia
criatividade capresposta grupocoeso compexpressao compcomunic compdivcult
compreligiosas /ORDER=ANALYSIS.

Frequencies

Notes

Input

Missing Value Handling

Resources

Output Created

Comments

Data

Active Dataset
Filter

Weight

Split File

N of Rows in Working Data
File
Definition of Missing

Cases Used

Syntax

Processor Time

Elapsed Time

15-Jan-2011 12:40:51

C:\Users\Manuel\Desktop\R20101231R

Bl\analise entrevistas.sav
DataSet0

<none>

<none>

<none>

User-defined missing values are treated
as missing.
Statistics are based on all cases with

valid data.

FREQUENCIES
VARIABLES=autonomia criatividade
capresposta grupocoeso
compexpressao compcomunic
compdivcult compreligiosas
/ORDER=ANALYSIS.

0:00:00.047

0:00:00.094

[DataSet0] C:\Users\Manuel\Desktop\R20101231RB\anélise entrevistas.sav
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Statistics
- Capacidade de
resposta perante
situacbes Competéncias
Autonomia | Criatividade imprevistas |Coesdo de grupo| de expressao
N Valid 7 7 7 7
Missing 0 0 0 0
Statistics
Competéncias
Competéncias | de diversidade | Competéncias
de comunicacao cultural religiosas
N Valid 7 7 7
Missing 0 0 0]
Frequency Table
Autonomia
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid desenvolveu 5 71,4 71,4 71,4
néo referido 2 28,6 28,6 100,0
Total 7 100,0 100,0
Criatividade
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid desenvolveu 6 85,7 85,7 85,7
nao referido 1 14,3 14,3 100,0
Total 7 100,0 100,0
Capacidade de resposta perante situagfes imprevistas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid desenvolveu 3 42,9 42,9 42,9




néo referido 4 57,1 57,1 100,0
Total 7 100,0 100,0
Coeséo de grupo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  desenvolveu 7 100,0 100,0 100,0]
Competéncias de expressao
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  desenvolveu 6 85,7 85,7 85,7
nao referido 1 14,3 14,3 100,0]
Total 7 100,0 100,0
Competéncias de comunicagao
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid desenvolveu 6 85,7 85,7 85,7
néo referido 1 14,3 14,3 100,0}
Total 7 100,0 100,0
Competéncias de diversidade cultural
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid desenvolveu 5 71,4 71,4 71,4
nao referido 2 28,6 28,6 100,0]}
Total 7 100,0 100,0
Competéncias religiosas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao referido 7 100,0 100,0 100,0

194
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Anexo 11 - Anadlise de contetido dos inquéritos (foi utilizado o programa
informatico SPSS).

CROSSTABS /TABLES=quest BY memorizartexto falasexpressivasaudiveis
diversostons linguagemgestualcorp aderecosdiversos rephistlciclo outrasa utonomo
responsavel sugestoestrabsgrupo defenderideias observadormomsdecisao gostoler
gostoescrever incentivarler incentivarescrever aperfeicoartecsescrita aperftecsleitura
gostohisttrads tradcontarhisttrads quemcontahistsnafamilia versoeshist tr
ansfhiststradsemteatro sintvontrepresent gostomemaorizartextos
facilidadememorizartextos aperfeicexporal actcontribuiparaaprend facilidade
histsozinho histgrupo lerrapidesilenchist lerexpecomcorreccao compreenderhistemoral
interprethiste  mgrupo adapthistsoz adapthistgrupo memtexto dizfalasexp utdivstons
utliggestcorp utaderecos representhistlciclo outrasl /FORMAT=AVALUE TABLES
/CELLS=COUNT ROW COLUMN TOTAL /COUNT ROUND CELL.

Crosstabs
Notes
Output Created 18-Jan2011 11:13:36
Comments
Input Data C:\Users\Manuel\Desktop\R20101231R
B\R20101231RB.sav
Ative Dataset DataSetl
Filter <none>
Weight <none>
Split File <none>
N of Rows in Working Data 12
File
Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are treated
as missing.
Cases Used Statistics for each table are based on all
the cases with valid data in the specified
range(s) for all variables in each table.




Resources

Syntax

Processor Time
Elapsed Time
Dimensions Requested

Cells Available

CROSSTABS

ITABLES=quest BY memorizartexto
falasexpressivasaudiveis diversostons
linguagemgestualcorp
aderecosdiversos rephistlciclo outras
autonomo responsavel
sugestoestrabsgrupo defenderideias
observadormomsdecisao gostoler
gostoescrever incentivarler
incentivarescrever
aperfeicoartecsescrita aperftecsleitura
gostohisttrads tradcontarhisttrads
guemcontahistsnafamilia versoeshist
transfhiststradsemteatro
sintvontrepresent gostomemorizartextos
facilidadememorizartextos
aperfeicexporal
actcontribuiparaaprend facilidade
histsozinho histgrupo lerrapidesilenchist
lerexpecomcorreccao
compreenderhistemoral
interprethistemgrupo adapthistsoz
adapthistgrupo memtexto dizfalasexp
utdivstons utliggestcorp utaderecos
representhistlciclo outrasl

/[FORMAT=AVALUE TABLES

/CELLS=COUNT ROW COLUMN
TOTAL

/COUNT ROUND CELL.

0:00:00.187
0:00:00.187
2

174762
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[DataSet1] C:\Users\Manuel\Desktop\R20101231RB\R20101231RB.sav

Case Processing Summary
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Cases

Valid

Missing

Total

Percent

Percent

Percent

Momento do questionario *

Memorizar o texto

Momento do questionario *
Dizer as falas de forma

expressiva e audivel

Momento do questionario *
Utilizar diversos tons de voz

na representacao

Momento do questionario *
Utilizar a linguagem gestual -
corporal de forma natural, na

representacao

Momento do questionario *
Utilizar aderecos diversos na

representacdo

Momento do questionario *
Representar a histéria para

as turmas de 1° ciclo

Momento do questionario *

Qutras

Momento do questionario *

Sou auténomo

Momento do questionario *

Sou responsavel

Momento do questionario *
Dou
sugestodes,frequentemente,

no trabalho de grupo

Momento do questionario *
Consigo defender as minhas

ideias, argumentando

10

10

10

10

10

10

10

83,3%

83,3%

83,3%

83,3%

83,3%

83,3%

83,3%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

2 16,7%

2 16,7%

2 16,7%

2 16,7%

2 16,7%

2 16,7%

2 16,7%

3 25,0%

3 25,0%

3 25,0%

3 25,0%

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%




Momento do questionario *
Mantenho-me sobretudo
como observador nos

momentos de decisdo

Momento do questionario *

Gosto de ler

Momento do questionario *

Gosto de escrever

Momento do questionario *
Gosto de incentivar os outros

aler

Momento do questionario *
Gosto de incentivar 0s outros

a escrever

Momento do questionario *
Quero aperfeicoar as

técnicas de escrita

Momento do questionario *
Quero aperfeicoar as

técnicas de leitura

Momento do questionario *
Gosto de histérias

tradicionais

Momento do questionario *
Na minha familia ha tradicdo
de se contarem histérias

tradicionais

Momento do questionario *
Quem conta histérias na

minha familia é...

Momento do questionario *
Sei explicar o que s&o

versdes de uma histéria

Momento do questionario *
Gosto de transformar
histérias tradicionais em
pecas de teatro

Momento do questionario *

Sinto-me a vontade para

representar

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12
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100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%




Momento do questionario *

Gosto de memorizar textos

Momento do questionario *
Tenho facilidade em

memorizar textos

Momento do questionario *
Quero aperfeicoar a

expressao oral

Momento do questionario *
Sinto que esta atividade vai
contribuir para melhorar o
meu processo ensino-

aprendizagem

Momento do questionario *

facilidade

Momento do questionario *
Selecionar uma historia

sozinho

Momento do questionario *
Selecionar uma historia em
grupo

Momento do questionario *
Ler silenciosa e rapidamente

a historia toda

Momento do questionario *
Ler expressivamente (em voz
alta) e com correcéo a
historia

Momento do questionario *
Compreender a histéria e a
sua moral antes de discutir /

analisar em grupo

Momento do questionario *
Interpretar a historia em
grupo de forma a perceber o

tema tratado e a moral

Momento do questionario *

Adaptar a histéria para o

texto dramatico sozinho

12

11

11

11

11

11

11

11

75,0%

75,0%

75,0%

75,0%

100,0%

91,7%

91,7%

91,7%

91,7%

91,7%

91,7%

91,7%

25,0%

25,0%

25,0%

25,0%

,0%

8,3%

8,3%

8,3%

8,3%

8,3%

8,3%

8,3%

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12
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100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%
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Momento do questionario * 11 91, 7% 1 8,3% 12 100,0%
Adaptar a histéria para o
texto dramatico em grupo
Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%
Memorizar o texto
Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%
Dizer as falas de forma
expressiva e audivel
Momento do questionario * 11 91, 7% 1 8,3% 12 100,0%
Utilizar diversos tons de voz
na representacao

Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%
Utilizar a linguagem gestual /

corporal natural na

representacao

Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%
Utilizar aderecos diversos na

representacao

Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%

Representar a histéria para

as turmas de 1° ciclo

Momento do questionario * 11 91,7% 1 8,3% 12 100,0%

Outras

Momento do questionario * Memorizar o texto Crosstabulation

Memorizar o texto
Dificil N&o respondeu Total

Momento do questionario A Count 1 4 5

% within Momento do 20,0% 80,0% 100,0%
questionario

% within Memorizar o texto 25,0% 66,7% 50,0%

% of Total 10,0% 40,0% 50,0%

B Count 3 2 5

% within Momento do 60,0% 40,0% 100,0%
guestionario

% within Memorizar o texto 75,0% 33,3% 50,0%

% of Total 30,0% 20,0% 50,0%




201
Total Count 4 6 10I
% within Momento do 40,0% 60,0% 100,0%
questionario
% within Memorizar o texto 100,0% 100,0% 100,0%,
% of Total 40,0% 60,0% 100,0%

Momento do questionario * Dizer as falas de forma expressiva e audivel Crosstabulation

Dizer as falas de forma expressiva
e audivel
Dificil N&o respondeu
Momento do questionario A Count 2 3
% within Momento do 40,0% 60,0%
guestionario
% within Dizer as falas de 66,7% 42,9%
forma expressiva e audivel
% of Total 20,0% 30,0%
B Count 1 4
% within Momento do 20,0% 80,0%
guestionario
% within Dizer as falas de 33,3% 57,1%
forma expressiva e audivel
% of Total 10,0% 40,0%
Total Count 3 7
% within Momento do 30,0% 70,0%
questionario
% within Dizer as falas de 100,0% 100,0%
forma expressiva e audivel
% of Total 30,0% 70,0%




Momento do questionario * Dizer as falas de forma expressiva e audivel

Crosstabulation

Total
Momento do questionario A Count 5
% within Momento do 100,0%
questionario
% within Dizer as falas de 50,0%
forma expressiva e audivel
% of Total 50,0%
B Count 5
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Dizer as falas de 50,0%
forma expressiva e audivel
% of Total 50,0%
Total Count 10]
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Dizer as falas de 100,0%
forma expressiva e audivel
% of Total 100,0%
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Momento do questionério * Utilizar diversos tons de voz na representacdo Crosstabulation

Utilizar diversos tons de voz na

representagao
Dificil N&o respondeu
Momento do questionario A Count 1 4
% within Momento do 20,0% 80,0%
guestionario
% within Utilizar diversos 100,0% 44,4%
tons de voz na
representacao
% of Total 10,0% 40,0%
B Count 0 5
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% within Momento do ,0% 100,0%

questionario

% within Utilizar diversos ,0% 55,6%

tons de voz na

representacao

% of Total ,0% 50,0%
Total Count 1 9

% within Momento do 10,0% 90,0%

guestionario

% within Utilizar diversos 100,0% 100,0%

tons de voz na

representacao

% of Total 10,0% 90,0%

Momento do questionario * Utilizar diversos tons de voz na representacao

Crosstabulation

Total
Momento do questionario A Count 5
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Utilizar diversos 50,0%
tons de voz na
representacao
% of Total 50,0%
B Count 5
% within Momento do 100,0%
questionario
% within Utilizar diversos 50,0%
tons de voz na
representacao
% of Total 50,0%
Total Count 10]
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Utilizar diversos 100,0%
tons de voz na
representacao




Momento do questionario * Utilizar diversos tons de voz na representacao

Crosstabulation

Total
Momento do questionario A Count 5
% within Momento do 100,0%
questionario
% within Utilizar diversos 50,0%
tons de voz na
representacao
% of Total 50,0%
B Count 5
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Utilizar diversos 50,0%
tons de voz na
representacao
% of Total 50,0%
Total Count 10]}
% within Momento do 100,0%
questionario
% within Utilizar diversos 100,0%
tons de voz na
representacao
% of Total 100,0%

Momento do questionario * Utilizar a linguagem gestual - corporal de forma natural, na

representacdo Crosstabulation
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Utilizar a linguagem gestual -

corporal de forma natural, na

representacdo
Dificil N&o respondeu
Momento do questionario A Count 3 2
% within Momento do 60,0% 40,0%
questionario
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% within Utilizar a linguagem 75,0% 33,3%

gestual - corporal de forma

natural, na representacao

% of Total 30,0% 20,0%
B Count 1 4

% within Momento do 20,0% 80,0%

questionario

% within Utilizar a linguagem 25,0% 66,7%

gestual - corporal de forma

natural, na representacao

% of Total 10,0% 40,0%
Total Count 4 6

% within Momento do 40,0% 60,0%

guestionario

% within Utilizar a linguagem 100,0% 100,0%

gestual - corporal de forma

natural, na representacao

% of Total 40,0% 60,0%

Momento do questionario * Utilizar a linguagem gestual - corporal de forma

natural, na representacao Crosstabulation

Total

Momento do questionario A Count 5

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Utilizar a linguagem 50,0%

gestual - corporal de forma

natural, na representagéo

% of Total 50,0%

B Count 5

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Utilizar a linguagem 50,0%

gestual - corporal de forma

natural, na representagéo

% of Total 50,0%




Total

Count

% within Momento do

guestionario

% within Utilizar a linguagem

gestual - corporal de forma

natural, na representagao

% of Total

10]

100,0%

100,0%

100,0%

Momento do questionério * Utilizar aderecos diversos na representacédo Crosstabulation

Utilizar aderecos

diversos na
representacao
N&o respondeu Total
Momento do questionario A Count 5 5
% within Momento do 100,0% 100,0%
guestionario
% within Utilizar aderegos 50,0% 50,0%
diversos na representacao
% of Total 50,0% 50,0%
B Count 5 5
% within Momento do 100,0% 100,0%
questionario
% within Utilizar aderegos 50,0% 50,0%
diversos na representacao
% of Total 50,0% 50,0%
Total Count 10 10
% within Momento do 100,0% 100,0%
questionario
% within Utilizar aderegos 100,0% 100,0%
diversos na representacao
% of Total 100,0% 100,0%




Momento do questionario * Representar a histéria para as turmas de 1° ciclo Crosstabulation
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Representar a
histéria para as
turmas de 1°
ciclo
2,00 Total

Momento do questionario A Count 5 5

% within Momento do 100,0% 100,0%

guestionario

% within Representar a 50,0% 50,0%

histéria para as turmas de 1°

ciclo

% of Total 50,0% 50,0%

B Count 5 5

% within Momento do 100,0% 100,0%

guestionario

% within Representar a 50,0% 50,0%

histéria para as turmas de 1°

ciclo

% of Total 50,0% 50,0%

Total Count 10 10

% within Momento do 100,0% 100,0%

guestionario

% within Representar a 100,0% 100,0%

historia para as turmas de 1°

ciclo

% of Total 100,0% 100,0%

Momento do questionario * Outras Crosstabulation
Outras
Dificil N&o respondeu Total

Momento do questionario A Count 3 2 5

% within Momento do 60,0% 40,0% 100,0%

guestionario

% within Outras 60,0% 40,0% 50,0%

% of Total 30,0% 20,0% 50,0%




208

B Count 2 3 5
% within Momento do 40,0% 60,0% 100,0%
questionario
% within Outras 40,0% 60,0% 50,0%
% of Total 20,0% 30,0% 50,0%

Total Count 5 5 10]
% within Momento do 50,0% 50,0% 100,0%,
guestionario
% within Outras 100,0% 100,0% 100,0%,
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%

Momento do questionario * Sou autonomo Crosstabulation
Sou auténomo
Sim Total
Momento do questionario A Count 4 4
% within Momento do 100,0% 100,0%
guestionario
% within Sou autonomo 44,4% 44.,4%
% of Total 44,4% 44,4%

B Count 5 5
% within Momento do 100,0% 100,0%
guestionario
% within Sou auténomo 55,6% 55,6%

% of Total 55,6% 55,6%

Total Count 9 9
% within Momento do 100,0% 100,0%
guestionario
% within Sou auténomo 100,0% 100,0%

% of Total 100,0% 100,0%




Momento do questionario * Sou responsavel Crosstabulation

209

Sou responsavel
Sim N&o sei Total
Momento do questionario A Count 1 3 4
% within Momento do 25,0% 75,0% 100,0%
questionario
% within Sou responsavel 20,0% 75,0% 44,4%
% of Total 11,1% 33,3% 44,4%
B Count 4 1 5
% within Momento do 80,0% 20,0% 100,0%
questionario
% within Sou responsavel 80,0% 25,0% 55,6%
% of Total 44,4% 11,1% 55,6%
Total Count 5 4 9
% within Momento do 55,6% 44,4% 100,0%
questionario
% within Sou responséavel 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 55,6% 44,4% 100,0%
Momento do questionario * Dou sugestdes,frequentemente, no trabalho de grupo Crosstabulation
Dou sugestdes,frequentemente, no
trabalho de grupo
Sim N&o sei
Momento do questionario A Count 3 1
% within Momento do 75,0% 25,0%
questionario
% within Dou 50,0% 33,3%
sugestdes,frequentemente,
no trabalho de grupo
% of Total 33,3% 11,1%
B Count 3 2
% within Momento do 60,0% 40,0%
questionario
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% within Dou 50,0% 66,7%

sugestdes,frequentemente,

no trabalho de grupo

% of Total 33,3% 22,2%
Total  Count 6 3

% within Momento do 66,7% 33,3%

guestionario

% within Dou 100,0% 100,0%

sugestdes,frequentemente,

no trabalho de grupo

% of Total 66,7% 33,3%

Momento do questionario * Dou sugestdes, frequentemente, no trabalho de

grupo Crosstabulation

Total
Momento do questionario A Count 4

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Dou 44,4%

sugestdes,frequentemente,

no trabalho de grupo

% of Total 44,4%
B Count 5

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Dou 55,6%

sugestfes,frequentemente,

no trabalho de grupo

% of Total 55,6%
Total Count 9

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Dou 100,0%

sugestdes,frequentemente,

no trabalho de grupo

% of Total 100,0%
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Momento do questionario * Consigo defender as minhas ideias, argumentando Crosstabulation

Consigo defender as minhas
ideias, argumentando
Sim N&ao sei
Momento do questionario A Count 3 1
% within Momento do 75,0% 25,0%
guestionario
% within Consigo defender 42,9% 50,0%
as minhas ideias,
argumentando
% of Total 33,3% 11,1%
B Count 4 1
% within Momento do 80,0% 20,0%
guestionario
% within Consigo defender 57,1% 50,0%
as minhas ideias,
argumentando
% of Total 44,4% 11,1%
Total Count 7 2
% within Momento do 77,8% 22.2%
guestionario
% within Consigo defender 100,0% 100,0%
as minhas ideias,
argumentando
% of Total 77,8% 22,2%
Momento do questionéario * Consigo defender as minhas ideias,
argumentando Crosstabulation
Total
Momento do questionario A Count 4
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Consigo defender 44,4%
as minhas ideias,
argumentando




% of Total 44,4%
B Count 5

% within Momento do 100,0%

questionario

% within Consigo defender 55,6%

as minhas ideias,

argumentando

% of Total 55,6%
Total Count 9

% within Momento do 100,0%

guestionario

% within Consigo defender 100,0%

as minhas ideias,

argumentando

% of Total 100,0%
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Momento do questionario * Mantenho-me sobretudo como observador nos momentos de deciséo

Crosstabulation

Mantenho-me sobretudo como
observador nos momentos de
deciséo
Sim Nao
Momento do questionario A Count 2 1
% within Momento do 50,0% 25,0%
questionario
% within Mantenho-me 50,0% 33,3%
sobretudo como observador
nos momentos de decisao
% of Total 22.2% 11,1%
B Count 2 2
% within Momento do 40,0% 40,0%
questionario
% within Mantenho-me 50,0% 66,7%
sobretudo como observador
nos momentos de decisao
% of Total 22.2% 22,2%
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Total

Count

% within Momento do

guestionario

% within Mantenho-me
sobretudo como observador

nos momentos de decisao

% of Total

4

44,4%

100,0%

44,4%

3

33,3%

100,0%

33,3%

Momento do questionario * Mantenho-me sobretudo como observador nos momentos de

decisao Crosstabulation

Mantenho-me
sobretudo como
observador nos
momentos de
deciséo
Nao sei Total
Momento do questionario A Count 1 4

% within Momento do 25,0% 100,0%

questionario

% within Mantenho-me 50,0% 44.4%

sobretudo como observador

nos momentos de decisdo

% of Total 11,1% 44,4%
B Count 1 5

% within Momento do 20,0% 100,0%

guestionario

% within Mantenho-me 50,0% 55,6%

sobretudo como observador

nos momentos de decisao

% of Total 11,1% 55,6%
Total Count 2 9

% within Momento do 22,2% 100,0%

questionario

% within Mantenho-me 100,0% 100,0%

sobretudo como observador

nos momentos de decisao

% of Total 22,2% 100,0%




Momento do questionario * Gosto de ler Crosstabulation

Gosto de ler
Sim Nao

Momento do questionario A Count 3 1

% within Momento do 75,0% 25,0%
questionario

% within Gosto de ler 75,0% 25,0%

% of Total 33,3% 11,1%

B Count 1 3

% within Momento do 20,0% 60,0%
guestionario

% within Gosto de ler 25,0% 75,0%

% of Total 11,1% 33,3%

Total Count 4 4

% within Momento do 44 4% 44 4%
guestionario

% within Gosto de ler 100,0% 100,0%

% of Total 44,4% 44,4%

Momento do questionario * Gosto de ler Crosstabulation

Gosto de ler
Né&o sei Total

Momento do questionario A Count 0 4

% within Momento do ,0% 100,0%
guestionario

% within Gosto de ler ,0% 44,4%

% of Total ,0% 44,4%

B Count 1 5

% within Momento do 20,0% 100,0%
questionario

% within Gosto de ler 100,0% 55,6%

% of Total 11,1% 55,6%

Total  Count 1 9
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% within Momento do

questionario
% within Gosto de ler

% of Total

11,1%

100,0%

11,1%

100,0%

100,0%

100,0%
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Momento do questionario * Gosto de escrever Crosstabulation

Gosto de escrever
Sim Nao Total
Momento do questionario A Count 3 1 4
% within Momento do 75,0% 25,0% 100,0%
questionario
% within Gosto de escrever 42,9% 50,0% 44,4%
% of Total 33,3% 11,1% 44.4%
B Count 4 1 5
% within Momento do 80,0% 20,0% 100,0%
questionario
% within Gosto de escrever 57,1% 50,0% 55,6%
% of Total 44,4% 11,1% 55,6%
Total Count 7 2 9
% within Momento do 77,8% 22,2% 100,0%
questionario
% within Gosto de escrever 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 77,8% 22,2% 100,0%
Momento do questionario * Gosto de incentivar os outros a ler Crosstabulation
Gosto de incentivar os outros a ler
Sim N&o
Momento do questionario A Count 3 1
% within Momento do 75,0% 25,0%
questionario
% within Gosto de incentivar 60,0% 50,0%
os outros a ler
% of Total 33,3% 11,1%




216

B Count 2 1
% within Momento do 40,0% 20,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar 40,0% 50,0%
0s outros a ler
% of Total 22,2% 11,1%

Total Count 5 2
% within Momento do 55,6% 22,2%
guestionario
% within Gosto de incentivar 100,0% 100,0%
os outros a ler
% of Total 55,6% 22,2%

Momento do questionario * Gosto de incentivar 0os outros

a ler Crosstabulation

Gosto de
incentivar os
outros a ler
N&ao sei Total
Momento do questionario A Count 0 4
% within Momento do ,0% 100,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar ,0% 44,4%
0s outros a ler
% of Total ,0% 44,4%
B Count 2 5
% within Momento do 40,0% 100,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar 100,0% 55,6%
os outros a ler
% of Total 22,2% 55,6%
Total Count 2 9
% within Momento do 22,2% 100,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar 100,0% 100,0%
os outros a ler
% of Total 22,2% 100,0%
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Momento do questiondrio * Gosto de incentivar os outros a escrever Crosstabulation

Gosto de incentivar os outros a
escrever
Sim Nao
Momento do questionario A Count 3 1
% within Momento do 75,0% 25,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar 60,0% 33,3%
0s outros a escrever
% of Total 33,3% 11,1%
B Count 2 2
% within Momento do 40,0% 40,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar 40,0% 66,7%
0s outros a escrever
% of Total 22,2% 22,2%
Total Count 5 3
% within Momento do 55,6% 33,3%
guestionario
% within Gosto de incentivar 100,0% 100,0%
0s outros a escrever
% of Total 55,6% 33,3%

Momento do questionério * Gosto de incentivar 0s outros a escrever Crosstabulation

Gosto de
incentivar os
outros a escrever
Nao sei Total
Momento do questionario A Count 0 4
% within Momento do ,0% 100,0%
guestionario
% within Gosto de incentivar ,0% 44,4%
0s outros a escrever
% of Total ,0% 44.4%
B Count 1 5
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% within Momento do 20,0% 100,0%

questionario

% within Gosto de incentivar 100,0% 55,6%

0S outros a escrever

% of Total 11,1% 55,6%
Total Count 1 9

% within Momento do 11,1% 100,0%

questionario

% within Gosto de incentivar 100,0% 100,0%

0s outros a escrever

% of Total 11,1% 100,0%

Momento do questionario * Quero aperfeicoar as técnicas de escrita Crosstabulation

Quero aperfeigoar as técnicas de

escrita
Sim N&ao sei
Momento do questionario A Count 4 0
% within Momento do 100,0% ,0%
questionario
% within Quero aperfeicoar 50,0% ,0%
as técnicas de escrita
% of Total 44,4% ,0%
B Count 4 1
% within Momento do 80,0% 20,0%
guestionario
% within Quero aperfeicoar 50,0% 100,0%
as técnicas de escrita
% of Total 44.4% 11,1%
Total Count 8 1
% within Momento do 88,9% 11,1%
guestionario
% within Quero aperfeicoar 100,0% 100,0%
as técnicas de escrita
% of Total 88,9% 11,1%




Momento do questionario * Quero aperfeigoar as técnicas de escrita

Crosstabulation

Total
Momento do questionario A Count 4
% within Momento do 100,0%
questionario
% within Quero aperfeicoar 44,4%
as técnicas de escrita
% of Total 44,4%
B Count 5
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Quero aperfeicoar 55,6%
as técnicas de escrita
% of Total 55,6%
Total Count 9
% within Momento do 100,0%
guestionario
% within Quero aperfeicoar 100,0%
as técnicas de escrita
% of Total 100,0%
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Momento do questionario * Quero aperfeigoar as técnicas de leitura Crosstabulation

Quero aperfeigoar as técnicas de

leitura

Sim

Nao sei

Momento do questionario A

Count

Ao analisar as dificuldades encontradas pelos jovens implicados no projeto das histérias

animadas, em dois momentos avaliativos, A (inicio do ano letivo) e B (final do ano

letivo), verifica-se que, na sua maioria, 0s jovens ndo manifestam ter muitas

dificuldades. As tarefas que apresentam maiores valores sdo memorizar o texto, que é

considerado dificil por 60% dos inquiridos no momento B, inicialmente consideravam

sem dificuldade. Utilizar a

linguagem gestual/corporal

de forma natural na
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representacdo com 60% dos inquiridos do momento A a considerarem dificil mas,
posteriormente, depois de praticar, apenas 20% a reconhecem dificil. As restantes
varidveis apresentam valores baixos de dificuldade, conforme podemos observar na
tabela 1:

Tabela 1 — Frequéncias e percentagens relativo a dificuldades encontradas pelos

jovens implicados no Projeto das Histérias Animadas.

Momento de
Variavel avaliacéo
A B
) Dificil 20% 60%
Memorizar o texto __
Sem dificuldade 80% 40%
) ) ] Dificil 40% 20%
Dizer as falas de forma expressiva e audivel __
Sem dificuldade 60% 80%
- ) 3 Dificil 20% 0%
Utilizar diversos tons de voz na representacao __
Sem dificuldade 80% 100%
Utilizar a linguagem gestual/corporal de forma Dificil 60% 20%
natural, na representagédo Sem dificuldade 40% 80%
. ) Dificil 0% 0%
Utilizar aderecos diversos na representagéo __
Sem dificuldade 100% 100%
o ) Dificil 0% 0%
Representar a historia para as turmas de 1° ciclo __
Sem dificuldade 100% 100%
Dificil 60% 40%
Outras __
Sem dificuldade 40% 60%

Ao analisar os resultados da autoavaliagdo das competéncias dos inquiridos em dois
momentos distintos, 0 momento A e 0 momento B podemos verificar que os inquiridos,
em ambos 0s momentos de avaliacdo, apresentam valores muito proximos de respostas
positivas, excepto no caso da competéncia responsabilidade que no momento B 80%
dos inquiridos consideram-se responsaveis, enquanto no momento A apenas 25% se
consideram como tal, sendo que os restantes inquiridos responderam que ndo sabiam.
Na competéncia gosto de ler, no momento A 75% dos inquiridos respondem que gostam
de ler enquanto no momento B apenas 20% respondem que o gostam de fazer. Na
competéncia gosto de incentivar os outros a ler em que 75% dos inquiridos no momento
A respondem afirmativamente, enquanto no momento B apenas 40% respondem sim.

Relativamente a competéncia gosto de incentivar 0os outros a escrever, 75% dos
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inquiridos no momento A respondem afirmativamente, enquanto no momento B apenas

40% respondem sim. Relativamente a competéncia na minha familia ha tradicdo de se

contarem historias tradicionais, 50% dos inquiridos no momento A respondem

afirmativamente, enquanto no momento B apenas 20% respondem sim e na

competéncia, tenho facilidade em memorizar textos, 75% dos inquiridos no momento A

respondem afirmativamente, enquanto no momento B apenas 60% respondem sim,

conforme ¢ apresentado na tabela 2.

Tabela 2 — De frequéncias e percentagens relativo a auto-avaliacdo das
competéncias desenvolvidas pelos jovens implicados no Projeto das Historias

Animadas em dois momentos avaliativos (A e B).

Momento de
Variavel avaliacdo
A B
Sim 100% | 100%
Sou autébnomo Nao 0% 0%
Nao sei 0% 0%
Sim 25% 80%
Sou responsavel Néo 0% 0%
Nao sei 5% 20%
Sim 75% 60%
Dou sugestdes frequentemente no trabalho de grupo Néo 0% 0%
Nao sei 25% 40%
Consigo defender as minhas ideias, argumentando Sim 75% | 80%
Nao 0% 0%
Nao sei 25% 20%
Mantenho-me sobretudo como observador nos momentos de Sim 50% 40%
decisdo Nao 25% 40%
Nao sei 25% 20%
Gosto de Ler Sim 75% 20%
Nao 25% 60%
Nao sei 0% 20%
Gosto de escrever Sim 5% 80%
Nao 25% 20%
Nao sei 0% 0%
Gosto de incentivar os outros a ler Sim 75% 40%
Nao 25% 20%
Nao sei 0% 40%
Gosto de incentivar os outros a escrever Sim 5% 40%
Nao 25% 40%
Nao sei 0% 20%
Quero aperfeigoar as técnicas de escrita Sim 100% | 80%
Nao 0% 0%
Néo sei 0% 20%
Quero aperfeicoar as técnicas de leitura Sim 100% | 80%
Nao 0% 0%
N&o seli 0% 20%
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Gosto de histdrias tradicionais Sim 75% | 100%
Né&o 0% 0%
N&o sei 25% 0%
Na minha familia ha tradi¢do de se contarem historias Sim 50% | 20%
tradicionais Néo 25% | 40%
N&o sei 25% | 40%
Sei explicar o que sdo versdes de uma historia Sim 50% | 40%
Né&o 0% 0%
N&o sei 50% | 60%
Gosto de transformar histdrias tradicionais em pegas de teatro | Sim 100% | 100%
Né&o 0% 0%
N&o sei 0% 0%
Sinto-me a vontade para representar Sim 100% | 100%
Né&o 0% 0%
N&o sei 0% 0%
Gosto de memorizar textos Sim 75% | 60%
Né&o 25% 0%
N&o sei 0% 40%
Tenho facilidade em memorizar textos Sim 25% | 60%
Né&o 75% | 20%
N&o sei 0% 20%
Quero aperfeigoar a expresséo oral Sim 100% | 100%
Né&o 0% 0%
N&o sei 0% 0%
Sinto que esta actividade vai contribuir para melhorar o meu Sim 100% | 100%
processo ensino-aprendizagem Néo 0% 0%
N&o sei 0% 0%




