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(0 exemplo portugués)

E referida na primeira parte a nogio de transferéncia na apren dizagem: positiva quando
a aprendizagem ¢ facilitada, negativa (interferéncia) quando ela ¢ inibida ou anulada.
Condigdes externas e internas tém que ser consideradas para que a transferéncia se
processe nas melhores condigdes; no primeiro caso: papel da conceptualizacdo da tarefa,
papel do método de aprendizagem, influéncia das relages entre as tarefas. No segundo
caso: a idade, o nivel intelectual, a varia¢io no modo de apresentar um problema, a
experiéncia do individuo.

Na segunda parte (de que s se apresenta uma alinea) tenta-se fazer o levantamento de
certas capacidades e hdbitos da populacdo portuguesa adulta. Partindo do principio que
certos destes hébitos e capacidades sdo negativos, calculam-se nesta base as interferén- -
cias sofridas na aprendizagem.

INTRODUCAO

Este trabalho consta de duas partes. Na primeira tentdmos esbogar, em linhas gerais,
o problema da Transferéncia na aprendizagem, na base de que a aprendizagem s6 é possivel
se uma aquisi¢do realizada num primeiro ensaio se transpde para um segundo, a do segundo
para um terceiro e assim sucessivamente.

Sendo a aprendizagem um dos problemas mais importantes a focar em vista 4 elaboragdo de
qualquer curso ou ao estabelecimento de qualquer escola, é-0 igualmente o problema da
transferéncia, visto que sem esta nenhuma aprendizagem é possivel.

Por razdes de complexidade e vastiddo do tema, optdmos pelo tratamento de um sé aspecto
da transferéncia: a interferéncia (Transferéncia Negativa). Questdo esta que ndo ¢ de facto
muito tratada em livros da especialidade: a maior parte dos estudos incide sobre a transfe-
réncia positiva, ou seja, sobre a facilitagdo verificada quando as tarefas sucessivas sdo idénti-
cas. Frajsse(* ) refere determinado estudo com 78% de investiga¢Ges sobre a Transferéncia
onde se constatam efeitos de facilitagdo e 22%em que se verificam efeitos de interferéncia.
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Esta escolha teve como motivag¢do o caso concreto da aprendizagem em Portugal onde os
aspectos negativos, por razdes muito variadas e complexas, sobressaem. Pareceu-nos, de
facto, que as aprendizagens variadas que o estudante vai fazendo desde a infincia a idade
adulta vdo sendo prejudicadas por interferéncias multiplas que, em vez de facilitarem
novas aprendizagens, as inibem ou anulam.

Tentdmos por isso, na segunda parte deste trabalho fazer uma andlise, embora sucinta, de
algumas dessas interferéncias a partir do contexto portugués.
S3o elas:

a) Tragos da “maneira de ser” dos portugueses, com base em andlise de autores
portugueses e estrangeiros.

b) Os meios de comunica¢do de massa como poderosos factores de interferéncias
(o caso da TV especialmente).

¢) Os modelos da escola tradicional com linguagem muitas vezes hermética e expo-
sitiva.

d) O desinteresse pela leitura equivalente ao desinteresse pela reflexdo.

1. O PROBLEMA DA TRANSFERENCIA: EM QUE CONSISTE

Um saber de qualquer espécie s6 o é verdadeiramente se, em diversas situagdes puder ser
transferido. Dizse que hd transferéncia (transfert) em todos os casos em que uma activi-
dade modifica uma outra que se segue de uma maneira qualquer, por facilitacio ou por
interferéncia. (A Teoria que explica o esquecimento é chamada Teoria da Interferéncia
significando que nada seria esquecido se ndo houvesse nenhuma actividade que interviesse).
O que equivale a dizer que desempenhar qualquer tarefa nao € nunca indiferente e haverd
sempre alguma coisa adquirida na primeira tarefa que é utilizada numa segunda tarefa
similar, com vantagem ou desvantagem. Fen6meno complexo este visto que se aplica a
todas as modalidades de acgdo e a todas as aquisig¢Ges.

Autores de lingua inglesa definem a transferéncia como a “influéncia que um hébito, uma
capacidade, uma ideia ou um ideal exercem sobre a aquisi¢do, a performance ou a reapren-
dizagem relativas a uma outra caracterfstica similar”.

Quer dizer, portanto, que as diferentes aprendizagens interferem, facilitando (Transferéncia
Positiva) ou perturbando (Transferéncia Negativa ou Interferéncia).
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Vejamos o quadro seguinte:

Aprendizagem A Aprendizagem B
Transferéncia facilita

nadar de brugos nadar crawl

Aprendizagem A Aprendizagem B

Interferéncia perturba

escrever 4 mdquina escrever 2 mdquina

com dois dedos com todos os dedos

Concluise que hd comportamentos que estdo mais ligados entre si do que outros: no
primeiro caso haverd processos idénticos ou similares uteis para a realiza¢gdo da segunda
tarefa (nadar crawl), acontecendo o inverso no segundo caso.

Haverd, portanto, hdbitos ou ideias que facilitam uma nova aprendizagem enquanto outros
a inibem ou tornam essa nova aprendizagem mesmo nula.

Toda a educagdo se baseia, assim, na existéncia dos fenomenos da transferéncia, o que
torna o problema da aprendizagem fundamental e, em Cursos a Distancia, dados os condi-
cionalismos e as diferengas relativamente a cursos presenciais, esta importdncia torna-se
ainda mais aguda e, portanto, é necessdrio que lhe prestemos toda a aten¢do: importa esta-
belecer, assim. as condig¢es gerais que facilitam (ou inibem) novas aprendizagens.

A —CONDICOES EXTERNAS

— Papel da conceptualizagdo da tarefa: ¢ importante que, previamente i aprendizagem de
qualquer tarefa haja uma “informacgdo sobre os principios gerais que regem a execugdo
dessa tarefal* )” o que provocard efeitos positivos de transferéncia. Hd experiéncias
cldssicas feitas neste sentido: Léon refere a experiéncia de Judd — alunos de 10 — 12
anos devem langar flechas sobre um alvo submerso. Os que recebem previamente uma
informagdo sobre as leis da refracgdo obtém melhores resultados que os seus camaradas.
E Léon conclui que o ensino verbo conceptual condiciona o éxito prético: foram neste
caso os conhecimentos tedricos que permitiram certas generalizagdes da prética. E,
embora o exemplo referido incida sobre determinado nivel etdrio, a importdncia da
conceptualiza¢do da tarefa verifica-se igualmente na aprendizagem de adultos. A relagdo
intensa e directa entre a teoria e a prética (melhora a pritica pela teoria e vice-versa) ndo
tem sido entre nés, como se sabe, a ténica da aprendizagem. E a separagdo entre os dois
elementos (que deveriam ser compreendidos numa relagdo dialéctica) dard origem a
muitas interferéncias.
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— Papel do método de aprendizagem: aspecto de extrema importincia quando se visa a
aprendizagem de criangas, adolescentes e adultos. Toda uma pedagogia activa tem insis-
tido nas vantagens incontest4veis de um aprender descobrindo, investigando, procurando,
contra a aprendizagem de repeticdo: os principios transmitidos pelo mestre nunca sdo
tdo bem utilizados como aqueles que resultam de uma investigagdo pessoal. Neste
sentido-se deve dar toda a atengdo ao material audio, scripto e video a usar no ensino a
distancia de modo a que, elucidando de forma completa e clara os vdrios assuntos
programidticos, possibilite a procura pessoal, o despertar dos interesses, a adaptagao a
situagdes novas (que tem sempre muito mais de esforgo pessoal que de repeti¢ao de
regras estabelecidas).

A transferéncia serd, portanto, facilitada na medida em que esta condigdo relativa ao
método de aprendizagem for respeitada.

De facto, a investiga¢do desenvolve-se na base de uma série de associagdes que se terdo
de fazer, de uma série de escolhas e rejei¢Ges. Esse trabalho ajuda a memorizar, retar-
dando o esquecimento e anulando as deformagGes a que todo o acto de memorizagdo
estd, mais ou menos sujeito. Assim se transferem de modo mais seguro conhecimentos
anteriormente adquiridos, adaptados agora a novas situag¢Ges vird talvez a propésito por
a seguinte questdo: de que modo e durante quanto tempo os futuros estudantes da
Universidade Aberta terdo sofrido os efeitos de um ensino que nao incitava a investi-
gacdo pessoal? Que heranga, neste sentido, trazem eles ao iniciar novos modelos de
aprendizagem? Teriam sido marcados, e como, pelo magister dixit, por um ensino
caracterizado pela extrema passividade? Se assim for, e como a selecgdo dos conheci-
mentos, por este processo, 6 minima, o que deveria ser transferéncia positiva de uma
aprendizagem para outra transforma-se em interferéncia.

— Influéncia das relagGes entre as tarefas: a aprendizagem ¢é facilitada quando hd identidade
(de conteudo, de métodos ou de principios) entre as tarefas, sendo principalmente o
grau de similitude que condiciona a transferéncia: positiva no caso de similitude total,
negativa no caso de similitude parcial e nula no caso de heterogeneidade das tarefas. O
que quer dizer que a aprendizagem serd facilitada se houver o cuidado de por em realce
esses elementos comuns. Esta ¢, de resto, a conhecida posi¢gdo de Thorndike e também
de outros autores como Dolinsky: “Cada vez que estfmulos numa situacdo sao similares
ou idénticos aos de uma outra situagio produz-se o transfert positivo de apren-

dizagem(* ). Para outros (Judd, por exemplo) e como ji referimos, a transferéncia *Richard Dolinsky,
positiva depende de se terem ensinado, previamente, a determinada aprendizagem, g“;z“w:ag’“;'g; ny
principios gerais que favorecem a conceptualizagdo das tarefas. Publishers,

A dificuldade entre virias tarefas a realizar tem também de ser considerada, tal como o 1975, p. 9.

intervalo 6ptimo entre elas, de modo a favorecer a conceptualiza¢do e o dominio da
primeira tarefa.

Sao conhecidas as consequéncias da aprendizagem de novas nogdes quando as anteriores
ainda nfo foram suficientemente assimiladas. As interferéncias fazem-se sentir, neste
caso, tal como quando se fazem apelos a aprendizagens muito afastadas no tempo.

O intervalo temporal depende, entre outros factores, de como se adquiriu a primeira
aprendizagem (o que por sua vez dependerd do desenvolvimento do individuo): da
evolugdo das curvas do esquecimento (nZo devemos esquecer que os efeitos da transfe-
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réncia ndo sdo estdticos mas dindmicos, evoluem no tempo. Hd que ter em conta,
portanto, o intervalo de tempo entre as tarefas). O intervalo temporal depende ainda da
similitude das tarefas, etc. Mas, este intervalo é um factor que estd sempre ligado ao
esquecimento, que por sua vez depende da natureza e do niimero de tarefas interpostas.
A aprendizagem de adultos, nomeadamente os futuros cursos da Universidade Aberta,
tem de ter em conta este dado, sabendo-se que, nos adultos, a deterioragdo dos conheci-
mentos adquiridos durante os anos de escola é consequéncia de grande ntimero de
factores entre os quais avultam os seguintes: deficiente assimilagdo inicial, aprendizagens
muito afastadas no tempo e ainda, como factor importante, a diversidade de matérias
aprendidas e a aprender (e a reaprender). Assim sabe-se que, segundo P. Humbert Jean
(citado por A. Léon) entre a Matemitica e a Fisica é o primeiro destes conhecimentos
que mais tarde com maior facilidade se “reactiva” ou recupera, enquanto o0 mesmo ndo
acontece aos segundos. De facto ““os conhecimentos da Fisica, melhor ou pior assimi-
lados, sao contaminados pelas representagdes forjadas a partir das experiéncias da vida
quotidiana ou profissional. Pelo contrdrio, os conhecimentos matémaiticos parecem
conservar-s¢ na medida em que constituem um conjunto mais estruturado e melhor
protegido face aos fen6menos de contaminagdo em interferéncial* ).

Vejamos agora factores de outra ordem, ligados ao sujeito.

B — CONDICOES INTERNAS

A idade pode ser considerada como um factor importante a ter em conta: sabe-se como
certa plasticidade funcional comega a falhar a partir de determinada idade afectando princi-
palmente as tarefas mais complexas. Mas hd que ter em conta também uma valorizagdo por
acumula¢do — as pessoas de idade tém mais experiéncia: uma valorizacdo por diniinuig:ﬁo
— as pessoas de idade tém menos ilusGes, menos impaciéncia; e ainda uma desvalorizagdo
por acumulacdo de experiéncias infelizes, de choques, de traumatismos; e uma desvalori-
zagdo por diminui¢do de capacidades, de interesses e de motivagSes (Léon).

Os autores que tém trazido o assunto ndo s3o uninimes quanto ao desenrolar das vérias
etapas ou periodos no ciclo da vida humana: hd assim concepgdes fatalistas que se baseiam
numa trajectéria cujo sentido é o da deteriora¢do irremedidvel dos poderes do individuo:
dos 21 anos até i fase senil e 4 morte. E o caso da periodisagdio de Bromley quando
distingue cinco grandes periodos no ciclo da vida humana(*’. O primeiro periodo (21/25
anos) corresponde a um pleno empenhamento nas actividades adultas, sendo o segundo
perfodo (25/40 anos) marcado jd por um ligeiro declinio das fungGes fisicas e mentais, que
continua no terceiro periodo (40/55 anos), se agrava no quarto (55/65 anos) e no quinto
(além dos 65 anos). '

Outras periodisagGes acentuam as nogGes de crise ou de conflito que se ddo na passagem de
um periodo a outro, relativizando a no¢do de maturidade e justificando as ac¢Ses de educa-
¢d0 e de autoformagao.

O que importa de momento reter com vista 4 explicitagdo do assunto que nos ocupa, € a
maior ou menor facilidade do aparecimento de transferéncias e principalmente de interfe-
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réncias (transferéncias negativas), provocadas pela idade. Quer dizer, a idade do individuo
tem de ser considerada como um importante factor em todo o processo de aprendizagem.

A titulo de exemplo note-se o caso referido por R. M. Belbin e citado por Ailéon (Psycho-
logie des Adultes): quando da aprendizagem de veiculos puxados a cavalos, a transferéncia
¢ positiva para os veiculos automoveis, se o individuo tem menos de 40 anos, mas é nega-
tiva nos maiores de 40.

Se pensarmos que € o receio do novo, do desconhecido, acompanhados por certa ansiedade,
o responsdvel por interferéncias desta ordem — teremos de ponderar sobre os possiveis
efeitos de uma aprendizagem que fardo adultos afastados hd tempo das lides escolares
(apesar de que, em certos casos, pode haver vantagem em deixar a escola mais cedo e voltar
mais tarde, quando a maturidade é maior).

O problema da idade relacionado com a maior ou menor capacidade de inovagdo € discuti-
vel. Para certos autores, como E. M. Rogers (What are Innovators like?)(* ) s inovadores
s3o geralmente jovens visto que estdo menos dispostos a serem condicionados pelos hdbitos
tradicionais da cultura estabelecida. Par outros autores, no entanto, como R. Lippit (The
teacher as Innovator, Seeker and Sharer of New Practices) os inovadores tanto podem ser
mais jovens como mais velhos — antigos professores, por exemplo, gostam de experimentar
Processos novos.

— O nivel intelectual: é um factor igualmente a considerar: quanto mais elevado for, mais
faceis se tornardo as transferéncias, embora as interferéncias possam ocorrer provocadas

pelo peso dos conhecimentos anteriores que, nas pessoas mais inteligentes, mais depressa
poderdo entrar em conflito.

H4 condigGes, portanto, a considerar para determinar o grau e o sinal (positivo ou
negativo) de uma transferéncia.

Quanto as formas de favorecer os processos de transferéncia é importante, antes de

mais, ter em conta as caracteristicas a transferir (conhecimentos, atitudes ou capa-
cidades).

A varia¢do no modo de apresentar um problema é igualmente importante; determi-
nadas nogOes podem ser abordadas através de aprendizagens diversas: os mesmos

conhecimentos matemdticos “servem’ para a resolu¢do de problemas em Fisica, em’

Tecnologia, na Sociologia.

Programas, métodos e suportes diddcticos sdo, assim, altamente responsdveis pelos
efeitos de transferéncia positiva ou negativa.

Um dos aspectos que jd foi referido consiste em incitar e favorecer os esforgos que o
estudante deve fazer com vista a investigacdo pessoal — aprende-se e reaprende-se melhor
0 que por nds proprios foi investigado e elaborado.

A forma de apresentagdo de um problema, favorece igualmente a transferéncia: de uma
maneira geral todos os métodos e suportes didicticos tém naturalmente a ver com a
experiéncia do individuo (portanto entre outros factores com a idade) e com o préprio
meio cultural de onde provém: numa mesma sociedade hd condi¢des comuns — a lfngua,
as escolas que se frequentaram, as emissdes de Televisdo, os livros, os filmes ...
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Daf que o conhecimento de como funcionam as Universidades Abertas de paises com
uma cultura muito diferente da nossa, s6 tenha para nés um interesse relativo.

2. Dada a nogdo de transferéncia e as condi¢Ges em que ela se processa, e partindo do prin-
cipio que é fundamental determinar a influéncia que hdbitos, capacidades ou ideias
exercem na aprendizagem de qualquer contetiido, parece-nos de interesse tentar um levan-
tamento, ainda que muito incompleto, de certas capacidades e hdbitos da popula¢do portu-
guesa adulta que terdo reflexos na aprendizagem (ou reaprendizagem). Ou: saber que inter-
feréncias se fazem especialmente sentir na aprendizagem, derivadas dos ditos hdbitos,
capacidades, ideias.

Iremos, assim, referir em primeiro lugar (e como j4 indicdmos na Introdu¢ao):

a) Certos tragos do que poderemos chamar “maneira de ser” dos Portugueses, com base
em andlises de autores portugueses e estrangeiros.

Portugal apresenta-se-me como uma formosa e doce camponesa que,
de costas para a Europa, sentada a beira-mar com os pés descalgos
sobre o rebordo da margem, onde a espuma das gemebundas ondas
vem banhd-los, os cotovelos fincados nos joelhos e a cara entre as
mados, vé o Sol mergulhar nas dguas infinitas. Porque para Portugal o
Sol ndo nasce nunca: morre sempre no mar, que foi Teatro das suas
facanhas e berco e sepulcro das suas glorias.

Unamuno, Por Tierras de Portugal e Espaiia,
Madrid, Espasa - Calpe, 1976.

H4 uma certa semelhanga entre a forma como Unamuno vé o nosso povo e a anilise de
Anténio José Saraiva‘* : para ele, o portugués caracteriza-se por uma fraca capacidade de
idealizagdo, de conceptualizagdo, por falta de empenhamento e pelo conformismo: um
certo sentimento de isolamento provocado pela situagdo geogrifica fez-se sentir desde o
Século XIV devido 4 independéncia relativamente a Castela, que passou a funcionar como
deserto isolador, e devido também 4a existéncia do oceano, a ocidente, que ao longo dos
séculos tem funcionado talvez mais como impedimento do que como safda e solugdo de
caréncias e desejos.

Estes condicionamentos irdo dar origem ao que Ant6nio José Saraiva chama de complexo
de ilhéu e que se caracterizard por um ambiguo desejo de aventura: na sua terra o portugués
é extremamente passivo mas fora dela € aventureiro (ou entdo vive a aventura pela imagi-
nag¢do). Interessa-nos fixar a caracterfstica de passividade (muito escreveu Antero de
Quental sobre a indiferen¢a dos seus contemporineos), que na perspectiva de toda uma
aprendizagem e também de uma cultura, terd forgosamente ressondncias que adiante serdo
analisadas.

Um outro aspecto curioso da mentalidade portuguesa, ainda segundo A. J. Saraiva, liga-se
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ao facto de o portugués avaliar mal as suas possibilidades: ora se inferioriza. ora desafia o
mundo (Magalhdes Godinho, que a seguir citaremos, alude a este mesmo aspecto: nunca
se temeu tanto e se foi tdo esmagado, nunca se foi tdo prepotente descaradamente, sem
base legal qualquer. Andlise que, como veremos, incide sobre os tempos de crise que
Portugal atravessa).

E Oliveira Martins, com as suas criticas demolidoras, retrata um povo diminuido:

... de espantar seria que um povo educado tdo anormalmente para a
vida contempordnea, mostrasse forca e agudeza bastante para se
emendar, sem que as circunstdncias o obrigassem a abstinéncia e d
opedo entre o trabalho e o desespero.

... eu desafio quem quer que seja a provar-me o nosso progresso inte-
lectual e moral. Eu vejo uma decadéncia no cardcter e uma desnacio-
nalizagdo na cultura*).

*
Oliveira Martins,
Portugal Contemporineo,
Lisboa, Guimardes ed.,
1976, pp. 14 - 20.

Sabe-se como em E¢a de Queiroz e em Ramalho Ortigdo, a ironia cortante pretende por em
realce as fraquezas de um povo.

E também, mais recentemente, disse Fidelino de Figueiredo:

Nas ﬁsionomias, no caminhar pelas ruas, na linguagem, no critério
de avaliacdo, no ritmo da administragdo, toda instabilidade e con-
tradigdo, sente-se essa falta de objectivos, de afinacdo em conjunto,
dum plano de vida, dum sistema de ideais guiadores, dum gosto
decidido, tudo que eu envolvo na palavra cultura.

... 0 patinhar anonimo dum povo sem fungdo, que prescinde de futuro
vogando ao sabor de sucessos que se travam e liquidam muito longe
da penumbra do seu desterro; e a impoténcia dos homens de pensa-
mento em perpétua menoridade*).

*
Fidelino de Figueiredo,
Ideias de Paz, Portugilia
ed., 1966, pp. 72 - 73.

Ou entdo, no polo oposto, o portugués firma-se em certas formas de messianismo, que tém
como eixo o destino providencial de Portugal.

A referida fraca capacidade de conceptualizagio revelar-se-ia no desinteresse e pouco
aprofundamento das questdes filosoficas para as quais o portugués é pouco dotado (dizia
Unamuno: “o povo portugués é ainda mais infiloséfico que o espanhol — e atengdo, porque
este jd o é muito ...”").
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Em contrapartida as questSes concretas da histria interessd-lo-iam mais, apesar de este
interesse poder ser interpretado de forma negativa como contemplativismo passadista, uma
forma de saudosismo (A. J. Saraiva, p. 94). De qualquer maneira, nomes como Ferndo
Lopes, Jodo de Barros, Herculano, Oliveira Martins ... revelam o interesse e a importincia
da historiografia na nossa cultura.

Mas preocupagdes de indole filosofica que requeiram reflexdo ou elaboragdo de sistemas,
portanto um maior empenhamento e uma maior criatividade ndo caracterizam regra geral, o
portugués.

De facto a reflexdo é capacidade activa, exige uma tensdo constante entre polos muitas
vezes opostos, exige concentragdo e espirito critico. Inversamente, o conformismo na
cultura, como em outros dominios, caracteriza-se pela passividade. E teremos entdo, para a
andlise da questdo que aqui mais nos importa — consequéncias positivas ou negativas de
certos hdbitos ou capacidades, ideias ou ideais de uma pessoa, um grupo ou uma populagdo,
na aprendizagem — teremos que a passividade (“‘indiferenga resignada”, segundo Magalhdes
Godinho), o conformismo, certa falta de empenhamento que caracterizam a populagdo
portuguesa adulta, irdo necessariamente reflectirse na forma como se aprende, se fixa
melhor ou pior o que se aprendeu, se consolidam ou ndo as aquisi¢3es, se permitem ou ndo
interferéncias.

Serd pois de ter em conta, em futuros cursos da Universidade Aberta (na forma como se
estruturam os contetdos a transmitir, se redigem as ligGes, se motivam os estudantes,
se preparam emissGes de TV, ou gravagSes audio, ou certos encontros presenciais, todo
e qualquer elemento de aprendizagem) terd de ter em conta os referidos factores, muito
importantes, de passividade, conformismo e pouco empenhamento. Factores que foram
favorecendo, ao longo da vida de um indivfduo que interferéncias de vdria ordem se fizes-
sem sentir de forma mais aguda: assim, a passividade, implicando uma resisténcia a
mudanga e ao diferente, uma auséncia de espirito critico, de actividade mental orientada
num sentido de selec¢do, ird facilitar’ que aprendizagens muiltiplas, positivas e negativas, se
absorvam de igual modo (a passividade e o conformismo s3o parentes préximos da recepti-
vidade amorfa) e que a evolugdo das curvas do esquecimento se altere substancialmente
relativamente ao que acontece em melhores condigdes.

Quando se diz que € de ter em conta os factores de passividade, falta de empenhamento e
conformismo, pensamos que a elabora¢do das ligGes deve incentivar bastante a actividade
pessoal, fomentar no estudante o interesse pelo que faz alertar para a importancia do espi-
rito critico: ‘

Um sistema sauddvel tende a inventar novos métodos, a procurar
novos objectivos, a produzir novos tipos de produtos, a diversificar-se
e a tornar-se, com o passar do tempo, um pouco menos diferenciado.
De certo modo pode dizer-se que este sistema cresce, desenvolve-se e
transforma-se, em vez de permanecer padronizado pela rotina*).
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Da Matemitica e da Fisica as Ciéncias Humanas, pensamos ser perfeitamente possivel dar
atengdo a estes factores. E se eles sdo sempre e em qualquer circunstdncia de aprendizagem,
factores a ter em conta, entre nés, e dados todos os condicionalismos apontados, revestir-
-se-30 de uma importancia ainda maior.

Relativamente a esta primeira questdo que designdmos como “maneira de ser dos Portu-
q

gueses” repetiremos, a concluir, que nos parece ser ela a causa de muitas e variadas inter-

feréncias: de facto uma atitude passiva e um espirito critico adormecido ndo permitem que

se faca uma selec¢do de entre o que j4 se aprendeu e o que se ird aprender: receber-se-d’

toda e qualquer informag¢do sem filtragem criando-se assim as condi¢des 6ptimas para as
deturpag¢des da memoria e para certo numero de interferéncias.

Poderd parecer que o tragado deste “‘perfil” de popula¢do portuguesa remete para uma
visdo pessimista da realidade e que os estudantes adultos ndo apresentam tais caracteris-
ticas, além de que tal retrato, nada tendo de estimulante, s6 servird para desmotivar ainda
mais.

Mas ndo se percebe bem porque ndo deveremos estar conscientes e encarar com lucidez
uma crise que atravessamos e se reflecte em todos os sectores da vida nacional. Qualquer
medida que se tome e a qualquer nivel, deverd, parece-nos, ter sempre presente tal crise
o0 que ndo implica se invista menos ou pior (acontecerd antes o inverso).

Ao preparar o langamento de uma Universidade Aberta, empreendimento arrojado e cora-
joso, pensamos ndo bastar que se preparem cuidadosamente aparelhos, gravagGes, se inves-
tiguem novas ténicas e processos de comunicar a distancia, se planifiquem li¢Ges, se estu-
dem termos especificos, pedagégicos ou outros. Evidentemente todos estes aspectos s3o
importantes. Mas hd um ‘“pano de fundo” a considerar que remeterd para os tais hdbitos,
capacidades, ideias de um povo, que é mais do que cendrio porque tem uma forga activa
e dinimica e condiciona poderosamente toda a conduta do dito povo. Haverd que ter
presente este fundo ou antes esta estrutura: trata-se, de facto, de um conjunto de factores
sem os' quais nenhum desenvolvimento cultural, politico, econémico, etc., é possivel.

Tragar, portanto, mesmo surmariamente, um perfil de mentalidade portuguesa (com vista,
neste caso, a perceber melhor os efeitos de determinado tipo de aprendizagem) é, por um
lado, ir ao encontro de dificuldades; mas por outro, serd talvez a melhor maneira de encon-
trar solu¢Ges adequadas, ou seja, de superar as ditas dificuldades.

Sdo de Vitorino Magalhdes Godinho as palavras que se seguem, passagens escolhidas de
uma andlise feita em 1983 num jornal didrio.

(...) ndo hesitar em enfrentar com dureza os obstdculos, em denun-
ciar os culpados, em ndo pactuar com manobras de cordelinhos, em
ndo se incomodar com o apodo do pessimismo quando a atitude
rotulada de tal é tdo s6 lucidez e coragem.
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(...) Esta crise nacional é uma crise propositada e conscientemente
provocada; é uma crise que emerge da nacdo portuguesa e pouco tem
que ver com a crise no Mundo, embora esta venha abrir mais brechas.
Crise de valores, de civilizagdo, arrastando no seu vortice, economia,
educagdo, cultura, saude, administragdo publica, vida familiar, con-
vivio de amigos.

(...)A indiferenca resignada, generalizando-se, entorpecendo tudo e
todos, deixa a solta as mafias, impede de retirar este pais do fundo
do pantano.

(...) os Portugueses (...) ndo trabalhando embora, acusando os que
ndo trabalham de provocarem a crise, acobardando-se perante os que
julgam ser mais fortes mas calcando os que estdo certos de nio
gozarem as protecgdes (...) afastando-se quando se trata de assumi-
rem responsabilidades ctvicas, recalcados, frustados, sem ilusdes
consigo proprios, sem confianca em ninguém a ndo ser a troco de
servigos, arrastam-se ou correm num quotidiano cinzento ... barafus-

* . tam pelo que ndo devem e quando ndo devem: resignam-se afinal
Vitorino Magalhdes . ]
Godinho, - perante o que poderiam e deveriam mudar.
Uma Pitria quese (...) ndo se pGe a trabalhar uma populacdo de madracos e mendigos
;l;;':; :' liorzt“gal 4 Ds'a:'f; (mesmo se abastados) se ndo se mudar a mentalidade, se ndo houver
de Margo 1983. uma auténtica revolugdo cultural*) m
*

Primeira parte de um trabalho a prosseguir.
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