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1. Los ejercicios de eleccion multiple en el aula
de traduccion: por qué y para qué

¢ Cudl es el tipo de prucha mas
adecuada para medir el grado de competencia alcanzada
por un aprendiz de traductor en un momento determinado
del curriculo? De la Cruz (2000) afirma en general, para cual-
quier ambito formativo, que se debe escoger el tipo de prue-
ba que mejor se ajuste a los objetivos que se pretende eva-
luar, y propone la siguiente clasificacion:

a) pruebas de ensayo o respuesta libre v abierta
b) pruebas de respuesta limitada
- de complementacion (presentacion de textos a los
que les faltan partes gue el alumno debe rellenar)
- de seleccion (el alumno debe escoger entre las res-
puestas ofrecidas):
- verdadero/falso
- eleccion multiple
- emparejamiento (relacionar elementos de dos con-
Juntos segun unas consignas)
¢) otros tipos de pruchas:
- de ordenamiento (ordenacion de los elementos de
una serie construidos segun una norma)
de base comun (utilizacion de material comun
para la preparacion de pruebas con objetivos mul-
tiples)
+ pruchas orales
- prucbas de ejecucion (actividad real para compro-
har el dominio de una materia)
mapas conceptuales (procedimiento grafico para
comunicar nuestro conocimiento sobre conceptos
v las relaciones entre éstos)
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Como aquello gue se pretende medir en el aula de traduccion es, en palabras
de Nord (1996: 91), da capacidad de producir traducciones que {uncionen-, es decir:
que respondan a las necesidades de una comunicacion intercultural eficaz-, el lipo
de prucha a utilizar sera el que De la Cruz denomina prueba de ejecucion. es decir,
la realizacion de traducciones de textos reales con una funcion determinada y con
la posibilidad de recurrir a todas las herramientas de consulta y documentacion
que emplean los traductores en la vida profesional. De la Cruz (2000) defiende este
tipo de prueba diciendo que Ha informacion que aporta una prucba ¢jecutiva es
mucho mas amplia que cualquier otro tipo de pruceba. La ejecucion totaliza ¢ inte-
gra diversidad de conocimientos adquiridos-. Entre los formadores de traductores,
parece existir unanimidad en que la prueba de ejecucion es la mas adecuada en
dicha formacion.

Ahora bien, esto no excluye la posibilidad de usar prucbas objetivas, sobre
todo con finalidades formativas.! Hatim y Mason (1997: 201) defienden esta posibili-
dad argumentando que la utilizacion de cloze tests (pruebas de complementacion
que consisten en rellenar huecos dejados en el texto) o de pruebas de eleccion mal-
tiple podria contribuir en gran medida a rebajar el nivel de subjetividad que -
chas veces impera en la correccion de las traducciones. Ademas, estas pruchas
podrian adecuarse a objetivos especificos, con lo que seria posible medir hasta qué
punto un determinado objetivo se ha alcanzado en el conjunto del grupo. Estas son
las ventajas: los inconvenientes. como senalan los propios autores, derivarian de la
gran cantidad de tiempo y esfuerzo que habria que invertir en la confeccion de

este Lipo de pruebas. Ademads, dado que, en ultima instancia, la competencia tra:
*ductora es unitaria, las pruchas objetivas no podrian proponerse nunca como una
alternativa a la traduccion de textos (prueba ejecutiva), sino mas bieh como un
mectodo complementario.

Enlalinea de lo expuesto por estos autores, en el presente trabajo me propon-
goilustrar la viabilidad de las prucebas objetivas en el aula de traduccion a traves de

radicionalmente se ha venido distinguiendo entre evaluacion formativa y evaluacion
stmativa. La primera tiene lugar antes o durante el proceso de ensenanza-aprendizaje y puede
orientarse hacia finalidades diversas: determinar las caracteristicas de los estudiantes. usar los
errores cometidos o las dificultades encontradas comao fuente de aprendizaje, ete. Este segundo
tipo sera el mas frecuentemente utilizado en las clases de traduccion. La evaluacion sumativa, en
cambio, se lleva a cabo al final del proceso y tiene como objetivo describiv y valorar los resulta:
dos obtenidos como producto o efecto producido por la instruccion- (De la Cruz 2000). Otros
autores, como De Juan Herrero (1996), distinguen un tercer tipo de evaluacion, la diagnostica, que
se realiza antes del proceso de ensenanza-aprendizaje y que tiene como objetivo medir los cono-
cimientos y/o destrezas de los estudiantes antes de dicho proceso; en la clasificacion que he
presentado aqui, la funcion de diagnostico estaria incluida en la evaluacion formativa, ya que
sirve para orientar el proceso a partir de las caracteristicas de los estudiantes y del perfil del
Lrupo.
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la presentacion de ejercicios reales de eleccion multiple. Creo que a las ventajas
genericas mencionadas por Hatim y Mason habria que anadir dos especificas, deri-
vadas de su aplicacion en la formacion de traductores:

a) porun lado, dichos ejercicios permiten que el estudiante capte la distincion
que establece Pym (1992) entre errores binarios y no binarios;

b) por otrolado, la naturaleza misma del ejercicio (elegir entre diversas opcio-
nes) entronca con una habilidad basica que debe poseer el traductor, y que
puede considerarse al mismo tiempo un ingrediente de la competencia tra-
ductora.

2. Tipologia del error y ejercicios de eleccion multiple

Sin duda, el aspecto de la evaluacion que mayor atencion ha recibido de los
investigadores en didactica de la traduccion es el del error y su tipologia, que mu-
chas veces se relaciona con lo que seria la cara positiva de la moneda, es decir, los
criterios de calidad en traduccion y, en ultima instancia, los componentes de la
compelencia traductora. Pym (1992), por cjemplo, mantiene que los errores de tra-
duccion son por naturaleza no binarios, ya que no se puede hablar de solucion
correcta o incorrecta, sino de solucion mas o menos adecuada, en funcion de las
caracteristicas del encargo, del tipo de destinatario y de las exigencias del original.
Para un determinado pasaje del original, argumenta, hay siempre por lo menos dos
respuestas correctas, aparte de las incorrectas. Los errores binarios (aquellos a los
que si que se puede aplicar la dicotomia verdadero/falso) no son propiamente erro-
res de traduccion, ya que se pueden corregir en base a la autoridad del profesor, de
la gramatica y del diccionario. Por lo que respecta a los no binarios, el problema es
la inexistencia de una autoridad a la que se pueda apelar de modo directo para su
correccion, por lo cual dicha correccion debe hasarse en los principios de la dis-
cusion y la negaciacion (Pym, 1992: 286).

Gile (1995) no presenta una clasificacion exhaustiva de los tipos de error, pero
si que ofrece un listado de las posibles fuentes u origenes del error. Las categorias
de este listado derivan de los distintos elementos contemplados en su modelo
secuencial de la traduccion. Son las siguientes (1995: 119-123):

a) dominio insuficiente de la lengua del original;

b) analisis insuficiente en la fase de comprension;

¢) esfuerzos insuficientes en la adquisicion de conocimiento;
d) esfuerzos insuficientes en la fase de reformulacion;

e) dominio insuficiente de la lengua de llegada.
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Kussmaul (1995) afirma que existen dos visiones opuestas de los errores de
traduccion: la del profesor de segundas lenguas y la del traductor profesional. La
primera se centra en las palabras y los enunciados como unidades aisladas, mien-
tras que la segunda tiene en cuenta, como principal consideracion, la funcion
comunicativa de la palabra, sintagma u oracion de que se trate. El autor defiende la
aproximacion no binaria al error adoptada por Pym (1992) y anade (1995: 129) que,
para cvaluar una traduccion, no hace falta saber lo que ocurrié en la mente del
aprendiz de traductor en el momento de cometer ¢l error, sino que basta con sa-
ber qué efecto tiene dicho error sobre el lector meta. Podria argumentarse que
. esta perspectiva del error es igual de especulativa que la que interpreta los errores
como fruto de procesos que han tenido lugar en la mente del estudiante, ya que
parte de la necesidad de saber que ocurre en la mente del lector, pero Kussmaul
replica (1995: 130) que, para el evaluador, es mas facil ponerse en la piel de un lector
medio que enla de un estudiante de traduccion poco avezado. Como consecuencia
de esta postura, Kussmaul sostiene (1995: 130) que la pregunta clave a la hora de
evaluar un error es la siguiente: ¢ cual es el alcance del error?, es decir, cual es su
efecto sobre el lector de la traduccion. Este punto de vista ticne muchas
concomitancias con la defendida por Hatim y Mason (1997), como veremos mas
adelante.

Por lo que respecta a la categorizacion de los errores, la que propone
Kussmaul tiene mucho que ver con los niveles que distingue en su modelo de andli-
sis. va que estan relacionados con los siguientes factores (1995: 130 y ss.):

a) adecuacion cultural, que consiste en la resolucion de problemas de Lipo cul-
tural de acuerdo con la funcion de la traduccion, incluida en las caracteristi-
cas del encargo;

b) adecuacion situacional, que incluye factores como la relacion social, la acti-
tud social, las convenciones del tipo de texto y género. etc;

¢) los actos de habla, en relacion con la fuerza ilocutiva de los enunciados que,
enla traduccion de textos literarios, puede afectar a aspectos del argumen-
Loy los personajes;

d) el significado de las palabras, que puede tener repercusiones de gran alcan-
ce que vayan mucho mas alla de lo local y puntual;

¢) los errores de lengua. que son los que recibirian mas atencion en el aula de
segundas lenguas y que se refieren a aspectos ortograficos, gramaticales y
lexicos {(colocaciones atipicas, orden de las palabras, modismos y frases he-
chas, ete). Su alcance puede oscilar entre lo local y lo global: como afirma
Kussmaul (1995: 145), hasta una falta de ortografia puede tener consecuen:
cias imprevistas.
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Esta clasificacion de los errores de traduccion presenta muchas semejanzas
con la de Nord, como veremos a continuacion.

Nord (1996, 1997) afirma que hay pocos trabajos que se hayan ocupado del error
en traduccion, y que los existentes parten de una perspectiva contrastiva o
psicolinguistica. Lo peculiar de los errores de traduccion, segun la autora, es que la
cualidad de erroneo no se deriva del texto traducido en si, sino de su inadecuacion
a la traduccion. Una traduccion no puede evaluarse si no es en relacion con un
objetivo traslativo determinado, es decir, en el marco de un encargo especifico. Los
criterios para la evaluacion de una traduccion que propone Nord, siguiendo a
Kupsch-Losereit (1985), son los siguientes: funcion textual del texto meta, coheren-
cia textual, tipo de texto y sus formas convencionales, convenciones lingtisticas,
culturales y situacionales. Por otra parte (y en sintonia con la postura de Pym que
veiamos hace un momento), las violaciones de las normas léxicas o sintacticas no
pueden considerarse errores de traduccion. Finalmente, la autora propone tres ti-
pos de errores de traduccion (1996: 98-99):

a) pragmaticos: los que perjudican la funcionalidad al desobedecer las instruc-
ciones pragmaticas del encargo;

b) culturales: los que tienen que ver con las convenciones culturales, que pue-
den ser estilisticas, de formato, de pesos y medidas, etc;

¢) lingtiisticos, que tienden a producirse en el contexto didactico mas que en el
profesional y que tienen su origen en el dominio imperfecto de las lenguas.

Nord jerarquiza los tres tipos de error afirmando que, desde un punto de vista
funcionalista, los mas importantes son los pragmaticos, ya que el skopos o caracte-
rizacion del encargo debe ser el criterio rector de la traduccion, seguidos de los
culturales y de los lingtisticos. Sin embargo, en un contexto didactico, la jerarquia
de erroves podria invertirse dependiendo de los factores a los que se quiera dar
mas importancia en el encargo. En su libro de 1997, la autora anade a los tres tipos
anteriores los que estan relacionados con problemas especificos de un texto deter-
minado.

Hatim y Mason (1997) critican aquellas tipologias del error que ofrecen listados
demasiado largos (el caso extremo seria el de Gouadec, que llega a identificar 675
pardametros) para subrayar a continuacion que el efecto de un error debe medirse
segun su incidencia sobre el conjunto del texto; dicho de otro modo, un error sera
tanto mas grave cuanto mayor sea su impacto negativo sobre los requisitos
globales de la traduccion o sobre la direccion general del texto. Por otra parte,
proponen también reservar el término «crror- para lo que House denomina -error
patente- (overt error) o lo que Pym denominaria error binario. En el resto de casos,
todo se reduciria a una cuestion de mayor o menor aceptabilidad. Hatim y Mason,
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para su clasificacion de los errores, parten de su modelo de competencia traductora
(basado en el de Bachman para la competencia comunicativa) y en los principales
items de su modelo de analisis (1990, 1997).

Waddington (1999) realiza una exhaustiva revision de la bibliografia sobre el
error de traduccion, en la que considera tanto los métodos de evaluacion analitica
(es decir, aquellos que descomponen el error en distinlas variables y los clasifican)
como holistica. que ticnen el texto, considerado globalmente, como punto de refe-
rencia. Enla evaluacion de prucebas de ejecucion, creo que es conveniente combinar
la aplicacion de categorias discretas como, por ejemplo, las que contempa Hurtado
(1996: 49-50) en su baremo de correccion con la idea, tomada de Hatim y Mason
(1997). de que no todos los errores revisten la misma gravedad, pues los que tienen
repercusiones sobre la globalidad del texto son mas importantes que los que ejercen
un impacto meramente local. Esta combinacion de factores cuantitativos y cualita-
tivos sale bien parada de la investigacion experimental, del tipo de la llevada a cabo
por Waddington (1999), quich constata empiricamente que el método analitico de
evaluacion es mds fiable que el holistico, pero que

Cuando este mismo meétodo global se combina con otro método analitico (...).
incrementa la fiabilidad de ambos y reduce sensiblemente las diferencias entre
los correctores. La conclusion es clara: para lograr los resultados mas consisten-
Les, es aconsejable complementar un método de evaluacion basado ch ¢l analisis
de errores con una apreciacion global de la traduccion.

E Ahora bien, las aportaciones de todos estos autores se hacen desde el punto de
~ vista del formador de traductores que pretende evaluar los productos mas
prototipicos de los estudiantes, es decir, las traducciones llevadas a cabo en un
contexto académico en el cual, en el mejor de los casos, se habra intentado simular
las condiciones de la practica profesional mediante la asignacion de un encargo
concreto. En el caso que ahora nos ocupa, es decir, el de la elaboracion de ejercicios
de clecccion multiple, convendra:

a) mantener la dicotomia entre errores binarios y errores no binarios de Pym,
a pesar de que ¢ste y otros autores consideren que los errores binarios no
son propiamente crrores de traduccion. Esto se justifica por motivos
didacticos obvios: sean 0 no sean errores de traduccion, los estudiantes de
traduccion (y, cabria anadir. los traductores profesionales, en grado varia-
ble} los cometen, por lo que su deteccion debe ser vista como una actividad
con potenciales efectos terapéuticos. Asi pues, en los ejercicios aqui pro-
pucstos, se pide a los estudiantes que, aparte de identificar la solucion que
les parezca mas idonea, distingan también entre lo que serian claramente
incorrecciones (errores binarios) y lo que, siguiendo a algunos de los autores
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citados anteriormente, podriamos denominar inadecuaciones (errores no
binarios);

b) no entrar en los detalles sugeridos por las distintas tipologias del error. Si
bien dichas tipologias ofrecen etiquetas validas (inadecuacion linguistica,
pragmatica, situacional, cultural, etc) para el evaluador, su introduccion
en los ejercicios de eleccion multiple depositaria un peso conceptual dema-
siado grande sobre las espaldas de los aprendices de traductor. Por este
motivo, se les pide que argumenten las causas de la inadecuacion de aque-
llas opciones identificadas como inadecuadas, pero no en base a un listado
preestablecido de categorias.

3. Ejercicios de eleccion multiple y competencia traductora

La segunda ventaja que, como se senalaba mas arriba, es inherente al desplie-
gue de ejercicios de eleccion multiple en el aula de traduccion esta relacionada con
la naturaleza misma de la competencia traductora, en la cual, la capacidad para
elegir la opcion que se considere mas correcta v adecuada al perfil del texto origi-
naly a las caracteristicas del encargo debe ocupar una posicion importante. Para
Pym, por ejemplo, dicha capacidad constituye el nicleo mismo de la competencia
traductora, que define como la conjuncion de dos destrezas (1992: 281):

a) la capacidad de generar una serie de mas de un texto meta para un texto
original dado;

b) la capacidad de seleccionar solo un texto meta de esta serie, con rapidez y
con confianza justificada, y de proponer este texto meta como sustituto del
texto original para un proposito y un lector determinados.?

Esta definicion tiene la virtud de subrayar un hecho relevante de la actividad
traductora, a saber, la multiplicidad de textos meta que se pueden ohtener a partir
de un tnico original y la necesidad de elegir el que mejor se ajuste (segun el criterio
del traductor) a las caracteristicas del encargo. Sin embargo, se limita a ese aspec-

“to, que probablemente no cubre todo el espectro de habilidades que configuran
la competencia traductora.

* Chesterman (1993) ve afinidades entre esta concepcion de la competencia traductora de
Pym y el esquema para la solucion de problemas que él propone, consistente en aplicar a la
traduccion el método cientifico segun la vision de Popper, que ticne comao pasos intermedios
entre el problema y su solucion la formulacion de una teoria tentativa v la eliminacion de erro-
res, operaciones repetidas tantas veces como sea necesario.
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Diversos autores han intentado diseccionar la nhocion de competencia traduc
~tora mediante la identificacion de las subcompetencias que la conformarian.
A este respecto, mencionaré, sin comentarlas, las propuestas de Nord (1991), Gile
(1995), Kiraly (1995), Presas (1998) o Waddington (1999). Este tltimo autor realiza una
exhaustiva revision de los distintos modelos propuestos. Sin embargo. el modelo
de la competencia traductora que me parece mas completo y comprehensivo es el
“de Hurtado (1999). En el marco de la distincion entre conocimiento declarativo
(saber queé) y conocimiento operativo (saber como), esta autora afirma que la tra-
duccion es un saber operativo, gue consiste en la solucion de los problemas que se
presentan en el camino entre el texto original y el meta. Tras constatar, al igual
- que otros autores, la falta de investigacion empirica relacionada con esta cuestion
(la unica excepcion serian los TAPs). Hurtado identifica seis subcompetencias den-
tro de la competencia traductora (1999: 43-44):

a) la competencia comunicativa en las dos lenguas, que incluye conocimientos
y destrezas de orden gramatical, discursivo y sociolinguistico;

h) la competencia extralinglistica: conocimicentos culturales y enciclopedicos;

¢) la competencia de transferencia, definida como la «capacidad de recorrer el
proceso de transferencia desde el texto original y reexpresarlo en la lengua
de llegada segun la finalidad de la traduccion y las caracteristicas del desti-
natario- (1999: 43). Se concede gran importancia, pues, en esta subcom-
petencia, al papel determinante del skopos en el conjunto del proceso;

d) competencia profesional, que tiene que ver con el conocimiento del mercado
laboral de la traduccion y con el dominio de las herramientas documentales
y teenologicas necesarias;

¢) competencia psicofisiologica, que incide en el papel de la memoria, la agili-
dad mentaly la creatividad;

) competencia estratégica, o -capacidad de aplicar procedimientos para
paliar deficiencias en otras subcompetencias o para resolver problemas
encontrados durante el proceso traductor- (1999: 44).

Hurtado indica gque las dos primeras subcompelencias no son exclusivas de la
competencia traductora, mientras que las cuatro ultimas si lo son, y sirven para
discriminar entre la competencia del bilingte y la del traductor. De estas cuatro, la
autora destaca como cruciales la de transferencia y la estrategica. Se podria anadir
que. de las seis subcompetencias identificadas, hay cuatro que son posibilitadoras
del proceso (la comunicativa, la extralinguistica, la profesional y la psicofisiologica),
en el sentido de constituir instrumentos sin los cuales ¢l proceso de la traduccion
no se podria llevar a cabo, y dos que son el nticleo del proceso mismo, su esencia: la
de transferencia, enunciada de manera teleologica, ya que nos habla de llegar a un
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fin (proposito de la traduccion, destinatario) a partir de un principio (texto origi-
nal), y la estratégica, que alude a las técnicas de resolucion de problemas y de toma
de decisiones que, aunque se vayan automatizando con la practica, son las que
hacen avanzar el proceso.

Hurtado forma parte del grupo PACTE, integrado por profesores y profesoras
del Departamento de Traduccion e Interpretacion de la Universitat Autonoma de
Barcelona, por lo que no es extrano que las suhcompetencias identificadas por
dicho grupo (PACTE, 2000:100-101) coincidan exactamente con las de Hurtado (1999).
Fl proyecto de investigacion que esta llevando a cabo dicho grupo tiene como objeto
de estudio tres areas relacionadas (2000: 100): la competencia traductora, su adqui-
sicion y las propuestas didacticas que deben desarrollarla y evaluarla. En la actuali-
dad se encuentra todavia en la fase de diseno de experimentos para la recogida de
datos, tras haber formulado sus hipdtesis teoricas v de trabajo, por lo que no
puede atn ofrecer resultados. Sin embargo, una de las hipotesis que llaman la aten-
cion en relacion con la adquisicion de la competencia traductora es que el paso de
traductor novato a traductor experimentado no consistira solo en la adquisicion
de las subcompetencias de las que se carece, sino tambicn en la re-estructuracion
de las ya existentes para ponerlas al servicio de la competencia de transferencia
(2000:103).

Pues bien, aunque este modelo de competencia traductora no mencione de un
modo tan explicito la capacidad para elegir la opcion mas correcta y adecuada
entre las diversas opciones posibles, tal como hacia Pym, es evidente que dicha
capacidad estara presente en las dos subcompetencias que Hurtado identifica
como cructales, la de transferencia y la estratégica. La de transferencia, porque las
elecciones se realizan precisamente al recorrer el camino que va del texto original
al meta, siempre en el marco de las caracteristicas del encargo; y la estraleégica,
porque uno de sus ingredientes es la toma de decisiones. Por lo tanto, tanto si
adoptamos el modelo parcial v restringido de Pym, gue da algunas subcom-
petencias por supuestas, como si partimos del de Hurtado y el grupo PACTE, mucho
mejor vertebrado, parcce indudable que, mediante el uso de ejercicios de eleccion
multiple en el aula de traduccion estaremos desarrollando un aspecto fundamen-
tal de la competencia traductora.

4. Propuesta de ejercicio de eleccion multiple para el aula de
traduccion literaria

La elaboracion de este tipo de ejercicios la estamos llevando a cabo en el marco
de un proyecto de mejora de la calidad docente financiado por la Unidad de Apoyo
Educativo y el Departamento de Traduccion y Comunicacion de la Universitat
Jaume |, en el cual participo junto con el profesor Vicent Montalt. Los textos que
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hemos utilizado para tal fin, dados nuestros perfiles docentes ¢ intereses investiga-
dores, pertenecen a géneros literarios y cientifico-técnicos, pero creemos que, de
hecho, la propuesta seria valida para cualquier otra especialidad y. por supuesto,
también para la traduccion general. Los materiales que hemos aprovechado como
punto de partida para los cjercicios son los examenes y traducciones realizados
por los estudiantes en nuestras asignaturas.

A continuacion, presento un e¢jercicio de cleccion multiple pensado para el
aula de traduccion literaria. El texto original que se toma como base es un frag-
mento de la novela de Graham Swift Last Orders (Swift, 1996: 105-106). La toma de
decisiones solo puede producirse con conocimiento de causa si los estudiantes
estan familiarizados con la obra en cuestion: si no es asi, probablemente les va a
faltar contexto. Cuando los estudiantes tuvieron que traducir este texto en un exa-
hien, se suponia que habian leido la novela completa. Aparte de esto, en la confec
cion de los items concretos del ejercicio se ha actuado de acuerdo con dos criterios:

a) limitar el namero de respucstas entre las gue el estudiante puede clegir,
dentro de cada item, a un maximo de S, ya que si éste ha de enfrentarse a un
numero demasiado grande de posibles opciones, sus esfuerzos de dispersan
y la actividad pierde operatividad y eficiencia;

b) las respuestas que se ofrecen dentro de cada item deben ser representativas
de distintos puntos intermedios en un espectro de soluciones posibles, que
iria de lo mdximamente correcto y adecuado a lo maximamente incorrecto
¢ inadecuado. En este sentido, entre las soluciones propuestas, habria siem-
pre una que cl profesor consideraria correcta y adecuada, una o dos que
serian claramente incorrectas, y otras ttha o dos que presentarian algun
tipo de inadecuacion. El despliegue de la actividad en el aula comportaria
siempre la justificacion y argumentacion de sus elecciones por parte de los
estudiantes.

Ejercicio de eleccion muiltiple. Lee el texto siguiente y, teniendo en
cuenta el contexto mas amplio de la obra en su totalidad, elige para cada pasaje
propuesto del fragmento la traduccion que consideres mas correcta y adecuada
(CA). Por lo que respecta a las demas, distingue entre las incorrectas (INC) y las que
no son incorrectas pero si relativamente inadecuadas (INA). Justifica tus decisiones.

L But I said Il tell you what the big change is, the change underneath all the
change. It aint the Beatles and it aint the Rolling Stones and it aint long hair
or short skirts or free milk and baby-stoppers on the National Health.

a) Pero dije que te contaria cual es el gran cambio, el cambio por debajo de
todo cambio. No son los Beatles ni los Rolling Stones ni el pelo largo o las
minifaldas o la leche sola o ¢l tapon de bebés en la Salud Nacional.

74 ESTUDOS DE TRADUCAC



The world was changing all right, | knew that. | aint unaware. But | said I'll
tell you what the big change is, the change underneath all the change. It aint the
Beatles and it aint the Rolling Stones and it aint long hair or short skirts or free
milk and baby-stoppers on the National Health. It's mobility, it'’s being mobile.
How did you get to here from Blackburn? How did you get to shake off your ma
and pa? Time was when the only way you got to travel was in the Army, though
not everywhere’s worth the trip, I'm telling you. But watch ‘em all on the move
now, watch ‘em all going places. You listening? Ten years from now the Beatles
and the Stones will be old-time music but what they'll still want is wheels.
Wheels. More and more wheels, And I'll be there to sell ‘em, Vince Dodds'll be
right there to sell ‘em. I'm in the right trade, the travel trade. So don't tell me |
aint with it.

She looked at me as if she was doing a bit of trading of her own in her head.

She said, ‘Course you are, lover.’

She'd twist the ends of her hair and suck ‘em, like a schoolgirl.

I said, ‘If it weren't for Hitler, Jack would never've budged from that shop.
But one day Jack'll come crawling to me, you see.’

She said, ‘Course he will, pet.’

We'd hit the road and head out through the suburbs, like we’'d robbed a
bank and were on the run. Just runnin’ scared! Du-du-du-dum! There was a lay-by
out beyond Swanley with a mobile caff where they'd sizzle up bacon waddies
and brew tea like it had to be stirred with a dipstick, The cars would whack by
and the slipstreams would tug the steam from our mugs and flip her long hair. I'll
always see her standing by a road. Then we'd find our own little private lay-by
somewhere. It was like the car joined in with us. Crazy for it, we'd be. Slippery
with it, have to mop down afterwards. Then we'd go for a walk in the woods,
across the fields, listen to the birdies, take the air, clock the view. | said - |
thought it would impress her, coming from Blackburn, | thought she’d be
impressed, it coming from me - ‘They call Kent the Garden of England.’

Graham Swift, Last Orders

b) Y le dije:

- Voy a decirte de que va el cambio, la revolucion que va por debajo del
cambio. No es cosa de los Beatles ni de los Rolling Stones ni de los pelos
largos o la minifalda ni de la Seguridad Social con la leche y los
anticonceptivos que regala.

¢) Pero, le dije, te contare cudl es el gran cambio, el cambio que subyace a
todo cambio. No son ni los Beatles ni los Rolling Stones, no es el pelo largo
ni son las minifaldas ni es la leche gratis ni es la interrupcion del emba-
razo a costa de la Seguridad Social.
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d) Pero. le dije, voy a explicarte cual es el gran cambio, ¢l cambio que va mas
alla de todos los demas cambios. No son los Beatles ni los Rolling Stones
ni el pelo largo ni las faldas cortas ni la leche y los anticonceptivos gratis,
a cargo de la Seguridad Social.

2. I'miin the right trade, the travel trade. So don't tell me taint with it.

a) Me dedico al comercio, al comercio de viajes. Asi que no me digas que no
estoy conesto.

b) Estoy en el buen negocio, el negocio del viaje. Asi que no me digas que no
estoy con el cambio.

¢) Estoy en el negocio adecuado, el negocio del viaje. De modo gque no me
digas que no estoy en lo cierto.

d) Estoy donde toca. en el negocio del volante, asi (ue no me vengas con que
no estoy en la onda.

¢) Istoy en el negocio indicado, en el de los viajes. Asi que no me digas lo
contrario.

3. We'd hit the road and head out through the suburbs, like we'd robbed a
bank and were on the run. Just runnin’scared! Du-du-du-dum!

a) Dejamos la carretera y salimos de la ciudad atravesando las afueras
como si hubiésemos robado un banco y nos hubiéramos dado a la fuga.
iSolo huye asustado! jDu-du-du-dum!

b) Cogiamos ¢l coche y nos echabamos a la carrelera, tras cruzar las afuce-
ras, como si hubicéramos robado un banco y nos hubiéramos dado a la
fuga. Como en la cancion de Roy Orbison, Just running scared!, dum, dum,
dun..

¢) Habiamos chocado en la carretera y nos dirigiamos hacia los suburbios
del mismo modo que si hubiéramos robado un banco y estuviéramos
huyendo. Just running scared! Du-du-du-dum!

d) Cogiamos el coche y saliamos de excursion atravesando las afueras,
como si nos estuvicramos fugando después de robar un banco. Pisa, nino,
que nos trincan, lalolailo...

¢) Nos habiamos puesto en marcha dirigicndonos hacia las barriadas, como
si hubiésemos robado un banco y estuviésemos huyendo. Just running
scared! Du, du, dum!

4. There was a lay-by out beyond Swanley with a mobile caff where theyd
sizzle up hacon waddies and brew tea like it had to be stirred with a

dipstick.
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a) Despudés de Swanley habia un drea de descanso con un puesto ambulante
donde freian rollitos de bacon y preparaban un té tan cargado que pare-
cia que hubiera que removerlo con una varilla del nivel de aceite.

b) La carretera que pasaba cerca de Swanley tenia, lejos de la poblacion, un
descansito donde habia parado un bar ambulante. Preparaban bocadillos
de beicon tostado y un té mas denso que el engrase para camiones.

¢) Pasado Swanley, habia un lugar en la carretera donde ponian un bareto
movil. Alli servian unos bocadillitos de beicon todo socarrado y prepara-
ban un ¢ que parecia chocolate de lo espeso que estaba.

d) Pasado Swanley, habia un érea de descanso con una cafeteria movil
donde socarraban las tiras de bacon y hacian un té que habia que
remover con un palito.

5. Then we'd find our own little private lay-by somewhere. It was like the car
Joined in with us. Crazy for it, we'd be. Slippery with it, have to mop down
afterwards.

a) Entonces encontramos nuestra pequena area de reposo privada en alguin
sitio. Era como si el coche participara con nosotros. Estabamos locos por
el sexo. Reshaladizo por lo ocurrido, tuvimos que limpiar después.

b) Luego nos buscabamos nuestra propia area privada de descanso en al-
gun sitio. Era como si el coche tambicén se lo montara con nosolros.
Nos volvia locos, aguello. Resbalaba y después teniamos que pasar un
Lrapo.

¢) Entonces ibamos a buscarnos algun sitio por ahi. Era como si el coche
tambicn se lo montara con nosolros. Nos encantaba. Como hahia mu-
chos fluidos, teniamos que pasar un trapo luego.

d) Entonces encontramos nuestra pequena area de descanso. Daba la sen-
sacion de que el coche era uno mas. Acabariamos enamorados de ¢,
Escurridizo, después habia que limpiarlo.

e) Mas tarde, en algun lugar, encontramos nuestra particular area de des-
canso. Era como si el coche participase en lo que haciamos. Estuvimos
locos. Un reshalon, luego tuvo que arreglarse.

La clave del ejercicio, teniendo en cuenta que la traduccion no se parece en

nada a una ciencia exacta y que, sobre todo cuando se trata de inadecuaciones, los
criterios pueden variar de un docente a otro, seria la siguiente:
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1.a. INC

1.b. INA: La traduccién marca tipograficamente, mediante un guién, el estilo
directo, mientras que en el original no aparecen tales marcas tipograficas.

1.c. INA: Registro inadecuado, ya que la traduccidn utiliza expresiones como
«subyace a» e «interrupcién del embarazo» que evocan un tenor mas formal y
culto que el del personaje del original. Ademas, «interrupcion del embarazo» no
se corresponde con baby-stoppers.

1.d. CA

2.a. INC

2.b. INA: Registro inadecuado, ya que el uso del fraseologismo to be with it
comporta un tenor informal, que no reproduce la expresion «estar con el cam-
bio». La solucidn 2.d., «estar en la onda», es mucho méas adecuada. Otra posibili-
dad seria «<no me digas que no me entero». Las respuestas 2.a., 2.c. y 2.d. son
incorrectas porque no captan la naturaleza fraseoldgica de la expresién original,
que no nos permite traducirla literalmente.

2.c. INC

2.d.CA

2.e. INC

3.a. INC/INA: Es incorrecto el uso del pretérito indefinido en espafiol, ya que el
tiempo verbal utilizado en inglés sugiere una accién reiterada, no Gnica en el
tiempo. Es inadecuada la traduccidn literal de la alusién a una cancién de Roy
Orbison, ya que el lector espafol tendrd dificultades para establecer
auténomamente la relacidn intertextual.

3.b. CA: Me parece la soluciéon mas adecuada porque proporciona al lector las
claves para establecer la relacion intertextual, aunque ésta no serd directa e
inmediata como en el original, donde forma parte del conocimiento que el autor
presupone por parte del lector.

3.c. INC/INA: Es incorrecto el tiempo verbal (el correcto seria el pretérito imper-
fecto), y mas incorrecto aln es traducir hit por «chocar», en esta ocasién. Es
inadecuada la solucion tomada con respecto a la alusién a la cancién, ya que
probablemente habra pocos lectores capaces de reconocer la cancién a partir
solamente de las tres palabras en inglés.

3.d. INA: La traduccién de la alusién a la cancion no permite establecer ninguna
relacién con la cancién de Roy Orbison y, ademas, evoca ritmos y géneros musi-
cales propios de la cultura de llegada.

3.e. Es incorrecto el tiempo verbal (idéntico a la solucién 3.c.). Es inadecuada la
solucion de la alusidn a la cancién (por los mismos motivos que en 3.c.).
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4.a. CA

4.b. INA: La alusidon al «engrase para camiones», aunque pertenece al mismo
campo tematico, no entronca directamente con la actividad de Vince, el perso-
naje que habla, que se dedica a la reparacién y venta de coches, no de camiones,
4.c. INA: La referencia al chocolate evoca la idea de densidad (el chocolate es
espeso), pero se aleja mucho del drea de actividad de Vince (de hecho, se aleja
mucho mas que la solucién 4.b.).

4.d. INC

5.a. INA! Inadecuado por motivos textuales relacionados con la explicitud de la
referencia: el texto original no menciona el sexo explicitamente, mientras que la
traduccion si lo hace.

5.b. CA

5.c. INA: La referencia a los fluidos hace més explicita que en el original la
presencia del sexo, aunque no tanto como en la solucién 5.a.

5.d. INC: Incorrecto por motivos textuales, derivados de la identificacién erré-
nea del referente de it: en lugar de tomarse como una referencia no demasiado
explicita al sexo, se ha tomado como una alusién al coche.

5. Conclusion

En el presente trabajo he intentado demostrar la idoneidad de los ejercicios de
cleccion multiple en la formacion de traductores en general y de traductores lite-
rarios en particular. Dicha idoneidad se justifica por el hecho de que se trata de
pruebas objetivas (aunque, como se ha visto, la objetividad en materia de traduc-
cion siempre es relativa), tal y como argumentaban Hatim y Mason (1997), y por dos
motivos mas, en los que me he detenido especialmente: porque permiten
disitnguir entre errores binarios y no binarios, y porque enlazan con un aspecto
fundamental de la competencia traductora, cual es la capacidad de elegir la opcion
mas correcta y adecuada en funcion de las demandas del texto original y de las
caracteristicas del encargo, en detrimento de otras opciones posibles, ya sean inco-
rrectas o relativamente inadecuadas. A continuacion he ilustrado la viabilidad de
estas prucbas mediante la elaboracion de un ¢jercicio de eleccion multiple basado
en un fragmento de Last Orders, de Graham Swift, y en diversas soluciones aporta-
das por los estudiantes en un examen. Dicho ejercicio debe tomarse como una
prueba piloto que conviene experimentar ampliamente en el aula y mejorar de
acuerdo con los resultados. Una primera mejora gue se impone inmediatamente
a los ojos del observador es que un ejercicio de estas caracteristicas seria mas til
sinos permitiera centrarnos en un problema concreto. Como se ha visto, las solu-
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ciones dadas a los pasajes propuestos giraban alrededor de problemas diversos de
traduccion, algunos de naturaleza lingiiistico-contrastiva (tiempos verbales,
frascologismos), otros de indole textual (registro, explicitud de la referencia, ima-

~ gen de base de una metafora, Lipografia del estilo directo), otros aun de tipo cultu-
* ral (alusion cultural o intertextual). Esta heterogeneidad de problemas hace que el
ejercicio pueda aplicarse en clase para recapitular sobre lo aprendido a lo largo de
distintas sesiones, pero no para trabajar un problema concreto. Sin embargo, hay
que contrarrestar esta objecion senalando que, para encontrar ejemplos represen-
tativos de un determinado problema (referencias cullurales, registro, textualidad,
contraste linguistico), habria que utilizar fragmentos mucho mas amplios o inclu-
so obras enteras. y en este caso no dispondriamos de un corpus suficientemente
amplio de traducciones de los estudiantes de donde elegir las respuestas. En defini-
tiva, si se acepta el argumento de base segun el cual los ¢jercicios de eleccion multi-
ple constituyen un instrumento idoneo para la formacion de traductores, habria
- que buscar modos y maneras de superar los innconvenientes de Lipo practico que
- seinterponen en la elaboracion de estos ejercicios centrados en un tnico problema
de traduccion. Probablemente, la superacion de dichos obstaculos pasa por la cola-
boracion entre los docentes de distintas universidades con ambitos de actuacion
parecidos.
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