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Resumo

Este estudo tem como objectivo analisar um programa de educacdo de infancia
instituido para abranger criancas que vivem em zonas rurais de populagdo dispersa: a
educacdo Itinerante. Pretendemos, essencialmente, perceber se esta aposta na educacédo
ndo formal, se traduz numa ac¢do educativa globalizada, localmente contextualizada,
susceptivel de contribuir para o sucesso educativo.

A razdo deste trabalho resultou da escassez de estudos organizacionais e
publicaces nesta area e da nossa preocupacdo com as questdes de equidade social e
educativa. Reconhecemos que as comunidades rurais, isoladas e de populagédo dispersa
podem criar constrangimentos ao desenvolvimento e & integracdo escolar das criancas.
Quisemos, por isso, conhecer as dindmicas pedagdgicas e organizacionais promovidas
pela educacdo itinerante para ultrapassar essas dificuldades.

Para atingir esse objectivo realizamos um estudo de natureza qualitativa que
envolveu a realizagdo de entrevistas a dez educadoras que exercem ou exerceram
fungbes na Educacdo Itinerante, em quatro concelhos da zona oeste do distrito de
Lisboa.

Deste estudo conclui-se que a Educacédo Itinerante possibilita 0 acesso de um
maior nimero de criangas a Educacdo Pré-escolar. A interaccdo com o meio € uma das
estratégias, por exceléncia, a que as docentes recorrem, conseguindo uma grande
receptividade e participagdo. Este processo de colaboracdo/participacdo de pais e
comunidades tem também impacto positivo na “educacdo de adultos”, promovendo
novas competéncias e expectativas face a educacdo. Desta forma, cremos poder afirmar

que a Educacdo Itinerante é uma aposta na Educacao Pré-escolar de qualidade.



Abstract

The purpose of this study is to analyse a program of childhood education
initiated to include children living in rural areas of disseminated population: the
Itinerant Education. Essentially, our aim is to understand whether this bet in the non-
formal education may be a global educational action, locally contextualised, and which
may contribute to the educational success.

The reason for this work resulted from the lack of organizational studies and
publications in this area and from our concern with the issues regarding social and
educational equity. We are aware that the rural isolated communities and with
disseminated population may origin constraints to the development and scholar
integration of children. Thus, we wanted to know the pedagogic and organizational
dynamics promoted by the Itinerant Education in order to overcome those difficulties.

To achieve that purpose we carried out a study of qualitative nature which
involved the interviews to ten preschool teachers who perform or performed duties in
Itinerant Education in four counties of the western area of the Lisbon district.

From this study we may conclude that Itinerant Education enables the access of
a larger number of children to the Preschool education. Interaction with the milieu is
one of the strategies used by teachers and they are attaining a huge receptivity and
participation. This process of parents and communities collaboration/participation has
also a positive impact on “adult education” promoting new competences and prospects
concerning education. In this way we believe we may state that Itinerant Education is a

preschool education modality of quality.



Résumé

Le principal but de cette etude est celui de faire I'analyse d'un programme
d éducation maternelle, établi pour atteindre les enfants qui habitent des régions rurales
dans lesquelles la population se trouve dispersée, c est-a-dire, |"éducation itinérante.
Nous essayons essentiellement de comprendre si ce pari dans |"éducation non formelle
se traduit dans une action educative globalisée, qui soie localement focalisée et capable
de donner sa contribution au succes educatif.

La raison de ce travail résulte de I"insuffisance d études et de publications sur ce
sujet et de notre préoccupation avec les questions d équité sociale et éducative. Nous
reconnaissons que les communautés rurales et isolées, dont la population soie dispersée,
peuvent creer dés contraintes au développement et a I"intégration scolaire des enfants.
C'est pour ca que nous avons voulu connaitre les forces pédagogiques et
organisationnelles assurées par I"education itinérante pour dépasser ces difficultés.

Pour atteindre ce but, nous avons accompli une etude qualitative qui a engagé
des interviews a dix maitresses de la maternelle qui travaillent actuellement ou bien ont
deja travaillé dans I'education itinérante, parmi quatre communes de la region ouest de
Lisbonne.

Aves cette étude, nous pouvons conclure que I"éducation itinérante rend possible
I"accés d'un plus grand nombre d'enfants a I'ecole maternelle. L’ interaction avec
I"environnement est la principale manoeuvre utilisée par les maitresses, avec laquelle
elles gagnent une grande réceptivité et participation.

Ce moyen de collaboration et de participation des parents des enfants et du reste
des communautés apporte un impact trés positif dane I” “education des adultes”, car il
propose des perspectives et de nouvelles compétences a I education. Donc, nous
estimons pouvoir assurer que | education itinérante est une modalité de |I'éducation

maternelle de qualité.
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INTRODUCAO



O interesse pela presente investigacdo, que aborda a problematica da Educacdo Pré-
escolar Itinerante, foi desencadeado por alguns factores de ordem pessoal e profissional.

De facto, a Educagéo de Infancia Itinerante tem uma representacdo especial na
vida da autora deste trabalho, uma vez que ja exerceu funcBGes docentes nesta
modalidade, durante trés anos lectivos, na zona oeste do Distrito de Lisboa. Outro factor
que contribui como motivacdo para esta investigacdo deve-se ao privilégio de ter
trabalhado na zona onde se iniciou o Projecto da EPEI (1988/1989), tendo exercido
fungdes docentes e trocado experiéncias com as primeiras educadoras destacadas a nivel
nacional na Educacéo de Infancia Itinerante.

Desenvolver projectos comunitarios, trabalhar de perto com as familias,
estabelecer parcerias com entidades locais, promover intercdmbios, partilhar problemas
e projectos com colegas, foram algumas das razdes pessoais que motivaram a opgéo
pela Educacéo Itinerante. Dessa experiéncia emergiu uma perspectiva mais consciente e
ponderada sobre a profissdo de educadora de infancia: diferentes modos de estruturar as
praticas pedagogicas; respeito pela singularidade e diversidade das culturas locais;
possibilidade de aprendizagem em accao e parceria.

Outra razéo que justifica a escolha desta problematica prende-se com o facto de
serem escassos 0S estudos organizacionais existentes na area da Educacdo Pré-escolar.
O esquecimento a que a Educacdo Pré-escolar tem sido votada no dominio académico
ndo pode ser dissociado da lentiddo com que se processou o préprio desenvolvimento da
Educacéo Pré-escolar em Portugal.

De facto, 0 nimero de jardins-de-infancia s6 se torna significativo no séc. XX,
fendmeno a que ndo foram indiferentes a progressiva industrializacdo, o aumento do
trabalho feminino e a crescente urbanizagdo do pais. No entanto a frequéncia da
Educacdo Pré-escolar nunca foi obrigatéria, o que contribuiu para a auséncia de
reconhecimento do trabalho dos educadores. O facto de a Educacao Itinerante decorrer
em zonas rurais, isoladas e com pouca densidade populacional foi, igualmente,
desfavoravel. Estes territérios sdo universos algo esquecidos no mundo urbano e
globalizado em que vivemos.

Contudo, a Educacao Pre-escolar é hoje internacionalmente reconhecida como

um contributo decisivo para o0 sucesso educativo e para o desenvolvimento harmonioso



das criangas. Bairrdo e Tietze (1995), com base nos resultados do Projecto “Servigos
para criancas em idade Pré-escolar na Comunidade Europeia”, realcam:

“ A importancia crescente dos cuidados e da adaptacdo pré-escolar, como

uma condicdo necessaria a ulterior adaptacdo e sucesso da crianca na

escola;

A convicgdo cada vez maior acerca dos beneficios da educagéo pre-escolar

para as criangas culturalmente privadas ou diferentes e para aquelas que

tém necessidades educativas especiais™ (p:73).

Embora o jardim-de-infancia constitua a forma mais divulgada de concretizacao
da Educacdo Pré-escolar defendemos com Trilla que:” A meio do caminho entre o
ensino a distancia e as instituicbes estaveis, encontram-se 0s chamados ‘“‘meios
itinerantes” (...) que se deslocam para pdr-se ao alcance dos possiveis utentes, durante
um periodo determinado de tempo (...) 0 seu propdsito mais geral € o de fazer chegar
os elementos basicos da cultura as zonas que por factores geograficos, socio-
econdémicos ou de comunicacOes varias estdo marginalizados dos focos de criacéo
cultural e dos circuitos de trafico da ciéncia, arte e cultura™ (1996:133 e 134).

Os objectivos da Educacao Itinerante revelam-se de grande importancia e
justificam plenamente que esta modalidade saia do esquecimento a que tem sido votada.
Sentimos que, em virtude do percurso profissional efectuado, podiamos e deviamos

contribuir para a consciencializacao e dignificacdo deste dominio educativo.

Definida a problematica central do nosso trabalho, procedemos a uma primeira
revisao da literatura que nos ajudou a circunscrever melhor o nosso tema de estudo e as

questdes chave da investigagdo. Assim, partimos da seguinte questdo central:

e Quais as concepcOes e ldgicas de acgdo que presidem ao trabalho dos
educadores de infancia itinerantes e como se estrutura esta modalidade

nas suas vertentes organizacionais, sociais e pedagégicas?

De forma a delimitar melhor o nosso objecto de investigacdo definimos um
conjunto de “questbes auxiliares “, de natureza bastante ampla e aberta, que serviram

como orientacdo ao longo do nosso estudo (ver Capitulo I11):



e Quais as motivacOes para a op¢do pela Educacdo Itinerante e como se
processa o0 ingresso nesta modalidade educativa?

e Como se criam no “terreno” as condicBes necessarias ao funcionamento
da EPEI (constituicdo do grupo de criancas, identificacdo de espacgos e
recursos educativos, relacdo com outras instituicdes)?

e Quais 0os modelos curriculares e projectos implicitos na EPEI e que
articulacdo existe com o 1° Ciclo?

e Qual o trabalho realizado com a comunidade e com outros actores locais
(familias, associacgdes locais, autarcas, etc.)?

e Quais as concepcgoes e logicas de accdo que presidem ao trabalho dos
educadores de infancia itinerantes e qual a avaliacdo que efectuam sobre

esta modalidade educativa?

O nosso estudo foi realizado em quatro concelhos da zona oeste do distrito de
Lisboa e abrangeu dez educadoras itinerantes. A seleccdo da nossa “amostra” operou-se
de acordo com dois factores bésicos: disponibilidade e diversidade. Procuramos, por
isso, encontrar educadoras que aceitassem participar na nossa investigacdo e que
contribuissem para uma perspectiva alargada sobre 0 nosso “objecto de estudo”.

De facto, foi nosso designio recolher depoimentos de educadoras de infancia que
estivessem em fungdes nas diferentes fases da modalidade, no sentido de aceder a uma
multiplicidade de perspectivas sobre a mesma, de maneira a enriquecer e complementar
da melhor forma o nosso estudo. Conscientes de que as educadoras que mais facilmente
se disponibilizariam para as entrevistas seriam, a partida, aquelas que mais se
identificavam com a modalidade decidimos, ainda, incluir na nossa amostra pelo menos
duas educadoras que tivessem abandonado a modalidade por se encontrarem
insatisfeitas com a mesma. Deste modo, tentamos garantir uma visdao mais alargada
sobre este subsistema.

Esperamos, assim, contribuir para uma visdo da Educacdo Itinerante que tenha
em consideracgdo a perspectiva dos actores, as suas concepgdes e logicas de ac¢do e, em
especial, o significado que atribuem as suas escolhas profissionais e aos seus processos
de intervencdo social, organizacional e pedagdgica. Pretendemos, desta forma, realizar
um estudo descritivo/analitico sobre a Educacdo Itinerante enquanto micro sistema da

Educacdo Pré-escolar.



A natureza dos objectivos do nosso estudo, levaram-nos a optar por uma
metodologia qualitativa que permitisse o contacto directo com a situacdo. Sendo dificil
efectuar a observacdo de praticas, em virtude de compromissos profissionais que
limitavam drasticamente a nossa accdo, utilizdmos a entrevista semi-estruturada como
instrumento principal de pesquisa.

N&o incluimos outros actores (familias, professores, entidades locais e
institucionais, etc.) no nosso estudo porque foi nosso intento aprofundar, compreender e
dar a conhecer esta modalidade através da voz das educadoras. Além disso o0s
constrangimentos profissionais e temporais com que nos debatiamos dificilmente

permitiriam outra opcao.

As principais etapas de trabalho que desenvolvemos reflectem-se na estrutura da

presente dissertacdo (ver Figura 1).

Figura 1: Estrutura da Dissertacéo

Introducéo
Capitulo I — Evolucédo Sécio-Historica da Educacdo de infancia em
Portugal
Capitulo 1l — Educacdo Pré-escolar Itinerante: directrizes legislativas,
modalidades e fases
Capitulo Il — Metodologia
Capitulo 1V — Andlise e Interpretacdo dos resultados

Consideracdes Finais



De facto, principidmos por tentar compreender as razfes do aparecimento da
Educacdo de Infancia Itinerante em Portugal. Por isso, o Capitulo | € integralmente
dedicado a evolugdo da Educagdo de Infancia no nosso pais, evidenciando o lento
desenvolvimento deste subsistema e a natureza heterogénea do mesmo. Esta
retrospectiva histérica equaciona, igualmente, as dificuldades de acesso a de infancia,
por parte de camadas muito significativas da populacdo, que estdo na base do
surgimento da Educacéo de Infancia Itinerante.

No Capitulo 1I, efectudmos uma primeira tentativa de caracterizacdo desta
valéncia educativa, a partir dos documentos oficiais existentes: legislacédo, estatisticas,
relatorios. Estes elementos permitiram-nos compreender a evolugdo desta modalidade,
entre 1988 e a actualidade, nos seguintes aspectos: “estatuto” legal; nimero de Pélos;
numero de criangas abrangidas.

No Capitulo I11 explicitdamos as principais op¢des metodoldgicas subjacentes ao
desenvolvimento deste trabalho, com especial relevo para as questdes e objectivos de
investigacdo que estruturaram 0 nosso percurso de investigacdo. Tentdmos, ainda,
fundamentar as op¢fes metodoldgicas efectuadas e clarificar os instrumentos de
pesquisa utilizados durante a realizacdo do estudo. Realizdmos, também, uma breve
caracterizacdo da zona de estudo, dos espacos de acolhimento e das docentes que
estiveram disponiveis para esta investigacao.

No Capitulo IV apresentdmos os resultados da pesquisa, que foram estruturados
em torno das seguintes dimensdes analiticas:

e Acesso/Entrada no subsistema

e Enquadramento e dindmicas de trabalho
e Organizacdo e Gestdo Pedagdgica

e Trabalho com a Comunidade

e Transicdo para o 1° Ciclo

e Avaliagéo global sobre a EPEI

A dissertacdo termina com a apresentacdo das principais conclusdes do nosso
estudo e de algumas consideracOes que essas conclusdes nos suscitaram.
Para facilitar a analise deste trabalho elaboramos o VVolume I, onde poderemos

encontrar os seguintes anexos: Guido do Projecto Inicial da Educacdo Itinerante; carta



de apresentacdo da autora as entrevistadas, guido das entrevistas e as entrevistas

realizadas.






Neste capitulo efectuamos uma abordagem a evolugdo Socio-Historica da
Educacao de Infancia em Portugal, desde o periodo da Monarquia até a actualidade.

A compreensdo da actual realidade e das principais questdes que afectam o
funcionamento da Educacdo de Infancia Itinerante tem que ter em conta a analise da
evolucdo do subsistema da Educacdo Pré-escolar. Esta, como ndo podia deixar de ser,
estd relacionada com a propria evolucdo do contexto socio-politico nacional. Reflectir
sobre a evolucdo historica das directrizes legislativas possibilita-nos uma melhor
compreensdo da imagem e atitude que o poder politico tem tido em relacdo a infancia e
a maternidade, bem como o conhecimento das respostas educativas criadas para a

concretizacdo dos diferentes principios definidos.

1.1. A Educacéo de Infancia no periodo da Monarquia

A Educacdo Pré-escolar em Portugal, a semelhanca de outros paises europeus,
comecou a desenvolver-se no século XIX, altura da progressiva industrializacdo e do

aumento do trabalho feminino.*

Lisboa teve o seu primeiro Jardim-de-infancia oficial, em 1882, localizado no
Jardim da Estrela e que, ainda hoje, se encontra em funcionamento. Neste mesmo ano é

criada a Associacdo das Escolas Moveis pelo Método Jodo de Deus.

Apesar de existirem s6 dois Jardins-de-infancia oficiais em Portugal, um em
Lisboa e outro no Porto (no final do século XIX) comeca a dar-se importancia a
educacao de infancia. Um dos primeiros pedagogos modernos foi José Augusto Coelho
(Bairrdo & Vasconcelos, 1997), que considerava como maior valor pedagdgico da

escola infantil a sua capacidade de desenvolver a dimenséo social da crianca:

“Fisica, intelectual e tecnologicamente, podia o aluno receber uma

educacdo conveniente, vivendo apenas no seio da familia; moral e

! No decorrer do reinado de D. Pedro 1V, em 1834, (Bairrdo, Leal, Abreu — Lima, Morgado, 1997 e
Cardona 1997), foram criadas instituicGes de apoio a criangas, numa perspectiva de assisténcia a familia.
Estas instituicdes eram sobretudo destinadas a apoio de criangas oriundas de familias pertencentes a
classes sociais desfavorecidas. Eram denominadas por Casas de Asilo de Infancia Desvalida, estando
localizadas nas principais cidades do pais.



socialmente, precisa, porém, de se desprender desse meio, simples, mas
essencialmente individualista, para realizar, no seio dos seus companheiros
e sob a vigilancia solicita de dirigentes que serdo como seus pais, 0 que
poderemos denominar o seu primeiro aprendizado verdadeiramente social”
(Cardona cit. Coelho, 1997: 29).

Em 1890, na sequéncia da Conferéncia de Berlim, “é decretada a
obrigatoriedade de todas as fabricas com mais de 50 trabalhadores criarem creches,
sendo definidas as condi¢des minimas de saude e higiene para o funcionamento”
(Cardona, 1997:29).

Em 1894 é publicado o Decreto de 24/12/1894, determinando que:

“Nas cidades de Lisboa e do Porto e em outras povoagdes
importantes, podem ser estabelecidas escolas para a educacao e ensino das
classes infantis, segundo os sistemas mais proveitosamente seguidos”. E
ainda referido que “os cursos destas escolas ndo constituem grau de
ensino’ (Cardona, 1997:30).

A regulamentacgdo deste decreto foi publicada em 1896, em Diario de Governo
(n°141 de 27 de Junho), o qual veio definir pela primeira vez os objectivos, as condi¢des

e normas de funcionamento a que as “escolas infantis” devem obedecer.
Define-se que:

“As escolas infantis recebem criancas dos 3 aos 6 anos, e sao
destinadas a ministrar-lhes o ensino compativel com a sua idade, sendo a
parte principal do tempo ocupada com recreacdes. Este ensino visara
suprir quanto possivel as condi¢fes educativas do meio doméstico, e
principalmente a favorecer o desenvolvimento fisico das criancas e a
incutir-lhes todos os bons habitos e sentimentos em que seja possivel educa-
las (Cardona, 1997:30).

Em relacdo a formacdo das professoras, o decreto refere que nas escolas infantis
existirdo somente pessoas do sexo feminino, habilitadas com o curso de formagdo de

professoras da escola primaria.



Podemos deste modo concluir que, durante as Ultimas décadas do regime
monarquico, se verificou grande interesse em encontrar respostas educativas para

criangas que ainda néo frequentavam a escola.

1. 2. A Educagdo de Infancia durante a 12 Republica

A implantacdo da Republica, em 5 de Outubro de 1910, marca o comego de uma

nova época ha vida portuguesa.

“O inicio de um periodo que se caracterizou pela grande
valorizacdo dada ao desenvolvimento sociocultural de um pais, sendo a
educacdo considerada como o meio privilegiado para o impulsionar”
(Cardona, 1997:33).

Apesar de durante os ultimos anos da Monarquia terem sido publicadas diversas
medidas legislativas visando a reforma e a melhoria do sistema educativo, a sua situacdo

mantinha-se extremamente critica.
Segundo Teodoro (1976:19) no inicio da Republica observa-se:

“- uma taxa de analfabetismo na populacdo maior de 7 anos de

69,7%(77,4% para o sexo feminino);

- uma rede escolar primaria extremamente deficiente “existindo”
somente um terco das escolas necessarias para cobrir toda a populacéo

escolar;

- um corpo docente possuindo uma preparacao de todo insuficiente,
extremamente mal remunerado e sem acesso a uma carreira profissional

digna...”



Deste modo a alfabetizacdo, a generalizacdo da escola priméaria, bem como o
desenvolvimento da educacdo de infancia surgem como prioridades do novo regime

politico.

“ Se ha dever que para a Republica seja de inadiavel cumprimento € o de
instruir o povo” (Madeira, 1978:90).

Em consequéncia da reforma do sistema educativo de 1910, da qual fez parte
Jodo de Barros (Cardona:1997), foi elaborado um projecto que considerava que 0 ensino

primario devia ser organizado em trés graus: infantil, médio e superior.

O projecto acabou por ser alterado, na reforma do sistema educativo publicada
em 1911.

Em 29 de Marco do mesmo ano, um decreto do Ministério do Interior, emanado

da Direccdo Geral da Instrucdo Primaria, estabeleceu a existéncia do ensino infantil:

“...comum aos dois sexos e tem em vista a educacdo e
desenvolvimento integral fisico, moral e intelectual das criancas desde o0s
quatro anos aos sete anos de idade, com o fim de lhes dar um comego de
hébitos e disposi¢Bes, no qual se possa apoiar o ensino regular da escola
primaria” Gomes, citado por Bairrdo e Vasconcelos (1997:9).

O Decreto de 23 de Agosto de 1911, constitui o edificio legislativo fundamental

da 12 Republica no dominio da Educacdo de Infancia,

““...tendo em vista as altas vantagens pedagogicas do ensino infantil, como
preparacdo e base para o estudo primario elementar — complementar aprova o

programa das escolas infantis” (Gomes, 1997:58).

A partir de 1 de Julho de 1914, o ensino primario e o infantil foram

descentralizados, passando para as Camaras Municipais, como refere Gomes (1997).



A politica educativa deste periodo institui, assim, o ensino infantil como
preparacdo para o ensino primario. A Educacdo Pré-escolar comeca a ser vista como
suporte para as aprendizagens futuras, dando-se inicio a um processo de valorizacéo
deste nivel de educacgdo, no sistema regular de ensino. Entretanto, estes subsistemas

continuaram a ser objecto de grande atencéo legislativa.

Considerando-se a diversidade da legislacdo, poderiamos pensar que durante a 12
Republica tinha sido criado um grande nimero de escolas infantis. No entanto, de 1910 a
1926, tal como referem Bairrdo & Vasconcelos (1997), apenas entraram em
funcionamento doze escolas infantis: sete criadas pela Camara Municipal do Porto,
quatro Jardins — Escolas Jodo de Deus e a Escola Israelita (além de algumas sec¢des

Infantis).

O Anuério Estatistico de 1927, o primeiro que apresenta dados referente ao

ensino infantil, refere que no ano lectivo 1926/1927, havia em Portugal continental:

“55 escolas e secgBes de ensino infantil””’, nimero no qual ndo

entram os Jardins Escolas Jodo de Deus “ (Gomes, 1997:82).

Apesar do numero reduzido de iniciativas concretizadas, ao nivel do pensamento
pedagdgico, o periodo da 1% Republica foi um dos mais ricos da Histdria portuguesa,

observando-se o desenvolvimento de novas ideias e experiéncias.

1.3. A Educacéo de Infancia e o Estado Novo

Quando Salazar assumiu o poder, pretendeu marcar esta nova fase da vida do

pais, designando-a por ““Estado Novo”.

Portugal dos anos 30 era um pais com caracteristicas essencialmente rurais,

pouco industrializado, economicamente um dos mais atrasados da Europa.



Contrariamente as ideias da Republica, o Estado Novo baseava-se no pensamento
catélico que tinha como principios a “unidade, a ordem e o nacionalismo™, alicercados

sobre a trilogia “Deus, Patria e familia”. Verifica-se, por isso, uma:

“Obsessiva prioridade dada a manutencdo da ordem social e a
preservacao da identidade/ independéncia nacional. (...) De acordo com
estas ideias, os principais valores a transmitir as criancas passam a ser 0s
tradicionalmente defendidos pela Igreja: a obediéncia, resignacdo e a
caridade’ (Cardona, 1997:48).

Nesta época assiste-se ”a uma redefinicdo de politicas para a infancia,
centrando-se em torno das preocupacdes assistenciais™ (Vilarinho, 2000:18). Assim em
1937 ¢ publicado o Decreto — lei n° 28081 de 9 de Outubro, que extingue as escolas

infantis.

Neste periodo é fundada em Coimbra, a Escola Normal Social. * Esta escola,
destinada a formacdo de assistentes sociais, vai preparar as suas alunas para obras de
assisténcia materno - infantil, criando um curso de especializagdo® de “ Enfermeiras —
puericultoras visitadoras de infancia” com as funcGes de educadoras de infancia
(Gomes, 1997:98).

Segundo Gomes (1997), na década de 40, a frequéncia dos estabelecimentos de
ensino particulares foi aparentemente inferior a frequéncia dos estabelecimentos de
ensino oficial na década de 30 (1927-1937).°> Na década de 50, o nimero de escolas
infantis e de criancas que as frequentam apresentam um aumento progressivo. Esta
década € igualmente marcada pela criagcdo de duas escolas particulares de educadoras de
infancia, partindo da iniciativa de movimentos catélicos.®

1.4. Os anos 60 e o0 inicio de um novo percurso

2 Lei n° 27.279, D.G., de 24 de Novembro de 1936, suspende as matriculas nas escolas normais de
formacdo de professores do ensino primario e infantil.

® Decreto-Lei n° 30.135, de 14 de Dezembro de 1939

* Ao abrigo do art° 5 do Decreto — Lei n° 30.135, de 14 de Dezembro de 1939

® Segundo o Anudrio Estatistico de Portugal e as Estatisticas da Educacéo

6 « O Instituto de educacdo Infantil” foi criado em 1954 deixando de funcionar no ano lectivo de
1976/1977. Nestes 22 anos lectivos formou 472 Educadoras de Infancia. A “ Escola de Educadoras de
Infancia”, hoje denominada Escola superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich, foi também criada
em 1954. Até 1976 formou 548 educadoras de infancia (...) num total de 1020 educadoras de infancia
diplomadas de 1954 a 1976. (Gomes, 1977)



Foi nos anos 60 (Bairrdo & Vasconcelos, 1997) que se viveu um periodo de
grandes manifestagdes e transformagdes sociais e culturais, sobretudo nas sociedades
ocidentais, que conduziram ao desenvolvimento de politicas com o objectivo de atenuar

os efeitos prejudiciais da pobreza.

Associada a este contexto, de movimentac@es politicas e preocupacdes sociais, €
também atribuida a educacdo um maior relevo e importancia. Note-se que ja nos anos
40, na pods-guerra, e com a Carta dos Direitos Humanos, a educacdo passa a Ser

considerada como um direito prioritario de todos os cidad&os.

A educacdo de infancia acompanha todas estas movimentagGes sociais e
politicas. E considerada fundamental no desenvolvimento do potencial e das capacidades

na criancga, no estimulo a aprendizagem e para o prosseguimento de estudos.

Em Portugal, a década de 60 inicia-se com o voto do Primeiro Congresso
Nacional de Saude Mental (Novembro de 1960), para que se procedesse & criagdo

intensiva de classes infantis pré-primarias.

Inspirados pelas ideias do movimento da Escola Moderna, baseado na pedagogia
de Freinet, organizam-se no pais alguns grupos de trabalho constituidos por educadores e
professores. Maria Amalia Borges foi impulsionadora destas novas ideias ‘“‘que
implicavam a valorizagdo de uma mudancga no funcionamento da escola, defendendo-se
que esta se tornasse menos repressiva e mais centrada nas vivéncias das criangas e na

sua participacao activa na gestdo das actividades escolares™ (Cardona, 1997:60).

Apesar de muito reprimidas pelo governo, observa-se o desenvolvimento de
diversas experiéncias inovadoras, no ensino normal e também no ensino das criancas

com necessidades educativas especiais.

O Ministério da Salde e Assisténcia, foi tendo progressivamente mais
instituicbes a seu cargo, pelo que, é assinado um acordo entre a Direccdo-Geral de
Assisténcia e a Sociedade das Casas de Asilo para a Infancia Desvalida (existente desde
a Monarquia), com o objectivo de criar em Lisboa um curso de formagéao para auxiliares

de educacéo.



No final dos anos 60, a situacao politica do pais sofreu alteragdes. Por motivo de
doenca, Salazar é substituido por Marcelo Caetano. Inicia-se um periodo de maior

abertura do regime.

Fruto desta mudanga, retoma-se a reflexdo sobre a necessidade da reforma do
sistema educativo.

Foi na década de 70, concretamente com a “Reforma Veiga Sim&o”, Lei 5/73,’
que a Educacdo Pré-escolar foi de novo integrada no sistema educativo oficial
portugués. Esta Reforma propunha o alargamento da taxa de cobertura a populacéo e,

também, o incentivo a criacédo de escolas de formacéo de educadores.

1. 5. A Educacéo de Infancia desde 25 de Abril de 1974 até a actualidade

A crescente oposicdo ao regime do Estado Novo, culminou no golpe de estado
de 25 de Abril de 1974.

A Revolugdo de Abril trouxe ao pais transformacdes democraticas a todos 0s
niveis da sociedade. Assiste-se a mudancas significativas no sistema educativo com
reflexos directos em toda a organizacdo do sistema de educacdo e ensino e também ao

nivel da Educagdo Pré-escolar.

O Programa do Governo Provisorio, aprovado pelo Decreto-Lei n° 203/74, de 15

de Maio, emanado da Junta de Salvacdo Nacional, refere a necessidade de:

“ Ampliagcdo dos esquemas de acc¢éo social escolar e da educacao
pré-escolar, envolvendo obrigatoriamente o sector privado, com vista a um
acelerado processo de implantacdo do principio de igualdade de
oportunidades” (Gomes, 1997:118).

" Lei n° 5/73, de 25 de Julho de 1973 - Aprova as bases do sistema Educativo



Sob proposta da Direc¢do-Geral do Ensino Basico, por despacho do Ministro da
Educacao e Cultura, de 6 de Junho de 1975, é constituida uma Comisséo Interministerial,

para efectuar o enquadramento dos diferentes servigos de apoio a infancia.

Esta Comissdo, composta por elementos dos Ministérios da Educacdo e Cultura,
dos Assuntos Sociais e do Sindicato dos Professores, elaborou a seguinte definicdo de

Educacao Pré-escolar:

“conjunto de acgOes de educacgdo e proteccdo infantil que visam a
promocdo do bem-estar e do desenvolvimento das criancas, desde o
nascimento até a idade da escolaridade obrigatéria (0/6 anos), no meio

familiar e/ou institucional” (Gomes, 1997:121).

A Constituicdo da Republica Portuguesa, promulgada em 2 de Abril de 1976,
atribui ao Estado a responsabilidade de criar um sistema publico de educacdo Pré-

escolar (art® 74).

Neste periodo, muitos Jardins-de-infancia comegaram a funcionar em regime
de experiéncia pedagogica, mas s6é em 1977 é que o sistema publico do Pré-escolar
aparece consagrado na Lei.® Surge assim, uma nova realidade institucional — o Jardim-

de-inféancia, que tem como objectivos principais:
a) Favorecer o desenvolvimento harmonioso da crianga;

b) Contribuir para corrigir os efeitos discriminatérios das

condigdes socio-culturais no acesso ao sistema escolar.

Para cumprimento dos objectivos da Lei n°5/77, é publicada a Lei n°6/77°, onde

0 Governo assume o controlo da formagéo dos educadores de infancia:

“ O Governo aprovara, mediante Decreto-Lei, 0 estatuto das escolas

normais de educadores de infancia (...) providenciara para que no estatuto

8 |ei n°5/77 de 1 de Fevereiro de 1977
% Lei n°6/77 de 1 de Fevereiro de 1977



(...) aos candidatos a educadores de infancia seja requerido o curso

complementar de ensino secundario.”

Em Dezembro de 1978, é publicado o decreto que oficializa a criacdo das

primeiras instituicdes da rede publica do Ministério da Educacdo.™

Esta rede foi criada com prioridade de desenvolvimento nas zonas rurais, uma
vez que nestas eram maiores as caréncias de contextos de atendimento as criangas. Foi
entdo sentida a necessidade de se dar maior relevo as caracteristicas socioldgicas das

criancas, para alem das psicologicas anteriormente valorizadas:

“os educadores de infancia passaram a trabalhar em meios
desconhecidos, tendo comecado a integrar na definicdo dos seus projectos
de trabalho as caracteristicas da comunidade em que as criangas viviam”
(Cardona, 1997:84).

Os Jardins-de-infancia da Rede Publica localizam-se em pequenas localidades.
Na sua maioria tinham apenas um grupo de criancgas, facto que veio a implicar uma

situacdo de grande isolamento nos educadores de infancia.

Como resposta, a Divisdo de Educacdo Pré-escolar do Ministério da Educacdo

(DEPE), organizou a partir de 1978, ac¢des de formacao.

Paralelamente, organizaram-se grupos de trabalho entre profissionais da mesma
zona geografica, para discussao, intercambio e partilha dos seus projectos. Mais tarde,
houve uma maior formalizacdo e em muitos distritos do pais, os educadores passaram a

ter um dia por més para se reunirem.

No ano de 1979, face a multiplicidade de filosofias institucionais existentes nos
estabelecimentos do Pré-escolar afectos a diferentes tutelas'', é criado um grupo de

trabalho para elaborar um Plano Nacional de Educacédo Pré-escolar:

19 Decreto — Lei n° 786/78, de 30/12/1978

1 As instituicBes que atendem a infancia, desde o nascimento até a escolaridade obrigatéria, quer ao nivel
educativo quer ao nivel da guarda e assisténcia sdo tuteladas, essencialmente, por dois Ministérios — o da
Educagdo e o dos Assuntos Sociais



“ (...) A diversidade de solucGes e de orientacdo, nomeadamente a
nivel dos jardins de infancia dependentes do Ministério dos Assuntos
Sociais e da Educacéo, bem como a desarticulacdo das redes do sistema
publico, particular e cooperativo (...) torna imprescindivel a existéncia de
um instrumento de trabalho basico — O Plano Nacional de educacdo Pré
Escolar (...)”” (D.R. n° 300 de 31/12/1979:3478).

Na sequéncia do trabalho efectuado por este grupo, séo publicados os Estatutos
dos Jardins-de-infancia'?, cujo objectivo é clarificar o subsistema da Educacdo Pré-

escolar e onde se anunciam uma série de principios relativos a este nivel de ensino.

“ Art® 1° — A educacdo pré-escolar é o inicio de um processo de
educacdo permanente a realizar pela accdo conjugada da familia, da

comunidade e do Estado (...).

Art® 2° — S3o objectivos fundamentais da educacao pré-escolar:

a. Contribuir para a estabilidade e seguranca afectiva da crianca;

b. Favorecer, individualmente e colectivamente, as capacidades de
expressao, comunicacao e criacao;

c. Despertar a curiosidade pelos outros e pelo meio ambiente;

d. Desenvolver habitos de higiene e de salde;

e. Despistar inadaptacbes ou deficiéncias e proceder ao
encaminhamento mais adequado;

f. Fomentar gradualmente actividades de grupo como meio de
aprendizagem e factor de desenvolvimento da sociabilidade e da
solidariedade;

g. Assegurar a participacdo efectiva e permanente das familias no
processo educativo, mediante as convenientes interaccbes de

esclarecimento e sensibilizagéo.”

Esta publicacdo tem subjacente a tentativa de organizar os diferentes espacos

institucionais, que atendem esta faixa etaria, com base em dois pressupostos

12 Decreto — Lei n® 542/79 de 31 de Dezembro



complementares — um relativo aos aspectos educativos e outro relativo aos aspectos
sociais (apoio a familia e combate as desigualdades). O desenvolvimento do subsistema
foi, no entanto, lento. Em 1981, segundo Cardona (1997:94):

““ a taxa de cobertura institucional para as criangas com menos de 3
anos era cerca de 5,6%, enquanto que para as criangas dos 3 aos 6 anos,
era cerca de 33,6%, continuando Portugal a ser dos Paises da Europa com
uma taxas das mais baixas de cobertura institucional para a educacéo de

infancia.”

Em 1986 a formacdo dos educadores de infancia passa a realizar-se nas Escolas

Superiores de Educacéo.

Neste ano é publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo®, que reafirma a
integracdo da Educacdo Preé-escolar, dentro do sistema publico da educacéo,
esclarecendo-se, no entanto, que a Educagdo Pré-escolar, no seu aspecto formativo, é
complementar e/ou supletiva da accdo educativa da familia, com a qual estabelece

estreita cooperagao.

E ainda reforcada a responsabilidade do Estado em assegurar a existéncia de uma

rede de Educacéo Pré-escolar™.

Importa, todavia, salientar que, na pratica, o Estado cedeu grande parte da

responsabilidade, a iniciativa privada.

Em 1988 é aprovado por Despacho dos Secretarios de Estado da Reforma
Educativa e Adjunto do Ministério, respectivamente, em 29 de Novembro de 1988 e 13
de Dezembro de 1988, a Educacdo Pré-escolar Itinerante. Esta modalidade procurou,
tal como hoje, ser uma proposta de abordagem da Educacéo de Infancia particularmente

em meio rural:

13 Lei n° 46/86, de 14 de Outubro
! Diario da Republica, 12 Série — n° 237:3069



“Desde essa data até hoje estédo disseminados pelo pais varios Po6los
de itineréncia, nomeadamente em zonas rurais e populacionalmente

desfavorecidas™ (Cruz, in Ministério da Educacéo, s.d.).

Os Pdlos de itinerancia oficiais sdo de iniciativa do Ministério da Educacéo e das

DireccOes Regionais de Educacéo.

Entre 1989 e 1996, ndo foram criados jardins-de-infancia da rede publica. Uma
das razdes invocadas era o facto dos horarios de funcionamento ndo servirem oS

interesses das familias.

Em 1994, o Conselho Nacional de Educacgédo “desafiou” diversos conselheiros, a
emitir um parecer sobre a situacdo da Educacdo Pré-escolar em Portugal. Nele foram
salientados 0s seguintes aspectos:

e Dificuldades na transicéo eficaz para o 1° Ciclo do Ensino Bésico;

e Predominancia de funcdes assistenciais sobre as educativas;

e Diferencas de salarios e de condicdes de trabalho entre educadores de infancia;

e Necessidade de o Estado apoiar financeiramente a Educacdo Pré-escolar, e
desempenhar um papel mais decisivo no processo de desenvolvimento do sistema

de Educacdo Pré-escolar em conjunto com as Autarquias;

Em 1996, o Ministério da Educacdo elabora o Programa de Expansdo e
Desenvolvimento da Educacdo Pré-escolar, com o objectivo de concertar esforcos,
dispersos anteriormente, e de elaborar propostas de efectivo alargamento e expansao da

rede, numa parceria entre iniciativa privada e publica.



Nas figuras n° 2 e n° 3 podemos observar a taxa de cobertura da Educacdo Pre-
escolar, antes e depois da implementacdo do Plano de Expansdo e Desenvolvimento da

Educacéo Pré-escolar sendo significativa a sua evolug&o.
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Em 1997, a Educacdo Pre-escolar beneficia de uma conjuntura favoravel.
Publica-se um conjunto de instrumentos legais que promovem, regulamentam e

estimulam o desenvolvimento deste nivel de educacao.

Destaca-se a Lei-Quadro da Educacéo Pré-escolar.’, onde se estabelece que:

*“...a educacdo Pré Escolar é a primeira etapa da educagao basica,
no processo da educacédo ao longo da vida, sendo complementar da acgéo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacao,
favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo
em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e

solidario.”

A Lei-Quadro sublinha a importancia deste nivel de ensino no percurso
educativo das criancas e justifica a necessidade de se implementarem dindmicas
semelhantes nas diferentes redes'® existentes, valorizando essencialmente, a componente

educativa.

O Decreto-lei n° 147/97, de 11 de Junho, clarifica a existéncia de uma rede
nacional de Educacdo Pré-escolar, integrando a rede publica e a rede privada (lucrativa e
de solidariedade social), que visa efectivar a universalidade da Educacdo Pré-escolar
(art® 3). Confirma, também, a responsabilidade do Ministério da Educagdo em assegurar

a qualidade pedag6gica dos estabelecimentos de Educacdo Pré-escolar (art® 5).

Este decreto vem reforcar a demarcacdo dos tempos’’ educativos e sociais, no
quotidiano dos estabelecimentos de Educacdo Pré-escolar. Refere que o Ministério da
Educagdo e o Ministério da Solidariedade e Seguranga Social, devem assegurar uma
articulacdo institucional de forma a proporcionar actividades educativas e actividades
de apoio a familia, designadamente no ambito das actividades de animacgdo sécio
educativa (Decreto Lei n® 147/97, art° 8).

15 |_ei-quadro n° 5/97 de 10 de Fevereiro

16 Consideram-se redes os estabelecimentos de educacio Pré-escolar afectos as diferentes tutelas e com
diferentes missdes — publico e privado

7 Esta demarcacdo refere-se a intencionalidade educativa e aos tempos que se consideram de apoio a
familia: almogo e prolongamento apds o horario educativo



Estabelece que a actividade educativa numa sala de Educacdo Pré-escolar é
desenvolvida por um educador de infancia, com as habilitacdes legalmente previstas
para o efeito (ibidem, art® 12) e que cada estabelecimento de Educagdo Pré-escolar é
coordenado por um director pedagogico, o qual é obrigatoriamente um educador de
infancia ou um técnico de educacdo, devidamente reconhecido para o efeito pelo

Ministério da Educacéo (art. 13, ponto 1).

No mesmo ano da publicacdo da Lei-quadro da Educagdo Pré-escolar, mas
relacionada com exigéncias ao nivel da formacéo inicial dos educadores, é publicada a
lei n® 115/97 de 19 de Setembro.

Este documento vem introduzir alteracfes a Lei de Bases do Sistema Educativo,

no que concerne a formacé&o inicial, definindo que:

*“...0s educadores e os professores dos ensinos basicos e secundario
adquirem a qualificacdo profissional através de cursos superiores que

conferem o grau de licenciatura™ (art. 31 ponto 1).

Novamente o Estado, assume a responsabilidade de definir os perfis de
competéncia e de formacdo de educadores e professores para 0 ingresso na carreira™,

cumprindo finalmente o que se tinha proposto em 1986,

Nos Decretos Lei n° 240/2001 e 241/2001, de 30 de Agosto, sdo descritos 0s
perfis geral e especifico que caracteriza o desempenho profissional do educador e as
exigéncias ao nivel da formacdo inicial, sem prejuizo da indispensabilidade da
aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional consolidado e para a
continua adequacéo aos sucessivos desafios que Ihe séo colocados.

Com a publicacdo das OrientacBes Curriculares para a Educacéo Pré-escolar®,
reforca-se a necessidade de olhar a accdo do educador com uma intencionalidade

educativa®', implicado na organizacdo dum ambiente educativo de qualidade.?

18 Decreto-Lei n° 240/2001 onde se estabelece um perfil geral de desempenho para todos os docentes do
ensino ndo superior e um perfil especifico para os educadores de infancia no Decreto-Lei n°® 241/2001.

19 Conforme o que vinha referido na Lei n° 46/86 (Lei de Bases do Sistema Educativo)

20 Despacho n° 5220/97 (22 série) de 10 de Junho, publicado no Diério da RepUblica, n° 178, 11 série de 4
de Agosto



“Neste quadro, a aprovacdo de orientacfes curriculares para a
educacdo pre-escolar constitui um passo decisivo para a construcdo da
qualidade da rede nacional de educacdo pré-escolar, implicando a
definicdo de referéncias comuns para a orientacdo do trabalho educativo
dos educadores de infancia nos estabelecimentos que a integram,

independentemente da respectiva titularidade” (Despacho n® 5220/97).

Este documento passa a funcionar como uma referéncia para todos os educadores
(quer desenvolvam a sua accdo na rede publica quer na privada): um organizador das
praticas e ponto de partida para a elaboracdo dum projecto educativo de grupo. A partir
dele, é possivel construir um curriculo para o Pré-escolar que respeite as caracteristicas
proprias da comunidade, onde cada espaco educativo esta inserido. E visivel, neste
documento, a preocupacdo com a adequacédo do Projecto Educativo as necessidades e aos

interesses de cada grupo de criangas especifico:

“A organizacdo do ambiente educativo — como suporte do trabalho
curricular e da sua intencionalidade. O ambiente educativo comporta
diferentes niveis em interac¢do: a organizagdo do grupo, do espaco e do
tempo, a organizagao do estabelecimento educativo e a relacdo com os pais

e com outros parceiros educativo™ (ibidem).

As Orientagbes Curriculares acentuam a importancia de uma pedagogia
diferenciada e introduzem um novo conceito no Pré-escolar: o de escola inclusiva.
Afirma-se, assim, a necessidade de respeitar a diferenca e de encontrar respostas
educativas para todas as criangas:

“O respeito pela diferenca inclui as criancas que se afastam dos

padrdes ““normais” devendo a educagdo pre-escolar dar resposta a todas e

2! Nas Orientagdes Curriculares a intencionalidade educativa é vista como um processo reflexivo de
observacdo, planeamento, ac¢do e avaliacdo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua pratica
as necessidades da crianca.

22 Autores como Moss (1994), Schoonmarkr&Ryan (1996) referem o facto de néo existir uma definicio
Unica da qualidade, pois ela reflecte sempre os “valores e crengas, necessidades e prioridades, influéncia e
aumento do poder por parte daqueles que organizam os servigos”(Moss, 1994:1), mas sugerem também
que a qualidade educativa tem efeitos significativos e duradouros no desenvolvimento social e
educacional das criangas sendo um investimento no futuro.



a cada uma das criancas. Nesta perspectiva de ‘“escola inclusiva™, a
educacdo pré-escolar deverd adoptar a pratica de uma pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacgéo, que inclua todas as criancas, aceite
as diferencas, apoie a aprendizagem, responda as necessidades

individuais™ (ibidem).



CAPITULO 11

EDUCA(;AO PRE-ESCOLAR ITINERANTE:
DIRECTRIZES LEGISLATIVAS,
MODALIDADES E FASES



Efectuada esta resenha histérica sobre a Educacdo Pré-escolar iremos,
seguidamente, debrucar-nos sobre a problematica fundamental deste estudo, a Educacéo
Itinerante.

A Educacdo de Infancia Itinerante € pouco conhecida pelo pablico em geral e até
mesmo por muitos dos profissionais que lidam de perto com questfes da educacédo. Este
desconhecimento ndo pode estar dissociado da fraca visibilidade social que tem sido
conferida a Educacdo Pré-escolar e a lentiddo com que se processou 0 Seu
desenvolvimento (referido no capitulo anterior).

Assim, para o conhecimento e justificacdo da existéncia deste subsistema de
educacdo de infancia, pretendemos realizar no presente capitulo uma descri¢do da EPEI,
sendo também nosso designio que esta contribua, simultaneamente, para uma melhor
compreensdo do Capitulo IV (Analise e Interpretacdo dos dados).

Para a elaboracdo do Capitulo actual deparamo-nos com muitos
constrangimentos, devido ao numero de publicacBes existentes nesta area.
Conseguimos, contudo, aceder a alguns documentos/materiais provenientes de varias
fontes. Deste modo, recorremos, essencialmente, aos seguintes documentos: relatorios
elaborados no Projecto inicial da EPEI, cedidos por algumas educadoras que estiveram
na implementacdo da Educacdo Itinerante; dados do Gabinete de Informacdo e
Avaliacdo do Sistema Educativo (GIASE) que nos permitiram realizar uma analise da
evolucdo desta modalidade; leituras de artigos, revistas e comunicacdes de educadoras
em Encontros Nacionais de Educacgéo Itinerante; documentos pessoais da autora deste
trabalho relativos a Educacdo de Infancia Itinerante. Estabelecemos, ainda, contactos
com colegas que se encontram ou encontraram em fungdes docentes na EPEI e que nos

ajudaram a clarificar algumas ideias e a reavivar memdorias.

2.1. Pressupostos da criacdo do Projecto de Educacdo Pré-escolar Itinerante

A Educacdo Pré-escolar tem constituido preocupacdo dos governos de Varios
paises e tem, igualmente, sido analisada no &mbito de organiza¢fes internacionais que

se inquietam com a salvaguarda dos direitos da crianga.



S&o sindnimos dessa preocupacéo, alguns excertos do relatdrio final da consulta

Internacional sobre Educacdo Pré-escolar, 27 de Novembro de 1981

> A Educacéo Pré-escolar ndo deve ser considerada como a
escolaridade da crianca dos 4 aos 6 anos, mas definida para cobrir todas

as actividades que contribuem para o desenvolvimento global da crianca”.

A Organizacdo para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (O.C.D.E.)
relativamente as formas de implementacdo aponta a necessidade de se realizar “‘um
esforco de reflexdo para clarificar a adaptagdo de modelos de intervencéo flexiveis,
pluralistas, adaptados as necessidades da crianca e da familia, aceitando realizacoes
diferentes na forma, na organizacdo e nos modos de funcionamento” (Comité de L’
Education, Marco de 1981).

A O.C.D.E. considera, ainda, que ““ todos os programas, promovidos com 0
objectivo de reduzir as desigualdades perante a educacdo, puseram em evidéncia os
limites de uma accd@o centrada unicamente na instituicdo escolar ou na crianca e
revelaram, ao mesmo tempo, a eficacia das forcas presentes no meio social quando se
consegue mobiliza-lo para um projecto educativo... s6 possivel quando se é capaz de
abrandar a rigidez do quadro administrativo, burocratico e cultural que estrutura a
educacao Pré-Escolar” (Projecto de Educagdo Pré-escolar Itinerante, 1992:5).

A estas raz0es juntam-se outras fundamentadas no conhecimento da crianca.
Deste modo, podemos referir afirmacdes sustentadas por uma teoria “psicogenética”
que revela o valor da integracdo sucessiva e sequencial das diferentes etapas do

desenvolvimento, sublinhando o valor dos primeiros anos de vida:

“Serdo as experiéncias vividas e a progressiva tomada de
consciéncia dos valores que encerram que poderdo levar a crianca a
formar a sua personalidade social e moral”. *““A construtividade humana
explica-se a partir da actividade e esta € estimulada pelos desafios que o

meio oferece” (Projecto de Educacédo Pré-escolar Itinerante, 1992:6).



Em Portugal, a preocupacao com a educacéo de infancia decorre, essencialmente
do facto da cobertura institucional da Educacdo Pré-escolar ter sido, durante
praticamente todo o século XX, bastante restrita.

Além disso, sabemos que os Jardins de Infancia da Rede Publica do Ministério
da Educacéo so sdo criados em localidades que garantam o seu funcionamento com um
minimo de 15 criancas, com idades compreendidas entre os trés anos até a idade de
ingresso na escolaridade obrigatoria, ficando a descoberto as localidades em que o
namero de criancas é inferior a quinze. Estas situacfes sdo mais frequentes em zonas
mais isoladas e tm maior incidéncia em meios rurais do interior.

Deste modo, para que seja possibilitado o direito de ingresso de todas as criancas
a Educacdo Pré-escolar, embora os pais tenham a liberdade de opgdo, impde-se que
sejam criadas outras formas alternativas onde a crianca usufruird do acesso a educacao,
no meio em que vive, dado que a sua idade torna dificil a deslocacéo para outros locais.

Neste contexto surge o Projecto de Educacdo Pré-escolar Itinerante, por
iniciativa da Direcgdo Geral dos Ensinos Béasico e Secundéario — Divisdo da Educacéo
Pré-escolar, como garante do direito da crianga usufruir experiéncias de aprendizagem
especificas que salvaguardem a igualdade de oportunidades no seu desenvolvimento

COMO pPessoa.

2.2. Definicdo do Projecto

A Educacédo de Infancia Itinerante € uma modalidade de Educacdo Pré-escolar
que se destina a criangas em idade Pré-escolar, em zonas rurais isoladas, onde o seu
numero é insuficiente para a criacdo de um Jardim-de-infancia. As actividades
educativas tém a duracdo de 2:30 h por dia, em instala¢bes cedidas pela comunidade.
(Ministério da Educacdo, 1997b).

Esta modalidade de Educacdo de Infancia resultou da conjugacdo de dois

Projectos, um de iniciativa privada e outro de caracter publico, em finais dos anos 80:

o A valéncia langada pelo Ministério da Educacao/rede publica;



e  Avaléncia lancada pela rede Privada ICE %;

Embora estas duas valéncias apresentassem um desenvolvimento idéntico,
diferenciam-se sobretudo pelo ano de formacdo, inicio do processo e areas de
implementacdo. A valéncia lancada pelo Ministério da Educacéo iniciou-se no distrito
de Lisboa sob forma de experiéncia, em 22 de Novembro de 1988. A da rede Privada
ICE teve inicio no distrito do Algarve, com sede em Setubal, iniciando-se como vertente
do Projecto ECO?*. Este é um projecto de Investigagcdo/accdo que se organizou com o
apoio da Fundagéo Van Leer, em 1992.

A nossa investigacdo ira focalizar-se mais especificamente na valéncia ligada ao
Ministério da Educagdo. Importa, por isso, explicitar que “o Projecto de Educacdo
Itinerante surgiu por iniciativa da Direc¢do do Ensino Bésico e Secundario — Divisdo
da Educacao Pré-escolar e teve o apoio financeiro da Gulbenkian. Educar em regime
de itinerancia foi sempre um desejo da Divisdo da Educacao Pré-escolar, sentido como
necessidade criar alternativa para o Jardim-de-infancia nos locais pequenos onde este
ndo sera viavel” (Projecto de Educacdo Pré-escolar Itinerante: 4).

O Projecto de Educacdo Itinerante viria a ser aprovado por Despacho do
Secretario de Estado da Reforma Educativa e Adjunto do Ministério em 1988, mediante
proposta da Divisao da Educacdo Pre-Escolar de 22/11/1988.

Esta oferta de Educacdo de Infancia foi consagrada como modalidade no sistema
publico de Educagdo de Infancia. Em 1997, a Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar
refere no Capitulo V que:

*““...a educagdo de infancia itinerante consiste na prestacdo de
servicos de educacdo pré-escolar mediante a deslocacdo regular de um
educador de infancia a zonas de dificil acesso ou a zonas com um numero

reduzido de criancas” (Ministério da Educacdo, 1997b:24).

2% |CE - Instituto das Comunidades Educativas (sem fins lucrativos)
%4 projecto Eco - Projecto Escola Comunidade



2.3. Cronologia

Podemos observar no quadro n°® 1 uma sintese da cronologia das actividades

relativas a modalidade de Educagdo de Inféncia Itinerante entre1977 a 2006.

Quadro n° 1: Cronologia do Projecto da Educacao de Infancia Itinerante da Rede Publica

do Ministério da Educagao

Datas Actividades

1977 Foi realizado o primeiro ensaio sobre esta temética, concretizado em
actividades com criancas na regido do Fundéo.

1984 Na Divisdo de Educacédo Pré-escolar foi elaborada uma proposta que
n&o teve seguimento.

Por iniciativa da Diviséo de Educacgdo Pré-escolar formou-se um grupo
de trabalho com a incumbéncia de produzir um documento que
constitui as bases essenciais a implantacao do Projecto.

1986 O documento ficou elaborado e nele se perspectiva o inicio da

experiéncia em 30 localidades, abrangendo varias regides do pais.

Foi iniciado novo estudo no Alto Alentejo.
Elaboracdo de uma proposta concreta para a Secretaria de Estado
31/12/1987 sobre a qual foi exarado um despacho onde se Ié:

“Concordo, mas detalhe-se 0s custos da execugdo”

Né&o foi possivel obter despacho efectivo para o inicio das actividades
Antes de Marco de 1988

E oficialmente lancada a 12 fase do Projecto de Educacéo de Infancia
Marco de 1988 .
Itinerante

Nova reelaboracdo da proposta, desta vez para a regido de Lisboa,
Novembro de 1988 concretamente nos Concelhos de Loures e Mafra, para o qual estava

garantido apoio da Gulbenkian.

E finalmente autorizada a experiéncia de trabalho em regime de
Em 22 de Novembro de 1988 | Educacdo Itinerante, para o qual foram destacadas 5 educadoras de

infancia (5 Pélos)

Iniciou-se a fase de alargamento do Projecto, atingindo 19 Pélos (19
1990/91
educadores)

1991/92 Abrangeram-se 26 Pélos

De 1988 a 1993 A formacdo e o apoio pedagdgico aos educadores neles intervenientes,




bem como a avalia¢éo do Projecto, foram da responsabilidade da

Divisdo da Educacdo Pré-escolar, da ex. DGEBS

A partir desta data, o seu acompanhamento passou a ser das Direc¢des
De 1993 a 2006 L
Regionais da Educa¢do

Fonte: Relatorio de actividades de 1988/89 da Divisdo de Educacdo Pré-escolar, Direccdo Geral do
Ensino/adaptado por Gongalves: 2004.

2.4. Filosofia do Projecto

A accdo Pedagdgica do Projecto tem como referéncia dois aspectos
fundamentais: o conhecimento cientifico do desenvolvimento infantil e o contexto
socio-cultural da comunidade. Antes da implementagdo do programa € necessario
reflectir sobre as estratégias mais adequadas tendo em vista:

e As condigdes de vida das criancas e familias;
e As necessidades de desenvolvimento das criangas;
e Os recursos existentes no meio;

e As expectativas das familias envolvidas;

“A intervenc¢ado educativa da Educadora sera, tanto quanto possivel,
inter-activa com a familia e a comunidade mais préxima, associando-se a
organizagdo das estruturas minimas de acolhimento, ao grupo das suas
criangas, bem como as proéprias actividades educativas ““ (Ministério da
Educacéo, 1988:9).

Estes programas, a desenvolver em zonas de baixa densidade populacional
infantil, devem ser estabelecidos dentro da propria comunidade e ““ dela retirar o apoio
e a inspiracdo necessarios ao seu desenvolvimento de forma adequada e

contextualizada” (Cruz, in Villanueva, s.d.:77).

2.4.1. Um Projecto de interac¢do com a Comunidade




A Educacdo de Infancia Itinerante decorre em contextos diversificados. Cruz
(s.d.) refere a forma de educacdo comunitéria, proveniente de programas de educacédo de
infancia com a participacdo das criancas e das mées, € uma preocupacao prioritaria uma
vez que estas constituem o centro e motor da vida comunitéria.

A Educacdo de Infancia Itinerante € uma modalidade de aprendizagem que
pertence e interage com a prépria comunidade onde esta inserida. Deste modo, néo
importa que 0 espaco educativo se abra somente a comunidade. Este tem, acima de
tudo, que ser parte integrante da mesma. A educacao das criangas constitui, pois, um
importante factor de ligacdo ao meio local, numa perspectiva alargada de abordagem a
comunidade.

Este entendimento de intervencdo como projecto de ligacdo a comunidade, leva
““a educadora a considerar-se apenas um interveniente, entre outros, que a diferentes
niveis participam na educacdo da crianca dos trés aos seis anos, devendo por isso
cooperar com 0s seus agentes” (Mendonga, 2000:40).

A educadora de infancia, tanto no P6lo como nas visitas domiciliarias, cooperara
com os pais, familiares, intervenientes da comunidade e autarquia.
Participard/dinamizara e colaborara em projectos comunitarios de utilidade para a sua
accdo pedagdgica que visem 0s interesses intrinsecos das criangas. Contudo, as novas
ideias devem ser introduzidas, paulatinamente, em atencdo aos problemas que podem
surgir relacionados com a estabilidade e coesdo da comunidade. Assim, a educadora,
para além da sua intervencdo como docente é simultaneamente um agente de

desenvolvimento comunitario. Cruz argumenta que:

“uma educacdo comunitaria eficaz deverda incluir trés principios
fundamentais: «igualdade, civilidade e justica». Do seu ponto de vista, «a
igualdade» implica as mesmas possibilidades de acesso aos recursos, e isto
ao longo da vida; «civilidade» implica respeito pelas pessoas e pelos seus
direitos como seres humanos autdbnomos; e «justica» implica ndo s6 a
justica institucional mas também justica distributiva (neste caso a
distribuicdo de recursos educativos segundo as necessidades das
comunidades)” (s.d.: 93-94).



2.4.2. Um Projecto centrado na familia

O desenvolvimento saudavel das criangas pequenas pode ser mais bem sucedido
através da participacdo das familias, particularmente as mées, na sua tarefa de primeiras
educadoras da crianca.

Cruz (in Villanueva, s.d.:78) refere que para Smith “a participacdo dos pais no
processo educativo é crucial, devido ao reconhecimento de que o estilo dos pais,
particularmente o da mae, é a chave do estilo de aprendizagem da crianca, e, ainda,
que as aspiracdes e a auto-confianga da mae sédo a chave para o desenvolvimento da

auto-confianca e do sentido de competéncia da crianca”.

Cruz (in Villanueva, s.d.:79) refere que ““ a intervencdo precoce s € bem
sucedida se for centrada na familia, em vez de centrada unicamente na crianca. Os
dados obtidos na investigacdo sobre os programas de intervencdo domiciliaria
indicaram ganhos significativos que se mantiveram varios anos depois da intervencao
ter sido concluida.”

Segundo a mesma autora, ““ a interaccdo reciproca entre a mae e a crianca
envolve ndo s6 um processo nos dois sentidos mas também um efeito nos dois sentidos:
a mde educa a crianga, e a crianga «educa» a mae” Cruz (in Villanueva, s.d.:79),
sendo maximizado pelo facto de mde e crianca permanecerem juntas depois da
intervengdo cessar. Deste modo, os resultados obtidos pela intervengdo tém mais
probabilidade de persistir do que aqueles obtidos nos programas de Educacdo de
Infancia que funcionam sem a intervencao da familia.

Cruz (in Villanueva, s.d.:80) refere que Brofenbrenner ““ conclui que a familia é
o sistema mais eficaz e mais economico de abordagem ao deficit e promocédo do
desenvolvimento da crianga e que o envolvimento da familia é decisivo para o sucesso

de qualquer programa de intervenc¢éo.”

A Educacdo de Infancia Itinerante, na modalidade de apoio domiciliario tem

vindo a ser implementada e desenvolvida em zonas rurais de dificil acesso. Os pais sdo



de facto o ponto central de todos os programas. Contudo, toda a familia, incluindo os
irmaos mais novos, as escolas e a comunidade em geral beneficiam desta intervencao.
A aplicabilidade destes programas depara-se por vezes com constrangimentos o
que dificulta a sua pratica, nomeadamente por:
e Indisponibilidade dos pais por razdes profissionais;
e Propensdo para que o desempenho da educadora de infancia seja
confundido como o de uma confidente ou uma assistente social informal;
e Razdes pessoais que levam as maes a sentirem-se desmotivadas, o que

dificulta a sua atencdo as necessidades educativas dos seus filhos;

A rentabilizacdo que se deseja, a nivel da accdo educativa sobretudo da relacdo
com a mae, “ cuja enorme importancia” esta para além das limitacdes referidas, explica
a importancia que o Projecto vé em associar a preocupagdo com o desenvolvimento da
crianca uma forte preocupacdo com o desenvolvimento cultural, social e afectivo das
familias, em geral, e das médes em particular...em prol do reforco da sua auto-estima,
das suas competéncias educacionais e da sua capacidade critica.

Mas, também neste caso, sd0 mais uma vez as praticas familiares, a realidade do
local, que funcionam como ponto de partida. E no local que se redefinem e geram “ as
possibilidades de outras praticas e de novas formas de conhecimento™ (Reis, 1991:12).

Pautada por esta perspectiva, a ac¢do das educadores itinerantes é orientada
centralmente no sentido de:

e Criar condigbes para que as mées se impliquem nas iniciativas dos
filhos, num processo que as confronte com a realidade, a “valia” das
suas competéncias;

e Trazer para 0 quotidiano das conversas — que, como dissemos,
acompanham o trabalho com as criancas — um campo de possibilidades

de combate a rotina do dia a dia em que as maes se sentem isoladas.

Reconhecemos que a intervencdo da Educacdo Itinerante em Po6lo, ou em
domicilio, é um trabalho exigente. As condicdes, nos espagos de acolhimento ou em
residéncias familiares, estdo longe daquelas que existem nos jardins-de-infancia em
contexto formal. Apesar da formacdo académica das educadores de inféncia, sdo

necessarios outros atributos para o exercicio de fungdes docentes em programas que



incluem espacos adaptados e visitas domiciliarias. Devem, e de acordo com Cruz ““estar
libertas de preconceitos, capazes de trabalhar em condigdes diversificadas, prestaveis,
capazes de ouvir, sensiveis as necessidades das pessoas. Acima de tudo, devem estar
comprometidas com o trabalho que desenvolvem™ (in Villanueva, s.d.:84).

2.4.3. Um Projecto de Ecoformacao

Dois aspectos da metodologia e do funcionamento da Educacdo Itinerante
ajudam a compreender esta dimensdo Ecoformativa, que se traduz numa formagéo
global (pessoal, social e cognitiva) dos varios actores implicados, que “arrasta” consigo
a reformulacdo do Projecto, a producdo de conhecimento e a mudanca das pessoas,

segundo um ciclo que diriamos de tipo ecologico.

1° - ““O Projecto é assumido como um processo que se reconstréi ao procurar
dar resposta a situacdes problematicas novas, ou ainda ndo identificadas, que emergem
da intervencao” (D Espiney, 1997:22).

Sdo realizadas reunides, semanais, de educadoras pertencentes a determinada
zona geogréafica, ou trimestralmente, a nivel de toda a equipa, 0 que permite que
situacbes novas ganhem visibilidade, sejam discutidas e possam ser reorganizadas
através do conhecimento das docentes. H4 como que, tal como diria Morin (1995:91)
uma realimentacdo/ reformulacdo do Projecto pela ““desordem trazida pelo novo, que

realimenta e reformula” o pensamento das educadoras.

2° - ** O Projecto operacionaliza-se através de uma circulacdo de informacéo —
de criatividade e, de possibilidades aqui ou ali concretizadas — que cada actor vai
processando, reprogramando, devolvendo...em ordem a resolucdo dos problemas
levantados para e na ac¢do” (D Espiney, 1997:23).

As expectativas das familias, identificadas durante a ac¢do educativa com as
criancas ou nas reunides alargadas com os pais, assim como, as reac¢des e opinides das
criangas e 0s questionamentos dos autarcas, entrecruzam-se nas trocas de opinides e de

percepcdes que as educadoras fazem entre si, abrindo caminho a novas opgdes e a novos



conhecimentos. Formadas pelas parcerias que ajudam a formar, as educadoras aprendem
umas com as outras num processo gue se reinicia continuamente.

D Espiney cita Canério (1997):

“ Na verdade, concebida e desenvolvida a formagdo como uma
organizacdo, as pessoas sSdo, no Seu interior, 0S principais recursos
formativos, recursos que se potenciam ndo como um mero somatério de

experiéncias e competéncias mas que se entrecruzam de forma interactiva **
(p.23).

2.4.4. Um Projecto com implicac6es na escolaridade obrigatéria

A Educacdo de Infancia Itinerante para além da importancia que atribui as
relacbes entre as familias e a comunidade confere, igualmente, atencdo as restantes
estruturas educativas, nomeadamente aos jardins-de-infancia formais e as escolas de 1°
ciclo mais proximos.

A falta de estruturas de Educacdo Pré-escolar, aliada a falta de programas de
educacéo de infancia, acresce o eventual “deficit” cognitivo provocado pelo isolamento
e pela auséncia de experiéncias estimulantes tdo necessarias nos primeiros anos de vida,
0 que pode significar tal como afirma Cruz que ““ quando as criancas do meio rural
iniciam a escolaridade obrigatoria j& estardo a funcionar a um nivel cognitivamente
abaixo das normas para a sua idade, podendo mesmo este deficit inicial persistir ao
longo de toda a vida escolar” (s.p.:1986).

Tal como esta autora, alguns estudos apoiam a teoria que defende a educacéo de
infancia como um instrumento decisivo para o desenvolvimento da crianca. Contudo,
uma das limitacdes para o estudo deste subsistema é a auséncia de estatisticas nacionais
que mostre os efeitos da Educacao de Infancia Itinerante na escolaridade obrigatoria.

Acreditamos, no entanto, que as escolas do 1° Ciclo que recebem as criancas que
frequentaram a EPEI tém resultados positivos, na medida em que estas criangas estao
socializadas, com maior auto-confianga, estimuladas, com capacidade de intervencdo e

sentido critico. Por sua vez, a atitude dos pais é receptiva e positiva face a escola. Deste



modo, concluimos que estas criancas iniciam a escolaridade obrigatéria com algumas

condigdes que favorecem o seu sucesso.

2.4.5. Metodologia do Projecto

A Educacdo de Infancia Itinerante da rede publica funciona com educadores de
infancia, destacados pelo Ministério da Educacdo, numa accdo concertada entre o
Ministério da Educacdo e as Autarquias.

Os educadores de infancia deslocam-se em viatura propria, em dias
diversificados, a duas ou trés localidades, por periodos regulares de manhas ou de
tardes, com frequéncia semanal.

A EPEI funciona em duas modalidades diferentes: em PoOlo e em visitas
domiciliarias (que desenvolveremos no ponto 2.7 — Estrutura Organizativa e Dindmica
do Projecto).

Os locais de funcionamento sdo cedidos e/ou adaptados em alguns casos pela
comunidade: salas devolutas do 1° Ciclo, sedes de Associacfes Recreativas, espacos
cedidos por particulares, etc.

Os educadores de infancia transportam materiais pedagdgicos: livros, jogos,
pastas de modelar, tintas, etc. Em alguns casos os docentes promovem empréstimos
domiciliarios as criancas, de forma a haver continuada pedagdgica.

A formacéo e o apoio pedagogico aos educadores de infancia itinerantes, assim
como a avaliagdo do Projecto da EPEI, foram da responsabilidade da Diviséo de
Educacdo Pré-escolar da Direccdo Geral do Ensino Basico e Secundario até ao final do
ano lectivo 1993/94. Depois desta data 0 seu acompanhamento e expansao passaram a

ser da competéncia das Direcces Regionais de Educacéo.

2.5. Objectivos Especificos do Projecto



A Educacdo Itinerante pretende dar resposta ao direito de acesso de todas as
criangas a Educagdo Pré-escolar, procurando ““contribuir para corrigir os efeitos
discriminatérios das condi¢des socio-culturais no acesso ao sistema escolar” de acordo
com a Lei de Bases do Sistema Educativo, art® 5, conjugada com o Decreto-Lei n°
286/89, art® 3°.

Para além dos objectivos gerais da Educacdo Pré-escolar, este Projecto
considera os seguintes objectivos especificos:

e Possibilitar o acesso de maior nimero de criancas a Educacdo Pré-
escolar.

e Criar alternativas, metodoldgicas e estruturais ao sistema classico do
Jardim-de-infancia, quando o nimero de criangas existente ndo justificar a sua
criacdo ou funcionamento.

e Explorar formas de colaboracdo mais intensa com os pais e a comunidade
gue possam ser integradas na ac¢do educativa com as criancas em idade de Pré-
escolar.

e Sensibilizar as autarquias a alternativas adequadas a Educacdo Pré-
escolar em resposta as necessidades demograficas, tendo em conta 0s recursos

materiais e humanos existentes.

Deste modo, em concordancia com estes objectivos e através de uma

metodologia prépria, ambiciona-se:

1. Enraizar o Projecto no conhecimento da especificidade do
desenvolvimento infantil no contexto socio — cultural de uma regido e
nas expectativas da comunidade face as criancas. Esse enraizamento
implica o conhecimento: das condigdes de vida das criancas e das
familias; das necessidades de desenvolvimento das criangas; das
expectativas das familias e comunidade face as criancas desta idade e dos

recursos existentes no meio.

2. Descobrir e encaminhar situagfes impeditivas do normal

desenvolvimento da crianga fazendo: o despiste de criancas ao nivel de



higiene e saude (alimentacdo, vacinacdo, higiene diaria); o despiste de
anomalias auditivas, visuais, de linguagem e outros e 0 recurso a servicos

especializados.

3. Favorecer, pela vivéncia de um projecto educativo adequado: a
expressao, comunicacdo e criatividade individual e colectiva; a acgéo,
como meio fundamental do desenvolvimento/ aprendizagem; o
desenvolvimento progressivo da autonomia e da responsabilidade; a
criacdo de habitos de higiene e defesa da salde e a vivéncia dos valores
morais e culturais em interaccdo e reciprocidade — crianca, familia,

comunidade, educador de infancia.

4. Sensibilizar, através de uma accdo estimuladora, os pais e a comunidade
para: a necessidade de seguranca afectiva da crianga; o respeito pela sua
personalidade e originalidade; a defesa da actividade ludica como
expressdao fundamental ao desenvolvimento e o indispensavel
envolvimento de todos na realizagcdo do Projecto de Educacdo Itinerante
para criancas em idade Pré-escolar (Projecto de Educagdo Pré-escolar

Itinerante: 7 e 8).

2.6. Especificidades da Educacgao Pré-escolar Itinerante

As referéncias efectuadas permitem-nos compreender que Educacdo Itinerante

tem caracteristicas proprias que ndo devem ser subestimadas:

o Implementagdo em meios rurais isolados;

o Inexisténcia inicial de um espaco referencial préprio;
o Dimenséo reduzida de cada grupo de criangas;

o Alternancia de intervencéo;

o Diversidade de espacos de ac¢éo;

o Intervengdo em vérias comunidades;

J Implicacéo e forte envolvimento familiar;

o Integracéo na Comunidade;



Como refere Cruz:

””...a educacdo de infancia itinerante constitui, pois, um esforco de
assegurar uma interaccdo constante entre uma estrutura formal de
educacdo e o informal (a familia e a comunidade enquanto recursos
permanentes) a constituicdo de um processo através do qual o formal
sistematiza e torna estruturante o informal e, por sua vez, o informal
desinstitucionaliza e reestrutura o formal ... por um lado enriquecem-se as
praticas educativas informadas e enformadas que sdo pelas praticas
culturais e as vivéncias das familias, por outro permite-se a apropriacado
pelos pais de instrumentos pedagdgicos multiculturais™ (Ministério da
Educacao, s.p.:1986).

A implementacdo em meios rurais isolados onde tudo é proximo e conhecido
beneficia o envolvimento humano, facilita a utilizacdo dos recursos locais e permite
criar nas populacGes sentimentos de auto-estima e valorizacao.

A dimensdo reduzida de cada grupo possibilita o estabelecimento de uma relagédo
afectiva forte e individualizada entre a crianca e o educador e também entre as proprias
criangas. Favorece, igualmente, a comunicacdo e o desenvolvimento da linguagem
assim como facilita as deslocagfes do grupo e o0 acesso a uma grande diversidade de
espacos de accdo. Deste modo, favorece-se o alargamento de interesses da crianca
tornando as actividades aliciantes e constantemente renovadas, e desperta-se 0 gosto
pelas descobertas e pelos saberes.

A integracdo na comunidade e proximidade da familia favorecem a sua
implicacdo e forte envolvimento no processo educativo das criangas.

Aquilo que fazem, sabem e possuem, a sua cultura e tradicdo sdo Optimos
recursos postos ao servigo das aprendizagens das criancas.

Deste processo de aproximacgdo e interacgdo constantes resulta uma nova
imagem da infancia e uma outra atitude ao estar com a crianca para além da valorizacao
da propria comunidade.

A alternancia de intervencdo do educador nas vérias e diferenciadas localidades

cria expectativas, desperta o interesse pela novidade que é cada dia, possibilita uma



vivéncia intensa de todo o tempo (2:30h/dia) sem cansaco nem desmotivacdo, ajuda
inclusivamente a organizacdo e estruturacao temporal da crianca.

A intervengdo em vérias comunidades € também saudavel, na medida em que
quebra o isolamento, aproxima as pessoas, promove intercambios e colaboraces e, por
vezes, ajuda até a ultrapassar velhas rivalidades.

A inexisténcia inicial de um espaco referencial préprio conduz e envolve a

comunidade para a procura de solugcfes que viabilizem o inicio da actividade.

2.7. Estrutura organizativa e dindmica do Projecto

2.7.1. Sistema de intervencao no Pdlo

O espago de acolhimento de varias criancas da localidade, ou de localidades
préximas, que frequentam a Educacédo de Infancia Itinerante denomina-se Polo.

Estes espacos podem ser cedidos ou adaptados. Aqueles que s@o mais utilizados
sdo salas devolutas do 1° ciclo. Os educadores equipam estes espacos com materiais
didacticos variados: jogos de construcfes que promovem o desenvolvimento dos
diferentes dominios, livros de histdrias e de consulta, revistas, bonecos e fantoches,
tintas e pincéis, pastas de modelagem, em suma, toda uma série de materiais
estruturados, desafiadores e desinibidores que tornam possivel a articulacdo das
diferentes aprendizagens da crianca.

As criangcas deslocam-se para o Pdélo com os pais, irmdos mais velhos,

familiares, sozinhas, em transporte da autarquia, com o educador, etc.

A Educacdo Pré-escolar Itinerante em localidades com um namero reduzido de
criangas tem as seguintes implicagoes:
e Cada educador tem a seu cargo duas a trés localidades préximas,
abrangendo cerca de vinte criangas no total;
e O educador desloca-se as diversas localidades em ritmos regulares de
manhds e de tardes (periodo de 2:30h), com uma frequéncia semanal de

acordo com o numero de criancas existente;



e As despesas das deslocacdes sdo pagas ao educador pela Autarquia.

e Os espacos de acolhimento ou referenciais sdo cedidos pela comunidade, de
acordo com as possibilidades e recursos locais;

e O material didactico, fornecido pelo Ministério da Educacdo é transportado

pelo educador;

2.7.2. Sistema de Intervencao no domicilio

A atencdo a diversidade deve também ter em conta os factores geograficos.
Deste modo, é importante encontrar e desenvolver métodos e processos alternativos
para proporcionar uma Educacdo Pré-escolar de qualidade. Essa alternéncia implica
visitas domiciliarias realizadas por educadores de infancia, uma vez que estas visitas
representam, ndo s6 o modo mais adequado de ir ao encontro dos problemas
geograficos, mas também constituem o modo mais sensivel de responder as

necessidades especificas e individuais das criancas e das familias.

E neste contexto que as visitas domiciliarias por parte dos educadores de
infancia itinerantes, como refere Cruz (in D Espiney e Canario, 1994), tém como
objectivos:

e Apoiar e incentivar as familias nas suas relagdes com as criancas;
e Detectar dificuldades;
e Identificar os progressos realizados em cada visita;

e Planear e definir os objectivos para a visita seguinte;

Para além destes objectivos as visitas domiciliarias tém em vista a articulacéo
entre os objectivos do Projecto e as expectativas, experiéncias e recursos das familias,
de modo a promover o seu envolvimento e desenvolvimento. O domicilio familiar
oferece um esquema espacial dindmico. A polivaléncia dos objectos e a manipulagédo
dos mesmos que a crianca faz, favorecem as condicBes necessarias para a génese dos

processos perceptivo-motrizes com grande precocidade. Assim, 0s elementos positivos



que incidem sobre a maturidade bioldgica e neuroldgica da crianca do meio rural néo

podem ser descurados no Projecto de Educacdo de Infancia Itinerante:

“ Andando de casa em casa, cada uma das educadoras percorre,
semanalmente, centenas de quilometros para trabalhar com as criancas que
Ihe sdo adstritas. Mas ndo apenas com elas. A mée — por vezes a avd, uma
tia ou uma irmad mais velha — acompanha a actividade desenvolvida,
partilha o que foi feito, negocia o que fara nos dias em que a educadora

ndo aparece” (D Espiney, in Montenegro, 1997:15).

Estas sdo outras vias para facilitar o acesso a Educagdo de Infancia no mundo
rural que segundo Cruz (in D Espiney e Canério, 1994:170) * tém vindo cada vez mais
a ser reconhecidas como um meio importante de promover o desenvolvimento das
criangas em conjunto com as suas familia,s representando (...) uma estratégia
importante nos programas de educacao de infancia que tém como foco a familia™.

Assim:

e O educador desloca-se a casa da crianga, com uma frequéncia semanal de
acordo com o negociado com 0s pais;

e Os espacos de acolhimento do apoio domiciliario sdo em casa da crianca
ou sdo em espaco cedido;

e O material didactico, fornecido pelo Ministério da Educagdo, ¢é
transportado pelo educador e deixado o tempo necessario na residéncia
da crianca;

e As familias sdo motivadas para dar continuidade ao trabalho

desenvolvido na auséncia do educador;

Deste modo, podemos afirmar que em meio rural e citando Iturra *“ o grupo
doméstico funciona como uma escola que da a entender a finalidade, o objectivo e a
funcdo das coisas que a crianca tem” (D Espiney in Montenegro:15).

A crianga cresce e aprende vivendo as suas praticas, agindo e inter-agindo no
seu seio familiar: “ na infancia e no meio rural é na familia, no grupo doméstico, que

tudo se joga™ (D Espiney in Montenegro: 16).



2.7.3. Dinamica e Organizacgado do Projecto

A especificidade deste programa de intervencdo determina uma organizagéo e
dindmica prépria estruturada da seguinte forma:

e (Cada educador tem a seu cargo duas ou trés localidades proximas e este
conjunto é denominado Polo.

e O grupo de educadores dos diversos Polos (ou domicilios) de um
concelho forma um Nucleo.

e Os Nducleos constituem uma equipa de trabalno que se relne
semanalmente.

e A cada Nucleo compete a preparacéo, realizacéo e avaliacdo do trabalho
pedagdgico, a troca de ideias e experiéncias, a entreajuda e
desenvolvimento de iniciativas comuns resultantes de uma dinamica

prépria de grupo, que seja estimulo e apoio a pratica pedagogica.

2.7.4. Perfil do educador de infancia itinerante

O perfil do educador de infancia itinerante corresponde ao perfil especifico do
desempenho profissional do educador de inféncia, aprovado pelo Decreto-lei
n°241/2001 de 30 de Agosto.

Actualmente, ao educador de infancia itinerante ndo é exigida qualquer
formagdo acrescida para além da formagéo inicial.

Na fase inicial do Projecto houve uma tentativa de criar um perfil para o
educador itinerante onde eram realcadas as seguintes caracteristicas:

e Ser um bom elemento de ligacdo com a comunidade;

e Ter equilibrio emocional e capacidade de adaptacéo;

e Ter participado em Projectos comunitarios;

e Ter exercido fungbes em: Centros de Animacao Infantil e Comunitarios;

Colonias de férias,etc.; (Ministério da Educacao, 1988: s.p.)



No entanto, esse perfil nem sempre serviu de base ao recrutamento para o

ingresso na moralidade.

2.7.5. Apoio Pedagogico

As condigdes de intervencdo do educador e a especificidade deste Projecto
implicam que seja assegurado um apoio pedagogico aos educadores intervenientes que

garanta a eficacia da Educagdo Pré-escolar Itinerante.

“Para esse apoio torna-se indispensavel ao nivel das direccdes
Regionais de Educacgdo, concretamente nas Coordenagbes das Areas
Educativas, a existéncia de um técnico de educacao pré-escolar que com o
conhecimento dos locais de trabalho favoreca a reflexdo dos Educadores da
Educacdo Itinerante para uma resposta adequada as necessidades das
criancas e das comunidades™ (Projecto de Educacdo Pré-escolar Itinerante:
9).

A Divisdo de Educacdo Pré-escolar seguiu esta linha de Orientacdo no decorrer
da implementacdo do Projecto, o que originou que todas as localidades fossem
visitadas, houvesse participacdo mensal nas reunides de ndcleo e fossem efectuadas
accOes de formacdo sobre tematicas consideradas importantes para o desenvolvimento
do trabalho, as quais acabariam por ser definidas de acordo com as necessidades

manifestadas, no desenrolar das actividades das proprias educadoras.

Estas accOes de formacdo realizaram-se através de um programa sequencial
assegurado por especialistas das Areas da Psicologia e da Sociologia. Esta equipa, pode
com continuidade, acompanhar, reflectir, apoiar e avaliar o desenvolvimento da ac¢éo
educativa das educadoras, tendo ajudado a reformular e melhorar a pratica pedagogica

destas docentes.

Realizaram-se as acc¢des de formagéo que o quadro n° 2 apresenta.



Quadro n° 2: Programa de Formacéo

Anos Més Duracéo Accdes realizadas Temas/Contelidos

lectivos

Reflexdo sobre a
Itinerancia/
/Nomadismo
Preparacgdo para a
insercdo em
comunidades rurais

Fevereiro 5 dias Accéo de Langamento

Relatos dos

Margo 2 dias Acgio de Formagio primeiros contactos
Desenvolvimento
afectivo da crianga

) ) Accéo de formacgao Pedagogia de

1988/1989

) Accéo de Formacéo Motricidade infantil
Junho 2 dias

Junho _ Exposicao,
2 dias Acgdo de Formagéo reflexao, avaliagdo
e perspectivacao
Reflexdo e
sistematizacdo do
trabalho
Setembro 5 dias Accéo de Lancamento anteriormente

realizado para o
relan¢camento do
Projecto

Educacéo Pré-

N Accio de formagio F.S.E | escolar, a Familiae
Setembro e 24h- praticas a Comunidade

80h- técnicas

Dezembro

1989/1990

) Desenvolvimento
1dia Accao de formacéo da Linguagem

Avaliacdo do
Projecto numa

Julho 3 dias Accio de Avaliagéo perspectiva
interdisciplinar

Sensibilizacdo e
integrac&o de novos
educadores no

1990/
1991

Outubro 3 dias Accéo de Langamento




1991/1992

Fevereiro

Julho

Set./Outubr

0

Dezembro

Abril

Junho

3 dias

5 dias

5 dias

2 dias

3 dias

5 dias

Accao de formacdo

Accao de formacgdo

Accdo de Lancamento

Accéo de Formacéo

Accao de Formacéo

Accéo de Avaliacdo

Projecto. Partilha da
experiéncia vivida

A Educacdo Pré-
escolar Itinerante
nas vertentes
socioldgica,
psicoldgica e
pedagogica

Apresentacdo pelos
nlcleos de
educadores do
trabalho realizado.
Avaliacdo
interdisciplinar
Sensibilizacdo e
integracdo de novos
educadores no
Projecto.
Lancamento a todas
as educadoras da 12
fase da experiéncia
de sistematizagéo
da metodologia de
trabalho —
Apresentacéo do
Guido: Momento A
(em anexo no
Volume Il deste
estudo)

Apresentacéo do
trabalho pedagogico
desenvolvido e
reflexdo sobre a
utilizagdo do Guido
(Momento A).
Lancamento dos
Momentos B e C.

Registo da
Observacéo do
desenvolvimento da
crianga integrada na
accdo desenrolada.
Programacdo do
trabalho a
apresentar sobre 0s
aspectos
caracteristicos da
Educacéo Pré-
escolar Itinerante.

Divulgacao pelos
nlcleos do trabalho
perspectivado.
Reflexdo e
Avaliacdo do



Projecto.
Avaliacdo da
experiéncia de
sistematizacdo da
metodologia do
trabalho e
apresentacgdo de
propostas de
alteracdo (Guido)

Também integrado neste processo de acompanhamento, a medida que o Projecto
foi alargado a novas localidades e a novos educadores, constatou-se a necessidade de
criar um instrumento de trabalho que tornasse o apoio mais sistematizado, tanto a nivel
da organizacdo de informacdo, como do planeamento, registo, reflexdo e avaliagéo da

accdo pedagdgica.

Com esse fim foi elaborado um Guido pela equipa de especialistas e educadoras
coordenadoras do Projecto. Esse Guido integrou varios contributos de educadores,
resultantes da experiéncia acumulada ao longo da implementagdo do Projecto. Tal

documento constituiu um ensaio de orientacéo e reflexdo sistematizadas.

O Guido (anexo n° 1%°) foi apresentado e proposto aos educadores no inicio do
ano lectivo 1991/1992, tendo sido avaliado no final do ano lectivo por toda a equipa,
com base na experiéncia da sua utilizagcdo. Acabou por ser reformulado, de acordo com

alteragdes sugeridas pelos docentes.

2.8. Cobertura da Educacédo Pré-escolar Itinerante

De forma a conhecermos a abrangéncia deste subsistema da educacdo de
infancia elaboramos alguns graficos que a seguir apresentamos, onde podemos observar
a evolucdo desta modalidade desde a sua implementacdo até ao presente ano lectivo.

Estes graficos foram construidos, tendo por base dados fornecidos pelo GIASE.
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O Gréfico n°l representa o total de criancas inscritas na Educacédo Itinerante a

nivel nacional.
Os Graficos n% 2, n°3 e n°4 representam dados referentes a Itinerancia na zona

Oeste do Distrito de Lisboa, ou seja, a zona seleccionada para esta investigagao.

2.8.1. Evolucdo do numero de criangas inscritas na EPEI a nivel

nacional

Pela leitura do Grafico n°1,verificamos, assim, que foi no ano lectivo 1997/98,
apos o Programa de Expansédo e Desenvolvimento da Educacéo Pré-escolar, que ocorreu
a maior evolucdo na taxa de cobertura da Educacéo Itinerante (1325 criancas) e que foi

no ano lectivo 2001/2002 que se registou 0 maior nimero de frequéncia (1417 criancas).

Gréfico n° 1: Total de criancas inscritas na EPEI a nivel nacional
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Verificamos, ainda, que o inicio do Projecto se caracterizou por uma reduzida
taxa de cobertura.

Constatamos, ainda, que o crescimento da modalidade néo foi regular, existindo
anos de clara expansdo (1991/1992 e 1993/1994) e outros de “retrocesso” (1994/1995 e
1995/1996).

2.8.2 Evolucdo do numero de criancas em itinerancia na Zona Oeste
(distrito de Lisboa) de 1988 a 2006

Comparando o Grafico n° 1 e o Gréfico n° 2 constatdmos que a implementagéo
da EPEI decorreu em1988/89 na Zona Oeste do distrito de Lisboa, abrangendo 107
criangas. No ano lectivo seguinte verificou-se um decréscimo para 98 criancas.
Continuou, contudo, a ser a nivel nacional a Gnica zona com oferta desta modalidade.

No ano lectivo 1990/91 a EPEI foi implementada noutras zonas, a nivel
nacional, o que promoveu uma maior oferta e frequéncia de criancas.

Na zona Oeste, de acordo com o Grafico n° 2, verificamos que no ano lectivo

1998/99 é quando se regista a maior evolugdo do numero de criangas em itinerancia



(235). A partir deste ano lectivo a frequéncia tem vindo a decrescer ano ap0s ano,

registando-se ainda inscritos 92 criancas no ano lectivo 2005/2006.

Grafico n° 2: Evolugdo do numero de criangas em itinerancia na Zona Oeste
(distrito de Lisboa) de 1988 a 2006

Gréfico n° 2: Evolugéo do nimero de criangas em itinerancia na Zona Oeste (distrito de Lisboa) de 1988 a 2006
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2.8.3. Evolucdo do numero medio de criangas por educador
(domicilio/P6lo) na Zona Oeste (distrito de Lisboa) de 1988 a 2006

Gréfico n° 3: Nimero médio de criangas por educador (domicilio/ Pélo) na Zona
Oeste (distrito de Lisboa) 1988 a 2006

Grafico n°3: Namero médio de criangas por educador (domicilio / Pélo) na Zona Oeste (distrito de Lisboa) de 1988 a 2006
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A média global de criancas por educador de infancia desde o ano lectivo de
1988/89 a 2005/2006 é de 18 criancas, conforme podemaos verificar no grafico n°3.

Constatamos igualmente que o nimero médio anual de criangas por educador
tem oscilado. No ano lectivo 1992/93 a média era de 25 criancas por educador, este
numero excedeu o nimero de criangas por educador considerado no Projecto da EPEI
(20 criancas).

No ano lectivo 2005/2006 a media de criangas por educador € de 16 criancas.



2.8.4. Evolucéo do numero de educadores em itinerancia na Zona Oeste
(distrito de Lisboa) de 1988 a 2006

De acordo com o Gréafico n° 4, verificamos que a implementacdo da EPEI se
efectuou com cinco educadoras de infancia em 1988/89, continuando 0 mesmo numero
de docentes no ano lectivo seguinte. A maior evolucdo decorre desde 1995/96 a 1998/99
tendo neste ano exercido fungdes docentes 22 educadores de infancia. Nos anos lectivos
seguintes verificamos um decréscimo. Em 2005/2006 encontram-se 5 educadoras em
exercicio de fungdes, curiosamente 0 mesmo ndmero com que se iniciou o Projecto.

O decréscimo de educadores nesta modalidade deve-se certamente a diminuicao
da natalidade, construgcdo de Jardins-de-infancia e Centros Escolares. Além disso,
verifica-se, em muitos casos 0 transporte de criancas, destas zonas carenciadas e

isoladas, para estruturas formais de educacdo de infancia.



Graéfico n° 4: Evolugdo do numero de educadores em itinerancia na Zona Oeste
(distrito de Lisboa) de 1988 a 2006

Gréfico n® 4: Evolugéo do nimero de educadores em itinerancia na Zona Oeste (distrito de Lishoa) de 1988 a 2006
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2.9.Reflexdo sobre o Projecto e a Modalidade de Educacéo de Infancia

Itinerante

A descricdo que acabamos de efectuar permite-nos concluir que a Educacédo
Itinerante constitui um fendmeno relativamente recente no nosso pais, abrangendo um
namero restrito de criangas e de profissionais de educacdo, embora com alguma
relevancia em certas zonas do pais. A criacdo e implementacdo desta modalidade
afigura-se-nos relevante em trés dimensdes fundamentais: equidade social, inovagédo
pedagdgica e organizacional e reconhecimento da diversidade cultural (“proteccdo do

universo rural”).



De facto, em primeiro lugar, a criagdo da EPEI implica um esforco para
materializar o principio da igualdade de oportunidades educativas em Portugal, quer no
plano do acesso quer no do sucesso escolar. Com efeito, as populagGes rurais sempre
foram as mais atingidas pelo insucesso escolar em Portugal, com valores que
ultrapassavam os 40% nos anos da implementacdo da EPEI (Dias, 2003). Esta situagédo
tem sido atribuida a distancia que existe entre a cultura escolar e a cultura rural, de

tradicdo oral:

“A transmissdo oral do conhecimento é personalizada, realizando-se por
meio de relagdes pessoais e afectivas que se estabelecem com os membros
da casa, mas também com 0s restantes parentes e vizinhos, através de um
processo pedagogico pragmatico, baseado no ver e no fazer largamente
caracterizado pela auséncia de perguntas e explicacdes formais (...) na
aprendizagem doméstica ndo se procura entender a razdo de ser, as
configuragdes abstractas dos saberes adquiridos, mas acredita-se neles,
pois reconhece-se autoridade legitima a quem os ensina. Os elementos da
cultura local sdo transmitidos na crenca e na ac¢do e ndo pelo debate ou

pela conceptualizacdo™ (lturra, 1996:53).

O estudo das culturas da pobreza em Portugal tem evidenciado, também, que as
populacdes rurais se caracterizam por estratégias de vida que ndo concedem uma grande
centralidade a escola. Ao ignorarem a especificidade das culturas e das expectativas
familiares em meios rurais, as instituicdes educativas criam situacdes de desigualdade e
de exclusdo social. Além disso, legitimam e justificam indirectamente as profundas
diferencas sociais que existem no nosso pais e que penalizam fortemente as populagdes
ndo urbanas e as camadas sociais menos escolarizadas. Com efeito, a uniformizacdo dos
processos educativos — curriculos, pedagogia, padrdes de socializacdo - que
supostamente deveria contribuir para a justica social tem tido precisamente 0s
resultados contrarios. Consideramos, por isso, politica e socialmente relevante a criagdo
de uma modalidade de Educacdo Pré-escolar especificamente orientada para as
populacdes rurais e para o trabalho com estas familias e comunidades.

Em segundo lugar, as modalidades de trabalho que as directrizes legislativas

relativas & Educagdo Itinerante “prescrevem” sdo bastante inovadoras, numa



multiplicidade de sentidos: pedagdgico, social, organizacional e administrativo.
Comecando pela vertente organizacional e administrativa, dominio em que esta
dissertacdo se insere, € visivel que a logica do desenvolvimento local e comunitério,
claramente presente nas directrizes relativas a esta modalidade, é bastante diferente da
I6gica de”servigo publico * que tem presidido ao desenvolvimento do sistema educativo

Portugués:

“De certo modo, a logica do desenvolvimento local contrapde-se
simetricamente a ldgica do servico publico. Onde esta Gltima se orienta
para a definicdo abstracta e geral do interesse publico, a primeira fa-lo
coincidir com o interesse concreto e especifico das comunidades locais;
onde a segunda supde a uniformidade das significacdes e praticas como
critério de aplicacdo do seu principio de justica, a primeira postula a
diversificacdo e o particularismo como expressdo propria da sua
orientacdo; onde a segunda postula a centralizagdo administrativa e o
controlo exdgeno das escolas, a primeira reivindica uma margem alargada

de descentralizacdo e autonomia “ (Sarmento, 2000:178).

Além disso, a EPEI assenta num ideal de parcerias educativas fortes (familias,
autarquias, associagOes locais) e de trabalho em rede entre profissionais de educagéo
que ndo é caracteristica da educacdo publica Portuguesa, embora seja fortemente
recomendada pelas orientacGes internacionais no dominio da aprendizagem ao longo da
vida (ALV). De facto, a estruturacdo do sistema de ALV pressupbe a adopcgdo de
politicas que considerem a oferta educativa em termos amplos, abrangendo um vasto
leque de organizagdes. Tal significa valorizar, apoiar e reconhecer modos de
aprendizagem ndo-formais e informais, ndo favorecendo politicas conducentes a uma
maior dominancia do modelo escolar, pois formas muito diversificadas de educacéo e
de formacdo sdo necessérias para ir ao encontro da grande diversidade de “publicos”
existentes nas sociedades contemporaneas (Dias et al., 2005).

No plano pedagdgico, deve ser realcada a importancia da “informalidade “ na
implementacdo e desenvolvimento da EPEI: constituicdo dos grupos de criangas,
processo de escolha e de adaptagdo de espacos, definicdo e gestdo do curriculo e
modalidades da intervencgdo pedagdgica com as familias e as comunidades. O recurso a



praticas informais € uma das recomendacdes fundamentais do Projecto das Escolas
Rurais, uma das iniciativas nacionais mais significativas no trabalho com populactes

rurais:

“toda a intervencdo em meio rural assume como um dos seus pressupostos
a informalidade. H& uma aposta na multiplicacdo dos momentos em que as
pessoas sdo chamadas a partilhar emocdes, saberes e a participar, na sua
espontaneidade, em actividades comuns; ha uma aposta na desformalizagdo
dos processos de aprendizagem, nomeadamente nas criancas, pela
potenciacdo de situacGes ndo estruturadas de descoberta da realidade
contextual; ha uma aposta na troca de papéis na organizacao de iniciativas
ou nos processos de construcdo do conhecimento; ha uma aposta na
deshierarquizacdo das relacdes, pelo posicionamento simétrico que se
procura estabelecer entre todos os intervenientes; h4 uma aposta no
cruzamento de espagos como 0s que resultam por exemplo, da criacéo de
tempos de aprendizagem na rua ou na casa das pessoas; ha, enfim uma
aposta na festa, nos tempos de animacdo que funcionam, de facto, como

potenciadores de energias e de sentimentos” (D Espiney, 1996:71).

De realcar, ainda, no plano pedagdgico a importancia concedida a comunidade
no desenvolvimento das criangas e a diversidade de formas através das quais se
pretende desenvolver as relagcdes escola — familia no projecto de Educacdo Itinerante
(visitas domiciliarias, educacao de adultos, participacdo das familias nas actividades da
EPEI). Esta orientacdo é congruente com as orientagdes actuais no dominio da educagéo
de infancia, que reconhecem a necessidade uma abordagem integrada na implementacéo
das politicas para a infancia, e com os resultados da investigacdo no dominio do sucesso
escolar, que realcam a importancia do envolvimento parental (Silva, 2003).

E visivel, além disso, nas directrizes relativas & EPEI, o recurso a um conjunto
de estratégias que tém sido utilizadas, com sucesso, no dominio da educacdo

comunitaria e, em particular, no trabalho com populac@es rurais. Concretamente:

“intervem-se para mudar ; elegem-se as criancgas, os idosos e as mulheres

como sujeitos privilegiados da mudanca; aposta-se numa ldgica de criacéo



de sociabilidades; investe-se numa redistribuicdo do poder, numa nova

relacdo com o0s poderes e entre 0s poderes
2004:75).

(Correia e D Espiney

Por Gltimo, importa salientar que a criacdo da rede de Educacdo Itinerante,
baseada em pressupostos de qualidade educativa e de intervencdo comunitaria, pde em
evidencia uma preocupacdo dos poderes publicos com o mundo rural que pode ser
considerada rara, no contexto das politicas educativas prosseguidas nas ultimas décadas
em Portugal. Estas tém oscilado entre 0 esquecimento e a tentativa de “colonizacédo
cultural * do espaco rural. Com efeito, as reflexdes sobre as relac@es entre 0 universo
rural e a educagdo no nosso pais, tém evidenciado uma relagéo historicamente variavel
entre estes universos (Sarmento, 2003), embora quase sempre desfavoravel ao mundo

rural:

Hemorragia e sangria dos campos na fase inicial do Estado Novo (final

dos anos 20);

e Espaco de transicdo para a condicdo proletaria dos filhos de trabalhadores
rurais;

e “Choque cultural ** persistente;

e Aprendizagem para o trabalho, num contexto de semiperiferia europeia;

e Logica de modernizagdo conservadora;

E contra este projecto de “extincdo “/coloniza¢do do mundo rural que se tém
insurgido alguns autores e actores, que tém protagonizado projectos de defesa das
escolas rurais e projectos de desenvolvimento local. Esses projectos foram
desenvolvidos em nome de uma nova visdo da escola. Essa visdo ““expressa uma légica
de accdo educativa gque entende a escola como elo da politica social que ndo se esgota
na transmissao de saberes e valores as novas geracdes, mas que afecta e afectado pela
comunidade; a escola ndo é um espaco técnico de instrucdo, mas € um mundo onde ha
razoes, afectos e vontades que a transcendem” (Sarmento, 2003:71).

Foi esta perspectiva social e pedagogica que nos levou a ingressar na Educacéo
Itinerante e que, como evidencia a descri¢cdo efectuada ao longo deste capitulo,
acreditamos estar subjacente a criacdo e desenvolvimento da Educacédo Itinerante em

Portugal. O futuro desta modalidade, assim como o de outros projectos de intervencéo



em meio rural € incerto. Mas existem caminhos que podem ser percorridos, como
assinalam alguns autores, na defesa do espaco rural e da diversidade educativa e

cultural:

“0 movimento das escolas rurais, no momento em que a escola
rural se encontra t&@o intensamente ameacgada, s6 conseguird exprimir-se
como movimento se for capaz de, para além da resisténcia, se articular com
uma accao colectiva de defesa de formas alternativas de vida, em todos os
dominios sobre que incide. Isto significa, em Gltima analise, inserir a escola
no ambito do combate mais geral de defesa do espago publico contra a
mercadorizagdo e a privatizacdo dos bens sociais, e na sustentacdo da
refundacéo civica da escola béasica enquanto instituicdo que s6 pode ser
defendida e sustentada se se refundar, isto &, se mudar no sentido de uma
administracdo simbolica da infancia assente nos direitos da crianca, ou
seja, na expansdo da cidadania da infancia, no entendimento das criancas
como seres sociais de pleno direito e ndo como meros alunos, seres
educéveis ou seres a quem se transmitem normas e valores” (Sarmento,
2003:71).



CAPITULO Il
METODOLOGIA



Este capitulo explicita as principais op¢fes metodologicas que efectuamos no

decurso da investigacdo e os procedimentos a que recorremos para a recolha e analise

dos dados:

A seccdo um sistematiza os aspectos relativos a definicdo do objecto de
estudo e explicita as principais questdes de investigagéo.

A seccéo dois sintetiza as razdes da escolha da abordagem qualitativa como
matriz do estudo.

A seccdo trés centra-se nos procedimentos técnicos de recolha e analise dos
dados que a que recorremos nesta investigagéo.

Na sec¢do quatro apresentamos uma breve caracteriza¢do da zona do estudo,
dos contextos observados e das docentes que constituem a amostra do

presente estudo.

3.1. Objecto do estudo e questdes de investigacao

Este estudo visa contribuir para o conhecimento da modalidade de Educacéo

Pré-escolar Itinerante, nas suas vertentes pedagdgicas, sociais e organizacionais.

Pretende, em especial, dar a conhecer o papel desempenhado pelos educadores

de infancia itinerantes na implementacdo desta modalidade de educacgédo de infancia,

assim como as concepcdes e l6gicas de accdo que presidiram ao seu envolvimento neste

processo.

As razfes que nos levaram a eleger este objecto de trabalho relacionam-se, como

ja foi referido, com a reduzida atencdo que a “Educacdo Itinerante “ tem recebido em

Portugal. A relevancia que concedemos aos educadores de infancia neste trabalho

advém, por sua vez, dos seguintes aspectos:

1.

Da centralidade que o préprio Projecto de Educacdo de Infancia Itinerante
Ihes confere. Essa centralidade é visivel em todas as etapas do Projecto,
desde o inicio do processo (“angariacdo de criangas “, identificacdo de
recursos fisicos e educativos) a consolidacdo do mesmo (imagem junto da
populacdo, trabalho educativo com pais, articulacdo com professores do

ensino basico).



2. Das diferencas que parecem existir entre educadores itinerantes e outros
profissionais de ensino no que respeita as concepgdes e “logicas de accao”

face a grupos socialmente desfavorecidos.

De facto, uma parte muito significativa dos docentes portugueses tem
manifestado expectativas negativas face as criancas e familias socialmente
desfavorecidas (Davies et al., 1989, Almeida et al., 1988). Além disso, as instituicdes
educativas nacionais continuam a ser bastante fechadas no que respeita ao contacto com
as comunidades locais (Dias et al., 2005;Trindade, 2002). Os educadores itinerantes,
pelo contrario, candidatam-se voluntariamente a uma modalidade educativa que
pressupde um contacto muito proximo com grupos socialmente desfavorecidos e formas
de intervencdo pedagdgicas onde a relagdo com as familias e outros actores locais é
crucial.

Consideramos, por isso, pertinente, aprofundar a andlise sobre as concepcdes,
I6gicas de acgdo e modalidades de intervencdo destes profissionais. Neste sentido,
definimos a seguinte questdo central de investigagéo:

e Quais as concepcdes e logicas de accao que presidem ao trabalho
dos educadores de infancia itinerantes e como se estrutura esta
modalidade nas suas vertentes organizacionais, sociais e

pedagdgicas?

Atraveés dessa questdo central pretendiamos dar resposta as preocupacdes sociais
e profissionais que estiveram subjacentes a escolha do nosso tema de investigacdo e que

presidiram a definicdo dos objectivos gerais da mesma:

1. Contribuir para o conhecimento da modalidade da Educacdo de
Infancia Itinerante, nas suas vertentes organizacionais, sociais,
curriculares e pedagodgicas.

2. Dar visibilidade as aspiracdes, concep¢oes e l6gicas de accdo das
educadoras de infancia itinerantes, assim como ao papel que
desempenharam no desenvolvimento da Educacdo Itinerante em

Portugal.



3. Identificar areas de continuidade e descontinuidade entre as
orientacdes legislativas relativas a Educacao Itinerante e as ldgicas
de accdo dos actores que contribuem para a implementacdo das

mesmas.

A relevancia destes objectivos advém do facto dos sistemas educativos serem,
frequentemente, acusados de limitarem o desenvolvimento pessoal, impondo a todas as
criancas 0 mesmo modelo cultural e intelectual, sem terem em conta a diversidade.
Aliés, parecia ser isso que estava acontecer em Portugal com as criangas de origem
rural, na altura da criagcdo da EPEI., dado 42% dos filhos dos trabalhadores rurais e 32%
dos filhos dos camponeses reprovavam nos primeiros anos de escolaridade (Dias, 2003).
Importa, ainda, realcar que o problema do insucesso escolar ndo era 0 Unico com que as
populaces rurais se confrontavam: estavam ameacadas pela demografia, pela politica e
pela prépria uniformizacdo das instituices e modos de vida (Sarmento, 2003). No
plano educativo eram, ainda, claramente visiveis os riscos da “assimilacdo cultural” e a
possibilidade da preparacdo selectiva para o mercado de trabalho, conduzindo ao

desempenho de funcdes com reduzido estatuto social:

“A escola rural, na medida em que leva a cultura urbana ao campo
(...) inculca junto das criancas as bases culturais e o “habitus
indispensavel” a criacdo de uma relacdo salarial (...) criam-se carreiras

distintas (...) induzindo ao trabalho precoce” (Sarmento, 2003: 63).

Tendo presentes estas problematicas iniciais, procedemos a uma revisdo da
literatura sobre a evolucdo da Educacdo Pre-escolar em Portugal e sobre o suporte
legislativo da Educacdo Itinerante. Essa revisdo, como ja foi referido, permitiu
circunscrever melhor o nosso tema de estudo e contribuiu para a definicdo dos

objectivos especificos desta pesquisa:

1. Ildentificar as razdes do ingresso das educadoras de infancia na EPEL.
2. Analisar as dindmicas organizacionais, sociais e pedagogicas que

contribuiram para dar inicio e continuidade a modalidade.



Identificar e caracterizar as metodologias e estratégias de trabalho utilizadas
na Educacdo Itinerante e na articulacdo com o 1°Ciclo.

Compreender as logicas de ac¢do que presidem as relagfes das educadoras
com diferentes actores locais (familia, comunidade, érgdos de decisdo, etc.).
Analisar a avaliacdo que as educadoras de infancia efectuam sobre a

modalidade de educacao de infancia itinerante.

Com base nestes objectivos de investigacdo realizamos duas entrevistas

exploratdrias a educadoras de infancia itinerantes. Estes elementos, conjugado com as

leituras efectuadas, permitiram-nos definir as questfes “chave “ do nosso estudo:

1.

Quais as motivacdes para a opcdo pela Educacdo Itinerante e como se
processa o ingresso nesta modalidade educativa?

Como é que se criam no “terreno” as condi¢bes necessarias ao
funcionamento da EPEI (constituicdo do grupo de criancas, identificacdo de
espacos e recursos educativos, relagdo com outras instituicdes)?

Quais os modelos curriculares e projectos implicitos na EPEI e que
articulacdo e que existe com o 1° Ciclo?

Qual o trabalho realizado com a comunidade e outros actores locais
(familias, associacgdes locais, autarcas, etc.)?

Quais as concepcles e logicas de accdo que presidem ao trabalho dos
educadores de infancia itinerantes e qual a avaliagcdo que efectuam sobre esta

modalidade educativa?

Importa salientar que estas questdes funcionaram, essencialmente, como uma

matriz orientadora do estudo, de natureza muito aberta, dado que optamos pela

realizacdo de um estudo de natureza qualitativa (ver 3.2).

No sentido de permitir uma maior compreensao destas questdes e do proprio

tema da dissertacdo, tentaremos seguidamente, explicitar alguns dos principais

conceitos que utilizdmos na definicdo do nosso objecto de estudo:

o Concepcoes
o Logicas de acgdo

o Qualidade em Educacao Pré-escolar



Concepcédo €, na verdade, um termo dificil de definir e cujo significado nos
escapa com facilidade. Em linguagem corrente, quando perguntamos a alguém qual € a
sua concepc¢do disto ou daquilo, o que, de um modo geral, queremos saber é o que a
pessoa pensa sobre determinada coisa, que entendimento tem dessa coisa, qual é a
forma como a vé ou encara.

A nocdo de concepcdo, podemos associar um sentido de construcdo ou criacio
de algo®®, num acto onde concorrem elementos interiores (da pessoa) e elementos
exteriores?’ (da coisa).

Num sentido amplo, concepc¢éo pode designar ““todo o acto do pensamento que
se aplica a um objecto” (Lallande, 1976: 161), ou o resultado desse acto, entendido
assim como “
espirito” (Royal in Lallande, 1976: 161).

Dewey (1991) associa fortemente a ideia de concepcdo (conception), que

a simples visdo que temos das coisas que se apresentam ao NOSSO

também designa por nocdo, com a ideia de significado (meaning), considerando que
qualquer “significado padrdo” (standard meaning) ou ‘“‘qualquer significado
suficientemente individualizado para ser directamente captado e prontamente utilizado,
e assim fixado por uma palavra, € uma concep¢ao” (p.125). No entanto, recusa a ideia
de que as concepcdes sejam uma espécie de significado residual, ou minimo significado
comum a varios objectos ou situacdes, que se vai constituindo no confronto da pessoa
com esses objectos ou situagdes. A sua elaboracdo, segundo este autor, supée uma
atitude activa do sujeito, uma espécie de expectativa que repousa em experiéncias
anteriores que o levam a antecipar determinada interpretacdo do objecto ou situacédo
com que se depara. Esta interpretacdo é confrontada com a experiéncia, e é ““a medida
que este processo de pressuposicdo e experimentacdo é realizado e refutado pelos
resultados [que] as suas concepgdes ganham corpo e clareza” (p.129).

Neste processo, diz-nos Dewey, as concepg¢des constituem-se como ““ideias

gerais™, ou seja como ideias que podem ser utilizadas em diversas situacGes e esse seu

%6 Conceber: desenvolver em si 0 gérmen de; gerar; imaginar; inventar; (J. Almeida Costa e A. Sampaio e
Melo (1994). Dicionario da Lingua Portuguesa (72 Ed.). Lisboa: Porto Editora.

2" Em rigor, nem sempre se tratara de um exterior psicolégico pois quando o pensamento se debruga sobre
si préprio, ou quando incide sobre objectos ideias, 0 objecto é interior ao sujeito que pensa e nao deixa de
Ihe ser transcendente, transcendéncia entendida no sentido gnoseoldgico que Nicolai Hartmann (1945) lhe
da: “a oposicdo entre 0 sujeito e o objecto ndo pode ser suprimida [ainda que] ndo se trate,
necessariamente, de uma oposi¢do no tempo e no espaco; um objecto ideal (uma proposicdo matematica,
por exemplo), ou ainda mais, alguma coisa de puramente subjectivo (como uma opinido ou sentimento),
uma vez que se tornem objecto em relagdo ao sujeito que conhece, opdem-se necessariamente ao sujeito
enguanto tal e nessa medida séo transcendentes” (p.91 e 92)



caracter de generalidade advém-lhes, ndo daquilo que as constitui, mas da sua utilizacéo
— ““as concepcdes sdo gerais devido ao seu uso e aplicacdo e ndo devido aos seus
ingredientes™ (p.129). Ainda segundo Dewey, concepcdo é um significado que adquiriu
alguma estabilidade, isto é que conserva, mesmo perante mudancgas nas pessoas ou nas
condigdes fisicas: ““ a experiéncia sensorial, as condig¢des fisicas e psicoldgicas variam,
mas o significado mantém-se” (p.125). Nesta acepcdo, concep¢do — entendida como
significado bem delimitado e estavel — tem um sentido restrito. Refere-se,
principalmente, aos significados que elaboramos e de que o pensamento se socorre para

interpretar 0 mundo e que neste processo se corrigem e aperfeicoam.

A importéncia que concedemos as concepgdes sociais e profissionais dos
educadores de infancia itinerantes ndo deve, no entanto, fazer-nos esquecer que nem
sempre existe congruéncia entre concepcbes e praticas. Ndo tendo sido possivel
observar os educadores em accdo, por constrangimentos que explicitamos na introducédo

deste trabalho, propusemo-nos, ainda assim, tentar captar as suas “logicas de acgao “.

A expressao “légicas de accao “tem origens na sociologia weberiana da ac¢éo social:

“Por accdo entende-se, neste caso, um comportamento humano
(tanto faz tratar-se de um fazer externo ou interno, de omitir ou permitir),
sempre que e na medida em que 0 agente ou agentes o relacionem com um
sentido subjectivo. Accdo ““social”, por sua vez, significa uma accao que,
quanto a seu sentido visado pelo agente ou agentes, se refere a
comportamentos de outros, orientando-se por este em seu curso” (Weber,
1921, in Sarmento, 2000: 46).

O termo “légicas de accdo “, por sua vez, tem sido utilizado recentemente no
campo educacional e organizacional, ““como construto capaz de dar conta da sintese
operada, no plano da accdo, entre determinacfes macropoliticas e estratégias
micropoliticas “ (Sarmento, 2000:147).

E um conceito que pressupde uma racionalizacio dos procedimentos e da

regulacdo da accéo, por parte dos actores sociais, mas que nao exclui a intui¢do, o erro



ou o peso das tradigdes. Com efeito, a racionalidade, numa perspectiva politica e
micropolitica, € sempre limitada e contingente (Costa, 1997).

O conceito de “logicas de accao escolar” designa o processo através do qual os
actores escolares seleccionam e articulam diversos “modelos de competéncia” e de
intervencdo, de modo a gerarem um sentido geral para a accdo educativa que
desenvolvem. Tradicionalmente as I6gicas de accdo dominantes nas escolas tém sido a
burocratica e profissional. No entanto, diversas outras possibilidades tém sido
identificadas e consideradas no dominio da analise organizacional das instituicGes
educativas: logica da eficacia, logica do interesse geral, l6gica do mercado, Idgica da
justica social, l6gica do desenvolvimento comunitario (Derouet, 1992, Sarmento,
2000).

Em Portugal, a analise sobre escolas secundarias tém destacado a presenca de
I6gicas de cariz burocratico e anarquico (Lima, 1998) e corporativo — profissional
(Afonso, 1994). No caso do ensino primario parece estar presente, em muitos
profissionais, o primado da orientacdo para as criangas (Dias, 2005). Neste trabalho,
interessa-nos, em particular, investigar a presenca ou auséncia de légicas de cariz social:
a logica da defesa dos direitos da crianca e a l6gica do desenvolvimento comunitario. A

especificidade destas Idgicas foi explicitada por Sarmento:

“ [A légica de accédo do desenvolvimento local] faz centrar as orientagdes
intencionalizadas da accdo escolar na promocdo dos valores e dos
interesses das comunidades envolventes. (...) A globalizacdo econdmica,
simbdlica e cultural ndo apagou, como uma esponja, as ‘“‘formas
primitivas”’dos contextos onde se realizavam relacdes de presenca: destruiu
muitos delas, colonizou outras, integrou e reconstituiu tantas outras. Mas
também gerou, como contratendéncia, a defesa da genuinidade de algumas
dessas formas e a revalorizacdo de algumas das suas mais expressivas
dimensdes™ (Sarmento, 2000:179-180).

“ [A ldgica de accdo dos direitos das criancas] é praticamente tdo antiga
quanto a escola e, no entanto, tem uma grande contemporaneidade (...) A

Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca, aprovada pela ONU em 20



de Novembro de 1959, e a Convencdo dos Direitos da Crianca, de 1989,

constituem o referencial para essa definicdo *“ (Sarmento, 2000:185).

No que respeita a este Ultimo aspecto, a légica da defesa dos direitos das
criancas, interessa-nos, em particular questionar como € entendido o direito a educagéo
(pré-escolar) das criancas que vivem em contextos isolados e desfavorecidos.
Enquadrar-se-4 numa ldgica assistencial e de cuidado, como durante tantas décadas
aconteceu em Portugal, ou numa ldgica efectiva de concretizacdo do ideal igualdade de
oportunidades educativas?

Foi nesta perspectiva que demos a este trabalho o titulo de “Concepcdes e
I6gicas de accdo de Educadoras de Infancia Itinerantes: aposta huma Educacdo Pré-
escolar de qualidade?”.

E, também, nesse sentido que analisaremos, seguidamente, o conceito de

qualidade em Educacéo Pré-escolar.

Varios autores como Moss (1994) e Woodhead (1996) defendem a relatividade
da definicdo de qualidade em Educacédo Pré-escolar. Para estes autores ndo ha uma
unica definicdo, pois toda e qualquer definicdo reflecte: “valores e crencas,
necessidades e prioridades, influéncia e aumento de poder por parte daqueles que
organizam esses servi¢os™ (Moss, 1994:1).

Woodhead refere que as abordagens a qualidade educativa dos programas pré-

escolares estdo fortemente influenciados pelos *“...modelos euro-americanos de
qualidade, que dominam a investigacdo, as politicas e as praticas em educagdo pré-
escolar” (Woodhead, 1996:10).

Apesar da relatividade do conceito de qualidade, existe, contudo, um forte
consenso para aceitar, pelo menos nos paises da Europa e dos Estados Unidos, que a
qualidade tem a ver com: as caracteristicas das pessoas que trabalham nesses contextos;
com as caracteristicas dos programas; com as politicas educativas; com os resultados da
investigacao, etc.

Desta forma, de acordo com esta perspectiva, tém sido apresentadas diferentes
referéncias que nos permitem operacionalizar o estudo da qualidade dos programas pré-

escolares.



A NAEYC?, refere um novo conceito de qualidade, isto é, o de alta qualidade,
gue consiste num meio ambiente rico que promove o desenvolvimento fisico, social,
emocional e cognitivo das criancas, respondendo igualmente as necessidades das
familias (Bredekamp, 1992). Assim, alta qualidade implica, por sua vez, préticas
desenvolvimentalmente adequadas, isto €, condi¢bes e praticas que contenham duas
dimensGes principais: adequacdo a idade e a adequacdo ao individuo. Tais dimensdes
dever-se-do aplicar as quatro componentes dos programas pré-escolares: curriculo,
interac¢bes adulto-crianca; relagcbes familia jardim-de-infancia e avaliacdo do
desenvolvimento da crianca.

Katz (1992, 1995) apresentou uma sintese acerca da qualidade em Educacéo
Pré-escolar que designou de ““ Perspectivas Multiplas da qualidade de Programas Pré-
escolares™:

1. A perspectiva orientada de “cima para baixo”, que tem a ver com 0s
ratios adulto/crianca, equipamento, materiais, espacos, etc;

2. A perspectiva orientada de “baixo para cima”, que tem a ver com 0
ponto de vista da prépria crianca, com a sua subjectividade (““Sinto-
me bem nesta escola?, ” “Sou aceite?”, ““Estou divertido?”, “A
minha opinido conta”, etc.);

3. A perspectiva orientada de “fora para dentro”: que tem a ver com
relagdes entre pais e equipa do jardim-de-infancia, etc;

4. A perspectiva orientada a partir do interior, que tem a ver com
relacdes entre colegas, relagdes dos educadores com os pais, relacdes
com a tutela, etc;

5. A perspectiva societal, que tem a ver com 0 modo como a sociedade
em geral avalia os recursos oferecidos pela rede (“o programa serve
realmente as criancas e familias que recorrem a ele?”, € um programa

de boa qualidade?);

Em Portugal, a entidade responsavel pela defini¢do dos critérios da qualidade da
Educacdo Pré-escolar é o Ministério da Educacdo, através do Departamento de
Educacao Basica. Os parceiros privilegiados neste nivel de educacdo sdo o Ministério

do Trabalho e da Solidariedade, os pais, as autarquias, os directores de estabelecimento

%8 The National Association for the Education of Young Children



de Educacdo Pré-escolar, os educadores de infancia em exercicio, associagdes
profissionais e patronais, sendo a elaboracdo de legislacdo ou de normativos realizada
em dialogo com todas as entidades envolvidas.

A lei 5/97, de 10 de Fevereiro, Lei Quadro da Educacdo Pré-escolar dedica
especial atencdo a definicdo de qualidade da oferta educativa, tendo em conta 0s
objectivos da educacdo de infancia e a organizacdo dos estabelecimentos de Educacédo
Pré-escolar.

Neste trabalho utilizaremos o termo qualidade em Educacdo Pré-escolar no
sentido defendido pela NAEYC: um meio ambiente rico, que promove o0
desenvolvimento global das criancas, respondendo igualmente as necessidades das

familias.

3.2. Opc¢oes Metodoldgicas

Qualquer processo de investigacao cientifica exige que o investigador esteja apto
a enunciar os principios metodoldgicos, a utilizar processos e técnicas de investigacao e
a associar adequadamente o problema colocado aos instrumentos metodoldgicos. Na
opcao por um determinado tipo de investigagdo, o investigador deve atender, de uma
forma adequada, as idiossincrasias do objecto de estudo e a natureza dos problemas a
estudar. Tal como refere NOvoa,” as opcOes cientificas e metodoldgicas devem pautar-
se por critérios de coeréncia e pertinéncia em relacdo ao objecto de estudo e nao por
uma qualquer decisdo aprioristica sobre a validade das teorias ou das praticas de
investigacédo™ (1992:30).

Para abordar e compreender o problema que se pretende estudar, assim como 0s
resultados emergentes das questfes orientadoras que integram o quadro de analise,
julgou-se pertinente utilizar um modo de investigacdo que permitisse o contacto directo
com a situacao e com 0s respectivos actores.

Com efeito, um dos objectivos fundamentais do estudo é conhecer as
motivacgdes, concepgdes e ldgicas de ac¢cdo das educadoras de infancia que contribuiram

para a implementagdo da Educacéo de Infancia Itinerante em Portugal.



Deste modo, pretende-se privilegiar os processos relacionais e a interpretacdo do
“significado” que as pessoas ddo «as coisas» e a sua vivéncia, em detrimento dos
produtos de accdo e da comprovacgéo de hipoteses pré — construidas (Bogdnan e Biklen,
1994).

Como o0s objectivos e questdes de investigacdo sugerem, colocamo-nos na
perspectiva de levar a cabo este estudo para “‘encontrar pistas de reflexdo, ideias e
hipbteses de trabalho e ndo para verificar hipOteses pré estabelecidas “ (Quivy e
Campenhondt, 1995:70). Portanto, ndo € nossa intencdo determinar relagdes de causa e
efeito, nem tdo pouco, provar hipoteses e estabelecer leis gerais.

Pretende-se sim, identificar e descrever as concepc¢des e logicas de accdo que
contribuem para estruturar um subsistema da educacdo praticamente desconhecido na
comunidade académica: a modalidade de Educacédo Pré-escolar Itinerante.

O desejo de compreender os problemas educativos a partir da perspectiva dos
actores, levou-nos, como ja foi referido, a opcao por uma metodologia qualitativa.

Neste contexto, julga-se pertinente integrar neste ponto uma breve referéncia as

metodologias acima referidas.

3.2.1. Investigagéo qualitativa

E a partir dos anos 60, do séc. XX, que a investigacdo qualitativa ganha
valorizacdo nomeadamente, no campo da educacéo.

Bogdan e Biklen, na sua obra sobre a investigagdo qualitativa em educacéo,
definem a investigacdo qualitativa como uma * investigacéo que enfatiza a descricéo, a
inducéo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcOes pessoais™ (1994:11).

A expressdo genérica - investigacdo qualitativa - deve-se ao facto de estarem
agrupadas Vvérias estratégias de investigacdo que tém em comum determinadas
caracteristicas.

Na area da educacédo, a expressdo acima referida - investigacdo qualitativa - é
frequentemente substituida por investigacdo naturalista “‘porque o investigador
frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta

interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas:



conversar, visitar, observar, comer, etc”” (Bogdan e Biklen, 1994:17). Ludke e André
designam a investigacdo qualitativa de “naturalista”, uma vez que ““cola o investigador
a realidade estudada ”” (1986:9).

A investigacdo qualitativa privilegia, essencialmente, a compreensdo dos
problemas a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. Neste contexto, Bogdan
e Biklen (1994) consideram que esta abordagem permite descrever um fenémeno em
profundidade, através da apreensdo de significados e dos estados subjectivos dos
sujeitos, pois nestes estudos ha sempre uma tentativa de captar e compreender, com
pormenor, as perspectivas e 0s pontos de vista dos individuos sobre determinado
assunto.

Deste modo, atendendo a necessidade de aprofundar o conhecimento em relacéo
ao sujeito, a maioria das pesquisas qualitativas sdo efectuadas com pequenas amostras
de sujeitos (Bodgan e Biklen,1994; Ludke e André, 1986). De facto, o importante “néo
€ 0 nimero de pessoas que vai prestar a informacgdo, mas o significado que esses tém,

em funcéo do que estamos buscando com a pesquisa ““ (Martinelli, 1999:24).

Segundo a mesma perspectiva, 0 processo de producdo de conhecimentos
assume caracteristicas especificas. Pode-se afirmar que o desenvolvimento da
investigacdo se assemelha a um “funil”, porque “no inicio ha questbes ou focos de
interesse muito amplos, que no final se tornam mais directos e especificos. O
pesquisador vai precisando melhor esses focos a medida que o estudo se desenvolve”
(Ludke e Andre, 1986: 13).

Este tipo de investigagdo orienta-se por uma perspectiva hermenéutica e
interpretativa dos fendmenos educativos, procurando compreender o processo educativo
a partir da inducdo dos significados dos proprios contextos na sua singularidade e
complexidade (Bogdan e Biklen, 1994). O principal interesse dos estudos que optam
por uma metodologia qualitativa, ndo é efectuar generalizacBes, mas antes particularizar
e compreender 0s sujeitos e os fendmenos ou experiéncias como sendo Unicos e

singulares.

Segundo alguns investigadores, este tipo de dados torna viavel as “descricGes e
explicacbes ricas e solidamente fundadas de processos ocorridos no contexto local,

podendo respeitar-se a dimensdo temporal, avaliar a causalidade local e formular



explicacbes fecundas™ (Huberman et al., 1991:22). Nesta perspectiva, a investigacdo
qualitativa tem o cenario natural como fonte de informacdo directa e da qual o
investigador é o instrumento chave, sendo uma abordagem que valoriza 0s métodos
qualitativos de que s&o exemplo as entrevistas.

Foi também essa a técnica principal a que recorremos. Realizamos dez
entrevistas a educadoras de infancia que exercem ou exerceram a sua actividade docente

na Educacdo Itinerante, em quatro concelhos da zona oeste do distrito de Lisboa.

3.3. Procedimentos Técnicos de Recolha e Analise dos Dados

As caracteristicas da investigacdo qualitativa, que acabamos de descrever,
recomendam a aplicacdo de métodos sensiveis a complexidade e adaptados ao contexto.
Neste estudo, recorremos essencialmente a analise documental e as entrevistas.

A andlise documental centrou-se nos documentos basilares da EPEI e procurou
ser “equilibrada” e adequada ao tempo disponivel, de modo a garantir condi¢cdes de
exequibilidade (Bell, 1997). O recurso a entrevista, por sua vez, visou captar
informacdo, recolher dados, na linguagem propria dos sujeitos, e caracterizou-se pelo
contacto directo entre o entrevistador e o interlocutor, havendo, portanto, uma troca e
uma interaccao.

Explicitaremos, de seguida, os principais procedimentos adoptados em cada caso

e as razdes das opgdes efectuadas.

3.3.1. Técnicas de Recolha de Dados

3.3.1.1. A analise documental

A documentacdo analisada refere-se a relatorios elaborados no Projecto inicial

da EPEI, leituras de artigos, dossiers de trabalho das educadoras, revistas e

comunicacbes de educadoras em Encontros Nacionais de Educacdo Itinerante,



legislacdo e documentos pessoais decorrentes da experiéncia profissional da autora do
presente trabalho.

Isto significa que utilizdmos, essencialmente, textos projectores da acgédo
(legislacdo, planificagdo do trabalho da autora) e textos documentais performativos
(comunicacGes em congressos), de acordo com a distingdo efectuada por Sarmento:

“Os documentos podem ser textos projectivos da ac¢do — planos de
aulas, de actividades, projectos de escola, planificagdes, regulamentos, etc;
produtos da accdo — relatorios, actas, memorandos e outros documentos,
que sdo escritos durante as actividades e adquirem ai uma forma definitiva;

e documentos performativos, isto é, textos que constituem em si mesmos a
accdo porque tém o fim em si mesmos — noticias do jornal de parede,

redacc0es, diarios, etc.”” (Sarmento, 2000:264).

Todos estes documentos foram objecto de leitura e analise antes da realizacdo

das entrevistas.

3.3.1.2. Entrevista e guido

A entrevista € uma técnica de investigacdo que utiliza o processo de
comunicacdo verbal para recolher informacGes relacionadas com uma finalidade
especifica (Anguera, 1992). Neste processo, a interac¢do entre os interlocutores

proporciona a comunicagao bilateral, excepto no caso das entrevistas em grupo.

A opcdo pela recolha da entrevista como recurso metodologico principal desta
investigacdo, deveu-se ao facto desta possibilitar, ao contrario dos outros métodos de
investigacao, instaurar:

“ (...) uma verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do
investigador exprime as sua percep¢des de um acontecimento ou de uma
situacdo, as suas experiéncias, ao passo que, através das suas perguntas
abertas e das sua reaccdes, o investigador facilita essa expressao, evita que

ela se afaste dos objectivos da investigacéo e permite que o seu interlocutor



aceda a um grau maximo de autenticidade e profundidade™ (Quivy et al.,
1995:103).

As vantagens do uso da entrevista sdo mencionadas por diversos autores, que
salientam em particular, o grau de profundidade dos elementos de analise recolhidos.
Permitem, além disso, a “flexibilidade e a fraca directividade do dispositivo que
permite recolher os testemunhos e as interpretacfes dos interlocutores, respeitando os
seus proprios quadros de referéncia — a sua linguagem e as suas categorias mentais”
(ibidem, p.195).

Através da técnica da entrevista procura-se obter elementos que possibilitem ndo
sO fornecer pistas para a caracterizagdo do processo em estudo, como também conhecer,

sob alguns aspectos, os intervenientes do processo.

De facto, a entrevista permite analisar o sentido que os actores dao as suas
praticas e aos acontecimentos com que se véem confrontados, nomeadamente 0s seus
sistemas de valores, as suas referéncias normativas, as situagdes conflituosas ou néo, as

leituras que se fazem das suas experiéncias (Quivy e Campenhoudt, 1995).

No planeamento e conducgdo das entrevistas tentdmos ter em consideracdo que
esta técnica “pela subjectividade inerente, teria de ser aplicada com habilidade, seria
morosa, conteria perigos de parcialidade e careceria de um ambiente favoravel para
ser desenvolvida com sucesso” (Tuckman 1994:42).

Assim, tentdmos ndo influenciar as respostas, evitando o risco de parcialidade ou
de contaminagdo, e procurdmos manter uma atitude de grande abertura face as
perspectivas apresentadas pelas entrevistadas.

Optamos pela entrevista semi-estruturada por considerarmos ser 0 meio ““mais
adequado para o trabalho de pesquisa que se faz actualmente em educacdo” (Ludke e
André, 1986:33,34). Na mesma linha se pronunciam Ghiglione e Matalon (1992)
utilizando, no entanto, a terminologia de “entrevista semi-directiva” (p.85-89).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), ““ nas entrevistas semi-estruturadas fica-se

com a certeza de poder obter dados comparaveis entre 0s varios sujeitos (p.135).



Pareceu-nos, além disso, ser a técnica que melhor poderia conciliar 0s nossos
objectivos de investigacdo com o tempo e os recursos de que dispunhamos para o
desenvolvimento da mesma.

A realizacdo a entrevista — semi-directiva — implica a elaboracdo prévia de um
guido que se define como um conjunto organizado de funcdes, de operadores ou de
indicadores que estruturam a actividade da escrita e da intervencdo, junto dos
entrevistados. Neste caso, a definicdo dos temas e objectivos efectuou-se a partir dos
seguintes elementos: questdes e objectivos da investigacdo, analise documental relativa
as directrizes normativas que estruturam a Educacéo Itinerante, e reflexao sobre a nossa
propria experiéncia na modalidade. Realizamos, ainda, duas entrevistas exploratérias a
educadoras itinerantes®® visando identificar omissées, redundancias e outras limitacdes

do guido por nos elaborado (ver quadro n°3).

Quadro n° 3:Temas e objectivos especificos das entrevistas

TEMAS OBJECTIVOS ESPECIFICOS

e Informar a educadora sobre o0s objectivos do

trabalho.
I. Legitimagdo da entrevista e Solicitar a sua colaboragdo, evidenciando a
e motivagao da entrevistada importancia do seu contributo.

e Assegurar a confidencialidade das informacGes

prestadas.

e Recolher elementos relativos as razdes que
suscitaram a opgéo pela Educacéo Itinerante.
I1. MotivagGes/expectativas e Identificar os processos de admissdo dos educadores

na EPEI.

e Identificar as dindmicas que contribuiam para dar

inicio e continuidade a modalidade.

2% Uma educadora com bastante experiéncia neste campo e outra em inicio de fung¢bes



I11. Contexto Institucional

V. Contexto Pedagogico

V. Transigédo para o 1°Ciclo

VI. Avaliagdo global sobre a
EPEI

Conhecer a forma de inscrigdo/admissédo das
inscri¢des na EPELI.

Conhecer os apoios institucionais concedidos a esta
modalidade (autarquias, comunidades, outros).
Identificar as motivacOes, apresentadas aos
encarregados de educacdo, para justificar a

importancia da EPEI.

Identificar os locais onde é implementada a EPEI e
de forma € desenvolvida.

Conhecer qual a formacdo e quais 0s apoios
proporcionados a estas profissionais.

Compreender quais as metodologias e estratégias
que sdo utilizadas, de forma privilegiada, pelas
educadoras itinerantes.

Compreender qual o impacto da EPEI na “educacéo

de adultos” e no desenvolvimento comunitario.

Conhecer o funcionamento dos apoios educativos no
ambito da Educacdo Itinerante.

Recolher elementos que permitam contribuir para a
caracterizacdo da articulacdo entre a EPEI e o 1°

Ciclo.

Conhecer a avaliagdo efectuada pelas educadoras

sobre esta modalidade.

A realizacdo das referidas entrevistas exploratérias serviu, também, para

ganharmos confianca no nosso papel de entrevistadoras, facilitando uma postura mais

flexivel, aberta e atenta no decurso da nossa “pesquisa de terreno”. Deste modo, 0s

“tépicos” do guido das entrevistas serviram como orientagdo no decurso do didlogo,

deixando as entrevistadas a possibilidade de expressarem livremente as suas ideias sem

quebras de raciocinio logico. De facto, o guido nunca foi assumido como um documento

fixo e exaustivo, que tivesse que ser seguido de forma rigida. Procurou-se, sim, garantir

as condicdes para que as entrevistas decorressem de forma fluida, como verdadeiras “



conversas com um objectivo ““ (Ghiglione e Matalon, 1992). Tentamos, ainda, manter a
abertura suficiente para que as mesmas entrevistadas introduzissem temas e casos
especificos, que fossem significativos para elas. Raramente ocorreram periodos de
siléncio, mantendo-se um dialogo bastante aberto e fluido.

A andlise dos protocolos das entrevistas permite confirmar o forte grau de
liberdade concedido aos actores centrais deste estudo: estamos perante textos
diferenciados, tanto no “conteddo” das entrevistas como na sequéncia dos temas e
questdes abordadas.

Assim, o0 guido das entrevistas serviu sobretudo, de base ao didlogo que
estabelecemos com as dez educadoras de infancia que integram a nossa amostra. O
namero de entrevistas foi reduzido, adoptando a linha metodoldgica de Ghiglione e
Matalon (1992): ““quando utilizamos métodos néo estandartizados ou entrevistas semi-

directivas, € inutil inquirir um grande namero de pessoas™ (p.55).

A negociagdo das entrevistas foi consumada através de contactos telefonicos e
pessoais. Numa primeira abordagem contactamos os Conselhos Executivos dos
Agrupamentos de Escolas onde estdo colocadas as educadoras entrevistadas.
Informamos os representantes deste Orgdo dos objectivos e da finalidade do estudo e
recolnemos dados sobre as educadoras itinerantes da zona (experiéncia na funcéo,
contactos, etc.).

Numa segunda fase, envidmos um texto a todas as entrevistadas com o0s
objectivos, finalidade do estudo e com informacdo sobre a utilizacdo a dar as
informacdes recolhidas (ver volume I 1).

As entrevistas decorreram entre os meses de Fevereiro de 2005 a Fevereiro de
2006 e tiveram uma duracdo média de quarenta a sessenta minutos.

Segundo Tuckman (1994), importa no inicio da entrevista apresentar ao
entrevistado os objectivos e a natureza da entrevista, mas de uma forma breve. Deve-se,
ainda, tentar fazer que o entrevistado se sinta a vontade e fale naturalmente sobre os
seus pontos de vista. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), para que este objectivo
seja conseguido, é importante garantir ao entrevistado que o que sera dito na entrevista
sera tratado confidencialmente, e que a investigadora ird preservar o anonimato. Foram

essas as indicagOes que seguimos no nosso trabalho, tendo a comunicagdo sido



facilitada pelo facto de nos apresentarmos como educadoras que ja tinham trabalhado na
Educacao Itinerante.

Do ponto de vista técnico, as entrevistas foram gravadas através de registos
magnéticos (gravacdo &udio em microcassete), tendo sido utilizada uma microcassete
especificamente para cada entrevistada, como medida de seguranca.

Antes de cada entrevista, foi solicitada autorizacdo as interlocutoras para o

registo magnético.

Entendemos, também, que ndo é indiferente o local onde se realiza a entrevista.
A familiaridade com o contexto é importante, assim como as condi¢fes de privacidade
que oferece. Apraz-nos, por isso, assinalar que todas as docentes optaram pela
realizacdo das entrevistas nos seus locais de trabalho, em tempos e espagos calmos.

Durante a entrevista também foi possivel clarificar algumas questdes, 0 que ndo
seria viavel com outras técnicas, como o questionario. A flexibilidade conferida a
entrevista semi-directiva permitiu captar e compreender o pensamento das docentes. A
conversa fluiu, facilmente, como ja referimos, diminuindo o risco de “imposi¢édo” das
referéncias da entrevistadora.

Terminadas as entrevistas, foram transcritos os registos discursivos, 0s quais
foram devolvidos a cada entrevistada. Nao se verificaram, no entanto, alteracfes

significativas (no retorno a entrevistadora).

3.3.1.3. Seleccédo da amostra

Foi necessario definir critérios para seleccionar a amostra das educadoras de
infancia, porque na regido onde efectuamos o estudo apenas estavam em exercicio de
fungdes cinco educadoras itinerantes e por outro lado esta regido € bastante extensa e
acidentada o que nos obrigou a percorrer grandes distancias mesmo com
condicionalismos profissionais e de tempo.

Assim, a seleccdo da nossa “amostra” operou-se de acordo com dois factores

basicos: disponibilidade e diversidade. Procuramos, por isso, encontrar educadoras que



aceitassem participar na nossa investigacdo e que contribuissem para uma perspectiva
alargada sobre 0 nosso “objecto de estudo”.

Deste modo, foi necessario estabelecer dialogos com conselhos executivos e
com colegas que pudessem indicar outros nomes para a selec¢do da amostra. Este tipo
de amostragem - Bola de neve - implica que a partir de elementos da populacéo ja
conhecidos se identifiguem outros elementos da mesma populagéo.

Destes contactos selecciondmos dez docentes, visando obter uma amostra ndo
excessivamente homogeénea, no que respeita aos seguintes critérios:

e Experiéncia na modalidade;
e Exercicio de funcdes em etapas diferentes da Educacéo Itinerante;

e Perspectiva critica sobre a EPEI,;

De facto, foi nosso designio recolher diversas opiniGes, em que constassem
depoimentos de educadoras de infancia que estivessem em funcdes nas diferentes fases
da modalidade, que se identificassem com a mesma e também que tivessem abandonado
a Educacdo Itinerante por se encontrarem insatisfeitas.

Esse designio foi concretizado, como pode ser comprovado pela caracterizacéo
da amostra que efectuamos no ponto 3.4.

Deste modo, mediante o recurso a uma multiplicidade de perspectivas, pensamos

garantir uma visao mais alargada sobre este subsistema.

3.3.2. Andlise de Conteldo

No tratamento dos dados utilizdmos a técnica da analise de conteuddo.

De acordo com a definicdo de Bardin a analise de contetdo ndo é tanto uma
técnica mas sim “‘um conjunto de técnicas de andlise das comunicacOes verbais,
visando obter, por procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do conteldo
das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigdes de producdo — recepgao destas mensagens’ (1988: 42).



Para Huberman & Miles (1991:35-36) a analise consiste em trés actividades
confluentes: ““ a condensacdo de dados, apresentacéo e a elaboracao/verificacdo das

conclusdes”.

Por condensacdo (reducdo) dos dados, os autores (Huberman & Miles 1991:35)
entendem um processo de “‘seleccdo, centracdo, simplificacdo, abstraccdo e
transformacédo dos dados brutos” num numero restrito de codigos, que irdo ser
segmentados e classificados segundo um sistema de categorias induzidas a partir da
leitura exaustiva do texto a analisar. Contudo, a condensagdo dos dados néo se efectua
apenas na fase posterior a recolha dos dados mas também ao longo de todas as fases do
projecto. Assim, devemos considerar que mesmo antes da recolha dos dados estes
sofrem j& uma reducdo antecipada, no momento em que o investigador decide quais
serdo as suas questdes de investigacdo, ou qual serd o modelo de recolha de dados.

A apresentacdo dos dados consiste no ““agrupamento organizado da informacéao
que ird permitir tirar conclusbes e passar a ac¢ao” (Huberman & Miles 1991:135).
Segundo os autores, a forma mais frequente de apresentacdo dos dados qualitativos é a
forma narrativa.

Essa forma encontra-se largamente presente nosso estudo, embora tenhamos
tido, também, a preocupacdo de apresentar quadros sinteses relativos aos diferentes
indicadores, categorias e subcategorias que emergiram do nosso estudo (ver Capitulo
V).

A elaboracdo e verificacdo das conclusdes constituem a terceira fase da
actividade analitica. Consiste na procura de regularidades, de padrbes explicativos, de
configuracBes possiveis, sem deixar, todavia, de manter o espirito aberto a novas
possibilidades e explicacdes e sem deixar de questionar criticamente as conexdes que
vao sendo encontradas. Para Huberman & Miles (1991) estabelecer conclusbes ndo é
suficiente; é igualmente importante verifica-las durante todo o trabalho de analise. Este
trabalho de verificacdo das conclusdes consiste na validacdo dos dados, que devem ser
testados quanto a sua plausibilidade e fiabilidade.

A validade coloca o problema de saber se o investigador ““observa realmente
aquilo que pensa que estd a observar” (Lessard-Hébert et al., 1994:68), isto é, a

preocupacdo da validade leva a que o investigador procure que o0s seus dados



correspondam efectivamente aquilo que procuram representar de um modo verdadeiro e
auténtico. Para esclarecer os diferentes aspectos da validade estes autores fazem a
distingdo de trés tipos de validade: a validade aparente — que se baseia na evidéncia
muitas vezes ilusoria dos dados da observacdo; a validade instrumental — quando um
procedimento consegue demonstrar que ““as observacgdes efectuadas vdo ao encontro
daquelas que foram geradas por um procedimento alternativo, ele préprio tendo sido
considerado j& como valido (Lessard-Hebert et al., 1994:22); a validade teorica —
quando um procedimento pode demonstrar sem sombra de duvida “que o quadro

tedrico corresponde efectivamente as observactes™ (Lessard-Hébert et al., 1994:70).

Existem varios procedimentos para aferir ou reforcar a fiabilidade dos dados
alcancados numa investigacdo qualitativa: interac¢do entre o investigador e o grupo de
individuos; duracdo prolongada da permanéncia no meio; triangulacdo das técnicas;
triangulacdo das inferéncias ou conclusbes entre varios investigadores; ou entre
investigador e individuos investigados; documentacdo dos procedimentos.

No que se refere aos nossos dados, acreditamos poder confiar na interpretacéo
que lhes demos pois, apos termos feito a categorizacdo das entrevistas, devolvemos seis
entrevistas as educadoras itinerantes para aferirmos a adequacdo da analise e das
inferéncias feitas, tendo as docentes concordado com a nossa interpretacdo. Além disso,
a autora do presente trabalho exerceu funcbes na Educacgdo Itinerante o que assegura
alguma sensibilidade e proximidade face a este universo. Por outro lado, o facto dos
nossos dados terem sido recolhidos junto de educadoras que estiveram/estdo nas trés
fases da modalidade também nos garante alguma confianca na analise feita, por nos

possibilitar o cruzamento dos dados.

Quanto a validade interna do estudo procuramos garanti-la da seguinte forma:
o Através da realizacdo de entrevistas exploratorias que nos permitiram
“aferir” a pertinéncia do guido de entrevista que elaboramos;
o Pela confirmacao, pelos sujeitos entrevistados, dos dados recolhidos e da
interpretacdo feita;
o Pelos procedimentos rigorosos a que recorremos para analise das

entrevistas (ver ponto seguinte e Capitulo 1V);



Tentdmos, ainda, garantir a fiabilidade do estudo através do recurso a descricdo
pormenorizada e rigorosa, da forma como este se desenvolveu. Isto implica, ndo so6 a
explicitacdo dos pressupostos e da teoria subjacentes ao proprio estudo, mas também
uma descri¢cdo do processo de recolha de dados e da forma como se obtiveram o0s
resultados.

Temos, no entanto, consciéncia das limitacbes que podem ser atribuidas a
presente investigacdo, nomeadamente ao facto de ser um trabalho exploratério que
incide sobre o ndmero limitado de sujeitos. Tentdmos, por isso, manter uma atitude
flexivel e aberta, admitindo que outras interpretacbes possam ser sugeridas, discutidas e

igualmente aceites.

3.3.2.1. Anélise das entrevistas

Como ja referimos, na andlise dos dados podemos considerar quatro fases
distintas: a pré-analise, a reducdo dos dados, a apresentacao dos dados e as inferéncias e
conclus6es (Huberman & Miles 1991).

Na primeira fase, na fase de pré-analise, empreendemos uma série de
procedimentos que tinham como fim preparar os dados para serem analisados. Assim, 0
Nnosso primeiro passo consistiu na transcricdo de todas as entrevistas, tendo tido o
cuidado de registar toda a informacao (pausas, reticéncias, exclamacdes, risos, etc.), por
considerarmos que nos poderia vir a ser Util na fase de interpretacdo. Deixamos apenas
por transcrever a parte inicial de todas as entrevistas, onde tinhamos como objectivo dar
esclarecimentos mais precisos sobre a natureza do nosso trabalho, dar garantias sobre o
anonimato dos dados, breve apresentacdo da entrevistada e pedir autorizacdo aos

sujeitos entrevistados para procedermos a gravacao audio das entrevistas.

Foi também nesta fase que tivemos que tomar decisfes em relacdo ao tipo de
codificacdo a utilizar, em relacdo as unidades de analise e em relacdo ao tipo de

categorizacao das entrevistas.



A fim de preservamos o anonimato dos sujeitos procedemos em primeiro lugar a
codificacdo das dez entrevistas. Desta forma, cada entrevistada foi identificada por uma
letra -S- e atribuido um algarismo de um a dez ( S1,S2,S3,54,S5,56,57,58,59,510) de
acordo com as datas das entrevistas. Assim, a primeira entrevistada foi atribuido o

codigo S1 e a décima entrevistada o cédigo S10.

Quanto a unidade de registo (necesséria para a categorizacdo), optdmos por
recortar nucleos de sentido que se prendiam com o0s objectivos da analise. Estes nlcleos
semanticos nem sempre mostram a mesma estrutura. S8o formados, por vezes, por uma
ou duas palavras carregadas de sentido, mas apresentam-se sobretudo, sob a forma de
frases e algumas vezes de paragrafos.

Nestas transcrigdes, utilizdmos por vezes as reticéncias entre parénteses “ (...)”,
0 que significa que existiu corte na mensagem da entrevistada por ndo considerarmos

relevante para o indicador. Por exemplo:

““ (...) eu fui para a Educacéo Itinerante quase dez anos depois de
ter sonhado com ela (...) quando tirava o meu curso. A meio dos anos

oitenta, j& me projectava numa perspectiva itinerante” (S3).

Nas transcri¢Oes, utilizdmos, ainda, reticéncias “...”, tal como no protocolo das

entrevistas, o que significa que houve pausa no discurso das entrevistadas:

“(...) o transporte de materiais ... era muito engragado... isto dava
vida a Itinerancia...” (S9).

As unidades de registo foram contabilizadas e inseridas uma Gnica vez na
subcategoria correspondente.

O conjunto das unidades de registo de cada subcategoria foi transformado numa
frase por nos criada, que tenta sintetizar a ideia contida sem a deturpar — o indicador.
Estes indicadores foram contabilizados em termos de frequéncia. Os mesmos
indicadores foram agrupados, mediante caracteristicas comuns, em subcategorias e

categorias emergentes dos mesmos, sendo cada categoria definida pelos seus



indicadores. Em funcdo desta categorizacdo e das frequéncias dos respectivos
indicadores, fizemos uma interpretacdo dos dados mais relevantes. Todo este processo
esta patente nos quadros que apresentamos no proximo capitulo.

A construcdo do sistema de categorias foi efectuada através do cruzamento de
referenciais tedricos e do conteudo especifico das entrevistas.

No processo de categorizacdo, o primeiro passo foi efectuar a leitura flutuante de
todas as entrevistas seguida de uma leitura mais atenta das seis primeiras entrevistas
(que reunia educadoras das trés fases da EPEI). Teve esta primeira leitura como
objectivo verificar se existiam nucleos tematicos comuns e se estes apresentavam
alguma correspondéncia com os nucleos tematicos do nosso guido da entrevista e/ou se
emergiam novos temas. Apraz-nos salientar que uma grande parte dos blocos tematicos
foi identificada de forma indutiva a partir do discurso das entrevistadas. A matriz
conceptual da investigacdo, ajudou-nos a precisar, como ja referimos, algumas
categorias e subcategorias.

Assim, elegemos os seguintes temas:

o Acesso/Entrada no subsistema

o Enquadramento e dindmicas de trabalho
o Organizacao e Gestdo Pedagogica

o Trabalho com a Comunidade

o Transigéo para o 1° Ciclo

o Avaliacéo global sobre a EPEI

Definidos os temas, comecamos a tentar construir um sistema coerente de
categorizacdo que desse sentido aos dados que tinhamos a nossa frente. Para a
construcdo das categorias elegemos um procedimento de tipo indutivo, deixando que as
categorias emergissem a partir da leitura comparativa dos discursos. Assim, as seis
primeiras entrevistas foram lidas de forma exaustiva para servir de base a nossa
primeira tentativa de criacdo de um sistema de categorias. Foi um dos momentos
dificeis do nosso estudo, de poucos avangos € muitos recuos, em que passamos Vezes
sem conta da aplicagdo e rejeicdo de uma grelha, a leitura de metodologias de anélise
qualitativa, andlise de conteldo, etc. Reformulada uma categorizagdo e iniciada a sua
aplicacdo, éramos revisitadas pelas duvidas, tentadas por novas pistas que se abriam

através das leituras que continuavamos a fazer. Chegamos por fim, a um sistema de



categorias que aplicamos as seis entrevistas, e foi a partir da reformulagédo desse sistema
que construimos o sistema de categorizacdo definitivo (ver quadro n°5: Sintese dos
temas e das categorias), que aplicAmos ao conjunto das dez entrevistas, tendo o cuidado
de tentar obedecer a critérios de coeréncia, homogeneidade, exclusividade reciproca e
exaustividade (Estrela, 1984).

O produto final da analise de todas as entrevistas, resultou no quadro n°4 onde
estdo representados 0s temas, categorias e subcategorias que irdo ser interpretados no
Capitulo IV.

Quadro n°4: Temas, categorias e subcategorias

Temas Categorias Subcategorias
. Vocagao
) Preocupacdes sociais
Motivos o Conveniéncia
. Gosto pelo trabalho comunitério
o Novos desafios
I. Acesso/Entrada no
subsistema . InformaN(;ao _sobre a modalidade de
Educagdo Itinerante
) . Requisitos legais
Procedimentos . Convite/auscultago e requisitos
formais
. Entidade onde decorreu o processo
° Condicdes de admissao
InscrigBes e estratégias para | ® Formas de “angariagdo™ das criangas
L . Motivacgdes apresentadas aos
a constituigéo dos grupos Encarregados de Educaco para a
na EPEI frequéncia das criangas
B ) Tipologia e funcionamento das salas
Instalagdes . Espacos adequados aos objectivos
I1. Enquadramento e . Organizaco dos espacos
Dinémicas de o o Acesso e transporte de materiais
Trabalho Materiais . Formas de adqu, irir materiais
) Materiais em nimero suficiente
) o . Junta de
Apoios Institucionals Freguesia/Autarquia/Associaces
Recreativas
Mobilidade Fisica o Distancias/deslocagdes entre as
localidades
I11. Organizagéo e o Funcdo da EPEI

Obijectivo especifico da



EPEI

Modelos Curriculares e

o Modelos Curriculares na
Projectos EPEI/Pedagogia de Projecto
Plano de trabalho . PlanificacGes e Projectos
Gestao Pedagdgica ) Formacéo especifica
. Apoio Profissional
Especificidades da
formagéo dos educadores . A importancia dos encontros
itinerantes nacionais de educadores itinerantes
o Animagc&o de rua
o Envolvimento comunitario
Modalidades de trabalho . o
o Contributo das familias
o Dificuldades no trabalho com a
comunidade
IV. Trabalho com a . Valorizacio da cultura local
Comunidade
Estratégias utilizadas ~ .
g . Adaptacdes das criangas ao espaco
educativo (casos especiais)
Educac&o de adultos . “Escola de Pais”
) Mediagdo entre as vivéncias em
O educador/mediador na Comunidade e em contexto escolar
Comunidade
) Problemas/ conflitos na Comunidade
Identificaco das . Processo de despistagens das criangas
) ) com NEE
necessidades educativas . Transmissdo das sinalizagdes das
especiais criancas com NEE aos professores de
1°Ciclo
_ . Parcerias/Projectos entre a EPEl e 0 1°
V. Transicao para o 1° ] ) Ciclo
Ciclo Articulagdo entre EPEI e 0 . Dificuldades na articulagdo com o 1°
1° Ciclo Ciclo
. Reunides de preparagéo para transi¢do
das criangas ao 1° Ciclo
Registo de avaliacdes das o Risco de descontinuidade pedagogica

na fase inicial da EPEI



criangas na EPEI . Entrega das avaliacGes aos EE e
professores de 1° Ciclo

. Sensibilidade face ao isolamento/
capacidade de o superar
. Visibilidade do educador na EPEI

Leitura das Educadoras . Diferencas entre o educador na EPEI e
VI. Avalia(}éo gIObaI sobre a sua profisséo no Jardim-de-infancia
. Processo de acesso alargado a
sobre a EPEI educadores contratados
o Criticas ao processo de acesso actual
. Aspectos positivos
Balanco global . Aspectos negativos

3.4. Caracterizagdo da zona do estudo

Iremos, seguidamente, efectuar uma breve descri¢do da zona onde se realizou a
investigacdo e dos contextos onde as educadoras de infancia realizam o seu trabalho.

Procederemos, também, a uma caracterizagdo das docentes.

Figura n°: Regido Oeste (distrito de Lisboa)




A Regido Oeste fica localizada a trinta quilometros de Lisboa e integra um
conjunto de onze Municipios, situados entre o Oceano Atlantico e 0 macico que se
estende para Norte, a partir de Montejunto.

A poente situa-se uma linha de costa, com 0 mar oestino morrendo nas extensas
praias da zona. No interior, o clima é ameno e a natureza foi generosa em montes, vales
e vinhedos. O casario branco das aldeias salpica a paisagem carregada de tons verdes.

Na Regido Oeste é muito o patrimonio edificado. Este inclui estacdes
arqueoldgicas, castros proto-historicas e povoados romanos. Na zona, convivem ainda,
castelos arabes, igrejas e mosteiros medievais, fortalezas quinhentistas, solares dos
séculos XVI1I e XVIII e bons exemplares de arquitectura Arte Nova.

O vinho sempre foi, e ainda é, uma das riquezas do Oeste, territorio que se
mantém como dos mais importantes espacos vitivinicolas do nosso Pais.

A secular cultura da vinha estabeleceu-se na maioria dos municipios da Regido,
tornando-se, também um dos vectores que deve ser muito considerado na tipificacdo dos

elementos que constroem a identidade oestina.

3.4.1. Contextos observados

De forma a obtermos uma visdo mais precisa dos contextos onde trabalham as
educadoras entrevistadas descrevemos, seguidamente, algumas aldeias abrangidas pela

rede de Educacéo Itinerante, onde estas desempenham funcdes.

3.4.1.1. Aldeia L

Identificacdo:

A aldeia L é uma localidade da regido oeste e fica situada a 5km da sede de
concelho, a 40 km de Lisboa e a 1km da auto-estrada A8. A aldeia tem cerca de 550
habitantes. Pertence a freguesia SP que é uma das maiores freguesias do concelho, tem
29,25 Km? de 4rea e 17548 habitantes (segundo os censos de 2001). Tem, ainda, como
densidade: 599,9 hab/ Km?.



Caracterizacao:

Esta zona € de caracteristicas essencialmente rurais, mas onde a construcao civil
substitui e aparece como actividade predominante para a maioria da populagéo
masculina. A localidade apresenta ruas estreitas, o que dificulta a circulagdo automavel.
Paralelamente a construcdo antiga, de caracteristicas rurais, vai surgindo, nos casais
novos, a construgdo recente, anexa a avos ou familiares. Actualmente a maioria dos
habitantes desloca-se diariamente a cidade onde exercem as suas profissdes, 0 que 0s
leva a ficarem alheios ao desenvolvimento social e cultural da aldeia, dai a quase
inexisténcia de recursos sociais e culturais.

No que se refere a educacdo existe no centro da aldeia a escola de 1° ciclo de
plano centenério onde funciona o 1° ciclo e a EPEI. As entradas dos alunos séo
separadas e cobertas por halls fechados. Existem quatro casas de banho, duas para cada
nivel de educacéo e possui um recreio grande mas perigoso devido ao declive existente.

Como recurso cultural existe a Associacdo Desportiva Cultural e Recreativa e
uma Capela de Construcdo recente.

Caracterizacdo das instalaces da EPEI

A entrada efectua-se através de um hall, onde estdo dispostos nas paredes
laterais varios cabides individuais, identificados com os nomes das criancas. Nas
paredes deparamo-nos com trabalhos realizados pelas criancas e alguns documentos
informativos. Encontra-se também neste espago um lavatério com agua corrente e um
toalheiro.

A partir deste hall entramos na sala de actividades (55m?) que possui trés
grandes janelas, situadas acima da linha de visdo das criancas, 0 que ndo lhes permite o
contacto visual directo com o exterior. As paredes da sala estdo pintadas com tinta
lavavel creme e o chdo é revestido a madeira. Esta sala tem uma porta que da acesso a
sala de 1° ciclo. A sala é aquecida no Inverno através de aquecedores eléctricos.

O estado de conservacao da sala é bom.

A sala esta dividida por vérias areas de actividades: area da pintura; area da

leitura; &rea ludica; area da socializacdo; uma manta com almofadas; mesas e cadeiras.



Os armarios estdo repletos de materiais (livros, jogos, de desgaste, etc.) acessiveis as
criancas.

Nas paredes estdo expostos trabalhos das criancas.

3.4.1.2. Aldeia O

Identificacdo:
A aldeia O pertence, também, a freguesia SP, é uma localidade da regido oeste e
fica situada a 4km da sede de concelho, a 39 km de Lisboa e a 400m da auto-estrada A8.

A aldeia tem cerca de 500 habitantes.

Caracterizacdo:

A aldeia O insere-se num meio tipicamente rural, sofrendo influéncias do meio
urbano e, em particular, do sector industrial do concelho que se tem desenvolvido junto
a aldeia o que tem vindo a descaracterizar a mesma. Verifica-se, deste modo, a gradual
extincdo da agricultura e outras profissdes relacionadas com os hébitos tradicionais.
Outro factor que tem contribuido para esta descaracterizacdo é a “deslocalizagdo” dos
seus habitantes para outras profissdes na sede do concelho tornando este lugar com
contornos de dormitorio.

As habitacdes rurais de um Unico piso tém dado lugar a algumas construcdes
mais recentes de dois pisos. As ruas sdo estreitas e algumas sdo de dificil acesso.

Relativamente a instituicdes educativas encontramos no cimo da localidade uma
escola de 1°ciclo de plano centenario, com uma sala de actividades e um hall fechado e
duas casas de banho. A EPEI funciona no centro da localidade numa sala da Associagédo
Cultural e Recreativa desde 1993 a qual tem também em funcionamento, na sala ao
lado, um café. Junto a EPEI, hd um largo com uma capela.



Caracterizacdo das instalaces da EPEI

A entrada efectua-se através de um pequeno hall, onde estdo dispostos nas
paredes laterais varios cabides individuais, identificados com os nomes das criancas.
Nas paredes estdo expostos trabalhos realizados pelas criancas e documentos
informativos. Encontramos ainda uma tina com agua corrente, um cavalete de pintura
com tintas e pincéis.

Este hall da acesso ao WC das criancas e da educadora de infancia.

A partir deste hall entramos numa pequena sala de actividades (25m?) que possui
uma janela, situada acima da linha de visdo das criangas, 0 que nao lhes permite o
contacto visual directo com o exterior.

O estado de conservacdo da sala é bom.

A sala esta dividida por varias areas de actividades: area da leitura; area ludica;
area da socializa¢do; uma manta com almofadas; mesas e cadeiras. Os armarios estdo
repletos de materiais (livros, jogos, de desgaste, etc.) acessiveis as criangas.

Num movel esta disposta uma TV com DVD e Video e inimeros filmes infantis.

Nas paredes estdo expostos trabalhos das criancas e no tecto estdo pendurados
mobiles.

N&o existe espaco exterior (recreio) para as criangas, contudo as criancas

brincam no largo, situado entre a EPEI e a Capela.

3.4.1.3. Aldeia F

Identificacdo:

A aldeia F € uma localidade da regido oeste e fica situada a 12km da sede de
concelho, a 35 km de Lisboa e a 10km da auto-estrada A8. A aldeia tem cerca de 450
habitantes. Pertence a freguesia DP que tem 38,21 km2 de area e 2153 habitantes
(segundo os censos de 2001). Tem de densidade: 56,3 hab/km?2.



Caracterizacao:

Este lugar possui caracteristicas de acentuada ruralidade. Os habitantes desta
aldeia dedicam-se essencialmente a agricultura e sector secundério, exercendo por vezes
a sua profissao fora da freguesia.

Possui algum patrimonio, sendo de realcar a Capela de Nossa Sr? da Guia onde
sdo realizadas no segundo domingo de Agosto uma grande festividade religiosa.

Esta aldeia contém bastante juventude que dinamizam actividades de animacdo e
desportivas locais (um rancho folclérico, um campo de futebol, uma Associagdo
Cultural e Recreativa e Desportiva).

A localidade apresenta ruas estreitas e ingremes em razodvel estado de
conservagdo. A construcdo é essencialmente antiga, bem conservada, de caracteristicas
rurais, porém tem surgido nos Gltimos anos construgdes recentes.

No que se refere a educacdo existe no centro da aldeia desde 1995 a EPEI, a
funcionar nos antigos lavadouros publicos (sofreram obras de adaptacéo).

A escola de 1° ciclo é de plano centenario e fica situada numa das entradas da

aldeia possui uma sala de actividades, duas casas de banho e um hall fechado.

Caracterizacdo das instalaces da EPEI

A entrada efectua-se directamente para a sala de actividades (35m?), onde
encontramos um placar com documentos informativos (junto a entrada).

No sentido oposto, da entrada, ficam situadas duas casas de banho (uma para as
criancas e outra para a educadora de infancia). Nesta zona estdo dispostos nas paredes
varios cabides individuais, identificados com os nomes das criangas.

Encontramos ainda um lavatorio com agua corrente, um toalheiro, um cavalete
de pintura com tintas e pincéis.

Esta sala possui trés grandes janelas, situadas acima da linha de visdo das
criancgas, o0 que ndo lIhes permite o contacto visual directo com o exterior.

Nas paredes estdo expostos trabalhos realizados pelas criancas.

A sala esta dividida por varias areas de actividades: area da leitura; area ludica;
area da socializagdo; uma manta com almofadas; mesas e cadeiras. Os armarios estdo

repletos de materiais (livros, jogos, de desgaste, etc.) acessiveis as criangas.



Num mdvel esté disposta uma TV com DVD e Video e alguns filmes infantis.

Nas paredes estdo expostos trabalhos das criancas e no tecto estdo pendurados
mobiles.

O estado de conservacdo da sala é muito bom.

N&o existe espaco exterior (recreio) para as criangas.

3.4.1.4. Aldeia T

Identificacdo:
A aldeia T é uma localidade da regido oeste e fica situada a 5km da sede de
concelho, a 45 km de Lisboa e a 7km da auto-estrada A8. A aldeia tem cerca de 350

habitantes e pertence, também, a freguesia DP.

Caracterizacao:

Esta aldeia situa-se num local elevado. As habitacGes estdo situadas consoante a
elevacdo da localidade. Assim, na parte superior, predominam casas antigas (onde se
situa o edificio do Clube Recreativo). Na parte inferior (onde se localiza a Capela)
predomina o tipo de construgdo mais recente com casas de rés-do-chdo e 1°andar, assim
COmMo uma mercearia e café.

A populacdo mais antiga dedica-se a criacdo de gado, a populacdo mais jovem
trabalha fora da localidade, na construgéo civil, oficinas, carpintarias, etc. As mulheres
sd0 na maioria domésticas e ajudam os maridos nas suas profissdes quando estas sao
dos proprios.

Esta aldeia remonta a idade média e a sua Festa Anual realiza-se no segundo
domingo de Pascoa em honra de Nossa senhora dos Prazeres.

No que se refere a educacao existe no centro da aldeia a EPEI a funcionar numa
sala construida para actividades musicais, desde 1992. A escola de 1° ciclo é de plano
centenario e fica situada ao lado da EPEI, possui uma sala de actividades, duas casas de

banho um WC e um hall fechado.



Existe um espaco exterior (recreio) com equipamentos fixos, em bom estado,

que sao utilizados pelas criancas dos dois niveis de educacao.

Caracterizacdo das instalaces da EPEI

A entrada efectua-se directamente para a sala de actividades (45m?), onde
encontramos um placar com documentos informativos (junto a entrada).

As duas casas de banho (uma para as criancas e outra para a educadora de
infancia) ficam também situadas junto a entrada. Nesta zona estdo dispostos nas paredes
laterais varios cabides individuais, identificados com os nomes das criancas.

Encontramos ainda um lavatério com agua corrente, um cavalete de pintura com
tintas e pincéis.

Esta sala possui duas grandes janelas, situadas acima da linha de visdo das
criancas, o que ndo lIhes permite o contacto visual directo com o exterior.

Nas paredes estdo expostos, em placares, trabalhos realizados pelas criancas.

A sala esta dividida por varias areas de actividades: area da leitura; area ludica;
area da socializacdo; uma manta com almofadas; mesas e cadeiras. Os armarios estdo
repletos de materiais (livros, jogos, de desgaste, etc.) acessiveis as criancas.

Num mdvel esté disposto um TV com DVD.

O estado de conservacdo da sala é muito boa.

Estes contextos que observamos e onde as educadoras de infancia realizam
grande parte das suas actividades lectivas apresentam diferencas de estrutura fisica uns
dos outros. Assim, apesar dos espagos “conquistados” ndo serem os ideais, parece-nos,
contudo, que as adaptacbes efectuadas (entidades oficiais, familias, etc.) foram
suficientes para o acolhimento das criangas e consequente trabalho desenvolvido por
estas profissionais. O estado de conservacdo das salas de actividades é bom, no entanto
realcamos a inexisténcia de janelas com vista para o exterior (ao alcance das criancgas) e
acesso a espagos exteriores (recreio) com equipamentos adequados.

VerificAmos, em todos os espacos, que houve preocupacdo dos placares
informativos (horario de funcionamento e atendimento a encarregados de educacdo,
calendério lectivo, etc.) estarem visiveis para as familias facilmente terem acesso as

normas gerais de funcionamento.



Em relacdo a organizacdo do ambiente educativo, constatamos que 0S recursos
materiais existentes eram diversificados, estavam em bom estado de conservacao e
encontravam-se ao acesso das criangas. As areas pedagogicas das salas pareceram-nos
bem divididas (casinha das bonecas, garagem, tapete com almofadas e zona da leitura,
mesas e cadeiras para actividades mais dirigidas, etc.) e aproveitadas de acordo com o0s

espacos existentes.

3.4.2. As docentes

Tendo como base, as entrevistas realizadas seguidamente iremos caracterizar as

intervenientes no presente estudo, de acordo com as seguintes variaveis:

o Sexo, idade e situacao profissional

Considerando que o corpo docente em educacdo de infancia é maioritariamente
feminino, ndo surpreende que, no nosso estudo, 0s sujeitos entrevistados pertencam
todos ao referido sexo. N&o tivemos, alids, conhecimento de nenhum educador de

infancia em fungdes na EPEI na zona do estudo.

Grafico n°5: Idade das educadoras de infancia



Em relacdo a idade e situacao profissional a leitura do grafico permite-nos afirmar
gue a maioria das educadoras de infancia entrevistadas esta a meio da carreira docente,

tendo idades compreendidas entre 0S 40 e 45 anos.

. Local de residéncia

Grafico n°: Local de residéncia
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Tal como é visivel no gréfico n°6 60% das docentes residem em vilas, 20% em
aldeias e 20% em cidades. Este facto permite-nos declarar que a opcao de residéncia em
zonas rurais podera ser uma das razdes da identificacdo profissional destas docentes

com o trabalho exercido em contexto rural.

o Situacao Profissional

Graéfico n°7: Situacdo Profissional



De acordo com a leitura do grafico n° 7 verificamos que quatro educadoras se
encontram em quadros de escola e as restantes em quadros de zona pedagogica.
Estes elementos sugerem que a maioria das entrevistadas se encontrar sensivelmente a
meio da carreira, uma vez que é do conhecimento geral que, s6 com bastantes anos de
servigo, os educadores de infancia integram os quadros de zona e de escola. Os dados
relativos & idade, confirmam esta inferéncia.

. Anos de docéncia na EPEI

Grafico n° 8: Anos de docéncia na EPEI
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Grafico n° 9;: Admissao na EPEI
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Quando referimos os critérios de seleccdo das entrevistadas, explicitimos que
este grupo abrangia docentes em fases diferenciadas de contacto com a Educagéo
Itinerante. Esta é, também, a ideia que ressalta da leitura dos dois graficos acima
representados.

Deste modo, verificamos que duas entrevistadas ingressaram na EPEIl em
Projecto e que continuam ainda em funcgdes itinerantes, ou seja estdo na modalidade ha
mais de dez anos. Seis educadoras estiveram em fungdes docentes na EPEI na segunda
fase da modalidade e duas docentes foram admitidas neste subsistema ja com a
implementacdo dos Agrupamentos de Escolas.

Pelos dados constantes no grafico n°® 9 podemos observar que o nimero de anos
lectivos que as educadoras de infancia estiveram na EPEI é varidvel. Assim, apenas
duas entrevistadas estdo na EPEI ha mais de dez anos, uma docente esteve entre seis a
dez anos, cinco docentes entre dois a cinco anos e duas apenas estiveram um ano na

modalidade.

o HabilitacGes Literarias das docentes

Face ao observado no grafico n°® 10 reconhecemos que todas as docentes
possuem o grau de licenciatura. Este facto ndo surpreende dado que, nos ultimos anos as
politicas educativas favorecem a aquisicdo do grau de licenciado por todos os

profissionais do ensino. Verificou-se, assim, uma frequéncia generalizada dos cursos



complementares de formacéo, por parte de educadores de infancia e professores do 1°

ciclo do ensino basico.



Grafico n° 10: Grau académico
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Sintetizando as observacOes efectuadas podemos afirmar que as educadoras de
infancia entrevistadas ndo apresentam caracteristicas socio-demograficas gerais que as
distingam da maioria dos profissionais de educacdo basica. A principal diferenca reside
na opcao que efectuaram: ingresso na modalidade de Educacéo Itinerante. Esta escolha

parece decorrer mais de concepces e logicas de acgdo profissional especificas, como

veremos no proximo capitulo, do que variaveis macro-estruturais.




CAPITULO IV
ANALISE E INTERPRETAC;AO DOS RESULTADOS



A Educacdo Pré-escolar pode desenvolver-se, como ja referimos, através da
operacionalizacdo de diversas modalidades que se complementam e articulam,
nomeadamente a Educacdo Pré-escolar Itinerante e a Animagdo Infantil e Comunitéria.
Estes “regimes especiais” usufruem de grande autonomia organizacional, curricular e
pedagodgica. Importa, por isso, conhecer como se tem processado a sua implementacéo
nos diversos territorios educativos. E esse 0 objectivo a que nos propomos no presente
Capitulo, que tem como base a andlise de conteldo das entrevistas realizadas a dez
educadoras de infancia que integram ou integraram a rede de Educacdo de Infancia

Itinerante no distrito de Lisboa.

Dessa analise emergiram seis temas principais, que ddo o titulo a idéntico

namero de sec¢des do presente Capitulo:

Acesso/Entrada no subsistema

o Enquadramento e dindmicas de trabalho
o Organizacao e Gestdo Pedagogica

o Trabalho com a Comunidade

o Transicédo para o 1° Ciclo

o Avaliacéo global sobre a EPEI

Analisaremos, seguidamente, cada um dos temas, tentando fazer justica a

riqueza das informacdes que as nossas entrevistadas nos facultaram.



Quadro n° 5: Sintese dos temas e das categorias

Temas

Categorias

I. Acesso/Entrada no subsistema

Motivos

Procedimentos

Il. Enquadramento e Dinamicas de
Trabalho

InscrigBes e estratégias para a constituicdo dos

grupos na EPEI

Instalacdes

Materiais

Apoios Institucionais

Mobilidade Fisica

I11. Organizacédo e Gestdo Pedagdgica

Objectivo especifico da EPEI

Modelos Curriculares e Projectos

Plano de trabalho

Especificidades da formacdo dos educadores

itinerantes

1V. Trabalho com a Comunidade

Modalidades de trabalho

Estratégias utilizadas

Educacéo de adultos

O educador/mediador na Comunidade

V. Transicéo para o 1° Ciclo

Identificacdo das necessidades educativas

especiais

Articulacéo entre EPEI e 0 1° Ciclo

Registo de avaliacGes das crian¢as na EPEI

V1. Avaliacéo global sobre a EPEI

Leitura das Educadoras sobre a sua profissdo

Balanco global




4.1. Tema I: Acesso/Entrada no subsistema

A Educagdo de Infancia Itinerante constitui, como ja foi referido, uma
problemética pouco estudada em Portugal. Quase tudo o que se refere a esse universo €
desconhecido: o perfil dos profissionais que prestam servico nesse subsistema, as
motivacdes que estdo subjacentes as opcbes profissionais efectuadas, os circuitos
formais e informais de formacgédo, o grau de satisfacdo ou insatisfacdo no trabalho.
Consideramos, por isso, pertinente “confrontar” as nossas entrevistadas com algumas
questdes relativas a opcdo pela Educacgéo Itinerante e aos procedimentos seguidos para

viabilizar a referida opcéo.

As respostas obtidas deram origem as seguintes categorias: Motivos e
Procedimentos.

Iremos, de seguida, analisar cada uma delas.

4.1.1. Motivos

Os educadores profissionais sdo, muitas vezes, apresentados como individuos que
temem o escrutinio publico e que exercem a sua profissdo em condicGes de forte
privacidade (Little, 1990;Hargreaves, 1998). Estudos efectuados em Portugal salientam,
também, a dificuldade de abertura as familias evidenciadas por muitos professores e
educadores (Silva, 2003; Dias, 2005).

Sabe-se, no entanto, que a Educacéo Itinerante “obriga” a uma grande exposicéo
plblica e a uma forte interaccdo com as familias e comunidades locais®. Foi, por isso,

com grande interesse que escutdmos as raz0es apresentadas pelas nossas entrevistadas,

%0 «A intervencdo educativa da educadora serd, tanto quanto possivel inter-activa com a familia
e a comunidade mais préxima, associando-se a organizacdo das estruturas minimas de
acolhimento, ao grupo das suas criangas, bem como as proprias actividades educativas.”
(Ministério da Educacéo, 1988:9)



para 0 ingresso nesta modalidade educativa. A analise das entrevistas permitiu
identificar quatro subcategorias relevantes para a compreensdo desta problematica:
vocacdo, preocupacles sociais, conveniéncia, gosto pelo trabalho comunitario e
vontade de enfrentar novos desafios (ver quadro n° 6).

Quadro n° 6: Motivos

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
~ e L S3(1,2,6) 1
Vocagéo Especificidades e objectivos da EPEI S6 (1) @
T:4
Preocupac0es Deficits de ofertas de Educagdo Pré-escolar 'SI'3 517'8’9’11) (i)
sociais em meios isolados. '

Colocages noutros distritos, que ndo o dasua | S1(1,2)
idénci S5 (1,5)
residéncia. s7(1)
S9 (1)
. S10 (1)
Conveniéncia T 7 2

(®)

Coincidéncia entre a necessidade de colocagdo | S3 (5)
T:1
e a vontade em exercer funcdes na EPEI




Gosto pelo
trabalho
comunitario

e Novos desafios

Trabalho directo com comunidades rurais.

Trabalho com as familias.

Vontade de experimentar um trabalho

diferente.

Realizacdo de actividades pedagdgicas em
espacos educativos diferentes, no mesmo dia
de trabalho.

S1(13)
S3(14,16)
S6 (3)

S8 (1)
T:5

S3(15,17)
S4 (46)
S5 (180)
T:4

S1(14)
S2 (2,4)
S6 (4,5)
T:5

S2 (1)
T:1

(15)

Total das unidades de registo da categoria: 29

4.1.1.1. Vocagao

A construcdo da identidade profissional é um processo complexo que se inicia

com a escolha da profisséo mas que se vai construindo e reconstruindo ao longo da

vida®. Segundo as opinides recolhidas, a “vocagdo” foi um dos motivos conducentes ao

ingresso na Educacdo Itinerante.

“ (...) eu fui para a Educacao Itinerante quase dez anos depois de

ter sonhado com ela (...) quando tirava o meu curso. A meio dos anos

oitenta, ja me projectava numa perspectiva itinerante” (S3).

% Sabemos também que a identidade profissional se constréi, € um processo dindmico, ndo é um
produto, é um lugar de conquistas, de conflitos, onde cada educador constréi a sua forma de ser e estar na
profissdo. (N6voa, 1992).




Importa referir que o conhecimento das especificidades e objectivos da
Educacao Itinerante contribuiu, de forma decisiva, para desencadear essa “chamada”

pessoal.

“ (...) eu fui para a Educacdo Itinerante porque tive conhecimento
deste tipo de modalidade e de facto apaixonou-me...No meu primeiro ano
de rede publica, ainda como contratada (através de uma colega, que
exercia actividade no mesmo concelho onde eu estava colocada) consegui
inteirar-me do funcionamento deste micro sistema da educacdo pré-

escolar” (S6).

A “vocacao” conducente a op¢do pela Educacdo Itinerante esta associada, como
veremos seguidamente, com uma grande complexidade de factores: sensibilidade as
questdes da democratizacdo da educacdo, gosto pelo trabalho comunitario e percurso de

vida do préprio educador (raizes culturais).

4.1.1.2. Preocupacdes sociais

A andlise das entrevistas que efectuamos permite-nos constatar a existéncia de
preocupacdes sociais entre as educadoras itinerantes: proteccdo dos mais
desfavorecidos, defesa do direito a educacado, respeito pela diversidade das culturas,
locais e regionais. E particularmente visivel a sensibilidade de uma das entrevistadas as
dificuldades de acesso a Educacdo Pré-escolar, com que se confrontam as populacdes

mais desfavorecidas que vivem em zonas rurais ou isoladas.

“porque acreditava que era uma mais valia, meios desfavorecidos
terem uma oportunidade ...se ndo houvesse itinerancia ndo tinham, nao é!?
Porque havia esse conceito na altura, que ja vinha desde o norte do pais,
em que realmente as pequenas localidades ndo tinham ““direito” ao pré-

escolar. E eu como fui sempre sensivel a conjuntos de risco e a minorias,



andava sempre com essa ansiedade de levar a escola a quem ndo a
tinha...”” (S3).

Esta sensibilidade social sera, igualmente, visivel na intervencdo comunitéria
que a maioria das entrevistadas desenvolveu nas localidades onde exerceu a sua

actividade (ver tema V).

4.1.1.3. Conveniéncia

Numa outra perspectiva, algumas entrevistadas transmitiram-nos a sua
preocupacao em relacdo a mobilidade docente, a que estdo sujeitas anualmente. O facto
de estarem colocadas noutro distrito, longe da residéncia, levou-as a “procura” de
destacamentos para tentarem uma aproximacdo a casa. Nalguns casos, a vontade de
exercer fungdes na Educagdo Itinerante coincidia com as vantagens do destacamento

nesta modalidade.

“... Na altura estava muito mal colocada...estava no Alentejo e
tinha destacamento numa IPSS (...). Soube, entretanto, por duas colegas, da
existéncia deste projecto, o qual pertencia ao Departamento de Educacgdo
Pré-escolar (DEPE). Fui saber melhor como funcionava... era oportuno
para quem estava longe. Deste modo vim a integrar a equipa em 1991
(S5).

*“...entrei para o quadro... coincidiu a necessidade de colocacéo por

perto e realizar esta vontade” (S3).

Importa, igualmente, realcar que apesar de algumas profissionais terem
ingressado na EPEI pelo motivo de aproximacédo a sua residéncia, este ndo foi, porém,
factor preponderante para a continuidade das suas funcGes na modalidade. As
educadoras que entraram na EPEIl por conveniéncia, hoje continuam, pela

especificidade que a itinerancia confere.



“ (...) sempre gostei de trabalhar com os pais, com a comunidade.
Aqui na Itinerancia ha um trabalho muito préximo. (...) E uma experiéncia
que para mim tem sido muito positiva, ja estou nesta modalidade ha dez
anos’ (S4).

4.1.1.4. Gosto pelo trabalho Comunitéario e por novos desafios

Temos vindo a expor os varios motivos pelos quais as educadoras entrevistadas
ingressaram na Educacdo Itinerante. Uma das razGes mais fortes foi sem ddvida o gosto
pelo trabalho comunitario, nomeadamente a importdncia da aproximacgdo entre

Educacao Pré-escolar Itinerante com familias e comunidades.

Desta forma, registamos nos discursos das nossas entrevistadas uma elevada

sensibilidade a esta problemaética:

“Acabei por ficar cinco anos (...) apesar de ja estar perto de casa.
Depois gostei e continuei. Ja tinha trabalhado em aldeias e gosto mais; tem

mais a ver com 0 meu espirito trabalhar com estas comunidades (...)”” (S1).

“Eu nasci numa aldeia e fiz o 1° Ciclo também l4. De modo que,
quando estava na EPEI, reportava-me e revia-me em muita coisa...nas
vivéncias das criangas...por outro lado, a vila onde moro também ainda é

muito rural’ (S3).

“Essencialmente, porque gosto de trabalhar em meios rurais.
Depois fui observando o trabalho de uma colega que estava na EPEI
...achei muito interessante. Questionei-a varias vezes. Fui com ela a um
encontro de educadores itinerantes, onde fiquei a saber mais sobre a EPEI
“ (S8).



“ (...) Dou muita importancia ao trabalho directo com a

comunidade (...) com a familia com as pessoas que estdo a volta dos
miudos” (S3).

Nestas afirmacgdes, podemos também destacar que as entrevistadas se
identificam profissionalmente com o trabalho em contexto rural, razdo da sua
preferéncia e continuidade na EPEI. Constatamos também, que algumas educadoras sdo
oriundas de meios rurais e que estabelecem relagdes ou contactos muito préximos com

estas familias e comunidades.

Outra das razbes apontadas pelas docentes para a “escolha” da Itinerancia, foi a
estrutura organizativa e dinamica da EPEI, onde seguramente deverd haver uma maior
dindmica do educador enquanto pessoa e profissional (0 mesmo educador realiza
actividades pedagogicas em espacos educativos diferentes, com familias e comunidades
diversas, transporta materiais, etc). A intervencdo comunitaria e a diversidade de

contextos sdo, em muitos casos, considerados um desafio estimulante.

“ (...) o facto de ser um trabalho diferente levou-me a querer
experimentar, (...) ndo gosto de estar sempre a fazer a mesma coisa (...).

Era um desafio” (S6).

“(...) porque era um desafio ...pegar em dois grupos no mesmo dia

em locais diferentes ..., porgue gostava de experimentar” (S2).

Considerando, conjuntamente as raz0es apresentadas para 0 ingresso na

Educacdo Itinerante poderemos pensar que as razdes expressivas (fins, valores) e ético-

sociais (justica, igualdade) tendem a prevalecer sobre as razdes instrumentais

(conveniéncia). Além disso, as entrevistadas evidenciaram o gosto pelo risco e pela

inovacdo e intervencdo comunitaria que as distancia das concepgdes e Idgicas de accdo
que caracterizam muitos profissionais do ensino (Hargreaves,1998; Davies ,1989).

Pensamos, por isso, que estas dimensdes analiticas deverdo ser aprofundadas em

futuros trabalhos.



4.1.2. Procedimentos

Conhecidas as raz6es da opcdo pela Educacdo Itinerante, importa conhecer 0s
procedimentos do acesso a mesma. Iremos, por isso, descrever como decorre 0 processo
de acesso dos candidatos a este subsistema da Educacdo Pré-escolar. Incluiremos, na
nossa analise, 0s seguintes aspectos: obtengdo de informacdo sobre a modalidade; (pré)
requisitos e procedimentos de candidatura; entidades intervenientes no processo de

seleccao (ver quadro n° 7).

Quadro n° 7: Procedimentos

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
No decorrer do curso de educadores de _5|_3 512)
Informacdo | infancia.
3
sobre a
) B . ™)
modalidade de | Através de colegas que estavam em exercicio > i )
Educacdo de fung¢des na Educacéo Itinerante. '
Itinerante
Procura de informacdo junto de colegas que S5 (4)
. N S6 (2)
estavam em exercicio de funcfes na EPEI. S8 (2,3.4)
T:5
Requisitos Educadores de infancia pertencentes aos S3(3) 1
legais Quadros de Escola ou Quadros de Zona _S|_6 :(37'8) 3)
Pedagdgica.
Convidadas por colegas que ja estavam na S1(3)
. S3(18)
Convite/auscult | EPEI. s4 (1.2) 5
acdoe S7(2) 9
- T:5
requisitos
formais Auscultadas no CAE, sobre o seu interesse em | S3 (22,23,25)
. « S8 (10)
exercerem a sua profissdo na Educacéo T2
Itinerante e darem continuidade a modalidade.




Entidade onde
decorreu o

Processo

Direccdo Regional de Educacdo de Lisboa.

Centro de Area Educativa (Gabinete Técnico

Pedagdgico sector do Pré - escolar).

Autarquias

S2 (5)
T:1

S3 (26)
S7(3)
S8 (5)
S9 (2)
S10(2)
T:5

S4(14,16,17)
S5 (14,15)
T:5

(11)

Condicdes de

admissao

Experiéncia profissional em Educagéo Pré-
escolar e também em outras modalidades

alternativas.

Formacéo académica e qualificagdo

profissional dos candidatos.

Participacdo em projectos pedagdgicos

inovadores.

Autonomia nas deslocagdes.

Perfil do educador Itinerante.

S1 (45)
S2(3,7,8,9)
S8 (9)

S10 (6)
T:7

S6 (13)
S8 (6)
S9 (3)
S10(3)
T:4

S8 (7)
T:1

S2 (6)
S5 (39)
S8 (8)
S10 (4)
T:4

S5 (8)
T:1

17)

Total das unidades de registo da categoria: 47

4.1.2.1. Informacao sobre a modalidade de Educacéo Itinerante




Constatamos que as docentes tiveram conhecimento da EPEI, de varias formas,
sendo de realcar o papel do meio profissional (“colegas”).

“Soube, entretanto, por duas colegas da existéncia deste projecto”
(S5).

“No meu primeiro ano de rede publica, ainda como contratada,
através de uma colega que exercia actividade no mesmo concelho onde eu

estava colocada, consegui inteirar-me do funcionamento” (S6).

De facto, os depoimentos das entrevistadas revelam que estas ja estavam em
exercicio de fungdes nos varios estabelecimentos de Educacdo Pré-escolar da rede
publica, quando tiveram conhecimento da existéncia da Educacdo Itinerante. Estes
elementos sugerem que as escolas de formacgdo raramente informam os seus alunos
sobre esta modalidade. Apenas nalguns contextos, com problemas demograficos

acrescidos, essa informacéo era veiculada:

*“(...) tive logo no meu curso. Como eu fiz o curso laem cima (...) e
a itinerancia (...) tinha um certo peso, dado a desertificacdo geogréafica das

aldeias, eu comecei a tomar contacto logo no meu curso (... )” (S3).

4.1.2.2. Requisitos legais

Reconhecemos que a divulgacdo da EPEI é escassa e que alguns educadores sO
tém conhecimento deste micro sistema da educacgdo, decorridos alguns anos da sua
experiéncia profissional, sendo a sua determinacao e interesse preponderantes para o seu

ingresso na modalidade.

Importa salientar que a modalidade de Educacdo Pré-escolar Itinerante, funciona

através de destacamentos de educadores de infancia de Quadros de Zona Pedagogica



(QZP) ou Quadros de Escola (QE), ndo sendo extensivel a educadores contratados. Por
isso, algumas docentes manifestaram o0 seu descontentamento por ndo terem podido

ingressar na EPEI enquanto contratadas.

“ (...) fui confirmando que era impossivel ser contratada a prazo e

trabalhar em Itinerancia” (S3).

“ (...) dirigi-me ao CAE, onde se processava a seleccdo das
candidaturas, para manifestar o meu interesse em exercer esta modalidade.
O facto de ser contratada foi impeditivo de poder apresentar qualquer
proposta. Fiquei a saber que s6 quem pertencia aos quadros é que se podia
candidatar. Foi revoltante” (S6).

4.1.2.3. Convite/auscultacéo e requisitos formais

A EPEI ndo tem um quadro proprio de docéncia, as educadoras itinerantes sdo

colocadas em regime de destacamento.

Procuramos saber de que formas surgem estes destacamentos e quais 0S
requisitos formais que estdo inerentes a este processo. Constatdmos que 0s
procedimentos para o ingresso na EPEI tém variado ao longo do tempo, mas raramente
a administracdo central teve uma influéncia decisiva nesse processo. Assim, nos
primeiros anos da EPEI (enquanto Projecto de Educacéo Itinerante de 1989 a 1992), o
ingresso surgia através de convites de outras colegas que ja estavam na modalidade e
tinham conhecimento da abertura de novas vagas. Houve também situaces em que as
interessadas se auto-propunham nas Direc¢es Regionais de Educacdo e, em seguida,
surgiam os destacamentos. Numa fase posterior, os técnicos do CAE auscultavam a
intencdo das candidatas, no que respeita ao gosto e a possibilidade de dar continuidade
ao trabalho em contextos comunitarios.

“(...) havia a preocupacéo, pelo que eu percebi, de que as pessoas

exercessem a lItinerancia porque gostavam. Foi um destacamento e ao



mesmo tempo uma auscultacéo se realmente a pessoa estava interessada ou
nao” (S3).

*“(...) fui convidada na altura...porque uma colega saiu e foi para a
zona de Mafra abrir um Polo. Perguntou-me se eu estava disposta a vir

para a ltinerancia’ (S4).

*“ (...) fui questionada (pelo CAE) se pretendia dar continuidade a

Itinerancia, por mais alguns anos” (S8).

Desta forma, parece-nos que um dos requisitos formais seria a fixacdo dos
profissionais e continuidade nos Poélos. Pretendia-se, pois, dar & comunidade educativa
uma imagem de seguranca e de prosseguimento do trabalho realizado.

Actualmente, como veremos seguidamente, verifica-se uma tendéncia para que o

processo seja assumido pelas autarquias.

4.1.2.4.Entidade onde decorreu 0 processo

Reconhecemos na Educacéo Itinerante duas fases:

e Uma fase inicial enquanto Projecto (de 1988 a 1992). Os dois primeiros
anos decorreram como fase experimental, com cinco educadoras, iniciando-se

em 1990/91 a fase de alargamento do Projecto.

e A segunda fase decorre de 1992 até a presente data (transicao de Projecto
a Educacao Pré-escolar Itinerante).

Na primeira fase, o processo de acesso dos candidatos a Educagdo Itinerante
decorreu na DREL. Estas candidatas efectuavam propostas de abertura de Pélos de
Itinerancia e auto-propunham-se para o preenchimento desses lugares. Surgiam depois
0s destacamentos.

“(...) fiz uma proposta ao Director Regional’ (S2).



Depois de 1992, com a transi¢do, 0 processo de acesso passou a efectuar-se no
CAE, no Gabinete Técnico-Pedagdgico do Sector da Educacdo Pré-escolar (esta tera
sido a fase em que foi admitido o maior nimero das nossas entrevistadas). O CAE
emitia todos os anos oficios de abertura de candidaturas a Educacdo Itinerante, nos

quais constava, igualmente, informacéo sobre o nimero de vagas existentes.

“Foi através do CAE” (S3/S7/S9/S10).

Com a extincdo de alguns gabinetes nos CAESs, 0 que aconteceu nas zonas onde
se efectuou este estudo, as autarquias, passaram a ser as entidades onde decorre todo o

processo de acesso.

“ (...) o ano passado e este ano ja foi tudo através da Camara
Municipal, (...) ndo houve apresentagdo de curriculo, foi apenas o
preenchimento da proposta de mobilidade” (S5).

Constatdmos, também, que, actualmente, ndo ha um conhecimento publico das
vagas para a EPEI, referindo as entrevistadas que o processo decorre unicamente do
preenchimento de uma proposta de mobilidade na autarquia, a qual lhes permite dar

continuidade ao seu trabalho.

4.1.2.5. Condigdes de admisséo

Depois de conhecidas as entidades onde decorrem 0s processos de admissdo dos
candidatos a EPEI, importa agora conhecer quais sdo as condicdes exigidas. Estas sO
foram explicitadas na segunda fase da Educacéo Itinerante (depois de 1992), altura em
que foram definidas as condi¢cdes de admissdo dos educadores a nivel nacional. As
vagas e “condicdes preferenciais” eram publicitadas através de oficio circular enviado a
todas as Delegacdes Escolares, com conhecimento a todos os Jardins-de-infancia

oficiais.

Os critérios de admissdo baseavam-se:



e Na experiéncia profissional em modalidades alternativas de Educagao
Pré-escolar.

e Na formacdo académica e qualificacdo profissional dos candidatos.

e Na participacdo em projectos pedagdgicos inovadores.

e Na autonomia nas deslocacoes.

e No perfil do educador itinerante.

O discurso das entrevistadas confirma que o critério de admissdo mais relevante
era a experiéncia profissional quer na Educacao Pré-escolar quer em outras modalidades

alternativas de educacéo de infancia:

“ (...) os requisitos eram a formacdo academica e profissional. Se
tinhamos participado em projectos...se tinhamos carro...e também se
tinhamos experiéncias em outras modalidades de educacéo de pré-escolar”
(S8).

A formacdo académica e a autonomia nos transportes dos candidatos foram

outros requisitos bastante importantes na sua admissao.

* Os requisitos eram a formac&o académica e profissional...tive que
entregar curriculum” (S8,S9, S10).

“Uma das condicGes que era imposta para trabalharmos nesta
modalidade é que o educador tinha que ter carro por causa dos transportes

dos materiais™ (S5).

Face aos depoimentos, confirmamos que o Perfil do educador itinerante e a
participagdo em projectos pedagogicos inovadores foram os critérios de admisséo
menos referidos. Esta constatagdo ndo deixa de ser curiosa, dada a complexidade dos

educadores itinerantes.

Depois de analisado este primeiro tema, concluimos que os motivos pelos quais

as entrevistadas ingressaram na Educacdo Itinerante foram variados. Abrangiam da



vocacao as preocupacOes sociais, da conveniéncia ao gosto pelo trabalho comunitério,
do “regresso as origens” ao gosto por novos desafios. Ficou, no entanto, bem visivel a
preocupacdo destas educadoras com as oportunidades educativas das criancas inseridas
em meios desfavorecidos/isolados e o seu gosto pelo trabalho comunitario. Eram,
também, estes factores que as levavam a permanecer na EPEI, mesmo quando tinham

ingressado neste sistema por razdes de mera conveniéncia pessoal.

Os poderes publicos exerciam uma regulacao “fraca” de todo este processo. No
entanto, na fase intermédia de desenvolvimento do Projecto de Educacdo Itinerante
verificou-se uma maior formalizacdo do acesso, tendo sido clarificadas as condicdes de
admissdo e publicitadas as vagas.

Actualmente, verifica-se a tendéncia de que a gestdo do processo de admissoes
transite para as autarquias, acompanhando o reforco das competéncias destas em
matéria de educacdo basica (contratacdo de pessoal auxiliar, ocupacdo de tempos livres,

actividades de enriquecimento curricular, prolongamento de horarios, etc.)

4.2. Tema Il: Enquadramento e dinamicas de trabalho

A Educacdo Itinerante € uma modalidade de intervencdo educativa que depende
bastante da dindmica implementada pelo educador. Nada esta, como revelaram as
entrevistadas, garantido a partida: nem a constituicdo do grupo, nem 0S recursos nem 0s
apoios institucionais. Importa, por isso, reflectir sobre a forma como as educadoras
itinerantes “criavam” o seu ambiente de trabalho, numa acepcdo bastante ampla deste

termo.
Para concretizar esse objectivo, estruturamos a nossa reflexdo em torno de cinco
categorias fundamentais:
4.2.1. Inscrigdes e estratégias para a constitui¢cdo dos grupos na EPEI
4.2.2. InstalacGes
4.2.3. Materiais

4.2.4. Apoios Institucionais



4.2.5. Mobilidade Fisica

Passaremos, de seguida, a analisar cada uma destas categorias que, ao longo do
processo de organizacdo das unidades de registo, levou a emergéncia de diversas

subcategorias (ver quadro n°8).

4. 2.1 Inscricdes e estratégias para a constitui¢do dos grupos na EPEI

Quadro n°8: InscricBes e estratégias para a constituicdo dos grupos na EPEI

Subcategorias

Indicadores

N° de UR

Total

Formas de
“angariacédo”

das criancas

Contactos porta a porta com os Pais.

Levantamento do nimero de criangas em
idade de frequéncia no Pré-escolar, junto da

Comunidade e Centro de Saude.

Reunides de sensibiliza¢do e esclarecimentos

sobre os objectivos da EPEI

S1 (95,96)
S3 (104,105)
S4 (30,31,32)
S5 (25,32)
S6 (29)
S7(8)

S8 (14)

59 (10)

S10 (7)

T: 14

S1(103,105)

S2 (48,49)

S4 (24,25,26,27)
S5 (26,27,28)
S6 (30,33,35,36,
38)

S7(9)

S8 (15,16)
S9(8,9)
S10(8,9)

T:23

S1(97,104)
S5 (31,34,35)
S10(10)
T:6

(43)

MotivacGes
apresentadas

aos

Competéncias gerais do Pré-escolar.

S1 (98,100,101)
S$3(110,111,112)
S4 (33)

S6 (15,16,44,45)
S8 (17,18,19)




Encarregados S9 (12,14)
~ S10 (11,12)
de Educacéo T- 18 5
paraa (25)
frequéncia das Estimulacdo e preparagdo para 0 ingresso no ;11 83%
criangas 1°Ciclo. S5 (29,30)
S6 (46)
S8 (20)
S9 (13)
T:7

Total das unidades de registo da categoria: 68

4.2.1.1. Formas de “angariacéo” das criangas

As inscri¢bes das criancas na Educacdo Itinerante raramente se praticam em
moldes semelhantes aos dos outros estabelecimentos de Educacdo Pré-escolar (ver
quadro n°g).

Sabemos que as inscrigdes das criancas dos jardins-de-infancia decorrem da
deslocacdo dos encarregados de educacdo aos servicos administrativos dos
agrupamentos, ou noutras circunstancias, tém lugar nos préprios jardins-de-infancia
(dentro do prazo legal).

Em contraste, as inscricdes na Educacdo Itinerante resultam essencialmente do
“trabalho de campo” das educadoras, que efectuam accdes de sensibilizacdo e
esclarecimentos & comunidade, sobre quais sdo 0s objectivos da Educacao Pré-escolar.

De facto, ao analisarmos o discurso das entrevistadas podemos observar que
praticamente todas efectuaram *“angariacdo” de criangas para esta modalidade. O
método mais utilizado era o contacto “porta a porta”, onde os dialogos com o0s
pais/comunidade eram muito proximos. Estes contactos desempenhavam diversas

funcoes:

e Facilitavam o “levantamento” do numero de criangas em idade de Pré-

escolar;

e Alertavam para a importancia da Educacdo de Infancia e possibilitavam a

divulgacéo dos objectivos da EPEI,



e Permitiam uma primeira aproximacao a familia e a comunidade;

e Possibilitavam a identificacdo de espacos devolutos onde poderia funcionar o
Pdlo de itinerancia;

Este trabalho era normalmente exercido em equipas de duas pessoas, com 0
intuito de haver inter-ajuda, entre quem iniciava funcGes e quem ja tinha alguma

experiéncia na modalidade.

“Geralmente era porta a porta, perguntar se 0s pais estavam

interessados...” (S1).

“Claro! Isso fazia parte do nosso trabalho. N6s andavamos sempre
a procurar mais. (...) Se ndo tivermos o perfil de andar de porta em porta e
de andar a falar com as pessoas, como se fossemos daquela aldeia, também

ndo vale a pena la estarmos” (S3).

“ (...) em conjunto com outras colegas...iamo-nos ajudando e

ajudando quem estava a iniciar...” (S4).

Uma das entrevistadas, que iniciou fungdes no Projecto da Educacgéo Itinerante
(1991/1992), referiu que os “levantamentos” das criancas em idade de frequéncia, eram
de extrema importancia, assim como os didlogos que tinham com os pais, porque
dependia destes a vontade da existéncia da Educacdo Itinerante. Caso a EPEI néo
tivesse a sua aceitacdo, esta ndo seria implementada na localidade.

“ (...) havia um trabalho muito préximo, essencialmente com o0s
pais, porque s6 avangavamos Se 0S pais quisessem, caso contrario

partiamos para outra localidade™ (S5).

Estes elementos comprovam a necessidade destas profissionais terem um perfil
adequado as especificidades do trabalho comunitario em que esta modalidade se insere.
De facto, das educadoras dependia, ndo apenas a forma como eram transmitidos os

objectivos e conteudos do trabalho da Educagdo Itinerante, como o proprio



funcionamento da mesma. O “papel” do educador itinerante é preponderante para a

dindmica e éxito da EPEI:

“A itinerancia tem um principio, ou se tem perfil ou ndo se tem. (...) ha bocado,
estava a falar no recrutamento das pessoas... ndo é facil criticar como € que se recruta
um educador para a itinerancia, porque se ndo tivermos o perfil de andar de porta em
porta e de andar a falar com as pessoas como se fossemos daquela aldeia, também néo
vale a pena la estar” (S3).

Verifichmos, ainda, que algumas entrevistadas efectuaram também
“levantamentos” junto de outros membros da comunidade, como por exemplo: donos de
estabelecimentos comerciais, Grupos Desportivos, Juntas de Freguesia, Centros de
Salde, no sentido de apurar o numero de criancas em idade Pre-escolar e

consequentemente a abertura de P6los de Educacéo de Infancia Itinerante.

“ (...) perguntar aos avos dos meus alunos, a senhora do
café...sabiam sempre dizer a idade e 0 més de nascimento. Nos casalitos
mais afastados, havia alguma avé ou mae que ia la perguntar e depois
dizia-me™ (S6).

“Contactei 0 grupo desportivo e foram eles que me indicaram as

criangas existentes na zona...” (S7).

“Fomos também as Juntas de Freguesia, mas a angariacdo era
essencialmente junto das familias: umas indicavam as outras e era
relativamente facil porque as aldeias sdo pequeninas e todos se conhecem”
(S5).

“A recolha de datas de nascimento das criangas foi efectuada no
Centro de Saude” (S6).

O apoio comunitario constitui um auxilio precioso para se conhecer o nimero

real de criangas em idade de frequéncia de Educacdo de Pré-escolar.



*““(...) chegavamos a fazer pequenas reunides no café. As avos la nos
transmitiam as necessidades, davam sugestdes de possiveis espacos
disponiveis para a EPEI, ali na localidade™ (S1).

As educadoras salientaram, ainda, que efectuaram algumas reunies de

sensibilizagdo e esclarecimentos, sobre a filosofia da EPEI junto das familias.

“ (...) havia a sensibilizacé@o aos pais em reunides, que normalmente
acontecia nas salas do 1° Ciclo, mas também chegamos a fazer reunides

numa garagem, porque ndo havia outro espago” (S5).

Podemaos por isso, concluir, que a “angariacdo” das criancas para a EPEI, resulta
do empenho e profissionalismo das educadoras itinerantes, junto das familias e
comunidades, quer através dos contactos porta a porta, quer através das reunides de
esclarecimentos. Os contactos informais parecem ter prevalecido sobre os formais,

confirmando a pertinéncia das orientacdes existentes neste dominio:

“O desconhecimento da existéncia das vantagens da Educacéo
Pré-escolar, bem como do educador profissional, implica um trabalho de
sensibilizacdo a nivel da familia e da comunidade que passa por contactos
informais precursores da aceitacdo e viabilizacdo da Educacao Itinerante”

(Projecto de Educacdo Pré-escolar Itinerante, 1992:22).

4.2.1.2. Motivacdes apresentadas aos Encarregados de Educacao

para a frequéncia das criangas

Sabemos que dos contactos e esclarecimentos que as docentes efectuavam com
0s pais ou com outros membros da comunidade, dependia 0 nimero de inscri¢cdes dos
seus grupos de criancas. Além disso, na Educacdo Pré-escolar, a necessidade de
comunicacdo com 0s pais ou encarregados de educacdo tem caracteristicas muito

préprias, dada a idade das criancas, a ndo obrigatoriedade de frequéncia escolar e,



também, dada alguma dificuldade por parte da sociedade em compreender as

finalidades, funcdes e beneficios educativos da educacdo de infancia.

Neste sentido, importa perceber as razdes que as entrevistadas apresentavam aos
encarregados de educacao para 0s motivar a inscrever as criangas na EPEI.

Os elementos recolhidos permitem-nos concluir que foram utilizados, dois
argumentos centrais: a informacdo sobre as competéncias gerais da Educacdo Pré-
escolar e a preparacgéo para o 1° Ciclo, sendo o primeiro as motivacgdes principais para o
ingresso na EPEI:

“Que era importante que o0s meninos frequentassem o Pré-
escolar...porque 0 seu desenvolvimento e 0s seus conhecimentos seriam

muito maiores™ (S10).

“ (...) transmitimos e refor¢amos ... a importancia da socializacdo, o

convivio” (S6).

“Essencialmente a importancia de ter amigos primeiro, (...) 0 ter amigos

e 0 brincar em conjunto” (S3).

“ (...) conviddmos os pais a passar la bocadinhos (...) conversdvamos

muito com 0s pais... e eu e as outras maes...nunca era eu sozinha™ (S3).

“(...) uma boa integracao e desempenho no 1°Ciclo que esta implicito nos
objectivos da Educacao Pré-escolar’ (S4).
Esta abordagem combinava, como é visivel, a defesa do valor intrinseco da
Educacao Pré-escolar com argumentos de cariz mais instrumental (preparacdo para a
escola, aprendizagens basicas), a que as familias socialmente desfavorecidas sdo

particularmente sensiveis (Lienard & Servais, 1987).

4.2.2. InstalacGes



“ A atencdo a diversidade deve também tomar em conta os factores
geograficos. Na medida em que a maior parte das zonas rurais em Portugal
sdo pouco povoadas para garantir a construgdo dos Jardins-de-infancia,
pelo menos no presente clima econdémico, & importante encontrar e
desenvolver todos o0s processos alternativos para proporcionar uma

Educacao Pré-escolar de qualidade™ (Cruz, 1997:118).

Importa, por isso, verificar como as educadoras resolveram um problema

fundamental na Educacdo Itinerante: a conquista e a organizagdo de espagos educativos.

Das unidades de registo agrupadas nesta categoria, emergiram trés subcategorias

que sintetizamos no quadro seguinte:

Quadro n° 9: Instalagdes

Subcategorias Indicadores N° de UR Total

Tipologia das salas bastante diversificadas S1 (130,131,132, 2

(garagem/sala devoluta de 1° ciclo/adaptacéo 52,3()65 66) (32)
de tanques plblicos/ sala de uma paroquia, S3 (17}),174)
etc.) S4 (75,76)

S5 (93,94,95,96)
S6 (87,88)
S7(17,18,19)
Tipologia e S8 (53)

. S9 (40,41)
funcionamento S10 (42)

das salas T:23

2h30 diéarias, em cada localidade S4 (77,78,80,81)
S5 (98)

S6 (89)

S8 (54)

S9 (42)

S10 (43)

T:9

Espacos
adequados aos | Opinido generalizada, no sentido de que os | S1 (134)
S2 (69)
S3 (170)
criangas e aos objectivos. S4 (95,96,98)
S5 (102)

objectivos espacos estavam adaptados ao nimero de




S6 (90,91,92) 2
S8 (55) (16)
S9 (43)
T: 12

S7 (20,32,33,34)

Registo de uma opinido de uma docente em T4

gue considerou 0s espagos pouco

confortaveis.

Disposicdo flexivel, de acordo com: S2 (70)

o As necessidades dos gg 88? 104,105)
grupos S6 (95)

S8 (57)

S9 (44,45)

S10 (46,47)
T:11

(7

Organizacao dos
espacos J Os projectos de sala S1(118)
S3 (178)
S7 (62)
T:3

. Apetrechamento dos 2 (71)

espagos com novos materiais S6 (93)
S8 (58)
T:3

Total das unidades de registo da categoria: 65

4.2.2.1 Tipologia das salas de funcionamento

Neste dominio lembramos que a ndo existéncia inicial, de um espaco proprio
para a realizacdo das actividades (espaco referencial), implica que o educador crie uma
estreita relacdo com as familias e a comunidade, que possibilite o encontro de um
conjunto de solugdes. Ja referimos que as educadoras, nos contactos iniciais “porta a
porta” e nas reunides de esclarecimentos com as familias, conseguiam sugestes sobre
espacos devolutos onde poderiam vir a funcionar os Polos de itinerancia, o que nalguns

casos, acabou por se concretizar.



Constatdmos no discurso das entrevistadas, que a tipologia das salas da EPEI,
era bastante diversificada, resultante da reutilizacdo de espacos devolutos na

comunidade:

“Tive uma sala devoluta do 1° Ciclo que, inicialmente comecgou por
ser num alpendre fechado da mesma escola. Mais tarde quando vagou uma
das salas mudamo-nos para la. Noutra localidade, foi numa sala
dispensada pela Associacdo Recreativa. Mais tarde eles precisaram do
espaco e arranjaram-nos um junto a capela, que tinha todo o tipo de
arrumacOes da catequese, das procissdes, mas conseguiu-se que esses

materiais fossem para outro sitio, porque o espaco ndo era muito...”” (S1).

“A outra era numa escola com rés-do-chdo e 1° andar e nos

estdvamos no 1° andar” (S2).

“Esta sala é uma adaptacdo de uns tanques publicos... (a outra)
sala € de facto uma mini sala de espectaculos que foi criada para esse fim,

mas nunca teve 14 espectaculos’ (S5).

*(...) erauma garagem de uma vivenda na qual decorriam as aulas
do 1°ciclo™ (S6).

“ (...) uma era num “hall” de uma sala de 1°ciclo, a outra era no

s6tao de um grupo cultural e recreativo™ (S7).

Estes estabelecimentos funcionam 2h30. Algumas educadoras optam por
horérios rotativos semanalmente, numa tentativa de levar as criancas a nocdo de
“escola” de manha e de tarde. Tentavam, assim, prepara-las para o horario/tempo inteiro

que irdo ter no ensino basico.

“Estou 2h30m em cada localidade (das 9h30 as 12h e das 13h30 as
16h). O horario vai rodando semanalmente...esta semana estou aqui de

tarde e na proxima estarei de manha (...) a ideia é que eles se habituem a



vir a itinerancia quer de manha quer de tarde (...), preparando-os para a

permanéncia no 1° ciclo, em que irdo ter um horario mais alargado™ (S4).

Das referéncias efectuadas concluimos que os espacos onde sdo exercidas as
praticas pedagogicas sdo notoriamente diversificados. Alguns séo espacgos devolutos de
escolas de 1° Ciclo, outros resultam de cedéncias de espacos comunitarios (Associacdes
Recreativas/Pardquias), outros ainda sofreram algumas remodelagBes (tanques
publicos), sempre no sentido de dar resposta ao funcionamento da Educagdo Pré-
escolar.

Estes espacos encontravam-se desaproveitados e o trabalho destas docentes
permitiu a utilizagdo destes recursos locais, 0 que criou nas populacGes sentimentos de

auto-estima e de valorizagéo.

4.2.2.2 Espacos adequados aos objectivos

Tal como verificamos a Educacdo Itinerante é exercida em espagos diversos,
devolutos, de acordo com a resposta do meio local. Embora alguns espacos tivessem
obras de beneficiacdo, importa relembrar que nenhum deles foi construido de raiz para o
seu funcionamento, ao invés da maioria dos jardins-de-infancia que sdo construidos e
equipados de acordo com normas e directrizes do Ministério da Educacao.
Depreendemos que o exercicio de fungbes pedagdgicas no jardim-de-infancia estara
seguramente mais facilitado. As educadoras itinerantes, pelo contrario, tém que ter
capacidade e dinamismo para saber conquistar 0S seus espagos e materiais. Essa
conquista teve um saldo positivo, ja que a maioria das entrevistadas consideram que 0s
espacos que utilizavam eram adequados aos seus objectivos. Importa ainda destacar que
as areas das salas e o0s espagos exteriores estavam de acordo com 0 nimero de criangas.

Houve ainda referéncias a comunicacdo entre as salas da EPEI e do 1° Ciclo, no
sentido da utilizacdo e partilha de diversos materiais, 0 que contribuiu para uma

melhoria de parcerias de trabalho entre os dois niveis de educacao.

“(...) adaptam-se ao numero de criangas e aos objectivos™ (S4).



“ (...) a sala de 1° Ciclo tinha uma boa area e um 6ptimo espaco
exterior. Esta sala comunicava com a de 1°Ciclo e, sempre que precisava de

fotocopias ou de utilizar o computador, estava tudo ali a m&o” (S6).

““Sim. Eram espacosos, tinham luz natural suficiente, estavam em
bom estado... ““ (S9).

Do conjunto das opinides houve apenas um registo de uma entrevistada, que
considerou gue 0s espacgos nao correspondiam aos objectivos e que ndo eram de forma
alguma confortaveis. Esta educadora fez referéncia as melhores condicGes de trabalho
que tinha actualmente no jardim-de-infancia, em relagéo ao espago da EPEI:

“Os espagos também ndo eram confortaveis. Numa das localidades
estava num sotdo, havia zonas que ndo podia andar em pé porque senao
batia com a cabeca. (...) Enfim, havia algumas limitacdes. Ndo &€ como

estar num Jardim-de-infancia em que se tem quase tudo” (S7).

4.2.2.3. Organizacao dos espacos

Sabemos que os espagos da Educacdo Pré-escolar podem ser diversificados, mas
0 tipo de equipamento, 0s materiais existentes e a forma como estdo dispostos
condicionam, em grande medida, 0 que as crian¢as podem fazer e aprender.

Neste sentido, pelos depoimentos das educadoras entrevistadas constatamos que
a forma de disposicdo das salas é flexivel. Sdo visiveis altera¢cBes ao longo do ano
lectivo de acordo, principalmente, com as necessidades dos grupos:



“la adaptando, consoante as necessidades das criancas, 0S
materiais que iamos comprando, as actividades que iamos fazendo (...)”
(S2).

“ (...) este ano fiz pequenas alteracdes...para os despertar, para
Ihes chamar a atencdo. E um grupo pequeno de criancas muito novinhas
que precisam de muito estimulo. Os pais quando vém busca-los, entram, ...
por vezes, falam do espaco, de como é agradavel, ou de materiais que ainda
ndo conheciam (...)” (S4).

Verificdmos também que as actividades que se realizavam ou o material que

adquiriam poderia influenciar a disposicao e organizagao dos espagos educativos:

“A disposicdo dos espacos ndo era rigido (...), por vezes era de

acordo com actividade do dia” (S1).

“ (...) os materiais que vamos conseguindo também interferem

nestas mudancas (disposicéo das salas)™ (S8).

Reconhecemos facilmente, no discurso das educadoras, sensibilidade aos
objectivos do espaco educativo e as potencialidades educativas que o mesmo oferece ao
grupo de criangas, quando bem aproveitado.

Constatdmos que algumas educadoras estimulam as criancas a participar na

organizacao e nas decisdes sobre as mudancas a realizar no espago educativo.

“ (...) eu mudo muito a sala. Tento dar autonomia maxima aos
miudos, em termos de se movimentarem nos espacos, e depois acho que nem
sempre as coisas funcionam. Vai dependendo de grupo para grupo as
alteracdes que vou fazendo. Tento que exista uma democracia na sala e vou

pedindo a opinido aos miudos para as mudancas (...)”” (S5).

Desta forma, o conhecimento do espaco, dos materiais e das actividades

possiveis é também condi¢do de autonomia da crianca e do grupo.



Registamos, ainda, cuidado na organizagdo do espaco de acordo com as
necessidades e evolucdo do grupo, com o apetrechamento, qualidade de equipamentos e
materiais pedagdgicos, o que contribui para uma melhor performance do grupo de
criangas. E esta, alias, a preocupacdo expressa nas OrientagBes Curriculares, onde se
refere que a ““reflexdo sobre o espago, materiais e organizacédo € indispensavel para
evitar espacos estereotipados e padronizados que ndo sdo desafiadores para as

criancas” (pag. 38).

4.2.3. Materiais

Acabamos de aludir que as docentes tentar organizar os seus espacos em fungéo
das respectivas criancas, de forma envolvente e desafiadora, com o objectivo de obter
um melhor rendimento do grupo.

Cabe ao educador, também, definir prioridades na aquisi¢cdo do equipamento e
material didactico, de acordo com as necessidades do grupo de criangas e do projecto
pedagdgico, tendo presente os critérios de qualidade dos mesmaos.

Importa, por isso, compreender como as educadoras itinerantes conquistaram os
equipamentos e os materiais pedagdgicos, fundamentais para as aprendizagens das
criangas.

De forma a analisar 0 modo em que se processa a aquisicdo e transporte dos
materiais na Educacdo Itinerante, organizdmos as unidades de registo em trés

subcategorias:
e Acesso e transporte de materiais

e Formas de adquirir materiais

e Materiais em nimero suficiente

Quadro n°10: Materiais



Subcategorias

Indicadores

N° de UR

Total

Acesso e
transporte de

materiais

Circulagdo dos materiais (jogos, livros, tintas,
etc.) pelos espacos educativos, efectuado pelas

educadoras.

Dificuldades no transporte de materiais pelos
trés espagos educativos, que constituiam o

Polo

S2 (52)
S3(115)

S4 (37,42,43,44)
S5 (43,48)

S6 (48,50)

S8 (22)

S9 (16)

S10 (14)

T:13

S7(21,22,24,25,
26)
T:5

(18)

Formas de
adquirir

materiais

Da mesma forma que os JI

Materiais das préprias educadoras.

Parcerias com colegas, familias, comunidade

(rifas, quermesses), etc.

Verbas da Junta de Freguesia

Trocas de materiais com outros

estabelecimentos

Materiais das criancas.

Participacdo em Projectos.

Pedidos a empresas

S1(112)
S3(120)
T:2

S1(87)
S3(131)
S9 (49)
T:3

S1 (113,114,115,
116,136,137)

S2 (55)

S3(132)

S4 (103,105)

S9 (50,51)

S10 (49)

T:13

S3(129,130)
T:2

S10 (50)
T:1

S4 (99,100)
T:2

S4(112,114,115)
T:3

S9 (52)
T:1

(27)

Materiais em

Continuidade e colaboracdo da Comunidade

S1 (115,116)
S3 (24,133)




ndmero permitiram que os estabelecimentos estejam S4(111,126,127)
S5 (47) 2
S8 (61) (13)
S10 (48)
T:10

suficiente bem equipados.

' o S7(27,29)
Reciclagem de materiais S8 (61)

T:3

Total das unidades de registo da categoria: 58

4.2.3.1. Acesso e transporte de materiais

O apetrechamento dos espacos na Educacao Itinerante tem particularidades em
relacdo aos restantes estabelecimentos de Educacdo Pré-escolar. As educadoras na EPEI
podem ter um P6lo com duas ou trés localidades, por isso 0 material pedagdgico e de
desgaste que adquirem acaba por ser dividido pelos varios espacos educativos. Estes
materiais sdo transportados com frequéncia de uma localidade para a outra, pelas

préprias docentes.

“As vezes levava, quando sentia necessidade. Quando comprava
material, com o dinheiro do Ministério, nunca comprava igual, para poder
depois levar de um para o outro lugar, para que houvesse mais variedade™
(S2).

“ (...) quando iniciei funcbes andava sempre com jogos, livros ou

tintas no porta-bagagem do carro, de uma localidade para a outra’ (S4).

“(...) o transporte de materiais ... era muito engracado... isto dava

vida a Itinerancia...” (S9).

*...ainda hoje transportamos os materiais...” (S4).



Esta mobilidade é considerada enriquecedora por muitas entrevistadas. De facto,
disseram que desta forma, conseguem fomentar a curiosidade e a surpresa nas criancas,
incutindo nos grupos a: “(...) transmissdo dos valores: partilha, cuidado e respeito
pelos materiais dos outros™ (S6).

Outras educadoras afirmaram que ao adquirirem materiais, optaram por ndo

comprar igual para as duas localidades. Deste modo conseguem uma maior variedade.

“ (...) h& livros que tenho numa localidade e ndo tenho na outra.
(...) Vou vendo os interesses dos grupos e vou alternando e trocando e o
mesmo acontece com 0s jogos™ (S4).

Podemos observar nos discursos da maioria das docentes, que o facto de
transportarem constantemente materiais nas suas viaturas, ndo lhes causa qualquer
inconveniente. Ha a registar somente uma entrevistada, que referiu ser incomodo o
transporte dos materiais, uma vez que o seu Pdlo tinha trés localidades. Optou, segundo
nos disse, por distribuir o material pelos trés lugares e no final de cada més fazia-o

circular.

“(...) nem me satisfazia andar sempre com o material pedagogico
atras, (...) porque era incomodo. Acabei por fazer uma opcéo, que foi rodar
0 material de més a més” (S7).

“Aquilo que se pretendia era que andassemos com o material no
nosso carro e descarregdssemos cada vez que chegdvamos a uma

localidade (...) era um transtorno muito grande...” (S7).

Observamos o cuidado na forma como as educadoras organizam 0s Seus espacos
educativos, assim como, uma atencdo constante em relacdo aos materiais pedagogicos,
no sentido de estes estarem de acordo com as actividades que efectuam.

Registamos, também, que as entrevistadas consideravam uma mais valia o facto
de os materiais circularem pelos espacos educativos.

Assinalamos, ainda, o dinamismo e flexibilidade destas docentes, no transporte

regular dos materiais nas suas proprias viaturas.



4.2.3.2. Formas de adquirir materiais

Acabamos de analisar quais 0s procedimentos e estratégias que as educadoras
utilizam no transporte de materiais entre as varias localidades que constituem os Poélos.
De seguida, iremos conhecer quais as formas de adquirir os materiais para esta
modalidade.

Da analise do discurso das docentes verificamos que as formas de adquirirem
materiais sdo variadas, no entanto as actividades criadas (rifas, quermesses, etc.) em

parceria com a comunidade sdo as estratégias mais utilizadas.

"Faziamos também quermesses, rifas... com a colaboragédo dos pais.
Aqui nas aldeias sd@o muito participativos e conseguiamos angariar bastante
dinheiro para equiparmos as salas... criei uma determinada dinamica para

adquirir diversos materiais™ (S1).

Ja referimos, neste trabalho, que a Educacdo Itinerante passou por duas fases.
Consequentemente as formas de conseguir 0s materiais para as diversas actividades,
também.

Deste modo, a Educacéo Itinerante no inicio dos anos 90, ainda como Projecto,
recebia os materiais pedagdgicos do Ministério da Educacdo. Com a extingdo do
Projecto e a consequente passagem a Educagdo Pré-escolar, a forma como sdo
adquiridos os materiais obedece a mesma legislacdo dos jardins-de-infancia da rede

oficial.

“ (...) fomos adquirindo, também através das verbas do Ministério,

como os jardins-de-infancia™ (S1).

No entanto, as docentes referem outras formas de adquirir materiais que nao

estdo previstas na lei. Neste sentido, conseguem alguns materiais através dos seus



proprios meios (algumas traziam de casa materiais dos filhos ou adquiriam elas

mesmas).

“Eu trazia de casa materiais dos meus filhos, para a exploracéo de

coisas do dia a dia como de coisas novas’ (S1).

“(...) um CRE (Centro de Recursos Educativos) da ECAE (Equipa
dos Apoios Educativos), que tinha material muito bom (...), podiamos

requisitar para as salas(...)”” (S1).

“No inicio do ano lectivo as criangas trazem algum material de

desgaste para as suas actividades™ (S4).

“ (...) 1997/98 concorremos a um projecto a nivel de Itinerancia.
(...) Envolvemos também o 1° Ciclo. (...) O dinheiro que conseguimos
dividimo-lo pelos varios lugares. (...) Pudemos adquirir televisdes, livros

tematicos...enfim, material melhor” (S4).

“ (...) pedinchas que fiz nalgumas gréaficas que conhecia, consegui melhorar
significativamente o stock de material” (S9).

Da andlise das entrevistas verificamos que as educadoras itinerantes, para
conseguirem uma maior variedade de materiais, optam essencialmente por criar
parcerias com a comunidade no sentido de equiparem 0s espacos de forma mais rica e
variada. Utilizam, para isso, actividades populares a nivel local: rifas, quermesses.
Aludimos, ainda, as diligéncias destes educadores, nas solicitacdes a empresas, para

conseguirem melhorar as suas condicdes de trabalho.

4.2.3.3 Materiais em numero suficiente



As afirmacg6es da maioria das entrevistadas, revelam uma grande preocupacgéo na
organizacdo dos seus espacos educativos para que estes sejam variados e estimulantes
ao grupo de criangas. Algumas destas educadoras referiram que a continuidade no Polo,
durante alguns anos, aliada ao envolvimento e empenho de toda comunidade, contribuiu

para que os estabelecimentos de educacdo estejam bem equipados.

“ (...) criei uma determinada dinamica para adquirir diversos
materiais, porque se estivesse a espera do que vem sem pedir...ou sem se
fazer nada. Mas, com a colaboracéo dos pais e com o envolvimento com as
colegas...deu para arranjar algum dinheiro para investir da melhor forma”
(S1).

*“ (...) ha uma continuidade, ja ca estou ha dez anos e todos 0s anos

tenho a preocupacao de ter mais alguma coisa” (S4).

*(...) ao longo destes anos os espacos ja tém materiais suficientes”
(S5).

N&o era raro, também, que as educadoras itinerantes recorressem a reciclagem.
Deste modo, conseguiam aumentar a variedade de ofertas de materiais, trabalhar outros

contetdos e alertar a comunidade para a reciclagem e protec¢do do meio ambiente:

“ (...) era tudo muito aproveitado (...) fazia muita reciclagem (...)”
(S7).

Inferimos que os espacos educativos destas docentes revelam organizacdo, 0s
materiais sdo variados (desde comerciais a construidos através da reciclagem) e, em
muitos casos, em numero suficiente. A colaboracdo permanente dos pais e comunidade
ao longo da sua permanéncia (educadoras) na EPEI, permitiu equipar 0s
estabelecimentos de educacdo de uma forma notavel. Este conjunto favoravel de

factores possibilita as criangas aumentar novas aprendizagens e consolidar experiéncias.



4.2.4. Apoios Institucionais

“O apoio financeiro publico a conceder aos estabelecimentos da
Educacdo Pré-escolar € da responsabilidade conjunta do Ministério da
Educacéo e do Ministério do Trabalho e da Solidariedade.

Na Rede Publica a componente educativa da Educagdo Pré-escolar
é totalmente assegurada pelo estado” (Departamento de Educacdo Basica,
2000:104).

No conjunto dos apoios recebidos pelas educadoras importa realcar o papel das
autarquias e das associacdes locais (ver quadro n°11).

Quadro n°11: Apoios Institucionais

Subcategorias Indicadores N° de UR Total

Contribuicdo com materiais de desgaste e S1(126)
S2 (58)

S3 (140)
S7 (38,39)
S8 (25,27)
S9 (20)
S10 (20,21)
T:10

limpeza.

Junta de Colaborag&o em actividades Comunitarias. | S1 (127,128,129)

Freguesia/Autar T:3

quia/Associacdes _ (23)
Transporte de criancas. S6 (55)

S7(37)

S8 (28)

S9 (19)

S10 (19,22)

T:6

Recreativas

Manutencdo dos espagos (arranjos/pinturas). | S6 (56)
S8 (26)
S9 (21)
S10 (18)




T:4

Total das unidades de registo da categoria: 23

De facto, no discurso das entrevistadas constatdmos que, 0s apoios da Junta de
Freguesia/ Autarquia e Associacdes Recreativas sao uma realidade. O contributo destas
entidades é fundamental para o bom funcionamento dos estabelecimentos de educacéo:
facultam materiais de desgaste e limpeza, transportam as criangas a actividades

escolares e passeios ao exterior, velam pela manutencéo dos espacos, etc.

“(...) Junta de Freguesia acompanhou muito de perto a Itinerancia,
dava verbas para material de desgaste e limpeza, podiamos tirar as

fotocdpias que queriamos ““ (S9).

““(...) 0 apoio que temos € semelhante aos dos Jardins-de-infancia,
quer em termos de transportes para visitas de estudo, natacédo, sessoes de

psicomotricidade, etc” (S6).

“A manutencao dos espacos é também assegurado pela Autarquia™
(S6).
Para além do apoio prestado a EPEI pela Junta de Freguesia ou Autarquia,
destacamos, igualmente, o apoio local das Colectividades. As Associacdes Recreativas
ajudam a minorar as dificuldades encontradas pelas educadoras, atraves da cedéncia de

espacos e materiais para a realizacdo das actividades planeadas.

“(...) a propria associacao que disponibilizava a sala de baile para
podermos efectuar as nossas sessdes de
psicomotricidade...disponibilizaram a tv e video para as criangas verem

filmes...tinham um forno onde também cozemos bolos...”” (S1).

4.2.5 Mobilidade Fisica



As distancias/deslocagdes entre as localidades, onde as educadoras exerciam as
suas funcBes pedagdgicas, eram percorridas em veiculo proprio (um dos requisitos para
a admissao neste subsistema de educacao). Iremos, de seguida, observar a forma como
as docentes efectuavam as suas deslocacGes diarias entre as localidades e como eram

prestados os apoios financeiros.

Quadro n° 12: Mobilidade Fisica

Subcategorias Indicadores N° de UR Total

Distancias entre as aldeias percorridas em S1(108,109)
. . S2 (50)
Viatura propria. S4 (38,39)
S7 (35)
T:6
Distancias/desl Pagamento de “ajudas de custo” das S1(110)
ocacdes entre = : S2 (51)

deslocagdes, pelas autarquias. 33 (145) (15)
S4 (45)
S5 (56)
S6 (53,54)
S8 (24)
S10 (17)
T:9

as localidades

Total das unidades de registo da categoria: 15

4.2.5.1 Distancias/deslocacdes entre as localidades

O Projecto de Educacao Pre-escolar Itinerante refere que:

“Os encargos com 0 Projecto de Educacdo Itinerante derivaram

sobretudo da necessidade de assegurar aos educadores o pagamento das



suas deslocacBes entre as localidades em que trabalham, o apoio
pedagdgico, a formagdo especifica e 0 material pedagodgico indispensavel
ao desenvolvimento da sua accao educativa junto das criancgas.

Nos anos lectivos de 1988/89 e 1989/90 as despesas com o material
e as deslocagGes dos educadores foram asseguradas por uma verba cedida
pela Fundacdo Calouste Gulbenkian. O Ministério da Educagéo
responsabilizou-se pelos encargos com a formacdo dos educadores™ (p.
28).

As entrevistas efectuadas confirmam as directrizes formais. No entanto,
recentemente surgiram novas alteracGes legislativas. O pagamento das deslocacdes,
entre as localidades, passou a ser da competéncia das Camaras Municipais.

“ (...) os quilémetros que fazia eram mensalmente descritos num
mapa e entregues no agrupamento que, por sua vez, fazia chegar a
Camara” (S6).

As deslocacBes das educadoras continuam, no entanto, a ser asseguradas em
viatura propria, porque os lugares onde prestam a sua actividade tém problemas de
acessibilidade.

““ (...) as deslocagdes sdo por nossa conta, temos que ter carro. (...)
Os transportes publicos sdo escassos e de outra forma ndo conseguiriamos

exercer este tipo de modalidade™ (S4).

Neste tema confirmamos que da accdo do educador itinerante depende a
constituicdo dos grupos, a natureza dos recursos e a magnitude dos apoios

institucionais.

A constituicdo dos grupos é efectuada pelas educadoras através de
levantamentos do ndmero real de criancas em idade de Educacdo Pré-escolar, junto das
familias/comunidades e Centros de Saude. Os contactos “porta a porta” e as reunides de
sensibilizacdo (normalmente em salas de 1° Ciclo) proporcionam o0s esclarecimentos
sobre 0s objectivos da Educacdo Pré-escolar, nomeadamente as suas competéncias na
estimulacgdo e preparacdo para o ensino basico.



As instalacdes onde decorrem as actividades foram conseguidas pelos contactos
entre educadoras/familias e comunidade, visando a identificacdo de recursos locais
desaproveitados. VerificAmos que a tipologia das salas é bastante diversificada: salas
devolutas de 1° Ciclo, garagem, adaptacdo de lavadouros publicos, sala anexa de

pardéquia, sétdo de um clube recreativo, etc.

Apesar destes espacos ndo terem sido construidos de raiz para o funcionamento
da EPEI, a opinido da maioria das entrevistadas é que esta conquista foi positiva e que
0s seus objectivos de trabalho foram alcangados.

Os materiais pedagdgicos e equipamentos desta modalidade, incluem aqueles
que sdo, geralmente, utilizados em contexto de jardim-de-infancia. No entanto,
registdmos que a dinamica das docentes junto dos diferentes actores (familias, juntas de
freguesia e outras entidades) e a participagcdo em projectos resulta numa maior variedade
e qualidade de materiais. H4, ainda, a referir, a circulacdo de materiais efectuada pelas
educadoras, entre as varias localidades que constituem os Pdélos, com o intuito de
proporcionar uma maior variedade e oferta de recursos educativos.

Verificamos, ainda, que os apoios prestados pelas juntas de freguesia/autarquias
e associacOes recreativas (manutencdo dos espacos, transporte de criangas) Ssdo
fundamentais para o bom funcionamento dos espacos educativos e para o

desenvolvimento de um ndmero significativo de actividades.

4.3.Tema I11: Organizacado e Gestdo Pedagogica

O tema — Organizacdo e Gestdo Pedagdgica — surgiu inevitavelmente no nosso

percurso de analise, uma vez que desta gestdo depende grandemente:
= A qualidade e o sucesso das actividades lectivas;

» A atencdo que se concede as especificidades dos contextos onde a ac¢do decorre.



Tendo em conta o discurso das educadoras, optamos por englobar neste tema

quatro categorias:
4.3.1. Objectivo especifico da EPEI
4.3.2. Modelos Curriculares e Projectos
4.3.3. Plano de trabalho

4.3.4. Especificidades da formacdo dos educadores itinerantes

Analisaremos, seguidamente, as subcategorias que emergiram das categorias

agrupadas.

4.3.1. Objectivos especificos da EPEI

Nos ultimos anos um grande numero de especialistas e investigadores tem
reconhecido o contributo fundamental dos servigos de acolhimento de criangas no
dominio da igualdade de oportunidades, assim como no desenvolvimento pessoal, social
e cognitivo. No entanto, uma questdo muitas vezes esquecida, € que as praticas
educativas em zonas rurais diferem das praticas educativas em zonas urbanas. Essas
caracteristicas distintas necessitam de ser tomadas em conta ao considerar politicas e

servigos de acolhimento de criancas em idade Pré-escolar.

As educadoras entrevistadas estdo, como é visivel pela observacdo do quadro
n°13, bastante conscientes da necessidade de conciliar o caracter universal dos direitos

das criancas com a especificidade do contexto em que trabalham.



Quadro n° 13: Objectivos especificos da EPEI

Subcategorias

Indicadores

N° de UR

Total

Funcéo da EPEI

N&o deixar esquecer os direitos da crian¢a

Funcéo educativa das criancas

Educacdo formativa (para familias) em

contexto comunitario

S3 (86,88,89,90)
S7 (63,64)

S8 (62)

S10 (51)

T:8

S5(112)
S6 (101)
S9 (53)
T:3

S1(32,33)

S4 (118,119,120)
S5 (113,114,115)
S6 (102)

S8 (63)

S10 (52)

T:11

(22)

Total das unidades de registo da categoria: 22

Das vaérias opinides recolhidas, foi-nos transmitido que uma das principais
funcbes da EPEI é a educacdo formativa em contexto comunitario, uma vez que as

docentes encontraram algumas “caréncias” na educacao familiar. De igual modo, o

4.3.1.1. Funcgéo da EPEI

meio onde estas familias estdo inseridas é pobre em recursos e em ofertas educativas.

“Porque ao efectuarmos contactos com 0s pais sentimos que ha

muitas lacunas em termos de educacao. (...) Dai que dé muita importancia

a Educacéo Pré-escolar dentro das localidades™ (S5).




“(...) geralmente eram pessoas com pouca cultura...que no seu dia
a dia rotineiro ndo se preocupavam em dar grandes explicacdes as

criangas™ (S1).

As educadoras constataram, por exemplo, que a forma como alguns pais educam
os seus filhos em termos alimentares ndo é a mais correcta. Além disso, as experiéncias
educativas a que as criancgas e familias tém acesso estdo bastante limitadas ao contexto
comunitario proximo. Para fazer face a estas dificuldades, as docentes criaram
“projectos” entre a EPEl e a Comunidade, que contemplavam, simultaneamente,

actividades de enriquecimento para as criancas e familias.

“ (...) ao longo do ano lectivo, realizamos passeios e visitas de
estudo, onde as criancas e adultos, tiveram oportunidades de viverem
situagdes de aprendizagem, alargando assim o0s seus universos culturais™
(S8).

“E levar algo as familias...a comunidade e fazer com que se sintam
envolvidos e valorizados. Ainda ha pouco tempo, cruzei-me com a mae de
um menino, que frequentou a Itinerancia ja ha alguns anos, e disse-me ela
com alguma nostalgia «... ai, que saudades que eu tenho dos
passeios...nessa altura saia, divertia-me! Agora, olhe, ja estou mais por
casa...».”” O nosso trabalho é também proporcionar-lhes novas vivéncias,
novos habitos...desde as idas ao circo, ao teatro, ao cinema...actividades

que se ndo forem connosco, acabariam por nunca ir” (S4).

*“(...) a funcdo educativa, que esta implicita no nome educacéo pré-
escolar... dentro desta educacdo incluo também a palavra formativa, isto

em termos de comunidade™ (S5).

As docentes também deram bastante importancia a outra funcdo desta
modalidade: salvaguardar os direitos da crian¢a no acesso ao Pré-escolar. As educadoras

defendem que se deve dar énfase ao tempo da infancia, porque sé se é crianga uma vez.



“ (...) ndo deixar perder a importancia dos valores do Pré-
escolar...ndo havendo Pré-escolar em si numa comunidade s6 se pensa em

ensino —escolarizado’ (S3).

“Havendo Pré-escolar ndo nos podemos esquecer dos direitos da
crianca” (S3).

“ (...) temos que dar um énfase muito grande é ao tempo da
infancia... s6 se é crianca uma vez na vida, portanto o nosso papel ai €

determinante” (S3).

Foi, ainda, referido pelas educadoras que ao garantirem a funcdo educativa,
estdo a contribuir para a igualdade de oportunidades de educacgédo de todas as criancas,

independentemente do local onde se encontram.

“Dar oportunidade as criancas que estdo longe de “tudo”, em meios
isolados, ou seja longe de um jardim-de-infancia com tudo (...)

proporcionar da melhor forma as mesmas oportunidades educativas™ (S7).

Podemos concluir que o “papel” da EPEI engloba varias fun¢es, direccionadas
para as criancas e familias. Em relacdo as criangas existe um trabalho de Educacao Pré-
escolar, onde se tenta garantir os direitos da crianca, nomeadamente a igualdade de

oportunidades educativas.

4.3.2. Modelos Curriculares e Projectos

As actividades desenvolvidas na EPEI podem ter como referéncia varios
modelos pedagogicos/curriculares. Neste sentido, procedemos a analise desta categoria
(quadro n° 14).

Quadro n°14: Modelos Curriculares e Projectos



espacos educativos

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Modelos Curriculares similares ao Jardim-de- | S5 (58,59)
infancia $6 (60)
' S8 (32,33)
T:5
Modelo da Escola Moderna (MEM) S3 (149)
S5 (68)
S7 (41)
Modelos S10 (24)
Curriculares na T4 4
. (15)
EPEI/Pedagogia L
] Adaptacdes nos Modelos devido as S5 (60,61)
de Projecto A S6 (61)
especificidades da EPEI T 3
(horario/funcionamento)
A partir de temas da comunidade, as 22 Egg;
educadoras desenvolvem projectos nos S8 (35)
T:3

Total das unidades de registo da categoria: 15

4.3.2.1. Modelos Curriculares na EPEI/Pedagogia de Projecto

Actualmente, em Portugal, é possivel identificar diversos modelos curriculares,

dos quais salientamos: a Pedagogia de Projecto, o Movimento da Escola Moderna

(MEM) e a Educacéo Experiencial.

Das respostas das educadoras podemos verificar que os Modelos que utilizam na

EPEI, ndo diferem significativamente dos que podemos encontrar em jardim-de-

infancia.

“Os Modelos sdo os mesmos que em jardim-de-infancia...seguramente nao

poderd haver diferenciagdes porque estamos a trabalhar em educacdo pré-escolar”

(S6).




“ (...) Trabalhava essencialmente com Pedagogia de Projecto. Através das
conversas com as criangas, ou com a comunidade, partiamos para projectos de sala”
(S8).

No entanto, 0 MEM parece ter uma influéncia acrescida na Educacéo Itinerante,
0 que poderd ser explicado pela importancia da rede de contactos informais no

“recrutamento “ para esta modalidade educativa.

“ (...) tinha presente o Modelo da Escola Moderna, em que
acredito” (S3).

*“(...) o meu método de trabalho aproxima-se ao Método da Escola
Moderna, mas porque tem a ver comigo seja em itinerancia ou noutro
contexto™ (S7).

Independentemente do modelo seguido, as entrevistadas referem a necessidade
de efectuar algumas adaptacbes na organizacdo das actividades, devido as

especificidades desta modalidade (horario/funcionamento).

“Os Modelos serdo os mesmos que noutra modalidade de
educacao...havendo contudo algumas adaptacdes quer pelo horério, quer
pelo funcionamento™ (S6).

Iremos, seguidamente, analisar como planificavam as educadoras o seu trabalho

(ver quadro n° 15).

4.3.3. Plano de trabalho

A especificidade das condigdes de trabalho na EPEI faz com que nos
interroguemos sobre o processo de planificacdo do trabalho pedagdgico nesta

modalidade educativa. As entrevistas efectuadas sugerem que as educadoras itinerantes



encontraram formas de ultrapassar muitos dos obstaculos com que se deparavam a

partida: isolamento profissional, edificios ndo especializados, recursos contingentes.

Quadro n°15: Plano de trabalho

Planificagbes e

vezes em encontros com todas as criangas.

S4 (67)
S5 (82,86,87,88,90)

Projectos S7 (43,44,45)
S9 (36,37)
S10 (39)
T:19
1999/2000 deixou de fazer parte do calendario | S5 (85)
escolar da EPEI as tardes de quarta feira para _SI_6 §84)
planificagdes. -
Planificagdes actuais em contexto de S6 (86)
S8 (49,50,51,52)
Agrupamento. T5

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
PlanificagBes semanais (4 as feiras de tarde) S1(124,125)
entre as educadoras, de acordo com a 52.(39.40)
' S3 (80,171,
proximidade geografica. 172,180,181)
S4 (62,63,64)
S5 (82,84)
T:14
Projectos comuns entre os Pélos (de acordo S1 (34,35,36,37,38, 4
com proximidade geografica), culminando por 121,122) (40)

Total das unidades de registo da categoria: 40

4.3.3.1. PlanificacOes e Projectos

Em primeiro lugar, contrariamente ao que o isolamento rural e profissional
levaria a pressupor, verificdAmos que as educadoras itinerantes privilegiavam
planificacdes e projectos conjuntos, os quais ganhavam forma em encontros semanais

das docentes (ver quadro n° 13). Este fendmeno foi, sobretudo, visivel na fase inicial e



de desenvolvimento da experiéncia de Educacgdo Itinerante. Assim, até ao ano lectivo
1998/1999 foram efectuados encontros semanais as quartas-feiras de tarde. Grupos de
educadoras itinerantes juntavam-se consoante a proximidade geografica. As
profissionais disseram-nos que se sentiam muito motivadas. Havia uma aproximacgao
muito grande entre todas, servindo este tempo para trabalho relacionado com o0s seus
Pdlos: planificacbes individuais e elaboracdo de projectos comuns. Estes encontros
eram também aproveitados para quebrar o isolamento do seu dia-a-dia, trocar

experiéncias e esclarecer duvidas.

“ (...) tinhamos um projecto conjunto das EPEIS... faziamos um
ponto de encontro entre os dois Polos da EPEI”” (S1).

“ (...) como tinhamos as quartas-feiras a tarde livres para nos

reunirmos, faziamos um trabalho muito em comum” (S4).

“ (...) tentar encontrar coisas em comum e programar, para haver
alguma intencionalidade  geograéfica... nés  encontrdvamo-nos
esporadicamente em termos concelhios nos locais de trabalho umas das
outras” (S3).

Foram realizados projectos comuns que eram implementados localmente, que

resultavam, por vezes, em actividades de socializa¢ao e convivio entre varios Polos.

*(...) uma festa anual (...) um encontro (...) actividades comuns de

acordo com o projecto” (S1).

Da anélise das entrevistas inferimos que as planificacbes individuais de cada
educadora, eram revistas nos seus encontros semanais, isto €, as ddvidas que surgiam no
seu trabalho particular podiam ser esclarecidas.

Os projectos comuns entre os Polos e a juncdo de todas as criangas destes
estabelecimentos, favoreciam a socializacdo, quebravam o isolamento de adultos e

criangas e eram simultaneamente promotoras de novas experiéncias e aprendizagens.



As reunifes de caracter rotativo, nos varios espacgos, foram uma estratégia que
possibilitou dar a conhecer as colegas a organizacdo das suas salas, materiais e alguns
trabalhos realizados. Estes contactos locais fomentavam diversos didlogos, no sentido
de serem esclarecidas davidas, surgidas no quotidiano das docentes.

No ano lectivo 1999/2000 as tardes de planificagdo foram excluidas do
“calendério escolar” da Educacao Itinerante, o que causou as profissionais insatisfacdo e

algum desanimo:

“ Ha cinco anos atras decidiram que ndo era necessario estes
encontros e tiraram-nos as quartas-feiras, o que quanto a mim foi um erro
(...) as pessoas estavam juntas pelas mesmas realidades e muito mais
motivadas™ (S5).

Actualmente as planificacbes sdo efectuadas em contexto de agrupamento.
Assim, de acordo com a opinido das docentes, registou-se uma quebra na ligacdo que

havia entre os varios concelhos, entre as realidades e contextos de trabalho comunitario.

“ (...) agora planificamos com as colegas do agrupamento.
Perdemos o simbolismo da Itinerancia, do trabalho comunitario. Ainda
estamos mais isoladas. As planificacbes em agrupamento ndo tém nada a

ver com o simbolismo da itinerancia...”” (S8).

4.3.4. Especificidades da formacao dos educadores itinerantes

Nesta categoria incluimos aspectos relativos a Formacdo Especifica, ao Apoio
Profissional e & importancia dos Encontros Nacionais de Educadores Itinerantes (ver
quadro n° 16).

Quadro n° 16: Especificidades da formac¢ao dos educadores itinerantes



Subcategorias Indicadores N° de UR Total
A formagcéo inicial dos cursos de educacgdo de | S1 (50)
infancia. nd laf . i S2 (34)
infancia, ndo contempla formacéo especifica S3 (188)
em Educagcdo Itinerante. S4 (134)
Formac&o T4 2
Especifica ®)
Falta de informacdo da modalidade de _SI'_G §117)
Educacdo Itinerante, aos educadores que '
iniciam funcdes.
Reunides mensais no CAE:
. Com a presenca de técnicos | S4 (128)
L S7(39)
de Educagéo Pré-escolar com T2
conhecimento a nivel local
. Testemunho de educadoras S1 (48,49,123)
“pioneiras” e trocas de experiéncias S2, (36,37,38,41,
42,43,44)
S3(187)
S4 (130,131)
S5 (137,138,139)
S7 (48,49)
S10 (68)
T:19
Reunides trimestrais no CAE:
] ) Com a presenca de um S4 (132)
Apoio T-1
o representante da DREL :
Profissional
] 6
Na DREL através de Coordenadora de S5 (141,143,144, (29)

Departamento, Soci6logo e Psicologo.

Accdes de formacado na area da Sociologia e

Psicologia.

Actualmente ndo ha qualquer tipo de apoio

profissional.

145)
T:4

S4 (135)
S5 (142)
T:2

S6 (117)
T:1




A importancia | Promogdo e divulgagao da Educacao S3(189,190)
T:2

dos encontros | Itinerante. 5
nacionais de (5)
Encontro entre profissionais. Testemunho de S3(191,192,193)
educadores g\

. experiéncias e afectividades pelas mesmas
itinerantes

funcdes educativas.

Total das unidades de registo da categoria: 39

4.3.4.1 Formacé&o Especifica

Pudemaos verificar que grande percentagem das entrevistadas nao teve Formacao
Especifica nesta modalidade de Educacgédo Pré-escolar, nem no decorrer da sua formacéo
inicial, nem qualquer tipo de formag&o continua no &mbito desta area.

Contudo, as docentes afirmaram nédo ter sentido necessidade de Formacéo
Especifica para o exercicio da Educacéo Itinerante. Salientaram, ainda, que a formacéo
inicial, os anos de servico e a experiéncia de trabalho que ja tinham (antes do ingresso

na EPELI), foram suficientes para o exercicio de fun¢bes nesta modalidade.

“A formacao que tinha, penso que era suficiente. (...) Na Itinerancia
nunca senti necessidade de uma formacéo especifica. (...) As dificuldades
que tinha...procurava sempre ajuda nas colegas e também no CAE. (...)
Havia uma grande entre-ajuda... sentiamo-nos muito apoiadas...”
(S1,52,S3,54).

“(...) penso que ja tinha dez anos (de experiéncia profissional) ...foi
em 1995 (quando vim para a itinerancia)” (S4).

“ (...) ja tinha doze anos de pré-escolar (quando vim para a

itinerancia)” (S1).



4.3.4.2. Apoio Profissional

Apesar de ndo considerarem a falta de formacao especifica um problema grave,
as educadoras que tiveram acesso a informacdo especializada sobre a modalidade®

consideravam que a referida informacéo Ihes foi de alguma utilidade:

“ (...) (falta de) formacdo especifica ndo senti propriamente,
embora ndo ache de todo desadequado alguma informacgdo que possa ser

transmitida no inicio” (S6).

Em contrapartida, algumas das entrevistadas que ingressaram na modalidade
sem essa rede de apoio (ap6s “terminus” do Projecto), revelaram ter tido dificuldades no
inicio das suas fun¢des na EPEI uma vez que ndo existia nenhuma entidade que lhes

transmitisse informacéao sobre a Educagéo Itinerante.

Para compreender melhor estas diferencas importa referir que o Projecto de
Educacao Itinerante (1989/1992) prestou Apoio Pedagdgico a todas as profissionais que
estavam no exercicio de funcgoes.

“A especificidade e as condigdes de intervencdo do educador neste
Projecto implicam que seja assegurado um apoio pedagdgico aos
educadores intervenientes que garanta a eficacia da Educacao Pré-escolar

Itinerante” (Projecto Educacéo Pré-escolar Itinerante: 9).

Este apoio foi realizado através de visitas a todas as localidades, reunides
mensais com técnicos de Educacdo Pré-escolar com conhecimentos locais. Realizaram-
se, igualmente, accdes de formacao sobre tematicas consideradas importantes para o
desenvolvimento do trabalho local, que foram definidas a partir das necessidades

detectadas no desenrolar da actividade dos educadores.

Da analise do discurso das entrevistadas podemos comprovar que o Projecto de
Educacao Itinerante proporcionou mensalmente, as educadoras, Apoio Profissional no

CAE, realizado pelos Técnicos do Gabinete Técnico — Pedagogico.

%2 Educadoras de infancia que ingressaram no sistema ap6s a transicéo do Projecto a EPEI



Contudo, as educadoras itinerantes deram mais énfase ao apoio prestado
mensalmente por colegas com mais experiéncia na modalidade, as docentes “mais

novas”:

“Mensalmente tinhamos uma reunido no CAE nas ultimas quartas-
feiras de cada més. (...) Nés as educadoras e a técnica do CAE (...)
discutiamos varios assuntos, tirdvamos ddvidas e ajudavamo-nos umas as

outras, através da nossa experiéncia e do testemunho de cada uma” (S4).

Importa, ainda, referir que as educadoras pioneiras da EPEI tinham apoio mensal
na DREL com a Coordenadora de Departamento, um Sociélogo e um Psicologo. Estes
técnicos colaboravam na realizacdo de relatorios justificativos do Projecto de Educacao

Itinerante e na construcdo de documentos avaliativos das criancas e comunidade:

“ (...) no inicio juntdvamo-nos todas, deviamos ser dezasseis,
porque a Itinerancia s6 havia aqui no distrito de Lisboa. No ano seguinte é
que comegou no Algarve...”” (S5).

“Duas educadoras que nos acompanhavam (...) outra que era
Coordenadora do Departamento, assim como um Soci6logo e um
Psicologo. O Socidlogo ajudou-nos imenso na elaboracdo dos relatorios,
que justificavam precisamente a validade deste Projecto. As reunifes eram
mensais, em Lisboa. (...) Os projectos eram avaliados e preenchidos
sobretudo sob forma de grelhas. (...) A avaliacdo dos mitdos era efectuada

em ficha prépria, criada por esta equipa’ (S5).

Trimestralmente um Técnico da DREL esteve presente nessas reunides o que
contribuiu para que as docentes se sentissem apoiadas. De referir, ainda, a presenca de
um elemento de um o&rgdo hierarquico superior, que contribuiu com alguns
esclarecimentos/encaminhamentos de despistes de criancas (pertencentes a agregados

familiares problematicos):



“(...) no final de cada trimestre vinha alguém da DREL assistir as
nossas reunides. (...) faldvamos de algum caso problematico e do seu

encaminhamento para a Assisténcia Social’ (S4).

Concluimos, por isso, que o apoio inicial prestado as educadoras contribuiu
bastante para a implementacao e éxito do Projecto da Educacdo Itinerante. O apoio e a
formagéo que estas profissionais tiveram fez com que se sentissem mais motivadas, com
mais conhecimentos técnicos e mais seguras face as suas praticas.

As educadoras que ndo tiveram qualquer tipo de formacdo/informacao, sentiram
algumas dificuldades no inicio das suas func¢des. A sua iniciativa levou-as a estabelecer
contactos com colegas itinerantes com mais experiéncia, de forma a superar as
dificuldades:

“Senti, no inicio, falta de alguém com quem conversar dentro da
mesma area. (...) No Agrupamento ndo havia mais colegas em Itinerancia,
...de modo que ia trocando impressGes com uma colega que estava no CAIC

e que ja tinha estado na Itinerancia...” (S6).

4.3.4.3. A importancia dos encontros nacionais de educadores

itinerantes

Se 0s encontros mensais eram considerados uma importante fonte de apoio e
entreajuda, os encontros nacionais de educadores itinerantes ndo eram menos
valorizados: reforgavam os lagos sociais e profissionais, criavam um certo sentimento
de identidade e de pertenca e contribuiam para a visibilidade do “projecto” junto da

comunidade:

“ (...) os encontros dao visibilidade da dimensdo das coisas...”
(S3).

“Esta-se a perder o que nos ligava mais, que é o encontro entre

profissionais, em termos de testemunho. (...) Nao se encontram, eu penso,



para 0 mais importante, que é o lado subjacente a tudo isto, que é aquilo
que as pessoas sentem, o lado afectivo, o testemunho afectivo das coisas e,
perdendo isto, estamos a perder o lado mais delicado da profissdo, que é o
lado humano, o lado socioldgico da questdo” (S3).

Face ao exposto, as educadoras itinerantes, apesar de nem todas terem referido
necessidade de formacgédo/informagdo, salientaram, contudo, a importancia das
oportunidades dos encontros que lhes foram facultados.

De facto, o isolamento profissional que vive cada um destes educadores, justifica
uma projeccao a nivel nacional da modalidade, com o encontro de profissionais onde
tém a possibilidade de assistir e participar em comunicacdes e debates de questbes
inerentes ao seu trabalho.

Tentando sintetizar as consideracfes efectuadas ao longo da anélise do tema Il
diremos que as educadoras itinerantes descrevem a sua pratica pedagdgica como sendo,
essencialmente, centrada nas criangas e familias. Esta orientagcdo € congruente com as

directrizes legislativa relativas a Educacgéo Pré-escolar:

“Planear o processo educativo de acordo com o que o educador
sabe do grupo e de cada crianca, do seu contexto familiar e social é
condicdo para que a Educacdo Pré-escolar proporcione um ambiente
estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e
diversificadas que contribuam para uma maior igualdade de

oportunidades™ (Orientacdes Curriculares, 1997:26).

No entanto, parece existir na Educacéo Itinerante uma maior preocupacao com o
contexto familiar e comunitario (cfr. Trindade, 2002). As “lacunas” encontradas nas
familias, nomeadamente em alguns aspectos relacionados com a educacéo das criangas,
sdo trabalhados pelas educadoras através de uma metodologia de articulacdo entre EPEI
e comunidade.

Os modelos pedagdgicos a que estas educadoras recorrem nao sdo diferentes dos
existentes em contexto de Jardim de Inféncia, existindo algumas adaptacdes devido as
especificidades da Educagdo Itinerante, embora a identificacgio com o MEM pareca



superior a que se verifica no conjunto dos profissionais. De referir, ainda, a importancia
gue muitas das entrevistadas conferem a Pedagogia de Projecto.

No que respeita a planificagdo do trabalho parece terem existido trés fases na
historia, ainda recente, da Educacgdo Itinerante. Numa fase inicial, onde se verificava
uma entreajuda e troca de saberes profissionais, encontramos referéncias a planificagdes
semanais e a projectos conjuntos. Estes projectos entre os Poélos de itinerancia
favoreciam a socializa¢do, quebravam o isolamento de criancas/adultos e familias e
eram, simultaneamente, promotores de experiéncias e aprendizagens.

Estas praticas de colegialidade sofreram uma regressdo quando a Educacéo
Itinerante se “institucionalizou” (passagem de projecto a EPEI).

Actualmente, as planificacbes e projectos sdo efectuados em contexto de
agrupamento escolar, verificando-se uma quebra do trabalho comunitério e da filosofia
inicial da EPELI.

Em relacdo a formacdo das educadoras, constatamos que ndo hd formacao
especifica nesta area nos cursos de educagdo de infancia. A maioria das entrevistadas
afirmou ndo ter sentido necessidade de formacdo, tendo contribuido para esse facto a
larga experiéncia profissional e, nalguns casos, a propria vivéncia em contexto rural. No
entanto, valorizam a formacéo a que tiveram acesso em contexto de itinerancia.

Importa referir que o Projecto de Educacdo Itinerante (1988/1992) prestou apoio
pedagogico a todas as profissionais que estavam em exercicio de funcBes. Foram
promovidas ac¢Bes de formacdo sobre tematicas consideradas importantes para o
desenvolvimento do trabalho local (identificadas no desenrolar das actividades das
educadoras) e visitas a todos os Pdlos por técnicos da Educacdo Pré-escolar.
Posteriormente o CAE (até ao ano 2000) fomentou reunides de apoio, esclarecimentos e
encaminhamento de situacgdes de criangas em risco.

Actualmente, ndo existe qualquer tipo de apoio profissional. As dificuldades
sentidas no inicio de funcdes, por algumas educadoras, sdo superadas através de
contactos com colegas com experiéncia na modalidade.

O isolamento profissional, sentido por estas docentes, agravou-se, ainda mais,

com o "terminus” dos encontros nacionais de educadoras itinerantes.

4.4. Tema IV: Comunidade



A desertificacdo humana, o isolamento e a escassez de equipamentos, sdo alguns
dos principais problemas que atingem o mundo rural. Ndo surpreende, por isso, que
muitas familias se sintam inseguras acerca das condigdes que facultam para o
desenvolvimento das suas criangas. A Educagdo Itinerante pode ter uma importancia
decisiva neste dominio, contribuindo para enriquecer a ac¢do educativa familiar. Além
disso, em areas carenciadas, 0s programas de educacdo de infancia deverdo conceder
uma atencao privilegiada a “matriz ecoldgica” que preside ao desenvolvimento humano.
Importa, por isso, analisar as modalidades de trabalho “familiar” e “comunitério” que
sdo promovidas em contexto de Educacdo Itinerante e identificar as dificuldades

associadas com esse processo (ver quadro n°® 17).

Quadro n°17: Modalidades de trabalho realizado com a Comunidade

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Visibilidade do trabalho realizado com as S3(53)
criangas. S10 (53,54,55,
56,57)
T:6
Dar vida a comunidade. S8 (68,69)
Animacéo de rua T:2 3
(10)
Projectos de sala, desenvolvidos em contexto | S3 (68)
o . . S10 (27)
comunitario, podendo haver enriquecimento T 2
dos mesmos, com o contributo das
populacdes.
Actividades em contexto local com 0s meios S4 (47, 48,82)
da S7 (50)
Comunidade. S8 (37,38,39,66)
Envolvimento T:8
comunitario 2
Actividades de sala em parceria com S4 (49,50) (5)
elementos da Comunidade. S6 (68)
S7 (51,52)
T.5




Actividades em contexto de sala com a S4 (109)

colaboracao das maes. S6 (70) 3
T:2 (18)
Participacao e colaboragdo das familias, quer | S5 (72,73,74,97)
Contributo das | €™ actividades, quer em servigos de S6 (64, 67,71)
o manutencdo dos espacgos da EPEI. S7 (54,55)
familias .
T:9
Elaboracdo de um Regulamento Interno, com | S3 (212,213,215,
a participacéo dos pais. 216,217,218,220)
T:7
Dificuldades na articulagdo com a S3 (63,64,65)
Dificuldades no | Comunidade. T:3 1
trabalho coma | Aldeias muito “fechadas”, sendo que o (3)
comunidade isolamento dificultou a aproximac&o da
profissional.

Total das unidades de registo da categoria: 36

4.4.1. Modalidades de trabalho realizado com a Comunidade

Partindo da categoria acima referida, que integra os aspectos relativos ao
processo de intervengdo comunitaria, estruturdmos a nossa andlise em torno de trés
vertentes principais: animacgdo de rua, envolvimento comunitario e contributo das

familias. Completamos essa analise com uma reflexao sobre:

e As dificuldades experimentadas pelas educadoras na sua relagdo com a

comunidade.
e As estratégias utilizadas para contornar ou solucionar as areas criticas

identificadas (ver quadro n°17).

4.1.1.1. Animacgéao de Rua



Sabemos que do dinamismo das educadoras depende, em larga medida, o
reconhecimento da Educacéo Pré-escolar pelas populacdes locais.

Segundo as docentes um dos principais objectivos da animacdo de rua é dar
maior visibilidade ao trabalho realizado em contexto de itinerancia. As educadoras
referiram que “trazer a escola para a rua” facilita a aproximacdo a comunidade e

permite uma maior sensibilizacdo desta, face aos objectivos da Educacdo Pré-escolar.

*“(...) era fazer um trabalho com a Comunidade e na Itinerancia
realmente tem que se fazer (...) se realmente houver um trabalho muito
proximo com as familias e com a rua. (...) Na Itinerancia é fundamental o
trabalho de rua, a animacao na rua, trazer a escola para a rua da-se mais

visibilidade as coisas e sensibiliza-se mais a populagdo™ (S3).

“As estratégias eram principalmente no trabalho com a
comunidade. Ou fora da sala, em animag&o de rua, como por exemplo
quando fomos cantar as Janeiras pela aldeia... ou pedir o Pao por
Deus...foram actividades muito giras, que deixaram os velhotes muito
contentes* (S10).

Os projectos de sala sdo, por isso, muitas vezes “alargados” a comunidade e ao

meio local:

“(...) os projectos de sala que sdo em simultaneo projectos também
de Comunidade e de rua” (S3).

Foi ainda relatado que a animacdo de rua serve para lutar contra o isolamento

das populacdes rurais:

“A animacdo de rua serve para socializar e dar vida a comunidade.
Faz parte do nosso trabalho, a escola e a comunidade tem que estar sempre

de «maos dadas»” (S8).



Deste modo podemos concluir que a animacdo de rua é uma actividade
extremamente importante no subsistema de Educacdo Itinerante: facilita a divulgacédo
dos objectivos e das modalidades de trabalho em Educacdo Pré-escolar; promove a
comunicacdo entre os actores locais; aproxima educadores profissionais e néo
profissionais e da “vida” as localidades. E, ainda, uma estratégia que contribui para o

envolvimento da comunidade na educacgdo das criangas.

4.4.1. 2. Envolvimento comunitéario

A Educacao Itinerante ndo esta limitada ao contexto familiar, podendo abranger
diferentes vertentes: relacdes de vizinhanca, visitas domiciliarias, participacdo em
actividades comunitérias. As nossas entrevistadas manifestarem uma particular
sensibilidade face as inimeras possibilidades de “abertura” que o contexto rural faculta.
Testemunham, igualmente, uma grande receptividade das populacdes locais as
actividades de animacdo educativa e comunitaria que procuraram promover:

“ (...) fizemos péo...houve uma disponibilidade muito grande, uns

ofereceram a casa, o forno a lenha, deixaram-nos a vontade™ (S4).

“(...) por vezes ha pessoas da comunidade que se disponibilizam e

no entanto ndo tém criangas a frequentar a lItinerancia (S4).

“ (...) havia um enquadramento de projectos nossos em parceria
com as festas da comunidade...n6s éramos também actores das festas
locais...” (S7).

“Nas festas de Natal juntava as trés localidades, havia um convivio
entre as familias e as criancas. (...) Havia da minha parte uma

preocupacao de quebrar o isolamento e de socializar” (S7).

Concluimos que a aposta na intercomunicacd0 e na interaccdo entre
criancas/docentes/comunidade favorece as solidariedades locais. Constatdmos,

igualmente, que as educadoras itinerantes procuram desenvolver projectos centrados nas



criancas, familias e comunidades. Neste sentido, contribuem para dar visibilidade e

“espaco” a vertente ndo formal da ac¢édo educativa.

4.4.1.3. Contributo das Familias

Ja referimos neste estudo, que as docentes promovem parcerias com 0S
encarregados de educacdo em actividades locais (rifas, quermesses, etc.), com o
objectivo de equipar 0s espacos de forma mais variada e completa (Tema II). A
interaccdo com os encarregados da educacdo ndo era, no entanto, meramente pontual.
Uma grande parte das educadoras entrevistadas reconheceu o contributo dos
encarregados de educacdo para a melhoria das condicdes de trabalho das docentes. Este

contributo assumia formas diversas:

“ (...) as limpezas eram efectuadas pelas maes. Nao tinhamos
auxiliares, de modo que eram as proprias familias que cuidavam dos
espacos. (...) 0s pais eram sempre muito participativos...sempre que se

pedia alguma coisa estavam sempre prontos” (S7).

A colaboracdo das familias ndo se restringia, aos aspectos instrumentais.
Diversas actividades de sala, contavam, de forma mais esporadica ou mais sistematica,

com a parceria de familiares:

“(...) avinda dos avés as salas, que ao longo do ano foram contar

historias aos meninos’ (S4, S6).

A participagdo colectiva e institucional dos pais, embora menos frequente,
também ndo foi esquecida. Realizaram-se reunides e promoveram-se encontros de pais.

Uma educadora chegou mesmo, a promover a elaboracdo de um regulamento:

“ (...) elaboracdo do Regulamento Interno experimental com os
encarregados de educacdo. (...) Foi tudo feito durante uns meses a par e

passo em encontro informais de maes. (...) Deu resultado, (...) porque



ajudou a construir uma ideia de um espaco — escola (...) 0s pais como

agentes de alguma mudanca.” (S3).

A diversidade de estratégias utilizadas na relacdo com as familias é congruente
com a importancia que a maioria das entrevistadas atribuiam a referida relagcdo: uma

condicdo indispensavel para o sucesso da Educacdo Itinerante.

4.4.1.4. Dificuldades no trabalho com a Comunidade

Apesar da diversidade de formas de cooperacdo que tivemos oportunidade de
identificar no presente estudo, nem todas as educadoras sentiram a mesma facilidade na
relacdo com a comunidade.

Uma das entrevistadas considerou ter desenvolvido o seu trabalho em “aldeias
muito fechadas”, nas quais o isolamento era muito sentido. Por isso, teve sérias

dificuldades em chegar a cultura e as vivéncias da Comunidade:

“ (...) eram aldeias muito fechadas entre si, que tinham quase como
que uma cultura adormecida. Havia pouco para ir buscar e trazer para
dentro. Claro que eu ia muito para a rua a procura da esséncia da cultura
daquelas aldeias mas tinha que partir com muitas novidades da tal ““escola

no carro” (S3).

As rivalidades dentro da propria comunidade, embora ndo tenham sido sentidas
em muitos casos, também constituiram um obstaculo ao trabalho da educadora.
Apesar das dificuldades, era evidente a vontade de superar os problemas

encontrados:



“Nés temos que reflectir sobre isso e temos que encontrar
estratégias também para unir as pessoas, porque as aldeias faziam parte da
mesma freguesia e isso € uma condi¢cdo que nem sempre se encontra na
itinerancia. Mas, neste caso, as aldeias eram diferentes, mas tinham middos
que até podiam vir de familias de descendentes proximos que faziam parte
da mesma freguesia mas nao se davam. O nosso papel também era muito

comunitério a esse nivel” (S3).

Estas afirmacgdes confirmam que, mesmo nas situacfes mais dificeis e
problematicas, as entrevistadas valorizaram o0s saberes construidos na accdo e
procuravam ter em atencgdo os contextos e as culturas locais onde desenvolveu as suas

praticas.

4.4.2. Estratégias utilizadas

As modalidades de trabalho comunitario que mencionamos nas alineas
precedentes pressupdem o envolvimento directo dos actores locais nas actividades de
educacdo de infancia. Existiam, no entanto, como veremos seguidamente, outras
estratégias de relacdo com o meio a que as educadoras recorriam no seu quotidiano

profissional (ver quadro n°18).

Quadro n°18: Estratégias utilizadas

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Pesquisa e exploracgdo da cultura da S1(17,18,19)
Comunidade. S3 (66,136) 2
T:7 (10)
Valorizacdo da
cultura local Trabalho fora do espago educativo, em S1(15,16)
parceria com a Comunidade, realizando-se S2 (16)
algumas actividades nas habitacfes das S9 (57,58)

criangas. T:5




Presenga de um familiar de uma crianca na S3(99,100)

Adaptacdes das EPEI, no seu periodo de adaptagéo. T:2 (i)

criancas ao
espaco educativo
(casos especiais)

Contribuindo para a continuidade e frequéncia | S3 (101,102)
da crianca. T:2

Total das unidades de registo da categoria: 14

4.4.2.1. Valorizacao da cultura local

O discurso das entrevistadas sugere que a interac¢do com a natureza, a familia e
a comunidade constitui uma caracteristica determinante no “curriculum” da educadora
itinerante. As educadoras valorizam, de forma especial, a cultura local, que afirmam

“transportar” para dentro da sala:

“As estratégias baseavam-se muito no trabalho fora da sala...com a
comunidade, na exploracdo daquilo que as criancas tinham...na cultura
propria da localidade, que depois era levada para dentro da sala e
explorava-se com outros materiais e de uma forma diversificada, ajustando
até a cultura escolar, sé para eles verem que o que tinham a volta, vamos
Ia, podia ser explorado com outros olhos. Mesmo aquilo que iamos ver em
conjunto, que estavam habituados a ver todos os dias com 0s avos e com 0S
pais, a maneira como viam connosco, a maneira como lhes despertavamos
a atencdo para observarem as coisas, 0S pormenores. Sei la dados mais
cientificos, sobre 0 que estavam a ver..para terem outro tipo de
experiéncia” (S1).

Aludem, igualmente, com muita frequéncia, ao facto do trabalho exercido com
as comunidades locais contribuir para um enriquecimento das actividades

desenvolvidas:

“(...) a escola vem para a rua e aprende também muito com este

processo...a comunidade é uma fonte de saberes ““ (S9).



“Jamos muitas vezes a casa dos meninos, fazer actividades...lembro-
me uma vez, que houve uma crianca que trouxe salsa para a EPEI e nos
fomos a casa da ama fazer uma omolete. Pronto é uma coisa que numa vila
nao se faz em contexto de Jardim-de-infancia com vinte e cinco meninos”
(S2).

A valorizagdo da cultura local contribui ainda, para que as educadoras de
infancia ndo atribuam excessiva importancia a “escassez” (relativa) de materiais,

resultante da situacdo de itinerancia:

“ (...) na Itinerancia podemos pensar numa hora em fazer uma
actividade e na hora seguinte ir fazé-la... € s6 uma questdo de falar com o
vizinha do lado, se podemos la ir. Claro que ela deixa, e até fica toda
contente e até agradece....e as coisas tem um desenrolar diferente...era um
trabalho muito directo com a comunidade™ (S2).

O recurso a Comunidade, como veremos de seguida, é igualmente frequente,

quando algumas das criancas revelam problemas especiais de integracéo.

4.4.2.2. Adaptacao das criancgas ao espaco educativo (casos

especiais)

Referimos no Tema Il como é que se processavam as inscricdes e estratégias
para a constituicdo dos grupos na EPEI. Verificamos que, além dos contactos com as
familias, as educadoras efectuavam contactos com as criangas através de brincadeiras.
N&o se registavam, por isso, regra geral, problemas de integracdo das criangas nesta
modalidade educativa. S6 em situacOes extremas, de grande isolamento, o problema da
adaptacdo das criancas, e da propria educadora, a situacdo de itinerancia ganhava

relevancia:

“(...) uma localidade s6 com uma crianca e estive quase trés meses
ou seja, de Setembro a Dezembro ... 0 que foi muito complicado, porque era
numa aldeia onde ndo havia recursos ao lado da escola. Eu passava mais

tempo, quando o clima o permitia...passava mais a passear com ela e a



fazer o percurso casa — escola, que ainda era algum ou a descobrir a
“aldeiazinha™, que ndo era a aldeia onde ela vivia. ...”O recurso —
espaco” da EPEI, ndo era no sitio onde a menina vivia. Portanto, era mais
0 estar com ela para Ihe dar oportunidades, para ela se aperceber aonde é
que residia, onde é que estava... porque ndo era tanto o estar dentro do
espaco como o tentar brincar com ela... porque ainda por cima era uma
crianca filha unica, ndo tinha mais meninos ao lado, portanto, era muito

complicado...” (S3).

Nestas circunstancias, umas das estratégias criadas foi o recurso a méde da
crianga. Ou seja, a mde acompanhou, durante algum tempo, a crianga no espago

educativo, no sentido de facilitar a sua adaptagao.

*“(...) a familia fazia muito para estar. (...) A mae acabava por tirar
uns bocadinhos da vida profissional dela para estar la (...) teve um peso
extraordinario, porque podia desistir. (...) Anos depois a mae encontrou-me

e deu-me o contributo de como valeu a pena” (S3).

Este caso ilustra, de forma clara, o caracter etnocéntrico das acusacbes de
desinteresse pela educacdo escolar que, muitas vezes, recaem sobre 0s grupos sociais

mais desfavorecidos.

4.4.3. Educacao de adultos

A proximidade das relagdes entre as educadoras itinerantes e as familias permitia
que fosse possivel identificar areas onde os pais revelavam dificuldades na educacao
dos seus filhos, quer por razdes culturais, quer por formacgéo pessoal. Sensiveis a estas
dificuldades, as educadoras entrevistadas construiram estratégias de intervencdo para

contornar este problema (ver quadro n°19).



Quadro n° 19: Educagéo de adultos

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Limitagdes encontradas nas familias. S1(73,74,75,76,77,
78,79)
S10 (35,36,59,60)
T:11
Actividades dirigidas as familias, em parcerias | S4 (54,55)
com outras entidades. T:2
Passagem de contetdos (trabalhados na S4 (53)
Educacdo Pré -escolar) através das criancas. S5 (79)
w« - S6 (73,74,75) 4
Escola de Pais S8 (43, 44) 27)
S10 (34)
T:8
Encontros de pais, sem a presenca das S6 (72)
criangas, com o intuito de esclarecer as suas S7 (56)
davidas. S8 (41,45,46)
S9 (32)
T:6

Total das unidades de registo da categoria: 27

Encontramos no discurso das entrevistadas uma especial atencdo a “passagem”
de conteudos, trabalhados na Educacgédo Pré-escolar, para as proprias familias. De facto,
as docentes acreditavam que ““(...) a educacdo de adultos é também a partir das
criancas chegar aos pais.” (S6). Por isso, as educadoras concediam importancia a

algumas actividades, uma vez que, sabiam a priori, que seriam, também, actividades de

4.4.3.1. “Escola de Pais”

enriquecimento familiar:

Esta estratégia indirecta de educacdo familiar ndo impedia as educadoras de

investirem noutras formas, mais amplas, de educacdo e participacdo dos pais. Entre as

actividades identificadas salientaremos as seguintes:

e Promogéo de encontro/reunides de pais.




Algumas educadoras revelaram ter promovido encontros entre pais, sem a
presenca das criancas, com o objectivo de lhes facultar momentos em que podiam
partilhar os seus proprios problemas, discuti-los em conjunto e aperceberem-se das suas
duvidas e questdes. Esta estratégia permitia que os pais se tornassem mais seguros no

seu papel de educadores.

“ Efectuava reunides intercalares com os pais, onde discutiamos
assuntos de interesse...tais como relacionados com a idade e
desenvolvimento das criancas...Ah...esclarecia-os...nas ddvidas que iam
surgindo, as observacdes que fazia dos seus comportamentos com os filhos,
ajudava na conducéo dos encontros de pais™ (S8).

e Organizagéo de “palestras”.
*“(...) chegdmos também a fazer palestras com os pais e a comunidade,...ao
fim da tarde, de acordo com a sua disponibilidade. Trouxemos outros
parceiros, como a Nutricionista, Enfermeira, Delegada de Salde, etc...e a
percentagem que aderiu na localidade 14 em cima foi bastante boa...
estiveram sempre presentes casais, 0 que normalmente ndo acontece,

porque sao sempre as maes para tudo.” (S4).

Embora algumas educadoras revelassem a sua preocupacdo em contribuir para
uma “escola de pais”, grande parte das intervencdes ensaiadas era de natureza informal

e indirecta, visando a difusédo de “boas praticas”:

“Por vezes havia aqueles pais que ndo valorizavam o contar uma
historia, e eles levavam livros da escola para casa, ou jogos, aqueles que
eles achavam mais graca. Havia aquele sistema de levar um dia ou dois, 0
qual motivava mais atencéo dos pais para brincarem com eles...e estarem
mais com eles, porque, em certas localidades nota-se muito que os miudos
andam muito na rua uns com os outros, sendo pouco vigiados, porque as
maes andam l& na lida delas. Isto acabava por criar também uma certa
aproximacao entre pais e filhos...a valorizacdo da aproximacao entre pais

e filhos... o contar a histéria a noite, por varios motivos, pelo



desenvolvimento da linguagem, que as vezes ndo se faz neste meios em que
0 vocabulério é bastante pobre, e por tudo isto acaba por ser uma escola de
pais e de filhos. Também para nés como educadores é bom, porque acaba
por nos dar uma perspectiva da realidade circundante, em que o contacto €
tdo proximo que nos permite ter elementos tdo véalidos para podermos
trabalhar” (S1).

Estes elementos permitem-nos concluir que, embora recorrendo a
metodologias de intervencdo diferentes, as educadoras itinerantes entrevistadas
revelavam uma clara preocupacdo em ““promover o desenvolvimento das criancas em
simultaneo com o das suas familias™ (S4). Procuravam, de forma especial, proporcionar
aos pais instrumentos que lhes possibilitassem intervir de forma eficaz na educacéo dos
seus filhos. Dessa forma, correspondiam, conscientemente ou ndo, a um dos principais
designios da intervencdo comunitaria: ajudar as populacdes a desenvolverem as

competéncias necessarias para que possam “tragar” o proprio destino.

4.4.4. O educador/ mediador

Neste estudo, ja referimos algumas dificuldades sentidas pelas entrevistadas no
trabalho directo com as comunidades, nomeadamente, em aldeias onde o isolamento era
muito sentido. Para nos apercebermos melhor deste problema, teremos de aprofundar a

analise do papel do educador como mediador (ver quadro n°20).

Quadro n°20: O educador/mediador

Subcategorias Indicadores N° de UR Total

Mediacio entre as A partir das motivac@es e dos interesses das S2 (62)
vivégncias em criangas desenvolvem-se, com o apoio das S9 (565,57) 1
educadoras e das familias, projectos S10 (26,58,59,60) @)

Comunidade e em

relacionados com as suas préprias vivéncias. T:7
contexto escolar




Problemas/
conflitos na
Comunidade

Rivalidades entre aldeias e a mediagé&o.

S3(69,70,71,72,73,
74,163,164,166)
T:9

©)

Total das unidades de registo da categoria: 16

Nas entrevistas realizadas podemos encontrar referéncias, umas mais explicitas
que outras, a mediacdo que as educadoras tentavam efectuar entre as vivéncias das
criangas na comunidade e os “requisitos” da cultura escolar. Neste sentido, as docentes
ao saberem que as criancas tinham consciéncia de determinados acontecimentos da
comunidade, deslocavam-se com elas para efectuar observacbes (Ex: vindimas).
Despertavam-lhes a atencdo para a descoberta de pormenores, acrescentando desta

forma, alguns dados cientificos sobre o que estavam a ver, ajudando-os, assim, no

contexto escolar

4.4.4.1. Mediacao entre as vivéncias em Comunidade e em

enriquecimento do seu vocabulario e acesso a novos conhecimentos.

da aldeia, que eram depois trabalhados na sala. Porque os pais eram
pessoas com pouca cultura...ndo sabiam explicar de uma forma técnica

aquilo que faziam. O nosso trabalho é proporcionar aos meninos acréscimo

de saberes “* (S10).

nem bibliotecas, mas tinha as vivéncias, o ser humano, as velhotas...as avos
que iam contar as histérias ao Jardim. lamos ver os animais a pastar ou
iamos a vacarias e depois exploravamos no Jardim. Chegamos a ir a uma

fabrica de confeccbes e depois fizemos uma passagem de modelos...junto

“Havia actividades que partiam da observacdo de acontecimentos

“Tinha tudo ao meu alcance, quase tudo... ndo tinha 0os museus,

com a fébrica, na Associacdo. Envolvemos a Comunidade” (S2).




As educadoras tinham consciéncia que a curiosidade natural das criancas e 0 seu
desejo de saber podiam ser estimulados, promovendo formas mais elaboradas do

pensamento, de reflexdo e de aprendizagem.

Assim, grande parte das criangas em situacdo de itinerancia parece ter tido
oportunidade de viver e compreender a area do conhecimento do mundo de uma forma
bastante intensa e continuada. De facto, quando estas praticas educativas sdao bem

sucedidas, as criangas encontram prazer nas suas aprendizagens.

4.4.4.2. Problemas/conflitos na Comunidade

O educador itinerante, pela proximidade que tem com as familias e comunidade
em geral, acaba por ter um conhecimento de questdes e problemas locais que assumem
alguma gravidade. Neste ambito, o educador, como profissional e pessoa, deve ter
também um papel de mediador junto destas populacgdes.

Uma docente relatou-nos, por exemplo, algumas rivalidades existentes entre as
duas aldeias onde exercia fungdes. A mesma delineou estratégias no sentido de atenuar

estes conflitos. Assim, podemos afirmar que, teve um papel interventivo/mediador.

““(...) aldeias lado a lado... andavam muito de costas viradas e com
até alguma agressividade e conflitos. N6s temos que reflectir sobre isso e
temos que encontrar estratégias também para unir as pessoas. O nosso
papel também era muito comunitario a esse nivel...mas naqueles anos
conseguiu-se minorar;...eu tentei sempre mediatizar, uma vez que este era o
meu papel...0 objectivo era minorar os riscos... também eram familias
carenciadas, a maior parte delas. E o que eu senti é que nds fomos dar um
contributo...” (S3).



“(...) aideia nova que constituiu impacto foi quando os juntei, o
convivio, o convidar os meninos da outra aldeia para virem a nossa sala,

partilhar as coisas...isso é que foi revolucionério...”” (S3).

“Assim como as festas...ahhh! Fez historia, digamos assim, porque
as proprias maes diziam que ha anos (vinte e tal anos, trinta anos) que nao
se juntavam as aldeias para um convivio, porque andavam sempre a
“batatada’, diziam elas esta expressdo... E eu até houve uma vez que lhes
disse mesmo: “Atrevam-se, atrevam-se a acabar mal. ““ No fundo, o que

Ihes faltava era realmente o mediador... de alguém na comunidade™ (S3).

Relativamente a problemas/conflitos na Comunidade directamente relacionados
com as educadoras, ndo houve situagdes significativas de registo.
“Nenhuns, nunca tive nada. Até pelo contrario...sabes que nestas
localidades acabamos por ter outro estatuto...era a senhora professora dos
filhos...impecaveis...s6 tenho bem a dizer” (S7).

VerificAmos que estas profissionais tém a capacidade de intervir em problemas
locais e que utilizam estratégias de mediacdo com o intuito de resolver conflitos. A
atencdo que concedem aos actores locais ndo as impede, no entanto, como veremos
seguidamente, de perspectivarem o futuro das criancas numa légica que transcende,

claramente, o contexto imediato em que estas vivem.

4.5. Tema V: Transicdo para o 1° Ciclo

Quando se aproxima a entrada para a escolaridade obrigatdria, colocam-se
receios e ansiedades face as diferengas existentes nos dois niveis educativos. Enquanto
que a Educacdo Basica se assume como um espaco privilegiado para o dominio de
conhecimentos e competéncias entendidos como basicos, a Educacdo Pré-escolar
corporiza-se como sendo complementar a educacdo veiculada da familia, com a qual

deve manter relagdes de proximidade.



A preocupacdo das familias e dos educadores, no momento da transicdo para a
Educacdo Basica, resulta numa tentativa de aproximacao entre as duas instituices com
0 objectivo de preparar as criangas para as diferengas que se avizinham, quer a nivel da
organizacgdo dos espagos e dos materiais, quer a nivel das praticas educativas. Tentdmos,
por isso, caracterizar esse processo. No mesmo sentido, procuramos saber como decorre
0 processo de despistagem de criancas com necessidades educativas especiais nesta

modalidade (ver quadro n°21).

4.5.1. lIdentificacdo de criancas com NEE

4.5.1.1. Processo de despistagens das criancas com NEE

As entrevistas realizadas sugerem que o processo de despistagens das criangas
com necessidades educativas especiais (NEE) na EPEI ndo difere significativamente do

processo realizado nos jardins-de-infancia.

Quadro n°21: Identificacdo de NEE

Subcategorias Indicadores N° de UR Total

O Processo € idéntico aos Jardins-de-infancia | S3 (194,195,196)

de acordo com Portaria 611/93 de 29 de Junho | S4 (140,141,142,
Processo de

despistagens das 143) 1
criancas com S5 (152,153,154) a7
NEE S6 (120,121,122,
123,124)
S9 (69,70)
T: 17

Transmissdo das | Entrega do registo de avaliacéo final de ano de | S5 (155)

sinalizagOes das | cada crianca. S6 (125)
criangas com S9 (71)
NEE aos Maior facilidade de transmissdo das T:3
professores de | sinalizagcBes com a implementacéo dos 3

1°Ciclo Conselhos de Docentes/Agrupamentos. S4 (144) (6)




T:1
Continuidade do apoio educativo no 1° Ciclo.

S3(199,203)
T:2

Total das unidades de registo da categoria: 23

“O processo € idéntico aos Jardins-de-infancia. H4 uma conversa
com o Encarregado de Educacdo, hd uma transmissdo a educadora dos
apoios educativos que cobre aquela zona, ha uma observacéo e registo
efectuado por ambas as educadoras, entregue no Nucleo dos Apoios
Educativos que, por sua vez, fard chegar ao Técnico competente, que
emitira o parecer final...havendo mais tarde o devido acompanhamento da

crianca” (S6).

Desta forma, as sinaliza¢Ges das criangas com NEE partem da educadora titular
de grupo. E esta que, mediante aprovacdo do encarregado de educacAo, inicia 0 processo

de encaminhamento para os técnicos de apoio educativo.

“Em primeiro lugar falando com o Encarregado de Educacdo e
depois com o médico de familia ... com as equipas de apoio, consoante as
necessidades educativas de cada crianga. Mais tarde, na transicdo ao

primeiro ciclo, hda uma transmissdo do processo a colega do 1° ciclo™ (S5).

Contudo, no conjunto das entrevistas, registdamos alguns casos de auséncia de
apoio educativo a criangcas com NEE na EPEI. Esta situagéo verificou-se num concelho
onde era dada prioridade aos apoios educativos no Ensino Basico, deixando a

descoberto todas as criangas da Educacéo Pré-escolar que apresentassem NEE.

“No tempo em que estive na EPEI e depois no CAIC, nunca houve
seguimento nenhum. Houve sempre a desculpa que os meninos do 1° Ciclo
estavam sempre em primeiro lugar. Eu acho uma perfeita aberracdo! A
intervencdo precoce nestas idades € importantissima. Se houvesse mais

intervencdo no pré-escolar, eles ndo chegavam ao 1° Ciclo com tantos



problemas....continuo a batalhar nisso e sinto-me triste por ver que nada se
fez...estamos agora a dar uns passinhos....mas estd muito complicado, as

criangas chegam ao 1° Ciclo com dificuldades acrescidas™ (S1).

Importa, por isso, relembrar a importancia da intervencéo precoce (dos zero aos
seis anos de idade), no sentido de apoiar e encaminhar casos detectados. Se necessario
devem ser estabelecidas parcerias com os centros de salde e entidades de solidariedade

social.

4.5.1.2. Transmissdo das sinalizagdes das criancas com NEE aos

professores de 1° Ciclo

A transmissdo das “sinalizagdes” das criancas com NEE segue parédmetros
similares aos que se verificam no JI: entrega de relatdrios e registos de avaliacao final

aos professores de 1° ciclo.

*“(...) na transicdo ao 1°ciclo hd uma transmissdo do processo a

colega do 1°ciclo (S5).

“A Terapeuta estava semanalmente no espago educativo com a
crian¢a, no fim do ano seguiu relatério meu e da técnica no processo da

crianga, porque ela matriculou-se no 1° Ciclo “* (S9).

A maioria das educadoras mencionou que é do seu conhecimento, que algumas

criancas sinalizadas na EPEI continuaram a ter apoio educativo no ensino basico.

“Eu sei que essa crianca de que falei, teve depois apoio educativo
no 1° Ciclo...” (S3).



Foi referido que com a constituicdo de agrupamentos ha uma maior facilidade
nos encaminhamentos e transmissdes dos processos das criancas com NEE aos
professores do 1° ciclo. Os momentos de encontro, partilha e discussao, no Conselho de
Docentes (6rgdo que enquadra no seu funcionamento educadores e professores do 1°
ciclo), sdo propicios a continuidade do apoio educativo das criangas sinalizadas na

Educacao Pré-escolar.

“ (...) hoje em dia ja se faz outro tipo de trabalho. Ha agora os
Agrupamentos e 0os Conselhos de Docentes os encaminhamentos sdo mais

espontaneos” (S4).

Registdmos, ainda, alusdes ao impacto dos agrupamentos na articulacdo entre
EPEI e 1°Ciclo, através de reunides de avaliacdo dos grupos, dos recursos e do trabalho
desenvolvido. Assim, iremos agora conhecer melhor como é que se realiza a articulacdo

entre a EPEI e 0 1° Ciclo.

4.5.2. Articulacédo entre a EPEI e 0 1° Ciclo

Na reflexdo e analise que temos vindo a efectuar, reconhecemos a Educacéo Pré-
Escolar como a primeira etapa da educacdo bésica, devendo o educador motivar as

familias e criancas para a escolaridade obrigatoria.

No entanto, para que essa motivacao frutifique é necessario que se verifiqgue uma
comunicacdo entre educadores, professores de 1°Ciclo e familias que facilite a transicdo

e adaptacdo das criangas ao ensino basico.

Reconhecemos desta forma, a importancia da ligacdo entre a Educacdo Pré-
escolar e 0 1°Ciclo. Para verificarmos como € vivida esta articulacdo entre a Educacéo

Itinerante e o Ensino Basico agrupamos as unidades de registo em trés subcategorias:

. Parcerias/Projectos entre a EPEI e 0 1° Ciclo
. Dificuldades na articulagcdo com o 1° Ciclo

. ReuniBes de preparacdo para transicdo das criancas ao 1° Ciclo



Quadro n°22: Articulacao entre EPEI e 1° ciclo

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Actividades comemorativas conjuntas entre S1(92,94)
EPEI e 1° Ciclo. S2 (73,74,75)
S4 (145)
S5 (156,157,158)
S6 (126,127,128,
Parcerias/Projec 129)
tos entre a EPEI S8 (82,83)
e 0 1° Ciclo 59 (74) 2
S10 (69,70) (22)
T:18
Deslocagdes das criangas da EPEI ao 1° Ciclo, | S8 (81)
no sentido da preparacgéo, da transicéo a S10 (71,72)
escolaridade. T:3
Dificuldades na articulagdo, resultado da S4 (84,88)
. distancia fisica entre Educacao Itinerante e 1° | S7 (60) 2
Dificuldades na . ]
. ~ Ciclo. T:3 (4)
articulacdo com
0 i
0 1° Ciclo Sala da Itinerdncia com dimensd@es reduzidas, | S4 (87)
condicionando as visitas do 1° Ciclo. T:1
Reunides e dialogos com os EE ao longo do S3(210,211,219) 1
Reunides de ano lectivo, registando-se esclarecimentos S5 (162) (14)
preparacdo para | sobre o processo de transi¢do ao ensino S6 (130,131)
transicdo das bésico. S7 (86,87)
criangas ao 1° S8 (84,85)
Ciclo S9 (75,76)
S10 (73,74)
T:14

Total das unidades de registo da categoria: 39




4.5.2.1. Parcerias/Projectos entre a EPEI e 0 1° Ciclo

Constatimos que a maioria das educadoras entrevistadas procuravam
desenvolver formas de parceria com o 1° Ciclo, sendo pratica corrente a comemoracédo

conjunta de datas festivas e realizacdo de passeios ao exterior.

“Os nossos projectos eram essencialmente direccionados para as
datas festivas... festas de Natal, Carnaval, Santos Populares,
etc...Primavamos pelo convivio, quer entre as criangas, quer entre a
populagdo...porque a socializacdo € extremamente importante no
quotidiano de todos, e de cada um em particular. Por outro lado, estando
em grande grupo, havia determinados temas que podiamos trabalhar de
uma forma mais abrangente. Estou a recordar-me de um desfile de
Carnaval em que as criangas foram mascaradas de trajes alusivos as
vindimas. Como eram mais, houve uma maior variedade, o desfile foi mais
rico” (S6).

Era, também, usual o trabalho em conjunto de alguns temas:
“ (...) estando em grande grupo, havia determinados temas que

podiamos trabalhar de uma forma mais abrangente...estou-me a recordar

de um desfile de Carnaval em que as criangas foram mascaradas de trajes



alusivos as vindimas...como eram mais, houve maior variedade, o desfile

foi mais rico™ (S6).

“ (...) projecto comum entre 1° Ciclo e Itinerancia sempre que

possivel em parceria com a Comunidade” (S4).

Quase todas as educadoras referiram que efectuaram parcerias e projectos com o
1° Ciclo.

“Para ja uma coisa muito importante € que na minha altura de
Itinerancia, visto ser nas salas devolutas do 1° Ciclo, nés faziamos trabalho
de articulacdo com o 1° Ciclo. Tentdvamos fazer, mas em termos de
reunides ... tentdvamos fazer todo um trabalho de observacao e de andlise
com a colega vizinha. N&o era so levar a escola ao meio, mas sim também
viver e analisar e reflectir a escola toda que o meio tinha... e, ai ao
falarmos nos nossos casos, estavamos a fazer articulacéo para depois dar

seguimento” (S3).

“Com o0 1° Ciclo também houve sempre proximidade...quando h&

visitas de estudo, por vezes, vamos juntos” (S4)).

Constatdmos, assim, que houve uma clara preocupa¢do no contacto com as
escolas do Ensino Basico, apesar dos problemas logisticos inerentes ao processo
(inexisténcia de auxiliares de educacdo, espagos educativos distantes em relagcdo as
escolas do 1° ciclo).

Nestas “parcerias” havia, intrinsecamente, a procura de um trabalho de
continuidade e de preparacdo das criancas da Educacéo Itinerante para o 1° Ciclo. Isto &,
0s projectos eram também desenvolvidos com o intuito de facilitar a adaptacdo das
criancas na passagem a escolaridade obrigatdria, atraveés da sua familiarizacdo aos

espacos, colegas e professores.



“Desde pequeninos levavamos as criancas ao 1° Ciclo. (...)
Chegavam ao ingresso na escolaridade obrigatoria, jA ndo era uma

novidade tdo grande aquele espago’™ (S1).

*“...as deslocacdes as salas de 1° Ciclo decorriam ao longo de todo o

ano, numa tentativa de preparé-los para a transicdo a escolaridade’ (S8).

*“ (...) houve todo o trabalho, de ao longo ano, as criangas irem
convivendo, da EPEI e do 1° ciclo, uma vez que algumas iriam transitar ao
1° ciclo (...) sendo minha intencdo que 0S meninos se sentissem
familiarizados com o espago e os colegas, numa tentativa de e facilitar as

suas adaptacoes ““ (S10).

Apesar de todo o trabalho desenvolvido entre a EPEI e o 1° Ciclo (visitas,
actividades, festas comuns, etc.), ndo encontrdmos registos de uma continuidade
educativa onde se equacionem praticas de articulacdo curricular activa. A interaccao

verificada foi sobretudo de natureza social.

4.5.2.2. Dificuldades na articulacdo com o 1° Ciclo

No conjunto das entrevistas registimos algumas dificuldades na articulacdo com
o Ensino Baésico, resultado da prépria distancia fisica entre Educacao Itinerante e 1°
Ciclo. Foi referido que o trabalho perde alguma qualidade, no sentido em que se
poderiam realizar mais alguns “mini-projectos”, por vezes efectuados, mas ndo na

quantidade desejada.

“ (...) sinto que o facto de estar aqui e a colega do 1° Ciclo estar
afastada, por vezes, minimiza o nosso trabalho, porque poderiamos
desenvolver mini projectos...ou haver mais convivio. Mas esta sala é

pequenina nao da para receber o 1° Ciclo...e ir com as criancgas ao 1° Ciclo



ndo é facil, porque a distancia ainda é grande...mas acabamos por ir,

embora ndo tanto como gostariamos” (S4).

Neste &mbito foi ainda relatado, por uma docente, que as dimensdes reduzidas
da sala impossibilitam as visitas do 1° Ciclo. Este aspecto gerava dificuldades

acrescidas no intercambio entre os dois niveis.

4.5.2.3. Reunides de preparacao para transi¢do das criangas ao 1°
Ciclo

Como ja referimos, a comunicacdo que o educador estabelece com os pais €
fundamental para facilitar a entrada na Educacdo Pré-escolar, para o desenrolar do
processo educativo, e, para que 0s pais se sintam envolvidos no momento da transicao.
De igual modo, a transicdo das criangas para o 1° Ciclo, fica facilitada se existir
acompanhamento familiar.

A maioria das entrevistadas referiu que efectuavam dialogos e reuniées com 0s
Encarregados de Educacdo ao longo do ano lectivo e que também expunham no final de
cada periodo a avaliacdo dos seus educandos. Eram, ainda, prestados esclarecimentos
sobre o0 processo da transicdo ao Ensino Basico.

“No final do ano fago reunides para a entrega das avaliagOes
individuais, das criancas dos 3, 4 e 5 anos. Nesta altura, ha uma
preocupacao dos pais sobre como é que eles irdo ingressar no 1° ciclo e o

meu papel ¢é esclarecé-los e prepara-los para a transicdo” (S5).

“ (...) nos encontros de pais que promovia... a escolaridade

obrigatoria era um tema que, a partir do 2° periodo, era dominante. Dei 0



meu melhor para que percebessem as diferencas entre o meu trabalho...e o

das colegas do 1° ciclo” (S8).

Uma entrevistada referiu que o facto de trabalhar com uma filosofia de *“escola
de pais” nos encontros favorecia um trabalho continuado, com vista a preparagédo para o

ingresso das criangas na escola e acompanhamento das respectivas familias.

*(...) eu como trabalhava muito em termos de filosofia de escola de
pais...encontros que promovia...tinha sempre um caracter informal de
relacdo entre as pessoas e depois um caracter mais formal de
intencionalidade...a medida que o ano ia avancando também fazia a

intencionalidade no sentido da progressao para a escolaridade” (S3).

Todos o0s aspectos que vimos referindo, ou seja, as relacdo entre
educadores/professores e pais, a compreensao do que se realiza na Educacdo Pré-
escolar e no 1° Ciclo e também a analise e discussdo das propostas curriculares para
cada um dos ciclos séo facilitadoras da transicdo. Por vezes, algumas dificuldades na
transicdo das criangas derivam, precisamente, do desconhecimento mutuo destes dois
niveis de educacdo e dos factores que facilitam a continuidade.

Importa, ainda, conhecer como se processavam as avaliacdes das criancas na

EPEI e se os seus processos eram dados a conhecer aos professores de 1° Ciclo.

4.5.3. Registo de avaliagdes das criancas na EPEI

Das wunidades de registo agrupadas nesta categoria emergiram duas

subcategorias, que apresentamos de forma sintética no quadro seguinte.

Quadro n°23: Registo das avalia¢bes das criancas na EPEI

Subcategorias Indicadores N° de UR Total




Transmissdo oral das avaliagBes das criangas S5 (167)
S7 (85)
S9 (79) ©)
descontinuidade S10 (75)

T:4

Risco de aos professores de 1° ciclo.

pedagdgica no

nicio da BPEL | - smissao das avaliacdes so de criancas S1(141)

S9 (78)
com NEE. T2

Em grelhas de avaliacdo S2 (84)

S8 (86)
T:2 ©)

Entrega das Em portefdlio S3(222)
S4 (151)
S5 (166)
EE e professores T:3

de 1° Ciclo

avaliages aos

Estes registos acompanham o aluno no seu S2 (86)
S3 (225)
percurso escolar S4 (152)
S6 (133)
T:4

Total das unidades de registo da categoria: 15

4.5.3.1. Risco de descontinuidade pedagdgica (no_inicio da EPEI)

Ao analisarmos o discurso das educadoras “mais antigas” na EPEI, constatamos
que as avaliagdes das criangas que transitavam ao 1° Ciclo eram transmitidas oralmente
aos professores. Nao havia registos em suporte escrito, sendo, por vezes, sO
comunicadas as avaliagOes das criangas com dificuldades de aprendizagem ou outro
género de necessidades educativas especiais.

“Inicialmente os registos que se fizeram foi s6 das criangas que
denotavam alguns problemas, ou que necessitassem de acompanhamento
psicoldgico ou terapia da fala, porque dos outros ndo era habito fazer-se.

Eu transmitia oralmente. Como conviviamos bastante Pré-escolar e 1°



Ciclo, as coisas eram transmitidas oralmente...ahhh...... e resultava. Mesmo
quando havia mudancas de professores, era oralmente...as criangas eram

poucas...” (S1).

“Ndo, na altura ndo faziamos avaliagbes escritas...eram
transmitidas aos pais verbalmente e aos professores da mesma forma”
(S10).

Numa situacdo de grande mobilidade de professores, 0s processos utilizados
para comunicacdo da avaliacdo das criancas poderdo ter gerado alguma auséncia de
continuidade pedagdgica na transi¢do. Contudo, algumas educadoras tentaram contornar
este problema entregando aos pais e aos professores algum suporte escrito:

“Que eu lembro-me perfeitamente da viragem, pelo menos na zona.
De repente, passa a ser importante fazer uma organizagdo formal em papel,
de um testemunho, ndo é?! E quando eu e outras pessoas ja faziamos o
testemunho, muito pequenino... um portfolio, ndo tem nada a ver com o que
é hoje um portfolio... mas tinha algumas coisas... que passassem a nossa
ideia, do que é que a crianca pode dar como contributo para a transigao,
ndo é? Porque nos faziamos uma reunido, reuniamos alguns materiais,
alguns desenhos, e 0 nosso parecer que era partilhado sempre com os pais,
que também é uma coisa importante. Ndo passavamos para a escola uma
informac&o, pelo menos nos as trés ali, ndo passavamos para a escola uma
informacéo sobre o desenvolvimento daquela crianca, sem o partilharmos

com 0s pais, mas isso também era a nossa filosofia™ (S3).

Estas afirmacdes levam-nos a concluir que as docentes tinham presente a
importancia da articulacdo curricular entre educadoras/familias e professores de 1°
Ciclo. Nem sempre conseguiram, no entanto, ultrapassar os constrangimentos culturais

e administrativos existentes neste dominio.

4.5.3.2. Entrega das avaliagdes aos EE e professores de 1° Ciclo



Apesar dos problemas enunciados, o discurso das entrevistadas sugere que
houve evolucdo na passagem de informacdo das criangas que transitam da EPEI para o
Ensino Bésico. As docentes salientaram que, actualmente, os registos das avaliacdes das
criancas séo realizadas em suporte escrito e entregues aos Encarregados de Educagéo e
professores do 1° Ciclo sob formato de grelhas de avaliacdo ou em portefélio (dossier
individual de cada crianga onde constam os trabalhos mais significativos de acordo com
as areas de conteudo e registos de avaliacdo), acompanham 0s alunos no seu percurso

escolar.

“ (...) dava informacdes aos professores...Nés faziamos, um registo
de acordo com as orientagdes curriculares. Entregdvamos aos
Encarregados de Educacdo e seguia uma coOpia para o agrupamento que,
por sua vez, entregava aos professores do 1°Ciclo, dentro da capa castanha
da matricula” (S2).

“(...) estamos a elaborar o chamado portefélio.(...) Irei entregar ao
colega do 1° Ciclo e este daqui a quatro anos ira dar continuidade e
transitar este portefolio e mais alguns trabalhos e avalia¢fes aos colegas
do 2° ciclo (S4).

Esta mudanca de atitude das educadoras em relagdo as avaliagfes das criancas
parece ter ocorrido, sobretudo, apds a publicacdo das OrientacBes Curriculares. A
implementacdo dos agrupamentos e a publicacdo do Perfil Especifico de Desempenho
do Educador de Infancia em 2001 veio reforgar a tendéncia para a formalizagédo da
avaliacdo. ¥

Consideramos que esta € uma mudanca muito importante, porque o acto da
escrita favorece a reflexividade sobre os processos. Além disso, avaliar € um acto
pedagogico indispensavel a definicdo de estratégias educativas adequadas ao contexto

de cada crianca e de cada grupo.

3 «pAvaliar numa perspectiva formativa, a sua intervencéo, o0 ambiente e 0s processos
educativos, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do
grupo™ (Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia, Decreto lei n°
241/2001, de 30 de Agosto)



Foi, também, neste sentido que consideramos imprescindivel incluir no presente
estudo a “avaliacdo” das nossas entrevistadas sobre a modalidade de Educacédo

Itinerante.

4.6. Tema VI: Avaliacdo global sobre a EPEI

O tema VI engloba duas categorias que foram ordenadas pela seguinte ordem:
4.6.1. Leitura das educadoras sobre a sua profissao
4.6.2. Balanco global

Procedemos, de seguida, a analise das subcategorias que emergiram da andlise e

categorizacao dos elementos da pesquisa.

Reconhecendo a especificidade da Educacdo Itinerante, tentdmos, através das
entrevistas realizadas, analisar o significado que as nossas entrevistadas atribuem a este
fendmeno. As unidades de registo registadas permitiram a definicdo das subcategorias,

referenciadas no quadro n°24.

Quadro n°24: Leitura das educadoras sobre a sua profissdo

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
Sensibilidade | Contribui para a quebra do isolamento a gg ?112341)36)
o . ,
face ao presenca dos professores de 1° Ciclo e a origem S6 (115) (é)
Isolamento/ rural de algumas educadoras. T:5
capacidade de 0 | Trangnorte das criangas a outras realidades S6 (114)
.. L T:1
superar sociais (grandes centros populacionais).




A imagem do educador e a sua visibilidade S3(78,81,83,85)
depende da sua forma de agir e de ser. T4
Visibilidade do 2
educador na . . . (10)
Profissdo de visibilidade reduzida, pertencente | S4 (124)
EPEI a um micro-sistema da Educacéo Pré-escolar $6 (108,110)
¢ | s9(66,67)
S10 (64)
T:6
Educador da EPEI tem presente o trabalho S8 (70,71,72,75)
- N S9 (60)
comunitario, em todas as relagGes que T 5
estabelece, com o0s actores pertencentes ao
Diferencas processo educativo. 3
entre o (11)
educador na Profisséo encarada como sendo cansativa, por S4 (121,123)
EPEI e no outros colegas, de acordo com as deslocacdes T:2
Jardim-de- o o
o diarias e as especificidades da EPEI.
infancia
Exercicio de func@es acrescidas pelo contexto | S5 (124)
. . S6 (105,107)
em que se insere esta modalidade. 510 (63)
T:4
O isolamento da profissdo poderéa ser factor S5 (18,19,22,23)
- x . S8 (11,12,13)
condicionante de adaptacdo a quem esta em T 7
inicio de fungdes. A falta de “saberes”, que se
adquirem na formagdao ao longo da vida, podera
também constituir alguns contratempos. 3
Processo de a7
acesso alargado
g Seleccdo de candidatos através de testes S6 (18,19)
a educadores . T:2
psicotécnicos.
contratados
Outras opinides: Quem inicia fungdes tem mais | S3 (28,29,31,32,
di ibilidad dicaes fisi 33,36)
isponibilidade e condigdes fisicas, para uma S6 (25)
modalidade t4o desgastante. S9 (7)
T:8
Criticas ao
processo de Falta de um 6rgdo de gestéo que coordene e dé | S4 (12,13,19)
L I T:3
apoio a Educacdo Itinerante. 2

acesso actual

©)




S5 (15,16)

N&o hé divulgacdo do nimero de vagas e o

conhecimento da abertura de candidaturas para

a EPEI, a todos os interessados.

Total das unidades de registo da categoria: 49

4.6.1.1. Sensibilidade face ao isolamento/ capacidade de o superar

Sabemos que a Educacéo Itinerante procura ser uma resposta a desertificagdo do
mundo rural, proporcionando, as criancas destas zonas, igualdades de acesso a
Educacdo Pré-escolar. A presenca diaria dos colegas de 1° Ciclo, nalgumas localidades,
e o facto de muitas educadoras serem oriundas de meios rurais (ou gostarem desses
meios), foram as razdes principais apontadas para explicar a facil adaptacdo a situagdo

de isolamento.

“Eu nasci numa aldeia e fiz 0o 1° Ciclo também I4...de modo que

quando estava na EPEI reportava-me e revia-me em muita coisa” (S2).

“Eu lido bem com esta situacéo. (...) Tenho a sorte de poder estar
com a colega de 1° Ciclo, lado a lado, praticamente. (...) Se estivesse
sozinha nas duas localidades, para mim era complicado a nivel pessoal...”
(S5).

“ (...) foi facil para mim esta modalidade, porque sinto-me muito

bem a exercer a minha actividade no campo™ (S6).

O registo das entrevistas demonstra, apesar disso, uma grande preocupa¢do com

as consequéncias que o isolamento pode ter no desenvolvimento das criancas:

“(...) tentei, ao longo dos trés anos de Itinerancia, minimizar alguns

deficits de ofertas e de conhecimentos que estas criangas tinham, com



actividades diversificadas e 0 maximo de visitas ao exterior, principalmente
aos grandes centros, desde o CCB, o Centro de Arte Moderna da

Gulbenkian, Teatros, Cinema no Colombo, etc...”” (S6).

O recurso aos apoios institucionais (Autarquia/Junta de Freguesia), atraves da
cedéncia de autocarros e outros recursos, sdo essenciais para quebrar o isolamento e

diversificar as experiéncias educativas a que as criangas tém acesso.

4.6.1.2. Visibilidade do educador na EPEI

Da andlise das varias opinides recolhidas sobre a visibilidade dos educadores
itinerantes, nao resultam opiniGes consensuais.

Contudo, uma grande parte das entrevistadas realcou que o facto de pertencerem
a um micro sistema da Educacdo Pré-escolar, onde se verifica pouca divulgacdo da

modalidade, ndo contribui para que o seu trabalho seja reconhecido.

“A visibilidade é reduzida...somos um micro sistema da educagao
Pré -escolar...somos poucos, estamos muito espalhados pelo pais...quase
que nao se fala da EPEI...” (S6).

*“(...) tem muito pouca...porque mesmo entre colegas, ha quem nao
conheca esta modalidade. Se formos a uma conferéncia de educacéo pré-
escolar, nunca ha painéis sobre a EPEI. E importante que se fale e que se

divulgue...porque este trabalho merece” (S9).

Por outro lado, foi-nos referido que a questdo da visibilidade do educador esta,

em grande medida, relacionada com a personalidade de cada um:

*“(...) esté directamente relacionado com o tipo de educadora que se
é...com a personalidade de cada um (...) conforme € a visibilidade que se

d& ao Pre-escolar em si”” (S3).



4.6.1.3. Diferencas entre o educador na EPEI e no Jardim-de-

infancia

Da analise que temos vindo a efectuar, reconhecemos atraves da voz das
entrevistadas, diferencas entre a Educacdo Itinerante e a educacdo em Jardim-de-
infancia. Pretendemos, por isso, saber em que medida o papel do educador itinerante
difere do papel do educador em Jardim-de-infancia.

Neste sentido, foi referido pelas docentes que as diferengas entre educador na
EPEI e no JI resultam essencialmente das especificidades da Educacao Itinerante, onde

assinalam todo o trabalho exercido pelo educador junto das familias e da comunidade.

“As nossas praticas educativas sdo menos formais. Assentam no
trabalho com a comunidade, desde os pais aos vizinhos, aos domicilios que
por vezes fazemos. Ha uma preocupacgdo constante em ir buscar “saberes

locais”, para desenvolvé-los em contexto de Educagédo Pré-escolar” (S8).

“No Jardim-de-infancia as relacGes que se estabelecem com o0s pais
ndo sdo tdo intensas. HA também uma menor disponibilidade dos
encarregados de educacdo, acontecendo algumas vezes serem outros
familiares a levarem as criangas, ao pré-escolar ou até mesmo irem na
carrinha” (S8).

Referiram também, que o educador itinerante tem um trabalho mais intenso, no
sentido em que se desloca diariamente a mais do que um estabelecimento de educacao,
exercendo fungbes pedagogicas com dois grupos de criangas inseridas em comunidades

diferentes.



“(...) acresce o facto de trabalhar com duas comunidades, em dois
espacos diferentes, com mais do que uma Junta de Freguesia...no fundo é
um trabalho em que se é educador duas vezes” (S6).

“ (...) os nossos colegas, véem-nos como tendo uma tarefa mais
dificil, (...) com trabalho acrescido, por estarmos em mais do que uma
localidade, (...) por serem comunidades e espacos diferentes, por nao
termos auxiliar™ (S4).

Pelo trabalho que desenvolve junto das comunidades, o educador itinerante pode

também ser visto como um profissional ligado a assisténcia social.

“ (...) por vezes era vista como, quase como que ... uma assistente social. (...)
Exercia um trabalho muito préximo da comunidade e constantemente estava a viver o0s

problemas deles e a tentar soluciona-los” (S8).

Concluimos das varias opinides que ser educador itinerante implica uma maior
entrega profissional. As deslocacGes diarias e os diferentes grupos com que trabalham,
apesar de em menor numero do que no Jardim-de-infancia, implica maior
responsabilidade, maior criatividade e sem divida um grande empenhamento e
dinamismo enquanto profissional e pessoa. Importa, também, referir que o trabalho
exercido junto das familias e da comunidade acarreta, nas educadoras, uma diversidade

de papéis e funcbes que contribuem para um acréscimo de competéncias profissionais.

4.6.1.4. Alargamento do processo de acesso

Ja foi referido, neste estudo, que a colocagdo de docentes na EPEI funciona
através de destacamentos de educadores de infancia que pertencam aos Quadros de
Zona Pedagogica e de Escola. Pretendemos saber qual a opinido das entrevistadas sobre

uma eventual hipdtese de alargamento de colocagdes a educadores contratados.



Ao analisarmos o discurso das entrevistadas sobre a situacdo atras referida,
apercebemo-nos que a maioria das opinides é favoravel ao alargamento das colocacdes
dos educadores itinerantes. Referiram que, no inicio de carreira, hA uma maior
disponibilidade e dindmica (caracteristicas que o educador deve reunir na EPEI). Dai
que concordem com 0 acesso a educadores contratados:

“ (...) a ltinerancia é puxada! Quando estamos fresquinhas é que
devemos ter a oportunidade de estar 14 (...) acho que ndo tem nada a ver a
situacgao na carreira” (S3).

“ (...) ha educadores contratados muito bons...e que sao
contratados muitos anos...se a seleccdo for muito bem feita, ndo vejo

porque ndo’ (S9).

Contudo, algumas educadoras colocaram reservas face a referida possibilidade.
Alertaram para o facto da Educagéo Itinerante ser uma modalidade que se desenrola em
contextos isolados, podendo criar dificuldades de adaptacdo e inseguranca a quem esta
no inicio de fungdes. A falta de “saberes” que se adquirem na formacdo ao longo da
vida podera, igualmente, trazer bastantes contratempos aos educadores com menos

experiéncia.

*“(...) isto é um trabalho solitario. (...) Provavelmente € complicado,
porque actualmente ndo ha acompanhamento a nivel pedagdgico. Quem

comeca pode sentir-se perdido” (S5).

Foi ainda referido, que a entrada dos educadores na EPEI deveria ser
“melhorada”. Isto é, segundo as suas opinides, ndo basta a formacao profissional (curso
de educador). A aptiddo para a Educacdo Itinerante devera ser testada, com recurso a

testes psicotécnicos ou outros instrumentos de diagndstico.

“ (...) em primeiro lugar o acesso a Educacdo Itinerante s6 para
quem tem uma vontade muito grande em a exercer. O curriculum é muito
importante, mas o perfil que o educador deve ter é fundamental. Deveriam

ser efectuadas na seleccdo dos educadores entrevistas ou testes



psicotécnicos para gque se pudesse apurar se de facto existe aptiddo para
esta modalidade. As especificidades inerentes a esta oferta de pré-escolar,
exigem que a seleccdo seja muito cuidada, porque os lugares somos nds que
os fazemos, ndo é? A entrega que depositamos, a envolvéncia que
conseguimos com os varios actores, depende, acima de tudo, de nos. (...) O
processo ser alargado aos educadores contratados ndo vejo inconveniente,

se 0 processo for criterioso...” (S6).

4.6.1.5. Criticas ao processo de acesso actual

No discurso das educadoras podemos encontrar algumas criticas ao processo

actual da seleccdo dos educadores itinerantes.

Com a extingdo do Gabinete Técnico Pedagdgico, sector do pré-escolar no CAE
(entidade responsavel pelo processo de seleccdo dos educadores itinerantes), as
educadoras referiram dificuldades em obter esclarecimentos sobre a continuidade e
ingresso dos educadores nesta modalidade, ndo existindo actualmente uma entidade
directamente responsavel sobre a EPELI.

Por outro lado, o facto das vagas para a Educagéo Itinerante néo terem sido
divulgadas oficialmente, tal como se verificava nos anos anteriores, causou também
algum “mal-estar” entre os profissionais, que referiram falta de transparéncia no

processo.

“Até ao ano passado, tudo decorria no CAE...desde a sua exting¢éo,
sentimo-nos um bocado perdidas, porque ndo sabemos a quem nos
dirigir...” (S4).

“ (...) no ano passado e neste, ja foi tudo através da Camara
Municipal. (...) N&o houve apresentacdo de curriculo, foi apenas o
preenchimento da proposta de mobilidade.Nos anos anteriores o CAE

mandava as escolas um oficio circular com o nimero de vagas que havia, 0



prazo do envio de curriculo..., enfim havia um processo claro e com

conhecimento a todos os interessados™ (S5).

Neste contexto, podemos afirmar que, na perspectiva dos actores, a situacéo
actual da EPEI esta um pouco “conturbada”. As profissionais que ja se encontram na
modalidade ha alguns anos lectivos sentem-se agora menos apoiadas, nomeadamente,
depois da extin¢do do Gabinete que lhes dava apoio na sua zona pedagdgica. Parece-nos
que, hierarquicamente, esta modalidade merecia ter outro acompanhamento e deveriam
ser definidas novas directrizes sobre o processo de acesso, de forma a clarificar toda

esta situacdo.

4.6.2. Balanco global

Ao terminarmos a nossa investigacdo e depois de ouvirmos a opinido das
educadoras sobre o funcionamento geral da Educacdo Itinerante, pareceu-nos oportuno

questionar estas profissionais sobre qual o Balanco global que efectuam sobre a EPELI.

Nesta linha de pensamento, organizamos esta categoria em duas subcategorias

que sintetizamos no quadro seguinte:

Quadro n°25: Balanco global

Subcategorias Indicadores N° de UR Total
A EPEI funciona como complemento da S2 (28)
o . . S3(139)
familia, de forma activa e participada. S4 (60)
Aspectos S5 (181)
- S8 (87)
positivos T 5
Sé&o conseguidos apoios entre 0s varios actores
) . S3 (227)
e parceiros no processo educativo das S4 (158)

criangas. T:2




Fomenta relacdes e troca de saberes entre
profissionais e comunidade. S5 (168,169) 6
S8 (87,88,89) (23)
T:5
Verificam-se vantagens no trabalho com
pequenos grupos de criangas. S2 (79)
S6 (104,137)
S7 (66,67,68)
T T:7
Os grupos sédo disciplinados.
S5 (179)
T:1
O horério de funcionamento (2h30) dos
espagos educativos, ndo constitui S5 (178)
impedimento para o exercicio das actividades 'S|'6 £103,135,136)
pedagdgicas. '
Falta de apoio do sistema central. S3(229,232)
S8 (92,93)
T:4
O exercicio de fungdes docentes em mais do S5 (70,71) 3
Aspectos )
S10 (15) (12)
) gue um espago provoca esquecimento de .
negativos o _ o T:3
materiais para determinada actividade.
A falta de uma auxiliar educativa contribui S5 (171,172)
para a dificuldade nas limpezas dos espacos 'S|'8 5190191)
educativos. ’

Total das unidades de registo da categoria: 36

4.6.2.1 Aspectos positivos

Tendo como base as afirmacbes das entrevistadas, a maioria das docentes
referem que a Educacdo Itinerante consegue funcionar como um complemento da

familia, de forma activa e participada.

“(...) h& o grande contacto com as pessoas, com a populacéo... 0

complemento que conseguimos ser da familia™ (S5).



Destacam, igualmente, as vantagens no trabalho com pequenos grupos de
discentes, o que permite aos educadores um conhecimento aprofundado do grupo,
contribuindo tal facto para a rapidez, eficécia e qualidade do trabalho desenvolvido.

“ Na Itinerdncia h& um trabalho muito mais elaborado,

desenvolvido e individualizado™ (S2).

“O trabalhar com pequenos grupos traz vantagens: conhecer

melhor as criancas e chegar até elas mais depressa...” (S6).

Constatamos, que o0s aspectos positivos da Educacdo Itinerante estdo
intimamente associados com o “ambiente” que as profissionais souberam implementar
junto das comunidades. A riqueza das vivéncias locais, sem exclusdo dos “saberes

técnicos”, constitui uma grande fonte de satisfacdo para os educadores itinerantes.

*““ (...) o ambiente familiar que se cria aqui, a relacéo entre o adulto
e a crianca é completamente diferente; (...) acho que ndo se pode falar em

insucesso” (S4).

“(...) 0s grupos tém aumentado em nimero... vou ter os dois grupos
com lista de espera no proximo ano; (...) as criancas estdo la pela
educacdo (...) pela valorizacéo, porgue realmente os pais ainda acreditam”
(S5).

“Os pais véem-nos como profissionais, cujos saberes ndo se
resumem a nossa formacao. Isto é, também temos a capacidade de os ouvir
e de os observar e participar nas suas actividades...tendo a humildade de
também aprender com eles” (S8).

O horéario de funcionamento da Itinerancia, na perspectiva das entrevistadas, ndo
impede a qualidade desta resposta pedagdgica. O facto da EPEI funcionar em 2h30, ndo
constitui impedimento a que as Vvérias actividades da Educacdo Pré-escolar sejam
trabalhadas. O tempo é grandemente rentabilizado:



“A itineréncia tem sucesso quando séo bem vividas e aproveitadas
as duas horas e trinta minutos diérias. O trabalho pedagdgico acaba por
ser semelhante ao do Jardim de Infancia...”” (S6).

“Sucesso educativo acho que temos...que funciona, (...) sdo 2h30;

parece pouco tempo, mas é extremamente rentabilizado...” (S5).

Registamos, também, referéncias as relacbes que se estabelecem entre 0s varios
actores e ao apoio de parceiros no processo educativo das criancas. Estes apoios séo

fundamentais para melhorar a qualidade da accdo educativa.

“A Itinerancia é gratificante, porque € ver nascer as coisas do nada;
(...) construir depois com o apoio de todos... da outro sentido as coisas,

porque tudo isto é educar’ (S5).

““(...) o apoio dos varios parceiros nesta modalidade, (...) essencial para o
seu sucesso. Sem eles estariamos condenadas...ao terminus da modalidade.
Por outro lado...os pais véem-nos como profissionais, em que 0s nossos saberes
nao sdo so resumidos a nossa formacao. Isto é, também temos a capacidade de os
ouvir e de os observar e participar nas suas actividades...tendo a humildade de

também aprender com eles.” (S8).

Foi-nos, ainda, transmitido, que nos grupos pequenos ndo se verifica
indisciplina. O adulto tem uma maior percepc¢do do grupo, o que contribui desta maneira

para promover regras dentro e fora da sala com mais sucesso.

“ (...) h& vantagens por estar em grupos pequenos, onde nao se

verifica indisciplina...” (Sb).

Concluimos que o bom funcionamento desta modalidade estd, em grande
medida, dependente do educador. Ou seja, 0 empenhamento, a determinagdo, 0s
conhecimentos, assim como as boas relagdes que consegue com 0s varios actores deste

processo, sdo preponderantes para 0 SUCESSO.



4.6.2.2. Aspectos negativos

Apesar do entusiasmo com que a maioria das entrevistadas fala da EPEI, né&o
deixam de existir aspectos negativos apontados a modalidade. Entre eles, é de realcar a
falta de auxiliares de accdo educativa e de apoio da administracdo central. Este ultimo
elemento, ligado a falta de projeccao e ao desaparecimento das redes de intercambio dos

educadores itinerantes, constitui um factor de desgaste e desanimo para as profissionais.

“ (...) é desgastante, porque o sistema ndo esta muito virado para
quem & itinerante; (...) tem que haver mais incentivo, porque (...) para (...)
estar longe do grande grupo de professores tem que se ter uma certa
estrutura para se aguentar tudo sem motivacao exterior’ (S3).

“Acho que a Itinerancia, deveria ter maior divulgacéo no sistema da
educacéo; (...) os encontros entre educadoras itinerantes faziam todo o
sentido...havia todo um trabalho comunitario, que era preparado de uma
forma mais abrangente™ (S8).

A falta de uma auxiliar educativa também se faz sentir no discurso das
educadoras como um dos principais aspectos negativos da modalidade. Desta forma, as
limpezas dos espacos educativos sdo asseguradas por tarefeiras, que se deslocam
diariamente aos P6los uma hora depois dos grupos terem saido. O valor monetario que
recebem por este servico € “irrisorio”, o que funciona como uma condicionante a
exigéncia de qualidade na prestacdo do servigo. As proprias docentes, por vezes levam
para lavar em casa, algum material maior.

Outras profissionais optam por pedir a colaboracdo das mées nas limpezas mais

dificeis e de maior envergadura.



“Um dos inconvenientes da Itinerancia é a limpeza...temos tarefeira, mas elas
ganham tdo pouco que ndo podemos exigir muito (...) acabo por levar muita coisa para

lavar em casa, porque aqui ndo ha condigdes...” (S5).

“As limpezas maiores sdo feitas pelas maes: lavagem de paredes e carpetes por

exemplo™ (S8).

Foi, ainda, referido, que a mobilidade das educadoras, o transporte de materiais e
o facto do contexto educativo decorrer em mais do que um espaco, podem causar

inconvenientes:

“(...) ha sempre alguma coisa que falha... e entdo na Itinerancial
Aquilo que se precisa, por vezes, esta no outro espaco ou ficou em casa...”
(S5).

Pela reflexdo efectuada nesta subcategoria, podemos inferir que as condigcOes
logisticas de apoio a Itinerdncia devem ser melhoradas. Concluimos, em especial, que
deveria ser repensado 0 ndo acompanhamento dos grupos de criangas por pessoal ndo
docente. Existem, alias, diversos projectos de intervencdo comunitaria, a nivel nacional

e internacional, onde o recurso a agentes locais é frequente

Como balanco final deste tema adoptamos a prépria leitura que as educadoras
fazem da EPEI: por ser um trabalho educativo e social de grande relevancia devera ser

dado a conhecer a todos.



CONSIDERACOES FINAIS






Inicidmos este estudo com o objectivo de analisar um programa de educacdo
instituido para abranger criangas que vivem em zonas rurais de populacao dispersa, sem
possibilidades de acesso ao jardim-de-infancia formal: a modalidade de Educagdo de

Infancia Itinerante.

No sentido de enquadrar o aparecimento desta modalidade educativa,
efectuamos uma breve retrospectiva histérica sobre a evolucdo da educacdo de infancia
em Portugal. Assim, constatdmos que a implantacdo de espacos de acolhimento para
criancas se realizou muito lentamente. O numero de jardins-de-infancia s6 se tornou
verdadeiramente significativo na segunda metade do séc. XX, com a progressiva
industrializacdo e o aumento do trabalho feminino. Contudo, a grande expansdo da
Educacgdo Pré-escolar sé comecou a efectuar-se em Portugal a partir dos anos 70 e 80,
altura em que grande parte dos paises europeus ja tinha atingido taxas de frequéncia que

sugeriam uma universalizacao tendencial do sistema.

Na ultima década assistiu-se a uma clara valorizacdo do estatuto da Educacédo de
Infancia em Portugal. Esta passou a ser considerada “a primeira etapa da educacéo
basica, num processo de educacdo ao longo da vida” (Lei-Quadro da educagdo Pré —
Escolar, Artigo 2°). As condicBes de acesso a profissdo mudaram, também, dado que o
grau de licenciado se tornou obrigatorio em todos os niveis educativos. Foi, ainda,
instituido o principio da Tutela Pedagdgica Unica, por parte do Ministério da
Educacdo, uma decisdo importante para a afirmacdo de um subsistema educativo muito
heterogéneo e caracterizado por uma prolongada separacdo entre a vertente da

“educacdo “ e a vertente dos “cuidados para a Infancia “. Além disso, houve uma
significativa aproximacdo das taxas de “pré-escolarizacdo” as verificadas na Unido

Europeia.

O inegével progresso verificado no dominio da Educacdo Pre-escolar, na
transicdo do século XX para o século XXI, ndo impede que diversos autores continuem
assinalar a persisténcia de “oferta escolar” e “ndo-escolar” em Portugal, com os
inevitaveis riscos de criacdo de “uma educacdo segregada para 0S Qrupos
desfavorecidos, paralela a das estruturas educativas para os mais favorecidos”
(Bairrdo, 2005). Os proprios relatorios anuais de avaliacdo integrada das escolas, da

Inspeccdo-Geral de Educacdo, referem a existéncia de problemas importantes quanto a



qualidade de atendimento nos estabelecimentos publicos, nomeadamente no tocante a
uma intencionalizacdo das aprendizagens nestas idades (Vasconcelos, 2005) Nestas
circunstancias, o estudo de modalidades de Educagdo Pré-escolar direccionadas para as
populacBes mais carenciadas, como é o caso da Educacdo Itinerante, assume particular

relevancia.

Visando contribuir para esse objectivo, come¢camos por pesquisar e sintetizar os
principais aspectos relativos a implementacdo da Educacdo de Infancia Itinerante em
Portugal: orientacdes legislativas, nimero de criancas abrangidas, nimero de Poélos e
numero de docentes. Essa caracterizacdo permitiu-nos conhecer a especificidade e a
expressao da Educacdo Itinerante no conjunto do sistema de Educacdo Pré-escolar. No
entanto, os elementos recolhidos eram pouco elucidativos no que respeita as dinamicas
pedagdgicas, sociais e organizacionais que prevalecem nesta modalidade educativa.
Assim, para compreender melhor o objecto do estudo, considerdmos pertinente utilizar
um meétodo de investigacdo que permitisse o contacto directo com a situagdo e com 0s
respectivos actores. Optamos, por isso, por uma metodologia qualitativa, que nos
conduziu a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas a dez educadoras de infancia que
exercem ou exerceram funcdes na Educacdo Itinerante, em quatro concelhos da Zona
Oeste do distrito de Lisboa.

Através dos relatos das suas experiéncias profissionais, tivemos oportunidade de
aprender e reflectir sobre as suas préticas, as suas relacfes, 0s seus saberes, 0S Seus
sentimentos e as suas concepgdes sobre a Educacdo Itinerante. Os elementos resultantes
das entrevistas foram sistematizados e analisados no sentido de encontrar respostas para
as questdes colocadas no inicio do nosso estudo. Sintetizaremos, seguidamente, algumas

das conclus@es que resultaram da referida analise.

e A centralidade da capacidade de iniciativa e de envolvimento

comunitario do educador itinerante

As entrevistas realizadas permitiram-nos constatar, em primeiro lugar, que a

Educacao Itinerante ¢ uma modalidade de intervencdo educativa que depende bastante



da iniciativa e da dindmica implementada pelo educador. A importancia destas
caracteristicas € visivel no préprio acto de ingresso na modalidade, que depende quase
exclusivamente da “manifestacéo de interesse” do candidato. Na maioria dos casos, este
tem de desvendar sozinho, ou com a ajuda dos seus pares, o0”discreto* processo de
ingresso neste subsistema (numero de vagas existentes, procedimentos, entidades
reguladoras). Além disso, como ficou visivel ao longo deste trabalho, os educadores de
infancia itinerantes ndo tém garantias a partida. E através da sua propria intervengdo que
garantem a constituicdo dos grupos, a conquista de espagos e recursos educativos, a
concertacdo de apoios institucionais. Precisam de “cativar” criangas, familias e
comunidades para uma modalidade educativa que sé recentemente comegou a ser
plenamente reconhecida em Portugal. Precisam de resolver, no terreno, uma grande
diversidade de problemas “logisticos” que “afectam” a modalidade: transporte de
material, limpeza e manutencao de espagos, auséncia de servigcos de apoio (reprografia,
cafetaria, secretaria), acesso das criancas a actividades educativas e culturais fora da
comunidade, inexisténcia de pessoal de apoio (auxiliares de educacdo), diversidade de
6rgdos de “tutela” (ministério, autarquias). Para a concretizacdo dos objectivos é
necessario espirito de autonomia e gosto pela participacdo social, a par de um forte

investimento profissional.

e Um perfil profissional complexo e multifacetado

VerificAmos, em segundo lugar, que a actividade do educador de infancia
itinerante é bastante multifacetada. Inclui trabalho pedagdgico com criancas e adultos,
animacdo comunitaria, organizacdo e gestdo de recursos, articulagdo com Orgédos de
poder central e local, mediacdo socio-cultural. Esta descri¢do contrasta com as funcdes
mais restritivas que as educadoras de Infancia, em contexto de JI, tém tendéncia a

desempenhar:

“Em maior ou menor grau, as trés educadoras observadas parecem ter um
papel maternal, em termos de satisfacdo das necessidades das criancas, de cuidados e

de seguranca (...); educativo, de transmissdo ou desenvolvimento de conceitos,



saberes-fazer, atitudes ou habitos; relacional, como crucial, considerando a

importancia das formas de relacéo’ (Trindade, 2002:193).

Importa ainda salientar que os programas de educagdo de infancia, em areas
carenciadas, procuram ser promotores do desenvolvimento das criangas em simultaneo
com o desenvolvimento das proprias comunidades. Desta forma, a funcdo educativa dos
educadores itinerantes s6 podera ser concretizada caso consigam a “participacdo activa”
de uma grande diversidade de actores locais (criancas, familias, servigos sociais,
autarquias, educadores ndo profissionais). As educadoras de infancia entrevistadas
pareciam estar bem conscientes das multiplas exigéncias com que sdo confrontadas
neste dominio: em primeiro lugar porque tinham experiéncia de vida em contextos
rurais (em muitos casos); em segundo lugar porque o trabalho comunitario — tinha
constituido uma das razdes fortes na opcao destas educadoras pela Educacéo Itinerante.

E, também, do contacto com as populagdes rurais e do reconhecimento que estas
efectuam sobre o trabalho desenvolvido que as educadoras itinerantes retiram grande
parte da sua gratificagdo profissional. Por isso, ndo se queixam da diversidade de
fungbes que sdo chamadas a desempenhar, ndo lamentam a escassez de recursos
educativos, nem a “distancia” face aos simbolos da cultura erudita. Pelo contrario, ndo
se cansam de valorizar a grande “riqueza “dos seus contextos de trabalho “tinha tudo ao
meu alcance, quase tudo... ndo tinha os museus, nem as bibliotecas, mas tinha as

vivéncias, o ser humano™ (S2).

e Uma regulacéo estatal fraca

Apesar da pluralidade de fungdes e desafios com que o educador itinerante é
confrontado, o Estado ndo tem feito depender o ingresso no sistema de um “perfil de
competéncias” minimamente estruturado. SO durante um periodo bastante circunscrito
se verificou a definicdo de critérios de acesso a modalidade. Existiu, no entanto, alguma
preocupagdo com a formacg&o destas profissionais. Isso foi visivel, sobretudo, na fase de
langamento do Projecto (1988-1992), tendo alguma continuidade nos anos subsequentes

através da realizacdo de reunides. Nestes encontros, as educadoras discutiam



planificacdes individuais e projectos conjuntos, esclareciam duvidas e trocavam
sugestbes. Em suma, formavam uma espécie de rede de intercAmbio e formacédo

pedagégica “**

(Formosinho, 2000), fortemente centrada nas préaticas e orientada para
resolucdo de problemas. Esta rede, muito valorizada por todas as nossas entrevistadas,
constituiu um forte apoio para as educadoras que ingressaram na modalidade depois de

1992.

Actualmente, quer a integracdo na modalidade, quer a formacgdo para a mesma
dependem, quase exclusivamente, do voluntarismo dos profissionais educativos que
procuram esse subsistema. A propria divulgacdo da modalidade voltou a ser “remetida”
para redes informais de conhecimento e comunicagdo que operam na esfera profissional.
Além disso, mesmo a deficiente regulacdo que a administracdo central exercia sobre a
Educacéo Itinerante *parece estar em regressdo: ndo existe qualquer avaliagdo credivel
do desempenho das educadores itinerantes e/ou do funcionamento da modalidade; séo
as autarquias que, administrativamente, procedem a renovacdo ou nao dos
destacamentos; o isolamento profissional s6 € atenuado pela participagdo em certos
6rgdos dos novos agrupamentos escolares *. As educadoras itinerantes lamentam o
“abandono” a que sdo remetidas pela tutela e a pouca visibilidade que as fungdes que
desempenham tém, quer no subsistema de Educacdo Pré-escolar quer no plano mais
geral da Educacdo Publica Nacional.

A grande “autonomia “atribuida ao subsistema de Educacdo Itinerante contrasta
com as preocupacbes com a qualidade da Educacdo Pré-escolar que a literatura da
especialidade tem vindo a sublinhar desde meados dos anos 80. De facto, os beneficios
sociais e cognitivos decorrentes do acesso a educacdo de infancia parecem depender, em
larga medida, da qualidade das estruturas de atendimento (VVasconcelos et al, 2003; Dias
et al. 2005). Em Portugal esta qualidade é bastante variavel: “ apenas 3% das estruturas
de educacéo para os 3-6 anos demonstra “alta qualidade” e cerca de % tém resultados de
nivel médio Ora, sO estruturas de “alta” qualidade podem ser significativas para as

criangas em desvantagem” (Vasconcelos, 2005:93).

3 Estas redes caracterizam-se pelo combate ao isolamento profissional e pela aposta na mudanca, mesmo
em contextos de trabalho dotados de grande dificuldade e especificidade (“ormosinho, 2000)

% Esta regulacdo incidia sobretudo na exigéncia de vinculo profissional e na definicéo de alguns critérios
para a formagdo e funcionamento de Pdlos

*® Embora a maioria dos estudos efectuados desde a publicacdo do Dec-lei N°115-A / 98 tenha realgado o
caracter predominante retdrico da referida participagdo



e Uma modalidade educativa marcada por uma forte diversidade pedagogica

e curricular

A Educacdo Pré-escolar tem usufruido de uma grande autonomia pedagdgica e
curricular, situacdo que as actuais orientagdes curriculares ndo parecem ter alterado
significativamente (Trindade, 2002). As entrevistas realizadas confirmam esta tradicéo e
sugerem a existéncia de uma flexibilidade curricular acrescida neste subsistema, assim
como 0 recurso a estratégias de trabalho pouco usuais em JI: animacdo de rua, visitas
domiciliarias, participacdo em actividades comunitarias, contacto com situacfes de

trabalho “real”, organizacao de encontros de pais.

As entrevistadas realcam, em particular, o caracter menos formal da intervencéo
educativa na EPEI e a forte ligacdo com a comunidade: ““as nossas praticas educativas
sdo menos formais, assentam no trabalho com a comunidade. Ha uma preocupacéo
constante em ir buscar “saberes locais”, para desenvolvé-los em contexto de Educacéo

Pré-escolar” (S8).

As entrevistadas atribuem a “flexibilidade” micro-sistema as caracteristicas
especificas dos contextos onde a Educacdo Itinerante é implementada: reduzido nimero
de criancas, persisténcia de formas de solidariedade tradicional, grande proximidade
face a certas manifestacOes locais (trabalho, lazer, cultura), redes de sociabilidade e de
inter-conhecimento matuo. Consideram, ainda, que estas caracteristicas contribuem, de
forma muito significativa, para o enriquecimento do curriculo.

Existem, no entanto, indicios de que a “flexibilidade curricular *“ podera ter sido
mais frequente na fase inicial do projecto. Quando o processo ganhou maior dimenséo
verificou-se uma certa tendéncia para a “institucionalizacdo”, (proximidade face ao
modelo de JI). Porém, as vozes criticas que esse movimento suscitou confirmam que a
opcao pela itinerancia foi, para muitas educadoras, uma aposta bastante sentida e néo

apenas uma escolha “conveniente”.



e Uma grande sensibilidade face &s questdes da transicéo para o 1°Ciclo

A especificidade da intervencdo educativa, em situacdo de itinerancia, criou
condigdes favoraveis a um desenvolvimento curricular centrado nas criangas e na
comunidade. Contudo, isso ndo significou que as educadoras itinerantes subestimem as
exigéncias do sistema formal de ensino e, em particular, as dificuldades na transicéo
para o 1°ciclo. Pelo contrario, as entrevistas testemunham que as educadoras

desenvolvem uma grande diversidade de iniciativas neste dominio:

- Desempenham um papel activo na mediagédo entre a cultura local e a cultura

escolar;

- Facilitam o contacto das criangas com recursos educativos e institui¢coes

caracteristicos da cultura erudita e urbana ;

- “Transportam” a cultura local para dentro da sala, de uma forma néo
reprodutora, recontextualizado-a através do recurso a novos instrumentos, estratégias e

materiais;

- Promovem actividades sociais, recreativas, pedagogicas e culturais com as

colegas do 1°Ciclo (visitas, passeios, comemorac¢des, mini projectos);

- Procuram sensibilizar os pais para as diferencas entre a Educacgéo Pré-escolar e

escolar, de modo a que estes reforcem o apoio aos filhos na fase de transicéo;

A importancia destes cuidados torna-se mais evidente se tivermos em
consideracao que as taxas de insucesso escolar em Portugal, sempre assumiram valores
muito expressivos nos primeiros anos de escolaridade. Além disso, as camadas sociais
mais desfavorecidas, com especial relevo para as ocupagdes sécio-profissionais ligadas
ao mundo rural®’

(Sebastido, 2000; Dias, 2005).

, s80 aquelas que apresentam valores mais reduzidos de sucesso escolar

%7 operarios agricolas e pequenos agricultores



Importa, no entanto, salientar a existéncia de alguns factores culturais e
administrativos que tem dificultado a “passagem do testemunho” entre as educadoras de

Infancia e as professoras do 1° Ciclo:

- A reduzida formalizacdo escrita das avaliagcbes das criancas, por parte dos

educadores de infancia;

- A existéncia de uma forte instabilidade profissional de educadores e

professores;

Parecem, no entanto, estarem a ser desenvolvidas orientacfes gestionérias, que
poderdo contribuir para atenuar as dificuldades actualmente existentes na “passagem do
testemunho” entre a educacdo escolar e pré-escolar (constituicdo de agrupamentos,
fixacdo dos professores e educadores as escolas, reforgo da avaliagdo institucional e
pedagdgica).

Esta é, no entanto, uma area que nos parece necessitar de maior investimento
profissional, em virtude da confluéncia de varios factores de risco: caracteristicas
socioldgicas das popula¢@es em causa; forte tradicdo em Portugal de separagdo entre Ji
e primeiro ciclo; caréacter pontual e “periférico” das actividades de transicdo que séo
desenvolvidas no terreno. Importa, por isso, que a sensibilidade das educadoras a
problematica da transicdo evolua no sentido de desenvolvimento de “praticas de

articulacdo curricular mais sistematicas:

““a importancia que assume, para esta faixa etaria, a continuidade
educativa leva a que se equacionem praticas de articulacdo curricular
activa, nomeadamente através de uma convergéncia de ambito curricular
assente, sobretudo, no pressuposto de que a crianga € um ser em
desenvolvimento, o que leva a uma interpretacdo construtivista de
aprendizagem e da propria actuacdo educativa, independentemente dos
niveis educativos. Esta assuncdo pressupde um trabalho a longo prazo,
entre os docentes, ao invés das tradicionais actividades pontuais™ (Serra,
2004:120).



Essas alteracbes ndo deverdo, no entanto, ser efectuadas pondo em causa 0s
elementos basicos e fundamentais da actual “identidade” da EPEI: a relacdo com as

familias e com a comunidade.

e Uma colaboracdo intensa com os pais e comunidade

Foi visivel ao longo deste trabalho que a especificidade que caracteriza a
Educacdo Itinerante (meios isolados, conquista de espacos, conquista de recursos, etc.),
levou a que as docentes estabelecessem fortes relacGes/parcerias com as familias e 0s

restantes elementos da comunidade.

Sabemos que a comunidade contribui com o0s seus saberes para o0

desenvolvimento das criangas.

Registamos, por isso, com prazer, a grande diversidade de iniciativas através das
quais as educadoras entrevistadas tentaram forjar lagos com as familias e a comunidade:
animacao de rua, visitas domiciliarias, co-educacdo, participacdo nas festas e outras
actividades locais, valorizagdo dos saberes dos mais velhos .... Neste sentido afirmamos
que a interaccdo com o meio foi uma das estratégias, por exceléncia, a que as docentes
recorrem para desenvolver os seus planos de actividades. Tal como refere Canério
(1997a: 10) o “saber ndo € redutivel a um conjunto de saberes técnicos, linearmente
transferiveis dos lugares institucionais da sua formacdo para a situacdo educativa.
Como é amplamente referido as educadoras formam-se, construindo competéncias nos

contextos de acc¢do, aprendendo com as criancas e com as familias.”

As familias e as comunidades ndo desempenharam, no entanto, apenas o papel
de “co-educadores” na Educacdo Itinerante. Foram, também, directa e indirectamente,
“objecto “ de intervencdo educativa. De facto, este estudo revela que a preocupacdo
com a educacdo de adultos estd presente em diversas estratégias e modalidades de
trabalno a que os educadores recorrem: reunides, encontros de pais, Visitas
domiciliarias; palestras, parcerias com instituicGes e servi¢cos da comunidade. “Nesta

preposicdo estd contida uma das principais caracteristicas da Educacdo de Infancia



Itinerante, o facto de desenvolver como um Projecto de Ecoformacdo™ (D™ Espiney,
1994:22).

Importa, ainda, realgar que os educadores de infancia parecem assumir o seu
papel de educadores de adultos numa perspectiva ndo etnocéntrica (ao contréario do
muitos estudos sobre o ensino regular sugerem)® . O contributo das familias e da
comunidades, é muito mais valorizado do que as “limitacdes” das mesmas. Além disso,
os educadores itinerantes realcam as aprendizagens que realizam com a comunidade,
ndo se limitam a tentar “ensina-la” ou “modifica-la”. Seguem, assim, ainda que de
forma ndo necessariamente consciente, um dos principios fundamentais da educacéo
comunitaria: radicar a intervencdo nos pontos-fortes das populacGes locais e ndo nos

aspectos frageis das mesmas.

e Uma visdo positiva sobre a Educacéo de Infancia Itinerante

A postura ndo etnocentrica das educadoras de infancia itinerantes pode ajudar a
compreender a razdo porque estas revelam uma perspectiva tdo positiva sobre esta
modalidade educativa. De facto, “ todo o percurso das entrevistadas sugere que estas
consideram a Educacgédo Itinerante uma opgéo educativa de qualidade e ndo uma
solucéo de recurso ““, destinada as populacdes mais carenciadas. Acreditam que podem
fazer a diferenga em contextos sociais carenciados e contam com ajuda da comunidade

para as facilitar esse processo.

A qualidade das relagcdes com a familia que este estudo expressa é, também, um
bom indicador do elevado profissionalismo dos educadores que optam pela Educacgédo
Itinerante:

“...0s pais tendem aproximar-se dos professores quando estes
iniciam relagdes baseadas no respeito e na aceitacdo (...) O
desenvolvimento de relagOes positivas, respeitosas e cooperantes entre
educadores e pais que tém ambientes culturais diferentes requer, por parte

dos educadores, um grande profissionalismo baseado num misto de

% Almeida et al, 1988; Gomes, 1986



experiéncia, formacéo, educacéo e valores pessoais” (Vasconcelos et al ,
1998: 26).

Este estudo torna evidente que os educadores reconhecem as especificidades
culturais dos contextos em que trabalham, mas apresentam uma atitude pré-activa face
as mesmas. Valorizam a cultura local sem subestimar nem a cultura escolar nem a
cultura erudita. Manifestam um genuino aprec¢o pelo trabalho com comunidades rurais e
isoladas parecendo acreditar, de forma muito especial, no contributo da educacdo de
infancia para a democratizacdo da educacdo (acesso e sucesso) Por isso, ndo lamentam
excessivamente os constrangimentos com que se defrontam no seu trabalho em termos
de “recursos educativos”. Acreditam que as experiéncias “auténticas” que proporcionam

as criancas nao sao de menor valia que as oportunidades educativas que os JI oferece.

Além disso, parecem ter conseguido ultrapassar, no plano pessoal e profissional,
um dos mais dificeis desafios que 0 nosso sistema educativo tenta resolver: o da
passagem de uma visdo do mundo onde a “heterogeneidade” é considerada um
problema, para uma forma de intervencdo onde a heterogeneidade é perspectivada como

recurso:

*“...0 grande desafio que se coloca, hoje, a qualquer politica que vise
a promocdo do sucesso educativo, no contexto de uma sociedade
democrética, obriga a reconhecer a heterogeneidade dos alunos como um
valor estruturante do sistema educativo. Isto significa passar da
“heterogeneidade como problema™, “‘a heterogeneidade como recurso”, o
que implica uma profunda mudanca cultural em todos os niveis da
administracdo do sistema educativo e, em particular das escolas™ (Barroso,
1998:23).

Neste sentido, sera dificil ndo reconhecer que a op¢édo pela Educacao de Infancia
Itinerante que 0s nossos entrevistados efectuaram, corresponde a uma clara aposta

destes profissionais numa Educacdo Pré-escolar de qualidade para todas as criangas.



Por todas estas razdes, € nosso desejo, ao terminar esta investigacao, que seja
conhecida e reconhecida por educadores de infancia, docentes de outros niveis de
ensino e outros interessados no sistema publico de educacdo, a merecida visibilidade
para esta modalidade educativa pouco divulgada; uma maior projecgéo, pelos contextos
em que decorre e pela multiplicidade de funcdes que foram aqui relatadas pelas

educadoras itinerantes.
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Introducdo

1. Natureza

Este documento resulta de uma reflexdo e integracdo dos varios contributos que
foram sendo dados ao longo destes primeiros anos de implementagdo do projecto,

constituindo um guia de orientagéo e reflexdo sistematizadas.

2. Finalidades

Apresentado sob a forma de guido prossegue as seguintes finalidades:

e Contribuir para uma planificacdo dos diversos momentos, fases e etapas
de trabalho;

o Facilitar formas de registo estruturadas, conducentes a uma caracterizacao
da realidade e a uma fundamentagdo da ac¢éo;

e Permitir a organizacdo de momentos pontuais de reflexdo sobre a accao,
que se pretende continuadamente realimentada;

e Possibilitar aos orientadores um processo de apoio pedagdgico continuo e
articulado;

e Construir uma base de informacdo que, recolhida ao longo do ano, surja

como facilitadora da elaboracéo do relatério final.

3. Recomendac0es

e Considerar o caracter flexivel e dindmico das varias fichas na sua
intencdo de orientar a recolha e registo da informacdo, ndo devendo ser

olhadas como formas de prescricdo absoluta e restritiva;



e Valorizar a natureza organizativa dos dados da realidade para uma
melhor compreensdo e interpretacdo e ndo para uma orientacao
classificativa;

e Salvaguardar que o preenchimento das fichas obedeca a principios de
respeito pessoal e deontologia profissional na intencdo de um
conhecimento que ajude a fundamentar a contextualizagcdo e ndo um
instrumento de manipulagdo da informacéo;

e Enfatizar a perspectiva construtivista do processo de recolha nas suas
dimensdes de inter-accdo e de desenvolvimento, opondo-se a estratégias
de registo compartimentadas e mutuamente exclusivas;

e Preservar, no que respeita a grelha de desenvolvimento da crianca, a
intencdo de uma leitura integrada dos diferentes aspectos observados,
conducente a uma apreciacdo objectiva do perfil de competéncia da

crianga norteadora da ac¢do pedagdgica, que passa por:

a) Considerar os diferentes momentos de preenchimento da grelha
direccionados para uma leitura do desenvolvimento, numa
perspectiva dindmica e questionante da propria acgdo educativa;

b) Atender a que cada um dos aspectos referidos, a listagem esta
em aberto (....) na intencdo de ser continuada com a
intervencdo da educadora;

c) Assumir que cada um dos aspectos indicados de forma
genérica, deverd ser especificado através de indicadores
operacionais, relativamente a crianca concreta, pessoalizando-a,
opondo-se assim a uma caracterizacdo abstracta, impessoal e

inoperante.

A preservacao destas condigdes, salvaguarda eventuais leituras classificativas e

estigmatizantes contrarias as propostas e potenciais de desenvolvimento da crianca.
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Integracdo na Educacdo Pré-escolar Itinerante



Momento A — Sensibilizagdo/Reconhecimento

Fase 12 — Integracdo dos educadores na educacéo Pré-escolar Itinerante
Objectivo geral — Integrar os educadores na EPEI

Etapas Obijectivos especificos Processos Instrumentos/Técnicas Intervenientes Tempo
18 Informar sobre os objectivos, o Documento base da Educadoras pela 12 vez na
estrutura e dindmica da educacéo Educacdo Itinerante EPEI
itinerante e perfil do educador Participacéo ° Folheto Educadoras Orientadoras
numa Acgao
28 Dar a conhecer experiéncias de formagao o Videos Todas as educadoras da
anteriores realizadas a nivel de o Diapositivos EPEI
nacional Lan(;ament_o o Fotografias Educadoras Orientadoras
doanolectivo |, pyrtilha de experiéncias
3 Orientar para a metodologia e  Guido de orientacdo do | Todas as Educadoras da
geral de trabalho trabalho EPEI
. Mapa coma constituicdo | Educadoras Orientadoras
dos nucleos
42 Perspectivar a fase inicial do e  Guido de orientacdo do | Todas as Educadoras da
trabalho de campo preparando trabalho: EPEI
para a insercdo na comunidade Momento A- Educadoras Orientadoras
Fase2?
52 Avaliar as etapas anteriores . Ficha de avaliagdo — Todas as Educadoras da

Fase 12

EPEI




Educagéo Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha da constitui¢do dos nucleos

Nucleo

Pélos

Localidades

Educadoras

Observagoes




Data:

Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de avaliacédo

Etapas

Obijectivos especificos pretendidos

O que se conseguiu

O que n&o se conseguiu

Obstaculos

18.

Informar sobre os objectivos,
estrutura e dindmica da Educagéo
Itinerante e perfil do educador

23

Dar a conhecer experiéncias
anteriores realizadas a nivel nacional

33

Orientar para a metodologia geral de
trabalho

42

Perspectivar a fase inicial do
trabalho de campo preparando a
insercdo na Comunidade

Objectivo geral pretendido

O que se conseguiu

O que néo se conseguiu

Obstaculos

Comentérios:
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Insercdo na comunidade



Momento A — Sensibilizagdo/Reconhecimento

Fase 22 — Insercdo na Comunidade
Obijectivo geral — Sensibilizar a comunidade para a Educacao Pré-escolar Itinerante e captar apoios

Etapas Obijectivos especificos Processos Instrumentos/Técnicas Intervenientes Tempo
12 Estabelecer contactos com Contactos com Ficha de registo de contactos
elementos pertinentes da entidades do realizados
Comunidade poder local Pessoal
Contactos com Correspondéncia
pais/familia Telefonico
Contactos com Porta a porta (...)
outros
22 Sensibilizar a Comunidade para Conversas Documentagao sobre educagéo
a Educacdo Pré-escolar informais itinerante (folhetos)
Itinerante Reunides e Diapositivos, fotografias,
accgoes de video
sensibilizagdo Ficha de registo de contactos
realizados
32 Captar apoios que tornem Ficha de apoios comunitarios

possivel a Educacdo Itinerante

Mapa coma constitui¢cdo dos
nacleos




Educacao Pré-escolar Itinerante

Ano lectivo 199---/9---

Ficha de registo dos contactos realizados

Contactos realizados

Obijectivos do contacto

Modalidade de contacto

Interlocutores

Resultado do contacto

Data




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de apoios comunitarios

Entidades que apoiam

Modalidades de apoio

Factores que dificultam o Factores que
apoio facilitam o apoio

Observacoes
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Momento A — Sensibilizagdo/Reconhecimento

Fase 32 — Caracterizacdo da realidade

Obijectivo geral — recolher, analisar e sintetizar dados que permitam a caracterizacédo da

realidade local

Etapas

Obijectivos especificos

Processos

Instrumentos

Recolher dados
que permitam a
identificacédo e
caracterizagédo
da crianga - sua

Contactos e
entrevistas aos
pais/familias

(...

Constituicdo de

. Fichas de
identificacdo da
crianga

o Situacéo da
crianca/agregado

situacdo na um dossier da familiar

familia e no crianca e da e  Habitat

grupo de familia 3 Alimentacéo,
criancas higiene, vestuario

o Saude, aspectos
médicos

o Rotinas/ocupacao
do tempo

o Observagéo do
desenvolvimento
(AeB)

o Caracterizagédo
socio-profissional
dos pais

o Opinides e atitudes
dos pais

. Recolher dados Levantamento Fichas de:
sobre a directo através de e a
o Identificacdo

identificacédo e
caracterizacédo
da comunidade,
SEeus recursos,
espacos e
equipamentos e
as condicdes de
funcionamento

visitas as areas
comunitarias
Consulta de
documentos e
bibliografia
Contacto e
entrevista a
representantes/ele
mentos da
comunidade
(...)
Constituicdo de
um dossier da

o Caracterizacdo

o Recursos
comunitérios

o Caracterizacdo do
espaco de
acolhimento

o Caracterizacdo dos
equipamentos

o Adequacéo dos
espacos de
acolhimento/equipa
mento

o Frequéncia dos




comunidade
Constituicdo de
um dossier das
condigdes de
funcionamento

espacos de acgéo
pedagogica
Inscricao

Grupo de criangas
existentes e
inscritas

Ritmos e horarios
Frequéncia das
criangas

Registo de variacdo
de frequéncia
Registo da
presenca das
educadoras
Registo das
deslocacbes

Sintetizar os
dados de
caracterizagédo
parciais

Andlise e sintese
dos dados de
caracterizagédo

Ficha de sintese
geral de
caracterizagédo
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Dossier da crianca e familia
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Fichas

Indicadores

Identificacdo
da crianga

Situacgéo do
agregado
familiar

Habitat

Alimentacao,
higiene e
vestuario

Saude e
aspectos
médicos

Rotinas e
ocupacdo de

=

Nome
Sexo
3. ldade

no

1. Constituicdo do agregado familiar
o N° de elementos
. Parentesco
o Localizacao na frataria

Localizacéo
o Tipo
Numero de divisdes
Indicadores de higiene
Indicadores de conforto do agregado familiar

1. Indicadores de alimentacdo
o N° de refeicOes
o Composicgéo
o Local

2. Indicadores de higiene pessoal
3. Indicadores de vestuario

° Caracteristicas gerais

° Qualidade, estado de conservacédo
1. Saude e aspectos médicos

o Peso

o Altura

o Visdo

o Audicdo

o Doengcas e handicaps

o Internamentos hospitalares e intervengoes

cirurgicas
Assisténcia médica regular
o Elementos especificos fornecidos por relatorios

1. Horas de levantar e deitar
o Actividades (dias Uteis, fins de semana e férias)




tempos livres

Observacéo
do
desenvolvime
nto da crianga

Identificacdo
dos
pais/encarrega
dos de
educacéo

Caracterizacédo
socio —
profissional

Opinides

Atitudes

o Obijectivos de recriacao, ludicos e culturais
utilizados

Areas de desenvolvimento

° Nome
o Idade
o Grau de parentesco

Inser¢do sdcio-profissional
e Habilitacdes literarias
e Profissdo ou actividade predominante

O que pensam os pais (valores/opinides...)
Dos filhos

Do que os filhos fazem

Do futuro dos filhos

Da escola

Atitudes e comportamentos relativos a
e Relacdo pais/filhos
Relagéo filhos/pais
Relacdo com o grupo da itinerancia
Atitudes de afecto
Atitudes de autoridade

Atitudes de comunicagéo (conversam com 0s
filhos...)




Fichas de observacédo do desenvolvimento

Normas de preenchimento e utilizacéo:

Ter em conta o ponto 3 — Recomendagfes do texto introdutério ao Guido,
relativamente a grelha de desenvolvimento da crianga;

Fazer o registo da observagdo de cada crianga no esquema circular (ficha A),
apoiando-se em aspectos enunciados (ou a enunciar) para as diferentes areas de
desenvolvimento, constante da ficha B.

Dividir, no esquema circular, o espaco reservado a cada éarea do
desenvolvimento, conforme 0s aspectos que quiser considerar;

Situar os comportamentos numa perspectiva gradativa de evolucdo (de 1 a 5),
relativamente a cada um desses aspectos, em cada momento de observacéo;
Utilizar uma cor diferente para o registo de cada um desses momentos de
observacao;

Referir sumariamente, na ficha B, alguns indicadores observados mais
expressivos para a fundamentacéo da sua accdo pedagogica;

Comparar as fichas de todas as criangas para poder elaborar a ficha de sintese
geral de caracterizacdo que fundamentara a planificacdo; implementacdo da

pratica pedagogica
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Ficha de observacéo /desenvolvimento (B)

Areas de desenvolvimento

Indicadores

Momentos de Observa

ao

10

20

30

Construcéo da identidade

Autonomia
Seguranga
Responsabilidade
Iniciativa

Solucdo de conflitos

Auto-descoberta
o Emocdes

o Gostos
o Competéncias
. (...)

Relacionamento com 0s
outros

Gosto

Partilha

Respeito
Colaboracao
Valorizagao
Entendimento

(...)

Cognicdo/Comunicacgéo
o Questionamento
o Curiosidade

o Descoberta

o Intervencéo
Expresséo

. Gestual

. Verbal

. Gréfica
Criatividade

Compreensao




Solucéo de problemas
Estruturacéo do tempo
Estruturacéo

Espaco

(...)

Recepcao/motricidade
Dominio corporal
Discriminacao/perspectiva
o Visual

. TActil
° Auditiva
. Gréfica

Expressdo gréfica
Desenho, reproducao,
contorno, elaboracéo de
codigos
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Dossier da comunidade
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Dossier da comunidade

Ficha Indicadores
1. Identificacdo da 1. Localidade
comunidade 2. Freguesia
3. Concelho
4. Distrito
5. Distancias respectivas

=

2. Caracterizagao Tipos basicos de habitagdo

Estado de conservacao das habitac6es

3. Indicadores de desenvolvimento

Agua corrente
Esgotos/saneamento basico
Electricidade

Telefone

W.C.

Transportes pablicos/modos de
transportes mais comuns

. Arruamentos

N

4. Principais actividades econdmicas
o Agricultura/pesca
o Comercio
o Industria

5. Deslocac6es diarias/periddicas da populacao
para centros urbanos

6. NuUmero de habitantes/habitantes em idade

escolar
3. Recursos 1. Equipamentos sociais
Comunitérios o Escolas
o Clubes recreativos e desportivos,etc.
o Igrejas
o Cafés, lojas, etc.
. InstituicBGes de saude

2. Recursos culturais

. Feiras
o Rituais, tradicdes religiosas
. Sementeiras, colheitas




Avrraias e festas populares

Dias comemorativos

Festas litdrgicas

Costumes (Natalacios, Carnavais,
Pascais)

Lendas e narrativas locais

o Adivinhas e provérbios locais

3. Recursos naturais
o Tipo de paisagem envolvente
o Lugares tipicos (moinhos, rios,
lagos, rochedos)
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Ficha de sintese geral de caracterizacdo

O grupo de criangas

A familia

A comunidade

Nota: Esta sintese de caracterizacdo fundamentara o planeamento da ac¢do educativa.
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Dossier das condi¢fes de funcionamento



Nome

Data de nascimento
Residéncia

Nome do pai
Profisséo

Local de trabalho
HabilitacOes literarias
Nome da mée
Profisséo

Local de trabalho
HabilitacGes literarias

Irmaos

Vacinas — Triplice
Polio
Sarampo
BCG

Problemas de salde

A quem fica confiada a crianga durante o dia

Data

Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Ficha de inscricdo

Assinaturas

Cédula n°®

Data de nascimento

N° de telefone

Data de nascimento

N° de telefone

Idades

N° de telefone

/ /
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Ficha de caracterizacao do espaco de acolhimento

Localidade

Localizagdo

Caracterizacédo

Area

Pavimento
Paredes
Tecto
Porta
Janela

(...

Saneamento

Agua
Sanitarios
Electricidade

(...)

Salubridade

) Humidade
Pos
Cheiros
Barulho
Luminosidade

(--)

AcCesso

Escada

Entrada
Chaves

(...)




Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Ficha de caracterizacdo do equipamento

Localidade

Caracterizacdo

Localizacdo

Mesas
. Tipo
) Revestimento
) NUmero
Cadeiras
. Tipo

. Revestimento

° Ndmero

Material de arrumacao
. Tipo
. NUmero

Espaco de arrumacéo

Outros




Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Ficha de adequacéo do espaco de acolhimento/equipamento

Caracteri | Tipo de Materiais | Saneamen | Salubrida | Acesso Equipa
zacao | espaco de to de mento
construca
0
Locali
zagao

Né&o adequado

Pouco adequado

Adequado
Observacdo:

Ficha de frequéncia dos espagos de ac¢do pedagdgica

Localidades

Espacos

Né&o adequado
Pouco adequado

Adequado
Observacdo:




Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Mapa dos ritmos horério

Ritmos
Nucleo | Pdlo | Educadora | Localidades | N°de | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex
criangas
inscritas

Assinalar: M (manhd) e T (tarde)
Manha — das

Tarde — das

as
as

Nota: Este mapa pode ser utilizado para apresentar em conjunto todas as situacées do

ndcleo




Educadora:

Ficha do grupo de criangas existentes/inscritas

NUmero de criangas

Nucleo/Polo | Localidades Existentes Inscritas Que transitam para o 1° ciclo do ensino
Meses 2 | 3| 4 | 5 |Total | 3A|4A |5A | Total béasico
AlALTAA
Totais

Nota: Estes dados podem também ser apresentados em conjunto — nlcleo




Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Mapa de frequéncia das criancas

Criancas Idade Total de
inscritas presencas
Outras

criancas

Observacéo
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Ano lectivo 199--/9--

Inventéario do material



Educacéo Itinerante
199 /9

Registo das deslocacbes

Més

de19

Dia Percurso Total km

Encargos

Totais

Residéncia:

Nome completo:

Data:




Educacdo Pré-escolar Itinerante — EPEI
Ano lectivo199 /9
Meés:

Mapa de presencas dos educadores

Nome:

Ncleo:

Localidades:

Dias: Manha Tarde
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25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

Data [/ [ Assinatura

Observacoes

Rubrica do responsavel
Data_ /[




Educacao Pré-escolar Itinerante — EPEI

Momento B

Planificacdo/Implementacédo

Formulacdo do Projecto Pedagdgico

Fase 12

Implementacdo do Projecto Pedagdgico

Fase 22

Etapas

Planeamento da
accao ao nivel
do grupo de
criancas

Planeamento da
accao ao nivel
da familia

Planeamento da
accao ao nivel
da comunidade

Implementacéo
da accao
pedagdgica ao
nivel do grupo
de criangas

Implementacéo
da accao
educativa com
a familia

Implementagéo
da accdo
educativa com
a comunidade

Avaliacéo

Fase 22




Educacéo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Planificacao



Momento B - Planificacdo/Implementacao

Fase 12 — Formulacéo do Projecto Pedagdgico

Obijectivo geral — Formular um Projecto Pedagogico ao nivel das criancas, das familias e da comunidade

Etapas Obijectivos especificos Processos Instrumentos/Técnicas
12 Formular um projecto de ac¢édo Trabalho individual de Fichas de planeamento da accéo
pedagogica ao nivel do grupo de analise do dossier da crianca pedagogica ao nivel do grupo de
criancas Trabalho de grupo criancas
22 Formular um projecto de ac¢édo Trabalho individual de Ficha de planeamento da ac¢éo
educativa ao nivel das familias andlise do dossier da crianga educativa ao nivel das familias
e familia
Trabalho em grupo
3 Formular um projecto de ac¢éo Trabalho individual de Ficha de apoios comunitarios

educativa ao nivel da comunidade

analise do dossier da
comunidade
Trabalho em grupo

Mapa coma constituicdo dos nucleos




Educacéo Pré-escolar Itinerante

Ano lectivo 199---/9---

Ficha de planeamento da ac¢do ao nivel do grupo de criancas

Areas do
desenvolvimento

Aspectos a desenvolver

Obijectivos especificos de
desenvolvimento

Estratégias de accao

Recursos




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de planeamento da ac¢do educativa ao nivel das familias

Necessidades Obijectivos especificos Estratégias de ac¢édo Recursos Prazos previstos
caracterizadas




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de planeamento da ac¢éo educativa ao nivel da comunidade

Necessidades Obijectivos especificos Estratégias de ac¢édo Recursos Prazos previstos
caracterizadas




Educacéo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Implementacéo



Momento B - Planificacdo/Implementacao
Fase 22 — Implementacdo do Projecto Pedagogico

Obijectivo geral — Implementar um Projecto Pedagogico ao nivel das criancas, das familias e da comunidade

Etapas Obijectivos especificos Processos Instrumentos
12 Implementar o projecto de accao Aplicacéo da ficha de . Fichas de registo da accdo desenvolvida
pedagdgica ao nivel do grupo de planeamento da accéo pedagogica com o grupo de criangas
criancas ao nivel do grupo de criangas . Ficha de observacéao/desenvolvimento

(dossier da crianca)

22 Implementar o projecto de accao Aplicacéo da ficha de . Ficha de registo da accéo desenvolvida
educativa ao nivel das familias planeamento da ac¢do ao nivel das com a familia
familias
32 Implementar o projecto de acc¢do ao Aplicacéo da ficha de . Ficha de registo da accéo desenvolvida
nivel da comunidade planeamento da ac¢do ao nivel da com a comunidade
comunidade
42 Avaliar o trabalho realizado com o Consulta as fichas de: . Ficha sintese geral de avaliagdo de
grupo de criancas, a familiae a o Sintese geral de trabalho com o grupo de criancas
comunidade caracterizagéo ) Ficha sintese geral de avaliacdo do
o Planeamento da ac¢éo trabalho com a familia
o Registo da acgédo . Ficha sintese geral de avaliacdo do

desenvolvida trabalho com a comunidade




Ficha de registo da accéo desenvolvida com o grupo de criancgas

Intervenientes | Comportamentos das criangas observadas Intervencédo do educador (contexto de Reflexdo sobre os resultados
observacao)




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de registo da accao desenvolvida com a familia

Familia (s) Reacc0es (atitudes, participagdes) Intervencédo do educador Observacoes/reflexéo




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha de registo da accéo desenvolvida com a comunidade

Entidades — Alvo da Reacc0es (atitudes, participacdes) Intervencéo do educador Observacoes/reflexédo
accao




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha sintese geral de avalia¢do do trabalho com o grupo de criangas

Objectivos pretendidos O que se conseguiu O que néo se conseguiu Obstaculos




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha sintese geral de avaliacéo do trabalho com a familia

Obijectivos pretendidos O que se conseguiu O que néo se conseguiu Obstaculos




Educacao Pré-escolar Itinerante
Ano lectivo 199---/9---

Ficha sintese geral de avaliacdo do trabalho com a comunidade

Obijectivos pretendidos O que se conseguiu O que néo se conseguiu Obstaculos




Educacao Pré-escolar Itinerante — EPEI

Momento C
Avaliacdo final

Fase 1@

Preparacgdo do relatorio final

Fase 22

Elaboracdo do relatério final

Etapas

Recolha e anélise da
informacao ao nivel do
grupo de criancas, da
familia e da
comunidade

Organizagdo e andlise de
informacado relativa ao trabalho
de ndcleo, das accgdes de
formacéo e acompanhamento
pedagdgico

Redacgdo do relatorio de
sintese

Organizagdo dos anexos




Momento C — Avaliacdo final
Fase 12 — Preparacao do relatério final

Obijectivo geral — Preparar materiais para elaboracéo do relatério

Etapas Obijectivos especificos Processos

Instrumentos

12 Recolher e analisar a informacao Trabalho individual
relativa ao grupo de criangas, a familia
e a comunidade

Fichas dos momentos A e B

22 Organizar e analisar a informacéo Trabalho individual
relativa ao trabalho de nucleo, ao
acompanhamento pedagdgico e as Trabalho de grupo

accOes de formacao

Apontamentos de reunides de nacleo e de
accOes de formacao




Momento C — Avaliacdo final

Fase 12 — Elaboracéo do relatorio final

Obijectivo geral — Elaborar o relatorio final e avaliar o trabalho realizado

Etapas Obijectivos especificos Processos Instrumentos
18 Redigir o relatério final Trabalho individual Proposta de elaboragdo de um relatério
sintese
22 Organizar 0s anexos Trabalho individual Guido
Trabalho de grupo Episodios

Outros materiais ilustrativos da accao




Educacéo Pré-escolar Itinerante — EPEI

Momento C

Fase 22

Proposta de elaboracédo de um relatorio sintese

Introducéo

e Circunstancias que envolveram a participacdo no projecto de Educacéo
Itinerante

e Expectativas, atitudes, receios, ... face a experiéncia da Educacéo Itinerante

Desenvolvimento da acc¢ao

e Sintese descritiva da experiéncia desenrolada
e Dindmica do trabalho de Equipe e sua importancia
e Participacdo em accOes de formacao

¢ Adequacdo do apoio e material pedagdgicos

Avaliacéo final

e Resultados pretendidos e conseguidos - breve comentario as fichas de
sintese geral de avaliacdo do trabalho com o grupo de criancas, a familia e a

comunidade.

Conclusao



e Balanco global
o Reflex6es pessoais
e Desafios

e Sugestoes

ANexos:

e Todos os elementos informativos elaborados no decorrer da
actividade pedagdgica desenvolvida, de acordo com as directivas do
guido.

e Descricdo de uma experiéncia pedagdgica, considerada significativa

Observacéo: O relatorio deve estar concluido no final do ano lectivo.



Anexo 2. Carta de apresentacéo



AL C QO 1

Assunto: Realiza¢do de uma Dissertagdo no ambito do

Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional

Colega,

Sou, Ana Manuela Santos Louro, educadora de infancia e encontro-me a
frequentar o Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, na Universidade
Aberta, sob a orientacdo da Professora Doutora Mariana Dias e estou a efectuar um
estudo em Educacéo de Infancia Itinerante.

Neste sentido venho solicitar a sua autorizacdo para entrevista-la de forma a
obter dados sobre a modalidade de Educacdo de Infancia Itinerante nas vertentes
pedagdgicas, socais e organizacionais.

Todos os elementos obtidos serdo tratados com o maior sigilo e comprometo-me
a garantir a confidencialidade.

Agradeco desde ja a sua colaboracao e subscrevo-me com elevada estima.

Ana louro

Loures, Janeiro de 2005



Anexo 3. Guido das entrevistas



Guiao das entrevistas

Objecto de estudo: Educadoras de Infancia Itinerantes

Blocos

Objectivos Especificos

Topicos e formulagdo de

questdes

e Legitimacdo da
entrevista e
motivacao da
entrevistada

e Informar a educadora
sobre os objectivos do
trabalho

e Solicitar a sua
colaboracao,
evidenciando a
importancia do seu
contributo

e Assegurar a
confidencialidade das
informacgdes prestadas

o Motivacbes/

expectativas

e Recolher dados acerca
do interesse da
educadora em exercer
a sua profissdo na
EPEI

e Recolher dados sobre
a admissao na EPEI

e Motivacdo para o
ingresso na educacgéo
Itinerante

e Processo de
acesso(convite/iniciati
va propria)

e Formulério/ outro
documento

e Critérios relevantes
para a admissao

e Mudanga no processo
de acesso(Que tipo de
concurso? Quem pode
concorrer?)

Contexto Institucional

e Perceber a forma de
como sao efectuadas
as inscricbes na EPEI

e Conhecer quais as
motivacoes

e Como se processa a
“angariacdo” de
criancas para a EPEI?
(levantamento de
dados; porta a porta;
por outros EE)

e Que motivacdes sdo
apresentadas aos EE,
para a
inscricdo/frequéncia
das criancas na EPEI




Conhecer os contextos
institucionais em que
decorre a EPEI

e Como é assumido e
experienciado as
distancias/
deslocacBes entre 0s
varios polos da EPEI
(Materiais/humanos
das proprias e dos
outros)

e Deque formaé
apoiada a EPEI?

(autarquias/

comunidades/outros)

Contexto Pedagdgico

Perceber quais os
modelos curriculares e
projectos que se
estabelecem com os
Varios parceiros

Conhecer o trabalho
realizado com a
comunidade

Conhecer as parcerias
que as educadoras
estabelecem

Identificar os locais
onde é implementada a
EPEI e de que forma é
desenvolvida

e Quais os modelos
curriculares que estdo
implicitos nesta
modalidade de
educacao?

e Pedagogia de Projecto
ou de situacao?

e Com a comunidade
que tipo de projectos?
Qual aceitacdo e
envolvéncia?
Educacéo de adultos

e Problemas/conflitos

e Que parcerias sdo
estabelecidas para a
execucao e
concretizacéo da
planificacdo do
trabalho a exercer?
(outros colegas, do
mesmo nivel de
ensino ou do 1° ciclo)

e Onde é exercida a
actividade
pedagdgica? Com que
periodicidade?
(domicilios/sala
disponibilizada pela
Junta de Freguesia,
Pardquia, etc)

e Estes espacos
adequam-se aos
objectivos pré
definidos?

e Que tipo de disposi¢édo
tem as salas? Sofrem




Conhecer 0s materiais
com que se
desenvolvem as varias
actividades

Obijectivo especifico

Conhecer as
estratégias utilizadas
na Educacéo Itinerante

Especificidades da
Educacéo Itinerante

Saber a leitura que as
educadoras fazem da
forma como vivem e
sentem a sua profisséo

Identificar o papel da
formacado inicial dos
educadores no
contexto da EPEI

alteracdes ao longo do
ano lectivo?

e Que materiais utiliza
no decorrer das
actividades? Sao
suficientes? Como sdo
adquiridos?

e Que funcdo atribui a
EPEI

e Que
formas/estratégias
pedagogicas sao
usuais na EPEI

o Diferengas entre
educador da EPEI e
educador do Jardim de
Infancia

o De que forma
trabalhar entre
contextos de
isolamento e a vida
pessoal pode
influenciar o
desempenho da
actividade
profissional?

e Que visibilidade tem
o educador ltinerante

e Jasentiu

necessidade de formacéo

especifica/continua/perma

nente e em que areas?

e Ondeeaquem
recorreu?

Transicéo ao 1° Ciclo

Conhecer o
funcionamento dos
Apoios educativos

e De que forma séo
efectuadas as
despistagens de
criancas com
dificuldades? Qual o
acompanhamento que
tem? Ha transmisséao
destas sinalizacdes aos
professores do
1°Ciclo?




Recolher dados que
permitam contribuir
para a caracterizacdo
da articulacdo entre a
EPEl e 0 1° CEB

Tomar conhecimento
das avaliacOes

Projectos comuns
entre Itinerancia e
1°Ciclo

Reunibes/ didlogos
com os EE

Registos de avaliagdo
das criangas entregues
aos EE e Professores
Avaliacgdo do
sucesso/insucesso da
EPEI

Avaliacéo global sobre a
EPEI

Conhecer a avaliagéo
global efectuada sobre
a EPEI pelas
educadoras

Avaliacgéo geral sobre
a modalidade da EPEI




Anexo 4. Entrevistas



12 Entrevista

Data: 01/02/2005 pelas 10h30 minutos
Local: sala de Jardim-de-infancia

Duracéo: 55 minutos

Educadora de Infancia: Leonor

Idade: 42 anos

Meio de onde é natural: aldeia

Residéncia actual: cidade

Situacéo Profissional: QE

Anos de servico na admissao a EPEI: 14 anos

Anos de servico na EPEI: 3 anos (na 22 fase da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: educadora de infancia no ensino especial

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Qual a razdo que te levou a ir para a educacao itinerante?

L: Em primeiro lugar porque estava num distrito distante/(1) e convinha-me ter destacamento
para mais perto/(2) /e foi-me proposto/(3)...isto € /tive que preencher determinadas
perguntas/(4). Alias /acho que tive que responder a um formulario/(5), /para ver se me ajustava
aquela filosofia da EPEI/(6), até /porque ainda estava em projecto/(7) e /as coisas tinham em
vista dar uma certa continuidade/(8). /Acabei por ficar cinco anos/(9) aqui no sobral, /apesar de
ja estar perto de casa/(10). Depois /gostei e continuei/(11)...ah../j4 tinha trabalhado em
aldeias/(12) e gosto mais.../tem mais a ver com 0 meu espirito trabalhar com estas

comunidades...(13)

A: Gostas de novos desafios?
L: Gosto muito....(14)

A: Quando estavas na EPEI, recorrias a algumas estratégias?

L: As estratégias /baseavam-se muito no trabalho fora da sala/(15).../com a comunidade/(16),
/na exploragdo daquilo que as criangas tinham.../(17)/na cultura propria da localidade/(18).
/Que depois era levada para dentro da sala e explorava-se com outros materiais/(19) e /de uma

forma diversificada ajustando até a cultura escolar/(20), s6 /para eles verem que 0 que tinham a



volta, vamos 14, podia ser explorado com outros olhos/(21). /Mesmo aquilo que iamos ver em
conjunto, que estavam habituados a ver todos os dias com os av0s/(23) e /com os pais/(24), /a
maneira como viam connosco/(25), /a maneira como despertdvamos-lhe a atencdo para
observarem as coisas/(26), /os pormenores/(27), sei la /dados mais cientificos, sobre o que
estavam a ver/(28) /para terem outro tipo de experiéncia/(29) e /adquirirem conhecimentos/(30)
que /s6 naquela préatica diaria com a familia/(31), que /geralmente eram pessoas com pouca
cultura.../(32)que no seu dia a dia rotineiro, /ndo se preocupavam em dar grandes explicacdes as

criancas/(33).

A: Trabalhavas muito com projectos direccionados para a comunidade?

L: Sim muito. Era tudo baseado nisso. Depois /tinhamos um projecto conjunto das EPEIS/(34);
havia um projecto que era explorado em conjunto e depois /faziamos um ponto de encontro
entre os dois polos da EPEI/(35). As vezes /uma festa anual(36), /Jum encontro/(37)... houve
uma vez, na Serreira, relacionado com o tema das estufas; as maes fizeram uma sopa de
legumes e nds fomos com as criancas apanhar os legumes a estufa. De seguida fizemos o
Carnaval em que todos foram vestidos de legumes, na aldeia. Havia portanto /actividades
comuns de acordo com o projecto/(38) e havia também aqueles /de acordo com a

comunidade/(39) em que cada um estava inserido.

A: Acreditas que educar na EPEI é viver mais, saber mais, ser mais educador?
L: /E isso/(40), /sem divida/(41).../completamente(42).

A: Olha e quando estavas na EPEI sentiste necessidade de formacéo nalguma &rea?

L: N&o(43). Néo senti/(44).../ja tinha doze anos de pré escolar/(45), ja /tinha trabalhado nas
aldeias/(46). /Porque aquilo que era conversado no CAE/(47), /com outras colegas/(48),
/trocdvamos ideias... sobre o0 que era o trabalhado/(49).../ndo senti necessidade de formagéo
especifica/(50). /Como o0s grupos sdo pequenos/(51) /da para fazer um trabalho mais
individualizado/(52), /mesmo com aqueles que tem comportamentos mais dificeis/(53),
/conseguimos dar um tipo de atencdo mais individualizada/(54), que /num Jardim de Infancia
com vinte e cinco meninos. N&o se consegue/(55). Depois temos aquele /contacto diario com as
maes/(56), /muito proximo/(57), que /nos ajuda a conhecer melhor.../(58)e /estabelecer ligacdes
entre elas e os filhos... para perceberem melhor os filhos/(59), /os seus comportamentos e a
forma como devem actuar com eles/(60)...e este trabalho.../em que se gasta bastante
tempo/(61)...pois /ndo ha rigidez de horérios por parte das maes/(62) /ndo precisavam de deixar
os filhos & pressa para irem para o trabalho/(63). Por vezes /falava um bocadinho com elas/(64),

/de coisas de casa/(65) e /dessas conversas surgia o trabalho para o resto do dia/(66). /As



préprias maes lucravam um bocado/(67) e /sentiam-se despertas/(68) e /por vezes vinham pedir
conselhos/(69), do tipo o meu filho teve este ou aquele comportamento 0 que é que devo
fazer... /outras vezes era mesmo eu que intervinha/(70) e /ia dando umas dicas como quem néo
quer a coisa/(71) e /acho que isto é muito proveitoso para 0s pais e para as criangas/(72).

A: Entdo o vosso trabalho passava também por uma passagem de continuidade e “trabalho de
casa” para os Encarregados de Educacéo, davam como que formacdo a estes?

L: Era isso mesmo. Por vezes haviam aqueles pais que ndo valorizavam o contar uma histéria.
As criancas levavam livros para casa da escola, ou jogos, aqueles que eles achavam mais
graca...havia aquele sistema de levar um dia ou dois, o qual motivava mais a ten¢do dos pais
para brincarem com eles...e estarem mais com eles. Em certas localidades nota-se muito que /os
mildos andam muito na rua uns com os outros/(73) /sendo pouco vigiados, porque as méaes
andam 14 na lida delas/(74)....e isso acabava por criar também uma certa aproximacao entre pais
e filhos e valorizarem a aproximacéo entre pais e filhos o contar a histéria & noite, por varios
motivos, pelo desenvolvimento da linguagem que as vezes ndo se faz neste meios em que /o
vocabuléario é bastante pobre/(75) e por tudo isto /acaba por ser uma escola de pais e de
filhos/(76). Também para nés como educadores € bom, porque acaba por nos dar /uma
perspectiva da realidade circundante/(77), em que /o contacto é tdo proximo/(78) que /nos

permite ter elementos tdo validos para podermos trabalhar./(79)

A: O facto de trabalhares no campo e viveres na cidade, deparares-te com contextos tdo
diferentes, de que modo é que influenciou o teu desempenho profissional?

L: Eu /valorizo muito as vivéncias que as criancas tém no campo/(80), /adoro/(81)...e /acho que
as vivéncias da cidade fazem falta por outro lado/(82).../d& uma aproximagdo & cultura da
escola que as criancas da EPEI ndo tem,/(83)e /que vai ser importante quando entrarem no 1°
Ciclo/(84), porque a vida simples é muito engracada mas ha todo um contexto de sala de aula
que véo enfrentar e que /se ndo tiverem minimamente preparados torna-se complicado/(85) e de
modo que /essa parte era cultivada/(86). /Eu trazia de casa materiais dos meus filhos/(87), tanto
na exploracéo de coisas do dia a dia como com coisas novas, para terem conhecimentos. /Criar
estruturas nos bocadinhos em que estava na sala de maneira a sentirem que estavam numa
escola/(88), /valorizando e enfeitando o espago tornando-o bonito/(89), para que se sentissem
bem...e era engracado que passavam por la pessoas, mesmo as que ndo tinham |4 meninos e iam
ver a sala e gostavam e achavam bonito, de maneira que também havia preocupagdo com o
sentido estético. /Procurava que ndo houvesse distanciamento entre as vivéncias e a cultura
escolar para que se integrassem melhor/(90) e/ sintissem a escola muito mais proxima/(91)

/Desde pequeninos levdvamos as criancas ao 1°ciclo/(92), /faziamos muita coisa em



conjunto/(93), de maneira /que chegavam ao ingresso na escolaridade obrigatoria, ja ndo era

assim uma novidade tdo grande aquele espaco./(94)

A: Sei que foste pioneira aqui na zona, diz-me um pouco como € que era feita a angariacdo de
criancas?

L: /Geralmente era porta a porta/(95), /perguntar se 0s pais estavam interessados.../(96) /fazer
um pouco de propaganda/(97), vamos 4, /dizer que era importante 0os meninos frequentarem o
pré escolar(98), /preparando-os para o 1°Ciclo/(99), /terem outra vivéncias/(100)/ outro convivio
com criancgas./(101)

Tinhamos /outras localidades mais dispersas ou maiores, que era mais dificil andar de
porta/(102) em porta entdo chegadvamos a um café, /perguntdvamos a senhora do café que
conhece toda gente/(103), como é que era...entdo dizia - nos que as criangas ficavam com as
avos porque as mées trabalhavam e que depois de almogo iam tomar café...entdo /chegdvamos a
fazer pequenas reunifes no café/(104). /As avos la nos transmitiam as necessidades/(105),

/davam sugestBes de possiveis espacos disponiveis/(106) para a EPEI, ali na localidade.

A: Qual era a receptividade da autarquia quando era contactada no sentido da criacdo de mais
um polo?

L: Foram sempre muito receptivos e até o proprio vereador da educacdo foi mesmo a localidade.
Mas as coisas ndo foram para a frente porque ndo havia mesmo um local devoluto, de maneira
que optou-se pela criacdo numa aldeia a dois trés quilometros, s6 que o problema dos

transportes para as criangas mantém-se.

A: Como eram as deslocagdes em termos materiais e humanos?
L: /N&o tive problema/(107), almocava na sede de concelho que ficava entre as duas aldeias, as

vezes a pressa porque tinha uma hora de almogo...
A: Deslocavas - te no teu proprio carro?
L: Sim /tinha que ser no meu carro/(108), ndo tinha outra solu¢do, /mesmo que quisesse ndo

havia transportes publicos com ligacéo para as duas aldeias./(109)

A: A quilometragem era compensada de alguma forma?

L: Sim /preenchia um mapa mensal, depois a autarquia pagava os quilémetros que fazia/(110).

A: Em termos de materiais levavas alguns de uns pdlos para 0s outros?



L: Sim /levava materiais, mas inicialmente mais/(111)...conforme fomos /adquirindo, também
através das verbas do ministério como os jardins de infancia/112). /Faziamos também
guermesses,/(113) /rifas...(114)/com a colaboracdo dos pais./(115) /Aqui nas aldeias sdo muito
participativos e conseguiamos angariar bastante dinheiro para equiparmos as salas,/ (116)
valorizando-as...no inicio as salas eram muito pobres...ah....distanciava-se muito das salas do

Jardins de Infancia...

A: Sentiste muito essa diferenca?

L: Sim muito. E acho que era importante apetrechar mais as salas e 0s préprios pais valorizavam
mais 0s espagos.

As criancas adoravam ...e sentia e via que eles gostavam mais de estar na escola. Porque
inicialmente a filosofia da Itinerancia era a educadora andar no carro com o0s materiais, as
criancas usufruirem. As primeiras educadoras itinerantes ndo iam todos os dias &s mesmas
localidades, era mais esporadico. Comecou por ser uma solugdo, onde ndo havia nada até ai...o
que € certo € que as coisas tem que evoluir e nds comegamos a dar outro cariz, o facto de deixar
de ser projecto e passar a ser modalidade do pré-escolar também influenciou bastante nesse
aspecto. O material ndo fazia sentido ser em duplicado e cada sala acabou por ter as suas coisas.
/A disposicdo dos espacos ndo era rigido/(117), /por vezes era de acordo com actividade do
dia...(118) /havia uma sala que tinha pouca luz, que quando estava bom tempo, iamos para um
atrio exterior/(119), estendia uma manta abria um chapéu de sol oferecido pela senhora do café,
punha uma mesa e alguns faziam ali as actividades. Dava outra dindmica e tornava-se

engracado.

A: Entdo as tuas salas ndo tinham disposices “estanques”, ias mudando consoante as
actividades do grupo e as necessidades do grupo?

L: Ndo, mas mudava mais na sala maior...podia fazer outro tipo de dindmica...na pequena
também, porque j& bastava ter poucos metros e se ndo sofresse alteracdes ainda mais pobre se

tornava....

A: E os modelos curriculares trabalhavas com algum ou como é que desenvolvias a tua
actividade?

L: /Trabalhava muito com pequenos projectos que iam surgindo/(120). Depois havia também
Iprojectos entre polos/(121) como ja falei e depois havia também um /outro projecto entre a
EPEI do Sobral e de Arruda/(122). Funcionava também entre /troca de ideias e experiéncias das
colegas/(123).



A: Tinham algum dia para se encontrarem?
L: Sim /encontrdvamo-nos as 4% feiras de tarde(124) que acabaram por cair em desuso...pelo
facto da EPEI deixar de ser projecto...foram muito benéficas /para o intercambio, para se

planificar e organizar trabalho.../(125)

A: Ja falaste das pedagogias que utilizavas. Queres salientar algum projecto?

L: Houve um muito engracado que foi em articulacdo com o 1°ciclo. Foi na altura da mudanca
do século. Aproveitamos para falar sobre a passagem ao século XXI, e relembramos que na
aldeia havia poucos cuidados com a estética e higiene. O lixo estava por todo o lado, mesmo o
parque infantil, algumas pessoas deitavam lixo por uma parede de terra o qual caia no parque.
Dava um aspecto horrivel e era perigoso. Entdo resolvemos fazer um projecto relacionado com
0 ambiente, em que o nome foi discutido entre todos, entdo surgiu 0 nome “Aldeia XXI”. Como
as casas estdo muito juntas, aproveitdmos os recantos, junto as casas que ndo estava cuidadas,
trouxemos sementes que germinam depressa, e fomos com eles recanto a recanto. Acabamos
por explorar depois a germinacdo das plantas na sala e o 1° ciclo também uma vez que se
enquadrava no seu programa. Foi engracado, porque & medida que iamos andando pela aldeia e
falando com as pessoas sobre 0 que estavamos a fazer....houve uma idosa que nos disse “Ha
entdo o que pretendem fazer é alegretes”, tendo esta expressdo figurado nos nossos registos.

Os lixos foram trabalhados no parque infantil, fomos com os pequeninos colocar cartazes nas
arvores do parque alertando para os cuidados a ter...uma das salas, que comegou onde
funcionou a EPEI foi numa associacao recreativa e havia pouco cuidado nomeadamente com as
instalacBes sanitéarias, que eram a noite utilizadas por adultos...e o proprio espaco do hall de
entrada que era comum onde havia muitas beatas e papeis no chdo..ah comecou a haver alertas
para gue 0s espacos estivessem mais cuidados...foi uma maneira de as pessoas reflectirem um
bocadinho. Cridamos um caixote do lixo, que foi uma mae que nos forneceu um balde,
decordmo-lo com um baldo com dizeres. De inicio as mensagens foram retiradas, por
adolescentes, mas pouco a pouco |4 conseguimos passar a mensagem. No fundo através da

educacdo das criangas chegdvamos também aos adultos e populagdo em geral.

A: J4 falaste de algumas parcerias, colegas....

L: Também /Junta de Freguesia que nos fornecia materiais//(126) e /a propria associagdo que
disponibilizava a sala de baile para podermos efectuar as nossas sessdes de
psicomotricidade...(127)ou .../disponibilizaram a TV e video para as criangas verem
filmes/(128), quando quiséssemos.../tinham um forno onde também cozemos bolos.../(129) os

proprios pais e avos...chegdmos a ir pastar as ovelhas com um avo....que tinha o espirito de



dizer quadras e adivinhas para 0s meninos...acabavamos para levar para a sala e trabalhar a

matematica e outras coisas...

A: Falaste desse av0...levaste alguns elementos da comunidade a sala para contar historias....

L: Levei uma senhora que ensinou 0s meninos a fazer tapetes...ela levou a serapilheira cortada
em bocados para 0s meninos...e depois com um gancho do cabelo foi fazendo e ajudando as
criancgas...e contando histérias antigas....Mais tarde fomos a casa dela...uma casa antiga mas
muito arranjadinha...

Fomos ver a ordenha das vacas...numa vacaria ali perto, fizemos com outra avé queijos

frescos....Quando precisdvamos de forno havia maes que se disponibilizavam...

A: Voltando aos espacos, que tipo de salas tiveste?

L: Tive /uma sala devoluta do 1° Ciclo/(130) que, /inicialmente, comecou por ser num alpendre
fechado da mesma escola/(131) e mais tarde, quando vagou uma das salas, mudamo-nos para la.
Noutra localidade foi numa /sala dispensada pela Associacdo Recreativa/(132), mais tarde eles
precisaram do espaco e arranjaram-nos /uma junto a capela, que tinha todo o tipo de arrumacées
da catequese/(133), das procissdes, mas la se conseguiu que esses materiais fossem para outro
sitio, porque o espago ndo era muito....Nos dias que havia funerais tinhamos que arranjar outras
alternativas, porque ndo podiamos |4 estar com as criangas...mas também aconteceu poucas

Vezes...

A: Achas gue estes espacos se adequaram aos teus objectivos pré definidos?
L: Ah, /perfeitamente.../(134)

A:E os materiais foram suficientes?

L: Foram...la esta, porque /criei uma determinada dindmica para adquirir diversos
materiais/(135), porque se estivesse a espera do que vem sem pedir...ou sem se fazer
nada...Mas /com a colaboragdo dos pais/(136) e /com o envolvimento com as colegas...deu
para arranjar algum dinheiro para investir da melhor forma.../(137)

A: Na altura estavas em Delegacéo Escolar ou Agrupamento de Escolas?

L: Comegou por ser Delegacdo...

A: Tinham algum Centro de Recursos onde pudesses requisitar material?

L: Sim tinhamos /um CRE da ECAE, que tinha material muito bom/(138)...jogos mesmo
bons...jogos simbdlicos...material de psicomotricidade...que /podiamos requisitar para as
salas.../(139)



A: E foi o que fizeste?
L: Sim muitas vezes... Até mesmo no inicio que tinha pouca coisa...foi onde /recorri para ter

material de mais alguma qualidade./(140)

A: Falando agora das transi¢cOes destas criancas, houve registos e avaliagcdes destas criangas que
passaste aos professores do 1° Ciclo?

A: Inicialmente os registos que se fizeram foi s6 /das criancas que denotavam alguns
problemas,/(141) ou que necessitavam de acompanhamento psicolégico ou terapia da
fala...porque dos outros ndo era habito fazer-se eu /transmitia oralmente./(142) Como
conviviamos bastante, Pré escolar e 1° Ciclo, as coisas eram transmitidas
oralmente...ahhh...... e resultava mesmo quando havia mudancas de professores era

oralmente...as criangas eram poucas. ..

A: E as despistagens que fazias, tinham seguimento...

L:/Nao/(143)...olhando para tras estou nos Apoios Educativos e vejo a situacdo das criangas
que passaram pela minha “mao”, ou que vi ao lado...e vejo que /houve problemas que se
agravaram/(144) ou /que se podia ter ultrapassado,/(145) porque ndo ha passos. Mesmo o
trabalho com os pais, agquela continuidade...porque eu acho que /no 1° ciclo cai-se naquela
valorizacdo excessiva do aprender a ler e a escrever/(146) e /desvaloriza-se outros contextos
como 0 contacto com os pais.../(147) para que os pais ajudem também no trabalho a fazer com
as criancas, que colaborem mais em procurar ajudas para os filhos. /Os professores ndo querem
enfrentar os pais.../(148) eu sou um bocado firme naquilo que acho que deve ser feito... mas
também Ihes transmito que estou sempre pronta a ajudar /As vezes ha quebras na comunicagéo
gue motiva certos bloqueios/(149)...sei la sentem que os professores se melindram ou entdo nao
dizem da melhor forma e acaba por haver chatices...lsso é uma coisa que de futuro, /deve ser
muito trabalhado com os professores mesmo, como formagdo continua,/(150)porque ndo séo s
0s pais que devem ser trabalhados, /os professores, para conseguirem um bom tipo de clima
devem ser trabalhados.../(151) se os professores tiverem um contacto muito préximo com o0s
pais dentro de um limite, em que uns ndo invadem o espaco do outro...ha uma comunicagdo que
é saudavel para todos e como é obvio quem lucra s&o as criangas, porque podemos saber mais

de cada um.

A: Em relacdo as criangas que sinalizaste, que necessitavam de acompanhamento psicoldgico ou

de terapia da fala, que seguimento é que tiveram?



L: No tempo em que estive na EPElI e depois no CAIC, /nunca houve seguimento
nenhum;/(152) /houve sempre a desculpa que os meninos do 1° Ciclo estavam sempre em
primeiro lugar/(153). /Eu acho uma perfeita aberracdo. / (154) /Pois a intervencdo precoce
nestas idades € importantissima./ (155) Se houvesse mais intervencdo no pré escolar eles ndo
chegavam ao 1° Ciclo com tantos problemas.(156) Continuo a batalhar nisso e sinto-me triste
por ver que nada se fez. Estamos agora dar uns passinhos, mas estd muito complicado, /as

criancas chegam ao 1° Ciclo com dificuldades acrescidas./(157)

A: Quais sdo as maiores dificuldades que as criancas desta zona denotam logo no ingresso do
pré-escolar?

L: Dificuldades a nivel da linguagem....problemas de articulacdo...pobreza de vocabulario. As
criangas, por vezes, conhecem as coisas, mas ndo conhecem o vocabulo. Sdo criangas que em
casa ha pouca comunicagdo, pouca conversa mesmo naquilo que é a conversa do dia a dia. E
vemos, tanta vez, as criangas terem comportamentos bruscos, impulsivos Nao estdo habituadas a
pensar...e em grupos de 25 meninos € muito dificil a educadora apanhar todas as situagdes e

agir no momento certo. Pode eventualmente conseguir....

A: E na EPEI consegue-se?

L: Pode-se é verdade...consegue-se chegar. Como sd0 menos criancas...

A: Leonor obrigada pela tua disponibilidade.
L: De nada.



22 Entrevista

Data: 10/02/2005
Local: sala de pessoal docente pelas 16 horas

Duracédo: 40minutos

Educadora de Inféncia: Ilda

Idade: 43 anos

Meio de onde é natural: aldeia

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissao a EPEI: 14 anos

Anos de servico na EPEI: 7 anos (na 22 e 32 fase da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: Vice-Presidente num Conselho Executivo

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque razdo é que foste para a EPEI?

I: Primeiro /porque era um desafio/(1)...ndo é?...pegar em dois grupos no mesmo dia em locais
diferentes. Eram duas aldeias muito pequeninas, mas com realidades muito diferentes uma da
outra. Por outro lado /porque gostava de experimentar/(2). Ja estava h4 muitos anos em Jardim
de Infancia, h4 onze anos/(3)...com grupos sempre heterogéneos (3,4 e 5 anos). Depois de
repente pegar em dois grupos no mesmo dia, ambos heterogéneos, com diferencas culturais

entre as duas localidades.../foi assim um desafio que resolvi agarrar./(4)

A: E foste convidada para exercer na Itinerancia?

I: Ndo, /fiz uma proposta ao Director Regional/(5) em que as condi¢Bes eram /ter mobilidade
propria/(6) (tinha que ja ter experimentado outras modalidades)/(7)...e eu /ja tinha feito colonias
fechadas/(8) com meninos no Caramulo e em Viseu. /Tinha que ja ter participado em

actividades extra sala./(9)

A: Consideras-te uma pessoa dindmica, inovadora, que gosta de novos desafios?

I (risos)...../acho que sim...pelo menos tento.../(10)

A: Estiveste quantos anos na Itinerancia?

I: Estive sete anos na itinerancia./(11)



A: Com guantos polos?

I: Dois, sempre nos mesmos lugares...e sO sai porque passou a CAIC.

A: Que estratégias recorrias para educar na EPEI?

I: Para ja /a Itinerancia tinha muito a ver com o trabalho dentro da Comunidade; é diferente do
Jardim de Infancia./(12) /N6s éramos um interveniente dentro da Comunidade/(13)...e
/estavamos |& para mexer um bocadinho as coisas...e acabavamos por fazé-lo/(14). Tal como o
padre...n6s também somos consideradas em que vamos fazer alguma coisa. /Faziamos muito
trabalho préximo com as familias, com a comunidade/(15) 14 na associagdo. /lamos muitas
vezes a casa dos meninos, fazer actividades./(16)Lembro-me que uma vez, que houve uma
crianga que trouxe salsa para a EPEI e n6s fomos a casa da ama fazer uma omelete, pronto é
uma coisa que numa vila ndo se faz em contexto de Jardim de Infancia com vinte e cinco
meninos. Depois /na Itinerdncia podemos pensar numa hora em fazer uma actividade e na hora
seguinte ir fazé-la./(17) E s6 uma questdo de falar com o vizinha do lado, se podemos I4 ir.
Claro que ela deixa, e até fica toda contente e até agradece....e as coisas tem um desenrolar
diferente.../era um trabalho muito directo com a comunidade/(18) e eu conhecia la as velhinhas
todas. /Foi um trabalho que eu gostei muito, porque eu gosto muito de comunicar....e consegui
uma relagdo muito boa/(19). Durante os setes anos que estive na EPEI nunca tive nada a
apontar....eram comunidades muito diferentes. /Uns eram muito agarrados aos filhos, investiam
muito/(20).../os outros investiam mais na parte laboral./(21) Trabalhavam muito e tinham
pouco tempo para os filhos. Depois dava para ver as diferengas entre 0s grupos...a capacidade

de resposta de um grupo e de o outro...

A: E o grupo que falaste em que os pais investiam mais na actividade laboral como é os
caracterizas?

I: /Eram criangcas com um vocabulario muito reduzido/(22), coisas que sdo do campo...por
exemplo fomos uma vez a uma vinha, eles ndo sabiam distinguir uma vide de uma cepa, ou
engaco da uva de um cacho./N&o sabiam distinguir aquelas coisas que estdo no meio em que
vivem/(23). /Os pais quase que ndo tinham tempo para lhes explicar as coisas/(24), trabalhavam
em talhos e matadouros e tinham muito pouco tempo para estarem com as criangas. /Quando
saiam da EPEI iam para uma ama, quase todos que tinha estavam com a mesma ama./(25)

/Na outra localidade, as mées estavam em casa, iam-nos buscar e depois iam com eles para o
parque./(26) Tudo o que o Jardim solicitasse, /qualquer actividade que propunha e precisasse da
ajuda delas, estavam sempre prontas para ajudar e intervir/(27). Sei |4, chegou a ir 1a uma méae

que teve um bebé e n6s acompanhamos a gravidez. Quando nasceu a crian¢a a mae foi la mudar



a fralda, dar o leitinho na mama ao bebé. /Dava para trabalhar de perto com a realidade...depois

partir para 0 mais subjectivo./(28) Era um grupo que tinha um aproveitamento muito maior.

A: Acreditas que educar mais, viver mais, comunicar mais é ser mais educador?

I: Eu /acho que é/(29), /6 uma vivéncia que eu nunca vou esquecer./(30) /Enriqueceu-me
muito/(31), ....é assim, eu sai porque quis, porgue passou a CAIC e eu ndo me consegui decidir
entre uma aldeia e outra, tinha que optar...eu sentia-me tdo envolvida com aquelas pessoas
todas que aceitar um lugar era estar a voltar as costas a outra...ndo consegui.../pomos muito de

nos naquele trabalho./(32)

A: Sentiste necessidade de formacéo especifica nalguma éarea?

I: /N&o, ndo senti/(33). /A formacdo que tinha penso que era suficiente/(34). Depois também
tem muito a ver connosco... com aquilo que sentiamos humanamente....por um bocadinho de
nos no nosso trabalho. Por outro lado o curso que tirei no Magistério Primario, abriu-nos muito.
Eu lembro-me que diziamos que quando saissemos de la ndo sabiamos trabalhar. Os professores
diziam “nds ndo damos receitas, damos os caminhos e depois vocés seguem”, e muitas vezes
falamos umas com as outras desse curso e aconteceu muito isso. Qualquer coisa que pegdvamos
estdvamos muito a vontade para dar a volta. Ndo sabiamos tudo, mas conseguimos ir la ao

caminho....e /na Itinerancia nuca senti necessidade de uma formacdo especifica. /(35)

A: E no inicio da Itinerancia enquanto Projecto....

I: Era 6ptimo, era muito mais acompanhado e foi pena porque perdemos.../juntdvamo-nos no
CAE toda a EPEI do Oeste/(36), /falavamos umas com as outras/(37), a Xinita e todas as
colegas do Oeste. /Reuniamos todos os periodos/(38) e /todas as semanas, as 4.2feiras,
juntdvamos as das zonas geograficas mais perto/(39), neste caso Arruda e Sobral. /Tinhamos
projectos comuns e isto torndvamo-nos ainda mais fortes/(40), /uma forma de nds falarmos do
nosso trabalho e elas do delas, tirar davidas/(41). /Era um grande apoio, porgque nds estamos
sozinhas sem auxiliar/(42)...depois /perguntdvamos umas as outras se estamos a fazer bem ou
ma/(43)l. Porque /havia sempre as mais velhas que tinham mais experiéncia, que davam
conselhos e sugestdes/(44)...tanto que quando no6s entravamos, comigo aconteceu porque fiz
um ano de apoio a EPEI e quando entrei ja estava dentro da Comunidade. Tanto que quando era
primeira vez, eles queriam que quando assegurassemos o grupo fizéssemos a ponte, a colega do

ano anterior fosse 14 com a que ia entrar e a apresentasse aos pais.

A: Havia uma preparacéo...



I: Sim, porque se és educadora numa vila poucos te conhecem, podem passar por ti e ndo sabem
guem és. Numa aldeia ndo é muito diferente, toda a gente vé quem passa...toda a gente se

conhece.

A: Quando estavas na EPEI ja vivias numa Vila. De que modo a tua vida pessoal podia
influenciar o teu desempenho profissional.

I: /Eu nasci numa aldeia e fiz 0 1° Ciclo também 14/(45). De modo que quando estava na EPEI
reportava-me e revia-me em muita coisa/(46)...nas vivéncias das criangas. Por outro lado /a vila

onde moro também ainda é muito rural. Nao houve assim interferéncias./(47)

A: Como eram feitas as inscri¢cdes e angaria¢des das criangas?

| Quando faziamos as reuniées com no CAE em Abril tinhamos que dar o nimero de criangas
para 0 ano seguinte, para saber se havia viabilidade de funcionar o pré escolar no ano seguinte.
Normalmente o que eu fazia era /perguntar aos avos dos meus alunos, a senhora do
café...sabiam sempre dizer a idade e 0 més de nascimento/(48). /Nos casalitos mais afastados,

havia alguma avd ou mée que ia la perguntar e depois dizia-me./(49)

A: Fala-me das deslocagdes, como € que as fazias?

I: /la no meu carro,/(50) alias era um dos requisitos para poder trabalhar na EPEI.

/No final do més havia um mapa dos quilometros, que tinha que preencher e a Camara pagava-
me./(51)

A: E em termos de materiais, levava-los de um lugar para o outro?
I: /As vezes levava, quando sentia necessidade/(52). /Quando comprava material, com o
dinheiro do Ministério nunca comprava igual, para poder depois levar de um para o outro lugar.

Para que houvesse mais variedade./(53)

A: Sentiste que os materiais que tinhas eram suficientes?

I: H& /sim...(risos)...tinha tudo/(54). /Fazia todos os anos rifas, cabaz do Natal, do Carnaval da
Péscoa/(55)...sei l4.../tudo o que podia para angariar/(56)...e depois /os pais envolviam-se
muito/(57).

A:A Junta de Freguesia contribuia com algumas verbas?

I: Sim, /dava-nos um fundo maneio que era anual./(58)

A: Quais os modelos curriculares implicito a esta modalidade de educagdo?



I: Bom os modelos curriculares.../devem-se adaptar as necessidades e as condi¢fes...o que
serve a uns pode ndo servir a outros/(59), por isso /ndo acho que existe um especifico/(60). Eu
tinha dois grupos e o que fazia de manha a maior parte das vezes ndo dava para fazer com o
grupo da tarde. Eu pensava que era mais facil ja tinha isto ou aquilo pensado mas as vivéncias

dos miudos eram diferentes.

A: Trabalhavas mais com pedagogia de projecto ou de situacdo?

I: Bom, /tinhamos sempre um projecto, onde nos apoidvamos/(61), mas depois tentava adaptar
as necessidades e a realidade. Tinha tudo ao meu alcance, quase tudo. N&o tinha 0s museus, nem
bibliotecas, mas /tinha as vivéncias, o ser humano, as velhotas/(62)...as avés que iam contar as
historias ao Jardim. famos ver os animais a pastar ou iamos a vacarias e depois exploravamos no
Jardim.

Chegamos a ir a uma fabrica de confeccdes e depois fizemos uma passagem de modelos...junto
com a fabrica...na Associacdo envolvemos a Comunidade.

Fizemos as marchas populares, para conseguir o dinheiro para os fatos, fizemos rifas, pedimos
dinheiro a toda gente, todos se envolveram, as mées fizeram os fatos..../havia um calor humano

muito grande/(63).

A: Que parcerias estabelecias para a execucdo e planificacao do trabalho?

I: Geralmente era /com as colegas do 1°Ciclo,/(64) porque estavam ao lado.

A: Que tipo de salas é que tiveste?
I: /Para uma, foi aproveitado um alpendre da escola, por tras. Foi fechado/(65) e funcionava ai a

Itinerancia. /A outra era numa escola com r/chéo e 1°andar e nés estavamos no 1° andar./(66)

A: Estes espa¢os adequavam-se aos teus objectivos?

I: /Na sala que funcionava no 1° andar, era complicado/(67) porque com meninos de 3 anos
virem cda abaixo a casa de banho...Mas depois /a Xinita falou com a Camara e conseguimos
uma tarefeira, que ficou 14 a acompanhar. Dava jeito... tinhamos 0s meninos para irem a casa de
banho/(68). Mas pronto, /o que tinhamos a fazer, faziamos, ndo era por causa do espaco que

deixdvamos de fazer, nunca foi assim um obstaculo o espago/(69).

A: As salas tinham uma disposicao rigida ou ias fazendo alteragdes ao longo do ano?
I: /la adaptando consoante as necessidades das criangas/(70), /os materiais que iamos

comprando, as actividades que iamos fazendo/(71)...



A: Havia projectos comuns entre a Itinerancia e o 1° Ciclo?

I: /Havia....sempre/(72). /Uma relacdo muito proxima/(73). /Todos os dias iamos a sala deles e
eles vinham a nossa/(74). /Os meninos quando comecavam a ler, mesmo no primeiro ano
vinham ler, para 0os mais pequeninos/(75)..../0s pequeninos iam la ensinar lengas lengas e
cancdes/(76). Claro que ha colegas que sdo mais faceis de trabalhar do que outras, mas /durante

0s sete anos nunca deixou de haver um intercambio./(77)

A: Estes meninos que iam ler tinham sido teus alunos?

I: Sim.

A: Eram criangas que tinham bom aproveitamento? Achas que tinham sucesso?

I: Eram.../olha sabia quais eram os que iriam ter melhor e menor aproveitamento....mas estava
descansadissima/(78)....sabia como é que eles estavam e dava informagfes aos professores.
/Num grupo de 25 meninos é muito dificil estar em “cima” de todos. Chegamos a casa e mal me
lembro se olhei para uma crianga ou para a outra. Na Itinerancia ha um trabalho muito mais
elaborado, desenvolvido e individualizado/(79)..../é muito bom trabalhar em grupo mas depois

temos que chegar ao individual, porque sendo ha sempre que se as anulam./(80)

A: Fizeste algumas despistagens no pré escolar?

I: Fiz, tive um menino que andou comigo desde os 3 aos 5 anos idade, tinha sindroma de Asper,
e foi para a escola na idade regular, /teve sempre as terapias todas,/(81) a camara também
ofereceu psicélogo, terapia da fala(82) e /tive educadora dos apoios educativos/(83). Os pais
foram impecaveis, foram sempre com ele a todo o lado, sempre que lhe diziamos. No final até

Ihes dissemos que 0 menino conseguiu sucesso pela envolvéncia deles.

A: Quando os meninos transitam ao 1° Ciclo ha registos de avaliagdo?
I: N6s faziamos, um /registo de acordo com as orientagBes curriculares/(84).../entregdvamos
aos Encarregados de Educacdo/(85) e /seguia uma copia para 0 agrupamento que por sua vez

entregava aos professores do 1°Ciclo, dentro da capa castanha da matricula./(86)

A: llda obrigada pela tua disponibilidade.

I: De nada.



32 Entrevista

Data: 15/04/2005 pelas 12h
Local: Jardim-de-infancia

Duracc¢éo: 60 minutos

Educadora de Infancia: Isabel A.

Idade: 40 anos

Meio de onde é natural: vila

Residéncia actual: aldeia

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissao a EPEI: 14 anos

Anos de servico na EPEI: 2 anos (na 22 fase da EPEI)

Cargo ou funcdo que desempenha actualmente: educadora de infancia num jardim-de-
infancia da rede publica

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque que razdo é que foste para a Educacdo Itinerante?

I: Olha em primeiro lugar /eu fui para a Educacdo Itinerante quase dez anos depois de ter
sonhado com ela/ (1), porque eu ja /quando tirava 0 meu curso, a meio dos anos oitenta, ja me
projectava numa perspectiva itinerante/ (2). S6 que depois /fui confirmando que era impossivel
ser contratada a prazo e trabalhar em itinerancia/ (3), /portanto logo ai foi a primeira frustragao/
(4) ... e assim que /entrei para o quadro coincidiu a necessidade de colocagdo por perto e
realizar esta vontade/ (5). E entdo pronto /fui logo, entusiéstica para a situacdo que andava a
espera ha tanto tempo/ (6). No fundo foi logo ir para a itinerancia... /porque acreditava que era
uma mais valia, meios desfavorecidos terem uma oportunidade/ (7) ... que /se ndo houvesse
itinerancia ndo tinham/ (8), ndo é!? Porque havia esse conceito na altura, que ja vinha desde o
norte do pais em que realmente /as pequenas localidades n&o tinham “direito” ao pré-escolar/
(9). E eu como fui /sempre sensivel a conjuntos de risco e a minorias/ (10), /andava sempre com
essa ansiedade de levar a escola a quem ndo a tinha/ (11) ... pronto e no fundo essa é a

motivacao primaria.

A: Como tiveste realmente informacao do projecto de Educacao Itinerante?
I: Eu acho que /tive logo no meu curso,/ (12) se ndo estou em erro. Como eu fiz o curso 14 em

cima, em Aveiro e a itinerancia 14 em cima tinha um certo peso dado a desertificacdo geogréfica



das aldeias, eu comecei a tomar contacto logo no meu curso. Depois como venho trabalhar ca
para baixo... em termos de distritos comecei a andar a procura do Projecto da Educacéo

Itinerante, porque ndo era tao falada. Mas acho que foi essencialmente durante 0 meu curso.

A: E a razdo porque aceitaste a Educacdo Itinerante podera também prender-se com novos
desafios? Gostas de outras formas de trabalhar?

I: /Ah sim, sim...perfeitamente/ (13) ... /porque eu sempre fui uma pessoa ligada com o
trabalho com a comunidade/ (14) ... /ao trabalho com a familia e ao trabalho com os pais/ (15).
E tanto que eu na altura ndo percebia muito bem a diferenca dos CAIC’s e das Itinerancias mas
achava que era tudo 0 mesmo... porque para mim tudo era trabalho com a comunidade./Dou
muita importancia ao trabalho directo com a comunidade/ (16) ... /Com a familia com as

pessoas que estdo a volta dos mitdos/ (17).

A: Quando entraste para a Itinerncia em 1997, qual é que foi a forma de admissdo? Foi através
de convite? Foi através de algum formulario?

I: Sim, olha foi um bocadinho confuso porque eu apercebi-me de que /foi um misto das duas
coisas. / (18) Portanto /havia vagas, porque havia pessoas que estavam a deixar os lugares/ (19)
e no fundo /foi um destacamento quase por convite,/ (20) portanto /ndo é um concurso,/(21)

nunca houve um concurso para esta modalidade do pré-escolar e...

A: E continua a ndo haver....

I: Pois e continua a ndo haver... e no entanto /as pessoas também eram um bocadinho
auscultadas/ (22) porque também /havia a preocupacédo, pelo que eu percebi, de que as pessoas
exercessem a itinerancia porque gostassem,/ (23) porque /também é preciso alguns esforgos...
desde a deslocacdo, desde o angariar recursos. Ninguém nos da os recursos/ (24) ... que é
preciso ter para trabalhar com os mitdos, portanto eu também senti que foi um bocado isso...
mas foi um misto, /foi um destacamento e a0 mesmo tempo uma auscultacdo se realmente a

pessoa estava interessada ou nao. / (25)

A: Foi através de que entidade?
I: /Foi através do CAE. / (26)

A: Falaste que mesmo quando eras contratada ja tinhas essa vontade em exercer a Educagéo
Itinerante. No entanto ainda hoje, s6 depois de estarmos no QZP é que podemaos concorrer a esta
modalidade. Achas que esta angariacdo devia ser de uma forma diferente? Estender-se mesmo

aos educadores contratados?



I:/Ai concerteza! / (27) /N&o so6 pelo percurso que eu passei, mas como pela experiéncia depois
vivida/ (28) /acho que é um retirar de oportunidades a quem vem com a ansiedade de praticar a
educacdo pré-escolar/ (29) ... e /ndo tem nada a ver porque é-se educador de qualquer maneira,
é-se educador fazendo parte dos quadros/ (30) ou ndo sendo dos quadros... e mais... e mais, e
feu senti na pele, porque foi ja depois no meu nono ano ou décimo ano de exercicio da funcéo
docente que entrei para a Itinerancia/ (31) ... e /se calhar se fosse nos primeiros anos ainda mais
“estaleca”/ (32) tinha, ndo é?! Porque eu acho também, que /é uma coisa a que se da pouca
importancia, é que quando estamos fresquinhas, damos mais/ (33) ... e /a itinerancia é puxada! /
(34) /Quando estamos fresquinhas é que devemos ter a oportunidade de estar 18/ (35) ... a querer
trabalhar com a comunidade. Por isso sem duvida eu /acho que ndo tem nada a ver a situago na

carreira. / (36)

A: J4 exerceste a tua actividade profissional em Jardim-de-infancia. Também em Educacédo
Itinerante, utilizas 0 mesmo tipo de estratégias? O mesmo tipo de metodologias ou efectuas
trabalhos diferentes?

I: Olha, essa é uma pergunta bastante pertinente, porque eu acho que /tem a ver ndo s6 com a
altura em que eu pratiquei a Itinerancia/ (37) como /com os recursos que eu ja fui apanhar/ (38),
pronto. N&o sei se vais chegar a alguma pergunta dessas, mas h& aqui uma coisa muito
importante na Itinerancia, que é: /a Itinerancia passou por muitas fases/ (39) e eu /vivi o fim de
uma etapa e o principio de outra./ (40) /Fui parar a Itinerdncia na altura em que ja havia Jardins,
ou seja, espacos ndo ocupados/ (41), portanto /a escola ja ndo era toda “trazida no carro” o que
era a filosofia inicial/ (42) ... ja ndo era “toda trazida no carro”, /para ser partilhada em qualquer
espaco da comunidade/ (43) ... mas sim, eu ja /tive oportunidade de ter um espaco proprio/
(44), que /foi criticado por muitas colegas que ja vinham de ha uns anos a essa parte na
Itinerancia/ (45) porque /ja ndo consideravam isso Itinerancia/ (46). No entanto, /seria sempre
Itinerdncia no meu ponto de vista porque estdvamos a levar a uma Comunidade qualquer coisa
gue ndo nasceu na Comunidade/ (47), portanto /ndo era um lugar criado./ (48) No fundo, /n6s
também levdvamos a escola no carro, em parte/ (49) ...e como /tinhamos sempre orientacéo/
(50) e acreditdvamos que também a base da nossa formagdo /era fazer um trabalho com a
Comunidade e na Itinerancia realmente tem que se fazer/ (51) ... porque o Pré-escolar ainda ndo
é obrigatorio. As pessoas quando ndo tém Pré-escolar acham que: “ela vem ali duas vezes por
semana trés vezes por semana...ah, hoje ndo vou, ndo me apetece”... e /se realmente houver um
trabalho muito préximo com as familias e com a rua/ (52), que eu acho que é uma questdo do
Pré-escolar da itinerancia muito fundamental que é /o trabalho de rua, a animagé&o na rua, trazer
a escola para a rua da-se mais visibilidade as coisas e sensibiliza-se mais a populacdo/ (53), ndo

€?! E eu penso que a metodologia... no fundo eu ja tinha uma forma que acreditava muito que



ftrabalhar no Pré-escolar era através daquilo que os meninos precisam/ (54), /através daquilo
gue 0s meninos sdo na familia em que estdo/ (55) ... e /vamos através do brincar chegar a
qualquer aprendizagem/ (56). Agora, claro que eu nunca me podia esquecer que podia ter s6 um
mildo, podia ter s6 dois, podia ter familias mais sensibilizadas ou menos sensibilizadas mas no
fundo eu /néo posso dizer que fui uma educadora diferente/ (57) ...porque eu /até fui criticada
um bocado por isso/ (58), porque eu /quando depois tinha ali 0 grupo coeso e que como tinha
um recurso estavel... uma sala/ (59), /a meio do ano ja estava a viver a metodologia de projecto/
(60) por exceléncia /e isso também é um bocado criticado porque ja ndo tem a filosofia inicial

da Itinerancia/ (61), que € /viver a escola em qualquer cantinho da aldeia. / (62)

A: Suponho que o trabalho que fazias era essencialmente com a Comunidade segundo o que
tens estado a falar. Como era o teu trabalho de sala? Partia das vivéncias da Comunidade?

I: Pois, como /eram aldeias muito fechadas entre si/ (63), que /tinham quase como que uma
cultura adormecida/ (64) /havia pouco para ir buscar e trazer para dentro/ (65) ... digamos
assim. No fundo, claro que eu /ia muito para a rua a procura da esséncia da cultura daquelas
aldeias/ (66) mas /tinha que partir com muitas novidades da tal “escola no carro”. / (67) Depois
a meio do ano, digamos assim, sentiu-se que houve uma intercessdo das duas coisas e dai
nasceram depois /o0s projectos de sala que sdo em simultneo projectos também de Comunidade
e de rua. / (68)

A: Na altura moravas numa vila, estavas a trabalhar num meio rural, estiveste em “aldeias
adormecidas” portanto em contextos isolados ndo é? De que forma é que estes contextos tinham
repercussdes na tua vida? De que forma é que tu os vivias e gerias?

I: Olha, essencialmente houve uma questdo que me fez pensar muito. Habitualmente pensamos
gue ja ndo existe na nossa sociedade portuguesa... /aldeias lado a lado viverem de costas e

viverem agressivamente. / (69)

A: A que distancia é que estavam uma da outra?

I: Um quilémetro, a um quilémetro e meio. Mas como a sua historia era de concorréncia em
termos de sobrevivéncia, dado as areas de producédo e de subsisténcia que as alimentavam, /as
pessoas andavam muito de costas viradas e com até alguma agressividade e conflitos./ (70) E
isso /foi uma questdo que mexeu comigo, porque eu pensava que isso ja nao existia/ (71), por
um lado... E que possivelmente sO existia nas areas mais...mais interiores do norte ou do sul...
e no entanto acaba por mexer connosco. /NOs temos que reflectir sobre isso e temos que
encontrar estratégias também para unir as pessoas/ (72), porque /as aldeias faziam parte da

mesma freguesia/ (73) e isso é uma condi¢do que nem sempre se encontra na itinerdncia... mas



neste caso, as aldeias eram diferentes, mas tinham mildos que até podiam vir de familias de
descendentes proximos que faziam parte da mesma freguesia mas ndo se davam, portanto /o

nosso papel também era muito comunitario a esse nivel. / (74)

A: Fazias também uma educacdo de adultos?

I Essencialmente /Juma educacgéo de adultos... uma escola de pais/ (75) e foi muito interessante
/porque ao contrario de muita gente que pensaria que nado seria possivel, / (76) cheguei a fazer se
calhar mais em termos de substrato... /tive mais rendimento de trabalho de pais, nessa

modalidade, do que as vezes em algumas aldeias vivas de educacao Pré-escolar. / (77)

A: Que visibilidade é que tu achas que tem o educador itinerante? N&o s6 na modalidade como
perante 0s outros colegas?

I: Olha eu acho que isso esté directamente, para mim, /est4 directamente relacionado com o tipo
de educadora que se &/ (78) ... /com a personalidade de cada um/ (79). Isto € a minha opinido,
porque nessa altura da EPEI, /nds trocAvamos muito...encontravamo-nos muito entre
educadores itinerantes/ (80) e como nos encontrdvamos muito tinhamos essa nogédo: “conforme
a pessoa que se é... /conforme ¢ a visibilidade que se d& ao Pré-escolar em si”/ (81). Porque,
/pode-se estar na itinerdncia e ndo ter uma personalidade comunitaria/ (82) ndo é? Pode-se
acreditar que realmente é preciso o trabalho em comunidade, mas que a comunidade tem que ser
mais aberta, /ndo tenhamos que ser nos a ir ter com eles... como se partir do principio em que tu
estds 14, ja és deles/ (83) ... /Se permitirmos uma aculturagdo mutua, isso é logo um factor
facilitador/ (84) e eu acho que isso tem muito a ver com a nossa personalidade. /Eu como sou
uma pessoa que tenho alguma facilidade de entrar nas comunidades/ (85) isso também ajuda nédo

é?! Pronto... agora... penso que tem muito a ver com cada um.

A: E que fungdes é que atribuis a Educacdo Itinerante?

I: Olha, essencialmente é o /ndo deixar perder a importancia dos valores do Pré-escolar/ (86)
que era uma coisa que eu ressaltava sempre, porque /ndo havendo Pré-escolar em si numa
comunidade s6 se pensa em ensino — escolarizado/ (87). /Havendo pré-escolar ndo nos podemos
esquecer dos direitos da crianga/ (88) e havendo s itinerancia duas ou trés manhas por semana
temos um misto destas preocupacgdes todas, mas /temos que dar um énfase muito grande é ao
tempo da infancia/ (89) ... E eu acho que foi sempre isso...14 esta, isso também tem a ver com o
projecto de cada educador... isso também é subjacente & minha postura que é nao fazer esquecer
que a infancia existe ndo é?!... e eu acima de tudo em todos os trabalhos que... e a sensibilizacdo
“provocatoria” ou ndo que eu fazia com a Comunidade era sempre nesses termos ... que /so se é

criangca uma vez na vida, portanto o nosso papel ai é determinante./(90)



A: Quantas criangas tinham em cada localidade?

I: Olha, recordo foram dois anos completamente diferentes. Porque no primeiro ano aconteceu
uma coisa gue ja ndo era comum ha muitos anos na zona, que &, eu vou para /uma localidade s6
com uma crianca e estive quase trés meses ou seja, de Setembro a Dezembro, praticamente com
uma crianga/ (91). O que foi muito complicado, porque era numa aldeia onde néo havia recursos
ao lado da escola, /nem a escola ndo tinha quase nada/ (92) ... portanto eu /passava mais tempo,
guando o clima o permitia...passava mais a passear com ela e a fazer o percurso casa — escola/
(93) /que ainda era algum ou a descobrir a aldeinha, que néo era a aldeia onde ela vivia, / (94) o
recurso/espago ndo era no sitio onde a menina vivia. Portanto era mais /o estar com ela para lhe
dar oportunidades para ela se perceber aonde é que residia/ (95), onde é que estava porque ndo
era tanto o estar dentro do espago como o tentar brincar com ela... porque ainda por cima era

uma crianca filha unica, ndo tinha mais meninos ao lado, portanto era muito complicado e...

A: E 0 1°Ciclo?
I: E 0 1° Ciclo, nessa altura, so funcionava numa parte do dia, portanto /era um isolamento total.
/ (96)

A: Funcionava no periodo em que tu la estavas ou que nao estavas?

I: /O 1° ciclo funcionava quando eu ndo estava/ (97)... quer dizer é exactamente o ridiculo,
devia-se tentar fazer o contrario, de maneira que era complicado... tentar fazer com que as
pessoas vissem esse lado humano da questdo. E eu tanto virava palhago, como virava irma mais
velha, como virava “trinta por uma linha”, porque realmente, aqueles dois meses e meio,
talvez... acho que antes do Natal chegou a segunda crianca. Portanto /foram ali dois meses
muito duros/ (98) mas que... pronto e /a familia fazia muito para estar/ (99) também, ndo é? /A
mae acabava por tirar uns bocadinhos da vida profissional dela para estar 14/ (100) mas... e /teve
um peso extraordinario porque podia desistir/ (101) e no entanto ela foi... olha e uma méae que
agora me encontrou. E engragado, agora /tantos anos depois a mée encontrou-me e veio dar o

contributo de como valeu a pena/ (102), é engragado.

A: E tiveste essas duas criangas numa das localidades e na outra tinhas quantos?

I: Na outra localidade tinha um grupo de sete.

A: Tu chegaste a fazer levantamento do nimero existente de criangas ou mesmo “angariagdo”
de mais criangas?

I: /Claro! Isso fazia parte do nosso trabalho, nds andavamos sempre a procurar mais/ (103)...



A: Como é que o fazias?

I: Ai, /era bater a porta/ (104). A itinerancia tem este perfil, ou se tem ou ndo se tem por isso é
gue eu também acho que ainda ha bocado estava a falar no recrutamento das pessoas. Nao é
facil criticar como é que se recruta um educador para a itinerancia, porque /se nao tivermos o
perfil de andar de porta em porta e de andar a falar com as pessoas como se fossemos daquela
aldeia, também néo vale a pena |4 estarmos. / (105)

E se n6s formos muito fechados e ndo acreditarmos e ndo arranjarmos, pronto a simplicidade da
relagdo ... também.... eu lembro-me que havia uma aldeia distante porque era em termos de
relevo... havia uma subida enorme e era dificil 14 chegar e nos descobrimos |4 uma crianca a

meio do ano.

A: Descobriste a crianca e depois... que motivacdes é que tu transmitias aos pais para levares as
criangas para o jardim?
I: Entdo... e depois /comecamos a proporcionar convites/ (106), /comegdmos a fazer

brincadeiras e a fazer chegar a crianca a imagem do brincar que nés tinhamos. / (107)

A: E em relacdo aos Pais?
I: Em relacdo aos pais /convidamos os pais a passar 14 bocadinhos/ (108) e /conversdvamos

muito com os pais... e eu e as outras mées...nunca era eu sozinha/ (109) ...

A: Explicavas a importancia da EPEI?

I: /Essencialmente a importancia de ter amigos primeiro/ (110), porque a crianga estava sozinha,
a crianga estava la desterrada na outra aldeia... era uma crianca até com uma personalidade ja
muito j& virada para si e muito inibida, que foi uma crianca que demorou muito tempo a
adaptar-se.... ao estar em grupo. Primeiro foi isso, foi /o ter amigos e o brincar em conjunto/
(111) e depois devagarinho foi para /as vivéncias proprias do caminho que se fazia em termos
de aprendizagens. / (112)

A: Portanto, j& falaste que trazias muito material no carro. Tinhas alguns que sO pertenciam a
um local? Havia trocas? Como é que gerias?

I: Pelos vistos /agora neste momento esta a ser muito complicado, essa questdo/ (113). Na altura
ndo, ndo, /ndo me pareceu nada complicada/ (114), ndo sei se tinha a ver com o tempo ou tinha a
ver com as pessoas... mas isso é uma questdo por acaso delicada, porque quando eu comecei,
comecei com 0 espirito misto como eu te disse ndo é? Com a filosofia antiga... e a0 mesmo

tempo renovada porque havia um espaco fixo.... mas ainda /ndo havia nem recursos financeiros



nem materiais pedagdgicos que fossem ou de uma aldeia ou de outra./(115) E mesmo nas
aldeias, ndo acreditando na convivencialidade matua de aldeias, /era nossa responsabilidade
fazer-lhes perceber que nada era de ninguém e tudo era de todos/(116).... e era evidente, e
também /faz parte da minha personalidade a partilna/(117)... e era evidente que tudo se
partilhava. Por outro lado, portanto, /levava-se de um lado para o outro com facilidade/(118),
/ndo havia problema nenhum/(119). /O material pedagdgico que nds angaridvamos era do
Ministério, era da Delegacdo ou era pedido emprestado a outros lugares/ (120) ...também /foi
uma questdo que para algumas pessoas era admitido outras ndo era/ (121) ... /podiamos

requisitar a um jardim-de-infancia coisas e outro ja ndo achava bem/ (122)...

A: Centro de recursos ndo tinhas na altura...

I: N&o havia na altura, s6 havia algumas coisas do ensino especial, mas muito poucas.

A: Ludotecas...também...

I: Nao, ndo na zona ndo havia nada disso, e, por outro lado, entretanto, a medida que o0 ano vai
avancando como tinhamos um espago proprio /comecamos a construir as nossas coisas. / (123)
Pronto.../a moda antiga do pré escolar./(124) E entdo /fomos construindo 0 nosso espago com as
coisas que ainda se partilhavam de espaco para espaco/(125), porque eu ainda fui promovendo.
E eu digo ainda, porque isto é uma coisa que as vezes as novas familias e geracGes depois
desfazem em vez de continuarem, que era, mesmo tendo um espaco proprio em cada aldeia /nos
ainda partilhAvamos momentos de brincar na aldeia vizinha/(126). Levou tempo a perceber que
era importante e que era possivel, mas concretizou-se. Assim como as festas...ahhh fez histdria,
digamos assim, porque as proprias maes diziam que ha anos (vinte e tal anos, trinta anos) que
nado se juntavam as aldeias para um convivio, porque andavam sempre a “batatada” diziam elas
esta expressdo... e eu até houve uma vez que lhes disse mesmo: “Atrevam-se, atrevam-se a
acabar mal “... no fundo, /o que lhes faltava era realmente o mediador... de alguém na
comunidade./ (127)

A: Ja falamos dos materiais que tinhas, alguns até improvisaste e outros tiveste? De que forma
0S conseguiste?

I: Houve uma /tentativa da DREL em nos fazer chegar alguns jogos/ (128), o que ja era uma
prética historica, uma preocupagdo em nos fazerem chegar especialmente alguns jogos. Depois
tentava-se /atraves da Junta de Freguesia que era de onde vinha o fundo de maneio/ (129)... que
/ndo fosse o dinheiro sé gasto em material de desgaste, compra-se alguma coisa em termos de
material pedagogico./(130) Agora /havia muita coisa que era pessoal...o educador tinha que ter

coisas suas. / (131)



Chegavamos /a fazer com os pais rifas e cabazes de natal em conjunto com a escola de 1° Ciclo

e depois revertia para os dois./ (132)

A: Eram suficientes, esses materiais?

I: Sim, isso é sempre discutivel...Eu acho que /foi suficiente na altura porque eu também parti
muito da aprendizagem local/ (133) ou seja eu /dava muito valor a materiais de rua/ (134) ... eu
apostei sempre muito na itinerancia e se calhar no Pré-escolar deviamos pensar mais nisso. Eu
faproveitei sempre muito o brincar deles/ (135), /o brincar de casa, 0 brincar de rua, 0S recursos
gue o meio tinha./ (136) Assim uma das duas aldeias tinha um recurso natural e nds tentdmos
sempre que pudéssemos /irmos para 0S recursos naturais./ (137) Portanto eu dei muita
importancia a isso, estdvamos na sala com o que tinhamos e 0 que construiamos mas também

tinhamos muito de rua... isto € uma mais valia.

A: Eles traziam também de casa?

I: /Traziam de casa/ (138), mas percebeu-se depressa que era diferente o brinquedo de casa e 0
brinquedo do espaco da itinerancia, ndo é€?! Eles queriam mais era que eu trouxesse a tal historia
de vir no carro, eu acho que /a itinerancia trouxe uma imagem que eu acho que é cultural, /
(139) isto é a minha opinido... eu acho que olhando para a nossa maneira de viver, quem tem
familias dispersas também sente isso... Quem traz qualquer coisa de novo tem que trazer muitas

vezes, que é para cada vez que chega:” Trazes alguma coisa para n6s?”

A: Que relacdo é gque tinhas com a Autarquia e com a Junta de Freguesia? Que apoios € que
tiveste ou que ndo tiveste?

I: Olha eu posso dizer que fui uma das privilegiadas, porque tive um apoio da Junta de
Freguesia... excelente. /O senhor Presidente da Junta era um senhor muito dedicado a
educacdo./ (140) Tinha uma consciéncia muito grande dos problemas historico-culturais das
aldeias e por outro lado, tinha consciéncia do isolamento de uma das aldeias e entdo estava la
todos os dias. Fazia confuséo a muita gente mas a mim néo fazia confusdo nenhuma, porque eu
percebi que a postura do senhor era mesmo ir ver se nos faltava alguma coisa, porque /nds
estavamos sozinhos, nem tinhamos o telefone nem nada./ (141) /Estdvamos num valezinho/
(142) que passado uns anos a gente volta 14 parece que j& ndo é a mesma coisa, mas que quando
estd 14 pela primeira vez aquilo realmente é um valezinho sem nada...s6 com a escola
centendria ali, e realmente eu acho que isso € fabuloso, porque para quem vai pela primeira vez
e sente que ha ali uma pessoa com quem se pode contar e com quem se pode trocar uma palavra

a nivel de gestdo de recursos, de gestdo das comunidades de alargamento de isto ou de aquilo é



de facto uma mais valia. /A nivel da Camara todos os apoios logisticos normais, / (143) nada de

especial.

A: Os quilometros que fazias eram pagos?
I: Parece que sim. Olha...ja nem me lembro... /a quantia era tdo irriséria/ (144) que uma pessoa
ja nem se lembra. Mas parece que sim, acho que sim, que /iamos |4 entregar o boletim itinerario

a Camara mas como sempre aquilo levava meses e meses a chegar./ (145)

A: Quais é que eram os modelos curriculares que tu achas que estdo implicitos ou que tu
trabalhaste neste tipo de modalidade de educag¢do? H& uma diferenciacdo de modelos da
Itinerdncia para outro contexto de Pré-escolar?

I: Olha, isto & medida que os anos vdo passando, a gente... pode reflectir isso melhor. Entdo
agora se calhar ja vejo as coisas de outra maneira...estamos mais velhas...ja amadurecemos...
mas eu acho que /a minha ansiedade para viver a infancia e para lhes passar alguns valores do
Pré-escolar era tdo grande que, se calhar hoje, eu acho que reforgaria um pouco mais a filosofia
inicial/ (146), porque eu acho que aquilo que o actual Bronfenbrenner diz, € muito verdade, que
é o lado ecoldgico, ndo €? /O trabalhar ainda mais com as familias, / (147) /o nao aprofundar
tanto algumas aprendizagens/ (148) mas fazer mais, um trabalho ainda mais... quer dizer ainda
mais que é sempre dificil dizer quanto mais, ainda mais com as familias, com a casa. Eu acho
que € cada vez mais importante como modelo, quer dizer, isto é discutivel como modelo porque
0 ideal, se calhar o melhor de tudo é reunir um pouco de tudo ndo é? Porque eu tanto /tinha
presente 0 Modelo da Escola Moderna, em que acredito/ (149) ...como /tinha presente uma
base, digamos sociolégica, que eu acho que é imprescindivel, / (150) néo é... para trabalhar com
a comunidade, como me lembrava que eles também /tinham que fazer algumas aquisicdes/
(151)... /pré requisitos para depois entrarem para a escola./ (152) Agora, ndo é facil mas tem que
se tentar ndo esquecer, é que é se calhar é a simbiose de tudo... mas se calhar, /por o reforco
ainda mais no trabalho com a comunidade,/ (153) porgque passado uns anos a gente vé que as
comunidades tém sempre esta lacuna...parece que /nunca se esgota o trabalho de um mediador,

o trabalho social nunca se esgota/(154)...
A: Trabalhavas essencialmente com a pedagogia de projecto, situagéo, de...
I: Claro /Pedagogia de projecto, por exceléncia/ (155) isto tem a ver com o meu perfil de

educador.

A: Ja falaste do trabalho com a comunidade, queres salientar algum projecto que trabalhaste?



I: Olha, essencialmente eu acho que uma das coisas que mais gozo me da lembrar, passado estes
anos 7 anos, 8 anos, mais ou menos... € pensar que o que ficou mais, o que ficou mais na aldeia
e 0 que me ficou também a mim como vivéncia a lembrar, foram todos os bocadinhos que eu
vivi com os pais dentro da sala e com os meninos na rua. E engracado, porque /os passeios de
bicicleta, / (156) /os pic- nics/ (157) /o trazer o material de dentro para fora da sala, o
montar./(158) Que é uma coisa que eu como tinha grandes salas e poucos mitdos, e como eu
SOU Uma pessoa que vive muito o exterior, eu as vezes em duas horas eu nem sabia como é que
eu tinha tido tempo para montar coisas ca fora, /viver as situagdes,/(159) /brincar ,/(160)
arrumar e em duas horas e meia. Mas eu acho que isso é que me marcou muito também. Por
outro lado era tentar trazer as mées e as avds para dentro da sala para fazer coisas para os filhos.

Eu acho que ao lembrar estas séo as duas...

A: S&o assim as recordacdes...

I: S&o as recordagdes que realmente... O organizar o dia da bicicleta em que todos os mitdos
levaram bicicleta e fomos fazer um passeio de bicicleta... foi /o dia de pintar pedras que eu fui
apanhar a praia, / (161) passadvamos o dia de volta da lavagem das pedras e pintar as pedras e a
volta do exterior, 0 que para eles parecia uma coisa de outro mundo....Foi /o ir a praia, coisa
gue muitos nunca tinham ido/ (162)...acho que mais isso as situagdes pontuais do que

continuas...

A: E problemas/conflitos com a comunidade...sentiste?

I Efectivamente..../conflitos houve mas da parte deles./ (163) /Mas naqueles anos conseguiu-se
minorar/ (164)...embora /sempre houvesse a tendéncia para criticas....do tipo 0s outros nao
fazem ou ndo vivem como nés./ (165) Mas /eu tentei sempre mediatizar, uma vez que este era 0
meu papel... o objectivo a alcancar era minorar os riscos./ (166) Agora criticas, criticas eu ndo
tenha memoria. Também eram familias carenciadas, a maior parte delas. E o que eu senti é que
n6s fomos dar um contributo...era bem aceite..../esperavam pela educadora na rua, quando a

educadora estava a chegar...aquilo era uma loucura...aquilo era muito esperado.../ (167)

A: E quando chegavas com novas ideias...
I: Ndo a ideia nova que /constitui impacto foi quando os juntei, o convivio, o convidar 0s
meninos da outra aldeia para virem a nossa sala, partilhar as coisas/ (168).../isso é que foi

revolucionario.../ (169)

A: Onde exercias a tua actividade, eram ambas salas devolutas de 1° Ciclo?

I: Eram....



A: Achas gue estes espa¢os se adequavam aos teus objectivos?

I: /Ah perfeitamente. / (170) Isto comparando também com as outras realidades vizinhas, porque
por exemplo umas das colegas do nosso grupo, porque tinhamos um grupo, /éramos trés, um dia
por semana encontravamos — nos para partilhar/ (171) e /tentar encontrar coisas em comum e
programar, para haver alguma intencionalidade geografica. / (172) /Uma das colegas promovia a
Itinerdncia numa entrada da escola isto € num hall da entrada, / (173) /outra num cantinho da
Associacdo/ (174)...0u seja, isto ndo é comparavel. Qualquer espaco que se dé durante um ano
escolar...quer dizer a outra colega tinha que desmontar o espacinho que utilizava na Associacdo
no final de cada semana...tinha que ser tudo arrecadado...porque depois aquele espago virava
outra coisa. Claro que depois /havia colegas que questionavam se aquilo que fazia era
itinerdncia ou ndo era./ (175) Aquilo que eu acho é que /devemos valorizar os factores e
contribuir para o melhor./ (176) Ora /se eu tinha um espago que era uma mais valia ndo ia
questionar se a filosofia esta a ser adulterada ou n&o...devemos é contribuir para uma
estabilidade./ (177)

A: As tuas salas tinham a mesma disposicao ou ias fazendo altera¢Ges ao longo do ano?

I: Olha as salas eram completamente diferentes uma da outra, porque realmente, duas aldeias tdo
préximas eram realmente diferentes. Depois /2 medida que os middos vdo avancando vai-se
fazendo algum trabalho de projecto de sala. / (178) E como /eu trabalho muito com metodologia

de projecto, / (179) claro /ia transformando, porque tudo é flexivel. / (180)

A: Tu, quando iniciaste as tuas fungdes, portanto a itinerancia, ainda era projecto. Certo? VVocés
tinham encontros no CAE?

I: Sim.

A: Fala-me um bocadinho de como é que eram esses encontros, que tipos de apoios tinham?

I: N&o era bem no CAE. /NGs encontrdvamo-nos esporadicamente em termos concelhios nos
locais de trabalho umas das outras./ (180) Pronto, para /além de nos organizarmos entre 0 N0sso
concelho, 0 nosso grupinho semanal, / (181) /n6s encontravamo-nos nédo sei se mensalmente se
trimestralmente, ja ndo me lembro mas se calhar era mensalmente. / (182) Se calhar mais
mensalmente, porque foram muitas vezes e rodavamos o espaco de trabalho que eu acho
fundamental. Nés /partilhdvamos as ideias nos espacos também das outras e ganhdvamos em
termos de ideias, / (183) praticas e /ganhavamos também o testemunho valido das dificuldades
da outra pessoa, / (184) ndo é?! Que é diferente trabalharmos numa sala ou num véo de escada

...e eu penso que aquilo que /foi passado pela CAE, era por um lado ndo perder a filosofia



anterior, por um lado ndo saber perder as pessoas... ou seja, havia uma certa media¢éo do lado

filoséfico e do lado pratico./ (185)

A: Quem é que vos dava esse apoio?
I: /Era mesmo a CAE. / (186)

A: Tinham técnicos?
I: Ndo, ndo... Era /quem estava no Técnico — Pedagdgico do CAE e eventualmente havia o

convite de uma colega que ja tinha estado ou que tinha sido pioneira, / (187) era mais assim...

A: Vocés chegaram a ter algumas Accles de Formacdo ou chegaram-te a indicar alguma
Formacéo que fosse importante para a tua actividade profissional?

I: /N&o, era tudo em termos da troca de testemunhos. / (188) E depois é que aconteceu /o
importante, que foi 0 Encontro Nacional de Itinerancia, / (189) que eu na altura nem sabia da
dimenséo que a Itinerancia ja tinha no nosso pais... que realmente, /esta coisa dos encontros da
visibilidade da dimens&o das coisas. / (190) Entdo é que eu percebo que ja ndo era 0 primeiro

nem era o segundo encontro, era o0 décimo.

A: Entdo achas que deveria haver mais encontros a nivel nacional?

I: Eu acho que se esta a perder é isso mesmo...mesmo a nivel do Pré-escolar, falando da area.
/Esta-se a perder o que nos ligava mais que é o encontro entre profissionais, em termos de
testemunho / (191) Porque as pessoas encontram-se obrigatoriamente para avaliar, para
programar, mas /ndo se encontram, eu penso, para 0 mais importante que € o lado subjacente a
tudo isto que é aquilo que as pessoas sentem, o lado afectivo, / (192) /o testemunho afectivo das
coisas e perdendo isto estamos a perder o lado mais delicado da profissdo que é o lado humano,

o lado socioldgico da questéo. / (193)

A: Em termos de apoios educativos de que formas € que foram efectuadas as despistagens de
criancas com necessidades educativas especiais, ndo sei se tiveste alguma?

I: N&o, eu tive! /Eu tive e ndo houve problema nenhum/ (194) porque também...essa area (n&o
tinha ainda percebido antes de ir para a Itinerancia... nunca tinha pensado que fosse diferente e
efectivamente néo foi diferente), portanto /quando eu comuniquei que tinha uma crianca com
dificuldades nomeadamente na linguagem, / (195) na articulacdo das palavras e possivelmente
mais algumas lacunas em termos de desenvolvimento, /automaticamente a Delegacdo Escolar na
altura organizou as coisas para que a educadora de Apoio da zona, desse apoio também a
Itinerancia./ (196)



A: Entdo a Educadora de Apoio ia a itinerancia dar apoio a crianca...

I: /Exactamente... exactamente/ (197)

A: N&o tiveste qualquer tipo de problema?

I: Ndo...exactamente.

A: Essas sinaliza¢des foram transmitidas ao 1° Ciclo? Houve seguimento?

I: /Sim, sim. / (198) Para ja uma coisa muito importante é que na minha altura de Itinerancia
visto ser nas salas devolutas do 1° Ciclo, nos /faziamos o trabalho de articulagdo com o 1° Ciclo.
/ (199) /Tentavamos fazer, mas em termos de reunides./ (200) Portanto tentdvamos fazer todo
/um trabalho de observag&o e de anélise com a colega vizinha, / (201) ndo € as colegas vizinhas,
a colega inicialmente, mas depois também depressa passamos para /os Conselhos Escolares da
altura. Portanto no fundo nds estdvamos integradas/ (202) ...n&o era soO levar a escola ao meio,
mas sim também viver e analisar e reflectir a escola toda que o meio tinha ...e ai /ao falarmos
nos nossos casos estdvamos a fazer articulagdo para depois dar seguimento, eu sei que essa

crianca que falei que teve depois apoio educativo no 1° Ciclo, / (203) logo a seguir.

A: Havia projectos comuns entre a Itinerancia e o 1° Ciclo?

I: Olha, as aldeias tinham, as duas aldeias tinham professores completamente opostos e, para
ndo facilitar as coisas, ainda por cima, a aldeia que tinha um professor com perfil ainda mais
préximo do Pré-escolar era a aldeia que tinha o turno na minha auséncia. A Aldeia que tinha o

professor com o horério...

A: Compativel com o teu...

I: Compativel que é o horario normal, era uma professora que realmente, pronto, ndo, ndo tinha
muita disponibilidade para fazer uma articulagdo muito pratica das coisas. Entrava-se e saia-se
da sala mas ndo havia, para além das comemoracGes do dia A, B e C, ndo havia a efectiva
articulacdo de trabalho de pré escolar e 1° Ciclo. Mas pronto, mesmo assim /tentou-se e nos
Conselhos Escolares acho que tentou mais do que durante o dia é impressionante mas é verdade
e ao menos partilhdvamos, pronto, partilhAvamos na teoria o que ndo conseguiamos partilhar na
pratica. / (204)

A: Portanto, ndo havia como que uma preparacdo para a transicao para o 1° Ciclo?
I: /Ndo, ndo se conseguiu, ndo se conseguiu, / (205) e /se calhar também por questbes de

personalidade, / (206) isso é outra questéo...



A: E com os Encarregados de Educacédo, houve uma preparacao para a transi¢cdo ao 1° Ciclo?

I: /Sim, sim, / (207) tanto houve que /eu como trabalhava muito em termos de filosofia de escola
de pais, / (208) nos /encontros que promovia, / (209) (nessa altura ndo se chamava reunides de
pais) os encontros que promovia /tinham sempre um caracter informal de relacdo entre as
pessoas e depois um caracter mais formal de intencionalidade/ (210) do que fazia, portanto /a
medida gque o ano ia avancando também fazia a intencionalidade no sentido da progressao para a
escolaridade. / (211)

A: No fundo é um trabalho que quando passavas essa parte mais formal era bem aceite pelos
encarregados de educacéo.

I: Tanto era, que me lembro que fiz uma coisa que realmente, se calhar hoje seria dificil, pelo
menos nunca mais consegui fazé-lo, foi /a elaboragdo do Regulamento Interno experimental
com os encarregados de educacdo. / (212) E realmente, uma pessoa olha para tras e diz — “E

como é que é possivel”? Aldeias que ndo tinham a nocédo do Pré-escolar...

A: Quanto te referes a Regulamento Interno, referes-te ao que chamamos hoje Regimento...

I: Quer dizer, /normas, exactamente, normas que ajudassem aquele grupo de criangas a ter
condicBes de seguranca, / (213) /condicGes de acesso ao proprio edificio, / (214) porque
realmente isto surge da caracterizacdo de um espaco a beira de uma estrada nacional, integrados
com uma escola do 1° Ciclo que tem horarios e regras diferentes, brincar diferentes. Entdo surge
a necessidade de se encontrarem normas, chamemos-lhes normas chamemos-lhes o que se
quiser, mas no fundo /sdo directrizes que ajudem a proteger os direitos da crianga daquela idade.
/ (215) E isto /foi tudo feito durante uns meses a par e passo em encontro informais maes/ (216)
/e foi engragado porque realmente deu resultado/ (217) /porque ajudou a construir uma ideia de
um espaco escola, / (218) sendo itinerante ou ndo, mas é um espaco escola, um espago de
aprendizagem que tem que ter normas... e incrivelmente nas aldeias onde ndo havia muita
historia, quer dizer, claro que havia a histéria da educacéo, porque ha a escola... mas permitiu-
se que na itinerancia se fizesse essa reflexdo. E também foi /uma preparacdo no fundo para o
mundo escolar/ (219) em si, ndo é?!... que é claro pdr /os pais como agentes de alguma
mudangca./ (220)

A: As informagdo sobre as criancas era escrita...havia uma passagem de testemunho aos
Professores do 1° Ciclo?
I: /Ah, sim/ (221) ... mas isso era de livre vontade minha, ndo era nessa altura ainda néo era

falada...



A: Em avaliacdes?

I: N&o, ndo nesse sentido, ndo era tanto falado na organizacdo biogréafica do aluno. Que eu
lembro-me perfeitamente da viragem, pelo menos na zona, de repente, passasse a ser importante
fazer uma organizacdo formal, em papel de um testemunho, ndo é?! E quando eu e outras
pessoas ja /faziamos o testemunho, muito pequenino... um portfolio, / (222) ndo tem nada a ver
com o que é hoje um portfolio... mas tinha algumas coisas... que passassem a nossa ideia, do
que é que a crianca pode dar como contributo para a transi¢ao, ndo é? Porque /n6s faziamos uma
reunido, reuniamos alguns materiais, alguns desenhos, e 0 nosso parecer que era partilhado
sempre com os pais, / (223) que também é uma coisa importante./N&o passavamos para a escola
uma informagdo, pelo menos nds as trés ali,/(224) /ndo passavamos para a escola uma
informacédo sobre o desenvolvimento daquela crianga, sem o partilharmos com os pais,/(225)

mas isso ainda também era a nossa filosofia.

A: E essa informacdo era também entregue aos encarregados de educagdo?
I: /Era, / (226) mas isso era porque eu assim o defendo e ainda hoje continuo a fazer... e que
ainda ha tempos estive a discutir isso com o0s colegas do Pré-escolar que acham que ndo se deve,

e eu continuo a achar que se deve... la esté... isto somos todos diferentes.

A: lsabel serd que consegues fazer uma avaliacdo do sucesso ou insucesso da Educacdo
Itinerante?

I: Pois.../tive sorte porque a comunidade recebeu bem as ideias, tive uma Junta de Freguesia
facilitadora, tive mitdos muito curiosos./ (227) Eu acho, claro, que /o balanco foi muito positivo
/ (228) Agora, claro que também /é desgastante, porgque o sistema ndo esta muito virado para
guem é itinerante, / (229) e isto também vale a pena dizer... porque /qualquer profissional
itinerante tem que ser muito mais motivado do que o que é/ (230) ... porque ndo sdo os tostdes
da vila sede, que ndo é da casa onde se mora, porque eu estava a fazer quarenta quilémetros por
dia. De casa até ao local de trabalho e n&o € isso que ia subsidiar digamos assim. O incentivo em
termos de ajudas de custo é da sede daqueles lugares ou seja, essa sede era a trinta e cinco
quilometros do meu local de residéncia e era 0 mais perto disponivel na altura. No concelho
onde eu residia ndo havia disponibilidade de vagas, que é uma coisa que elas tentavam, o CAE
tentava fazer. Agora o que eu acho é que /tem que haver mais incentivo, porque estar-se longe
do grande grupo de professores./ (231) Na altura ndo havia agrupamentos de escola, portanto as
pessoas ndo Sse reuniam muito, e /tem que se ter uma certa estrutura para se aguentar isto sem
motivacdo exterior. / (232) Claro que /aquelas reunides periddicas ja& eram também uma

tentativa de os educadores ndo perderem a motivacao. / (233)



Ha& dias numa reunido de Pré-escolar no meu agrupamento, a educadora itinerante perguntou:
"Puseste-me ai? —“Claro, até foste a primeira a aparecer!” Claro que é evidente que eu posso
tirar daqui uma conclusdo... Eu nunca me esqueceria dela, passei por 14, mas na altura a gente
sentia que o itinerante vinha no fim, |4 esta, portanto, ndo havia responsabilidade de quem de
direito de promover essa motivacdo também através da valoriza¢do do estatuto particular que é

o0 educador que ndo esta inserido no regular, ndo é? no fundo, porque é uma pratica diferente.

A: Entdo tu tiveste dois anos na itinerancia e depois saiste, qual foi a razdo? Foi esse desgaste
gue se foi acentuando?

I: Olha, eu acho que essencialmente /a razdo foi monetéria./ (234) /Estava muito longe porque
ao fim de dois anos os gastos/ (235)... /Se ndo continuaria, concerteza/ (236) .../continuaria e
tenho saudades. / (237) E engracado, porque embora eu tentasse fazer vingar os principios da
educacdo Pré — escolar... Tem outro cariz, tem outro carisma e depois é, /parece que é
extenuante mas ndo é tdo extenuante uma pessoa estar de manhd num sitio e a tarde noutro. /
(238) /O ser itinerante também traz mais valias. / (239) Mas isso também tem a ver com cada
um. Eu acho que é /Juma mais valia, porque eu sou uma pessoa que também gosta de conhecer e
gosto de estar em sitios diferentes, / (240) e acho que se pode ganhar muito em estar em sitios
diferentes. Fazer comparagdes, provocar uns e outros e isto também tem a ver muito com cada
um. Agora que sai dispendioso quando ndo se esta no mesmo concelho a viver sai. O conta
quilémetros ao fim de um ano é muito dispendioso, a gasolina, as refeicGes e depois isso pesa

muito na vida pessoal de cada um.

A: Muito obrigada Isabel

I: De nada.



423 Entrevista

Data: 03/06/2005 pelas 16h30m
Local: Uma sala de uma Colectividade onde funciona a Educacdo Itinerante

Duracéo: 45 minutos

Educadora de Infancia: Nela

Idade: 45 anos

Meio de onde é natural: vila

Residéncia actual: aldeia

Situagéo Profissional: QE

Anos de servico na admissao a EPEI: 10 anos

Anos de servico na EPEI: 14 anos (nas 3 fases da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: educadora de infancia na EPEI

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque razdo é que foste para a Educacdo Itinerante?
N: /Fui convidada/ (1) na altura...porque uma colega saiu e foi para a zona de Mafra abrir um
Pdlo....e /perguntou-me se eu estava disposta a vir para a Itinerancia/ (2). /Na altura senti um

bocado de medo, mediante a proposta/ (3). /Sabia que teria trés localidades e que ia ser dificil. /

(4)

A: Estavas longe de casa...
N: N&o, ndo... sempre trabalhei aqui na zona. /Ja era conhecida...penso que foi por isso que
surgiu o convite.../ (5) sempre trabalhei por aqui & excepcéo do inicio da carreira em que tive

trés anos no Alentejo.

A: Tinhas quantos anos de carreira docente, quando vieste para a Itinerancia?

N: Ahh...penso que ja tinha dez anos...foi em 1992.

A: Depois do convite, tiveste que preencher algum formulario ou outro tipo de documento?

N: /N&o, foi mesmo so6 convite.../ (6)

A: Apresentaste curriculum?



N: /N&o, na altura ndo/(7)...isso comegou a surgir depois...talvez cinco anos ap6s./ Todos 0s
anos nos perguntavam se queriamos continuar./ (8) /Mais tarde com a informacao da abertura de
novos lugares é que comecou a ser exigido curriculum para a selec¢do dos candidatos. / (9)
Embora /quem ja estivesse em exercicio de funcBes, tinha na mesma que apresentar 0

Curriculum tendo sempre prioridade, sobre os novos candidatos... (10)

A: Como é gue se processa agora 0 acesso a Educacdo Pré - escolar Itinerante?

N: /Até ao ano passado...tudo decorria no CAE/ (11), /desde a sua exting¢do, sentimo-nos um
bocado perdidas porque ndo sabemos a quem nos dirigir.../(12) /a quem pedir o0s
destacamentos.../(13) /o ano passado foi na Camara/(14) e /este ano também foi 14 que tudo se
processou./ (15) /A DREL questionou a Céamara se havia meninos que garantissem a
continuidade da Itinerncia e perante a resposta afirmativa continuamos nos Polos./ (16)
[/Telefonaram-nos da Autarquia para irmos preencher o boletim da Mobilidade, / (17) que
/depois foi remetido a DREL. /(18) Mas /antigamente era tudo mais facil, mais simplificado

com o CAE,/(19) qualquer dlavida era la esclarecida...agora sentimo-nos inseguras.

A: Constatamos alteracGes no processo de acesso a Itinerancia, no entanto continua a ndo haver
concurso e so podem exercer fungdes Educadores dos Quadros. O que pensas disto, porque ndo
“estender” a Itinerancia aos educadores contratados?

N: Eu /penso que o pessoal contratado pode sentir-se perdido. / (20) Estou a lembrar-me que
/nesta zona tem vindo para cd muitas colegas contratadas de varios pontos do pais, uma do
Porto, outra de Aveiro, outra do Alentejo. Nota-se que ha uma dependéncia, uma nostalgia pelos
terras que deixaram.../(21) /penso que poderia ndo haver uma entrega total, que este trabalho

requer./(22) /Todo o trabalho com a comunidade, com os pais...poderia falhar.../(23)

A: Como é que efectuas a angariacéo de criancas para a Educacéo Itinerante?

N: No inicio, numa das localidades havia poucos meninos e na outra ndo havia oferta de Pré
escolar. Entdo eu /dirigi-me a Junta de Freguesia,/(24) depois /fui aos cafés,/(25)
/mercearias/(26).../aos pontos principais,/(27) para saber se havia criangas ou n&do. /Apesar de
ser estranha fui sempre bem recebida pela populagéo./(28)/Fiz vérios levantamentos quer aqui
na zona como noutros concelhos proximos,/(29) /em conjunto com outras colegas. famo-nos
ajudando e ajudando quem estava a iniciar.../(30) /iamos batendo & porta/(31) e /perguntando se

estavam interessados que os filhos frequentassem a Educagéo Itinerante./(32)

A: E quais eram as motivacOes que apresentavam aos pais para que os seus filhos frequentassem

a educacao itinerante?



N: /Falavamos do ponto de vista do Pré - escolar dos beneficios que eles poderiam vir a
usufruir.../(33) assim como de /uma boa integracdo e desempenho no 1° Ciclo que esta
implicito nos objectivos da educacdo Pré escolar./ (34) /Os pais aceitavam/ (35) e lembro-me
gue no inicio traziam 0s meninos para a Itinerancia, /alguns deles moravam em locais distantes e

isolados, ndo tinham transportes....mas mesmo assim ndo deixavam de os trazer./(36)

A: Como é que se processam as vossas deslocacdes quer em termos materiais quer humanos?

N: No inicio /quando iniciei funcBes andava sempre com jogos, livros ou tintas no porta-
bagagem do carro de uma localidade para a outra/(37)... /as deslocagdes s@o por nossa conta,
temos que ter carro./ (38)/Os transportes publicos sdo escassos e de outra forma ndo
conseguiriamos exercer este tipo de modalidade,/(39) de manhd numa localidade e a tarde
noutra.

/Nos anos seguintes foi-se tentando recriar os mini Jardins de Infancia e nés fomos investindo e
apetrechando os espacos,/(40) /de forma a que ambos tivessem materiais variados para as
diferentes areas de expressfes e comunicacdo/ (41)...no entanto /ainda hoje transportamos
materiais./ (42)/Ha livros que tenho numa localidade e ndo tenho na outra,/(43) /vou vendo 0s

interesses dos grupos e vou alternando e trocando e 0 mesmo acontece com 0s jogos./(44)

A: As vossas deslocacBes sdo remuneradas?
N: As minhas ndo, porque as minhas localidades sdo perto...sdo a 1,5Km, mas as outras colegas

gue chegam a percorrer 12Km de um lugar para o outro /sdo remuneradas pela Camara./ (45)

A: Quais sdo os modelos curriculares que estdo implicitos nesta modalidade de educacdo?

N: Eu /sempre gostei de trabalhar com os pais, com a comunidade. Aqui na ltinerancia hd um
trabalho muito proximo./(46) No6s vamos a casa das familias...lembro-me que /fizemos
péo...houve logo uma disponibilidade muito grande. Uns ofereceram a casa, o forno a lenha,
deixaram-nos a vontade./(47) Quando fizemos queijo, fomos ha vacaria de um pai buscar o
leite, na casa de outro /fizemos o queijo./(48)/Quando h& encontros com outras escolas ha
sempre mées que se oferecem para fazer uma sopa, ajudarem no que for preciso/(49)...mesmo
Ipor vezes ha pessoas da comunidade que se disponibilizam e no entanto ndo tem criangas a
frequentar a Itinerancia/(50)... /nos Jardins de Infancia é diferente podem-se fazer actividades

com a colaboracéo dos pais, mas sdo esporadicas... ndo sdo tdo intensas./(51)

A: O facto de estabeleceres parcerias com a Comunidade e com os Pais, no desenrolar das
varias actividades que promoves, poderads estar a contribuir também para uma educacdo de

adultos?



N: Eu /penso que sim/(52)...porque /ha actividades que fazemos... e estou-me a lembrar do
tema da alimentagdo, em que, aqui com as criangas eu ensinei-lhes varias regras... desde o estar
a mesa, comer de boca fechada, que tipo de alimentagdo se deve ter, etc...e depois como as
criangas sdo os transmissores 14 para fora, acabamos mais tarde por ter o feedback dos pais./(53)
Ja /chegamos também a fazer palestras para os pais e comunidade/(54)...ao fim da tarde, de
acordo com a sua disponibilidade. /Trouxemos outros parceiros como a Nutricionista,
Enfermeira, Delegada de Saude,etc...e a percentagem que aderiu na localidade 14 em cima foi
bastante boa./(55) Estiveram presentes mesmo casais, 0 que normalmente nio acontece porque

S80 quase sempre as mées para tudo.

A: Ao longo destes anos ja tiveste problemas ou conflitos por qualquer razdo com 0s
encarregados de educacdo?

N: /N&o, ndo/(56)...0 ano lectivo passado houve um menino que saiu e foi para um Jardim de
Infancia em Torres porque /a avé veio-me dizer que 0 menino precisava de aprender a comer e
gue como na Itinerdncia ndo damos almogos ele ia embora./(57) Depois ao longo do ano o
menino veio-me visitar varias vezes, mesmo quando ficava em casa doente pedia para vir ca. /A
mudanca foi muito grande, foi para um Jardim com trés salas./(58)... /75 As criangas, quando as
educadoras faltam, sdo distribuidos pelas outras salas...é um choque muito grande./(59) Os
lacos nunca sdo tao intensos... /o ambiente familiar que se cria aqui, a relacdo entre o adulto e a

crianca é completamente diferente./(60)

A: Trabalhas mais com Pedagogia de Projecto ou de Situacdo?

N: Provavelmente mais com /Pedagogia de Situacdo/(61)...(risos). Aqui nesta localidade como
as criangas sdo muito pequeninas e as mais crescidas muito “protegidas” é essencialmente o tipo
de pedagogia que prevalece. L4 em cima na outra localidade ndo tanto e como estou a fazer
formacdo no Método da Escola Moderna, tenho trabalhado e posto em pratica este Método.
/Antigamente quando tinhamos as quartas feiras de tarde livres para prepararmos o trabalho, era
diferente/(62).../juntdvamo-nos para preparar projectos e discutir assuntos de interesse./(63)
/Havia um elo de ligacdo uma sequéncia/(64)...agora /com o0s agrupamentos ainda se

complicaram mais as coisas...ha muita burocracia./(65)

A: Que parcerias é que estabeleces para a execucao e planificacdo do trabalho a efectuar?

N: /Antigamente faziamos o0s projectos em comum com as colegas da
Itinerdncia/(66).../juntdvamo-nos ~ por  proximidade...e  desenvolviamos  projectos
educativos/(67)...era muito giro porque /culminava sempre com um encontro comum, com 0S

varios grupos que desenvolveram o projecto/(68)...lembro-me de um projecto sobre a 4gua que



foi muito interessante. Um grupo fez livros sobre experiéncias relacionadas com... outro reuniu
historias sobre a 4gua...ahhh... levdmos as criangas a ouvirem a histéria da “Menina gotinha de
d agua” e no encontro final representdmos, nés os adultos, para as criancas, esta historia, tendo
como musica de fundo o mar, e projec¢do de slides que foram feitos por outro grupo.

/Com o 1° Ciclo também houve sempre proximidade./(69) Mesmo /quando ha visitas de estudo
por vezes vamos juntos/(70), /quando os objectivos sd&o comuns,/(71) ou /mesmo para
convivermos.../(72)

Agora /com o agrupamento, temos o Projecto educativo...é diferente, ¢ num ambito muito
maior/(73)... eu /sinto que se acaba por perder em parte estes elos que nds tinhamos, mais
“estreitos”/(74). Por outro lado o tema escolhido e a forma que estd a ser trabalhado a nivel
local, ndo é o mais indicado. Por exemplo estamos a fazer a separagao dos lixos... a ir levar aos
contentores e eu aqui nesta localidade ndo tenho um Ecoponto...a visita que proporcionaram
aos mildos foi a uma ETAR, e ndo era atractivo, ndo resultou...no entanto com as familias vou

falando sobre a separacdo dos lixos, 0 ndo deitar o lixo para chao...

A: Onde exerces a tua actividade? Com que periodicidade?

N: Esta /sala pertence a uma Colectividade/(75) e na /outra localidade a sala situa-se no 1°Ciclo,
sendo uma sala devoluta existente./(76) /Estou 2h30m em cada localidade (das 9h30 as 12h e
das 13h30 as 16h),/(77) /o horéario vai rodando semanalmente...esta semana estou aqui de tarde

e na préxima estarei de manhd./(78)

A: N&o se torna confuso?

N: /N&o, tem sido sempre assim/(79).../a ideia é que eles se habituem a vir a Itinerancia quer de
manha quer de tarde,/(80) /preparando-o0s para a permanéncia no 1° ciclo, em que ai irdo ter um
horario mais alargado./(81)

Voltando as salas...eu gosto muito de estar aqui. /Os pais ddo muito deles, a colectividade esta
sempre pronta a colaborar/(82).../esta Junta de Freguesia também investe muito na
Educacéo./(83) Por outro lado, /sinto que o facto de estar aqui e a colega do 1° Ciclo estar
afastada, por vezes minimiza o nosso trabalho,/(84) /porque poderiamos desenvolver mini
projectos/(85)...ou /haver mais convivio./(86) Mas /esta sala é pequenina ndo da para receber o
1° Ciclo/(87)...e /ir com as criancas ao 1° Ciclo ndo é facil, porque a distancia ainda é
grande/(88).../mas acabamos por ir, embora ndo tanto como gostariamos./(89)

/Na outra localidade é diferente, porque as salas sdo lado a lado,/(90) /os recreios sdo
comuns,/(91) /as criangas véem filmes juntos,/(92) /partilhamos o computador do 1° Ciclo,/(93)

lefectuamos passeios pela aldeia.../(94)



A: Embora sejam espacos diferentes em localidades com caracteristicas diferentes, acreditas que
estes se adequam aos teus objectivos?

N: /Sim , sim/(95).../adaptam-se ao nUmero de criancas e aos objectivos/(96).../na outra
localidade gostaria de ter mais uma ou outra coisa,/(97) /mas também estd bem
apetrechado./(98)

A: Como é que adquires os materiais? Sdo suficientes?

N: /No inicio do ano lectivo as criancas trazem algum material de desgaste para as suas
actividades,/(99) /desde cartolinas, marcadores, colas,/(100) etc.../Também consigo algum
material, com o apoio da Junta de Freguesia/(101) /agora através do
agrupamento/102).../através de rifas de cabazes de Natal,/(103) /da verba da DREL.../(104)
vai-se fazendo “uma ginastica”, e com o apoio de todos vamos conseguindo...mas /sempre com
um grande envolvimento dos Encarregados de Educacdo./(105) Embora o ano passado e este
ano lectivo, comego a aperceber-me de mais dificuldades financeiras dos pais. Ha varios casais
gue s6 um é que trabalha e o outro ndo, 0 pai estd em casa e é a mae que trabalha...isto esta a

complicar-se...

A: Fala-me da disposigdo das salas: € rigida ou sofre altera¢des ao longo ano?
N: /Este ano, fiz pequenas alteracdes,/(106) embora aqui ndo possa fazer muitas mudancas

porque a sala é pequenina...

A: Porque o fizeste?

N: Mais /para os despertar, para lhes chamar a atencdo./(107) E um grupo pequeno de criancas
muito novinhas que precisam de muito estimulo. /Os pais quando vém busca-los entram...por
vezes falam do espago de como é agradavel/(108) ou de materiais que ainda ndo
conheciam.../houve uma av6 que sentava-se e lia historias.../(109) /outros fazem questdo de

trazer livros ou jogos para partilhar.../(110)

A: Os materiais que utilizas séo suficientes?

N: /S&o...h& uma continuidade, j& ca estou ha dez anos e todos 0s anos tenho a preocupacéo de
ter mais alguma coisa./(111) Em /1997/98 concorremos a um projecto a nivel de
Itinerancia.../(112) em que fizemos um trabalho para esse projecto que era sobre grupos
pequenos em localidades isoladas. /Envolvemos também o 1° Ciclo/(113).../0 dinheiro que
conseguimos dividimo-lo pelos véarios lugares/(114)..../pudemos adquirir televisdes, livros

tematicos...enfim material melhor./(115)



A: De que forma vives estes contextos de isolamento, que repercussdes pode ter na tua vida
pessoal?

N: Esta localidade aqui em baixo é mais alegre, vive muito de festas da comunidade, de
actividades recreativas desde dancas de saldo a folclore. A localidade 14 de cima é mais fechada,
e eu /este ano lectivo estou a levar para casa mais problemas... que vou descobrindo,/(116) do
gue nos anos anteriores. /H& situacdes que eu gostaria de ajudar, mas sinto que ndo
consigo...ultrapassam-me...e estd a preocupar-me muito,/(117) tudo isto. Tenho uma av6 de
uns alunos meus, que esta com um problema de salde eu até ja me prontifiquei para ficar com
0S seus netos, para que ela se trate e vd ao médico...e depois vou para casa e acabo por
transmitir toda esta ansiedade & minha familia...As vezes ¢ dificil...e depois o clima de
desemprego que se estd a viver...sempre que posso tento compensa-los, levo-0s aos passeios,

para terem outro tipo de vivéncias e experiéncias.

A: Que funcao € que atribuis a EPEI?

N: /E levar algo as familias...a comunidade e fazer com que se sintam envolvidos e valorizados.
/ (118) Ainda ha pouco tempo cruzei-me com a mée de um menino que frequentou a Itinerancia
ja ha alguns anos, e disse-me ela com alguma nostalgia “ ai que saudades que eu tenho dos
passeios...nessa altura saia, divertia-me, agora olhe ja estou mais por casa”.”/ O nosso trabalho
¢ também proporcionar-lhes novas vivéncias, novos habitos/(119)...desde as /idas ao circo, ao

teatro, ao cinema...actividades que se nao forem connosco, acabariam por nunca ir./(120)

A: Que visibilidade é que tem o educador itinerante?

N: Olha /perante 0s nossos colegas, véem-nos como tendo uma tarefa mais dificil,/(121) /com
trabalho acrescido, por estarmos em mais do que uma localidade,/(122) /por serem comunidades
e espacos diferentes, por ndo termos auxiliar,/(123) etc. /Outros colegas acham que estamos

mais facilitadas porque temos poucos meninos./(124)

A: E perante os pais, qual é a visibilidade que tem?

N: Acho que /a mesma que a dos educadores dos Jardins de Infancia./(125) Aqui /nesta
localidade ndo poderia ser melhor, tenho tudo quanto peco/(126).../e estdo sempre dispostos a
colaborar./(127)

A: No inicio da Itinerdncia, nos encontros que tinham no CAE, tiveram alguma formagéo
especifica?
N: /Mensalmente tinhamos uma reunido no CAE, nas ultimas quartas feiras de cada més./(128)

/NOs as educadoras e a técnica do CAE,/(129) em que /discutiamos varios assuntos, tirdvamos



duvidas e ajuddvamo-nos umas as outras, atraves da nossa experiéncia e do testemunho de cada
um./(130) Por vezes /faldvamos de algum caso problematico e do seu encaminhamento para a
Assisténcia Social./(131) /No final de cada trimestre vinha alguém da DREL assistir 4s nossas
reunides./(132) /Mais tarde passdmos a fazer reunies nos P6los./(133)

Agora /formacdo especifica nunca me foi dada para esta modalidade./(134) Sei que /houve
colegas, que estiveram na lItinerancia anos antes, que foram a DREL ter formacdo na area de
sociologia/(135)...agora eu ndo tive. /A minha formacdo passou essencialmente pela

experiéncia e pelo apoio dado por outra colegas com mais anos de Itinerancia que eu./(136)

A: Sentiste necessidade de alguma formacéo especifica?
N: /As dificuldades que tinha...procurava sempre ajuda nas colegas e também no CAE./(137)
/Havia uma grande entre ajuda, sentiamo-nos muito apoiadas,/(138) de maneira que /ndo

frequentei nenhuma ac¢do de formacéo especifica./(139)

A: Ja tiveste criancas com NEE?
N: Sim, tive uma crianga com trés anos que tinha problemas a nivel da linguagem, autonomia e

a nivel de socializag&o.

A: E como é que se procedeu o seu encaminhamento?

N: No /primeiro foi o tomar consciéncia dos problemas que tinha/(140).../encaminhéa-lo para
médicos especializados, que pudessem detectar eventuais causas./(141).../Conseguimos no
Hospital da Estefania consulta de desenvolvimento./(142) Depois /no ano lectivo seguinte eu sai
de |4 e a colega que entrou, deu seguimento ao processo, vindo a crianca a ter educadora de
apoio./(143)

A: Nao sabes se houve uma transmisséo desta sinaliza¢éo ao professor de 1° Ciclo?

N: N&o sei...na altura era tudo muito diferente. Tinhamos as reunides de ndcleo, mas era para
tratar sobretudo das datas festivas...hoje em dia ja se faz outro tipo de trabalho. J& h& projectos
com o 1° ciclo, /h& agora os agrupamentos e os conselhos de docentes os encaminhamentos s&o

mais espontaneos./(144)

A: Fala-me dos projectos comuns entre Itinerancia e 1°Ciclo?
N: Eu aqui, apesar de estar afastada da escola de 1°Ciclo, fago visitas & escola com 0s meninos
ndo com tanta regularidade como gostaria, mas enfim...a colega ja conhece as criancas que vai

receber e estd a par de algumas dificuldades que possam ter...e depois ha sempre as



/comemoracBes de datas festivas/(145) ou algum /projecto comum entre 1°Ciclo e Itinerancia

sempre que possivel em parceria com a Comunidade. /(146)

A: Costumam efectuar reunides ou didlogos com os Encarregados de educacdo no sentido de 0s
preparar para a transicdo ao 1°Ciclo?

N: Este ano é diferente...n6s agora /comecamos a fazer avaliacBes por periodo/(147) ou seja, /no
final de cada periodo os pais sdo chamados e nés entregamos e explicamos a avaliacdo que
fizemos sobre os seus filhos./(148) /Nos outros anos havia um dialogo entre nés e os professores
em gue oralmente explicAvamos como é que se encontravam os meninos/(149).../mostrdvamos
alguns trabalhos ou até mesmo através das visitas ou actividades comuns os professores iam-se
apercebendo./(150) Este ano como estamos em agrupamento, combindmos que os meninos que
transitam ao 1°ciclo levam uma pastinha com alguns trabalhos, alguns desenhos...nada muito
extenso, mesmo s6 o principal, /estamos a elaborar o chamado portfolio./(151) Ira ser incluido
também a avaliagdo do 3° periodo, depois serei eu que /irei entregar ao colega do 1° Ciclo e este
daqui a quatro anos ira dar continuidade e transitar este portfolio e mais alguns trabalhos e

avaliacOes aos colegas do 2° ciclo./(152)

A: Que avaliagdo podes fazer sobre o sucesso ou insucesso desta modalidade?

N: Eu /acho que no se pode falar em insucesso./(153) /E uma experiéncia que para mim tem
sido muito positiva, ja estou nesta modalidade h& dez anos./(154)/As criancas, em termos de
afectividade, criam connosco lagos muito fortes e duradouros./(155) /Isso é bem evidente nas
visitas que nos fazem depois de terem saido/(156) /ou ainda nos didlogos que mantemos com 0s
pais quando nos encontram./(157) /Sentimos o apoio da comunidade, através do seu
empenhamento, sempre gque sdo solicitados./(158) Aspectos negativos ndo/(159).../temos que
falar € no sucesso, porque se ndo fossemos nés, se ndo fosse a Educacdo lItinerante estas
criangas ndo tinham Pré escolar./(160) Ou entdo o que é que poderia acontecer? Serem
transportados para outras localidades...era 0 desenraizar...era o desertificar as aldeias, porque
0s pequenos corsos que se fazem, o barulho das criancas é que da vida as localidades é que

mantém as aldeias “acesas.”

A: Obrigada Nela.
N: Nada.



52 Entrevista

Data: 13/06/2005 pelas 16h30m
Local: Lavadouros publicos adaptados, onde funciona uma sala da EPEI

Duracéo: 55 minutos

Educadora de Infancia: Isabel P.

Idade: 45 anos

Meio de onde é natural: vila

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QE

Anos de servico na admissao a EPEI: 10 anos

Anos de servico na EPEI: 15 anos (nas 3 fases da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: educadora de infancia na EPEI

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque razdo é que foste para a Educacdo Itinerante?

I: /Na altura estava muito mal colocada,/(1) estava no Alentejo e tinha destacamento numa IPSS
em Mafra. /Soube, entretanto, por duas colegas da existéncia deste projecto,/(2) /o qual
pertencia ao Departamento de Educacdo Pré Escolar (DEPE)./(3) /Fui saber melhor como
funcionava/(4)... /era oportuno para quem estava longe. Deste modo vim a integrar a equipa em
1990./(5)

A: Preencheste algum formulario ou apresentaste curriculum?

I: Ndo me lembro bem. Sei que /para iniciar fun¢des éramos n6s que faziamos a proposta,
através do levantamento do nimero de meninos e das localidades onde nés achdvamos que
poderia haver este tipo de oferta de Pré-escolar./(6) Se ndo estou em erro a proposta da
Educagdo Itinerante, para o concelho de Mafra surgiu de nos.

/N@o me lembro de entrevista nenhuma,/(7) no entanto /na altura falava-se muito do perfil do
educador para esta modalidade,/(8) e como /estdvamos em projecto havia um acompanhamento
de perto pelo DEPE./(9) Sei que /tinha reunifes todos 0s meses com o0s Técnicos sentiamo-nos

muito acompanhadas no primeiro ano./(10)



A: O processo de acesso a Itinerancia continua a ndo ser através de concurso e s6 podem exercer
funcbGes Educadores dos Quadros. O que pensas disto? Poderia ser aberto aos Educadores
contratados?

I: Eu penso que /como em tudo deve haver clareza./(11) N6s até ha pouco tempo, /quando
tinhamos o CAE apresentavamos o Curriculo todos os anos/(12) e como é ldgico /havia uma
seleccdo./(13) /O ano passado e este ano ja foi tudo através da Camara Municipal,/(14) /ndo
houve apresentacdo de curriculo. Foi apenas o preenchimento da proposta de mobilidade./(15)
/Nos anos anteriores 0 CAE mandava para as escolas um oficio circular com o nimero de vagas
gue havia, o prazo do envio de curriculo, enfim havia um processo claro e com conhecimento a
todos os interessados./(16) Respondendo & pergunta, quem trabalha pela primeira vez.../isto é
um trabalho solitario/(17).../provavelmente é complicado porque actualmente ndo ha
acompanhamento a nivel pedagdgico./(18) /Quem comega pode sentir-se perdido/(19)...se bem
que, /a educacdo Itinerante esta a transformar-se em dois mini - jardins de infancia,/(20) e isto
claro depende da perspectiva com que se encara e se vai lidar com a Itinerncia. /Se a
entenderem como dois mini - jardins de infancia qualquer educador tem preparacdo para
estar./(21) /Se for considerado como Itinerdncia, mais na perspectiva de apoio a familia...ai serd
diferente/(22)... nds /neste trabalho estamos muito s6zinhas e é preciso algum “calo” /(23)/mas

acima de tudo é preciso gostar, isso é fundamental./(24)

A: Como é que efectuas a angariacao de criancas para a Educacdo Itinerante?

I: /No inicio era andar a bater as portas. / (25) Abri Itinerancia em Mafra e estes lugares aqui no
concelho de Torres Vedras. /[Fomos também as Juntas de Freguesia,/(26) /mas a angariacdo era
essencialmente junto das familias./(27) /Umas indicavam as outras e era relativamente facil

porque as aldeias sdo pequeninas e todos se conhecem./(28)

A: E quais eram as motivacdes que apresentavam aos pais para que os seus filhos frequentassem
a educacao itinerante?

I: /As motivagOes eram precisamente a escola/(29).../as pessoas aceitavam perfeitamente e
neste momento entendem que faz falta o pré escolar./(30) No inicio, como faziamos o
levantamento do numero de criancas e de espagos, /havia um trabalho muito proximo
essencialmente com os pais, porque s avangavamos se 0S pais quisessem, caso contrario
partiamos para outra localidade./(31) Chegou a acontecer, mas raramente, chegar a uma casa
bater a porta, ladrar o cdo e a dona da casa mandar calar o cdo e ndo nos responder, porque
pensava gque éramos testemunhas de geovas...mas maioritariamente fomos sempre muito bem
recebidas. /Andavamos sempre em equipas de duas para nos apoiarmos./(32) Depois havia /a

sensibilizacdo aos pais em reunides,/(33) que /normalmente acontecia nas salas do 1° Ciclo,/(34)



mas /também chegamos a fazer reunides numa garagem, porque ndo havia outro
espacgo/(35).../acabando este por ser adaptado para uma sala de educacdo itinerante,/(36)/

pagando os pais uma renda a proprietaria./(37)

A: Como é que se processam as vossas deslocacdes quer em termos materiais quer humanos?

I: Olha /em tantos anos ja me habituei.../(38) (risos) .../Uma das condi¢Bes que era imposta
para trabalharmos nesta modalidade é que o educador tinha que ter carro por causa do transporte
de materiais,/(39)/ os quais eram fornecidos pelo DEPE/(40)...porque estes /eram de boa
gualidade, mas poucos/(41)... e /tinham que ser utilizados em duas ou trés localidades./(42)

Mas nada que ndo se faca, e até /serve de surpresa para os miudos, porque um dia leva-se uns,
noutra altura outros,/(43) e até isso /serve para fomentar a curiosidade e o bem-estar... e eu
gosto disto./(44)

A: Nao sentes que transportar 0s materiais seja incomodativo?

I: Pronto /como tudo na vida também ha inconvenientes/(45).../neste momento o meu carro tem
mais sdo dossiers, trago também alguns jogos que vao rodando, desde jogos de mesa e de
construcBes, porque quero./(46) Porque /ao longo destes anos 0s espacos ja tém materiais
suficientes,/(47) mas sinto que /é necessario por vezes rodar para ndo cansar os miudos./(48)
Agora /se ao longo destes anos tivesse que o fazer por obrigatoriedade, concerteza que sentiria
cansaco./(49) Depois /ha também trocas de trabalhos de uns grupos para os outros,/(50) /ha

actividades comuns de um modo geral conhecem-se todos./(51)

A: Quais sdo 0s apoios que tem, em termos de autarquia, comunidade, etc?

I: /Em termos materiais estd igual aos jardins-de-infancia,/(52) temos /a verba da DREL,
anualmente, que vem via agrupamento,/(53) temos /o apoio dos pais que aqui pagam a
electricidade/(54).../a junta de freguesia da-nos fotocOpias e verba para expediente e

limpeza./(55)

A: As vossas deslocagdes sdo remuneradas?

N: /Sim séo remuneradas atraves da autarquia/(56), ha o /preenchimento de mapas mensais./(57)

A: Quais sdo os modelos curriculares que estdo implicitos nesta modalidade de educacdo, serdo
0S mesmos que em Jardim-de-infancia?

I: Eu /acho que sim./(58)/Isto é educacdo de infancia. Em termos pedagdgicos hd um encaixe
em Jardim-de-infancia,/(59) penso que /ndo haverd distingdes...tem que haver é

adaptagdes,/(60) /quer no horério quer no funcionamento./(61) N&o é por acaso que no inicio



ndo se dava prioridade a uma casinha das bonecas porque partia-se do principio que as criancas
viviam em aldeias, sdo privilegiadas em termos de convivio...o que é um facto, e eu funcionei

muitos anos sem estas areas...

A: Uma vez que ndo tinhas estas areas na sala, como é que atingias as competéncias inerentes?

I: /la a casa dos middos/(62).../iamos com muita frequéncia a casa dos miudos mais do que
vamos agora./(63) Por outro lado implicava que o facto de haver uma combinagédo da nossa ida,
ndo promovia a espontaneidade intrinseca a brincadeira.

/Davamos, essencialmente, prioridade ao que eles ndo tinham./(64) Constatei que brincadeira de
rua eles tinham, provavelmente agora ndo tanto; brincadeira em casa também tinham; /o livro
era muito raro assim como o jogo e o papel./(65) Deste modo /eram estes trés tipos de recursos
que eram mais explorados na sala, durante as duas horas e meia de funcionamento./(66) E
resultava, a meu ver. Hoje em dia as salas comegam a estar adaptadas, havendo oportunidade de
se colocar as diversas areas, como se fosse jardim-de-infancia...e de facto a casinha das bonecas
como sendo a area por exceléncia de brincadeira livre e da socializagdo é sempre uma das mais

requisitadas.

A: Trabalhas mais com Pedagogia de Projecto ou de Situacdo?

I: /Pedagogia de Situacdo./(67)/Terminei hd pouco uma formacdo no Método da Escola
Moderna com o qual me identifico, e neste esta implicito a pedagogia de situacdo, embora sinta
que ainda tenho muito a aprender. E preciso o educador estar muito seguro para “apanhar” todas
as oportunidades dos miudos e desenvolver projectos/(68).../é preciso ter muitos materiais a
mao/(69) e depois /ha sempre alguma coisa que falha... e entdo na Itinerancia!/(70) /Aquilo que

Se precisa por vezes esta no outro espaco ou ficou em casa.../(71)

A: Com a comunidade tens desenvolvido projectos? Qual é que tem sido a sua aceitagdo e
envolvéncia?

I: /Aqui tudo tem sido feito com a participacdo dos pais/(72); estive a trabalhar 8 anos numa
salinha da capela, ali em cima. N&o é que isto seja um projecto pedagdgico, mas /s6 com a ajuda
deles é que tém sido possiveis estes anos de itinerancia/(73); /o facto de estarmos aqui neste
espaco (adaptacdo de uns lavadouros puablicos), sé foi possivel com a envolvéncia dos pais;/(74)
a junta de freguesia colocou o tecto, os pais fizeram a puxada da luz, pavimentaram, forraram as
paredes com azulejo. No final do ano vamos sempre a praia de comboio com os pais. Ainda sou
do tempo, em que quando fomos pela primeira vez a praia, mdes novas nao tinham fato de

banho, ficavam em combinagdo...e no ano seguinte ja levaram fato de banho. Isto é uma



conquista.../as datas de calendario sdo confraternizadas com os pais € ha sempre uma grande

adesdo./(75) /Tentamos sempre proporcionar-lhes nas nossas saidas, novas experiéncias.../(76)

A: Poderas estar a fazer uma educacao de adultos?

I: /lsso ndo sei bem/(77).../educacdo de adultos é mais no porta a porta, nos
esclarecimentos/(78).../quando nos observam nas nossas relacbes com as criancas/(79).../é
muito importante os diadlogos os contactos que estabelecemos com as maes isso dou muita

importancia./(80)

A: E ao longo destes anos ja tiveste problemas ou conflitos por qualquer razéo com os

encarregados de educacdo?

I: /N&o felizmente ndo/(81)...estou-me a tentar lembrar...(siléncio).... No ano passado, houve
uma menina que precisava de terapia da fala. Fiz todas as diligéncias, os papeis foram para o
ECAE ,mas deram prioridade a outros casos. Falei com a mée para a menina ir para o particular.
A situagdo arrastou-se e ndo houve qualquer apoio...era uma situacdo de falta de poder
econémico. A mée tinha dificuldades e andou sempre a “enganar-me” a dizer que ia, depois
dizia que tinha outros compromissos e ndo podia ir...foi uma pena...porque a menina ndo teve

apoio e a mée com a sua atitude sé atrasou 0 processo....agora atritos mais graves nao tive.

A: Que parcerias é que estabeleces para a execucao e planificacdo do trabalho a efectuar?

I: /Dantes funciondvamos muito em moldes de Itinerancia./(82) /Juntdvamo-nos consoante as
realidades./(83) /Como tinhamos as quartas-feiras a tarde livres para nos reunirmos, faziamos
um trabalho muito em comum./(84) /Ha cinco anos atras decidiram que nao era necessario estes
encontros e tiraram-nos as quartas feiras, o que quanto a mim foi um erro,/(85) porque
/prepardvamos muita coisa, desde mini projectos,/(86) /constru¢cdo de materiais/(87),
f/intercAmbios(88), /./(90) /N&o sei se seria por isso mas resultava...tinhamos um olhar mais
critico sobre o0 nosso trabalho/(91)... /Agora com 0s agrupamentos, fala-se de muita coisa e 0

gue seria importante as vezes escapa.../(92)
A: Onde exerces a tua actividade? Com que periodicidade?
I: /Esta sala é uma adaptacdo de uns tanques publicos,/(93) /a outra € um anexo de uma capela a

que chamam sala da musica./(94)

A: Nessa sala decorrem também outras actividades?



I: /N&o...a sala é de facto uma mini sala de espectaculos que foi criada para esse fim, mas nunca
teve 14 espectaculos./(95)Tem um palco, estd insonorizada, € muito acolhedora./(96) Quando fui
para a Ribeira ja funcionava |4 a educacdo itinerante, tendo funcionado anteriormente na casa
mortudria (anexo da igreja), depois num anexo da escola de 1° Ciclo e foi ai que comecei. Acho
que /as condicBes constroem-se e ali havia necessidade de mudar o espaco. Era demasiado
pequeno, praticamente um corredor. Em conjunto com os pais, conseguimos mudar logo no ano
seguinte/(97) para a sala da musica e ali estou até hoje.

/Em termos de horéarios vou 2h30 por dia a cada aldeia./(98)

A: Estes espacos adequam-se aos teus objectivos?

I: Olha /eu dou prioridade ao limpo, ao bonito e ao acolhedor./(99) /O bonito porque o sentido
estético tem que estar presente e € uma forma de educar./(100) Conseguindo isso...porque /eu
mudo muito a sala/(101)... /eu acho que o grande inconveniente ndo sera propriamente o

espago, excepto se for como o outro que tive... o corredor.../(102)

A: Porque é que fazes alteracfes na sala?

I: Porque /tento dar autonomia maxima aos miudos em termos de se movimentarem nos
espagos./(103) Depois acho que /nem sempre as coisas funcionam e vai dependendo de grupo
para grupo as alteracBes que vou fazendo/(104).../Tento que exista uma democracia na sala e

vou pedindo a opinido aos miudos para as mudancas que vou fazendo./(105)

A: Como é que adquires os materiais? Sdo suficientes?

I: /Através de verbas da DREL,/(106) /Juntas de Freguesia/(107) e /Encarregados de
Educacéo./(108) /Aqui os pais ndo ddo nenhuma verba, mas se for preciso comprar alguma
coisa basta falar com eles que imediatamente se prontificam./(109) Estou-me a lembrar do
armario, da alcatifa, que foram comprados com o dinheiro deles.

/Outras vezes fazem-se rifas./(110) Aqui em baixo deu para comprar um leitor de cd’s, na outra
localidade juntamente com o 1° Ciclo fizemos rifas para comprar uma fotocopiadora. N&o
conseguimos a totalidade da verba, mas a junta de Freguesia deu o restante.

Felizmente n&o tenho tido problemas financeiros apesar das localidades serem pequeninas.

A: Que funcao € que atribuis a EPEI?

I: Em primeiro lugar /a funcdo educativa, que estd implicito no nome educacdo pré
escolar/(112)...Dentro desta educacao incluo também a palavra formativa isto em termos de
comunidade./(113) /Porque ao efectuarmos contactos com o0s pais sentimos que hd muitas

lacunas em termos de educacgdo./(114) /Dai que dé muita importancia a educacdo Pré-escolar



dentro das localidades/(115).../Cada vez se aposta nas escolas “megas” e jardins “megas”,nas
vilas e cidades. Com isto perde-se tanta coisa a que eu chamo educacdo(116)..../Desde o0s
recados que sdo enviados pela auxiliar da carrinha que transporta 0s meninos e que se acabam
por perder,/(117) mas...eu sei que as coisas tem gque tomar um novo caminho. Mas como sou

educadora e ndo autarca vejo mais contras...

A: Que formas/estratégias sdo usuais na EPEI?

I: /Ha grandes vantagens em trabalharmos com grupos pequeninos:/(118) /Facilita bastante o
trabalho do educador...No meu caso consigo aperceber-me desde as conversas dos mitdos até a
algum problema que surja;/(119) /h4 uma gestdo dentro do proprio grupo que facilita.../(120)
/h& um bem-estar muito grande. Em tantos anos de Itinerancia, ndo me lembro de por um middo
de castigo.../(121) /Conseguimos chegar onde ndo chegariamos com grupos de Jardins de
Infancia,/(122) porque trabalhar com 25 criancas é extremamente complicado e o ruido é uma

coisa a que eu ndo estou habituada.

A: Que diferencas é que ha entre um educador da EPEI e de Jardim de Infancia?

I /Diferencas ndo concebo./(123)/Agora as exigéncias sdo outras e 0 educador tem que se
adaptar.../(124)/As 2h30 e as condicdes de trabalho é que fazem a diferenca;/(125) o0 mesmo
educador tem que funcionar de maneira diferente em EPEI ou em Jardim pelas condi¢bes que

tem, porque o tempo é gerido de maneira diferente pelo nimero de criangas que tem.

A: Que visibilidade é que tem o educador itinerante?

I:/E a mesma que a de um educador de infancia..../(126)/a credibilidade penso que também.
N&o h& diferencas./(127)

/Agora, por vezes, ha uma leveza da forma com que se comenta que temos poucos
meninos./(128)/De facto é uma vantagem..../(129)Agora /devia-se comentar é que os jardins
tem demasiados meninos,/(130) /que os grupos sdo demasiado grandes./(131) Mas ha quem
comente que quanto maior numero, maior qualidade...Mas estes comentérios verificam-se mais

hoje do que quando comecei.

A: De que forma vives estes contextos de isolamento, que repercussdes podem ter na tua vida
pessoal?

I: /Eu lido bem com esta situagdo,/(132) mas /tenho a sorte de poder estar com a colega de 1°
Ciclo lado a lado, praticamente./(133) /Se estivesse sozinha nas duas localidades, para mim era
complicado a nivel pessoal...(134)/a distancia fisica provoca separagdo na pratica./(135) Eu, /de

manhd, estou huma localidade em que tenho a colega do 1° Ciclo, ao lado, e consigo quebrar o



isolamento do dia todo.../(136) A hora de almogo, vou almogar com a colega que esta no outro
Pdlo da Itinerancia, o que facilita 0 meu bem-estar. Depois, tenho os pais das criancas com

guem estou todos os dias as entradas e saidas...e deste modo vou sabendo as novidades todas.

A: Fala-me da vossa formacéo ou apoio gue tinham no CAE, no inicio da EPEL.
I: /Tinhamos reunifes em que discutiamos o trabalho,/(137) /praticamente todos os
meses./(138)/No inicio juntdvamo-nos todas, deviamos de ser dezasseis, porque a ltinerancia so

havia aqui no distrito de Lisboa. No ano seguinte é que comegou no Algarve.../(139)

A: Que técnicos é que estavam convosco?

I: /Duas educadoras que nos acompanhavam/(140) e /outra que era Coordenadora do
Departamento assim como um Sociélogo e um Psic6logo./(141) /O Sociblogo ajudou-nos
imenso na elaboragdo dos relatérios, que justificavam precisamente a validade deste
Projecto./(142) /As reuniBes eram mensais, em Lisboa./(143) Todos /os projectos eram
avaliados e preenchidos sobretudo sob forma de grelhas./(144) Desde /a avaliagdo dos miudos
que era efectuada em ficha propria, criada por esta equipa./(145)

Depois, /mais tarde, passou para a DREI. Mais tarde para o CAE, onde também houve algumas
reunides de acompanhamento.../(146)/Agora neste momento ndo h& reunibes de
Itinerancia.../(147)

A: Fizeste alguma formacéo especifica?
I: /Eu ndo,/(148) /mas as colegas do ano anterior fizeram.../(149)/Era tudo muito
falado/conversado e explorado.../(150)e /com uma grande valorizagdo baseado no que hoje

escapa um bocadinho que séo os valores e a aproximagao a populacéo.../(151)

A: De que forma séo efectuadas as despistagens das criancas com NEE?

I: Em primeiro lugar /falando com o Encarregado de Educacéo/(152) e /depois com o médico de
familia/(153) e /depois com as equipas de apoio, consoante as necessidades educativas de cada
crianca./(154) Mais tarde /na transi¢do ao 1°ciclo hd uma transmissdo do processo & colega do
1°Ciclo./(155)

A: Fala-me dos projectos comuns entre Itinerancia e 1°Ciclo?
I: /Temos dentro do Projecto Educativo/(156) e depois /temos mini projectos/(157) e /datas
festivas de calendario, como a festa de Natal de fim de ano lectivo, S. Martinho,etc./(158) /Na

outra localidade trabalhamos mais em parceria porque estamos lado a lado./(159)



A: Costumam efectuar reunides ou didlogos com os Encarregados de educacdo no sentido de 0s
preparar para a transicdo ao 1°Ciclo?

I: /Com esse propdsito ndo./(160) /No final do ano faco reunifes para a entrega das avaliacdes
individuais, das criancas dos 3,4 e 5 anos./(161) /Nesta altura, ha uma preocupacdo dos pais
sobre como é que eles irdo ingressar no 1° ciclo e o meu papel é esclarecé-los e prepara-los para
a transicdo./(162) /Tenho aqui uma menina que ira possivelmente precisar de apoio educativo no

préximo ano lectivo(1°Ciclo) e ja comecei a falar com a méae sobre iss0./(163)

A: Os registos das avaliacBes séo entregues aos professores?

I: /Comega a ser...ndo tem sido./(164) /Aqui regista-se uma mais valia do agrupamento. Tentou-
se uniformizar, desde a ficha de avaliagdo comum,/(165) que faz todo o sentido, até uma
quantidade de /informacdo que fica registada no dossier individual do aluno, a que fazem parte
as avaliagOes, trabalhos significativos, fotografia de grupo, mini projectos...que ird acompanhar
os alunos até ao final do 2° ciclo./(166)

/Havia muita informag&o que era passada oralmente até aqui./(167)

A: Que avaliagdo podes fazer sobre o sucesso ou insucesso desta modalidade?

I: /A Itineréncia é gratificante, porque € ver nascer as coisas do nada.../(168)e /construir depois
com o apoio de todos. Dé outro sentido as coisas porque tudo isto € educar./(169)

/Um dos inconvenientes da Itinerancia € a limpeza./(170)/Temos tarefeira, mas elas ganham tdo
pouco que ndo podemos exigir muito./(171) Os jogos temos que ser nos... e /acabo por levar
muita coisa para lavar em casa porque aqui ndo ha condicGes.../(172)

Por outro lado /os grupos tém aumentado em ndmero,/(173) /nomeadamente vou ter os dois
grupos com lista de espera no proximo ano,/(174)porque realmente /as criangas estdo Ia pela
educacdo,/(175) /pela valorizacdo, porque realmente os pais ainda acreditam,/(176) porque ndo
temos almogos nem prolongamentos.

/Sucesso educativo acho que temos...que funciona./(177) /S&o 2h30. Parece pouco tempo, mas
é extremamente rentabilizado./(178)/H& vantagens por estar em grupos pequenos onde ndo se
verifica indisciplina.../(179) Depois /h4 o grande contacto com as pessoas, com a
populacéo.../(180)/o complemento que conseguimos ser da familia,/(181) ndo no sentido de
apoio socio educativo que eu também considero que é importante...mas no sentido de

complementaridade, neste ponto de vista resulta bastante.



62 Entrevista

Data: 24/10/2005 pelas 16h00m
Local: Um gabinete disponivel do Conselho Executivo

Duracéo: 45 minutos

Educadora de Infancia: Madalena

Idade: 38 anos

Meio de onde é natural: aldeia

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissao a EPELI: 8 anos

Anos de servico na EPEI: 5 anos (na 32 fase da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: Vice-Presidente de um Conselho Executivo

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque motivo é que foste para a Educacdo Itinerante?

M: Eu /fui para a educacao Itinerante, porque tive conhecimento deste tipo de modalidade e de
facto apaixonou-me.../(1) /No meu primeiro ano de rede publica, ainda como contratada,
através de uma colega que exercia actividade no mesmo concelho onde eu estava colocada,
consegui inteirar-me do funcionamento/(2) deste micro sistema da educacdo pré escolar. /O
gosto pelo trabalho comunitério/(3)....ah..., /o facto de ser um trabalho diferente, levou-me a

querer experimentar./(4) /N&o gosto de estar sempre a fazer a mesma coisa./(5)

A: Como é que se desencadeou o0 processo de acesso a educacdo Itinerante? Preencheste algum
formulario? Enviaste curriculum?

M: Bom.../aqui comecgaram as dificuldades, nesse mesmo ano lectivo, em que era contratada,
/(6) /dirigi-me ao CAE, onde se processava a selec¢do das candidaturas, para manifestar o meu
interesse em exercer esta modalidade. O facto de ser contratada foi impeditivo de poder
apresentar qualquer proposta./(7) /Fiquei a saber que s6 quem pertencia aos quadros é que se
podia candidatar./(8) / /Foi revoltante.../(9) e a0 mesmo tempo /despertou em mim um
sentimento de injustica. J& trabalhava ha oito anos,/(10) ndo era propriamente oito dias ou oito
meses. Ja ndo me considerava uma miuda.../ja me sentia com maturidade suficiente para poder
abracar uma modalidade deste género./(11) /No ano lectivo seguinte concorri @ Regido

Auténoma da Madeira e vinculei./(12) Na interrupgéo lectiva da Pascoa vim ao Continente e fui



novamente ao CAE. Soube que na semana seguinte ia comecar 0 processo de acesso (como
disseste) para o ano lectivo seguinte./O CAE ja tinha enviado para todos os Jardins de Infancia
da zona Oeste, um oficio circular com as vagas dos locais para 0s quais os educadores se
podiam candidatar através de curriculum e o prazo do ‘“concurso”,/(13) digamos assim.
Atendendo que nessa data ja ndo estava no Continente, /enviei 0 meu curriculum por correio,
juntamente com um oficio de apresentacdo e a razdo pela qual concorria./(14) /Em finais de
Maio recebi um telefone-ma do CAE, em que me disseram que tinha sido seleccionada, dando-
me a opcao de escolha de trés concelhos./(15)Foi um dia muito feliz...ainda é com emocdo que
o recordo (quem vai para longe sabe como é), porque sabia que quando voltasse a casa ia

finalmente poder fazer aquilo que ha tanto tempo sonhara...

A: Sabes que o processo de acesso a Itinerancia continua a ndo ser através de concurso e que
realmente s6 podem exercer funcdes docentes, Educadores dos Quadros. O que te parece tudo
isto? Deveria haver uma “abertura” aos educadores contratados?

M: E sem dlvida uma questdo pertinente...eu que o diga. Vamos por partes. Em primeiro lugar
/o acesso a educacdo itinerante s6 € para quem tem uma vontade muito grande em a
exercer./(16) /O curriculum é muito importante, mas o perfil que o educador deve ter é
fundamental./(17) /Deveriam ser efectuadas, na seleccdo dos educadores, entrevistas ou testes
psicotécnicos, para que se pudesse apurar se de facto existe aptiddo para esta modalidade./(18)
/As especificidades inerentes a esta oferta de pré escolar exigem que a seleccdo seja muito
cuidada, /(19) /porque os lugares somos nds que os fazemos,/(20) ndo é? /A entrega, a
envolvéncia que conseguimos com os Varios actores, depende acima de tudo de n6s./(21) E /se
formos para 14 s6 porque da jeito e até ficamos ao pé de casa...é muito pouco.../(22) /acabamos
por ser mais uma educadora... E mais um nimero para a estatistica,/(23) /acabamos todos por
perder e, principalmente, acabam as criangas por perder./(24) Quanto ao /processo ser alargado
aos educadores contratados ndo vejo inconveniente, se o0 processo for criterioso,/(25) como ja
referi atras. Agora /com esta politica de contengdo, soube ha poucos dias que com a reducéo de
destacamentos, as vagas na EPEI s6 devem ser ocupadas por educadores do mesmo QZP.../(26)
/o que ndo é justo, porque |4 se vai o perfil do educador itinerante (que era preponderante na
EPEI enquanto Projecto)./(27) /Acabamos por ter lugares preenchidos por colegas que,

provavelmente, nem tinham conhecimento desta modalidade.../(28)

A: Efectuaste a “angariacdo” de criancgas para a Educacéo Itinerante?
M: /Sim faz parte do nosso trabalho./(29) /Tive, no meu Ultimo ano de EPEI, que fazer um
levantamento do ndmero de criancas, numa localidade onde sabia que ndo tinham Pré -

escolar./(30) Um dos lugares onde estava consegui que passasse a Jardim de infancia, porque as



inscricbes aumentaram, nomeadamente havendo o transporte das criancas que estavam em lista
de espera noutro Jardim da mesma freguesia. Como conhecia a realidade do Concelho, e s6 me
restava uma localidade, /questionei o Agrupamento sobre um espaco devoluto onde pudesse vir
a exercer a Itinerancia/(31) em Fetais. Foi com relativa facilidade que /optdmos por uma sala
devoluta de 1° Ciclo./(32) /A recolha de datas de nascimento das criancas foi efectuada no
Centro de Saude./(33) /Eu e uma colega fomos a Fetais conhecer o espaco,/(34) / falar com a
populacdo em cafés e nas ruas sobre abertura da EPEI/(35) e /sobre a existéncia de criancas em
idade de pré escolar, onde estavam e com estavam./(36) /A receptividade foi boa, no entanto as
2h30 de funcionamento deixou os pais um bocadinho tristes,/(37) /distribuimos ainda cartazes
com o aviso de abertura de inscri¢des./(38)

/Fizemos o projecto apresentdmo-lo ao Agrupamento,/(39)/ ao CAE,/(40) /a Autarquia./(41) No

ano lectivo seguimento abrimos o pélo com oito inscrigdes.

A: Quais foram as motivagdes que apresentaram aos pais para que os seus filhos frequentassem
a educacao itinerante?

M: /N&o foi necessario da nossa parte um grande leque de “razdes”./(42) /A prépria populagédo
foi receptiva a ideia da abertura, tendo mesmo algum conhecimento em termos de trabalho de
Pré - escolar./(43) Da nossa parte o que /transmitimos e reforgdmos foi a importancia da
socializacdo, o convivio,/(44)/ o conhecer novos amigos,/(45) enfim /as competéncias gerais do

pré escolar incluindo a estimulacdo e preparacdo ao 1°Ciclo./(46)

A: Como é gue se processavam as tuas deslocacBes quer em termos materiais quer humanos?

M: /Numa primeira fase foi um pouco complicado./(47) /Tinha uma vontade e um desejo
enorme de fazer tudo muito bem, entdo algum material basico acompanhava-me sempre (desde
tesouras de recortes, canetas de acetato, livros de histérias com mais qualidade, o meu
computador ,etc).../(48) /Gradualmente consegui apetrechar os espagos & minha maneira,/(49)
comecei a adaptar-me as 2h30 de funcionamento...As exigéncias e as actividades foram sendo
adaptadas ao tempo de funcionamento. No entanto, /transportei sempre algum material de lugar
para lugar,/(50) /ndo sO pela variedade que podia ir proporcionando as criangas,/(51) mas
/também pela transmissdo dos valores: partilha, cuidado e respeito pelos materiais dos
outros./(52)

A: As tuas deslocacBes eram remuneradas?
M: /Sim, pela autarquia.../(53) /os quilébmetros que fazia eram mensalmente descritos num

mapa e entregues no agrupamento, que por sua vez faziam chegar a cdmara./(54)



A: De que forma é apoiada a EPEI pela autarquia, comunidade?

M: Bem, /o apoio que temos € semelhante aos dos Jardins de Infancia, quer em termos de
transportes para visitas de estudo, quer para natacdo, sessdes de psicomotricidade, etc./(55) /A
manutencdo dos espacos é também assegurada pela Autarquia./(56) /A comunidade é o
elemento chave do nosso trabalho./(57) / Sempre que conseguimos uma boa relacdo, acabamos
por ter todo o apoio possivel,/(58) /quer em termos de parcerias para a dinamizacdo de
actividades, arranjos de electricidade ou pequenos consertos quer ainda em termos da compra de

algum material didactico./(59)

A: Que Modelos curriculares estdo implicitos nesta modalidade de educacéo?

M: /Os Modelos serdo os mesmos que noutra modalidade de educagéo, /(60) porque quando
falamos de itinerancia, estamos a falar de educagdo Pré - escolar...de criancas com idades
entre os 3 e 0s 5 anos.../havendo contudo algumas adaptacdes quer pelo horério, quer pelo

funcionamento./(61)

A: Trabalhas mais com Pedagogia de Projecto ou de Situacdo?
M: /Essencialmente com Pedagogia de Projecto, (62) no entanto, /por vezes, em conversa com
as criangas, ou nos passeios pela comunidade, surgiam ideias que contribuiam para o

desenvolvimento de actividades na sala. / (63)

A: Com a comunidade desenvolveste projectos? Qual a reac¢ao?

M: /Sempre tive o melhor feed back, o nosso trabalho passa acima de tudo pela interac¢do com
a Comunidade.../(64) /Os grupos de criangas sdo pequenos, ndo temos auxiliar, somos nés que
recebemos e entregamos as criancas as maes. Dai que para além de educadoras, somos também
assistentes sociais, amigas e ouvintes.../(65) /Estas pessoas tém por norma algum tempo que
reservam para pequenas conversas... Temos que saber filtrar, porque os lugares sdo pequenos e
surgem algumas “cusquices”. /(66) Contudo /sempre que partimos para projectos a
receptividade é grande./(67) Quer seja a comemoracéo de uma data festiv, em que pedia a ajuda
das maes para a confeccdo de alimentos para o lanche,/(68) /quer a ajuda para a confecgéo de
trajes para o desfile de Carnaval,/(69) /quer a vinda dos avos &s salas, que ao longo do ano
foram contar historias aos meninos,/(70) sei |4 que mais.... /a dedicacdo destas pessoas € muito

grande, é gratificante./(71)

A: Sentiste que efectuavas uma educacdo de adultos?
M: Sim, /sempre foi minha preocupacéo que as actividades que fazia com as criangas, fossem

transmitidas aos pais, quer através dos dialogos diarios, quer através da exposicao dos trabalhos



das criang¢as./(72) Lembro-me que quando iniciei funcdes num polo, os lanches das criancas
eram péssimos, desde os bolicaos as batatas fritas,etc. /Trabalhei na sala o tema da alimentacéo,
consegui algumas parcerias com o Centro de Saude, elabordmos cartazes na sala e distribuimos
folhetos aos pais. /(73) /Conseguimos, ainda, com a colaboracdo destes festejar um dia saudavel
na escola em que as mées fizeram uma sopa fresquinha com produtos das suas hortas./(74)
Pouco a pouco fomos conseguindo. /A educagdo de adultos é, também, a partir das criancas

chegar aos pais./(75)

A: Problemas ou conflitos tiveste com a comunidade?

M: /Tive um problema que me marcou./(76) /No meu ultimo ano de EPEI recebi uma crianca,
em que a sua mae tinha alguns atritos com outras mées do 1°ciclo, por questes de terras e
inveja, enfim tipico dos lugares pequenos./(77) /Esta senhora, no inicio do ano lectivo, pediu-me
a estrutura de uma estufa que ja tinha funcionado ha uns anos atrés no recreio da escola, a qual
tinha sido colocada pelo seu pai./(78) /Questionei a Junta de Freguesia, uma vez que este
material ndo estava inventariado, se por qualquer razdo estariam interessados no referido
equipamento. Como estava degradado, ndo houve qualquer interesse./(79) /Dei autorizagdo a
senhora para o levar./(80) /Qual ndo é o meu espanto quando surgem trés maes do 1° Ciclo
muito indignadas com a situacdo e todas muitas interessadas na estufa./(81) /Foi de facto muito
aborrecido. Das minhas mées tive sempre todo o apoio e inclusive alertaram-me que tudo néo
passava de inveja e de “guerrinhas” antigas./(82) /Acabei por fazer uma reunido de pais expor a

situacdo e o0 que é caricato é que a lider desta situagcdo ndo compareceu.../(83)

A: Quais as parcerias que estabelecias para a execucéo e planificacdo do trabalho, com colegas
do mesmo nivel ou até do 1°Ciclo?

M: Quando entrei na EPEI foi na altura em deixdmos de ter as quartas feiras de tarde para
planificacfes./(84) De maneira que /o meu trabalho passou a ser elaborado por mim, enquanto
projecto de grupo,/(85) / estabelecendo, no entanto, parcerias com as colegas de 1°ciclo e com

as restantes educadoras do Agrupamento do qual fazia parte./(86)

A: Onde exercias a tua actividade e a com que periodicidade?

M: Um dos lugares era /Juma sala de 1° Ciclo devoluta/(87) e a outra /era uma garagem de uma
vivenda/(88) na qual decorriam as aulas de 1°Ciclo. /Deslocava-me todos os dias a estas
localidades estando de manha das 9h30 as 12h numa e das 13h as 15h30 noutra./(89)

A: Estes espa¢os adequavam-se aos teus objectivos?



M: /Sem duvida/(90) /a sala de 1° Ciclo tinha uma boa area e um dptimo espaco exterior. Esta
sala comunicava com a de 1°Ciclo e sempre que precisava de fotocopias ou de utilizar o
computador estava tudo ali 8 médo./(91) / A outra sala era uma garagem, adaptada com casas de
banho e tinha uma boa iluminacdo./(92) Fomos nds que a fomos estrear, juntamente com o 1°

ciclo que estreou a vivenda (estes espacos foram alugados pela autarquia a um particular).

A: A disposicdo das tuas salas é rigida ou sofre alteracdes ao longo do ano?

M: /Vai sofrendo algumas alteragdes, /(93) /porque vamos conseguindo algum material, /(94)
/porque nem sempre a disposicao resulta e acabamos por ter que mudar./(94) /Os grupos de ano
para ano mudam, as criangas crescem e ha que fazer alteracbes para os estimular ou para 0s

controlar. Depende. A ideia é sempre melhorar./(95)

A: Que materiais utilizavas? Séo suficientes? Como é que os adquirias?

M: Por norma /os mesmos de um Jardim de Infancia,/(96) porque acima de tudo trabalhamos
com criangas que merecem 0 mesmo ou ainda mais materiais, do que os outros das vilas ou das
cidades. Contudo, /em algumas actividades de convivio com a comunidade, acabava por utilizar
0s materiais destes, quer na colectividade ou em casa de uma avo no fabrico do bolo rei, ou na
cozedura do péo,etc./(97)

/Nas actividades pedagogicas de sala, conseguia 0s materiais através das tranches da
DREL,/(98) / de verbas da Junta de Freguesia/(99) ou ainda /através de vendas de rifas para os
cabazes de Natal./(100)

A: Que funcdo é que atribuis a EPEI?
M: /Funcdo educativa sendo esta extensivel & comunidade, porque trabalhamos de perto com
eles,/101) /através da transmissdo de conhecimentos e valores...que acaba por ser reciproco de

ambas as partes./(102)

A: Que formas/estratégias pedagogicas sdo usuais na EPEI?

M: /As nossas estratégias acabam por ser mais diferenciadas e individualizadas, porque como 0s
grupos sdo pequenos podemos conciliar as estratégias de forma mais diferenciada./(103)
/Acabamos por ter a percepcao e conhecimento de cada crianga mais depressa...o que, quanto a
mim, é uma vantagem, porque podemos dar quase que no momento a resposta a algumas

dificuldades e necessidades das criangas./(104)

A: Que diferencas é que ha entre um educador da EPEI e do Jardim de Infancia?



M: /As diferencas resultam das especificidade da EPEI. /(105) /A carga horaria € mais reduzida
em termos de trabalho de grupo, acresce o facto de trabalhar com duas comunidades, em dois
espacos diferentes, com mais do que uma Junta de Freguesia. /(106) /No fundo é um trabalho

em que se é educador duas vezes./(107)

A: Que visibilidade é que tem o educador itinerante?

M: /A visibilidade é reduzida.../(108) /somos um micro sistema da educacdo Pré —escolar./(109)
/Somos poucos, estamos muito espalhados pelo pais...quase que ndo se fala da EPEI.../(110) e
faquilo que ouvimos pelas estatisticas é que grupos pequenos, isolados é sindnimo de
insucesso...Esquecem-se de acrescentar, estes senhores, o contexto familiar e tudo o que é
inerente desde alimentacdo, higiene, atengéo, etc./(111) /Em termos de colegas, dentro do
Agrupamento senti que a nossa visibilidade era a mesma dos educadores em contexto de Jardim
de Infancia./(112)

A: De que forma vivias estes contextos de isolamento, que repercussfes € que tinham na tua
vida pessoal?

M: /Encarei com naturalidade estes contextos. A partida, quando comecei a trabalhar, ja sabia
com 0 que € que contava.../(113) /Tentei, ao longo dos trés anos de itinerdncia, minimizar
alguns deficits de ofertas e de conhecimentos que estas criangas tinham, com actividades
diversificadas e 0 maximo de visitas ao exterior, principalmente aos grandes centros, desde o
CCB, o Centro de Arte Moderna da Gulbenkian, Teatros, Cinema no Colombo, etc.../(114)
Tentei fazer a ponte ao outro lado, leva-los aquilo que ndo tinham em redor, porque o outro lado
também existe, certo?! /O facto de ter trabalhado com colegas de 1°Ciclo ao lado também
ajudou a quebrar o isolamento.../(115) mas acima de tudo /foi facil para mim esta modalidade

porque sinto-me muito bem a exercer a minha actividade no campo./(116)

A: Sentiste necessidade de formagé&o especifica?

M: /Senti, no inicio, falta de alguém com quem conversar dentro da mesma &rea./(117) A minha
ansiedade era muito grande, como j referi atras. /No Agrupamento ndo havia mais colegas em
Itinerancia...de modo que ia trocando impressfes com uma colega que estava no CAIC e que ja
tinha estado na Itinerancia.../(118) /Formacéo especifica ndo senti propriamente, embora néo

ache de todo desadequado alguma informacéo que possa ser transmitida no inicio./(119)

A: De que forma sdo efectuadas as despistagens das criancas com NEE?
M: /O processo € idéntico aos Jardins de Infancia./(120) /H& uma conversa com o Encarregado

de Educagdo,/(121) /ha uma transmissdo a educadora dos apoios educativos que cobre aquela



zona,/(122) /hd uma observacdo e registo efectuado por ambas as educadoras, entregue no
Nucleo dos Apoios educativos, que, por sua vez, fard chegar ao Técnico competente o qual

emitira o parecer final, /(123) /havendo mais tarde o devido acompanhamento da crianca./(124)

A: Estas sinalizac¢Ges sdo transmitidas aos professores de 1° Ciclo?

M: /Sim, fazem parte da avaliacéo final de cada criancga./(125)

A: Fala-me dos projectos comuns entre Itinerancia e 1°Ciclo?

M: /Os nossos projectos eram essencialmente direccionados para as datas festivas... festas de
Natal, Carnaval, Santos Populares, etc.../(126) /Primavamos pelo convivio, quer entre as
criangas, quer entre a populacdo, porque a socializagdo é extremamente importante/(127) no
quotidiano de todos, e de cada um em particular. Por outro lado, /estando em grande grupo,
havia determinados temas que podiamos trabalhar de uma forma mais abrangente.../(128)
/Estou-me a recordar de um desfile de Carnaval em que as criangas foram mascaradas de trajes
alusivos as vindimas. Como eram mais, houve uma maior variedade, o desfile foi mais
rico./(129)

A: Costumavas efectuar reunides ou diadlogos com os encarregados de educacao no sentido de os
preparar para a transicdo ao 1°Ciclo?

M: /Houve sempre um trabalho nesse sentido.../(130) /as reunifes da entregue das avaliagdes
das criangas eram com esse intuito.../(131) /O encarregado de educacéo recebia informacéo de

guais eram os niveis de conhecimentos que tinha o seu educando./(132)

A: Os registos das avaliagfes eram entregues aos professores?

M: /Sim através do agrupamento./(133)

A: Que avaliagéo podes fazer sobre o sucesso ou insucesso desta modalidade?

M: Penso que /podera haver sucesso, quando ha empenho e gosto naquilo que se faz./(134) /A
itinerancia tem sucesso quando s&o bem vividas e aproveitadas as duas horas e trinta minutos
diarias./(135) /O trabalho pedagdgico acaba por ser semelhante ao do Jardim de
Infancia.../(136) /O trabalhar com pequenos grupos traz vantagens em conhecer melhor as
criancas e poder chegar a eles mais depressa.../(137) Nao temos, felizmente, todos, que viver
em grandes centros e sermos todos iguais...o lado de c& também existe... e também h& quem se

preocupe e eduque da melhor forma que sabe e que é possivel.

A: Obrigada pela disponibilidade.



M: Com muito gosto.



7.2 Entrevista

Educadora de Infancia; Paula

Data: 4/11/2005 pelas 16h30m
Local: Jardim-de-infancia

Duracéo: 30 minutos

Educadora de Infancia: Paula

Idade: 48 anos

Meio de onde € natural: cidade

Residéncia actual: cidade

Situagéo Profissional: QE

Anos de servi¢o na admissdo a EPEI: 13 anos

Anos de servigo na EPEI: 1 ano (na 22 fase da EPEI)

Cargo ou funcdo que desempenha actualmente: Educadora de Infancia num Jardim-de-
infancia da rede publica

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque razdo é que foste para a Educacdo Itinerante?

P: Eu estava colocada no Distrito de Leiria...muito longe. Andava 100 Km para |4 e 100Km
para ca... era muito dispendioso... famos trés colegas juntas... Entretanto uma das colegas
conseguiu destacamento para um polo de itinerancia, e seguir conseguiu destacamento para um
outro mais perto de casa. Precisavam de uma educadora. Por conhecimento contactaram-me e

eu aceitei.

A: Como é que se processou 0 processo de aceso a Educacdo Itinerante? Preencheste um
formulario? Enviaste curriculum?

P: Foi tudo através do CAE Oeste, mas ndo preenchi nada... nadinha...

A: Sabes que o processo de acesso a Itinerancia continua a ndo ser através de concurso e que sO
podem exercer funcdes docentes, Educadoras dos Quadros. O que te parece tudo isto? Deveria
haver uma “abertura” aos educadores contratados?

P: N&o vejo nenhuma razdo porque os educadores contratados ndo possam concorrer... acho que

se devia alargar sem duvida, também séo profissionais.



A: Efectuaste a “angariacdo” ou levantamento de criangas para a Educacao Itinerante?

P: Fiz... ah, deixa ver se me recordo... Tinha duas localidades onde exercia a minha actividade e
tive de fazer um levantamento do nimero de criancas numa outra localidade, para ver se se
justificava abertura do terceiro lugar. Contactei o grupo desportivo e foram eles que me
indicaram as criangas existentes na zona... Vim a abrir mais tarde... ficando a exercer em trés

localidades, portanto o pélo tinha trés localidades.

A: Como é que gerias o teu horario?

P: Fazia rolman... dando sempre prioridade ao lugar que tinha mais criangas... De manha estava
numa localidade, a tarde noutra... no dia seguinte recomegava na localidade onde n&o tinha ido,
voltando a tarde onde havia mais criangas... ou seja, todos os dias ia a localidade onde havia
mais crian¢as e nas outras duas ia dia sim dia ndo. A que tinha mais criancas, tinha sete

criancas, a outra quatro e a que abri mais tarde tinha trés.

A: E como “chegaste” aos pais? Que motivacdes lhes transmitiste para que os seus filhos
frequentassem a Educacéo Itinerante?

P: Que era importante o convivio com outras criangas e que a brincar também se aprende.

A: Que tipologia tinham os espa¢os onde decorria a tua actividade pedagdgica?
P: Olha /um era num hall de uma sala de 1° Ciclo,/(17) a outra era /na sede do Grupo
Desportivo, numa sala,/(18) e o outro era /no sétdo de um grupo Cultural e Recreativo./(19)

Curiosamente a sala mais pequena era aquela que tinha o maior nimero de criangas.

A: Estes espa¢os adequavam-se aos teus objectivos?
P:/Nédo, de modo nenhum.../(20) /nem me satisfazia andar sempre com o material pedagdgico
atras./(21)

A: Porqué?

P:/ Porque era incomodo.../(22)e eu /acabei por fazer uma opgéo, que foi rodar o material de
més a més./(23) /Aquilo que se pretendia era que andassemos com o material no nosso carro e
descarregassemos cada vez que chegavamos a uma localidade./(24) /Era um transtorno muito
grande. /(25) /O que eu fiz foi distribuir o material pelos trés lugares e depois no final de cada

més rodava-0./(26)

A:O material que tinhas era suficiente?



P: /N&o, era tudo muito escasso! /(27) /Acabava por comprar muita coisa.../(28) /fazia muita
reciclagem./(29) / Tinhamos um subsidio mas era muito pequeno. Eram as tranches da
DREL.../(30) /Bem sei que as criangas eram poucas, mas qualquer das formas o dinheiro era
muito pouco./(31) /Os espagos também ndo eram confortaveis. /(32) /Numa das localidades
estava num s6tdo...havia zonas que ndo podia andar em pé, porque sendo batia com a cabeca,
enfim havia algumas limitacdes./(33) / Ndo é como estar num Jardim de Infancia em que se tem
quase tudo./(34)

A: Como é gue se processavam as tuas deslocacfes?

P:/Era em carro proprio...alias era uma das condic¢Oes para ser admitida nesta modalidade./(35)

A: As tuas deslocacBes eram remuneradas?

P: Eram.../a cAmara pagava os quilometros...acho que era justo o que recebia./(36)

A: Tinhas apoios da autarquia?

P: Tinha, quando queria realizar passeios, arranjavam autocarros. Quando fizemos o desfile de
Carnaval e a feira infantil contribuiram com os materiais. Alias cheguei a fazer parte da
organizacdo de uma das feiras. A Junta de Freguesia dava-nos algum material de desgaste e de

limpeza.

A: Que Modelos curriculares estdo implicitos nesta modalidade de educacao?
P: Nenhum em especial, embora 0 meu método de trabalho se aproxime do Método da Escola

Moderna, porgue tem a ver comigo, seja em itinerancia ou noutro contexto.

A: Trabalhavas mais com a Pedagogia de Projecto ou de Situagio?
P: Era mais com pedagogia de situacdo, embora tivéssemos um projecto que era comum estre 0s

dois polos do Concelho.

A: E quando é que se encontravam para planificar e avaliar?
P: Era /sempre as quartas feiras de tarde que se realizava o encontro das educadoras dos dois

polos.../(44) portanto /tinhamos a tarde livre para realizar este tipo de trabalho./(45)

A: Sentias que era importante o estarem juntas?
P: /Era, era...discutiamos, trocavamos ideias, tirdvamos duvidas.../(46) /sentiamo-nos muito

sozinhas, de maneira que eram muito importantes estes encontros./(47)



A: Apoios do CAE ndo tiveram?

P: /Tinhamos sim. Reuniamo-nos mensalmente, no CAE Oeste, todas as educadoras itinerantes
da zona Oeste e os técnicos do CAE. /(48) /Era um espa¢o muito importante e mais
alargado...onde eram discutidos assuntos de todos. Acabavamos por tomar conhecimento de

todo o trabalho realizado a nivel da zona Oeste./(49)

A: Com a comunidade desenvolveste projectos?

P: Desenvolvi alguns. Havia um enquadramento de projectos nossos em parceria com as festas
da comunidade. Nés éramos também actores das festas locais... era muito giro.

Nas festas de Natal juntava as trés localidades. Havia um convivio entre as familias e as
criancas. Havia da minha parte uma preocupacao em quebrar o isolamento e em socializa.

No Carnaval juntava todas as criancas do polo e participavamos no desfile carnavalesco de
Mafra.

Por outro lado as limpezas eram efectuadas pelas maes. N&o tinhamos auxiliares, de modo que
eram as proprias familias que cuidavam dos espacos.

Os pais eram sempre muito participativos. Sempre que se pedia alguma coisa estavam sempre

prontos.

A: Sentiste que efectuavas uma educacdo de adultos?

P: Sim uma educacdo sempre presente nos NOSSOS encontros, nas conversas, nos intercambios.

A: Problemas ou conflitos tiveste com a comunidade?
P: /Nenhuns, nunca tive nada. Até pelo contrério.../(57)sabes que /nestas localidades acabamos

por ter outro estatuto...era a sra professora dos filhos. Impecaveis, s6 tenho bem a dizer./(58)

A: Com as colegas de 1° ciclo estabelecias parcerias para a execucdo e planificagéo do trabalho?
P: /N&o. S6 numa localidade é que houve um trabalho mais préximo, porque como fazia parte
da organizacdo da Feira Infantil e a professora dessa localidade também...de modo que houve
uma aproximacédo./(59) Mas /nas outra localidades ndo. Alids umas das localidades nem sequer
tinha escola de 1°iclo e na outra como ndo estdvamos perto era cada uma por si,

infelizmente./(60)

A: A disposicao das tuas salas é rigida ou sofre alteragcdes ao longo do ano?
P: /AlteracGes, sempre com alteragfes. Alias é a minha forma de trabalhar./(61) /Adapto a sala

as situacdes, as circunstancia, aquilo que estou a fazer e na itinerancia também o fazia.../(62)



A: Que funcdo € que atribuis a EPEI?

P: /Dar oportunidade as crian¢as que estdo longe de “tudo” em meios isolados, ou seja longe de
um jardim de infancia com tudo. /(63) /Proporcionar da melhor forma as mesmas oportunidades
educativas./(64)

A: Que formas/estratégias pedagogicas utilizavas na EPEI? Sdo as mesmas que utilizas num
Jardim de Infancia?

P: /N&o. Séo diferentes, porgque 0s grupos sao pequeninos./(65) /Trabalhar com sete criangas é
muito diferente do que trabalhar com vinte e cinco. H4 muitas vantagens em trabalhar com
grupos pequenos,/(66) embora ha quem nédo ache. /Cai-se no erro de dizer que com poucas
criangas ndo se trabalha, ndo se concretiza. Eu acho que é extremamente gratificante trabalhar
com um grupo pequeno, porque damos imensas oportunidades, as criancas exploram muito
mais./(67) E evidente que /nfo tinha as areas que tenho num Jardim de infancia com tanta
variedade, mas em contrapartida as &reas que tinha, os materiais que tinha eram muito mais

aproveitados e explorados por todos./(68)

A: Ha diferengas entre um educador da EPEI e do Jardim de Infancia?
P: /HA. Tem que haver. Sdo realidades muito diferentes. /(69) /Estamos muito perto da
comunidade, ha uma interaccdo muito forte...¢ um trabalho e uma postura muito diferente

porque a realidade também o é./(70)

A: Que visibilidade é que tem o educador itinerante?
P:/A mesma que os outros educadores. Nao senti qualquer diferenca, nem fui tratada de forma
desigual pelos outros colegas. /(71) Alias /quem conhece esta modalidade, valoriza 0 nosso

trabalho...porque é diferente e nem todos tém a capacidade de adaptar./(72)

A: Estes contextos de isolamento tiveram repercussdes na tua vida pessoal?

P: Olha /primeiro fiquei muito contente, /(73) mas /quando me vi sozinha...ai lembro-me téo
bem, tdo bem...foi uma tristeza tdo grande! Porque eu estava habituada a trabalhar com um
grupo de criangas grande, com auxiliar e ali estava completamente sozinha. /(74) /Estava
sempre desejosa que chegasse a quarta-feira para poder conversar com a outra colega do
p6lo./(75) / A minha hora de almogo era para ir de uma localidade & outra e acabava por
almocar no caminho, sozinha. /(76) Lembro-me que /nos primeiros dias sentia-me a pessoa mais
infeliz deste mundo. Lembro-me que nos primeiros dias vinha a descer a serra para ir de uma
localidade para a outra e as lagrimas caiam-me. N&o via ninguém, sentia-me mesmo
isolada./(77) /Mas isto sO nos primeiros tempos, porque eu comecei a procurar as pessoas,

comecei a trabalhar com a comunidade./(78) /Quando uma crian¢a estava doente nés iamos



visitad-lo, ou se queriamos ver um video iamos a casa de uma crianga, porque este tipo de
equipamento ndo tinha./(79) /Tentava integrar-me na comunidade, e era extremamente bem
recebida. Outras vezes recebia 0s irmédos no espaco onde estavamos e trabalhava com eles./(80)
/Os avés eram impecaveis e houve uma vez que nos chamaram para irmos assistir ao
nascimento de um vitelo e fomos, foi muito giro. Sdo experiéncias que nunca conseguiria viver

em Jardim de Infancia./(81)

A: Sentiste necessidade de formacéo especifica?

P: /N&o a formagcéo inicial bastou-me./(82)

A: De que forma séo efectuadas as despistagens das criancas com NEE?
P: Eu /ndo tive criangas com NEE /(83) e, ali&s, acho que ndo deve ser facil integrar estas

criancas neste tipo de modalidade, porque estamos muito sozinhas.

A: Registos de avaliagdo das criangas eram feitas na altura em que estiveste na EPEI?
P: /Sim, havia todo um trabalho de avaliacdo que faziamos e entregavamos no CAE. Desde

avaliacGes das criangas, do nosso trabalho, etc/(84)

A: Os registos das avalia¢fes eram entregues aos professores?

P: /N&o na altura ndo havia esse tipo de trabalho...era tudo transmitido oralmente./(85)

A: Fizeste reunides ou didlogos com os Encarregados de educagdo no sentido de os preparar
para a transicdo ao 1°Ciclo?

P: /Mais dialogos...em que ia falando do comportamento e do aproveitamento de cada
crianga./(86) /No final do ano transmitia aos pais como é que eles se encontravam, para integrar

um primeiro ciclo./(87)

A: Que avaliacdo fazes sobre o sucesso ou insucesso desta modalidade?

P: Eu acho que /a itinerancia tem sucesso. Pelo menos déa-se a oportunidade das criangas terem
acesso ao preé escolar, uma vez que estdo em aldeias isoladas. /(88) Ah... /coloca-se a hipdtese
dessas criangas serem transportadas para Jardins de Infancia, mas enquanto isso ndo acontece
acho que deve continuar a existir esta modalidade./(89) /Temos que ser nos, que estamos no
terreno, a construir estratégias e formas de quebrar o isolamento e levar as criangas a
conhecerem outras realidades e socializarem com outras criangas. Foi neste trabalho que
apostei.../(90)e /acredito que contribui para o enriquecimento das criangas e bem estar das

populagdes. Deste modo tenho que afirmar que a EPEI tem sucesso./(91)



82 Entrevista

Data: 15/02/2005 pelas 12h10m
Local: Jardim-de-infancia

Duracéo: 40 minutos

Educadora de Infancia: Clara

Idade: 40 anos

Meio de onde é natural: aldeia

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissdo a EPEI: 14 anos

Anos de servico na EPEI: 3 anos (na 32 fase da EPEI)

Cargo ou funcéo que desempenha actualmente: educadora de infancia no ensino especial

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque motivo é que foste para a Educacéo Itinerante?

C: Essencialmente porque /gosto de trabalhar em meios rurais. / (1) Depois /fui observando o
trabalho de uma colega que estava na EPEI ...achei muito interessante. / (2) /Questionei-a
varias vezes. / (3) /Fui com ela a um encontro de educadores itinerantes, onde fiquei a saber

mais sobre a EPEI. / (4) Consegui mais tarde entrar para a Itinerdncia com muita satisfagao.

A: Como foi efectuada a tua admissdo na EPEI?

C: /Recebi oficio do CAE, sobre o aviso de abertura das candidaturas./ (5)

/0s requisitos eram a formacdo académica e profissional. / (6) /Se tinhamos participado em
projectos.../ (7) Ise tinhamos carro.../ (8) e também/ se tinhamos experiéncias em outras
modalidades de educacao de pré-escolar. / (9)

Depois /fui questionada se pretendia dar continuidade a Itinerancia, por mais alguns anos. / (10)

A: Sabes que o0 processo de acesso a Itinerancia continua a ser exclusivamente para Educadores
dos Quadros. O que te parece tudo isto? Deveria haver uma “abertura” aos educadores

contratados?



C: /Penso que os educadores devem ter alguma maturidade em termos de trabalho.../ (11)
fterem experimentado outras modalidades./ (12) Enfim, /terem, também, algum a vontade em

termos de rela¢fes humanas. / (13)

A: Efectuaste a “angariacdo” de criancgas para a Educacéo Itinerante?
C: Sim.

A: Conta-nos como foi?
C: Era através de /contactos porta a porta. / (14) /Com a comunidade em geral. / (15) /Desde

pais das criancas, vizinhos, no café, etc./ (16)

A: Que motivacgdes eram transmitidas para a frequéncia das criancas?
C: Olha /acima de tudo transmitir o que é socializar. / (17) /Saber brincar e descobrir coisas em
grupo. / (18) /Regras de viver em sociedade.../ (19) e as pessoas estavam de facto receptivas.

De seguida /falavamos da preparacéo que faziamos ao 1°Ciclo. / (20)

A: Como é que se processavam as tuas deslocagBes. Como é que as vivias quer em termos
materiais quer humanos?

C: Bom havia acima de tudo uma /preocupacao para que nada faltasse em nenhum lugar./ (21)
De maneira que /os materiais rodavam com alguma frequéncia. / (22) As criangas também
estavam habituadas a esta dindmica. Era um prazer vé-los receber e emprestar jogos ou livros.
/Eu era gestora deste processo e sempre o encarei pacificamente sem qualquer tipo de stress./
(23)

A: As tuas deslocacBes eram remuneradas?

C: Sim.../mensalmente a autarquia pagava-me os quilémetros que fazia. / (24)

A: De que forma a educacdo Itinerante era apoiada pela autarquia ou comunidade?

C: /O apoio que tinha da autarquia ou Juntas de Freguesia era 0 mesmo que 0s Jardins-de-
infancia./ (25) /Faziam a manutencéo dos espacos. / (26) /Contribuiam com verbas para material
de expediente e limpeza/ (27) e também /transportavam as crian¢as no decorrer das visitas de
estudo. / (28)

/A Comunidade....contribuia com tudo o resto./ (29) Apoio humano...e /sempre dispostos a

colaborar nos nossos projectos. / (30) /Sem eles o nosso trabalho, ndo era 0 mesmo. / (31)

A: Quais sdo os Modelos curriculares que estdo implicitos nesta modalidade de educacéo?



C: /Os Modelos serdo os mesmos que em Jardim de Infancia./ (32) /Seguramente ndo podera

haver diferenciacOes, porque estamos a trabalhar em educacao pré-escolar. / (33)

A: Com que Pedagogia trabalhas?

C: /Trabalhava essencialmente com Pedagogia de Projecto. / (34) /Através das conversas com as
criangas, ou com a comunidade, partiamos para projectos de sala. / (35)

A: Com a comunidade desenvolveste projectos? De que tipo e que feedback tiveste?

C: /Desenvolvi sempre projectos com a Comunidade.../ (36) /Desde o ir a mercearia comprar 0s
ingredientes para a confecgdo de bolos/ (37) e /de seguida ir cozé-los a casa de maes que se
ofereciam. / (38) /Desde passeios ao exterior em que tinha sempre a colaboragdo das maes na
vigilancia das criangas. / (39) /Sempre tive o maior apoio e compreensdo,/ (40) embora
lexistisse, evidentemente, um trabalho de retaguarda, em que a minha actividade pedagdgica
era-lhes transmitida. / (41) /As pessoas aceitam-nos e compreendem-nos quando lhes sdo

explicadas os objectivos do trabalho. / (42)

A: Trabalhas-te no &mbito de escola de Pais?
C: Posso dizer que sim... /Alguns temas trabalhados na sala, como a alimentagdo saudavel ou
regras de estar a mesa, sabia que 0s pais iam ter conhecimento pelas crian¢as./ (43) De maneira

que /tinha redobrado cuidado na forma como abordava os contetdos. / (44)

A: Havia simultaneamente uma educacéo de adultos?

C: Sim, para além do que acabei de falar também /efectuava reunides intercalares com os pais,
onde discutiamos assuntos de interesse...tais como relacionados com a idade e desenvolvimento
das criancas. / (45) Ah... /esclarecia-os nas davidas que iam surgindo. As observacoes que fazia

dos seus comportamentos com os filhos ajudava na conducéo dos encontros de pais. / (46)

A: Problemas ou conflitos tiveste com a comunidade?

C: /N&o...felizmente ndo tive. / (47)

A: Quais as parcerias que estabelecias para a execucdo e planificagdo do trabalho, com outros
colegas do mesmo nivel ou até do 1°Ciclo?

C: /Actualmente é tudo diferente....jd& ndo temos os encontros de educadoras, as tardes de
quarta-feira./ (48) /Agora planificamos com as colegas do agrupamento. / (49) /Perdemos o
simbolismo da Itineréncia, do trabalho comunitario. / (50 /Ainda estamos mais isoladas. / (51)

/As planificacBes em Agrupamento ndo tém nada a ver com o simbolismo da Itinerancia.../ (52)

A: Onde exercias a tua actividade e a com que periodicidade?



C: /Os dois espacos eram em salas devolutas de 1° Ciclo. / (53) /Estava 2h30m por dia com cada

grupo de criangas. / (54)

A: Os espacos adequavam-se aos teus objectivos?
C: /Sim de todo. / (55)

A: A disposicdo das tuas salas € rigida ou sofre alteragbes ao longo do ano?
C: /Nunca é igual no decorrer do ano lectivo. / (56) /H& mudancas que tem obrigatoriamente que
ser feitas, para melhorar o rendimento do grupo. / (57) Por outro lado /os materiais que vamos

conseguindo também interferem nestas mudancas. / (58)

A: Que materiais utilizavas? Como € que os adquirias? Eram suficientes?

C: /Os mesmos com que trabalho em Jardim-de-infancia./ (59) /Por vezes em menor quantidade.
Porque como 0s grupos séo pequenos as verbas que temos também sdo mais pequenas./ (60) No
entanto /com alguma criatividade e ajuda dos pais...através de rifas ou algum contributo

voluntario, acabamos por ter o suficiente./ (61)
A: Que funcéo é que atribuis a EPEI?

C: /Garantir o direito a educacdo a todas as criancas. / (62) Por outro lado...temos o /trabalho de
formacdo com as familias: ao longo do ano lectivo realizamos passeios e visitas de estudo onde
as criancas e adultos, tém oportunidades de viverem situacGes de aprendizagem, alargando

assim 0s seus universos culturais. / (63)

A: Que estratégias utilizavas com a comunidade?

C: /De parceria, no sentido de melhorar a performance do grupo, solicitando a sua
colaboragdo.../ (64) ou entdo sermos nos a levar para a rua a escola./ (65) Por exemplo: /ia com
regularidade a casa das criangas, porque havia uma mde que nos emprestava o forno para
fazermos o bolo rei.../ (66) ou /quando o Jodo torceu um pé e ndo pdde ir a escolinha, |4 fomos

nos contar uma histdria, cantar umas cangdes para animéa-lo um pouco. / (67)

A: Fazias animacéo de rua?
C: Claro./A animacéo de rua serve para socializar e dar vida & comunidade. / (68) /Faz parte do

nosso trabalho. A escola e a comunidade tem que estar sempre de “maos dadas™./ (69)



A: Consideras que héa diferencas entre educador na EPEI e no JI?

C: Bem.../as nossas préaticas educativas sao menos formais. / (70) /Assentam no trabalho com a
comunidade, desde 0s pais aos vizinhos, aos domicilios que por vezes fazemos. / (71) /H& uma
preocupacdo constante em ir buscar “saberes locais”, para desenvolvé-los em contexto de
educacéo pré-escolar. / (72)

/No Jardim-de-infancia as relacdes que se estabelecem com os pais ndo sdo tdo intensas./ (73)
/H& também uma menor disponibilidade dos EE, acontecendo algumas vezes serem outros
familiares a levarem as criangas ao pré-escolar ou até mesmo irem na carrinha. / (74) /Deste

modo o0 nosso trabalho é forcosamente mais intenso com as familias. / (75)

A: O facto de a Itinerancia se desenrolar em locais isolados e morando tu na cidade, que
influencias podera ter tido o teu desempenho profissional?

C: /Senti que mais que nunca, tinha que ser mais profissional - / (76) /foi ir procurar ajuda e
colaboragéo de varias entidades, desde Junta de Freguesia, Camara, pequenas empresas locais e
outras que conhecia do meu percurso profissional - para que pudesse dar o0 melhor de mim a

estas comunidades. / (77)

A: Que visibilidade tem o educador Itinerante?
C: Olha no meu caso.../por vezes era vista como quase que... como uma assistente social./ (78)
/Exercia um trabalho muito préximo da comunidade e constantemente estava a viver 0s

problemas deles e a tentar soluciona-los. / (79)

A: Sentiste necessidade de formacéo especifica nalguma éarea?
C: /Néo.../(80)

A: Tiveste criangas com NEE na Itineréncia?

C: Nao, ndo tive.

A: Projectos comuns entre Itinerancia e 1°Ciclo, como que é que se desenrolavam?

C: Olha tinhamos.../as deslocacgdes as salas de 1° Ciclo que decorriam ao longo de todo o ano,
numa tentativa de prepara-los para a transicdo a escolaridade. (81) Depois, /havia alguns
pequenos projectos.../ (82) /celebragdo do Natal em conjunto, festa final de ano lectivo...e

sempre que possivel, passeios ao exterior. / (83)



A: Efectuavas reunides ou didlogos com os Encarregados de Educacao no sentido de os preparar
para a transi¢do ao 1°Ciclo?

C: Sim.../nos encontros de pais que promovia. A escolaridade obrigatéria era um tema que a
partir do 2° periodo, era dominante. / (84) /Dei 0 meu melhor para que percebessem as

diferencas entre 0 meu trabalho...e o das colegas do 1° ciclo. / (85)

A: Os registos das avaliagBes eram entregues aos professores?

C: Sim.../era colocada uma cdpia no processo da matricula do aluno. / (86)

A: Que avaliagdo fazes desta modalidade itinerante?

C: Bom considero que os aspectos positivos da EPEI /sdo todo o apoio dos varios parceiros
nesta modalidade, sendo essencial para 0 seu sucesso. Sem eles estariamos condenadas...ao
terminus da modalidade. / (87)

Por outro lado.../os pais véem-nos como profissionais, em que 0s nossos saberes ndo sao soO
resumidos a nossa formacdo./ (88) Isto €, também/ temos a capacidade de os ouvir e de 0s
observar e participar nas suas actividades...tendo a humildade de também aprender com eles. /
(89)

Aspectos negativos saliento /as limpezas maiores que sdo feitas pelas mées - Lavagem de
paredes e carpetes por exemplo. / (90) Como ndo temos auxiliar, temos que “sobrecarregar” as
maes... de outra forma ndo conseguiriamos. / (91)

Em termos de projeccdo acho que /a Itinerancia, deveria ter maior divulgacdo no sistema da
educacdo. / (92) Por outro lado /os encontros entre educadoras itinerantes, faziam todo o
sentido. Havia todo um trabalho comunitario que era preparado de uma forma mais abrangente.
/(93)



9° Entrevista

Educadora de Infancia: Luisa
Data: 16/02/2006 pelas 16h30m
Local: Uma sala disponivel na sede do agrupamento

Duracédo: 40minutos

Educadora de Infancia: Luisa

Idade: 41 anos

Meio de onde é natural: aldeia

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissdo a EPEI: 12 anos

Anos de servico na EPEI: 3 anos (na 22 fase da EPEI)

Cargo ou funcdo que desempenha actualmente: educadora de infancia num jardim-de
infancia da rede publica

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A: Porque razdo é que foste para a Educacdo Itinerante?
L: Porque /fiquei colocada no QZP de Viseu e de facto era muito longe de minha casa. / (1)
Depois uma colega que ja estava na Itinerancia falou comigo, porque havia vaga para um lugar

...ndo tinha educadora.

A: Como é que se efectuou o processo de acesso a educagdo ltinerante? Enviaste curriculum?
Foste entrevistada?
L: /Fui ao CAE Oeste.../ (2) /entreguei curriculum.../ (3) /respondi a algumas perguntas/ (4) e

acabaram por me contactar.

A: O que é pretendiam saber?
L: Primeiro, /explicaram-me como é que funcionava a Itineréncia.../ (5) e lembro-me que me

/perguntaram se pretendia ficar na EPEI s6 um ano lectivo ou mais. / (6)

A: Sabes que o processo de acesso a Itinerancia continua a ndo ser através de concurso e que s
podem exercer funcbes docentes educadores dos Quadros. O que achas disto? Deveria ser

extensivel aos educadores contratados?



L: E assim, /ha educadores contratados muito bons...e que s&o contratados muitos anos...se a
seleccdo for muito bem feita, ndo vejo porque néo./ (7)

A: Efectuaste “angariacdo” ou levantamento de criancas para a Educacdo Itinerante?

L: Sim...sim. Quando entrei na Itinerancia um dos lugares tinha em frequéncia trés criancas.
/Falei com os pais, / (8) / /com o Presidente da Colectividade local, / (9) para me inteirar do
namero real de criancas em idade de pré —escolar./Depois foi ir mesmo ao terreno...bater a

porta e falar com as familias. / (10)

A: Que motivacdes lhes transmitiste?

L: /Explicar-lhes quem era, qual o meu trabalho/ (11 e /os beneficios que as criangas e pais
poderiam ter, numa linguagem acessivel. / (12) Ou seja /transmitia-lhes todo o trabalho de
preparagéo para o 1° ciclo, que fazemos./ (13) /Que promovemos o desenvolvimento equilibrado

da crianca, para que esta faca parte da sociedade como um ser autonomo, livre e solidario. / (14)

A: Como é que foi a tua experiéncia em termos de desloca¢Bes materiais e humanas?

L: /As deslocacGes eram no meu carro, uma vez que ndo haviam transportes publicos com
ligagdo as duas aldeias onde ia...embora ficassem so a seis Kildmetros uma da outra. / (15) Por
outro lado, havia /o transporte de materiais, que era muito engracado. Isto dava vida a
Itinerancia, / (16) embora /nos dias de chuva confesso que era aborrecido. / (17) Mas tudo se
fez. /Conseguia uma melhor e maior variedade de livros, jogos e até mesmo material de
desgaste./ (18)

A: Que apoios é que tinhas da Autarquia, Junta de freguesia e Comunidade?

L: Vamos por partes./Da Autarquia 0s apoios eram para as visitas de estudo, dispensavam-nos o
autocarro. / (19) A /Junta de Freguesia acompanhou muito de perto a Itinerancia, dava verbas
para material de desgaste e limpeza, podiamos tirar as fotocopias que queriamos. / (20) Lembro-
me que /a manutengdo do recreio também era feita por eles, estando sempre em bom estado. /
(21) /A Comunidade era muito participativa. Fazia parte do nosso trabalho e sempre que era

pedido alguma coisa estavam sempre prontos. / (22)
A: Quais sdo os Modelos curriculares que estéo implicitos nesta modalidade de educagéo?
L: /Especificamente nenhum./ (23) Acho que /cada educador deve saber de acordo com 0s

grupos de criangas que tem, quais 0s modelos que deve trabalhar. / (24)

A: Trabalhavas mais com Pedagogia de Projecto ou de Situagdo?



L: /Pedagogia de Projecto.../ (25) acho que sem pensarmos nas coisas...sem as analisar, avaliar,

etc...as coisas ndo resultam tdo bem.

A: Que projectos desenvolveste com a comunidade?

L: /Desenvolvi véarios, / (26) mas /houve um especialmente que me marcou. / (27) /Tinha, numa
das salas, dois armarios com muitos livros de literatura classica, desde o Eca, Camilo Castelo
Branco, literatura juvenil, etc...Sei que os livros pertenciam as Bibliotecas Itinerantes, mas
estavam para la ha alguns anos, sem que ninguém lhes pegasse. / (28) /Pedi autorizacdo a
Delegacdo Escolar...e consegui junto das duas comunidades pér o empréstimo de livros
novamente em pratica. / (29) /No final do ano juntei todos... e os pais fizeram para os filhos

uma peca de teatro de uma das obras lidas. / (30)

A: Sentiste que efectuavas uma educagéo de adultos?
L: /Acho que sim... porque os resultados foram muito positivos. / (31) /Os didlogos que
mantive com eles, sobre as vérias etapas do desenvolvimento das criangas também contribuiram

para que as atitudes fossem mais pedagogicas, mais correctas. / (32)

A: Tiveste Problemas/conflitos com a Comunidade?

L: Penso que /o maior problema foi talvez no inicio das minhas fungdes, convencer uma familia
a deixar frequentar a EPEI um dos seus filhos./ (33) /Moravam afastados da aldeia, era uma
familia muito rural que se dedicavam ao pastoreio e agricultura...de maneira que foi dificil
convencer principalmente o pai a “libertar” a sua mulher a vir trazer e levar o menino a
Itinerancia. / (34) Mas /com alguma persisténcia, visitas domiciliarias e depois também com o

apoio de outra mée acabamos por conseguir. / (35)

A: Quais eram as parcerias que estabelecias para planificares a tua accdo educativa?

L: /Tive a sorte de ter duas colegas itinerantes no mesmo concelho, de maneira que as quartas-
feiras de tarde 1& estdvamos...a tirar duvidas, / (36) /a trocar ideias...enfim a planificar
pequenos projectos. / (37)

/Todos os meses tinhamos os encontros no CAE, toda a Itinerancia.../ (38) /de onde vinha o
apoio necessario dos seus técnicos para darmos seguimento a algumas situagdes e esclarecerem-

nos sobre algumas duvidas. / (39)

A: Qual a tipologia dos espagos onde decorria a tua actividade pedagogica? Qual o horario que

fazias?



L: /Uma sala pertencia a uma colectividade/ (40) e /a outra era uma sala devoluta do 1°Ciclo. /
(41)
/Estava duas 2h30 por dia em cada localidade. / (42)

A: Estes espacos adequavam-se aos teus objectivos?
L: /Sim. Eram espacosos, tinham luz natural suficiente, estavam em bom estado / (43) ...acho

que é o principal.

A: A disposicdo das tuas salas era rigida ou sofria alteracdes ao longo do ano?
L: /Faco alteracBes, consoante o grupo de criancas...a sua evolucéo natural.../ (44) ou /também,
por vezes, quando sentimos que alguma coisa ndo esta a resultar, temos que encontrar novas

formas... que passam por alteragdes nos espagos. / (45)

A: Que materiais utilizavas no decorrer das actividades?

L: /Trabalho muito com &rea das expressdes. A pintura, o barro, recortes, colagens, etc... estdo
sempre na base do meu trabalho./ (46) /Estimulo muito a criatividade das criancgas. / (47) Penso
gue /quando estive na Itinerancia foi talvez a area que mais tenha trabalhado...porque senti que

era o que eles mais precisavam. / (48)

A: O material que tinhas era suficiente?

L: /Estive trés anos na EPEI e sei que os primeiros meses foram mais dificeis porque o material
ndo era muito. / (49) /Mas com o apoio dos pais, / (50) /algumas rifas/ (51) e /pedinchas que fiz
nalgumas graficas que conhecia, consegui melhorar significativamente o stock de material. /
(52)

A: Qual é para ti a funcdo da EPEI?
L: /Funcdo educativa e formativa local,/ (53) /onde se estabelece constantemente parcerias com

maltiplos actores da comunidade e “forcas vivas”, inerentes a este processo educativo. / (54)

A: Que formas/estratégias pedagdgicas utilizavas na EPEI? Serdo as mesmas que utilizas num
Jardim-de-infancia?

L: N&o. /Sdo diferentes, porque a filosofia da Itinerancia é para além do trabalho com as
criancgas, chegarmos também as familias. / (55) /Devemos ser agentes de formagéo local. / (56)
/0 nosso trabalho decorre muito na rua.../ (57) /a escola vem para a rua e aprende também

muito com este processo...a comunidade é uma fonte de saberes. / (58)



A: Achas que héa diferencas entre um educador da EPEI e do Jardim-de-infancia?

L: Ha./As atitudes e a forma de estar sdo diferentes./ (59) /Sentia-me mais proxima das familias
e da comunidade, porque elas préprias também tinham uma postura mais aberta. / (60) /No
Jardim-de-infancia por mais que queiramos as rela¢cdes nunca séo tdo intensas...0s grupos sdo

maiores, por vezes nem chegamos a conhecer todos os pais. / (61)

A: O contexto de isolamento da EPEI teve repercussdes na tua vida pessoal?

P: /No inicio foi um bocado dificil./ (62) /Vinha de uma IPSS onde estive doze anos e tinha
tudo. Ir parar a dois lugares, isolados, com poucas criangas, sem auxiliar...ndo foi fécil...e eu
que gosto tanto de ter alguém com quem conversar.../ (63) /ainda pensei se aquele trabalho
seria para mim.../ (64) /mas como tive muito apoio das colegas...ajudaram-me a superar esta

etapa e acabei por gostar da experiéncia. / (65)

A: Que visibilidade é que tem o educador itinerante?
L: Acho que /tem muito pouca, porque mesmo entre colegas, hd quem ndo conhega esta
modalidade./ (66) /Se formos a uma conferéncia de educacao pré-escolar nunca ha paineis sobre

a EPEI. é importante que se fale e que se divulgue...porque este trabalho merece. /67)

A: Sentiste necessidade de formacdo especifica?

L: /Néo a formacdo de base foi suficiente.../(68)

A: Tiveste criancas com NEE?

L: /Sé uma que teve terapia da fala e que ja tinha acompanhamento do ano lectivo anterior./ (69)

A: Como é gque decorreu o seu apoio?

L: /A Terapeuta estava semanalmente no espaco educativo com a crianga, / (70) /no fim do ano
seguiu relatorio meu e da técnica no processo da crianca, porque ela matriculou-se no 1° Ciclo. /
(71)

A: Realizaste com os colegas de 1° ciclo parcerias para a execugéo e planificacdo do trabalho?

L: /Né&o tanto quanto gostaria. / (72) /Uma localidade néo tinha 1° Ciclo. Na outra senti que ndo
havia muita receptividade por parte da colega. em primeiro lugar estava sempre o programa,
segundo dizia./ (73) /Mas ainda conseguimos festejar o dia de S. Martinho e o Natal em

conjunto. / (74)



A: Fizeste reunides ou dialogos com os Encarregados de educagdo no sentido de os preparar
para a transi¢do ao 1°Ciclo?

L: /Principalmente didlogos...sobre o seu comportamento e evolugdo no processo educativo./
(75) /No final do ano houve uma reunido em que faldmos sobre a transicdo e diferencgas de

conteudos programaticos no 1° Ciclo. / (76)

A: Havia registos de avaliacdo das criancas? Eram entregues a quem?

L: Sabes que /ha dez anos atras, que foi quando estive na EPEI, as fichas de avaliacdo eram
pouco utilizadas./ (77) /Normalmente s6 faziamos relatérios de criancas com NEE, que
entregdvamos aos professores de 1° Ciclo./ (78) /Sobre as outras criangas as avaliacbes eram
orais. / (79)

A: Podes fazer uma avaliacdo desta modalidade?

L: Olha eu acho que /faz todo o sentido haver educacdo itinerante mesmo hoje em dia. / (80)
Apesar de Portugal ser um pais pequeno, a sua geografia de contrastes e o desenvolvimento da
sociedade, fez com que algumas populacdes estejam muito isoladas. /As criangas destes lugares
merecem todo o apoio... e o verdadeiro educador itinerante sabe melhor que ninguém trabalhar
com estas comunidades./ (81) /N&o é facil, mas é um trabalho humanitario que deve ser feito. /
(82)



102 Entrevista

Educadora de Infancia; Anabela

Data: 17/02/2006 pelas 17h00 minutos
Local: sala de Jardim-de-infancia

Duracéo: 40 minutos

Educadora de Infancia: Anabela

Idade: 40 anos

Meio de onde € natural: cidade

Residéncia actual: vila

Situagéo Profissional: QZP

Anos de servico na admissdo a EPEI: 15 anos

Anos de servigo na EPEI: 1 ano (na 22 fase da EPEI)

Cargo ou funcdo que desempenha actualmente: educadora de infancia num jardim-de-
infancia da rede publica

HabilitacBes Literarias/Grau Académico: licenciatura

A L: Porque razéo é que foste para a educacéo itinerante?
A: /Porque vim morar para esta zona e soube por colegas que ja ca trabalhavam, que precisavam

de educadoras itinerantes. / (1)

AL: Como é que decorreu o processo de acesso a EPEI?
A: /Fui ao CAE, para me inteirar dos procedimentos necessarios/ (2). /Tive que entregar

curriculum/ (3) e fiquei a espera de ser chamada.

AL: Quais eram os critérios de seleccdo?
A: Tinhamos que ter /autonomia nos transportes./ (4) Deixa ver se me lembro de mais.../Gostar
de trabalhar em comunidades rurais/ (5) e /experiéncia noutras modalidades de educacéo pré-

escolar. / (6)

AL: Chegaste a efectuar “angariacdo” ou levantamento de criancas para a Itinerancia?
A: Como sabes sO estive um ano na EPEI e para o0 meu P6lo ndo fiz, porque realmente nédo
havia mais criangas nas aldeias onde ia. Agora ajudei uma colega a fazer alguns contactos para

aumentar o namero de criangas num dos seus lugares.



AL: Podes relatar-nos como € que isso se processou?

A: Entdo... /nés andamos pela aldeia a falar com as pessoas, / (7) /depois da colega ja ter
perguntado aos pais das suas criancas se havia mesmo mais criangas que ndo estavam a
frequentar. / (8) /Fomos também ao centro de salde, pedimos a colaboracdo da enfermeira
chefe...que nos disponibilizou as fichas de nascimentos./ (9)

Ahh.../fizemos ainda, depois de termos o maior nimero de dados, uma reunido com alguns
pais./ (10)

AL: Que motivagOes € que transmitiram aos encarregados de educacdo, para conseguirem mais
inscri¢des?

A: /Que era importante que os meninos frequentassem o pré escolar...porque 0 seu
desenvolvimento e os seus conhecimentos seriam muito maiores./ (11) Falamos também que os
meninos deviam de /conviver com criangas da idade deles...que era importante a socializacdo,

porque vivemos em sociedade. / (12)

AL: Como é que eram as tuas deslocacdes em termos materiais e humanos?

A: /Foi uma das coisas que ndo gostei. Tinha uma hora de almogo e era sempre uma correria./
(13) Almocava entre as duas localidades, num restaurante onde se juntavam também outras
colegas.

/No carro andava sempre com jogos ou livros que levava de um lugar para o outro./ (14) /As
vezes acontecia-me precisar de uma coisa gque estava no outro espaco. Néo era facil, / (15) pelo
menos para mim. Sou uma pessoa que gosta de ter tudo a mao e na Itinerancia é preciso haver
muita disciplina enguanto pessoa. / (16) A minha cabeca nesse aspecto falha...sou muito

esquecida.

AL: Os quilémetros que fazias eram pagos?

A: Eram.../a camara pagava. / (17)

AL: Que apoios é que a Itinerancia tinha da Autarquia e da Junta de Freguesia?

A: Tinhamos / os arranjos dos espacos, / (18) /transporte dos meninos para visitas de estudo.../
(19) /verbas para materiais de limpeza./ (20) /No inicio do ano faziamos uma lista com material
de desgaste, acabando a Junta de Freguesia por comprar. / (21) /Os materiais de algumas
criancas carenciadas... ou o0 pagamento das entradas nas varias visitas de estudo, era

comparticipado pela Junta de Freguesia. / (22)



AL: Achas que esta modalidade tem implicito algum Modelo Curricular?
A: INao. / (23)

AL: Trabalhavas com algum em particular?
A: [Trabalho muito com o Modelo da Escola Moderna. Provavelmente foi também uma das
razdes porque ndo me adaptei a 100% a esta modalidade./ (24) /E preciso disponibilidade,

tempo para reflexdo, muitos materiais...e na Itinerancia as coisa nao sao assim. / (25)

AL.: Desenvolveste projectos com a Comunidade?

A: Sim, /essa é a filosofia da Itinerancia...trabalhar em parceria com a comunidade./ (26) /Os
projectos eram a partir de temas vividos na comunidade, como as vindimas, o Pdo por Deus./
(27) /Houve um tema trabalhado ao longo do ano lectivo, que partiu de n6s que foram as
historias tradicionais./ (28) /Apercebi-me que as criancas gostavam muito de historias, mas que
em casa, 0s pais pouco Ihes contavam. / (29) /O meu trabalho foi o despertar os pais para a
importancia do contar historias, do clima afectivo, da oralidade, do enriquecimento de
vocabulario, etc./ (30) Foi giro, porque /consegui desenvolver paralelamente uma mini
biblioteca Itinerante dentro dos espa¢os educativos. / (31) /As criancas podiam levar os livros,
que eram depois lidos pelos pais./ (32) /Mais tarde houve algumas histdrias tradicionais que

foram contadas pelas mées e avds dentro da sala para todas as criangas. / (33)

AL: Sentiste que estavas paralelamente a educar também os adultos?

A: Sim...de facto este trabalho ndo se fazia sem a colaboracdo dos adultos. Por outro lado /a
forma como trabalhei era também para chegar aos pais./ (34) /O nosso trabalho é muito préximo
das familias./ (35) /Com facilidade inteiramo-nos das suas lacunas...e a ideia € ajudar a supera-
las. / (36)

AL: Problemas/conflitos tiveste no teu ano de Itinerancia com os pais?
A: /N&o felizmente, ndo.../ (37)

AL: Estabeleceste parcerias para planificares o teu trabalho?
A: /Sim, com colegas também itinerantes. / (38) /Era as quartas-feiras de tarde. Juntavamo-nos e

construimos juntas projectos que depois vinhamos a pér em pratica nos nossos Palos. / (39)

AL: Eram importantes esses encontros?



A: /Sem divida. Entdo eu, que andava sempre a contar os dias para nos encontrarmos, para
falarmos, para tirar davidas. / (40) /Havia dias que me sentia muito sozinha. Fazia-me falta uma

colega ali ao lado e néo tinha.../ (41)

AL: Qual a tipologia das tuas salas? Qual o horéario que fazias?

A: /As duas eram salas devolutas do 1° Ciclo. / (42) /Deslocava-me 2h30 a cada aldeia. / (43)

AL.: Entdo estavas acompanhada?
A: Sim. Mas quando me referia a ter uma colega com que falar, estava a referir-me a uma
colega educadora, é diferente...é a mesma linguagem. As colegas de 1° ciclo ndo nos tiram

davidas.

AL: Os espacos educativos estavam de acordo com 0s teus objectivos?
A: /Mais ou menos./ (44) /Os espagos tinham &rea suficiente mas o mobiliario era muito pobre e

0 material pedagogico era pouco. / (45)

AL: A disposi¢do das tuas salas teve alteracfes, ou manteve-se sempre igual?
A: [Teve alteracGes, porque de acordo com 0s projectos ou com 0 grupo acabamos por fazer
mudancas. / (46) /Eu sou assim, ndo gosto de ter tudo sempre igual. As préprias criancas reagem

as mudancas. Também é bom para eles, porque puxa por eles...h& outro dinamismo. / (47)

AL: E os materiais que utilizavas eram suficientes?
A: [Fiz por isso...rodava-os entre os grupos. / (48) /Fiz ainda rifas com as colegas de 1°
Ciclo.../ (49) e lembro-me que /com as colegas dos outros P6los com quem reunia, também

fizemos algumas trocas, temporarias, de jogos e livros. / (50)

AL: Qual é a funcdo que atribuis a educacéo Itinerante?

A: /Levar a educagdo pré-escolar a sitios isolados...onde ha criangas, ndo as retirando do seu
ambiente familiar e da comunidade onde estdo inseridos./ (51) /Levar ainda as comunidades
sentimentos de partilha: escola/comunidade e comunidade/escola, respeitando os seus saberes. /
(52)

AL: Quais eram as estratégias que utilizavas na educacao Itinerante?
A: /As estratégias eram principalmente no trabalho com a comunidade./ (53) /Ou fora da sala,

em animacao de rua, / (54) como por exemplo quando /fomos cantar as Janeiras pela aldeia.../



(55) ou /pedir o Pao por Deus./ (56) /Foram actividades muito giras, que deixaram os velhotes
muito contentes. / (57)

/Havia actividades que partiam da observacdo de acontecimentos da aldeia, que eram depois
trabalhados na sala./ (58) /Porque os pais eram pessoas com pouca cultura./ (59) /Nao sabiam
explicar de uma forma técnica aquilo que faziam. O nosso trabalho é proporcionar aos meninos

acréscimo de saberes. / (60)

AL: Quais sdo as diferencas entre o educador da EPEI e do Jardim-de-infancia?

A: /O educador do Jardim-de-infancia tem muito mais meios ao seu alcance:/ (61) /A
possibilidade de comprar maior variedade de materiais, porque ha sempre mais verbas,/ (62)
/tem auxiliar, que faz muita falta na EPEI, porque quantas vezes era eu que arrumava e varria a

sala.../ (63) era incapaz de deixa-la suja para a tarefeira que sé vinha no final da tarde.

AL: Qual é a visibilidade do educador itinerante?
A: Acho que /é visto como aquele profissional que tem poucas criangas...que tem pouco que

fazer./ (64) /O que € um grande erro, porque o trabalho é precisamente redobrado./ (65)

AL: Sentiste necessidade de formacdo especifica nalguma éarea?
A: /N&o. / (66) / Tive sempre ajuda das colegas com quem planificava/ (67) e depois /havia as

reunides mensais no CAE, que também ajudavam na melhoria do nosso trabalho. / (68)

AL: Tiveste criangas com NEE?

A: Nao, ndo tive.

AL.: Realizaste projectos entre a EPEI e 0 1° Ciclo?

A: /Sim...as datas festivas eram sempre festejadas em conjunto. / (69) /A alguns passeios
também fomos juntos. / (70) Depois /houve todo o trabalho de, ao longo ano, as criangas irem
convivendo, da EPEI e do 1° Ciclo, uma vez que algumas iriam transitar ao 1°ciclo.../ (71)
/sendo minha intencdo que 0s meninos se sentissem familiarizados com o0 espago e 0s colegas,

numa tentativa de facilitar as suas adaptacdes. / (72)

AL: Reunides e didlogos com os pais fizeste sobre as mudancas que estes também iriam sentir
no ingresso dos filhos no ensino basico?
A: /Foram mais dialogos. / (73) /Onde ia falando sobre a evolugdo dos filhos, respondendo a

algumas perguntas que me faziam...falava dos conhecimentos que 0s meninos tinham. / (74)



AL: Entregaste registos de avaliacdo aos pais e professores do 1°Ciclo?
A: /Na altura ndo faziamos avaliacBes escritas. Eram transmitidas aos pais, verbalmente, e aos
professores da mesma forma. /(75)

AL.: Que avaliacéo fazes da modalidade de educacéo Itinerante?

A: Penso que /a educacdo Itinerante é importante, na medida que permite que todas as criangas
possam usufruir de educacdo pré-escolar./(76) Depois /todo o trabalho que se faz com as
comunidades é grandioso...penso que nenhum nivel de ensino consegue igualar este trabalho.
1(77)

AL: Anabela obrigada pela tua disponibilidade e por teres recordado este ano.
L: De nada.
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