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Objetivos
Apresentar o plano do minicurso;

Reconhecer o campo de estudo e a conceituacao
fundamental da educacao comparada;

Conhecer e aplicar metodos comparativos.



Educacao comparada

Disciplina?

Teoria para uma reflexao formulada? (marconpes, 2005, p.157)

Area interdisciplinar?



Razoes pessoais para o estudo

Razoes para o estudo na Universidade



Justificativa

"Ao estudar sistemas educacionais estrangeiros, nio devemos
esquecer gue o que ocorre fora das escolas é ainda mais
importante do que aquilo que ocorre dentro delas, e as coisas
externas governam e interpretam as coisas internas. Nao
podemos passear pelos sistemas educacionais do mundo,
como uma crianga em um jardim, colhendo uma flor aqui e
umas folhas acola, e entdo esperar que, se fincarmos na terra o
que colhemos, teremos uma planta viva. Um sistema nacional
de educacao € uma coisa viva, o resultado de lutas e
dificuldades ja esquecidas e de batalhas do passado’



Traz dentro de si algo do funcionamento secreto da vida
nacfonal. Ao mesmo tempo em que busca remedia-las, reflete
as falhas do carater nacional. De maneira instintiva, muitas
vezes, confere énfase especial aos aspectos de treinamento de
que o carater nacional necessita especificamente.”

(Michael SADLER, 1900 apud MANZON, 2015)



eum
instrumento Critico: savaoor: siccas, 201

“Para que os alunos tenham plena consciencia de que
programas, ideologias, doutrinas pedagogico-educativas nao se
aplicam da mesma forma a diferentes contextos, a uma
realidade mais multifacetada.

A inclusao da educacao comparada no curriculo dos cursos de
formacao de professores pode contribuir para a relativizacao de
uma serie de nocoes preconcebidas. E essa € exatamente a
tarefa da pesquisa educacional de qualidade: destruir nocoes

preconcebidas, abrir a mente...” (Jirgen SCHRIEWER)



* Propde-se a investigar sob uma perspectiva
comparativa os sistemas educacionais - no todo ou em
partes (BONITATIBUS, 1989, p.03):

Dimensao intra ou internacional;
Tempo historico fixo ou em movimento;

 Uma versao mais ampla extrapola os sistemas
educacionais... (COWEN, 2012)




1- O que pode ser
comparado?




Descritores de comparacao

Entre lugares

Entre sistemas

Entre tempos

Entre etnias, classes, grupos

Entre culturas

Entre valores

Entre politicas

Entre curriculos

Entre inovacoes

Entre desempenhos

Entre modos de aprender

Mark Bray, Bob Adamson e Mark Mason, 2015



1- O que pode ser
comparado?

2- O que lhe interessa’

3- Como isso poderia ser ‘
comparado?



Na educacdo comparada, ‘“ler o global” significa a

selecao deuma agenda de trabalho
académico, a identificacao de ansiedades e
perplexidades inseridas em uma interpretacao
das partes estrangeiras do mundo que sao vistas

— no sentido de que tais localidades tornam-se
deliberadamente visiveis (COWEN, 2012).



3 objetivos principais da educacao comparada:
(PHILLIPS; SCHWEISFURTH, 2014, p.16-17)

Fornecer uma morfologia educacional, uma
descricao global e classificacao das varias
formas de educacao (p.ex. estudos UNESCO e
OCDE, etc.).

Para determinar as relacoes e interacoes entre
os diferentes aspectos ou fatores da educacao
e entre a educacao e a sociedade.

Distinguir as condi¢cOes fundamentais das
mudancas ou persisténcias educacionais e
relaciona-las com leis ou conceitos definitivos.



O estudo comparativo da educacao
(PHILLIPS; SCHWEISFURTH, 2014).

* mostra o0 que é possivel ao examinar
alternativas ao existente “em casa’;

« oferece critérios para avaliar o desempenho dos
sistemas educativos;

« descreve quais podem ser as consequéncias de
certos cursos de acao;

* pode servir tanto para apoiar como para alertar
contra potenciais decisOes politicas;



« fornece um corpo de dados descritivos e
explicativos gue nos permite ver varias praticas
e procedimentos em um contexto muito amplo;

« contribul para o desenvolvimento de uma base
tedrica cada vez mais sofisticada para
descrever e analisar fenOmenos educacionais;

« serve para fornecer dados objetivos confiaveis
gue podem ser usados para colocar os dados
menos objetivos de outros em guestao
(politicos e administradores, principalmente);



tem um importante papel de apoio e instrucao a
desempenhar no desenvolvimento de quaisquer
planos de reforma educacional,

ajuda a promover a cooperacao € a
compreensao mutua entre as nacoes,
discutindo diferencas e semelhancas culturais e
oferecendo explicacoes para eles;

é de interesse intelectual intrinseco como
atividade académica (como o estudo
comparativo da religiao, da literatura ou do
governo.



A definicao, o proposito e os metodos da educacao
comparada sempre provocaram muita polemica e
muita discordancia.

No entanto, em um aspecto existe consenso: um dos objetivos da
pesquisa comparada em educagdo deve ser a intengao de aprender com a
experiéncia estrangeira, identificar aspectos do provimento da educa¢ao
em outros lugares que possam servir como licoes para a situacao local, e
que poderiam ser tomados como empreéstimo ou copiados, imitados,
importados, apropriados — o vocabulario € tao variado quanto
problematico, por varias razoes —, e possibilitar, nas palavras de Michael

Sadler, “melhores condligcoes para compreender nosso proprio [sistema]”
(SADLER, 1900).



A ideia de emprestimo ou transferencia de politicas
e praticas de outros lugares tem sido um tema

constante - ora adotado entusiasticamente, ora descartado

como uma nogao simplista, desde os primordios da
investigacao comparada em educacao (PHILIPS, 2012, p.497).



Se a educa¢ao comparada é principalmente justaposicao de descri¢oes
educacionais construidas nas categorias tradlicionais de descri¢ao que
identificamos acima, e se essas descricoes contém semelhancas e diferencas
que podem ser especificadas, entdo € preciso explicar as semelhancas e
diferengas — o que, tradicionalmente, tem levado a educagao comparada a
identificar as causas de semelhanca e diferenca. Assim, a educacao
comparada cai na sua propria armadilha, ao aceitar suas tradligoes antigas e
sua conversa pedagogica de maneira excessivamente superficial,

Cai na propria armadilha de banalidades formais (as descricoes justapostas);
da banalidade do que ela relata — descricoes fortemente influenciadas pelos
niveis de sistemas educacionais pelos quais diferentes administradores
normalmente sao responsaveis; e de um modelo muito tradicional de como
se chega a compreender as causas das coisas. (COWEN, 2012, p.380)



Pluralidade de Deve ultrapassar a
metodos e colecao de dados
abordagens sobre sistemas

Abertura aos
Instrumentos
quantitativos e
qualitativos



Sentido e aspectos
historicos da EC
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Sugestoes
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p.124-138,

RUST, V. D.; JOHNSTONE, B; ALLAF, C. Reflexoes sobre o desenvolvimento
da educagao comparada. In: COWEN, R.; KAZAMIAS, A. M.; ULTERHATER, E.

(Orgs.) Educacao comparada: panorama internacional e perspectivas. v. 1.
Brasilia: UNESCO, CAPES, 2012. p. 153-172.



A leitura dos aspectos comuns e das diferencas

relativas a uma problematica fornecem informacoes

mais interessantes que as resultantes de uma leitura
dessa mesma problematica num sé contexto.



A comparacdo em educacio gera uma dinamica de
raciocinio que obriga a identificar semelhancas e
diferencas entre dois ou mais fatos, fenomenos

ou processos educativos e a interpreta-las
levando em consideracao a relacao destes com o
contexto social, politico, econémico, cultural, etc.



Ambito internacional e ampliado:

Intranacional

Nacional

Regional

Supranacional (Internacional)

Seus primeiros estudiosos foram:

Historiadores, cientistas sociais, filosofos, economistas



Contexto atual e objetivos da EC

» dar sentido aos processos educacionais €;
elucidar:

» relagdes espaciais,

* interdependéncias com outros setores da sociedade

» implicacoes da evolucao historica

» possibilidades e exigéncias tecnologicas;

* mobilizagao ideologica

* localizar aspectos condicionantes ou determinantes

* centros e periferias, fluxos de relacdes ou conflitos, homogeneidades
ou heterogeneidades, permanéncias ou mudancas, protagonismos ou
resisténcias

* saber as razoes explicitas e as implicitas das politicas, a consisténcia
das vontades, o alcance do realizado e o significado do nao cumprido.



Exemplos de pesquisas nos textos

» Situacao das mulheres no mundo da educacao
(UNESCO, 1995);

» Financiamento da educacao (HALLS, 1990);

* Curriculos escolares (FORQUIN, 1989, PUSCI, 1990),

» Sistemas de formacao profissional (ROTHE, 1995),

 (Calendarios universitarios (PAUL;: THOMAMICHEL,
1996):

* Participacao dos pais nos sistemas educativos
(BOGDANOWICZ, 1994, EURYDICE, 1997).



Organismos internacionais envolvidos

COUNCIL CONSEIL
OF EUROPE DE L'EUROPE

EC fortemente condicionada pelos interesses
pragmatistas e imediatistas das entidades que
dirigem/orientam as politicas educativas



Dilema

na origem da Educacao Comparada:

Marc-Antoine Jullien pretendia que se trabalhasse
comparativamente os dados para que se pudesse deduzir
“principios” e “regras” capazes de tornar a educacao uma
“ciéncia”, ele nao dissociou este objetivo da obtencao das
informacoes necessarias sobre a educacao das nacoes
europeias tendo em vista identificar onde se justificariam
reformas.



“Proto EC” - Antiguidade

Relatos descritivos das praticas estrangeiras eram
trazidos pelos viajantes, por amadores que por acaso
puderam observar uma situacao educacional ou uma
escola exotica em outra cultura. (NOAH: ECKSTEIN,
1969).

Acredita-se que tenha comecado no Ocidente: classicos
gregos, como Pindaro, Herodoto e Xenofonte, e
romanos, como Cicero e Julio César, descreveram
educadores/educacao em territorios fora de suas
proprias fronteiras.



EC Modernidade

Em 1785, Thomas Jefferson fez referéncia as “vantagens
de uma educacao norte-americana em comparacao
com uma educacao europeia”, mas a expressao de fato
provavelmente foi utilizada pela primeira vez por
William Russell em 1826, na sua traducao de questdes
sobre “L‘éducation comparée”, de Marc-Antoine Jullien,
escrito em 1816-1817.



EC Modernidade

Jullien sido o primeiro a utilizar a

expressao, pelo menos em lingua
francesa. Em 1888- 1889, William

T. Harris fez referéncia a “ciéncia
da pedagogia comparada”,
sugerindo que a expressao
educacao comparada nao foi
universalmente aceita pelos norte-

americanos aquela época.

Marc A Julllen
1775-1848



EC Modernidade

A educacao comparada deve ser vista como um entre
muitos campos de estudos comparativos que surgiram
no momento em que a ciéncia se tornava parte dos
estudos académicos.

Considera-se que os campos de estudos comparados
surgiram nas ciéncias biologicas nos séculos XVII e
XVII, como subcampos que se expandiram
rapidamente para praticamente todos os campos que
surgiam a época.



EC Modernidade

Em 1905, Louis Henry Jordan escreveu um grande
volume intitulado “Comparative Religion”, em que
enaltecia nada menos do que 26 campos comparativos,
alegando que a caracteristica comum a todos esses
campos era sua “metodologia distintiva”. Ou seja, todos
eles usavam o método cientifico e buscavam
“interpretar aquelas leis fundamentais de relacao™:



Anatomia comparada,
filologia comparada,
gramatica comparada,
educacao comparada,
filosofia comparada,
psicologia comparada,

historia comparada,

geografia comparada,
civilizacdes antigas comparadas,
arte comparada,

arquitetura comparada,
agricultura comparada,



silvicultura comparada,

estatistica comparada,

etnologia comparada,

mitologia comparada,

sociologia comparada,

higiene comparada,
fisiologia comparada,
zoologia comparada,
jurisprudéncia comparada,
economia comparada,
colonizacao comparada,
civismo comparado,
politica comparada.



A Educacao Comparada surgia hum contexto historico
em que a expansao escolar e a afirmacao da ciencia se
constituiam como pilares fundamentais do progresso,
exatamente para poder contribuir para reformas
educativas mais fundamentadas.




Em 1816-1817, Marc-Antoine Jullien deu inicio ao que talvez seja
a primeira iniciativa documentada no campo da educagao
comparada.

Ele recomendou que os Estados-nacao coletassem dados e
catalogassem as condicOes educacionais por meio de
questionarios por ele concebidos, e que seriam avaliados por
um comité especial, composto por especialistas de diversos
paises.

As informaces assim recolhidas seriam entdao compartilhadas
pelos paises, e serviiam como marco de referéncia para a
concepcao das politicas de reforma educacional em diversos
paises (FRASER, 1964).



Enunciada nos principios de Oitocentos por Marc-
Antoine Jullien, a Educacdo Comparada s6 comecou a
ganhar dignidade académica no século XX.

A expansao da Educacao Comparada nao ocorre sob o
signo da uniformidade das abordagens.
A pluridisciplinaridade é util.

Resposta possivel ao momento historico que descobriu
a incapacidade da ciéncia [hard sciences] em explicar a
complexidade do mundo.



Simples comparacao funciona?

Tornou-se evidente para alguns estudiosos que a simples
comparacao descritiva dos sistemas educativos era
insuficiente para explicar as suas especificidades.

Michael Sadler (1861-1943) James E. Russel (1864-1945)




E hoje?

O discurso sobre a educacao
comparada abrange intrinsecamente
a nocao de globalizacao.

3 categorias de resposta da

educacao a globalizacao:
receptividade, resistencia e
renovagio. (RUST e outros, 2012)




E hoje? r 1
! L2

Componente pluridisciplinar das Ciéncias da Educacao,
que deve debrucar-se comparativamente sobre
dinamicas do processo educativo considerando contextos
diversos definidos em funcao do tempo e/ou do espaco,
de modo a obter conhecimentos que nao seriam
possiveis alcancar a partir da analise de uma so6 situacao.




Entre as perspectivas novas: forcas de globalizacao e
das mudancas no papel desempenhado pelo Estado.

As novas ferramentas incluem as tecnologias de
informatica e de transporte, ambas em constante
estado de refinamento, e os novos foruns para
intercambios académicos que incluem a internet e as
revistas cientificas eletronicas.



Outra subdivisao historica

No inicio do seu livro classico Comparative Method in
Education [O Método Comparativo na Educacao]
George Bereday (1964, p. 07), aponta alguns aspectos
historicos:



1* etapa da EC: seculo XIX

Marc-Antoine Jullien de Paris, em 1817

Periodo do empreéstimo: dados obtidos a fim de
disponibilizar informacgdes descritivas, seguidas por
uma comparacdo, com o intuito de disponibilizar as
melhores praticas de um determinado pais e poder
copia-las em outros lugares.



2* etapa da EC: seculo XX [1900-1950]

Sir Michael Sadler, Inglaterra

Periodo da predicao: de acordo com Bereday, “interpos
um processo preparatorio antes de permitir qualquer
transplantacao”. Preocupavam-se muito com as causas
sociais subjacentes aos fenomenos educacionais.



3% etapa da EC: seculo XX [1950-1990]

Inaugurada por George Bereday [1920-1983], Polonés,
formado na Inglaterra e radicado nos EUA.

Periodo da analise: A terceira etapa concebida por
Bereday foi rotulada de “periodo de analise”, quando o
maior interesse foi em “evoluir teoria e métodos e a
formulacao clara dos passos de procedimentos e
instrumentos comparativos para fomentar a ampliagao
dessa visao”.



Novas perspectivas - Seculo XXI

‘Expansdo do interesse em pesquisa comparativa
internacional,

impacto das tecnologias djgitais de comunicagao,
maior reconhecimento da dimensao cultural da
educacao,

intensificagdo dos processos de globalizagcao sobre
fodos os aspectos da sociedade e politicas sociais no
mundo inteiro.”

Mark Bray, Bob Adamson e Mark Mason, 2015



Novas perspectivas - Seculo XXI

- Interesses nos niveis Inferiores de localizacao do
Cubo e em microestruturas, com pesquisas
qualitativas,

- Predominancia dos estados-nagao nas pesquisas em
EC

Mark Bray, Bob Adamson e Mark Mason, 2015



Fundamentos
metodologicos em
Educacao Comparada

TN
=R



Definindo um projeto de pesquisa em EC

» Especificacao de um problema (tedrico X social X politico)

Estilo das operacdes relacionais (complexas X simples =
relacoes entre relacdes X relacoes entre fatos observaveis)

-Escolha de unidades de comparacao adequadas

Reconhecimento de “padrdes”, “perspectivas” sobre o material
analisado” (SCHRIEWER, 2018, p.23-24)



Comparacao simples

Comparacao metodologicamente refinada

(SCHIRIEWER, 2018)



Comparacao simples

- Identificar semelhancas
- Identificar e organizar diferencas

- Discernir semelhancas e as diferencas



Comparacao simples (schriewer, 2018)

- Gradiente (desenvolvimentos desiguais)
- Convergéncia

- Congruéncia

» Agrupamento

- Diferenca

» Antagonismo



Objetivos da
comparacao

(PHILLIPS;
SCHWEISFURTH,
2014, p. 104)

Figure 9 Theisen and Adams: Classification of comparative research

Analytical

Descriptive

Evaluative

Exploratory

What are the explanations
for relationships between
components?

Why do actors or systems
behave in the way they do?

What is the current status of
the phenomena?

What are the relationships
between variables?

|s programme A better or
more cost effective than
programme B?

Is the programme or policy
appropriate for a particular
context?

What issues pertaining 1o
roles, relationships and
processes exist which are

Description of roles.

Specification of cause-and-effect
relations or explanation of relations
and consequences.

Description of phenomena or
conditions.

Description of relations between
variables.

Judgement of the merit, value or
worth of any given programme or
technigue.

Interpretations useful for
decision-making.

Generating new hypotheses or
guestions.

worthy of examination by other

modes of research?

What models, paradigms or
methods might be useful in
designing future research?

Exploration of relationships and
functions with potential for in-depth
research.




O Cubo de Bray e Thomas (1995)

Apresentado por Bray e Thomas (1995, p. 475) no
trabalho Levels of Comparison in Educational Studjes:
Different Insights from Different Literatures and the
Value of Multilevel Analyses (Niveis de Comparacao
em Estudos Educacionais: Discernimentos de Diversas
Literaturas e o Valor das Analises em Mdltiplos Niveis).
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Quadro para analises de EC de BRAY e THOMAS (BRAY; ADAMSON; MASON, 2015, p.35)



Bray e Thomas: analises em estudos comparativos conduzidas
em maultiplos niveis para torna-las holisticas e multifacetadas.

Grande parte das pesquisas se restringia a um so nivel,
negligenciando como os padrdes nos niveis mais baixos dos
sistemas educacionais sao moldados pelos padroes existentes
nos niveis acima deles e vice versa.

Frequentemente, o pesquisador apenas pode conduzir seus
estudos num so nivel, devido a restricoes de finalidade e de
disponibilidade de recursos. Bray e Thomas sugeriram que os
pesquisadores deveriam, pelo menos, reconhecer formalmente
as limitacoes das suas focalizacdes e a influéncia mutua de
outros niveis sobre os fendmenos educacionais alvo do seu
Interesse. (BRAY; ADAMSON; MASON, 2015, p.36)



Para que servem estes metodos?

“as abordagens metodoldgicas servem como uma lente
através da qual os casos ilustrativos de estudos

comparados podem ser examinados e avaliados”.
(MANZON, 2015, p.132)
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Pre-condicoes para o exame de qualquer
problema ou metodologia em EC

* dimensao historica
* 0 desenvolvimento do mesmo nivel [cf. Cubo]
o problema identificado no nivel
» ligacdes entre cultura e as caracteristicas do objeto

(MANZON, 2015)



Modelos de
estudos
comparados

(PHILLIPS;
SCHWEISFURTH,
2014, p. 120)

Conceptualization

Neutralization of
questions to be
addressed

Contextualization
Description of issues
against local

background

(Country 1)

.

Contextualization
Description of issues
against local

background

(Country 2)

Isolation
of differences

Analysis of
variables

Explanation

Development of
hypotheses

Reconceptualization

Contextualization
of findings

Application

Generalizability
of findings

Figure 11 A structure for comparative inguiry




Modelo de justaposicao dos textos, nos

moldes preconizados por George Bereday (1964)
para estudos comparados:

1) elaboracao de criterios de compatibilidade,

2) mapeamento de semelhancas e diferencas,

3) disposicao em matrizes e quadros
comparativos,

4) producao das hipoteses e inferencias.



Figura 4.1 — O modelo de Bereday para a conduc¢ao de estudos comparados

1. DESCRICAO II. INTERPRETACAO
Somente dados Evolucio dos
pedagdgicos dados pedagégicos
Historico
Pais A g p{)lftico
A — econdmico
social
Historico
Pais B g politico
B ] econdmico
social
ITI. JUSTAPOSICAO IV. COMPARACAO
Estabelecendo Comparagao
semelhancas e diferengas simultinea
. Critérios de ' . Hipéteses '
’ comparabilidade v '
A B
(. ] -
A | < (- B il ]
< <] <]
. Hipotese paraa . Conclusio '
" andlise comparada ° ’

Fonte: BEREDAY, 1964, p. 28. (MANZON, 2015, p. 129)



Quando é possivel analisar comparativamente?

“De forma geral, & possivel fazer analises proveitosas
quando as unidades de comparacao ‘tém o suficiente em

comum para tornar significante a analise de suas
diferencas’.” (BRAY, 2004, p. 248).

“Para ter significancia, um estudo comparado deve ser
capaz de identificar o grau de semelhanca ou de
diferenca e a razdao por disso, identificando as causas
envolvidas e suas inter-relacoes”. (MANZON, 2015,
p.130)



Coleta de dados

- Entrevistas

- Questionarios

- Analise documental

- Registros de observacdo direta



Exemplos de quadros de comparacao

- Exemplos de quadros (comparacao “in box”)
- Graficos, tabelas em comparacdes de ordem
quantitativa, sinopses



(MANZON,
2015, p. 131)
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Quadro 4.3 — Mapeamento da dinimica de globalizacao por meio das
organizagoes regionais

Variaveis para determinar as influéncias EU: Nafta: Apec:
externas scbre politicas e praticas forma e forma e forma e
educacionais finalidade | finalidade | finalidade

Dimensdes do poder

(bruto ou suave):
* decisdes
. determinacdo de agendas
* regras do jogo

Natureza do efeito

[direto ou indireto) sobre:
» politicas de educacdo
» qa politica na educacgdo

Processos/meios de influéncia:
» estratégias
» taticas
» dispositivos

Escopo — abrangéncia de influéncia
sobre os diversos niveis de educacgdo —
comensurada por meioc de:

. soberania

. auvtonomia

Fonte: DALE; ROBERTSON, 2002, p. 19. (MANZON, 2015, p. 136)




Quadro 11.1 — Ideologias ¢ componentes de curriculos

Componente|

Ideoclogia

Infencoes

Conteddo

Métodos de
Ensino/

Aprendizagem

Avaliacdo

Racionalismao
académico

Aprimora a
capacidade
intelectual

e as habili-
dades cog-
nitivas dos
discentes e
ensind-los
COoOmo apren-
der.

Focaliza o
conheci-
mento, ha-
bilidades e
vdlores de-
rivados das
disciplinas
acad&eémi-
s,

Focaliza o
ensino diddati-
CcCO e expositivo
e d promocdo
da aquisicao
de habilidades
primarias.

Enfatiza a
avaliacao

do conheci-
mento e as
habilidades
do discente e
o rigor acadée-
Mmico.

Eficiencia social
e econdmica

Atender

s atuais e
futuras ne-
cessicdades
de recursos
humanos de
urma socie-

Focaliza
conheci-
mento e
habilidades
relevantes
para o futuro
empregao.

Enfatiza domi-
nio e aplica-
cao de habili-
dades.

Enfatiza a
avaliacao da
capacidade
discente de
aplicar seu
conhecimen-
to e suas habi-

dade. lidades.

Focaliza a
Nnecessidade
de envolver os
discentes nas
suds proprias
avaliacoes.

Focaliza intera-
cao, trabalho
em grupo e
envolvimento
do discente
nas atividades
comunitarias.

Focaliza
questoes,
necessida-
des e idedais
socCiais.

O curriculo
serve Ccomo
um agente
para reforma,
mudancas
critica social.

Reconstrutivis-
Mo social

(ADAMSON:

MORRIS
2015, p. 349)

Focaliza a
adesdao dos

Focaliza o en-
sino diddatico
e a promocdo discentes ao
de crencas e sisterma de
praticas reque- crencds e
suas praticas
associaddas.

Focaliza as
crencas e As
praticas da-
queles que
abracam a
orfodoxia ridas.
em questdo.

Induzir dis-
centes a
aceitar uma
dada religiao
ou orfodoxia
politica.

Ortodoxia

Focaliza as
medidas qua-
litativas que
tentam anali-

Focaliza o Enfatiza as
conheci- atividades dos
mento comao discentes e a
uma entida- autoapren-
de holistica dizagem fa- SAr O Processo
e PDrocesso cilitada pelo de aprendiza-
de aprendi- professor. gem.

ZAagerm.

Oferece aos
discentes
oportfuni-
dades para
aprimorar
seu desen-
volvimento
pessoal e
iNnfelectual.

Progressivismo

Focaliza as
medidas
qualitativas
que tentam
captar a
diversidade
de aprendiza-
germ.

Enfatiza as
atividades dos
discentes e a

Contfeudo
negociado,
diversidade
de insumaos autoapren-
e resultados dizagem fa-
fincis. cilitada pelo
professor.

Pluralismo cog- Prover um
nitivo amplo leque
de compe-
téncias e
afitudes.




OPPERTTI, R. et al Analise
comparativa dos quadros
curriculares nacionais de
cinco paises: Brasil,
Camboja, Finlandia, Quénia
e Peru. Paris: UNESCO/IBE,
2018.

Analise comparativa dos quadros
curriculares nacionais de cinco
paises: Brasil, Camboja, Finlandia,
Quénia e Peru
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Internacional
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Resumo: No ambito do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) da Educacdo 2030, o
UNESCO-IBE define o curriculo como um componente fundamental para o desenvolvimento de
sistemas educacionais solidos. O curriculo conduz todos os aspectos centrais da educacao que
determinam a qualidade, a inclusdo e a relevancia, tal como o contetdo, a aprendizagem, o ensino, a
avaliacio e os ambientes de ensino e aprendizagem, entre outros. E por meio do curriculo que
podemos compreender os objetivos, o imaginario social e as aspiracdes que um pais deseja alcancar.
Nesse sentido, o curriculo é o fundamento para um sistema de educacao eficaz, que assegure a
aprendizagem de qualidade para todos os estudantes e a preparagdao de cidadaos ativos, local e
mundialmente. A flexibilidade é essencial para que o curriculo seja implementado de forma efetiva no
sistema educacional, e uma estrutura curricular bem desenvolvida serve a esse proposito. Tendo como
base a ideia de que as reformas educacionais que alcancaram resultados positivos estao enraizadas
em propostas curriculares solidas, este Relatorio propde uma analise comparativa das estruturas
curriculares de cinco paises, a saber: Brasil, Camboja, Finlandia, Quénia e Peru. Este estudo foi
realizado para se compreender até que ponto os paises apresentam e discutem o escopo de seus
sistemas educacionais, novas abordagens pedagogicas, metodologias de ensino e aprendizagem e
técnicas de avaliagdo, entre outros. Os resultados deste documento permitiram obter um retrato mais
claro sobre as implicacoes da estrutura curricular para os paises que se submeteram recentemente a
reformas educacionais, assim como compreender as tendéncias em termos de reforma curricular que
existem atualmente em todo o mundo.

Palavras-chave: Brasil — Camboja — Abordagem baseada em competéncia — curriculo — quadro
nacional curricular - reforma curricular - Finlandia — Quénia — Peru



Abordagens quantitativas X qualitativas

“Existem diferentes abordagens nas pesquisas e estudos comparativos.
Cada uma dessas abordagens possui vantagens e limitacoes [...]. As
pesquisas e estudos quantitativos, qualitativos e mistos podem ser usados
em varios projetos de educagao comparada. Através do requerente de
projetos mistos, a validade e a confiabilidade dos estudos podem ser
aumentadas. [...] Dois pontos importantes devem ser considerados em
qualquer estudo comparativo: primeiro, na educacao comparada, o
territorio das outras ciéncias, como economia, sociologia e antropologia,
esta envolvido. Crencas, costumes, tradicdes e caracteristicas étnicas das
questoes morais e sociais, econdomicas e politicas afetam os processos e
resultados educacionais. Portanto, o estudo comparativo deve ser feito com
uma abordagem holistica. Em segundo lugar, métodos diferentes devem ser
usados de acordo com a posicao e o proposito do estudo”. (KHAKPOUR,

2012, p.07)



S | i |

Metodos quantitativos em

Educacao Comparada
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“A comparacdo € uma parte fundamental da ciéncia e das ciéncias sociais. O campo da
educacdo comparada foi inicialmente embasado em abordagens culturais e historicas
mais qualitativas para fazer comparacdes (Edwards; Holmes; Van de Graff, 1973;
Schriewer; Holmes, 1992). Eu diria que, em geral, isto era verdadeiro em muitas ciéncias
sociais e campos aplicados como a educacdo até a década de 1950 e 1960, quando os
métodos estatisticos comecaram a ser largamente aplicados. Uma virada na educacao
comparada foi a publicacdo, em 1969, do livro Toward a Science of Comparative
Education, de Harold Noah e de Max Eckstein. Os autores argumentavam que os
métodos culturais e historicos de comparagao que tinham sido usados na educacao
comparada em geral ndo eram suficientemente cientificos ou precisos, sendo necessario
aplicar de maneira disseminada os métodos quantitativos que estavam sendo usados em
ciéncias sociais como economia e sociologia. Ainda que atualmente haja um
ressurgimento do interesse por métodos qualitativos, mesmo na educagao comparada,
os metodos quantitativos ainda dominam, especialmente na arena politica”.

KLEES, Steven (2017). Metodos Quantitativos na Educacao Comparada e em Outros
Cursos: sao validos?



“Entre os estudos quantitativos, particularmente aqueles que
desenvolvem estudos transversais, fazendo comparag6es transnacionais,
alguns buscam explicacoes que podem ser generalizadas e abranger
outros contextos.

Alguns tentam identificar relagdes causais ou associativas por meio de
experimentos e o uso de modelos e técnicas estatisticas. Eles tendem a
definir e a afirmar suas perguntas orientadoras de pesquisa claramente
logo no inicio, para, entao, passar a uma descricao detalhada do método,
da coleta e das fontes de dados, da mensuracao das variaveis e dos
procedimentos de analise dos dados.

Os dados sao obtidos por meio de avaliacOes diretas, de testes [...] e de
observacdes objetivas diretas. Raramente as vozes dos pesquisados sao
audiveis nesse tipo de pesquisa”.

FAIRBROTHER, Gregory P. (2015). Enfoques quantitativos e qualitativos na Educacao
Comparada.



Procedimentos de pesquisa

Correlational
Research

Survey € ® Experimental
Researc Research



Alguns tipos de estudos



AS PARCERIAS ENTRE PREFEITURAS PAULISTASEO
SETOR PRIVADO NA POLITICA EDUCACIONAL:

expressao de simbiose

ADRIAO, T. et al. As Parcerias entre Prefeituras Paulistas e o setor privado

na Politica Educacional: expressao da simbiose? Educacao e Sociedade,
Campinas, v. 33, n.119, p.533-549, abr/jun. 2012.



Objetivo: analisar a natureza e as consequéncias de parcerias
firmadas entre setores privados e governos municipais
paulistas para atendimento da educacdo infantil e do ensino
fundamental.

O periodo correspondeu aos anos de 1996 a 2006 .

Justificativa e hipoteses: a percepcao de que o aumento das
responsabilidades dos municipios pela oferta educacional,
decorrente da municipaliza¢ao do ensino fundamental, poderia
estimular processos de privatizacao da educacao municipal, por
meio do aumento de “parcerias” entre a gestdo municipal e o
setor privado lucrativo e ndo lucrativo.



Quadro 1

Relacdo de estudos de caso, segundo modalidades de parcerias e porte populacional

Porte Subvencao puablica Assessoria
. Compra de .
populacional/ ugistemas” de avagas em privada paraa
modalidade de . estabelecimentos gestao
. ensino . .
parceria privados educacional
Ate 10.000 hab. Ipetna Altinopolis Cosmorama
Brotas
10.0001 a 50.000 santa Rosa de . .
hab Viterbo [tirapina Guariba
ab- Santa Gertrudes
Jardinopolis
50.001 a 100.000 : L.
hab. Votuporanga Pirassununga Limeira
100.001 a 500.000 Taubaté Hortolandia Sao Jose do Rio
hab. aubate Piracicaba Preto

Mais de 500.000
hab.

Sao Bernardo do
Campo

Ribeirao Preto

Sao José dos
Campos

Fonte: Adriao et al. (2009a). Os municipios de Praia Grande e Sao Paulo foram pesquisados, mas pela falta de
informacoes nao se constituiram em estudos de caso.




Tabela 1

Total de parcerias implantadas no periodo de 1996 a 2006, segundo declaracao de representantes
das prefeituras

Subvencdo
Ano e inicio da Sistemas privados publica a vagas em Assessoria na
parceria de Ensino estabelecimentos gestao
privados*
1996 0 2 0
1997 0 4 4
1998 1 3 1
1999 2 7 2
2000 7 2 0
2001 11 4 2
2002 14 5 3
2003 16 7 4
2004 14 2 6
2005 48 6 5
2006 31 4 3
Ano nao
informado/ 0 15 3
entre 1996-2006
TOTAL 144 b1 33

Fonte: Adriao et al. (2009a).

*35 municipios declararam ter parcerias com entidades privadas para a oferta da educacao infantil iniciada antes
de 1996, o que corresponde a 5,42% do total dos municipios paulistas.




Quadro 2

Relacao de estudos de caso na modalidade assessorias privadas para gestdo educacional, segundo
o porte populacional, municipio, instituicdao privada, programa desenvolvido e anos informados de
inicio e término das parcerias

Porte Ano de inicio Ano de
. Municipio | Instituicao privada Programa . termino da
populacional da parceria .
parceria
Protagonistés ~
Até Cosmorama Instituto de Ca_lrlel;sf? 5611?:5:2?0 2003 2004
10.000 hab. ) Protagonismo P Escolar .
Jovem e Educacao )
Protagonistés ~
Curso Gestao
10,0001 a . Instituto de
50.000 hab. Guariba Protagonismo pa_t'.’;:ED SLIICESSD 2003 2004
Jovem e Educacao scolar
Protagonistés -
Praia Instituto de C;;s;) S_liq;::f) 2003 2004
Grande Protagonismo p Escolar -
50.001 a Jovem e Educacao )
100.000 hab. Programa
. . ~ . . Gestao de Em vigor
ualidade lota ate
Limeira Fundacao Limeira Qualidade T 1 1997 . 2006
em Educacao
100.001 a Sao Jose do Instituto Ayrton Programa 2001 Em vigor
500.000 hab. Rio Preto Senna Gestao Nota 10 até 2006
Mais d Sao José Sistema
500 [?[;E hzb dos Instituto Embraer de Gestao 2002 2004
’ ’ Campos Integrado

Fonte: Adriao et al. (2009a).




Resultados - o estudo identifica 3 tendéncias:
1- subvencao publica para oferta de vagas em instituicoes
privadas de educacao infantil,

2- aquisicdo de “sistemas” privados de ensino e
contratacao

3- assessoria privada para a gestao da educacao municipal.

Conclusdo: representam um movimento em direcdo a sua
privatizacao.



The importance of
school leadership:

TALIS 2013 Results

AN INTERNATIONAL PERSPECTIVE
ON TEACHING AND LEARNING




Survey 2008 - 2013

34 paises

® Figure 1.1 =

Countries and economies participating in TALIS 2013

OECD Countries and Economies

Alberta (Canada) Flanders (Belgium)’ Netherlands Abu Dhabi (United Arab Emirates)
Australia France Norway Brazil
Chile Iceland Poland Bulgaria
Czech Republic Israel’ Portugal Croatia
Denmark ltaly Slovak Republic Cyprus? 3
England (United Kingdom) | Japan' Spain Latvia
Estonia Korea! Sweden Malaysia'
Finland Mexico United States* Romania
Serbia'
Singapore!

Note: Cells shaded in light blue indicate countries and economies that also participated in TALIS 2008.



Box 1.1. The TALIS Design

International target population: Lower secondary education teachers and leaders of mainstream schools
Target sample size: 200 schools per country; 20 teachers and 1 school leader in each school.
School samples: Representative samples of schools and teachers within schools.

Target response rates: 75% of the sampled schools, together with a 75% response rate from all sampled teachers

in the country. A school is considered to have responded if 50% of sampled teachers respond.

Questionnaires: Separate questionnaires for teachers and school leaders, each requiring between 45 and 60 minutes
to complete.

Mode of data collection: Questionnaires filled in on paper or on line.

Survey windows: September-December 2012 for Southern Hemisphere countries and February-June 2013 for
Northern Hemisphere countries.

6800 escolas
6800 diretores
136000 professores



- Diretores nos paises estudados pelo OECD Teaching
and Learning International Survey (TALIS) tem uma
ampla gama de atividades de gestao;

+ Em media, gastam a maior parte de seu tempo (41%)
gerindo os recursos humanos e materiais,
planejando, informando e aderindo a regulacoes;



« Diretores com altas habilidades de lideranca utilizam
os dados de performance estudantil e avaliacao
discente para desenvolver objetivos e programas
adequados a sua escola;

» Diretores com altos niveis de habilidades de
lideranca dedicam mais tempo a gestao do curriculo
e atividades de ensino;



* A distribuicao dos diretores, por genero, difere da
distribuicao dos professores. Maioria dos professores
nos paises pesquisados sao mulheres;

* Nos paises pesquisados, os diretores tem boa
formacao. Possuem ensino superior e, ha media,
participaram de programa de formacao de
professores ou de lideranca educacional;



 Em media, os diretores pesquisados
pelo TALIS tem cerca de 21 anos de
experiéncia;

« Enquanto os diretores que relatam altos
niveis de gestao compartilhada e
lideranca instrucional também relataram
maior satisfacao no trabalho, as cargas
de trabalho mais pesadas e a falta de
trabalho compartilhnado tém uma relacao
negativa com a satisfacao no trabalho.



® Figure 3.1 =
Principals’ working time
Average proportion of time lower secondary education principals report spending on the following activities

B Administrative and leadership tasks and meetings

B Curriculum and teaching-related tasks and meetings

B Student interactions

O Interactions with parents or guardians

[ Interactions with local and regional community, business and industry
% O Other
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Countries are ranked in descending order, based on the percentage of time principals spend on administrative and leadership tasks and meetings.

Source: OECD, TALIS 2013 Database, Table 3.1.
Statlink W= http://dx.doi.org/10.1787/888933041231



= Figure 3.2 =
Principals’ leadership

Percentage of lower secondary education principals who report having engaged in the following leadership activities,
and the frequency in which they engaged, during the 12 months prior to the survey

Frequency in which principals engaged in the following leadership activities
during the 12 months prior to the survey:

O Never or rarely [0 Sometimes [l Often [l Very often

Take action Take action Collaborate Provide Take action Collaborate Check for Observe
to ensure that  to ensure that  with teachers parents or to support with mistakes instruction in problems

teachers feel  teachers take to solve guardians with  co-operation principals and errors the classroom with
responsible for  responsibility classroom information among from other in school the lesson
their students’  for improving discipline on the school teachers schools administrative timetable in

learning their teaching problems and student to develop procedures the school
outcomes skills performance  new teaching and reports
practices

Leadership activities are ranked in descending order, based on the percentage of principals who engaged "often" or "very often” in a specific leadership
activity during the 12 months prior to the survey.
Source: OECD, TALIS 2013 Database, Tables 3.2 and 3.2.Webh.




® Figure 3.3 =
Principals’ participation in a school development plan

Percentage of lower secondary education principals who report having engaged in the following activities
related to a school development plan in the 12 months prior to the survey

B Used student performance and student evaluation results (including national/international assessments)
to develop the school’s educational goals and programmes

[ Worked on a professional development plan for the school

Singapore
Alberta (Canada)
Mexico

Australia

Abu Dhabi (UAE)
Japan

Sweden

Romania

Czech Republic
Slovak Republic
MNetherlands
Denmark
Iceland
Finland
Flanders (Belgium)

Countries are ranked in descending order, based on the percentage of principals who used student performance and student evaluation results (including
national/international assessments) to develop the school’s educational goals and programmes.
Source: OECD, TALIS 2013 Database, Table 3.3.




® Figure3.4 =
School decisions and collaborative school culture

oo

Percentage of lower secondary education principals who “strongly disagree”, “disagree’, “agree” or “strongly agree”
with the following statement about their school

[ Strongly disagree

[ Disagree
E Agree
B Strongly agree

This school There is This school This school | make
provides staff a collaborative provides parents provides students important
with opportunities school culture or guardians with opportunities decisions
to actively participate that is with opportunities to actively on my own

in school decisions characterised by

mutual support

to actively
participate in

school decisions

participate in
school decisions

Items are ranked in descending order, based on the percentage of principals who “disagree” or “strongly disagree” with the statement about their school.

Source: OECD, TALIS 2013 Database, Table 3.35.Web.




= Figure 3.5 =
Gender and age distribution of principals
Percentage of lower secondary education female principals and age of principals

O Female

B Under 40 years

& 40-49 years

O 50-59 years

[ 60 years or more

Romania

Brazil

Spain

Serbia

Israel

Alberta (Canada)
Flanders (Belgium)
Singapore
Slovak Republic
Abu Dhabi (UAE)
Mexico

Croatia

Finland

Average

England (UK)
Iceland

Chile
Netherlands
Poland

Czech Republic
Estonia

Portugal
Australia
Bulgaria

Sweden

Latvia

Denmark
Norway

France

Italy

Romania

Brazil

Spain

Serbia

Israel

Alberta (Canada)

Flanders (Belgium)

Singapore

Slovak Republic

Abu Dhabi (UAE)

Mexico

Croatia

Finland

Average

England (UK)
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Netherlands
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Czech Republic

Estonia

Portugal

Australia

Bulgaria
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Denmark

Norway

France

Italy

Malaysia

Malaysia

lapan

Japan

Korea

Korea
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Countries are ranked in descending order, based on the percentage of principals who are under 40 vears old.
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® Figure 3.8 =
Work experience of principals
Percentage of lower secondary education principals with the following average years of experience in each role

O Years working as a principal

@ Years working as a teacher

O Years working in other school management roles
® Years working in other jobs

Bulgaria

Slovak Republic
Mexico
Metherlands
Australia
Singapore
Sweden

Denmark [T
Finland [N S
Czech Republic :.I]:I
Avera ge TR T
Handers (Belgium) [T
Romania [T ]
Portugal SRR
Malaysia iy

Alberta (Canada) [

Abu Dhabi (UAE)

Countries are ranked in descending order, based on the years of working experience as a principal.
Source: OECD), TALIS 2013 Database, Table 3.12.




Sumario de
sugestoes



Desenvolver programas formais de
desenvolvimento e formacao de gestores
para o ingresso na direcao

Y4 dos individuos que passaram por estes cursos
se tornaram diretores



Promover oportunidades e remover
barreiras para a formacao continuada
dos diretores

Grande proporcao de diretores em muitos paises
disseram nao ter oportunidades relevantes de
desenvolvimento profissional ou nao seriam
incentivados.

O horario de trabalho foi o motivo citado
em mais de 12 paises.



Encorajar a gestao compartilhada entre os
diretores

O que ampliaria a satisfacao da comunidade escolar
com o trabalho realizado



Garantir a formacao continuada dos diretores

Apesar dos bons resultados apontados pela pratica,
1 em cada 5 diretores nunca recebeu formacao
continuada



“Existe uma certa pressao dentro da area para o uso de métodos quantitativos. Isso vai
junto com uma mudanca ao longo do tempo no campo da educacao comparada, de
estudos historicos explicativos para estudos que empregam informacdes estatisticas e
procedimentos de analise de dados quantitativos. Alguns pesquisadores sdo atraidos para a
busca de explicacdes generalizaveis e principios universais aplicaveis aos fenébmenos
educacionais em sociedades e culturas. Concomitantemente, ha uma atracao para alguns
estudiosos e formuladores de politicas para a transferéncia de teorias, praticas e politicas
educacionais através das fronteiras internacionais, e um desejo de buscar solucoes globais
para problemas globais. Bancos de dados em grande escala de estudos internacionais de
desempenho educacional e estatisticas educacionais coletadas por agéncias internacionais
podem ser tentadores para pesquisadores experientes e novatos devido a sua
disponibilidade e influéncia. Por fim, pesquisas encomendadas por governos ou
organizacoes internacionais podem dar preferéncia a métodos e teorias especificos. De
outras areas, ha pressao comparavel por estudos qualitativos, as vezes em reagao as
deficiéncias percebidas dos métodos quantitativos. Pesquisadores qualitativos em
educacdo comparada compartilham uma forte crenca na importancia dos contextos
culturais, politicos e sociais, e a posi¢cao de que a educacdo nao pode ser
descontextualizada de sua cultura local” (KHAKPOUR, 2012, p.05).
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Metodos qualitativos em
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Questoes orientadoras para a pesquisa
qualitativa em EC

Buscam respostas para 4 perguntas basicas (FAIRBROTHER, G.P; 2015):

1. Como se pode definir e descrever?
2. Onde ficam as variacoes?
3.0 que levaao/a...?

4. Quais sao as consequencias?



» Como identifico o problema apresentado? Por que me
preocupo com este problema [justificativa...]?

» Como os 'outros' identificam o problema apresentado?
» Por que eles estao preocupados com este problema [na
situacao historica dada]?

» Como eles tentam resolver este problema?

» O que proponho para a resolucao do problema?

(Adaptado de MITTER, 1989, p. 1257)



Sugestoes metodologicas para a comparacao
[qualitativa ou mista]

(Uwe LAUTERBACH; Wolfgang MITTER, 1998)
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Cada investigacao comparativa deve estar enraizada na experiéncia do
pesquisador de base, visando as categorias fundamentais de comparacao.

A base de comparacdo é determinada pela comparabilidade dos assuntos
que foram levado em consideragao, bem como pela definicao de “o fator
comum que permite a comparagao” [tertium] (Seidenfaden, 1966).

Este fator, constituindo o quadro de referéncia supraordenado, € chamado
tertium comparationis e derivado dos assuntos de comparacao.

A identificacao da comparabilidade baseia-se no estabelecimento de uma
inter-relacao categorial e tematica entre as disciplinas escolhidas ,visando a
igualdade (congruéncia), similaridade (afinidade) e diversidade
(discrepancia) “.



Etapas “classicas” do método comparado

a) a descricao dos temas escolhidos para comparagao, com base na coleta de
dados e outras fontes;

b) a interpretagao de cada assunto de comparagao no quadro da educagao
geral como bem como as condi¢des politicas, econdmicas e culturais, com
especial atencdo ao fator historico;

c) a justaposicao que consiste nos resultados descritivos e interpretativos das
investigacOes anteriores sobre os assuntos individuais, principalmente pela
aplicacao de esquemas em forma de tabela, quadros, sinopses;

d) a comparagao como a interpretacao comparativa da investigacao como
um todo.



Modelo de Saul B. Robinsohn (1973), que atualiza a
abordagem classica:

a) a‘“ideia” (analise de uma dada situacao ou problema, exame das fontes
disponiveis), materializando-se em uma hipotese;
a identificacao de dados relevantes;

b) o estabelecimento de variaveis e a determinagao da comparabilidade
(dos escolhidos assuntos):

¢) amodificacdo repetida de hipoteses e coleta de dados (de acordo com as
demandas inerente ao contexto);

d) aativacao de conhecimentos prévios;

e) o estabelecimento do tertium comparationis. Este padrao refinado inclui
flexibilidade para maior diferenciacao, bem como reorganizacao.



Modelo de LAUTERBACH e MITTER, 1998




a) Criacao e justificativa para as classificacdes
comparativas (categorias de sistema, fungdes e
elementos), 0 avanco de hipoteses, determinacao e
comprovacao em dois niveis: meta (s) comparativa
(s) e base comparativa;



Quero comparar o ensino de leitura!
(interesse inicial antes da delimitacao no Cubo)

Comparacao de aulas de leitura nos anos 1e 2 em

tres paises: Franca, Guiné e Estados Unidos
(meta comparativa)

A identificacao de uma unidade de analise comum
(base comparativa)
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b) Descricao, desenvolvimento, /inks, processo e analise
dos elementos nos niveis selecionados;

¢) Analise paralela sindtica de elementos dos niveis
locacionais (cf. Cubo):



Comparar
aulas de leitura
nos anosle?2

em 3 paises
(meta comparativa)

A identificacao
de uma
unidade de
analise
comum

(base comparativa)

Quadro 4.5 — Comparagoes entre as estruturas de aulas

preensdo).

Turma inteira
lendo.

Estudo de
palavras.

Isolamento do
som (codigo:
andalise).

Exercicios.

Turma inteira
lendo.

Estudo de
palavras.

Isolamento do
som (codigo:
andlise).

Exercicios.

Ditado
(codigo: sin-
tese).

Turma infeira
lendo.

Estudo de
palavras.

lsolamentoc do
som [codigo:
andlise).

Exercicios.

Grupo peque-
no lendo.

FPerguntas
testando a
compreensdo
(compreen-
s&o).

Instruc o sila-
bica (codigo:
andlise).

Folhas de tare-
fas: atividades
feitas na car-
teira.

EUA:
Franca: Franca:
P . EUA: processo e
holistica- corrente Guine .. X
o . tradicional linguagem
analitica predominante -
integral
Descoberta Producdao de Proposta Preparacdo
ou produgdo texto em gru- de um ftexto de vocabuldrio
de texto em po (compre- (compreen- (compreen-
grupo (com- ensdo). s&o). s&o).

Grupo peque-
no lendo.
Leitura indivi-
dual.

FProducdo
individual de
texto (com-
preensdo).

Frofessor &
para ou com
os adlunos
(compreen-
s&o).
Instruc&o sila-
bica (codigo:
andlise]).
Afividades fei-
tas na carteira
e em recantos
da sala de
aula.

Fonte: ANDERSON-LEVITT, 2004, p. 246.




d) Justaposicao como preparacao e base para a
comparagao de classificacdes/caracteristicas
importantes (tipos, categorias, modelos, tendéncias de
desenvolvimento, etc.).

e) Comparacao funcional de varios sistemas por meio
das analises comparativas criadas;



f) Identificacao de caracteristicas especiais de sistemas
individuais por meio de questdes que estao sendo
levantadas no estudo comparativo;

g) Agrupamento de caracteristicas especiais para criar
novos tipos e classificacdes do sistema, conforme os
tipos relevantes encontrados individualmente;



h) Comparacao das caracteristicas de classificacao
processadas na justaposicao; tentativa de criar novas
categorias;

i) Resumo dos resultados, megatendéncias
(tendéncias de desenvolvimento entre sistemas),
verificacao de hipoteses, formacao de teorias;

j) Exame de teorias na realidade: testando as
hipoteses por meio de pesquisas em campo,
pesquisa-a¢ao, assessoria politica, etc.



Exemplos de quadros conceituais
que podem suportar a EC
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Part One Foundational Theories

Structural-Functionalism in Comparative and International Educarion:
Antecedents, Developments, and Applications
Marcelo Margques

Imperialism, Colonialism, and Colomiality in Comparatve and Internartional
Education: Conguest, Slavery, and Prejudice
Tavis D. Jules, Syed Amir Shah, and Pravindbaran Balakrishnan

Marxism in Comparative and International Education:
Foundational Political Economy Perspectives on Educanion
Robin Shields and Kalyan Kumar Kameshwara

Human Capital Theory in Comparative and International Education:
Development, Application, and Problemartics
Donna C. Tonini

Dependency Theory and World-Systems Analysis in Comparative and
International Education: Critical Accounts of Education and Development
Tom G. Griffiths

Part Two Post-Foundational Theories
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Post-Colonialism in Compararive and International Educarion:
Interrogating Power, Epistemologies, and Educational Practice
Aizuddin Mobamed Anuar, Arzhia Habibi, and Olga Mun

Post-Modernism and Post-Structuralism in Comparative and International
Education: Examining Background Context, Application, and Perspective
Edith Mukudi Omwami
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Quadro: Diferentes abordagens na
pesquisa comparada em Educacao




Historia e cultura 1- Identifica e avalia para entender o verdadeiro 1- Os sujeitos de pesquisa ndo sao Qualitativa
significado de um determinado evento. facilmente imaginados ou inferidos.
2- Crescimento e desenvolvimento comparativo 2- Trata-se de uma abordagem
dependendo do reconhecimento de eventos. retrospectiva.

Analise 1- Enfatizar os valores educacionais que sao 1- A impossibilidade de Qualitativa
comparaveis em todos os niveis. 2- Todos os sistemas generalizacdo do resultado.
de ensino podem ser identificados por meio de
pesquisas que podem focar simultaneamente em 2- A complexidade da pesquisa.
varios casos para identificar semelhangas e diferencas.
Indugdoe Fornece solucdes para pesquisas empiricas ou estudos O consumo de tempo e Quantitativa
deducdo de caso. Apenas algumas condigdes/hipoteses tém complexidade da pesquisa.
que concordar com tudo o que ha no fenémeno.

Evolucdo humana Procura compreender como controlar e melhorar o O foco na infancia nos estudos Qualitativa
mundo, a educacao e os meios para lidar comavida ~ comparados.
social.
Comparacdo  Uma analise ponderada, permitindo comparacdes com A maioria dos primeiros projetos Quantitativa
outras questdes e aspectos, fornecendo uma identificados de pesquisa ndo eram
classificacdo cientifica ao projeto de pesquisa. empiricos.

Contexto social  1- Coleta de dados e informagdes mais precisas e 1- A dificuldade de combinar Qualitativa -
abrangentes. resultados qualitativos e Quantitativa
quantitativos.
2- Maior qualidade e validade dos resultados da
pesquisa. 2- A ponderagdo de métodos
quantitativos e qualitativos é
desafiadora.

Fonte: Traduzido e adaptado de KHAKPOUR (2012) por CONSTANTINO, 2019.



Quadro: Diferentes tipos de
pesquisa em Educacao Comparada




Fonte: Traduzido e adaptado de KHAKPOUR (2012) por CONSTANTINO, 2019.
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