A DIVERSIDADE CULTURAL E A ADEQUAGAO CURRICULAR

BRANCA MIRANDA

Introducao

Fruto da crescente mobilidade

populacional, a convivéncia de grupos de diferentes
culturas, tem vindo a desencadear conflitos e tensoes que
se repercutem em todos os aspectos da vida social, in-
fluenciando comportamentos e originando novos debates
na comunidade cientifica.

Sendo a escola um dos campos onde estas tensoes
e conflitos se vao fazer sentir ela ¢, simultaneamente,
o terreno privilegiado para se proceder a uma progressiva
transformacao das mentalidades conducente a uma
melhor integracao de grupos minoritarios.

Conscientes desta nova problematica educativa pro-
curou-se compreender se seria desejavel e possivel proce-
der-se a uma adequacao curricular que atendesse a grande
diversidade de origens geograficas dos alunos que
frequentam o sistema de ensino portugues.

1. O ensino de massas

Se a democratizacao do ensino teve como aspecto
altamente positivo o acesso de novos grupos sociais ao
Sistema de Ensino, ela veio introduzir uma nova pro-
hlematica que se prende com as dificuldades sentidas,
por todos os intervenientes no processo educativo, em
se adaptarem a enorme diversidade que, actualmente,
caracteriza o publico escolar. Assim, verificcu-se que o
insucesso e o abandono precoce de um numero significativo
de estudantes, foram excluindo do Sistema de Ensino
aqueles que, por diversos motivos, nao se conseguiram
integrar.

Surgem, em consequencia, diversas pesquisas com o
objectivo de tentar determinar os factores que conduzem

JunHO 2001 101



g
S
H
i
3
o
§ :
; g

a exclusao de numerosos alunos e desenvolver propostas que possibilitem
praticar um ensino inclusivo, uma pedagogia de sucesso escolar e pessoal.

Estas pesquisas apontam, em geral, para a necessidade de se proceder a uma
adequacao curricular, dando grande relevo ao papel do professor, enquanto gestor
do curriculo, num processo de desenvolvimento curricular que deve ser aberto
e dinamico, capaz de se adaptar as necessidades dos seus alunos e que atenda
aos constrangimentos e obstaculos que vai encontrando no seu percurso.

2. A Implementacao do curriculo

0 curriculo consubstanciando-se num conjunto de aprendizagens a propor-
cionar pelas escolas, segundo as finalidades educativas previamente definidas,
condicionadas por um determinado contexto social, consiste hum enunciado de
intencoes que sera concretizado através da pratica docente,

A adequacao curricular, entendida como um processo complexo e dinamico
que resulta de uma série de decisoes tomadas ao nivel das escolas, conduz a uma
reconstrucao do curriculo empreendida com o objectivo de estabelecer uma
ligacao entre as intencoes e a realidade.

Consequentemente, os professores, partem de uma proposta curricular
elaborada a nivel oficial pelos técnicos do Ministério da Educacao, que devera ser
concretizada em cada uma das escolas e em cada uma das turmas, atendendo as
suas especificidades, para chegarem a um curriculo adaptado, o qual consiste num
projecto curricular adequado a uma situacao concreta, com o objectivo de digar
intimamente as exigéncias a nivel nacional (Programa) com os interesses locais e
as caracteristicas particulares de cada contexto sociocultural.- (Zabalza, 1997 19)

Deste modo, os professores nao podem mais ser encarados como meros
consumidores de um curriculo cabalmente estruturado pelo Poder Central,
consubstanciado num programa altamente prescritivo e num manual adoptado,
devendo os programas tornarem-se mais maleaveis, adaptaveis a diferentes
projectos curriculares a desenvolver em cada uma das salas de aula. A pro-
gramacao, ou seja, -0 projecto educativo especifico desenvolvido pelos professores
para um grupo de alunos concreto numa dada situacao- (Zabalza, 1997: 12), passa
a assumir um papel primordial no processo de ensino/aprendizagem, colocando
0 professor perante novas preocupacoes e responsabilidades acrescidas.

Ao planificar, o professor tera, deste modo, que ponderar uma série de
factores e assumir um conjunto de decisoes. Os professores 4ém de decidir sobre
a matéria a abordar, a informacao a dar aos alunos, os procedimentos a ensaiar,
os livros e materiais a usar ou os exercicios a realizar. Ao tomarem estas decisoes
devem ter em conta o contexto no qual se trabalha, as capacidades e interesses dos
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alunos, o curriculo e outros aspectos como o plano global da escola e as restrigcoes
no horario.» (Calderhead, In Pacheco, 1996:105)

De acordo com esta perspectiva, o curriculo ¢ cada vez mais entendido como
uma desconstrucao resultante de um processo interactivo que conflui em
experiéncias e interpretacoes diversas. Nesta linha, o curriculo é um texto que se
(re)escreve dentro de parametros definidos pela temporalidade de uma accao,
susceptivel de diferentes analises (...).» (Pacheco, 1996: 253)

3. Adequar o curriculo as necessidades dos alunos

Diversos autores, como por exemplo Zabalza (1997), consideram que, no
terreno educativo, podemos considerar dois tipos de necessidades: as prescritivas
ou exigéncias, aspectos que se relacionam com o desenvolvimento intelectual,
afectivo, social, psicomotor, que sao identificados como fundamentais para o
desenvolvimento pessoal, e as individualizadoras ou idiossincraticas constituidas
por aquilo que uma pessoa ou um grupo de pessoas quereria ser, ou saber, ou
poder fazer, porque se sentem especialmente capacitados para isso, porque por
alguma razao se interessam por isso.» (p. 60)

A primeira ordem de necessidades, relaciona-se com o conceito de socia-
lizacao, a necessidade de inser¢ao societal e a preparacao para a vida adulta.
A segunda ordem de necessidades, resulta da aceitacao da importancia da
liberdade individual e da auto-realizagao.

Este autor sublinha, ainda, que esta ultima dimensao das necessidades nao
tem sido assumida pelas escolas, considerando fundamental que as directrizes
curriculares nao sejam rigidas, a fim de possibilitar a necessaria adequacao a
situacao concreta, a qual devera constituir-se como marco orientador da acgao
escolar.

0 conceito do aluno como fonte que nos permite realizar uma avaliacao das
necessidades, remete-nos para a importancia de constatarmos os seus desejos,
formular propostas adequadas as suas caracteristicas, construir diversas
alternativas de modo a que seja possivel um ensino individualizado e a opcao dos
participantes.

Tanto mais que as necessidades estao relacionadas com o interesse, definindo
este como sendo caracterizado por uma concentrag¢ao da atencao, inclusive de
toda a energia pessoal, sobre um determinado objecto, num preciso momento, o
interesse esta em relacao estreita com as necessidades, os valores e as atitudes.»
(Landsheere, 1994: 63)

Sera, portanto, fundamental, ao realizar-se uma programacao, fazer uma
correcta avaliacao das necessidades (aqui o termo necessidades ¢ utilizado na
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acepeao de Zabalza), sendo que cada tipo de necessidades implicara um
determinado tipo de procedimento. Zabalza considera que a determinacao das
necessidades individualizadas sera realizada atraveés da constatacao dos desejos
dos sujeitos que participarao no curso ou experiéncia programada; formulacao de
hipoteses de coisas que, a partir de distintos pontos de vista, melhor se ajustarao
aos sujeitos, e discussao posterior com eles acerca dos aspectos propostos;
alternativas individualizadoras e marco de opcionalidade a oferecer aos
participantes.- (1997: 63)

Somos, assim, postos perante a necessidade de proceder a uma adequacao
curricular que atenda a diferentes escalas de analise: uma escala nacional
determinada pelos orgaos de poder central, de onde emanam os Programas', os
quais deverao atender as necessidades prescritivas, estabelecidas por especialistas
de diversas ciéncias, e uma escala de analise local determinada pela comunidade
educativa em cada uma das escolas do pais.

A programacao, elaborada pelos professores nas suas escolas, constitui-se.
consequentemente, como um processo dinadmico, porque em constante evolugao,
Ja que. ao longo da sua implementacao, se devera proceder a uma avaliacao
continua que permitira proceder a sucessivos ajustanmientos com vista a uma
maior eficacia educativa.

4. A adequacao curricular em Portugal

A necessidade de adequacao curricular, ¢ sublinhada num relatorio sobre a
educacao de filhos de migrantes, elaborado no ambito da Uniao Europeia. onde se
afirma que -hao ¢ apenas a diversidade do publico escolar que atinge propor¢oes
consideraveis: a diversidade das situacoes das escolas ¢ igualmente notavel. Isto
implica que cada escola deve adoptar as suas praticas as caracteristicas do seu
publico.- (Comissao Luropeia, 1994: 15)

No entanto, tem-se constatado a dificuldade das Reformas Curriculares
corresponderem a diversidade de situagoes que caracterizam, actualmente, 0s
estabelecimentos de ensino. Dai que os curriculos nacionais devam ser, sobretudo,
documentos orientadores das actividades a desenvolver nas escolas, atraves da
definicao do perfil de competéncias e das aprendizagens nucleares, comuns a
todos os alunos. O papel das escolas ¢ dos professores devera ser o de, face as

'O Programa surge, assim, no sentido de criar uma base cultural comum a toda a
sociedade, através de experiéncias escolares, consubstanciadas num conjunto de conhe-
cimentos, capacidades e valores, consideradas essenciais numa determinada conjuntura cultural
¢ social.
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orientacoes curriculares emanadas do Poder Central, proceder a desejavel
adequacao curricular, atendendo a que -0s processos de gerar mudanca de praticas
e garantir maior eficacia educativa face as realidades socioculturais cada vez mais
complexas dos tempos actuais exigem, sobretudo, o desenvolvimento de
estralégias e projectos de desenvolvimento curricular contextualizados, geridos
pelas escolas e pelos docentes envolvidos em cada contexto.» (DEB, 1997:11)

Assim, o Programa devera ser um instrumento balizador da actividade dos
docentes, servindo mais como guia do que como espartilho, possibilitando o
controlo e avaliacao dos actos educativos por parte de todos os intervenientes no
processo, contribuindo para a sua coeréncia horizontal (entre as diversas
actividades desenvolvidas em simultaneo) e vertical (entre actividades imple-
mentadas em momentos consecutivos).

5. As necessidades dos alunos e o curriculo da disciplina
de Geografia

Ao longo das ultimas décadas, diversos autores tém sublinhado o papel
formativo da disciplina de Geografia (Daudel, 1996, Runnymede Trust, 1994),
considerando que, esta disciplina, possihilita a compreensao do outro, dos seus
modos de vida, das suas crencas e percepcoes, do seu ambiente natural e cultural e
nos ensina a ser mais tolerantes.

Lsta concepgao, do ensino da Geografia, relaciona-se com a implementacao de
uma didactica da disciplina com um caracter mais activo, dando-se grande relevo a
necessidade de adequar o ensino desta disciplina relativamente as necessidades
dos alunos.

Da analise exposta decorreu a necessidade de se proceder a um levantamento
dos interesses dos alunos que permitisse entender até que ponto se justifica
adequar os curriculos da disciplina de Geografia as suas origens geograficas.

Para tal decidiu-se realizar um trabalho de pesquisa em quatro turmas do
9.2 ano de duas escolas do concelho de Lishoa que apresentavam um numero
elevado de alunos com origem nos continentes asiatico e africano.

A recolha de dados para este estudo foi realizada com base em questionarios e
em entrevistas os quais foram aplicados a alunos, encarregados de educacao,
professores e representantes das comunidades migrantes.

A analise dos resultados obtidos com a aplicacao dos diferentes instrumentos
de recolha de dados permite afirmar que os alunos demonstram, em geral, maior
interesse em estudar os espacos geograficos proximos dos da sua origem.
Lfectivamente, os jovens de origem africana mostraram uma maior preferéncia
pelo estudo de Africa, os de origem europeia pelo da Europa e os de origem asidtica
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pelo da Asia. (Miranda, 1998). A opiniao da maioria dos Encarregados de Educacao,
expressa através do preenchimento de um questionario, é coincidente com a dos
seus educandos, ja que, quer aqueles que nasceram em Portugal quer os que eram
originarios de outros paises, consideravam importante que os seus educandos
soubessem mais sobre os locais de onde sao origindrios.

No entanto, os professores entrevistados declararam que nunca tinham
notado que os seus alunos tivessem qualquer tipo de preferéncia relativamente
aos espacos geograficos abordados na sala de aula, considerando que as suas
preferéncias nao dependiam das suas origens geograficas.

Por outro lado, estes mesmos professores, constatam que se verifica uma

maior dificuldade de integracao e um mais baixo sucesso escolar por parte dos
il jovens provenientes de meios culturais minoritarios e de grupos economicos
muito débeis. Ao considerarem que os factores explicativos do insucesso destes
| alunos tem raizes na familia e na sociedade e nao na escola, nao empreenderam
iniciativas conducentes a alteracao desta situacao.
, A perspectiva destes professores enquadra-se num certo daltonismo cultural-
\ que, segundo Cortesao e Stoer (1996), caracteriza a sociedade portuguesa. Ao
demonstrarem pouco interesse em procederem a uma reflexao em torno da
existéncia de uma significativa diversidade cultural no interior das suas salas de
aula, mesmo que inconscientemente, integram-se numa perspectiva de
aculturacao dos grupos minoritarios. Quando, os professores, afirmam que todos
devem ser tratados de igual modo e que os alunos com familias originarias de
outros paises se tém de adaptar a escola e a sociedade portuguesa, nao devendo ter
nenhum tratamento diferenciado, esquecem a importancia do procederem a uma
implementacao do curriculo de forma criativa e adaptada as caracteristicas do
publico escolar a que se dirigem.

GA
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Conclusao

Nas escolas analisadas, deparamo-nos com uma total auséncia de projectos
com o objectivo de se proceder a uma adequacao curricular as caracteristicas
especificas dos alunos. Tal facto decorre de uma perspectiva altamente
centralizadora do curriculo, dominante no Sistema de Ensino Portugués (como é
referido por Pacheco, 1996, ¢ comprovado num estudo recente, elaborado pelo
Departamento de Educacao Basica, 1997).

Em geral, os factores explicativos do insucesso escolar destes alunos sao
remetidos, pelos professores, para as suas caracteristicas familiares, onde
dominam os Encarregados de Educacao com parcos recursos economicos e poucos
anos de escolaridade.
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Na pratica, os professores externalizam os factores de insucesso escolar dos
seus alunos, colocando-os predominantemente ao nivel da sociedade e da familia e
reduzindo, ou nem sequer referindo, a importancia das opcoes tomadas ao nivel
do Sistema Educativo e da Escola. As caracteristicas do curriculo ou o0 modo como
ele ¢ implementado, os condicionalismos materiais dos estabelecimentos de
ensino, as decisoes tomadas nos Conselhos de Grupo, de Turma ou Pedagogico, em
suma, os aspectos que, de algum modo, o professor pode mais facilmente controlar
ou tentar alterar, nao foram, nunca, referidos como condicionantes do sucesso
escolar ou da integracao dos alunos.

Presos a um Programa relativamente prescritivo, utilizando o manual escolar
como o principal mediador entre esse Programa e o processo de ensino/
/aprendizagem, condicionados por espacos escolares com muitas deficiencias e
pressionados pelo tempo, os docentes sentem-se frequentemente isolados e
impotentes perante as enormes dificuldades que decorrem das caracteristicas
muito diversificadas dos seus alunos.
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