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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar as perspetivas dos formadores e estudantes do
Instituto de Formacdo de Professores da Matola (IFP-Matola) sobre os impactos e desafios da
integracdo interdisciplinar nas préaticas pedagogicas inclusivas em Mocambique. O estudo
buscou compreender como a interdisciplinaridade pode contribuir para a formacdo de
professores mais preparados para lidar com a diversidade em salas de aula inclusivas. A pesquisa
partiu da problematizacdo das percecbes de formadores e estudantes sobre a relevancia e os
obstaculos da interdisciplinaridade no processo de formagdo de professores, com foco na
promocdo de uma educacdo inclusiva e de qualidade. Identificou-se a auséncia de um plano
curricular que prepare os professores com conhecimentos interdisciplinares, o que resulta em
desafios nas praticas pedagogicas em sala de aula, especialmente diante da diversidade de
alunos, incluindo aqueles com Necessidades Educativas Especiais (NEE). O estudo foi
fundamentado na teoria Sociocultural de Lev Vygotsky, que enfatiza a importancia da interacdo
social e da mediacdo no processo de aprendizagem. Além disso, foram considerados modelos de
supervisdo pedagogica, como 0s propostos por Glickmanet al. (2018), que destacam a
importancia da colaboracdo e da formacdo continua para o desenvolvimento profissional dos
professores. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando técnicas como observacéo
direta, pesquisa bibliografia e entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicam que tanto
formadores quanto estudantes reconhecem a importancia da interdisciplinaridade para a
formacdo de professores mais adaptaveis e preparados para lidar com a diversidade em salas de
aula inclusivas. No entanto, a implementacdo dessa abordagem enfrenta desafios significativos,
como a falta de formacéo continua dos professores, a resisténcia a mudanca de paradigmas
educacionais, a escassez de recursos materiais e a falta de articulacdo institucional. A auséncia de
formadores qualificados para lecionar disciplinas como Lingua de Sinais e Braille também foi
identificada como um obstaculo critico. Entre as estratégias sugeridas para superar esses
desafios, destacam-se o fortalecimento da colaboracdo entre o IFP-Matola e outras institui¢des,
como associagOes e organizacOes especializadas em educacdo inclusiva, e o incentivo a formacao
continua dos professores. Essas parcerias podem proporcionar aos formandos oportunidades de
estagios praticos e acesso a recursos materiais e didaticos adaptados, como materiais em braille e
tecnologias assistivas, que sdo essenciais para a inclusdo. A formacgdo continua, por sua vez,
pode preencher lacunas no conhecimento dos professores, oferecendo cursos regulares que
abordem metodologias interdisciplinares, uso de tecnologias assistivas e praticas pedagogicas
inclusivas, como o ensino de braille e lingua de sinais. Com o estudo, concluiu-se que a
integracdo interdisciplinar € uma abordagem promissora para a promocdo de praticas
pedagogicas inclusivas em Mogambique. No entanto, a sua efetiva implementacdo requer um
esforco coletivo e estratégico, incluindo investimentos em formacao docente, recursos materiais
e articulacdo institucional. A superacdo dos desafios identificados pode contribuir para a
construcdo de um sistema educacional mais flexivel, dinamico e inclusivo, preparando
professores e alunos para um mundo cada vez mais diversificado e complexo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, praticas pedagogicas inclusivas, formagdo de professores,

necessidades educativas especiais, IFP-Matola, Mogambique.
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyse the perspectives of trainers and students at the Teacher
Formation Institute of Matola (IFP-Matola) regarding the impacts and challenges of integrating
interdisciplinary approaches into inclusive pedagogical practices in Mozambique. The study
sought to understand how interdisciplinary can contribute to the training of teachers who are
better prepared to address diversity in inclusive classrooms. The research focused on the
perceptions of trainers and students about the relevance and obstacles of interdisciplinary in
teacher training, with an emphasis on promoting inclusive and quality education. The absence of
a curriculum that prepares teachers with interdisciplinary knowledge was identified as a key
issue, leading to challenges in pedagogical practices, particularly in addressing the diversity of
students, including those with Special Educational Needs (SEN). The study was grounded in Lev
Vygotsky's Sociocultural Theory, which emphasises the importance of social interaction and
mediation in the learning process. Additionally, pedagogical supervision models, such as those
proposed by Glickman et al. (2018), were considered, highlighting the importance of
collaboration and continuous professional development for teachers. The research adopted a
qualitative approach, using techniques such as direct observation, bibliographic research, and
semi-structured interviews. The findings indicate that both trainers and students recognise the
importance of interdisciplinary in preparing teachers to address diversity in inclusive classrooms.
However, the implementation of this approach faces significant challenges, including the lack of
continuous teacher training, resistance to changes in educational paradigms, insufficient material
resources, and a lack of institutional coordination. The absence of qualified trainers to teach
subjects such as Sign Language and Braille was also identified as a critical obstacle. To address
these challenges, strategies such as strengthening collaboration between IFP-Matola and other
institutions, including associations and organisations specialised in inclusive education, were
suggested. These partnerships could provide trainees with opportunities for practical internships
and access to adapted teaching materials, such as Braille resources and assistive technologies,
which are essential for inclusion. Additionally, continuous teacher training was highlighted as a
crucial strategy, offering regular courses on interdisciplinary methodologies, the use of assistive
technologies, and inclusive pedagogical practices, such as teaching Braille and Sign Language.
In conclusion, the integration of interdisciplinary is a promising approach for promoting
inclusive pedagogical practices in Mozambique. However, its effective implementation requires
a collective and strategic effort, including investments in teacher training, material resources, and
institutional coordination. Overcoming the identified challenges can contribute to building a
more flexible, dynamic, and inclusive educational system, preparing teachers and students for an
increasingly diverse and complex world.

Keywords: Interdisciplinarity, inclusive pedagogical practices, teacher training, special
educational needs, IFP-Matola, Mozambique.
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INTRODUCAO

A supervisdo pedagogica, no &mbito da interdisciplinaridade, emerge como uma pratica essencial
para a formagdo e desenvolvimento profissional dos docentes no seculo XXI. Este processo,
conforme Pacheco (1999), é fundamental na promocdo de praticas pedagogicas inovadoras e
eficazes, permitindo que os professores desenvolvam competéncias criticas e reflexivas
necessarias para lidar com as complexidades do ambiente educacional atual. Pacheco destaca a
importancia de programas de formag&o continua que integrem a supervisdo pedagdgica como um
meio de assegurar a qualidade do ensino, enfatizando a necessidade de um suporte constante ao

professor em formacao.

Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade é um conceito chave que transforma a maneira
como o conhecimento é abordado e ensinado nas escolas. A autora argumenta que ao trabalhar
de forma interdisciplinar, os educadores conseguem criar um ambiente de aprendizagem mais
holistico e contextualizado, onde os alunos podem ver as conex@es entre diferentes areas do
conhecimento. Fazenda sublinha que a supervisdo pedagdgica deve apoiar e incentivar essa
abordagem integradora, ajudando os professores a desenvolverem estratégias didaticas que
promovam a interdisciplinaridade. Este processo requer uma mudanca de paradigma, onde a
colaboracdo entre diferentes disciplinas é vista como fundamental para a constru¢do de um

curriculo mais coeso e relevante.

Estudo feito por Barreira (2020) complementa esta discussdo ao afirmar que a supervisdo
pedagdgica deve ser um processo colaborativo, onde os professores trabalham juntos para
compartilhar préaticas e conhecimentos. Barreira enfatiza que, hum contexto interdisciplinar, a
supervisao pedagogica deve facilitar a troca de experiéncias e a cocriagdo de conhecimento,
promovendo um ambiente onde todos os participantes aprendem uns com os outros. Este tipo de
supervisdo ndo s6 melhora a préatica pedagogica, mas também contribui para o desenvolvimento
profissional dos docentes, ajudando-os a adaptar-se as constantes mudancas no sistema

educativo.

A integracdo da supervisdo pedagogica com a interdisciplinaridade, portanto, ndo é apenas uma
pratica desejavel, mas uma necessidade imperativa para a formacdo de professores capazes de
responder aos desafios contemporéneos da educagdo. Pacheco (1999) destaca a importancia de
um suporte continuo, Fazenda (1994) argumenta pela necessidade de uma abordagem
integradora, e Barreira (2020) reforca a ideia de colaboracdo como eixo central da supervisdo



pedagdgica. Juntos, esses autores oferecem uma visdo abrangente e fundamentada sobre como a

supervisao pedagogica pode ser utilizada de forma eficaz dentro de um contexto interdisciplinar.

Salientar que, a supervisdo pedagogica e integracdo interdisciplinar na formacéo de professores é
um tema relevante, especialmente no contexto mogambicano, onde os desafios educacionais sao
multiplos e complexos. Nesta problematizacéo, busco compreender os impactos e desafios dessa
integracdo na prética pedagogica, analisando-a em diferentes niveis, desde o global até o

contexto especifico de Mogambique.

Numa perspetiva global, diversos autores tém-se debrucado sobre a importancia da
interdisciplinaridade na formacao docente. Fazenda (2008) argumenta que a interdisciplinaridade
é fundamental para superar a fragmentagdo do conhecimento e promover uma viséo holistica da
educacdo. A autora destaca que a formacdo de professores deve ir além da mera transmissdo de
conteddos, buscando desenvolver a capacidade de estabelecer conexdes entre diferentes areas do
saber. Nessa mesma linha, Japiassu (1976) enfatiza a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar para lidar com a complexidade dos fenémenos educacionais, uma vez que 0S
problemas enfrentados na prética docentes ndo se limitam a uma Unica disciplina. Morin (2000),
por sua vez, argumenta que a reforma do pensamento € essencial para que os professores
compreendam a multidimensionalidade dos processos de ensino e aprendizagem, superando a

visdo fragmentada do conhecimento.

No contexto portugués por exemplo, a integracdo interdisciplinar na formacéo de professores
também tem sido objeto de estudo. Pombo (2005) ressalta que a interdisciplinaridade € um
desafio para os sistemas educacionais, pois exige a superacdo de barreiras disciplinares e a
construcdo de didlogos entre diferentes areas do conhecimento. A autora enfatiza a importancia
de uma formacéo docente que valorize a articulacdo entre saberes, permitindo aos professores
desenvolver uma visdo integrada do processo educativo. J& Leite (2012) destaca a relevancia de
uma formac&o que prepare os docentes para trabalhar em equipa, compartilhando conhecimentos

e habilidades de forma colaborativa.

Ao olharmos para o contexto africano, particularmente a Africa Austral, encontramos autores
que também se debrugam sobre essa temética. Jansen (2009), no seu estudo sobre a
implementag&o da interdisciplinaridade na formagéo de professores na Africa do Sul, enfatiza a
necessidade de uma abordagem contextualizada e adaptada as realidades locais. O autor aponta
que a integragdo interdisciplinar requer a superacdo de desafios relacionados & organizacao
curricular, & formagdo docente e a cultura escolar. J& Shumba (1999), ao discutir a integracéo

interdisciplinar no ensino de Ciéncias no Zimbabue, destaca a importancia de uma formagéo
10



docente que valorize a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, permitindo aos
professores desenvolverem estratégias de ensino que promovam a compreensao integrada dos

fenémenos.

J& no contexto especifico de Mogambique, diversos autores tém-se dedicado a compreender 0s
impactos e desafios da integracdo interdisciplinar na formacdo de professores. Mazula (1995)
destaca a importancia da interdisciplinaridade para a constru¢do de uma educacéo voltada para o
desenvolvimento do pais, enfatizando a necessidade de uma formacgdo docente que prepare 0s
professores para lidar com as demandas sociais, econémicas e culturais da sociedade
mocambicana. Muianga (2013), por sua vez, analisa os desafios da implementacdo da
interdisciplinaridade no curriculo de formacao de professores em Mocambique, apontando para a
necessidade de uma abordagem que supere a fragmentacéo disciplinar e promova a integracao de
saberes.

Em Nhampossa (2015) discute a necessidade de uma formagéo docente que valorize a integragéo
de saberes e a capacidade de trabalhar com a diversidade de estudantes, incluindo aqueles com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). O autor argumenta que a interdisciplinaridade é
fundamental para que os professores possam desenvolver estratégias de ensino inclusivas,
capazes de atender as diferentes necessidades e potencialidades dos alunos. Nesse sentido, a
integracdo interdisciplinar na formacdo docente deve contemplar ndo apenas os contedos
disciplinares, mas também o0s conhecimentos e habilidades necessarios para a promoc¢do da

educacdo inclusiva.

Além disso, é importante destacar que a problematica da integracdo interdisciplinar na formacéo
de professores em Mocambique também tem sido abordada em fontes de comunicacdo social.
Por exemplo, o jornal “Noticias” (2021) publicou uma reportagem sobre a necessidade de uma
formacdo docente que valorize a interdisciplinaridade e a inclusdo de estudantes com NEE. A
reportagem destaca que, apesar das iniciativas do governo mocambicano para implementar a
interdisciplinaridade no processo de formacdo de professores, ainda existem desafios

significativos a serem superados.

As politicas de formacdo de professores em Mocambique tém buscado responder a essas
necessidades. Segundo Nhampossa (2015), o Plano Estratégico da Educagdo 2012-2016 incluiu
iniciativas para a formacéo de professores com foco na inclusdo e na qualidade do ensino. Em
2018, o Ministério da Educagdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) implementou o
Programa de Formacdo de Professores, que visa melhorar a qualidade da educacdo atraves da

formagdo continua e especializada dos docentes. Esse programa destaca a importancia da
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interdisciplinaridade, preparando os professores para abordar de maneira integrada e inclusiva as

diversas necessidades dos alunos.

As instituicbes de formacao de professores desempenham um papel crucial nesse contexto. Elas
sdo responsaveis por implementar as politicas educacionais e adaptar os seus curriculos para
incluir abordagens interdisciplinares. No entanto, enfrentar esses desafios requer um esforgo
conjunto de varios colaboradores. A falta de recursos adequados, a necessidade de formadores
qualificados e a resisténcia a mudancas curriculares sao alguns dos obstaculos que dificultam a
implementacdo efetiva da interdisciplinaridade na formagdo docente (Macuacua, 2017).As
descrices previamente apresentadas séo reforcadas pela observagdo do pesquisador em algumas
escolas mogambicanas, como a Escola Comunitaria de ADPP Cidadela das Criancas e a Escola
Primaria do Chiango localizadas na cidade de Maputo. Estas, revelam que a falta de integracédo
inclusiva plena de estudantes com NEE é um problema recorrente. Nestas escolas, observou-se a
presenca de alunos com deficiéncia visual e auditiva, mas os professores demonstraram
dificuldades em lecionar utilizando recursos como o Braille e a Lingua de Sinais. Essa realidade
evidencia a necessidade de uma formacédo docente que prepare os professores para atuar de forma
interdisciplinar e inclusiva, desenvolvendo competéncias para lidar com a diversidade de

estudantes.

A auséncia de um plano curricular que prepare os professores com um conhecimento
interdisciplinar durante sua formacéo foi identificada pelo pesquisador como um fator critico.
Essa lacuna curricular sugere que o desafio comeca no processo de formacgéo docente. Com isso
em mente, o pesquisador decidiu focar sua investigacdo numa instituicdo de formacdo de
professores para entender as perspetivas dos formadores e estudantes em relacdo a integracdo da
interdisciplinaridade no processo de formacgdo. Essa abordagem justifica-se, pois a auséncia
dessa componente interdisciplinar culmina com desafios nas praticas pedagogicas em sala de
aula, diante da diversidade de alunos.

Nesse sentido, o pesquisador recorreu ao Instituto de Formacdo de Professores da Matola,
localizado na provincia de Maputo concretamente na cidade da Matola, ao conversar com alguns
formadores e estudantes, constatou-se que o plano curricular da formagdo de professores de
ensino primario tende a enfatizar uma disciplina especifica como especialidade. No entanto,
dentro dessa especialidade, existem disciplinas de tronco comum que complementam a
formacdo. A falta de formadores qualificados para lecionar a Lingua de Sinais e Braille no
processo de formacdo faz com que os estudantes reivindiqguem a integracdo dessa iniciativa
interdisciplinar. Eles vém essa auséncia como um desafio significativo para suas futuras praticas
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pedagdgicas, pois acreditam que a inclusdo de alunos com NEE é uma realidade nas escolas do

sistema educacional mogambicano.

Diante desse cenério, a problematizacéo incide na compreensédo das perspetivas dos formadores e
dos formandos da area do ensino sobre os impactos e desafios da integracédo interdisciplinar no
processo de formacéo para as praticas pedagdgicas em Mocambique. E fundamental investigar
como os formadores e estudantes percebem a relevancia da interdisciplinaridade na sua
formacgdo, bem como os obstaculos que enfrentam na implementacdo de préaticas pedagogicas
interdisciplinares e inclusivas nas suas salas de aula. Nesse sentido, a pergunta de pesquisa que
norteia esta problematizagdo é: Quais sdo as perspetivas dos formadores e estudantes do I1FP-
Matola sobre os impactos e desafios da integracéo interdisciplinar nas praticas pedagogicas

inclusivas em Mocambique?

Especificamente, busca-se: (i) Descrever as percecdes dos formadores e estudantes sobre a
relevancia da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas; (ii) Identificar os
principais desafios enfrentados na implementacéo integracdo interdisciplinar no contexto do IFP-
Matola; (iii) Avaliar os impactos da integracao interdisciplinar na formacéo dos professores, com
énfase na promoc¢édo de uma educacgéo inclusiva de qualidade, e (iv) Analisar as perspetivas dos
formadores e estudantes do IFP-Matola sobre estratégias para superar os desafios e aprimorar a

integracdo interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas.

O presente estudo tem com tema: “A Integragdo Interdisciplinar na Formagao de Professores em
Mogambique: Impactos e Desafios na Pratica Pedagogica” enquadra-se no ambito da educacdo,
especificamente na area de Supervisdo Pedagogica. O enquadramento deste tema na area da
Supervisdo Pedagdgica é particularmente relevante no contexto educacional mogambicano, uma
vez que esta area de estudo desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade do ensino e

da aprendizagem.

Em primeiro lugar, a Supervisdo Pedagogica estd diretamente relacionada com a formacdo e
desenvolvimento profissional dos professores. Segundo Alarcdo e Tavares (2003), a supervisao
pedagdgica € um processo de acompanhamento e orientacdo do trabalho docente, com o objetivo
de promover a melhoria das praticas de ensino. Neste sentido, a integracdo da
interdisciplinaridade na formacg&o de professores é um aspeto fundamental que deve ser apoiado

e acompanhado pela supervisdo pedagogica.

Por outro lado, a interdisciplinaridade é uma abordagem que desafia os modelos tradicionais de

ensino, exigindo uma reestruturacdo das praticas pedagogicas. Fazenda (1994) argumenta que a
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interdisciplinaridade requer uma mudanca de paradigma, onde os professores devem ser capazes
de estabelecer conexdes entre diferentes areas do conhecimento. Neste contexto, a superviséo
pedagoOgica assume um papel crucial ao apoiar os professores na adocdo de estratégias

interdisciplinares inovadoras.

No caso especifico de Mogcambique, a necessidade de uma formacéo de professores que integre a
interdisciplinaridade é ainda mais premente. Segundo Mazula (1995), o sistema educacional
mogambicano enfrenta diversos desafios, como a escassez de recursos, a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais e a melhoria da qualidade do ensino. A supervisdo pedagdgica,
alinhada com uma abordagem interdisciplinar, pode contribuir para o desenvolvimento de

préticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas, capazes de responder a estes desafios.

Portanto, o enquadramento deste tema na area da Supervisdo Pedagdgica é justificado pela sua
capacidade de promover a formacdo e o desenvolvimento profissional dos professores, apoiando-
os na adocdo de abordagens interdisciplinares inovadoras. Essa integracdo € especialmente
relevante no contexto educacional mocambicano, onde a supervisdo pedagdgica pode
desempenhar um papel fundamental na melhoria da qualidade do ensino e na promog¢éo de uma

educacdo mais inclusiva e equitativa.

Do ponto de vista de pertinéncia, a tematica da integracdo interdisciplinar na formacéo de
professores em Mogambique emerge como um campo de pesquisa de crucial importancia, néo
apenas por sua relevancia académica, mas também pelas suas implicacdes diretas na qualidade
da educacdo. A minha motivacdo para desenvolver este estudo reside numa experiéncia marcante
como docente do ensino superior como também nas observacdes e fontes orais com professores

de algumas escolas em Mocambique.

Durante as minhas aulas como docente do ensino superior, tive a oportunidade de lecionar um
estudante que possuia deficiéncia auditiva e, eu na qualidade de professor, ndo tinha dominio de
linguas de sinais, o que dificultava a interacdo com o mesmo. Esse processo de ensino era ainda
mais desafiador, visto que na universidade ndo havia recursos audiovisuais que pudessem
projetar videos com lingua de sinais, de modo que a Unica estratégia possivel era passar 0s
apontamentos da aula no quadro. Esses desafios evidenciaram a auséncia de uma preparacéo

interdisciplinar durante a minha propria formacéo.

A falta de dominio da Lingua de Sinais por parte do pesquisador, somada a auséncia de recursos
audiovisuais na instituicdo de ensino, dificultou significativamente a interacdo e o processo de

ensino-aprendizagem com este estudante com NEE. Essa experiéncia pessoal, marcada pelo
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sentimento de impoténcia e pela frustragdo em ndo poder oferecer o melhor suporte ao estudante,
reforgcou ainda o interesse em estudar o tema da integracdo interdisciplinar no curriculo de

formacéo de professores.

Além dessa experiéncia pessoal, observacdes prévias realizadas pelo pesquisador em duas
escolas primarias na cidade de Maputo, capital mocambicana - a Escola Comunitaria de ADPP
Cidadela das Criancas e a Escola Primaria do Chiango corroboraram a urgéncia de se debrucar
sobre a integracdo interdisciplinar na formacgdo de professores. Nessas escolas, foi possivel
constatar a presenca de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), particularmente
com deficiéncias visuais e auditivas, e a falta de preparacdo dos professores para lidar com essas
realidades. Ao conversar com os professores dessas escolas, 0s mesmos revelaram que, durante a
sua formacdo, ndo receberam disciplinas especificas sobre a educacgdo de alunos com NEE, o que
os impedia de desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para atender as

necessidades desses estudantes de forma eficaz.

A combinagdo da experiéncia pessoal do pesquisador com as observacdes nas escolas e as
entrevistas com os professores solidifica a justificativa do pesquisador em relacdo a pertinéncia
do estudo. O pesquisador acredita que a integracdo da interdisciplinaridade na formacdo de
professores em Mogambique seja um passo fundamental para a construcdo de uma educacéao de
qualidade no contexto mogambicano.

A relevancia deste estudo se estende para além do ambito pessoal do pesquisador e se desdobra
em diferentes esferas. Concretamente no ambito académico, a pesquisa contribui para a area de
Supervisdo Pedagogica, fornecendo subsidios para a compreensdo dos desafios e oportunidades
da integracdo interdisciplinar na formacdo de professores. O estudo prople-se a ser uma
ferramenta analitica valiosa para futuros pesquisadores, abrindo caminho para novas
investigacOes e aprofundamentos sobre o tema visto que 0 mesmo ainda pouco explorada no

pais.

Institucionalmente, espera-se que o estudo contribua para as instituicbes de formacgdo de
professores em Mocambique, fornecendo evidéncias da necessidade de implementar a
interdisciplinaridade nos curriculos de formacdo. As informacgfes obtidas durante a pesquisa
poderdo ser utilizadas para aprimorar 0s programas de formacdo, tornando-o0s mais adequados as

demandas da realidade educacional do pais.

No &mbito social, a pesquisa visa contribuir para a sociedade mogambicana, lancando luz sobre a

importancia da formacéo de professores qualificados em préticas interdisciplinares. Através da
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formacgédo de docentes qualificados e preparados para lidar com a diversidade, sera possivel
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Os resultados do
estudo poderdo motivar familias com membros com NEE a matricularem os seus filhos nas
escolas, na medida em que os professores demonstram dominio interdisciplinar e 0 compromisso

com a inclusdo e a qualidade da educacao para todos.

Do ponto de vista de organizacdo, esta dissertacdo estd estruturada em quatro capitulos
principais, a saber: O Capitulo I: Revisdo da Literatura apresenta um levantamento tedrico com
base em estudos de diversos autores que ja abordaram o tema em analise, explorando diferentes
tendéncias e abordagens de interpretacdo. O Capitulo Il: Enquadramento Tedrico e
Conceptual expde a teoria que fundamenta a interpretacdo dos dados coletados durante a
pesquisa de campo, além de definir e operacionalizar os principais conceitos utilizados para
auxiliar no processo de analise e interpretacdo dos resultados. O Capitulo I1l: Metodologia de
Estudo detalha os métodos e técnicas empregados durante a coleta de dados, explicando as
estratégias adotadas para garantir a validade e confiabilidade dos dados obtidos. O Capitulo IV:
Apresentacdo e Discussdo dos Resultados concentra-se na apresentacdo dos resultados da
pesquisa de campo, utilizando dados coletados por meio de observacdes e entrevistas, além de
promover uma discussdo critica a luz da teoria e dos conceitos apresentados nos capitulos
anteriores. Além desses capitulos, o trabalho inclui uma Conclusdo, que sintetiza as principais
descobertas e implicacbes da pesquisa, Referéncias Bibliogréaficas, que listam as obras
consultadas, bem como Apéndices e Anexos que complementam e enriquecem a analise

apresentada.
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CAPITULO I: REVISAO DA LITERATURA

De acordo com Gil (2002), a revisdo da literatura é uma etapa essencial do processo de pesquisa
que envolve a analise e interpretacdo de estudos prévios sobre o tema investigado. O objetivo
dessa revisdo e fundamentar teoricamente a pesquisa, oferecendo uma visao ampla do que ja foi
estudado e identificando lacunas ou questdes ndo resolvidas que justifiquem a realizacdo de
novos estudos. Além disso, a revisao da literatura permite ao pesquisador conhecer 0s métodos e

técnicas aplicadas em estudos semelhantes e as principais conclusdes alcancadas até o0 momento.

Em consonancia com as ideias do autor, este capitulo destina-se a apresentacdo de estudos
realizados por autores que manifestaram um interesse especifico na investigacdo da Integracao
Interdisciplinar na Formag&o de Professores em Mogambique. A anélise deste tema é estruturada

em torno de trés tendéncias analiticas que merecem destaque.
1.1. Tendéncia Global: Andlise da Interdisciplinaridade na Formacao de Professores

A primeira tendéncia no estudo da integracdo interdisciplinar na formacdo de professores
globalmente esta relacionada ao interesse crescente por praticas pedagdgicas que promovam a
incluséo e a flexibilidade. Perrenoud (1999), ao investigar a formacao de professores, enfatiza a
importancia de desenvolver competéncias pedagdgicas que permitam aos educadores lidar com a
diversidade nas salas de aula. O autor utilizou uma metodologia qualitativa, envolvendo
entrevistas e observacdo participante com professores em formacdo, para compreender como a
interdisciplinaridade pode ser integrada na pratica pedagdgica. Os seus resultados mostraram que
a abordagem interdisciplinar estimula o pensamento critico e a adaptacdo dos professores a
diferentes contextos educacionais. O autor, conclui que a interdisciplinaridade é essencial para
preparar docentes capazes de enfrentar os desafios de uma educacédo inclusiva, onde as praticas

ndo devem ser isoladas por disciplinas, mas sim articuladas.

Na mesma ordem de ideia, Garcia (2009), em sua pesquisa sobre a formacdo de professores,
explora a integracdo de saberes pedagogicos e disciplinares. Através de uma abordagem mista
que incluiu questionarios e grupos focais, Garcia envolveu tanto professores em formacéo quanto
ja atuantes. O estudo demonstrou que, apesar da valorizacdo da interdisciplinaridade nos
discursos educacionais, existem barreiras estruturais e culturais que dificultam a implementacao
efetiva dessa pratica. A autora conclui que é necessario um suporte institucional robusto para que

a interdisciplinaridade ocorra de forma significativa na formacao docente.

Complementando essa discussdo, Fazenda (2008) enfatiza que a formacéo interdisciplinar ndo se

limita a uma simples justaposicdo de contetdos de diferentes areas. O seu estudo, de natureza
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teorica, buscou estabelecer uma base epistemoldgica para a interdisciplinaridade, argumentando
que € fundamental promover uma mudanca na mentalidade dos formadores e gestores
educacionais. Fazenda conclui que a interdisciplinaridade requer uma transformagéo nas
concessdes de ensino e aprendizagem, onde o professor deve ser capacitado para interagir entre
diferentes campos do saber de forma organica. Moran (2013) investiga como a tecnologia pode
facilitar a interdisciplinaridade na formacéo de professores. O autor utilizou uma metodologia
exploratoria, analisando estudos de caso de programas de formacdo em ambientes digitais.
Moran (2013) descobriu que a tecnologia pode quebrar barreiras entre disciplinas, criando novos
espacos para a integracdao de diferentes conhecimentos. Ele conclui que, além das mudancas
curriculares, € necessario integrar tecnologias digitais para facilitar a colaboracéo

interdisciplinar.

1.2.Tendéncia Africana: Desafios e Oportunidades na Interdisciplinaridade na Educacao

No contexto africano, a analise concentra-se nos desafios relacionados a infraestrutura e ao apoio
institucional. Boakye-Yiadom (2017), ao estudar a formacdo de professores no Gana, destacou
as dificuldades que os educadores enfrentam ao tentar integrar a interdisciplinaridade nas escolas
com recursos limitados. Utilizando uma metodologia etnografica com entrevistas e observacdes,
0 autor constatou que, apesar das boas intencdes, as limitacdes de materiais e a falta de formacéao
continua impedem a aplicacdo eficaz da interdisciplinaridade. Boakye-Yiadom conclui que, para
a integracdo interdisciplinar ser viavel, é necessario ndo apenas formacao inicial, mas também

apoio continuo por parte das autoridades educacionais.

De forma semelhante, Adeyemi (2011) investigou o impacto da interdisciplinaridade na
formacdo de professores na Nigéria, utilizando uma metodologia quantitativa com questionarios
aplicados a educadores em formacédo. O autor descobriu que, embora os professores reconhegam
a importancia da interdisciplinaridade, frequentemente carecem das competéncias e recursos
necessarios para implementa-la. Adeyemi conclui que a educacgdo interdisciplinar depende de

reformas curriculares e de uma maior valorizagdo da formacao continuada dos professores.

Estudo feito por Sarr (2021), em sua pesquisa sobre a formacdo docente na Africa Ocidental,
também enfatiza a necessidade de uma abordagem interdisciplinar. Através de uma anélise de
politicas educacionais, Sarr argumenta que a falta de diretrizes claras sobre a

interdisciplinaridade nas formacdes de professores é um obstaculo significativo. O estudo sugere
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que € essencial desenvolver politicas que promovam a formacéo interdisciplinar e apoiem a

implementacéo nas salas de aula.

1.3. Tendéncia Mocambicana: Interdisciplinaridade na Formacdo Docente e Incluséo

Pedagogica

No contexto mogcambicano, Langa (2015) estudou a integracéo interdisciplinar na formacéo de
professores nas instituicdes de ensino superior. O estudo utilizou uma metodologia qualitativa
com entrevistas a formadores e estudantes de pedagogia. Langa encontrou uma lacuna
significativa entre a teoria da interdisciplinaridade e sua aplicacdo pratica, devido a um curriculo
ainda fragmentado. Os formadores sentem dificuldades em criar espacos de dialogo entre as
disciplinas. O autor conclui que é necessario reformular o curriculo de formacéo docente para

incluir préticas interdisciplinares de forma mais sistematica e aplicada.

Na mesma ordem de ideia, Mabunda (2017), na sua andlise sobre a formacdo docente para a
incluséo escolar em Mogambique, observa que a interdisciplinaridade € uma ferramenta poderosa
para lidar com as necessidades educativas especiais. Utilizando uma metodologia participativa,
com oficinas de formacdo para professores, Mabunda demonstrou que a integracdo entre
diferentes areas do conhecimento facilita a adaptacdo curricular, permitindo uma educacao mais
inclusiva. O autor conclui que a interdisciplinaridade deve ser vista como um caminho para a

incluséo escolar, mas destaca a necessidade de maior apoio institucional.

Machava (2019), num estudo sobre os impactos da interdisciplinaridade na formacédo continua de
professores, utilizou uma abordagem mista para investigar os desafios enfrentados por
educadores em Mocambique. Os seus resultados revelaram que, embora a interdisciplinaridade
seja incentivada nos discursos educacionais, ela ainda é pouco aplicada na pratica pedagdgica.
Machava conclui que, além de reformas curriculares, é necessario desenvolver um suporte
pedagdgico continuo para que os professores possam aplicar efetivamente préaticas

interdisciplinares.

Machel (2020) explorou os desafios enfrentados pelos professores no uso da
interdisciplinaridade em contextos rurais de Mocgambique. Utilizando uma metodologia
qualitativa baseada em entrevistas com professores em zonas rurais, Machel descobriu que a falta

de materiais didaticos e de formacao continuada impede a plena integracéo de diferentes areas do
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saber. Ele conclui que, para que uma formacédo docente interdisciplinar seja eficaz, é necessario

um investimento em infraestrutura educacional e em formacéo de qualidade.

Além disso, Simdo (2021), no seu trabalho sobre a educacdo inclusiva em Mogambique,
argumenta que a interdisciplinaridade deve ser um elemento central na formacéo de professores
para lidar com a diversidade. O autor sugere que a formacéo deve incluir praticas que incentivem
a colaboracdo entre areas de conhecimento e o uso de metodologias ativas. Conclui que, ao
integrar a interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas, é possivel criar um ambiente mais

inclusivo e acessivel para todos os alunos.

Fazendo um balanco geral percebe-se que, a revisdo da literatura sobre a integracdo
interdisciplinar na formacéo de professores revela tanto aspetos convergentes quanto divergentes
entre os estudos analisados. Um ponto de convergéncia importante é o reconhecimento da
interdisciplinaridade como uma abordagem essencial para promover praticas pedagdgicas
inclusivas. Autores como Perrenoud (1999), Garcia (2009), Mabunda (2017), Machava (2019),
Langa (2015), Machel (2020) e Simao (2021) concordam que a interdisciplinaridade ndo apenas
enriquece a formacédo dos professores, mas também melhora a experiéncia de aprendizagem dos
alunos, tornando-a mais relevante e significativa. Além disso, todos ressaltam a necessidade de
mudancas estruturais nas instituicbes de formacdo docente, enfatizando que o suporte

institucional é fundamental para a implementacéo eficaz da interdisciplinaridade.

Outra convergéncia significativa é a identificacdo de barreiras a implementacdo da
interdisciplinaridade. Estudos de Boakye-Yiadom (2017) e Adeyemi (2011) apontam para a falta
de recursos, resisténcia de educadores e a fragmentacgdo curricular como obstaculos comuns que
precisam ser superados. Essa ideia é reforcada por Mabunda (2017) e Machava (2019) no
contexto mocambicano, onde a infraestrutura inadequada e a formacdo insuficiente dos

professores limitam a aplicacdo da interdisciplinaridade.

Entretanto, as limitacGes desses estudos sdo evidentes. Muitos deles se concentram mais em
analises tedricas e conceituais, deixando de lado as vozes dos formadores e dos estudantes, que
sdo fundamentais para compreender a pratica pedagogica inclusiva. Além disso, a maioria das
pesquisas utiliza metodologias qualitativas ou quantitativas que ndo consideram a complexidade
das interacBes entre teoria e pratica, e a maioria ndo investiga diretamente as experiéncias e

percecdes dos envolvidos no processo formativo.

Em contraste com esses estudos, a minha abordagem foca especificamente na analise das

perspetivas dos formadores e estudantes do Instituto de Formacdo de Professores da Matola
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sobre os impactos e desafios da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas.
Essa énfase na voz dos participantes busca preencher a lacuna deixada pelas pesquisas anteriores,

proporcionando uma visdo contextualizada sobre como a interdisciplinaridade é percebida e
vivenciada na prética.
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CAPITULO II: ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCEPTUAL

Em contraste da revisdo da literatura, o enquadramento tedrico e conceptual, segundo Gil (2008),
ocorre a articulacdo entre teorias e conceitos que fundamentam uma pesquisa, estabelecendo um

referencial que orienta a analise dos dados e a interpretacao dos resultados.

Portanto, com base nas concecoes de Gil, este capitulo delineia a teoria que sera empregada na
analise dos resultados a serem coletados no contexto do Instituto de Professores da Matola com
relagdo as perspetivas dos formadores e estudantes do IFP-Matola sobre os impactos e desafios
da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas em Mogambique.
Adicionalmente, serdo definidos os principais conceitos que fundamentam o processo de

interpretacdo dos dados a serem obtidos no campo de pesquisa.
2.1. Quadro Tedrico

Para o processo deinterpretacdo de dados que foram coletados no campo de pesquisa, aplicou-se
a teoria Sociocultural de LevVygotsky, um dos principais tedricos da psicologia e da educacao
do século XX, destaca-se pela abordagem inovadora que relaciona o desenvolvimento cognitivo
ao contexto social e cultural. Vygotsky nasceu em 17 de Novembro de 1896, na Bielorrissia, e a
sua formacdo académica em psicologia, filosofia e linguistica moldou a sua perspetiva sobre a
educacdo. A teoria foi elaborada durante um periodo de transformacdes sociais significativas na
Russia, em que a Revolucdo de 1917 trouxe a tona novas ideias sobre educacdo e sociedade,
influenciando sua concegéo da aprendizagem e desenvolvimento humano. As obras de Vygotsky

permanecem centrais nos debates educacionais contemporaneos (Vygotsky, 1998).

As influéncias intelectuais que moldaram o pensamento de Vygotsky foram variadas. Entre o0s
seus principais influenciadores, destacam-se Karl Marx, que enfatizou a importancia das
condicBes sociais e econdmicas na formacao do individuo; Sigmund Freud, que trouxe a tona a
dimensdo psicolégica do desenvolvimento humano; e Jean Piaget, cujas teorias sobre o
desenvolvimento cognitivo também influenciaram o trabalho de Vygotsky. Do marxismo,
Vygotsky apropriou-se da ideia de que o ambiente social e cultural é fundamental para a
formag&o da consciéncia e do pensamento, estabelecendo a base para sua nocdo de mediacdo. Da
obra de Freud, extraiu a importancia dos processos psicoldgicos internos e das dindmicas sociais
na construcdo da personalidade. Ja em relacdo a Piaget, Vygotsky criticou a énfase deste na
individualidade da aprendizagem, enfatizando que a interacdo social é crucial para o
desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1998).
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A ideia central da teoria de Vygotsky é que o desenvolvimento cognitivo ocorre num contexto
social e cultural especifico, e que as interacbes sociais desempenham um papel crucial nesse
processo. Ele introduziu conceitos fundamentais, como a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que descreve a diferenca entre o que uma pessoa pode realizar sozinha e 0 que pode
alcancar com a orientacdo de um mediador, como um professor ou um colega. Isso reflete a sua
crenga de que a aprendizagem é essencialmente um processo social, onde a cultura e a linguagem

séo ferramentas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento (Vygotsky, 1998).

Os principais pressupostos da Teoria Sociocultural incluem a énfase na mediacdo cultural, a
centralidade da linguagem no desenvolvimento cognitivo, a importancia das interacdes sociais e
a necessidade de considerar o contexto cultural na educacdo. Esses pressupostos fornecem uma
base teorica sélida para a supervisdo pedagogica, permitindo que os educadores compreendam
melhor como as praticas pedagdgicas podem ser ajustadas para atender as necessidades de todos

os alunos.

A Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky pode ser especialmente aplicada ao contexto da
interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas, especialmente no que diz respeito a formacéo de
professores e estudantes no Instituto de Formacdo de Professores (IFP) da Matola. A
interdisciplinaridade implica a integracdo de diferentes &reas do conhecimento, o que pode
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e proporcionar uma visao mais holistica do saber.
Vygotsky, ao enfatizar o papel das intera¢fes sociais e culturais na construcdo do conhecimento,
oferece uma base tedrica sélida para entender como a interdisciplinaridade pode ser efetivamente

implementada e promovida no ambiente escolar.

Primeiro, a nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky sugere que a
aprendizagem é potencializada quando os alunos trabalham em colaboragdo com colegas e
educadores, cada um trazendo conhecimentos e experiéncias de diferentes disciplinas. Isso é
particularmente relevante em contextos interdisciplinares, onde a troca de saberes entre areas

pode ajudar os alunos a construirem novos significados e a desenvolverem habilidades criticas.

Além disso, a mediacdo cultural, um conceito central na obra de Vygotsky, é crucial para a
implementacdo da interdisciplinaridade. Os educadores podem atuar como mediadores que
facilitam a conexdo entre os conteudos de diferentes disciplinas, ajudando os alunos a
perceberem as relagcbes entre os saberes. Isso pode ser feito por meio de projetos
interdisciplinares, em que os professores trabalham juntos para planear as atividades que

integrem conteudos das suas areas.
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A teoria de Vygotsky também ressalta a importancia da linguagem como ferramenta de
mediagdo na aprendizagem. Num contexto interdisciplinar, os alunos s&o incentivados a se
expressar e a discutir conceitos de diferentes areas, o que ndo so fortalece as suas habilidades de
comunicacdo, mas também promove um entendimento mais profundo e interconectado do
conteddo. As discussdes em grupo, a elaboracdo de trabalhos colaborativos e as apresentacfes
interdisciplinares sdo formas eficazes de aplicar essa abordagem, estimulando um dialogo rico

que transcende as barreiras entre as disciplinas.

Ademais, ao considerar o contexto sociocultural dos alunos, a Teoria Sociocultural pode auxiliar
os educadores a identificar como as experiéncias e o conhecimento prévio de cada aluno
influenciam a sua capacidade de participar de atividades interdisciplinares. Reconhecer a
diversidade cultural e social dos estudantes é fundamental para que a interdisciplinaridade seja
inclusiva e significativa. A prética pedagdgica deve ser moldada de acordo com as
especificidades dos alunos, possibilitando que todos se sintam valorizados e engajados no

processo de aprendizagem.

Em suma, a Teoria Sociocultural de Vygotsky oferece um referencial tedrico robusto para
compreender e implementar a interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas do IFP-Matola. Ao
enfatizar a importancia das interagdes sociais, da mediagéo cultural e da linguagem, essa teoria
permite que educadores e alunos construam conhecimentos de forma integrada e colaborativa.
Assim, ela ndo apenas enriquece a aprendizagem, mas também contribui para a formacdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e conectado com as realidades sociais e culturais de

Mocambique.

2.2. Definicdo e Modelos de Supervisdo Pedagégica e a sua Relacdo com a

Interdisciplinaridade

A supervisdo pedagdgica tem sido amplamente discutida na literatura educacional, com diversos
autores a apresentarem diferentes perspetivas sobre a sua importancia e aplicagdo. Alarcédo e
Tavares (2003), por exemplo, definem a supervisdo pedagdgica como um processo de
acompanhamento e orientacdo do trabalho docente, com o objetivo de promover o
desenvolvimento profissional dos professores. Nesta linha, 0s autores destacam a relevancia da
supervisao na formacdo inicial, uma vez que esta etapa é crucial para o desenvolvimento de

competéncias e praticas pedagogicas eficazes.
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Por sua vez, Glickmanetal. (2018) apresentam diferentes modelos de supervisdo pedagdgica,
entre eles 0 modelo diretivo, o0 modelo colaborativo e 0 modelo ndo diretivo. Enquanto o modelo
diretivo é caracterizado por uma abordagem mais prescritiva, onde o supervisor assume um papel
de autoridade. O modelo colaborativo enfatiza a partilha de responsabilidades e a tomada de
decisbes conjunta entre supervisor e professor. Ja 0 modelo néo diretivo valoriza a autonomia do
professor, com o supervisor assumindo um papel de facilitador e apoiante. Neste contexto,
Sérgio e Starratt (2007) destacam a importancia da supervisdo pedagogica na promog¢do de uma
cultura de colaboracéo e reflexdo entre os professores. Os autores argumentam que a supervisao
deve ir além da mera avaliagdo de desempenho, atuando como um meio de fomentar o

desenvolvimento profissional continuo dos docentes.

A compreensdo destes diferentes modelos e préaticas de supervisdo pedagodgica € particularmente
relevante para o presente estudo sobre a integracdo interdisciplinar na formacao de professores
em Mocambique. Ao analisar as perspetivas dos formadores e estudantes sobre os desafios e
impactos desta abordagem nas praticas pedagogicas inclusivas, a supervisdo pedagdgica emerge

como um elemento-chave.

Numa perspetiva interdisciplinar, a supervisdao pedagdgica pode desempenhar um papel
fundamental no apoio aos professores na adocdo de estratégias didaticas inovadoras e na
promoc¢do de uma aprendizagem mais holistica e contextualizada conforme mostra (Fazenda,
1994). Neste sentido, modelos de supervisdo que valorizam a colaboracdo, a reflexdo e a
autonomia dos docentes podem ser particularmente eficazes na implementacdo de préaticas

pedagdgicas interdisciplinares.

Além disso, a supervisdo pedagdgica pode contribuir para a compreensdao dos desafios
enfrentados pelos professores na integracdo da interdisciplinaridade, permitindo o
desenvolvimento de solucdes adaptadas ao contexto educacional mocambicano. Ao analisar as
percecdes dos formadores e estudantes, a supervisdo pode fornecer dados valiosos sobre as
necessidades de formagdo, os obstaculos encontrados e as estratégias mais eficazes para

promover uma abordagem interdisciplinar no processo de formacao de professores.

No entanto, a discussdo sobre a supervisdo pedagodgica, com base nas perspetivas de autores
como (Alarcéo e Tavares, 2003; Glickman et al., 2018 e Sergiovanni e Starratt, 2007), revela-se
fundamental para a compreensdo do tema em estudo. Ao operacionalizar este conceito no

contexto da integracdo interdisciplinar na formacdo de professores em Mogambique, é possivel
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obter uma visdo mais abrangente sobre os desafios e impactos desta abordagem nas préaticas

pedagdgicas inclusivas.

2.2.1.Politicas Educacionais em Mog¢ambique

Num mundo em constante mutacdo, a educacdo ergue-se como um pilar fundamental para o
desenvolvimento individual e social. No contexto mogambicano, compreender as politicas
educacionais em vigor é crucial para entender os rumos da formacdo de professores e,
consequentemente, da qualidade da educacdo oferecida as novas geracGes. Para desvendar as
politicas educacionais atuais, € necessario mergulhar na histéria do sistema educacional de

Mogambique, desde a colonizacdo portuguesa até a independéncia do pais.

A historia do sistema educacional mogambicano remonta ao periodo colonial, quando
Mocambique era uma colonia portuguesa. Durante esse periodo, a educacdo era altamente
segregada e elitista, destinada principalmente a populacdo branca e a elite nativa assimilada. As
escolas eram poucas e concentradas nas areas urbanas, e a educagdo para a maioria da populacéo
africana era limitada e de baixa qualidade conforme mostra (Chilundo, 2004). As missdes
religiosas desempenharam um papel significativo na educacao dos nativos, mas o seu alcance era
restrito e frequentemente subordinado aos interesses coloniais de evangelizacdo e controle social
(Cossa, 2001).

Com a independéncia de Mocambique em 1975, liderada pela Frente de Libertacdo de
Mocambique (FRELIMO), houve uma mudanca radical na visdo e nas politicas educacionais. A
nova nacao adotou uma abordagem socialista e comprometeu-se a democratizar a educacdo,
tornando-a acessivel a todos os cidaddos, independentemente de sua origem étnica ou
socioeconémica (Chilundo, 2004). O governo de Samora Machel, primeiro presidente de
Mocambique, implementou um programa massivo de alfabetizacdo e expansdo da rede escolar,

construindo escolas em areas rurais e urbanas.

A formacdo de professores tornou-se uma prioridade. Inicialmente, a formacgéo era rapida e
pragmatica, focada em suprir a caréncia de professores causada pela saida em massa de
professores coloniais portugueses. As Escolas de Formacdo de Professores (EFPs) foram
estabelecidas para fornecer formacao inicial basica (Cossa, 2001). No entanto, a guerra civil que
eclodiu em 1977 entre o governo da FRELIMO e a Resisténcia Nacional Mogambicana

(RENAMO) teve um impacto devastador no sistema educacional. As infraestruturas escolares
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foram severamente danificadas, muitos professores foram mortos ou deslocados, e a
continuidade da educacdo foi interrompida em muitas partes do pais (Sitoe, 2010). Esse periodo
de conflito prolongado resultou em um retrocesso significativo nos ganhos educacionais

alcancados nos primeiros anos de independéncia.

Apbs o fim da guerra civil em 1992, Mocambique entrou numa fase de reconstrucéo e reforma
educacional. A transicdo para uma economia de mercado trouxe novos desafios e oportunidades
para o sistema educacional. O governo, com o apoio de organizagdes internacionais, iniciou um
processo de reforma abrangente para reconstruir as infraestruturas escolares, melhorar a

qualidade da educacao e expandir o acesso a todos os niveis de ensino (Cossa, 2001).

Nos anos 2000, Mocambique adotou uma série de planos estratégicos para a educacdo. O Plano
Estratégico da Educacdo e Desenvolvimento de Recursos Humanos (PEEDRH) 2012-2016, por
exemplo, estabeleceu metas ambiciosas para melhorar a qualidade da educacdo e expandir o
acesso a todos os niveis de ensino (Ministério da Educacdo, 2012). Este plano enfatizou a
formacdo continua de professores, a modernizacdo do curriculo e a integracdo de tecnologias
educacionais. O Plano Quinquenal do Governo (PQG) 2020-2024 continuou essa trajetdria,
destacando a educagdo como uma prioridade para o desenvolvimento socioecondémico do pais.
Este documento estabelece metas claras para melhorar as infraestruturas escolares, capacitar
professores e promover uma educac¢do inclusiva que atenda as necessidades de todos os alunos
(Republica de Mocambique, 2020).

A compreensdo das politicas educacionais em Mocambique é fundamental para contextualizar o
estudo sobre as perspetivas dos formadores e estudantes do IFP-Matola acerca dos impactos e
desafios da integracédo interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas em Mocambique. Ao
analisar a evolucdo histérica do sistema educacional mogambicano, desde o periodo colonial até
os dias atuais, é possivel identificar as transformacdes e os desafios enfrentados na formacéo de

professores e na implementacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

As politicas educacionais adotadas ap6s a independéncia, com a expansao do acesso a educacao
e a priorizacdo da formacédo docente, fornecem um importante pano de fundo para entender o
contexto em que os futuros professores do IFP-Matola estdo sendo formados. Da mesma forma,
os planos estratégicos recentes, como o0 Plano Estratégico da Educacdo 2012-2016 e o Plano
Quinquenal do Governo 2020-2024, evidenciam o compromisso do governo com a melhoria da
qualidade da educacéo e a promogéo da inclusdo. Nesse sentido, o estudo sobre as perspetivas

dos formadores e estudantes do IFP-Matola pode revelar de que forma a integracédo
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interdisciplinar na sua formacdo tem impactado e desafiado a implementacdo das praticas
pedagogicas inclusivas, considerando o contexto histérico e as politicas educacionais vigentes
em Mogambique.

2.2.2. Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade ¢ um conceito que tem vindo a ganhar destaque na educacdo,
especialmente no contexto da formacdo de professores. De acordo com Fazenda (2008), a
interdisciplinaridade é uma abordagem que busca integrar conhecimentos de diferentes
disciplinas para proporcionar uma visdo mais holistica e complexa da realidade. Essa abordagem
é fundamental na educacao, pois permite aos professores e alunos estabelecerem conexdes entre
diferentes areas do conhecimento, promovendo uma compreensdo mais contextualizada dos

conteldos.

J& Morin (2000) reforca essa ideia ao afirmar que a interdisciplinaridade € essencial para
enfrentar a complexidade do mundo contemporaneo. Ele argumenta que, num contexto
globalizado e interconectado, € necessario romper com a fragmentacdo do saber e promover uma
educacdo que valorize a integracdo de diferentes perspetivas. Para Morin, essa abordagem néo
apenas enriquece 0 processo educativo, mas também prepara os individuos para lidar com os

desafios e as incertezas do mundo moderno.

Segundo Japiassu (1976) destaca que a interdisciplinaridade implica uma colaboracéo efetiva
entre diferentes areas do conhecimento, o que exige uma mudanca de atitude e de mentalidade
tanto por parte dos professores quanto dos alunos. Sugere que essa integracdo pode contribuir
para uma educacdo mais critica e reflexiva, capaz de formar cidaddos mais conscientes e
participativos. A interdisciplinaridade na formacdo de professores é crucial para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas. Japiassu (1976) argumenta que, ao serem
expostos numa formacao interdisciplinar, os futuros professores sdo melhor preparados para lidar
com a diversidade presente nas salas de aula, incluindo alunos com necessidades educativas

especiais (NEE).

A relevancia do conceito de interdisciplinaridade para o tema sobre a Integragdo Interdisciplinar
na Formacdo de Professores em Mocambique é evidente. A formacdo de professores que
incorpore a interdisciplinaridade pode proporcionar aos educadores as ferramentas necessarias
para enfrentar os desafios de uma pratica pedagdgica inclusiva. Em Mocambique, onde a

diversidade cultural e as necessidades educativas especiais sao uma realidade nas salas de aula, a
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interdisciplinaridade pode desempenhar um papel crucial na preparacdo dos professores para

responder de maneira eficaz a essas demandas.

Ao operacionalizar o conceito de interdisciplinaridade no contexto do estudo, € possivel entender
como a integracdo de diferentes &reas do conhecimento na formacdo de professores pode
contribuir para a inclusdo e o sucesso educativo de todos os alunos. A interdisciplinaridade
permite que os futuros professores desenvolvam competéncias transversais, como a capacidade
de trabalhar em equipa, a comunicacdo eficaz e a resolugéo de problemas complexos, que sdo
essenciais para uma pratica pedagdgica inclusiva. Além disso, promove uma abordagem
educativa que valoriza a diversidade e a colaboracdo, preparando os professores para criar

ambientes de aprendizagem mais inclusivos e acolhedores.

Em suma, a supervisdo pedagogica como interdisciplinaridade sdo conceitos centrais para a
formacdo de professores em Mocambique, especialmente no que diz respeito a implementacéao
de préticas pedagdgicas inclusivas. Ao integrar conhecimentos de diferentes disciplinas, o0s
professores podem desenvolver uma compreensdo das necessidades dos alunos, promovendo
uma educacao de qualidade para todos. Portanto, este estudo visa explorar os impactos e desafios
dessa abordagem na formacdo de professores, contribuindo para a melhoria da educacdo em

Mocambique.

2.2.3.Prética Pedagdgica Inclusiva na Formacao de Professores em Mogcambique

A educacdo inclusiva, na sua esséncia, propde a construcdo de um sistema educacional que
acolhe e valoriza a diversidade humana, garantindo o acesso e a participacdo de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais (Silva, 2018). Nesse contexto, a Préatica
Pedagdgica Inclusiva (PPI) emerge como um pilar fundamental para a efetivacdo dessa proposta,
exigindo dos professores uma postura reflexiva, critica e comprometida com a transformacéo da

realidade escolar.

Autores como Mantoan (2003) defendem que a Pratica Pedagogica Inclusiva, vai além da mera
inclusdo fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares. Trata-se de um processo
amplo e complexo que exige a reestruturacdo curricular, a adaptacdo de metodologias, a
construcdo de um ambiente escolar acolhedor e a valorizacdo das diferencas. Nesse sentido,
Santos (2016) destaca a importancia da formacdo docente como elemento crucial para o sucesso
da prética pedagogica inclusiva (PPI). A autora ressalta que a formacéo inicial e continuada dos

professores precisa de ser repensada, incorporando principios e praticas inclusivas que
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possibilitem aos educadores desenvolver as competéncias necessarias para atender as

necessidades de todos os alunos.

Moreira (2007) propde a Integracdo Interdisciplinar (1) como uma estratégia promissora na
formacéo de professores para a pratica pedagogica inclusiva (PPI). A Integracdo Interdisciplinar
visa superar a fragmentacdo do conhecimento e promover a articulacdo entre diferentes areas do
saber, possibilitando aos educadores uma visao mais abrangente da realidade educacional e dos
desafios da inclusdo. Na realidade mogambicana, pesquisas como a de Machava (2018) revelam
que a implementacdo das Praticas Pedagogicas Inclusivas ainda enfrenta diversos desafios, tais
como a falta de infraestruturas adequadas nas escolas, a caréncia de materiais didaticos

especificos e a necessidade de formac&o continuada dos professores.

Ao analisar a informacéo apresentada previamente, pode-se operacionaliza-la no contexto deste
estudo sobre as perspetivas dos formadores e estudantes do IFP-Matola acerca dos impactos e
desafios da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas em Mocambique da
seguinte maneira: A préatica pedagogica inclusiva (PPI) é fundamental para a efetivacdo da
educacdo inclusiva, conforme defendido por autores como Silva (2018) e Mantoan (2003). Nesse
sentido, a integracdo interdisciplinar (I1) surge como uma estratégia promissora na formacéo de

professores para a PPI, como explicado por Moreira (2007).

No contexto mogcambicano, a pesquisa de Machava (2018) revela que a implementacéo da PPI
ainda enfrenta diversos desafios, tais como a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de
materiais didaticos especificos e a necessidade de formacdo continuada dos professores. Essa
realidade evidencia a importancia de se compreender os impactos e desafios da integracdo

interdisciplinar na formag&o docente para a PPl em Mogambique.

Nesse sentido, o estudo proposto sobre as perspetivas dos formadores e estudantes do IFP-
Matola pode fornecer aspetos valiosos sobre como a integragéo interdisciplinar na formacéo de
professores pode contribuir para o fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas no pais.
Essa analise permitira identificar os principais impactos e desafios enfrentados pelos futuros
professores na implementacdo da PPI, subsidiando a elaboracdo de politicas e estratégias mais

eficazes para a melhoria da qualidade da educacao inclusiva em Mogambique.
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2.2.4. Praticas Colaborativas e a Construcdo de Conhecimento Interdisciplinar

As préticas colaborativas, no contexto educacional, referem-se a formas de interacdo entre
professores, alunos e outros profissionais com o objetivo de construir conjuntamente o
conhecimento, promovendo uma troca ativa de saberes e experiéncias. Segundo Névoa (1999), a
colaboracéo entre docentes é fundamental para criar um ambiente pedagdgico enriquecedor, uma
vez que a partilha de responsabilidades e a troca de experiéncias profissionais contribuem para o
desenvolvimento tanto individual quanto coletivo dos professores. A pratica colaborativa, ao
favorecer um ambiente de aprendizagem em que o dialogo e a cooperacdo prevalecem,
possibilita a criacdo de um conhecimento interdisciplinar que ultrapassa as barreiras das

disciplinas isoladas.

Nessa mesma linha de raciocinio, Esteves (2012) salienta que as préaticas colaborativas tém um
papel central na formacdo de professores ao promover a reflexdo conjunta e a troca de saberes
interdisciplinares. Ele argumenta que a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento sé é
possivel quando ha um esforgo colaborativo entre os profissionais envolvidos, permitindo que o
conhecimento interdisciplinar se construa a partir das diferentes contribui¢des. Essa colaboracéo
entre docentes e demais atores educativos € essencial para responder as demandas de uma

educacdo inclusiva, especialmente em contextos diversificados como o de Mogcambique.

Além disso, Santos (2020) enfatiza que a colaboracédo entre profissionais da educacao € essencial
para enfrentar os desafios da inclusdo escolar. Ele sugere que a interdisciplinaridade, aliada a
colaboracdo, oferece uma estratégia poderosa para abordar as necessidades de aprendizagem de
todos os estudantes, pois permite a criacdo de solu¢des mais completas e integradas. A incluséo,
segundo ele, ndo é apenas uma questdo de acesso, mas também de adaptacdo dos contetdos e
metodologias de ensino, e isso s6 pode ser alcancado por meio de uma préatica pedagdgica

colaborativa que envolva diversos atores.

Ao aplicar essas ideias ao contexto do Instituto de Formacdo de Professores de Matola (IFP-
Matola), as préaticas colaborativas tornam-se especialmente relevantes. Na formagdo de
professores, tanto os formadores quanto os estudantes podem se beneficiar da interacdo constante
e do trabalho em equipa, visando & construcdo de préaticas pedagdgicas inclusivas. Como
propdem (NO6voa, 1999; Esteves, 2012 e Santos, 2020), o conhecimento interdisciplinar emerge
do didlogo entre diferentes saberes e perspetivas. No caso especifico do IFP-Matola, essa
construcdo pode facilitar a compreensdo dos impactos da interdisciplinaridade na formacéo de
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professores, bem como evidenciar os desafios de implementar tais praticas num ambiente de

ensino diverso e inclusivo.

Assim, a colaboragdo entre formadores, estudantes e outros profissionais da educacdo no IFP-
Matola pode ser um caminho viavel para a superacdo dos desafios relacionados a integracédo
interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas. A préatica colaborativa, nesse cenario, ndo
apenas promove o desenvolvimento de uma educagdo mais inclusiva, mas também fortalece a
formagé&o dos futuros professores para atuarem em contextos complexos e dindmicos como o de

Mocambique.
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA DE TRABALHO

Neste capitulo, sdo apresentados e detalhados os principais fundamentos metodoldgicos do
estudo. Destacam-se 0s seguintes aspetos: descri¢do do local de estudo; o método de abordagem
adotado, 0 método de procedimentos utilizado, os instrumentos empregados na coleta de dados,
0 método que foi aplicado na analise dos dados coletados e as consideracGes éticas que foram

observadas durante a realizagdo do estudo e a caracterizagdo dos participantes do estudo.

3.1. Descricdo do Local de Estudo

O estudo sobre a integracdo da interdisciplinaridade na formacao de professores foi realizado em
Mocambique, especificamente no Instituto de Formacao de Professores (IFP) da Matola. O IFP-
Matola é uma instituicdo dedicada a formac&o de professores do ensino primario e educadores de
adultos. Suas instalacdes estdo localizadas no Municipio da Matola, Provincia de Maputo, a
aproximadamente 10 km da cidade de Maputo, em Mocambique conforme mostra a fonte do
(IFP-Matola, 2022).

O IFP-Matola ndo foi sempre o seu nome. No inicio da sua formagdo chamava-se Instituto do
Magistério Primario (IMAP), criado pelo Diploma Ministerial n°28/97 de 28 de Maio. O
Diploma Ministerial n°41/2007, 42 feira, de 16 de Maio, extinguiu a anterior nomenclatura,

passando para Instituto de Formacéo de Professores da Matola (IFP - Matola).

Com a visdo de se tornar uma instituicdo de referéncia na formacéo de professores do ensino
basico a nivel nacional, o Instituto tem contribuido bastante para a melhoria da qualidade da
educacdo no pais, e colaborado com outras instancias na preservacdo da identidade cultural e
linguistica do povo mogambicano. Seu lema, “Marcando a Diferenga pela Positiva”, do qual 0s
funcionarios e estudantes sdo defensores, retrata o respeito as diferencas, porém, com um cunho

de proatividade no cumprimento da sua missdo (IFP-Matola, 2022).

O Instituto de Formacdo de Professores (IFP) de Matola configura uma realidade com
especificidades relevantes para o estudo da integracdo da interdisciplinaridade na formacéao

inicial de professores em Mocambique, por diversas razdes a saber:

Em primeiro lugar, o IFP-Matola é uma instituicdo dedicada exclusivamente a formacdo de
professores, 0 que a torna um campo de pesquisa privilegiado para compreender as dinamicas e

desafios relacionados a integracdo da interdisciplinaridade nesse contexto especifico. Como
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instituicdo formadora de professores, o IFP-Matola representa um campo estratégico para
analisar como a interdisciplinaridade é (ou ndo) contemplada nos curriculos, nas préticas

pedagogicas e na preparacdo dos futuros professores.

Além disso, o IFP-Matola estda localizado na provincia de Maputo, uma regido com
caracteristicas socioeconomicas e culturais particulares, que podem influenciar a forma como a
interdisciplinaridade é abordada e implementada na formacdo de professores. Essa
contextualizacdo geogréfica e sociocultural é fundamental para compreender as especificidades
do processo de integracdo da interdisciplinaridade nesse ambiente.

Outro aspeto relevante é o facto de o IFP-Matola ser uma instituicdo publica, vinculada ao
sistema educacional do governo mocambicano. Isso significa que as politicas e diretrizes
educacionais nacionais tém um impacto direto na organizacdo curricular e nas préaticas
pedagogicas desenvolvidas nessa instituicdo. Portanto, o estudo do IFP-Matola permitiu-me
analisar em que medida as politicas de interdisciplinaridade sdo (ou ndo) efetivamente

implementadas na formacdo inicial de professores.

Ademais, o IFP-Matola atende a uma diversidade de estudantes, provenientes de diferentes
regides e contextos socioeconémicos de Mocambique. Essa heterogeneidade de perfis discentes
representa uma riqueza para a compreensdo dos desafios e impactos da interdisciplinaridade na
formacdo docente, uma vez que as necessidades e realidades desses futuros professores podem

variar significativamente.

Portanto, o IFP-Matola configura uma realidade com especificidades relevantes para o estudo da
integracdo da interdisciplinaridade na formacdo inicial de professores em Mocambique. A sua
natureza de instituicdo exclusivamente voltada para a formacdo de professores, sua localizacéo
geogréfica, seu vinculo com as politicas educacionais nacionais, a diversidade de seu corpo
discente e sua representatividade no cenério da formacdo de professores no pais tornam o IFP-
Matola um campo de pesquisa privilegiado e com grande potencial para gerar dados valiosos

sobre esse tema.

3.2. Método de Abordagem

O estudo orientou-se pelo método qualitativo, que é amplamente reconhecido por sua capacidade
de explorar a complexidade dos fendmenos sociais a partir das perspetivas dos sujeitos

envolvidos. De acordo com Minayo (2012), a pesquisa qualitativa preocupa-se em compreender
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as percecgdes, crencas, motivacdes e comportamentos dos individuos, permitindo uma anélise
profunda das interacdes humanas e das significacbes atribuidas as suas experiéncias. Este
método € particularmente adequado para investigacfes que visam explorar contextos sociais

especificos, como a formacéo de professores e praticas pedagdgicas inclusivas.

Para enriquecer a discussdo sobre o método qualitativo, é relevante incorporar as contribuigdes
de outros dois autores que abordam essa abordagem de pesquisa. Bogdan e Biklen (1994)
destacam que a pesquisa qualitativa é caracterizada pela sua flexibilidade e capacidade de
adaptacdo ao contexto estudado, permitindo ao investigador captar nuances e detalhes que
métodos quantitativos ndo conseguem alcancar. Eles enfatizam que a interacdodireta entre o
pesquisador e os participantes € fundamental para a compreensdo dos fenémenos sociais, pois
permite a imersdo no campo de estudo e a coleta de dados ricos e detalhados.

Igualmente relevante é o trabalho de Denzin e Lincoln (2018), que definem a pesquisa
qualitativa como um processo interpretativo e naturalista, no qual o investigador assume um
papel ativo na constru¢cdo do conhecimento. Eles argumentam que a pesquisa qualitativa é
particularmente Gtil para explorar questdes complexas e multifacetadas, como a integracdo da
interdisciplinaridade na formacdo de professores, pois permite uma analise contextualizada e

profunda das experiéncias e praticas dos participantes.

No contexto da pesquisa sobre o impacto da integragdo da interdisciplinaridade na formacéo de
professores para praticas pedagdgicas inclusivas, 0 método qualitativo mostrou-se util. Durante o
processo de coleta de dados, foi possivel explorar as perce¢des e experiéncias dos professores em
formagdo, bem como dos formadores, através de técnicas como entrevistas semiestruturadas,
observacdo direta. Essas técnicas permitiram captar as nuances das interacfes e préaticas
pedagdgicas, bem como as significacdes atribuidas pelos participantes a interdisciplinaridade e a

inclusao.

Através desta abordagem, tive a oportunidade de realizar trabalho de campo, permitindo o
levantamento de dados “in loco”. Isso implicou a minha presenca na instituicdo estudada, o que
permitiu observar de perto diferentes aspetos a saber: A estrutura do plano curricular dos
formadores e estudantes do IFP-Matola, as caracteristicas das infraestruturas, o perfil dos
formadores e estudantes. O objetivo foi verificar se, durante este processo de formacéo, existem
conteudos interdisciplinares que capacitam esses futuros professores a adotarem praticas

pedagogicas inclusivas apos a conclusdo de sua formagé&o.
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Estando no campus do IFP-Matola, tive a oportunidade de interagir com diversos participantes
da instituicdo com particular destaque aos formadores e estudantes, que foram informantes
valiosos para compartilhar as suas opinides, percecdes e conhecimentos sobre os impactos e
desafios da integracdo da interdisciplinaridade no processo de formacdo de professores para
praticas pedagogicas inclusivas em Mogambique.

Assim, o método qualitativo ndo apenas facilitou a coleta de dados detalhados, mas também
permitiu uma compreensdo contextualizada do fendmeno estudado, contribuindo para a
identificacdo de desafios e oportunidades na integracao da interdisciplinaridade na formacéo de

professores para praticas pedagogicas inclusivas.

3.3. Consideragcoes Eticas

No desenvolvimento deste estudo, foram rigorosamente observados os principios éticos
estabelecidos pela Comissdo de Etica da Universidade Aberta, com o objetivo de garantir
a integridade, a confidencialidade e o respeito pelos participantes. A adogdo destes principios
éticos é fundamental para assegurar que a investigacdo seja conduzida de forma responsavel e

transparente, respeitando os direitos e a dignidade de todos os envolvidos.

Todos os participantes da pesquisa, sejam estudantes do IFP-Matola ou profissionais da area de
formacgéo de professores, tiveram o direito de decidir livremente sobre a sua participacdo no
estudo. Para tal, os participantes foram devidamente esclarecidos sobre o0s objetivos,
0s procedimentos e 0s potenciais impactos da investigacdo. Foi-lhes assegurada a liberdade
de recusar ou retirar o0 seu consentimento em qualquer fase do estudo, sem que isso lhes
acarretasse qualquer tipo de prejuizo ou consequéncia negativa. Foi ainda garantida a igualdade
de tratamentoe de oportunidades a todos os participantes, independentemente das suas
caracteristicas individuais, sociais, econdémicas ou culturais. Durante todo o0 processo de
investigacdo desde a selecdo dos participantes até a recolha de dados e divulgacdo dos
resultados, ndo houve qualquer forma de discriminacdo ou privilégio, assegurando-se que todos

foram tratados com equidade e justica.

Durante o processo de coleta de dados, comprometi-me a respeitar a dignidade, a privacidade e
a confidencialidade dos participantes. Todas as informacGes recolhidas foram tratadas com o
maximo sigilo, sendo que os nomes dos participantes foram preservados. Na apresentacdo dos
resultados, foram utilizados nomes ficticios, de modo a garantir 0 anonimato e a proteger a

identidade dos envolvidos. Além disso, os dados recolhidos foram armazenados em local seguro,
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acessivel apenas pelo investigador, e serdo eliminados apds a conclusdo do estudo, de acordo

com as normas éticas e legais em vigor.

Ao adotar estas medidas de confidencialidade, comprometo-me a proteger a privacidade e
a integridade dos participantes, respeitando os seus direitos e garantindo a confiabilidade dos
dados recolhidos. Desta forma, os resultados do estudo poderdo ser apresentados e divulgados de

maneira responsavel e ética, sem comprometer a identidade ou o bem-estar dos envolvidos.

Em suma, a observancia destes principios éticos foi essencial para assegurar que a investigacdo
fosse conduzida de forma respeitosa, transparente e justa, contribuindo para a producdo de

conhecimento cientifico de qualidade, sem descurar os direitos e a dignidade dos participantes.

3.4. Instrumentos de Recolha de Dados

Este ponto destina-se a descricdo detalhada das etapas percorridas durante o processo de recolha
de dados no campo de pesquisa. Nele, sdo apresentados os principais instrumentos de recolha de
dados utilizados, bem como a forma como foram operacionalizados em cada fase da
investigacdo. A descrigdo destas etapas visa proporcionar uma visdo clara e estruturada do
percurso metodoldgico seguido, destacando as estratégias adotadas para garantir a qualidade e a
fiabilidade dos dados recolhidos. Além disso, esta sec¢do permite compreender como 0S
instrumentos foram adaptados e aplicados em funcdo dos objetivos especificos de cada etapa da
pesquisa, contribuindo para uma analise contextualizada dos resultados obtidos. Para o processo
de coleta de dados foram aplicadas duas técnicas principais de coleta de dados: observacédo direta

e entrevista semiestruturada.

A técnica de observacao direta € um método fundamental na investigacao qualitativa, permitindo
ao pesquisador recolher dados de forma sistematica e contextualizada. Segundo Liidke e André
(1986), a observacdo direta consistem no uso dos sentidos do investigador para obter
informacdes sobre o fenomeno estudado, sendo particularmente Gtil para captar detalhes que
outros métodos ndo conseguem alcangar. Esta técnica permite ao pesquisador imergir no campo
de estudo, observar comportamentos, interacGes e praticas de forma naturalista, sem interferir
diretamente no ambiente. A observacdo direta €, portanto, uma ferramenta essencial para
compreender fenomenos sociais complexos, como a integracdo da interdisciplinaridade na

formacéo de professores para praticas pedagogicas inclusivas.
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Para enriquecer a discussao sobre este método, é relevante incorporar as contribuicdes de outros
dois autores que abordam a observacdo direta. Bogdan e Biklen (1994) destacam que a
observacdo direta é uma técnica flexivel e adaptavel, que permite ao investigador captar nuances
e detalhes do contexto estudado. Eles enfatizam que a observacao direta é particularmente Util
em estudos que buscam compreender processos dinamicos e interacfes sociais, pois permite ao
pesquisador vivenciar o fendbmeno em seu ambiente natural. Por sua vez, Denzin e Lincoln
(2018) reforcam que a observacdo direta € um método interpretativo, no qual o investigador
assume um papel ativo na construcdo do conhecimento, interpretando as acGes e interacdes
observadas a luz do contexto social e cultural. Ambos os autores destacam a importancia da
reflexdo critica do investigador durante o processo de observagdo, para garantir a validade e a
profundidade dos dados recolhidos.

O processo de observagdo no campo de pesquisa foi realizado em diferentes etapas, cada uma
com objetivos especificos e contribui¢bes para a investigacdo. A primeira etapa teve inicio na
terceira semana de Setembro de 2024, com observacdes preliminares no campo de pesquisa. O
objetivo principal foi familiarizar-se com o local e identificar potenciais fontes de informagéo
relacionadas ao tema da integragdo da interdisciplinaridade na formagéo de professores para
praticas pedagdgicas inclusivas. Estas observacdes iniciais permitiram-me compreender a

dindmica do IFP-Matola e estabelecer um primeiro contacto com o contexto de estudo.

Com o campo de estudo delimitado e o projeto de pesquisa devidamente fundamentado,
a terceira etapa ocorreu na terceira semana de Outubro de 2024, marcada por interacbes com a
supervisora para possiveis ajustes no projeto e no cronograma de atividades. Estas discussGes
permitiram refinar os objetivos da investigacdo e garantir que o planeamento estava alinhado

com as expectativas académicas e metodologicas.

Na quarta semana de Outubro de 2024, o projeto foi aprovado, permitindo o inicio formal da
recolha de dados no campo de pesquisa. Para tal, foi necessario solicitar uma credencial junto da
Direcdo do Mestrado em Supervisdo Pedagdgica da Universidade Aberta, documento que
autorizou a realizacdo da investigacdo no IFP-Matola. A obtencéo desta credencial na primeira
semana de Novembro de 2024 marcou o segundo contacto formal com o campo de estudo.
Durante este momento, foi aplicada a técnica de observagdo direta, permitindo-me captar
fotografias da infraestrutura da instituicdo e observar as caracteristicas fisicas do local. Estas
imagens foram registadas e armazenadas através de um dispositivo movel, servindo como
evidéncia da presenca da minha presenca no local e como material de apoio para a analise dos

dados.
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Apds a entrega da credencial, o investigador aguardou 15 dias para retomar o contacto com o
campo, iniciando formalmente o processo de entrevistas na primeira semana de Dezembro de
2024. As entrevistas semiestruturadas seguiram um planeamento, comecando com a interacao
com a Direcdo da escola. Neste primeiro momento, foi entrevistado o adjunto do diretor do IFP-
Matola, com o objetivo de recolher informacdes sobre a historia e a estrutura administrativa da
instituicdo. A entrevista teve uma duracdo média de 1 hora e 30 minutos, permitindo ao

informante expressar-se livremente sobre as questdes colocadas.

Em um outro momento de contacto com o campo ocorreu na segunda semana de Dezembro de
2024, com a realizacdo de entrevistas junto de formadores e formandos. Estas interacfes
permitiram recolher opinibes, percecdes e conhecimentos sobre o impacto da
interdisciplinaridade na formacdo de professores para a promoc¢do de praticas pedagdgicas
inclusivas em Mocambique. As entrevistas foram conduzidas em lingua portuguesa, uma vez que
todos os participantes estavam familiarizados com este idioma. Para garantir a integridade dos
dados, foram utilizados dois métodos de registo: anotacdes no diario de campo e gravacdes audio
através de um dispositivo movel. As entrevistas, tinham uma duracdo média de 25 a 30 minutos,
tempo suficiente para que os participantes partilhassem as suas ideias sem se sentirem esgotados.

Esta abordagem facilitou o processo de transcricdo e interpretacdo das entrevistas.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados neste estudo estdo detalhados nos apéndices e
anexos ao final do documento. Nos apéndices, encontram-se a grelha de observacfes, o termo
de consentimento informado e o guido de entrevista. Ja nos anexos, estdo incluidas a credencial
emitida pela Universidade Aberta, autorizando a realizag&o da coleta de dados, e uma segunda
credencial emitida pelo Instituto de Formacdo de Professores da Matola, que confirma a

presenca do investigador no campo.

3.5. Design Metodoldgico

O presente estudo adotou uma abordagem metodoldgica qualitativa, utilizando a estratégia
de estudo de caso. O design metodoldgico foi organizado em quatro fases sequenciais, que
orientaram todo o processo de investigacdo, desde a preparacdo inicial até a concluséo e
divulgacdo dos resultados. Cada fase foi planeada de forma a garantir a coeréncia e a robustez da
pesquisa, permitindo uma compreensdo aprofundada do fendmeno estudado: a integracdo da

interdisciplinaridade na formac&o de professores para préaticas pedagogicas inclusivas.
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a) 12 Fase: Coleta de dados preliminares

A primeira fase do estudo consistiu em realizar uma coleta de dados preliminares no contexto
do Instituto de Formacédo de Professores de Matola (IFP-Matola). O objetivo foi observar as
caracteristicas do local de estudo e interagir de forma informal com alguns formadores para
compreender como as praticas pedagdgicas inclusivas eram implementadas na instituicdo. Esta
fase permitiu ao investigador familiarizar-se com o contexto e identificar questfes relevantes

para orientar as etapas subsequentes da pesquisa.

b) 22 Fase: Trabalho de Campo

A segunda fase foi dedicada ao trabalho de campo, realizado no IFP-Matola. Nesta etapa, o
pesquisador fez observacOes diretas no ambiente educativo, com o objetivo de interagir com o
grupo-alvo da pesquisa (professores, estudantes e gestores) e compreender a dindmica
institucional. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com estes atores, visando recolher as
suas percecdes, experiéncias e opinides sobre a integracdo da interdisciplinaridade na formacao
docente. As observacGes foram registadas em notas de campo, que incluiram descri¢Oes
detalhadas do contexto, comportamentos e interacdes observadas. Esta fase permitiu a recolha de

dados empiricos ricos e contextualizados, essenciais para a analise.

c) 3? Fase: Compilacéo de Dados

Na terceira fase, foi realizada a compilacéo e organizacdo dos dados recolhidos. As entrevistas
foram transcritas na integra, e as notas de campo foram sistematizadas. Em seguida, os dados
foram categorizados e codificados utilizando a técnica de analise de conteddo, que permitiu
identificar padrbes, temas e relacGes relevantes para o estudo. Esta etapa foi crucial para
transformar os dados brutos em informacgfes estruturadas, que serviram de base para a

interpretagdo e discusséo dos resultados.

d) 42 Fase: Redacdo do Relatorio Final

A quarta e ultima fase consistiu na redacdo do relatério final da pesquisa ou dissertacdo. Nesta
etapa, os dados analisados foram interpretados e discutidos a luz do enquadramento tedrico
estabelecido. Foram elaboradas conclusdes que responderam as questdes de pesquisa, bem
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como recomendacOes para a pratica educativa e para futuras investigacdes. O relatorio foi
submetido para revisdo e possiveis melhorias, seguindo as normas académicas e éticas. Apds a
sua finalizacdo, o documento foi defendido e, posteriormente, publicado no Repositorio Aberto,
em acesso aberto, contribuindo para o conhecimento cientifico na area da formacdo de

professores e das praticas pedagdgicas inclusivas.

Quadro 1: Fases da metodologia Qualitativa

12 Fase: Coleta de

dados —| 22 Fase: Trabalho | —| 32 Fase: Compilacdo | — | 42 Fase Redacao

preliminares de Campo de Dado do Relatorio
— — —

Fonte: Autor

O quadro 1, acima, resume as principais fases que o estudo seguiu, desde analise documental até
a fase final da redacdo, defesa e publicacdo do relatério final.

3.6. Método para Analise dos Dados

Para a andlise dos dados, foi realizada Analise de Contetido. Segundo Bardin (2011), a Anélise de
Conteudo é uma técnica de analise de dados utilizada para fazer inferéncias a partir de dados
textuais, permitindo a interpretacdo dos conteldos de comunicacdo de maneira sistematica e
objetiva. Esse método possibilita a identificacdo de padrdes, temas e categorias presentes nos

dados, facilitando a compreensdo dos fendbmenos estudados.

Complementando essa perspetiva, Franco (2008) destaca que a Analise de Conteldo € um
processo que envolve varias etapas, como a pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos
resultados e a interpretacdo. Franco argumenta que essa abordagem € essencial para a organizacao
e andlise de dados qualitativos, proporcionando uma visao abrangente e detalhada das informacdes

coletadas.

A utilizacdo da Andlise de Conteldo neste estudo sobre as perspetivas dos formadores e
estudantes do IFP-Matola sobre os impactos e desafios da integracdo interdisciplinar no processo
de formacéo de professores em suas futuras praticas pedagogicas inclusivas em Mocambique sera
particularmente Gtil por varias razGes. Primeiro, porque a mesma permitird identificar e
categorizar as principais opinides e percecdes dos formadores e estudantes, facilitando a
compreensdo das suas experiéncias em relacdo ao estudo em analise. Alem disso, a sistematizagéo

dos dados através deste método auxiliard na construcdo de uma visdo coerente e estruturada sobre
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0s impactos e desafios da interdisciplinaridade na formacao de professores em relagdo as préaticas
pedagogicas inclusivas, contribuindo para a formulagdo de recomendac@es fundamentadas para a

melhoria da educacgéo inclusiva no contexto mogambicano.

3.7. Universo e Amostra

Em pesquisas qualitativas, o universo (ou campo de estudo) ndo € definido por meio de dados
quantitativos ou estatisticos, mas sim por meio de grupos, categorias ou atores sociais que
possuem relevancia para o fendmeno investigado. O universo é composto por individuos, grupos
ou contextos que compartilham caracteristicas comuns e que podem fornecer informacdes
significativas para a compreensdo do objeto de estudo. A selecdo desses participantes € intencional
e busca abranger a diversidade de perspetivas dentro do contexto investigado conforme
mostra Santos (2018).

O universo deste estudo, de caracter qualitativo, ndo foi caracterizado por dados matematicos, mas
sim por categorias de informantes que compdem o organograma da instituicdo. Assim, as
categorias de informantes que fazem parte deste estudo incluem os seguintes membros da
instituicdo: Membros da Direcdo Pedagdgica, composta pelo Diretor-geral, Diretora Adjunta
Pedagogica, Diretor Adjunto Administrativo, Diretora Adjunta do Internato, Diretor Adjunto
Pedagogico da Escola Anexa, Chefe da Secretaria, formadores, equipe técnica, formandos, pessoal
de limpeza e seguranca. A inclus@o de todos estes grupos no universo da pesquisa assegura que 0
estudo reflita de forma fiel e completa as complexas interagcbes e dindmicas que ocorrem na

instituicao.

3.7.1. Amostra

Segundo Creswell (2014), em uma pesquisa qualitativa, a amostra € entendida como um
subconjunto de participantes selecionados de maneira intencional, com o objetivo de fornecer uma
compreensdo aprofundada sobre o fendmeno em estudo. Ao contrério da pesquisa quantitativa,
onde a amostra e frequentemente escolhida de forma aleatoria, a amostra em estudos qualitativos é
composta por individuos que possuem experiéncias ou caracteristicas que sdo relevantes para a

investigacao.
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Neste estudo, foi adotada uma amostra ndo-probabilistica, que, segundo Malhotra (2017), é uma
abordagem em que os participantes sdo selecionados com base na sua disponibilidade, relevancia
ou julgamento do pesquisador, sem a utilizacdo de um processo aleatdrio. Esse tipo de amostra é
comummente utilizado em pesquisas qualitativas, pois permite que o pesquisador selecione
informantes que possam oferecer informacdes significativas sobre o tema investigado, baseando-
se em critérios especificos, como a experiéncia e 0 contexto dos participantes.
A escolha desse tipo de amostragem foi adequada para a pesquisa sobre o Impacto da integracdo
da interdisciplinaridade na formacdo de professores para praticas pedagogicas inclusivas, pois o
estudo exigia a participacdo de individuos diretamente envolvidos com o contexto da formacéo
pedagogica e a implementagdo de préticas inclusivas no Instituto de Formagdo Profissional da
Matola (IFP-Matola).

Para operacionalizar esta amostra, foi selecionada a amostragem por conveniéncia ou
acessibilidade que foi, portanto, uma estratégia viavel, uma vez que os informantes estavam
disponiveis no campo de estudo, o que facilitou o acesso a informacdes diretamente relacionadas

ao fenémeno investigado.

A amostra foi composta por 16 informantes, divididos nas seguintes categorias principais: 1 chefe
da direcdo pedagogica, seis (6) formadores e nove (9) formandos. Essa distribuicdo buscou
garantir uma compreensdo multifacetada e rica das diferentes perspetivas dos envolvidos no

processo de formacao.

3.8. Constrangimentos

Durante o processo de coleta de dados no campo de pesquisa, deparei-me com alguns
constrangimentos que demandaram atencdo especial. Entre esses desafios, destacam-se 0S

seguintes:

O primeiro constrangimento esteve relacionado ao cenario de manifestacGes pos-eleitorais em
Mogambique, que ocorreram no periodo de Novembro a Dezembro de 2024. Durante esse
periodo, houve interrup¢fes no contacto com o campo de estudo, uma vez que 0s manifestantes
bloqueavam a circulagdo de pessoas nas vias publicas. Para contornar essa situacdo, foi
necessario adotar estratégias alternativas, como a interacdo com alguns informantes por meio de
telefone. Por exemplo, em algumas ocasides, para confirmar a disponibilidade do Diretor

Pedagdgico da instituicdo, recorri a ligacdes telefonicas. Além disso, optei por visitar 0 campo
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em dias em que as manifestagdes estavam mais calmas, garantindo assim a continuidade da

coleta de dados.

O segundo constrangimento foi a disponibilidade limitada dos formadores e formandos, uma vez
que a coleta de dados coincidiu com o periodo de realizagdo dos exames finais. Nessa fase, 0s
participantes estavam mais ocupados com as avalia¢Ges, o que dificultou a interacdo inicial com
eles. Para superar esse desafio, foi necessario negociar a disponibilidade dos entrevistados,
agendando dias e horarios que fossem convenientes para eles. Para facilitar esse processo,
solicitei os contactos dos formadores e formandos do IFP-Matola e, em alguns casos, fui
adicionado a grupos de WhatsApp. Nessas plataformas, pude explicar os objetivos da pesquisa e
solicitar a disponibilidade dos participantes para comparecer ao campus da instituicdo e

compartilhar as suas opinides.

O terceiro constrangimento esteve relacionado a resisténcia inicial de alguns informantes em
participar da pesquisa, principalmente devido ao receio de que suas opinides pudessem ser
identificadas ou utilizadas de forma inadequada. Para contornar essa situacdo, foi fundamental
reforcar os aspetos éticos da pesquisa, garantindo o anonimato e a confidencialidade das
informacdes fornecidas. Esses constrangimentos, embora tenham representado desafios, foram
superados por meio de estratégias adaptativas e flexiveis, garantindo a continuidade e a
qualidade da coleta de dados.

3.9. Perfil Sociodemografico dos Informantes

Nesta seccdo, apresenta-se o perfil sociodemografico dos informantes que participaram na
pesquisa, com o objetivo de fornecer uma visdo geral sobre as caracteristicas dos participantes.
A coleta de dados foi realizada no Instituto de Formacéo de Professores da Matola (IFPM), e os
participantes incluiram o Diretor da instituicdo, formadores e formandos. A selecdo destes
informantes foi estratégica, pois cada categoria contribuiu com perspetivas e experiéncias
valiosas sobre a integracdo da interdisciplinaridade na formacdo de professores e os desafios

associados as préticas pedagdgicas inclusivas em Mogambique.

O Diretor da Instituicdo € um homem de 53 anos, com mestrado em Educagdo Profissional e
Psicologia das Organizagdes com 25 anos de experiéncia na area, dos quais 10 anos como
Diretor Pedagdgico do IFPM. Durante a pesquisa, o diretor forneceu informacdes essenciais

sobre a historia da instituicdo, a estrutura administrativa, os programas de lecionagcdo e o0s
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desafios enfrentados na implementacdo de praticas pedagogicasinclusivas, como a falta de

recursos e a necessidade de capacitagdo continua dos docentes.

Os formadores totalizaram 7 participantes, sendo 6 homens e 1 mulheres, com idades entre 29 e
48 anos. Todos possuem licenciatura, e um deles estd a concluir o mestrado. A experiéncia
profissional varia entre 5 e 20 anos de ensino. Apenas dois (2) formadores possuem formacéo
especifica em Supervisdo Pedagogica e interdisciplinaridade, obtida através de cursos de curta
duracdo. Durante a pesquisa, os formadores partilharam experiéncias praticas sobre a
implementacdo de abordagens interdisciplinares, destacando estratégias utilizadas, desafios
enfrentados (como a resisténcia a mudanca e a falta de recursos) e o impacto dessas praticas na

formacéo dos estudantes.

Os formandos totalizaram 8 participantes, sendo 4 homens e 4 mulheres, com idades entre 21 e
28 anos. 7 formandos possuem a 122 classe de escolaridade, e um esté& a concluir a licenciatura.
Todos estdo a frequentar cursos de formacdo de professores, com enfoque em diferentes
disciplinas. Durante a pesquisa, os formandos partilharam as suas vivéncias sobre a influéncia
da interdisciplinaridade na sua formacdo, destacando como esta abordagem ampliou a sua
compreensdo dos conteldos, facilitou a conexdo entre teoria e pratica e 0s preparou para atuar

em contextos educacionais diversos e inclusivos.

3.9.1. Dados Sociodemograficos Agregados

A coleta de dados Sociodemografico incluiu informacGes como nome, idade, género, nivel de
escolaridade, tempo de experiéncia profissional e funcdo desempenhada na instituicdo. Essas
varidveis sao importantes para contextualizar as respostas dos informantes, pois podem refletir

diferentes niveis de conhecimento, vivéncias e experiéncias em relagdo a tematica da pesquisa.

Tabela 1: Dados demogréficos dos informantes

Ne | Nome Género | ldade Escolaridade | Profisséo
01| Daniel Mutemba M 53 Anos | Mestre Diretor do IFP
02 | Abel Manuel M 34 Anos | Licenciado Formador
03 | Telma Simao F 29 Anos | Licenciatura | Formador
04 | Benjamim Samuel M 48 Anos | Licenciatura | Formador
05 | Alfredo Saloméo M 33 Anos | Licenciatura | Formador
06 | Fernando Goncalves M 23 Anos | 122 Classe Formando
07 | Orlando Samuel M 21 Anos | 122 Classe Formando
08 | Guilhermina Manuel M 28 Anos | Licenciada Formanda
09 | Simdo Mateus M 34 Anos | Licenciatura | Formador
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10 | Eufrasia Madeira F 25 Anos | 122 Classe Formanda
11| Marcos Lambique M 27 Anos | Licenciatura | Formando
12 | Guilherme Costa M 39 Anos | 122 Classe Formador
13| Silvano David M 21 Anos | 122 Classe Formanda
14 | Anacleta Mussagy M 23 Anos | 122 Classe Formanda
15 | Anuéncia Luis F 26 Anos | 122 Classe Formanda
16 | Francisco Brazao M 28 Anos | 122 Classe Formando
Fonte: Autor
Tabela 2: Dados demograficos dos informantes
— ... | Formacao Especifica
Categoria | Género | Idade Média HabIIJtaf;oes Expgru_anCIa em SPV e
Académicas Profissional AT
Interdisciplinaridade
Diretor M 53 Anos Mestrado 25 Anos Néao
6 M 6 x
Formadores 29-48 Anos Licenciaturas, 5-20 Anos 2 Com .formagao
1F 1 Mestrado especifica
AM 7.com 12.°ano
Formandos | 4 F 21-28AN0S | 9 | jcenciatura S

Fonte: Autor

Os dados apresentados sdo reais, mas 0s nomes dos participantes foram substituidos por

ficticios para garantir a confidencialidade e o anonimato. A agregacdo dos dados permite uma

analise clara do perfil sociodemografico dos informantes, respeitando as normas éticas da

pesquisa.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Este capitulo destina-se a apresentar e analisar de forma detalhada os principais dados recolhidos
durante o trabalho de campo, realizado junto dos membros da Direcdo e os formandos do
Instituto de Formacdo de Professores da Matola (IFP-Matola). Importa frisar que este capitulo se
encontra estruturado em duas partes principais, cada uma abordando diferentes vertentes do

estudo.

A primeira parte esta orientada para a descricdo dos aspetos gerais do campo de pesquisa,
iniciando com a localizacdo geografica de Mocambique com objetivo de fornecer uma viséo
geral do pais, que ajuda o leitor a situar-se no contexto geopolitico, econémico e social de
Mogambique. A seguir, foca-se na localizacdo geogréafica do Instituto de Formacdo de
Professores da Matola, na provincia de Maputo, como 0 nosso principal campo de pesquisa.
Provincia de Maputo. Essa progressdo ldgica facilita a compreensdo das particularidades do

estudo, conectando o leitor aos dados e a realidade especifica da pesquisa.

Na segunda parte, sdo apresentados os dados recolhidos por meio das entrevistas realizadas aos
formandos da instituicdo. Estes dados foram posteriormente analisados com base nos
pressupostos tedricos previamente estabelecidos, de forma a contribuir para o entendimento do

fendmeno em anélise.

4.1. Localizacdo Geogréafica de Mogambique

Antes de iniciar esta seccdo, é importante destacar que a localizagcdo geografica de um campo de
estudo desempenha um papel fundamental na andlise e interpretacdo dos dados. Segundo Santos
(2002), o contexto geografico deve ser visto como um elemento crucial para entender as
dindmicas sociais, culturais e econdémicas que influenciam diretamente os fenémenos
investigados. A localizacdo do estudo ajuda a contextualizar as condicdes especificas em que se

inserem 0s sujeitos de pesquisa e 0s objetos de estudo.

De acordo com o Portal do Governo de Mogambique (2015), Mocambique é um pais localizado
na costa oriental da Africa Austral, com os seguintes limites geograficos: a norte, com a
Tanzania; a noroeste, com o Malawi e a Zambia; a oeste, com o Zimbabue, a Africa do Sul e a
Suazilandia; a sul, com a Africa do Sul; e a leste, com o Oceano indico, especificamente a sec¢io

do Oceano indico designada como Canal de Mogambique.

47



No Canal de Mocambique, os vizinhos sdo Madagascar e as Comores, incluindo a possessdo
francesa de Mayotte. No Oceano indico, a leste da grande ilha de Madagascar, situam-se as
dependéncias de Reunido, Juan de Nova e Ilha Europa. Sensivelmente a meia distancia entre o
continente e Madagascar, encontra-se o atol de Bassas da India, que também é uma possessdo
francesa. Em relacdo a populacédo, segundo o Censo de 2017, a populacao total de Mogcambique
era de 27.909.798, sendo 13.348.446 homens e 14.561.352 mulheres.
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Fonte: Portal do Governo de Mogambique (2015)

4.1.1. Estrutura Administrativa de Mocambique

De acordo com oPortal do Governo de Mocambique, o0 pais possui uma estrutura
administrativa composta por 10 provincias e a cidade de Maputo, que é considerada uma
provincia autonoma. As provincias sdo as unidades administrativas mais amplas e
desempenham um papel fundamental na organizacdo do pais. S&o elas: Maputo (provincia e

cidade), Gaza, Inhambane, Sofala, Manica, Tete, Zambézia, Nampula, Cabo Delgado e Niassa.

Cada provincia esta subdividida em distritos, que sdo as menores unidades administrativas. Os
distritos séo responsaveis por coordenar as politicas publicas e garantir que as agdes do governo

central cheguem até as comunidades locais. Mocambique possui atualmente 154 distritos, que
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variam em tamanho, densidade populacional e caracteristicas economicas, refletindo a grande

diversidade regional do pais.

A estrutura administrativa de Mocambique visa descentralizar a gestdo e promover o
desenvolvimento local, facilitando a implementacdo de programas governamentais e o
acompanhamento de suas a¢Ges em diferentes niveis. O governo central mantém um papel de
supervisdo, enquanto as provincias e distritos tém a responsabilidade de adaptar as politicas as

necessidades especificas de cada regido.

4.2. Localizacao Geografica do Instituto de Formacao de Professores da Matola (IFPM)

Apos a apresentacdo da localizacdo geogréafica de Mogambique, enquanto marco referencial,
esta seccdo tem como objetivo descrever, de forma detalhada, a localizacdo geografica do
Instituto de Formacao de Professores da Matola (IFPM), o qual constitui o ambito especifico

onde foram recolhidos os dados para a realizacdo do presente estudo.

Conforme indicado no site Cena Carta (2024), as instalagcbes do IFPM ficam situadas no
Municipio da Matola, Provincia de Maputo, a 10 km da Cidade de Maputo, em Mogambique. O
Instituto limita-se, a norte, com a area administrativa de Matola “D”; a sul, com o bairro de
Matola “A” e a Escola Primaria Completa Machava J; a leste, com o bairro de Matola “B”; e a
oeste, com o distrito de Boane. Esta distribuicdo geogréfica coloca o IFPM numa posi¢do
estratégica dentro do contexto urbano da cidade de Matola.
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Imagem I1: Mapa de Localizagdo Geografica do IFP-Matola
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4.3. Histdria do Instituto de Formacao de Professores da Matola

De acordo com Gozzi (2011), compreender a trajetoria e a organizacdo de uma instituicdo é
fundamental para entender as suas praticas atuais, bem como as influéncias do ambiente social e
politico que moldaram a sua evolugédo ao longo do tempo. O autor, sustenta que o estudo histérico
de instituicdes educacionais ndo apenas revela os processos de transformacéo por que passaram,
mas também fornece uma base sélida para a analise critica das praticas atuais e a formulacdo de

estratégias futuras.

Alinhando-me com essas reflexdes, ao longo da minha estadia no Instituto de Formacdo de
Professores da Matola (IFP-Matola), interessou-me saber um pouco da histéria e pela estrutura
administrativa da instituicdo. Durante as minhas as entrevistas, obtive informacdes relevantes de
um dos funcionarios, que esclareceu que o IFP-Matola ¢é focado na formacéao de professores para o
ensino primario e na capacitacdo de educadores de adultos. O mesmo disse que, embora o
Orcamento Geral do Estado (OGE) constitua a principal fonte de financiamento para suas
atividades, a construcdo da instituicio contou com o apoio do Banco Africano de

Desenvolvimento (BAD).
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Além disso, constatei que o IFP-Matola ndo foi sempre conhecido por esse nome. Inicialmente, a
instituicdo era denominada Instituto do Magistério Priméario (IMAP), conforme estabelecido pelo
Diploma Ministerial n°® 28/97, datado de 28 de Maio. Posteriormente, o Diploma Ministerial n°
41/2007, publicado na quarta-feira, 16 de Maio, extinguiu esta denominacdo anterior e oficializou

a denominacéo atual de Instituto de Formacao de Professores da Matola (IFP-Matola).

Para aprofundar ainda mais a compreensdo sobre a historia e a estrutura administrativa do IFP-
Matola, pode-se destacar o depoimento do Senhor Daniel Mutemba!, um funcionario da
instituicdo, ao questiona-lo sobre a histéria e a estrutura administrativa do IFP-Matola, ele
compartilhou informacdes valiosas que acrescentaram significancia ao nosso entendimento sobre a

trajetoria e a organizacdo interna da instituicdo. No seu depoimento o mesmo disse 0 seguinte:

“Bom, falando um pouco sobre a histéria do IFP-Matola, a
instituicdo foi fundada antes de eu entrar aqui, em 1998.
Naquele tempo, ela se chamava Instituto do Magistério
Primério (IMAP) e oferecia formagao para professores de nivel
médio. Os alunos que ingressavam aqui tinham a 102 classe e 0
curso durava um ano e meio, com um semestre de estagio no
final. Em 2007, o curso foi mudado para um formato mais
curto, voltado para a necessidade urgente de professores no
pais. O novo curso passou a ser de 102 classe + 1 ano, de
acordo com um despacho ministerial. Esse modelo ficou em
vigor até 2011.Foi em 2011, quando eu ja estava aqui, que 0
curso passou a ser de 10? classe + 3 anos. Dois desses anos
eram de aulas presenciais e o Ultimo ano era de estagio
profissional. Em 2019, esse curso de 10% + 3 foi encerrado e
comecgou 0 novo modelo de 122 + 3 anos, que é 0 que temos
hoje. O primeiro grupo formado nesse novo modelo concluiu o
curso em 2022, o segundo grupo em 2023 e o terceiro grupo
terminou em 2024.A instituicdo foi construida com o apoio do
Orgamento Geral do Estado (OGE), que é a principal fonte de
financiamento das nossas atividades, e contou também com o
apoio do Banco Africano de Desenvolvimento (BAD).E é mais

ou menos assim a historia do IFP-Matola?.

A entrevista sobre a histéria do IFP-Matola pode ser interpretada a luz das ideias de Cossa

(2001), que destaca a formacao de professores como uma prioridade estratégica, especialmente

Nome ficticio
2 Entrevista feita no dia 18/12/2024
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em momentos de transicdo e necessidade urgente. Inicialmente, a formacdo era rapida e
pragmatica, visando suprir a caréncia de professores no pais, algo que é claramente refletido na
trajetéria da instituicdo. O IFP-Matola foi fundado em 1998, com o nome de Instituto do
Magistério Primario (IMAP), e iniciou sua atuacdo oferecendo cursos de formacdo para
professores de nivel médio, com uma duracdo de um ano e meio e um semestre de estagio, um
formato que reflete a urgéncia da época e a necessidade de formar rapidamente novos educadores
para substituir os professores coloniais que haviam deixado o pais.

Esse modelo de formacdo inicial mais curto e objetivo esta em sintonia com o que Cossa (2001)
afirma sobre a criacdo das Escolas de Formacdo de Professores (EFPS) em Mocambique, que
visavam fornecer uma formacao bésica e rapida para cobrir a falta de pessoal qualificado. A
instituicdo adotou esse formato de 102 classe + 1 ano, como uma resposta imediata a escassez de
professores, utilizando uma abordagem pragmaética e funcional, sem buscar um aprofundamento

teorico significativo, mas focada em resolver um problema imediato.

A mudanca para um curso de 102 classe + 3 anos, em 2011, quando o entrevistado ja estava na
instituicdo, € uma evolucdo significativa no sistema de formacdo de professores. O modelo
anterior de curta duragdo foi substituido por uma formacdo mais estruturada, com dois anos de
aulas presenciais e um ano de estagio profissional. Esse modelo reflete uma tentativa de
equilibrar a necessidade de qualificacdo rapida com a introducdo de uma formagdo mais robusta
e com maior foco na pratica pedagdgica. Essa mudanca estd diretamente relacionada ao
entendimento de Cossa de que, com o tempo, as necessidades do sistema educacional exigem
uma formagdo mais completa, capaz de proporcionar aos professores as competéncias

necessarias para um desempenho eficaz em sala de aula.

Em 2019, a transicdo para o modelo de 122 classe + 3 anos, que permanece em vigor, representou
uma nova fase na qual a formacdo passou a ser ainda mais aprofundada, com o ingresso dos
alunos ja com a 122 classe completa. Esse novo modelo, que combina um ciclo de trés anos de
formacdo, reflete a crescente valorizacdo do desenvolvimento académico e pedagdgico dos
futuros professores, alinhando-se com o desejo de uma qualificagdo mais aprofundada, que é
uma necessidade do sistema educacional de Mogambique. A adog¢do do modelo de 122 + 3 anos é
uma resposta as novas exigéncias do pais, buscando melhorar a qualidade da formacao,
conforme a ideia de Cossa de que, com o tempo, a formacao de professores deve se tornar mais

abrangente e qualificada.

Além disso, o financiamento da instituicdo, que contou com o apoio do Orcamento Geral do
Estado (OGE) e do Banco Africano de Desenvolvimento (BAD), reforca a ideia de que a
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formacéo de professores tem sido uma prioridade do governo mogambicano, algo que Cossa
(2001) sublinha ao afirmar que o sistema educacional pos-independéncia foi sustentado por uma
forte aposta estatal e de parcerias internacionais. O apoio financeiro foi crucial para garantir a
construcdo e o funcionamento da instituicdo, permitindo a implementacdo desses modelos de

formacéo ao longo do tempo.

4.4. Estrutura Administrativa do IFP-Matola

A compreensdo da estrutura administrativa de uma instituicdo € um fator chave para entender a
dindmica de suas operagdes e como as decisdes sdao tomadas dentro do contexto organizacional.
Segundo Lick (2006), conhecer a organizacao administrativa de uma instituicdo é essencial para
compreender seus processos internos e como as diferentes areas se conectam e operam para
atingir os objetivos institucionais. Essa compreensdo € particularmente relevante quando se
coleta dados sobre o funcionamento da instituicdo, pois ela permite uma andlise das interacoes
entre a gestdo e 0s processos pedagdgicos. Quando o objetivo € investigar o impacto da
integracdo interdisciplinar na formacdo de professores, como no contexto de Moc¢ambique,
entender a estrutura administrativa do IFP que é o meu campo de estudo, torna-se fundamental
para avaliar como a implementacdo de politicas educacionais e préaticas inclusivas ocorre de

maneira pratica e como isso influencia a qualidade do ensino e a formacgéo dos professores.

No desenrolar das entrevistas, interessou-me conhecer a estrutura administrativa do IFP-Matola,
pois ela reflete a maneira como as decisdes sdo tomadas e como os diferentes sectores trabalham
em conjunto para alcancar os objetivos institucionais. A partir desse entendimento, é possivel
avaliar como a gestdo do IFP-Matola pode impactar a implementacdo da integracdo
interdisciplinar na formacdo dos professores, especialmente no que tange a formacao de praticas
pedagdgicas inclusivas. A estrutura administrativa também pode influenciar diretamente na
eficadcia da implementacdo de programas de formacdo, visto que a gestdo de recursos, a
coordenacdo entre diferentes areas e a comunicacgdo interna sdo fatores determinantes para o
sucesso de tais programas e sua adaptacdo as necessidades de um ensino inclusivo. Assim,
compreender como a estrutura administrativa do IFP-Matola se articula e responde as demandas
de formacéo de professores € essencial para entender os desafios e as oportunidades no processo

de integracgéo interdisciplinar na pratica pedagogica em Mogambique.

A partir das informacOes obtidas durante a coleta de dados, descobri que, administrativamente, o

IFP-Matola segue uma estrutura hierarquica. No topo dessa estrutura estad o Diretor Geral (DG),
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responsavel por coordenar todas as atividades da instituicdo. Ele trabalha em conjunto com trés
diretores adjuntos, que tém responsabilidades especificas: o Diretor Adjunto Pedagdgico (DAP),
que geréncia a area pedagdgica, a planificacdo e o processo de avaliacdo; o Diretor Adjunto
Administrativo (DAA), que cuida da area financeira e dos recursos humanos; e o Diretor

Adjunto do Internato, que € responsavel pelos alunos residentes na instituicao.

Abaixo desses diretores, 0s departamentos pedagdgicos sdo coordenados por chefes de
departamentos. Entre os principais, temos o Departamento de Ciéncias da Educacéo, que engloba
areas como Psicologia Escolar, Pedagogia, Gestdo e Organizacdo Escolar e também o Nucleo de
Apoio psicopedagdgico. Outro departamento relevante é o de Matematica e Ciéncias Naturais,
qgue abrange disciplinas como Matematica e suas didaticas, Ciéncias Naturais, Praticas
Laboratoriais, além de contar com um nucleo de apoio focado em agentes de mudanca e questdes
relacionadas as necessidades de género.

Existe também o Departamento de Atividades Préticas Tecnoldgicas, que oferece disciplinas
como Educacdo Fisica, TICs, Educagdo Visual, Oficios, e € responsavel pela gestdo do
equipamento informatico. O Departamento de Comunicacéo e Ciéncias Sociais cuida das linguas
(como a Lingua Portuguesa, as Linguas Mocambicanas, a Educacdo Musical e Linguas de
Sinais), além de organizar eventos culturais, como o Dia do Livro e o Dia das Linguas de Sinais.
Por fim, o Departamento de Formacéo e Exercicio é responsavel pela organizagdo de oficinas e
capacitaces para o aperfeicoamento dos professores, além de cuidar da formacdo de gestores

escolares.

Entre as principais responsabilidades do sector pedagdgico, destacam-se a elaboracdo de planos
de ensino, 0 apoio aos departamentos no processo letivo, a criagdo e atualizacdo do curriculo,
bem como o acompanhamento continuo da implementacéo das atividades pedagdgicas, visando
sempre a melhoria da qualidade do ensino e a formacdo integral dos docentes. Para aprofundar a
compreensdo da estrutura administrativa do IFP-Matola, destaca-se a entrevista realizada com
Daniel Mutemba. Quando questionado sobre a estrutura administrativa da instituicdo,

compartilhou a seguinte informacéo:

“Com relagdo a esta pergunta, ligado a organizagdo da nossa
instituicdo, posso destacar que, o IFP-Matola segue uma estrutura
administrativa hierarquica. No topo dessa estrutura estd o Diretor
Geral, que tem a responsabilidade de coordenar todas as atividades da
instituicdo. Ele supervisiona os diversos sectores e garante que tudo
esteja funcionando de forma eficiente. Abaixo dele, temos trés

diretores adjuntos, cada um com responsabilidades especificas. Bem,
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o Diretor Adjunto Pedagogico, como o nome sugere, cuida da area
pedagégica da instituicdo. Ele é responsavel pela planificacdo dos
cursos, pelo processo de avaliagdo e por garantir que as praticas
pedagégicas sejam adequadas as necessidades da formagdo dos nossos
alunos. O Diretor Adjunto Administrativo, por sua vez, cuida de
questBes financeiras e de recursos humanos, ou seja, ele geréncia o
orcamento da instituicdo e supervisiona a gestdo das pessoas que
trabalham connosco. E, por altimo, temos o Diretor Adjunto do
Internato, que é encarregado de organizar e supervisionar os alunos
que residem na institui¢do, garantindo que tenham todas as condi¢des
necessarias para 0 seu bem-estar e sucesso académico. Abaixo dos
diretores adjuntos, temos os chefes de departamentos, que séo
responsaveis pela coordenacdo das &reas especificas dentro da
instituicdo. O Departamento de Ciéncias da Educacdo é um dos mais
importantes, e ele abrange varias areas, como Psicologia Escolar,
Pedagogia, Gestdo e Organizacdo Escolar e também o Nucleo de
Apoio psicopedagbgico, que é fundamental para 0 acompanhamento
dos alunos e professores. Temos também o Departamento de
Matemética e Ciéncias Naturais, que lida com disciplinas como
Matemética e suas didaticas, Ciéncias Naturais e Préaticas
Laboratoriais, além de contar com um ntcleo focado em agentes de
mudanga e questBes relacionadas as necessidades de género. O
Departamento de atividades Praticas Tecnologicas é um sector
essencial, que oferece disciplinas como Educacdo Fisica, TICs,
Educacdo Visual e Oficios. Além disso, ele também é responsével
pela gestdo do equipamento informético da instituicdo. Outro
departamento importante € o de Comunicacéo e Ciéncias Sociais, que
cuida de areas como a Lingua Portuguesa, as Linguas Mogambicanas,
Educacdo Musical e Linguas de Sinais. Esse departamento também
organiza eventos culturais, como o Dia do Livro e o Dia das Linguas
de Sinais. E, por fim, temos o Departamento de Formagéo e Exercicio,
que é responsavel pela organizacdo de oficinas e capacitacdes para o
aperfeicoamento dos nossos professores, além de cuidar da formacao
de gestores escolares. Fazem parte ainda da nossa estrutura
administrativa, a categoria dos formadores, que sdo os professores
responsaveis por ensinar e guiar os alunos nos cursos. Eles tém a
responsabilidade de elaborar as aulas, acompanhar o desempenho dos
formandos e garantir que o aprendizado seja de qualidade. Abaixo
deles encontram-se que sdo os alunos que estdo em processo de
formacdo e, portanto, tém a responsabilidade de se engajar no
aprendizado, participar das atividades e respeitar as normas da

instituicdo. Sem querer deixar de fora outras categorias de membros
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da instituicdo destacam-se os faxineiros, apesar de ndo estarem
diretamente ligados ao processo de ensino, desempenham um papel
essencial na manutencdo da limpeza e organizagdo do ambiente
escolar, criando um espaco adequado para a aprendizagem. Eles séo
responsaveis por garantir que as salas de aula, 0s corredores e 0s
banheiros estejam sempre limpos e em boas condi¢des. Ja os
segurancas tém a tarefa de garantir a seguranca de todos dentro da
instituicdo, zelando pela protecdo dos alunos, professores e demais
funcionarios, além de controlar a entrada e saida de pessoas nas
dependéncias do IFP-Matola. No geral esta € a composicao

organizacional da nossa instituigédo”.?

A entrevista em analise pode ser compreendida a luz das ideias de Ndévoa (1999) e Esteves
(2012), que defendem a importancia das préaticas colaborativas no contexto educacional para a
construcdo de um conhecimento interdisciplinar e o fortalecimento de uma educacéo inclusiva. A
partir da estrutura administrativa do IFP-Matola, que foi detalhada durante a entrevista, podemos
observar como a organizacdo da instituicdo favorece a integracdo de saberes e a colaboragéo
entre diferentes areas do conhecimento, essenciais para a formacdo de professores em

Mocambique.

Em seu estudo, Ndévoa (1999) destaca que a colaboragédo entre docentes e outros profissionais é
fundamental para o desenvolvimento de um ambiente pedag6gico mais enriquecedor, onde a
troca de experiéncias contribui para o crescimento tanto individual quanto coletivo dos
professores. Esse conceito se reflete na estrutura do IFP-Matola, que organiza seus
departamentos de forma a promover a interacdo entre diferentes areas, como Ciéncias da
Educacdo, Matematica e Ciéncias Naturais, Atividades Praticas Tecnoldgicas, Comunicacdo e
Ciéncias Sociais. A articulacdo entre esses departamentos possibilita o compartilhamento de
praticas pedagdgicas e contedos diversos, criando uma base sélida para a construcdo de um
conhecimento interdisciplinar, que vai além das barreiras das disciplinas isoladas. Este modelo
organizacional também facilita a integracdo das praticas pedagdgicas e das necessidades de uma
educacéo inclusiva, conforme enfatizado por Esteves (2012), que vé a colaboracdo entre as areas

como uma condicéo essencial para o sucesso da formacéo de professores.

Além disso, a participacdo ativa de outros membros da instituicdo, como os formadores, 0s
formandos, os técnico auxiliares e 0s segurancas, também pode ser vista como parte dessa pratica
colaborativa mais ampla. Como mencionado por Esteves (2012), a colaboracdo ndo se restringe

apenas aos docentes, mas envolve todos os profissionais que atuam na instituicdo. Os

3Entrevista feita no dia 18/12/2024
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formadores, ao elaborarem e ajustarem planos de ensino, e os formandos, ao se envolverem
ativamente no processo de aprendizagem, criam um espago de troca constante que reflete uma
construcéo coletiva de conhecimento. Ja os técnicos auxiliares e segurancas, embora ndo estejam
diretamente envolvidos no processo pedagogico, desempenham papéis essenciais para garantir
que o ambiente de aprendizagem seja adequado, Seguro e propicio ao desenvolvimento
educacional. Dessa forma, todos os envolvidos na instituicdo tém um papel importante na

implementacdo das préticas pedagogicas inclusivas.

Ao refletir sobre a estrutura administrativa do IFP-Matola a luz das ideias dos autores, é possivel
perceber como a colaboragéo entre diferentes departamentos e profissionais é fundamental para
implementar praticas pedagogicas inclusivas e para a construcdo de um conhecimento
interdisciplinar. Esse modelo ndo so fortalece a formacéo de professores em Mogambique, como
também é um ponto de partida para superar os desafios enfrentados no processo de integracao
interdisciplinar, como as barreiras de comunicacdo entre as areas de conhecimento e a
necessidade de adaptacdo as realidades sociais e educacionais do pais. A articulacdo eficiente
entre todos esses elementos pode, assim, facilitar o desenvolvimento de uma prética pedagodgica

mais inclusiva, adaptada as necessidades dos alunos e do contexto mogambicano.

A analise da estrutura administrativa do IFP-Matola € fundamental para compreender como a
integracdo interdisciplinar na formacdo de professores pode ser implementada de forma eficaz,
principalmente no contexto da pratica pedagogica inclusiva em Mocambique. A gestdo
administrativa da instituicdo, com as suas divisdes claras entre os diferentes departamentos, tem
um papel crucial na coordenacdo e na integracao das areas do conhecimento, que sdao elementos
centrais da abordagem interdisciplinar. Ao entender como o0s departamentos interagem e se
articulam entre si, é possivel perceber de que forma a integracéo de diferentes saberes — como as
Ciéncias da Educacdo, Matematica, Ciéncias Naturais, Comunicacdo, TICs, entre outros — pode
ser aplicada na formacdo de professores, tornando-a mais ampla e conectada com as

necessidades do ensino inclusivo.

Além disso, a estrutura administrativa define as responsabilidades de cada setor e permite que a
gestdo da formacdo docente seja direcionada de forma estratégica. Por exemplo, o departamento
pedagogico, responsavel pela criacdo e adaptacdo dos curriculos, tem um papel decisivo na
integracdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares, que sdo fundamentais para preparar 0s
professores para lidar com a diversidade nas salas de aula. A articulacdo entre as areas

pedagdgicas e 0s departamentos de apoio psicopedagdgico também é essencial para garantir que
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as praticas de ensino atendam as necessidades de todos os alunos, especialmente no contexto

inclusivo, onde a diversidade de habilidades e contextos deve ser considerada.

Portanto, olhar para a estrutura administrativa do IFP-Matola ndo é apenas uma analise
organizacional, mas também uma chave para entender como a gestdo pode influenciar
diretamente a eficacia da integracao interdisciplinar e a implementacédo de praticas pedagdgicas
inclusivas. Ao compreender como a gestdo e a estrutura administrativa facilitam identificar
pontos fortes e &reas de melhoria que podem impactar positivamente a formacéo dos professores
e, consequentemente, a qualidade do ensino em Mogambique.

4.5. Infraestrutura do IFP-Matola

Durante o processo de coleta de dados, tive a oportunidade de observar e registar imagens da
infraestrutura do Instituto de Formacao Profissional da Matola (IFP-Matola), um componente
importante deste estudo. Esta abordagem seguiu a metodologia de observacao direta previamente
descrita, de forma a fornecer uma visdao mais abrangente e detalhada da instituicdo e suas
instalagdes. A coleta de imagens ndo apenas complementa a pesquisa, mas também serve como
uma forma de evidenciar a minha presenca no campo de estudo, estabelecendo um vinculo visual

com o ambiente.

Dentro da infraestrutura do IFP-Matola, diversos aspetos se destacam pela sua relevancia
funcional e simbolica. Em primeiro lugar, a placa de identificacdo, que exibe o nome da
instituicdo e o seu logdtipo, desempenha um papel crucial, pois simboliza a identidade e o
reconhecimento publico do IFP-Matola. Esta placa é um elemento essencial para a visibilidade

da instituicdo, além de ser um ponto de referéncia para estudantes, colaboradores e visitantes.

Outro elemento importante observado foi a vitrina que exibe a estrutura organizacional do IFP-
Matola. Esta vitrina ndo apenas fornece uma visdo gréfica da hierarquia interna da instituicéo,
mas também ilustra, de forma visual e clara, 0s responsaveis pela gestdo da instituicdo, com as
suas respetivas fotografias. A estrutura é apresentada de maneira hierarquica, com destaque para
a direcdo do instituto no topo, seguida pelos chefes de departamento, pelo grupo técnico-
administrativo, pelos formadores e professores da escola anexa e tutores. Essa representacdo
gréfica tem uma grande relevancia, pois ndo so esclarece as funcdes e responsabilidades de cada
setor, como também serve como um guia visual para estudantes, funcionarios e visitantes,

permitindo uma compreensao detalhada da dinamica interna da instituicao.

58



A infraestrutura da instituicdo é composta por varios edificios, que se dividem entre areas
administrativas e salas de aula. Os edificios administrativos sdo fundamentais para o
funcionamento da instituicdo, pois abrigam sectores essenciais para a gestdo académica e
administrativa, como a coordenacdo, secretaria, e outros servigos de apoio aos estudantes. Ja as
salas de aula sdo o nucleo central da formacdo educacional, onde ocorrem as interacdes
pedagogicas entre formadores e formandos, sendo espacos que precisam ser adequados em

termos de conforto e funcionalidade para garantir uma aprendizagem eficaz.

Além das &reas destinadas ao ensino e gestdo, o IFP-Matola dispde de uma infraestrutura
residencial destinada aos formandos que necessitam de alojamento. O internato proporciona aos
estudantes um ambiente para morar durante o periodo de formacdo, contribuindo para a inclusao
e a acessibilidade, especialmente para aqueles que vém de regides distantes. Este aspeto da
infraestrutura é crucial, pois assegura que os estudantes possam se dedicar integralmente ao seu

processo de aprendizagem, sem a preocupacao com a moradia.

A instituicdo também conta com um parque de estacionamento, um recurso importante tanto para
estudantes quanto para funcionérios, garantindo que haja espaco adequado para veiculos e
contribuindo para a organizacdo do campus. O patio recreativo, por sua vez, oferece aos
estudantes um espaco de convivéncia e lazer, fundamental para o bem-estar e a saide mental de
todos. Este patio proporciona momentos de descontracdo e interacdo social, equilibrando a vida

académica com 0 descanso necessario.

Portanto, a infraestrutura do IFP-Matola vai além das construc@es fisicas, sendo um fatorchave
na criacdo de um ambiente educacional que favorece a aprendizagem, a convivéncia social e o
desenvolvimento pessoal dos seus alunos. Cada componente da infraestrutura desempenha um
papel especifico, que contribui para o bom funcionamento da instituicdo e para o sucesso dos
seus estudantes. A seguir, sdo apresentadas algumas imagens capturadas durante minha estadia

na instituicdo, entre as quais destacam-se:
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Imagem I11: Placa de identificagdo do IFP-Matola e a representagdo da sua Estrutura Organizacional

Fonte:Autor

Na anéalise das imagens acima, podemos observar dois elementos significativos que ilustram
aspetos importantes da infraestrutura e da organizacdo do IFP-Matola. A primeira imagem,
situada a esquerda, apresenta a placa de identificacdo do Instituto de Formacéo de Professores da
Matola, acompanhada de seu logétipo oficial. Este elemento visual é fundamental para a
construcdo da identidade institucional, sendo uma marca que representa ndo apenas o nome da
instituicdo, mas também a sua misséo e valores, funcionando como um ponto de referéncia para

todos que acedem ao campus.

A segunda imagem, localizada a direita, exibe a estrutura organizacional do IFP-Matola, onde se
destaca a hierarquia administrativa da instituicdo. A imagem oferece uma visdo clara e detalhada
da divisdo interna do instituto, com a Direcdo do Instituto no topo, simboliza o 6rgdo maximo de
gestdo e tomada de decisBes. Abaixo da Direcdo, estdo os chefes de departamento, responsaveis
pela coordenacdo das diversas areas académicas e administrativas. Logo apds, vemos 0 grupo
técnico-administrativo, que exerce fungdes de apoio essenciais para o funcionamento diério da
instituicdo. Por fim, a estrutura inclui os formadores, responsaveis pela formacdo pratica dos
alunos, e os professores da escola anexa, que complementam o quadro docente com as suas
contribuicbes educacionais.

Esta representacdo hierarquica é mais do que uma simples organizacdo de cargos e funcdes;
reflete a dindmica de trabalho e as relagfes entre os diferentes sectores dentro do IFP-Matola, o
que facilita a compreensao do papel de cada membro na construgdo e manutencdo do ambiente
educacional.
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Entre as imagens registadas durante o processo de coleta de dados, destacam-se as seguintes: o

edificio da instituicdo e o patio de lazer durante o recreio.

Imagem IV: Vista do edificio da IFP-Matola e do patio de lazer no momento de recreio

Fonte: Autor

Ao descrever as imagens, observa-se que a primeira, localizada a esquerda, retrata o edificio da
instituicdo IFP-Matola. Este edificio abriga o departamento administrativo, que inclui a
secretaria, 0 gabinete do diretor, os gabinetes dos diretores adjuntos, a sala dos professores e 0
gabinete do grupo técnico. A infraestrutura foi planeada para atender as demandas
administrativas e pedagogicas da instituicdo, com ambientes que favorecem a gestdo e a

interacdo entre os profissionais.

A segunda imagem, a direita, apresenta o patio da instituicdo, utilizado como &rea de lazer
durante os intervalos de recreio. No patio, é possivel observar a presenca de bancadas e a sombra
proporcionada pelas arvores, que oferecem um ambiente de descanso e convivéncia. Além disso,
a disposicao das salas de aula ao redor do pétio é destacada, revelando a organizacédo espacial do
campus e a sua estrutura voltada para a funcionalidade e conforto de todos que frequentam a

instituicdo.
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4.6. PercecOes dos Formadores e Formandos do IFP-Matola sobre a Relevancia da

Integracdo Interdisciplinar nas Praticas Pedagogicas Inclusivas

Apos a apresentacdo dos aspetos gerais que fundamentam o campo de estudo, é necessario
aprofundar a analise em relacdo aos objetivos especificos da pesquisa. Durante o processo de
coleta de dados junto aos formadores e formandos do IFP-Matola, um dos principais objetivos
foi compreender as percegdes de ambos 0s grupos sobre a relevancia da integracdo
interdisciplinar nas préaticas pedagogicas inclusivas. Os dados coletados foram entdo organizados
em duas categorias principais: a percecdo dos formadores acerca da importancia da integracao
interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas e as percecoes dos formandos sobre 0 mesmo

tema.

A anadlise das percecdes foi fundamentada na proposta de Moreira (2007), que defende a
Integracdo Interdisciplinar como uma estratégia eficaz na formacéo de professores para a pratica
pedagdgica inclusiva. Segundo o autor, a Integracdo Interdisciplinar busca superar a
fragmentacdo do conhecimento, promovendo a articulagdo entre diferentes areas do saber. Essa
abordagem permite aos educadores desenvolver uma visdo integrada da realidade educacional,
além de fornecer as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios da inclusdo. Assim, a
pesquisa visa evidenciar como formadores e formandos percebem a aplicabilidade e os

beneficios dessa abordagem na construcdo de uma educacao inclusiva mais eficaz.

4.6.1. Percecdes dos Formadores do IFP-Matola sobre Relevancia da Integracdo

Interdisciplinar nas Préaticas Pedagdgicas Inclusivas

Apo6s a analise inicial sobre o contexto educacional no IFP-Matola, tornou-se evidente que a
instituicdo esta comprometida com a formacéo de futuros profissionais capacitados para atuar em
um cenario educacional inclusivo. No entanto, ao investigar as percec¢des dos formadores sobre a
integracdo interdisciplinar nas praticas pedagadgicas inclusivas, foi possivel identificar diferentes
pontos de vista sobre a eficacia e a importancia dessa abordagem. A partir das entrevistas
realizadas, observou-se que, existe um reconhecimento geral de que a integracéo entre areas do

conhecimento é fundamental para uma educacéo inclusiva mais eficaz.

Os formadores percebem que a integracdo interdisciplinar permite que os futuros professores
estejam melhor preparados para lidar com a diversidade de desafios que surgem nas salas de aula

inclusivas, como a diversidade de alunos com diferentes necessidades e contextos.
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46.1.1. A Integracdo Interdisciplinar como Estratégia para Atender as Diversas

Necessidades dos Alunos

Durante a andlise das percecdes dos formadores sobre a integracao interdisciplinar nas praticas
pedagogicas inclusivas, uma das estratégias mais enfatizadas foi a utilizacdo da integracdo entre
diferentes disciplinas como um meio para atender as diversas necessidades dos alunos,
especialmente no contexto de uma educacéo inclusiva. Segundo os formadores entrevistados, a
interdisciplinaridade ndo apenas favorece a constru¢do de um conhecimento mais holistico, mas
também permite uma adaptacdo mais eficaz aos desafios enfrentados por alunos com

necessidades diversificadas.

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel identificar que muitos formadores consideram a
integracdo interdisciplinar uma ferramenta essencial para promover o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais dos alunos, considera-se as suas especificidades e o
contexto de inclusdo. De acordo com o depoimento de um dos formadores, a aplicacdo de
abordagens interdisciplinares permite que os alunos, independentemente de suas dificuldades ou
necessidades especiais, possam aceder aos conteudos de maneira mais significativa e

contextualizada, o que favorece a participacéo ativa e a aprendizagem efetiva.

Ao questionar os formadores sobre a percecao deles a respeito da relevancia da integracdo da
interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas inclusivas, tive a oportunidade de entrevistar o
formador Abel Manuel*, que compartilhou o seguinte depoimento:

“Na minha opinido, a integracdo entre as disciplinas facilita a
adaptagdo do conteddo as necessidades dos alunos. O IFP-Matola
tem incentivado os formandos a adquirirem conhecimentos de
diferentes areas. Por exemplo, ao trabalhar com alunos com
dificuldades de aprendizagem, a interdisciplinaridade permite que o
contelido seja apresentado de varias maneiras, de acordo com as
diferentes capacidades cognitivas de cada aluno. Isso ajuda a criar
um ambiente inclusivo, onde todos podem aprender de forma
igualitaria. Os nossos formandos sdo preparados, por exemplo,
através da disciplina de Necessidades Educativas Especiais, que se
encaixa no contexto da inclusdo. Nessa disciplina, eles aprendem,
entre outras coisas, sobre linguas de sinais, para poderem atender

alunos com deficiéncia auditiva, e também aprendem o braille, caso

“Nome ficticio
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encontrem alunos com deficiéncia visual. Esse processo de
conhecimento interdisciplinar facilita a inclusdo desses alunos no

processo de aprendizagem’™

Ainda em consonancia com a percecdo dos formadores, outro entrevistado, a formadora Telma
Sim&o® ressaltou que a interdisciplinaridade também ajuda na construcio de um entendimento
interconectado da realidade dos alunos, promovendo uma educacdo mais inclusiva. No seu

depoimento a entrevistada disse o seguinte:

“Acredito que a integracdo interdisciplinar é fundamental para uma
educagdo inclusiva. Quando trabalhamos juntos, combinando
conhecimentos de varias areas, conseguimos entender melhor as
necessidades dos alunos e desenvolver estratégias que funcionem
para todos. Na nossa institui¢do, os formandos passam por diferentes
disciplinas durante a formagdo, 0 que mostra a importancia de eles
terem conhecimentos diversificados. Quando falamos de incluséo,
penso que o foco estd em preparar os futuros professores para lidar
com situagbes que envolvam alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Por isso, acho que a interdisciplinaridade é uma
forma de trazer essa preparacdo aos futuros professores. Com essa
abordagem, o futuro professor ndo fica limitado a apenas uma
disciplina. Ele tem a oportunidade de usar conhecimentos de outras

areas, 0 que ajuda a criar uma pratica pedagdgica mais inclusiva.’

As entrevistas previamente apresentadas podem ser compreendidas a luz dos conceitos de
interdisciplinaridade propostos por Morin (2000) e Japiassu (1976), bem como da nocdo de
Pratica Pedagogica Inclusiva discutida por Silva (2018). Esses conceitos fornecem uma base
tedrica essencial para compreender como a formacdo dos professores pode ser aprimorada
através da integracdo de diferentes areas do conhecimento, contribuindo diretamente para uma
educacdo mais equitativa e acessivel a todos os alunos, independentemente de suas condicdes

individuais.

No seu estudo, Morin (2000) defende que a interdisciplinaridade é essencial para enfrentar a
complexidade do mundo contemporaneo, argumentando que a fragmentacdo do saber deve ser
superada para promover uma educacdo que valorize a integracdo de diferentes perspetivas. A
partir dessa perspetiva, observa-se que as entrevistas destacam a importdncia da

interdisciplinaridade como meio de adaptacdo da pratica pedagdgica as diferentes necessidades

SEntrevista feita no dia 20/12/2024
5Nome ficticio
"Entrevista feita no dia 20/12/2024
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dos alunos. O depoimento de um dos entrevistados menciona que o Instituto de Formacgéo de
Professores de Matola (IFP-Matola) incentiva os futuros docentes a desenvolverem conhecimentos
em diversas areas para atenderem melhor os alunos com dificuldades de aprendizagem. Esse relato
exemplifica a visdo de Morin, pois demonstra como a interdisciplinaridade ndo apenas amplia o
repertorio pedagogico dos formandos, mas também lhes oferece ferramentas para personalizar o

ensino e torna-lo mais inclusivo.

Na mesma sequéncia, Japiassu (1976), enfatiza que a interdisciplinaridade implica uma
colaboracdo efetiva entre diferentes areas do conhecimento, exigindo uma mudanga de atitude e de
mentalidade tanto por parte dos professores quanto dos alunos. O autor sugere que essa abordagem
pode contribuir para uma educacdo mais critica e reflexiva, formando cidaddos conscientes e
participativos. Essa visdo se materializa nos depoimentos dos formadores entrevistados, que
destacam como a integragdo das disciplinas permite que os futuros professores adquiram
conhecimentos em areas diversas, como linguas de sinais e braille para atender as necessidades de
alunos com deficiéncias auditivas ou visuais. Essa colaboracdo entre diferentes areas ndo so
enriquece a formacdo dos professores, mas também os prepara para lidar de forma mais eficaz
com a diversidade nas salas de aula, fomentando uma educacdo mais inclusiva e adaptada as

necessidades dos alunos.

Além disso, o conceito de Pratica Pedagogica Inclusiva, como proposto por Silva (2018),
também se faz presente nas entrevistas. A pratica pedagdgica inclusiva visa garantir que todos 0s
alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso e participacao
efetiva no processo de aprendizagem. Os entrevistados falam da importancia de uma abordagem
pedagOgica que considere as necessidades especificas dos alunos, destacando como a
interdisciplinaridade facilita a criacdo de estratégias de ensino que atendem a essa diversidade.
Ao utilizar conhecimentos de diferentes areas, os formadores acreditam que os futuros
professores estardo melhor preparados para desenvolver préticas inclusivas, criando um ambiente
onde todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades educativas especiais, possam aprender

de maneira igualitaria.

Assim, as ideias apresentadas nas entrevistas convergem com 0S conceitos de
interdisciplinaridade e pratica pedagogica inclusiva propostos pelos autores, demonstrando como
essas abordagens podem contribuir para uma educagdo mais inclusiva, capaz de atender as
necessidades de todos os alunos, promovendo uma formacgao critica e reflexiva nos futuros

professores. A integracdo de diversas disciplinas e a valorizagdo da diversidade no processo
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educacional sdo fundamentais para enfrentar a complexidade e a diversidade do mundo

contemporaneo, como destacam tanto Morin (2000) quanto Japiassu (1976).

4.6.1.2. Integracdo Interdisciplinar como Estratégia para Superar a Escassez de
Professores de Certas Disciplinas

Com base nas informacdes obtidas durante as entrevistas com os formadores do IFP-Matola,
ficou claro que, estes percebem que, a integracdo interdisciplinar € uma estratégia importante
na preparagdo dos futuros professores para enfrentar a escassez e suprir lacunas causadas por
problemas estruturais, como afalta de contratacdo de professoresem algumas areas,
a morosidade na substituicdo de docentes em caso de doenca ou falecimento, entre outros
desafios administrativos enfrentados pelo sistema educacional. Essa questdo se configura como
uma preocupagdo relevante no contexto educacional de Mogambique, onde a falta de professores

em algumas areas é um desafio constante.

Essa abordagem, que incentiva o intercdmbio de conhecimentos entre diferentes areas, busca ndo
apenas preparar os futuros professores para se tornarem mais adaptaveis, mas também para se
ajustarem a situacfes imprevistas que podem surgir no quotidiano escolar. Em vez do professor
se limitar a ser especialista numa unica disciplina, como ocorre em modelos educacionais
tradicionais, 0 novo modelo curricular propde uma formacdo mais abrangente. O objetivo final
dessa integracdo interdisciplinar, conforme observado pelos formadores, é garantir que o docente
esteja capacitado para ensinar varias disciplinas, permitindo-lhe ocupar temporariamente as

lacunas deixadas por colegas ausentes.

Essa estratégia € particularmente importante no ensino primario, onde o modelo de professor
geral (responsavel por lecionar vérias disciplinas para uma mesma turma) ainda predomina nos
primeiros anos de escolaridade. A exigéncia de que o professor possua conhecimentos diversos e
seja capaz de lecionar mais de uma disciplina reflete a tentativa de tornar a interdisciplinaridade
como uma ferramenta necessdria no sistema educacional diante da escassez de recursos
humanos. A implementacdo da interdisciplinaridade visa, portanto, fornecer ao professor a
capacidade de transitar entre diferentes areas do conhecimento, a0 mesmo tempo em que mantém

a qualidade do ensino.

A interdisciplinaridade, como discutido por autores como Morin (2000) e Japiassu (1976),
propde um rompimento da fragmentacdo do saber e a constru¢do de uma visdo integrada da

realidade. Ao incentivar o trabalho colaborativo e o dialogo entre disciplinas, o0 novo modelo
66



curricular oferece uma formacgéo mais robusta e conectada com as necessidades reais do contexto
educacional. Isso ndo s6 contribui para a preparacdo dos professores para um ensino mais
inclusivo e adaptado as necessidades de todos os alunos, como também facilita a gestdo de

imprevistos, como a falta de professores em determinadas areas.

Além disso, € importante considerar que a qualificacdo constante dos professores € um fator
essencial para o sucesso dessa abordagem. A capacitacdo para a interdisciplinaridade ndo se
limita apenas ao conhecimento das disciplinas, mas envolve também o desenvolvimento de
habilidades pedagogicas que permitam integrar os saberes de maneira eficaz e significativa para
os alunos. Nesse sentido, a formacdo continua dos professores se torna uma prioridade para
garantir que possam aplicar a interdisciplinaridade de forma eficaz e assim responder

adequadamente as demandas da educacdo moderna e aos desafios do sistema educacional.

Portanto, a integracdo interdisciplinar ndo s6 serve para preparar os professores para suprir
lacunas em é&reas especificas, mas também representa uma mudanca fundamental na forma como
0 ensino é estruturado e administrado. Ao adotar uma abordagem que promove o intercambio de
conhecimentos, o sistema educacional de Mogambique busca criar um ambiente mais flexivel,
dindmico e inclusivo, capaz de enfrentar os desafios impostos pela escassez de recursos
humanos, a0 mesmo tempo em que fortalece a qualidade do ensino. Essa transformacdo no
modelo curricular, combinada com a formacdo continua e a colaboracdo entre professores, €
essencial para a construcdo de uma educacdo adaptada as necessidades de um mundo cada vez

mais diversificado.

Para aprofundar o entendimento sobre essa perce¢do, tive a oportunidade de entrevistar o
formador, Benjamim Samuel®. Ao questiona-lo sobre a relevancia da integracdo interdisciplinar

nas praticas pedagogicas inclusivas, ele destacou o seguinte:

“Eu vejo a interdisciplinaridade como uma solucéo pratica para
0s problemas que temos no sistema educativo mogambicano.
Aqui em Mocambique, a falta de professores é um problema
sério, principalmente nas zonas rurais. Se formarmos
professores que podem ensinar mais de uma disciplina, isso
resolve parte do problema. Mas, cé entre nés, isso ndo é facil.
O professor precisa de muito apoio e formagdo continua para

ndo se sentir sobrecarregado™®

8Nome ficticio
9 Entrevista feita no dia 23/12/2024
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Ainda na mesma ordem de ideia, tive a oportunidade de entrevistar, outro formador, Alfredo
Salomao*® que compartilhou sua opinido com relacdo a este assunto da sua percecdo sobre a
relevancia da integracdo da interdisciplinaridade nas préaticas pedagogicas inclusivas, nas suas

falas 0 mesmo disse o seguinte:

“Olha, eu acho que essa ideia de integrar disciplinas é muito boa,
principalmente aqui em Mogambique, onde temos falta de
professores em algumas areas. No ensino primario, a
interdisciplinaridade ja € uma realidade porque o professor geral
ensina varias disciplinas. O desafio é garantir que ele tenha uma
formacdo solida em todas as areas. Por exemplo, se o professor
ensina Matemética e Portugués, ele precisa de conhecimentos
fortes nas duas disciplinas. Entdo, se formarmos professores que
sabem um pouco de vérias coisas, isso ajuda a cobrir essas
lacunas. Acho que o IFP-Matola esta a fazer um bom trabalho

nesse sentido, mas ainda ha muito para melhorar”*

As entrevistas realizadas com os formadores podem ser compreendidas de melhor forma através
dos pressupostos teodricos da supervisdo pedagogica defendida por Alarcdo e Tavares (2003) e
também pelos modelos de supervisdo pedagoOgica apresentados por Glickman et al. (2018).
Alarcdo e Tavares abordam a supervisdo pedagOgica como um processo essencial para o
acompanhamento e orientacdo do trabalho docente, particularmente relevante durante a formacéo
inicial, que é um periodo crucial para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas sélidas.
Nesse sentido, as percecdes dos formadores sobre os desafios e possibilidades da integracdo
interdisciplinar alinham-se as preocupacdes tedricas que destacam a Supervisdo como um
instrumento eficaz para garantir tanto a qualidade do ensino quanto o desenvolvimento

profissional dos professores.

Os entrevistados afirmam que, a interdisciplinaridade € uma "solucdo préatica" para os problemas
que o sistema educativo mogambicano enfrenta, particularmente a falta de professores nas zonas
rurais. Estes sugerem que, ao formar professores capazes de ensinar multiplas disciplinas, seria
possivel mitigar parcialmente esse problema. No entanto, também enfatizam a necessidade de
"muito apoio e formacdo continua™ para evitar que os professores se sintam sobrecarregados, 0
que ressoa com a ideia de que a supervisdo pedagogica ndo deve se limitar a avaliacdo de
desempenho, mas deve ser um processo continuo de apoio e desenvolvimento, como defendem
Alarcdo e Tavares (2003).

ONome ficticio
UEntrevista feita no dia 24/12/2024
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Adicionalmente, as ideias expressas pelos formadores podem ser melhor interpretadas a luz dos
modelos de supervisdo pedagdgica de Glickman et al. (2018), que destacam trés abordagens
principais: diretiva, colaborativa e ndo diretiva. Em relacdo a interdisciplinaridade e as préticas
pedagdgicas inclusivas, destaca-se o modelo colaborativo, no qual supervisores e futuros
professores compartilham responsabilidades e refletem juntos sobre as préaticas de ensino. Para que
as préticas inclusivas sejam efetivamente integradas, é necessario que os futuros professores
compreendam as realidades e necessidades dos seus alunos e, a0 mesmo tempo, tenham suporte
técnico para inovar nas suas abordagens pedagdgicas. Essa interacdo pode ser promovida de
maneira eficaz em um modelo de supervisdo colaborativa, que cria espacos para o dialogo e para a
troca de experiéncias, capacitando os professores a desenvolverem metodologias que atendam a
diversidade dentro da sala de aula.

Sérgio e Starratt (2007) reforcam que o papel da supervisdo ndo deve se limitar a avaliar os
professores, mas sim criar condices para que eles reflitam e desenvolvam praticas
transformadoras em prol da aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas

condices sociais, fisicas, linguisticas ou culturais.

A conexao entre supervisao pedagogica, interdisciplinaridade e préaticas pedagogicas inclusivas &,
portanto, essencial para pensar em um sistema educacional mais abrangente e eficaz em
Mocambique. A interdisciplinaridade é apresentada como uma solugdo para enfrentar a escassez
de professores, mas a sua implementacdo requer que os profissionais estejam preparados para
atuar de maneira abrangente, ajustando as suas praticas para incluir todos os alunos em processos
significativos de aprendizagem. A supervisdo pedagdgica, quando bem articulada, transforma-se
em um importante mecanismo para garantir que esses objetivos sejam alcancados, fornecendo o
suporte técnico, humano e reflexivo que os professores necessitam ao longo de suas jornadas

profissionais.

Dessa forma, pode-se concluir que a supervisao pedagdgica, enquanto pratica estruturante, tem um
papel fundamental ndo apenas na formacdo de professores interdisciplinares, mas também na
promogédo de praticas pedagogicas mais inclusivas no ambiente escolar. Sob a perspetiva dos
formadores, fica evidente que a interdisciplinaridade e a inclusdo ndo podem ser tratadas como
estratégias isoladas, mas sim integradas em um esfor¢co conjunto que envolve supervisores,
professores e a comunidade escolar como um todo. O sucesso dessa integracdo dependera de uma
supervisdo que promova a colaboracdo e a inovagdo, a0 mesmo tempo em que garante que 0S
professores tenham as ferramentas e 0 apoio necessarios para superar 0s desafios e assegurar que

todos os alunos sejam atendidos de maneira equitativa e eficaz nas suas experiéncias educativas.
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4.6.2. Percecbes dos Formandos do IFP-Matola sobre Relevancia da Integracdo

Interdisciplinar nas Préaticas Pedagdgicas Inclusivas

Apos a analise das percegdes dos formadores do IFP-Matola sobre a integragdo interdisciplinar,
torna-se fundamental explorar as perspetivas dos formandos, futuros professores que estdo em
processo de formacdo e que serdo os principais agentes na implementacao dessa abordagem nas
salas de aula. A compreensdo das suas perce¢fes € crucial para avaliar como a
interdisciplinaridade é assimilada e valorizada no contexto da formacdo inicial, bem como para

identificar possiveis desafios e oportunidades na sua aplicacéo pratica.

A partir das entrevistas e discussdes realizadas, observa-se que os formandos reconhecem
amplamente a relevancia da integragédo entre as disciplinas, especialmente no contexto de salas
de aula inclusivas. Para muitos, a interdisciplinaridade representa uma forma de ampliar a

capacidade de adaptacdo dos futuros professores as necessidades variadas dos alunos.

4.6.2.1. A Interdisciplinaridade Melhora a Capacitagdo dos Professores

Pelas entrevistas feitas, foi possivel constatar que os formandos do IFP-Matola reconhecem
amplamente a relevancia da integracdo interdisciplinar especialmente no contexto de salas de
aula inclusivas. Para muitos, a interdisciplinaridade representa uma forma de ampliar a
capacidade de adaptacdo dos futuros professores as necessidades variadas dos alunos, permitindo
que estes se tornem mais preparados para atuar em um ambiente educacional diversificado. Ao
integrar diferentes areas do conhecimento, os formandos percebem que como futuros professores
podem melhorar sua formacédo, tornando-se mais versateis e aptos a lidar com os desafios do
quotidiano escolar.

Para obter uma compreensdo mais detalhada sobre a percecdo dos formandos em relagéo a ideia
de que a integracéo interdisciplinar contribui para a melhoria da capacitacdo dos professores, tive

a oportunidade de conversar com o formando, Fernando Gongalves'?, que disse o seguinte:

“Eu vejo a interdisciplinaridade como uma chave para melhorar a
nossa atuagdo como futuros professores. No meu curso, estamos
aprender a lecionar mais de uma disciplina, e isso me faz sentir

mais capacitado. Por exemplo, o curriculo que esta em vigor aqui

2Nome ficticio
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no IFP-Matola, preconiza com que os formandos tenham algum
conhecimento relacionado as NEE, uma disciplina que foi
introduzida para atender essa ideia de inclusdo de todos no sistema
de ensino, ao aprender por exemplo a usar linguas de sinais,
escrever em braille, creio que se faz sentir aqui a importancia da
interdisciplinaridade nas préaticas pedagégicas inclusivas, visto que
se por acaso futuramente comecar a trabalhar e deparar com um
aluno com NEE, poderei estar capacitado para ensinar outras
disciplinas mais me apropriando dos conhecimentos adquiridos na
disciplina de NEE e desta forma estaremos diante da chamada
pedagogia inclusiva®”.

Analisando a entrevista apresentada, pode ser compreendida a luz das ideias da Teoria
Sociocultural de Lev Vygotsky (1998). Vygotsky propds que o desenvolvimento cognitivo ocorre
em um contexto social e cultural especifico, com as intera¢fes sociais desempenhando um papel
fundamental nesse processo. Ele introduziu conceitos essenciais como a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que descreve a diferenca entre o que uma pessoa pode realizar
sozinha e 0 que pode alcancar com a orientacdo de um mediador, seja um professor ou colega.
Além disso, a teoria de Vygotsky enfatiza a centralidade da linguagem no desenvolvimento do
pensamento e a importancia da mediacdo cultural para a aprendizagem. Para Vygotsky, a
aprendizagem ndo é um processo isolado, mas sim um fenémeno social, que ocorre por meio da

interagdo com outros e com o contexto cultural.

Quando conectamos essa teoria com a entrevista do informante, pode-se observar como a pratica
pedagdgica proposta pela interdisciplinaridade no IFP-Matola alinha-se com os principios de
Vygotsky. O formando descreve como a aprendizagem de diversas disciplinas, especialmente a
integracdo com o conhecimento sobre Necessidades Educativas Especiais (NEE), o capacita para
lidar com um contexto educacional mais inclusivo. Isso reflete a ideia vygotskiana de que o
conhecimento € mediado socialmente, ou seja, 0 entrevistado ndo esta apenas a aprender
conteddos isolados, mas sim se apropriando de saberes que tém impacto direto na sua préatica

pedagdgica.

A referéncia do entrevistado a importancia da interdisciplinaridade para o trabalho com alunos
com NEE estad em consonancia com a ZDP. Ao ser exposto a aprendizagem de linguas de sinais,
braille, e outros contetidos especificos, Fernando esta expandindo seu campo de atuagdo, mas, ao
mesmo tempo, precisa da mediacdo dos formadores para alcangar essa nova competéncia. Ou seja,

ele ndo apenas aprende sobre as disciplinas em si, mas também sobre como aplicar esse

BEntrevista feita no dia24/12/2024
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conhecimento no contexto da educacdo inclusiva. Dessa forma, o mediador, neste caso, 0S
formadores do IFP-Matola, desempenham um papel crucial, proporcionando a ele a orientagdo
necessaria para que ele consiga transitar de um conhecimento que ele poderia adquirir de forma
independente para um nivel de compreensdao mais elevado, adequado as demandas da educacao

inclusiva.

Outro aspeto relevante é a énfase de Vygotsky na importancia do contexto cultural na educacéo. O
curriculo do IFP-Matola, ao incluir disciplinas como NEE, demonstra uma preocupag¢do com o
contexto cultural e social mogambicano, onde a diversidade e a inclusdo sao desafios reais. A fala
de Fernando evidencia que a interdisciplinaridade ndo é apenas uma estratégia pedagdgica, mas
também uma resposta as necessidades culturais e sociais do pais. Ao integrar conhecimentos de
diferentes areas, os formandos estdo a ser preparados para atuar num contexto educacional que
valoriza a diversidade e a inclusdo, o que estd alinhado com a visdo de Vygotsky de que a

educacdo deve ser contextualizada e socialmente relevante.

Em sintese, a entrevista com o informante ilustra como a teoria sociocultural de Vygotsky pode
ser aplicada ao contexto da interdisciplinaridade no IFP-Matola. A interdisciplinaridade, ao
promover a integracdo de conhecimentos e praticas inclusivas, atua como um mediador cultural e
social que potencializa o desenvolvimento cognitivo e profissional dos futuros professores. Essa
pratica pedagOgica ndo apenas prepara os formandos para atuar em um contexto educacional
diverso e inclusivo, mas também reflete a visdo de Vygotsky de que a aprendizagem é um
processo social e culturalmente mediado. Assim, a interdisciplinaridade e a teoria de Vygotsky
dialogam de forma harmoniosa, oferecendo uma base sélida para a formacao de professores mais

capacitados e conscientes de seu papel na promogéo de uma educacdo inclusiva e contextualizada.

4.6.2.2. A Interdisciplinaridade Preparaos Formandos para Desafios da Educacéo Inclusiva

Em Mocambique, aeducacdo inclusivatem sido uma area crescente de interesse, tanto nas
politicas educacionais quanto na préatica pedagdgica. A tematica ganha destaque na medida em
que os desafios da inclus@o de alunos com necessidades especiais nas escolas se tornam cada vez
mais evidentes. Diversos autores tém abordado a implementacdo e os desafios da educacdo
inclusiva em contextos africanos, incluindo Mogambique, no qual se destaca a importancia de

estratégias pedagdgicas adequadas e a formacéo de professores.
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Um dos autores que aborda a educacdo inclusiva em Mocgambique é Joaquim Chissano (2016),
que salienta a importancia de um compromisso institucional para garantir que as escolas do pais
sejam acessiveis a todos, incluindo aqueles com necessidades educativas especiais. Chissano
discute as barreiras enfrentadas pelas escolas em termos de infraestrutura, recursos humanos e a
formacéo especifica dos professores. Para ele, a inclusdo ndo deve ser apenas uma politica, mas
um processo continuo que requer o desenvolvimento de capacidades nas escolas, criando uma

cultura de aceitacédo e adaptacéo.

Ademais, Nhampossa (2018) também contribui para o debate sobre a educagdo inclusiva em
Mocambique, afirmando que a implementacdo eficaz da inclusdo requer uma formacgdo de
professores que transcenda os métodos tradicionais de ensino. Nhampossa enfatiza a necessidade
de capacitar os educadores para lidar com a diversidade nas salas de aula, promovendo préaticas
pedagdgicas diferenciadas que possam atender a alunos com deficiéncias, bem como outros
desafios, como a diversidade cultural e social. Para ele, a educacgdo inclusiva ndo é apenas uma
questdo de integracdo fisica, mas envolve a adaptacdo pedagdgica para criar um ambiente de

aprendizagem em que todos os alunos possam participar plenamente.

A partir dessas perspetivas, podemos entender que, em Mocambique, aeducacdo
inclusiva enfrenta desafios significativos, como a falta de infraestrutura adequada e a
necessidade de formacgdo continua dos professores. No entanto, a criacdo de um ambiente
educativo mais inclusivo é vista como essencial para garantir a igualdade de oportunidades para

todos os alunos.

A discussdo sobre a educacdo inclusiva em Mocambique nos leva diretamente a preparacdo dos
formandos para o0s desafios da educacdo inclusiva. Em particular, aintegragdo da
interdisciplinaridade se destaca como um meio eficaz para capacitar os futuros professores. A
partir das entrevistas realizadas com formandos do IFP-Matola, observou-se que os estudantes
reconhecem amplamente a relevancia da interdisciplinaridade, especialmente no contexto de
salas de aula inclusivas. Muitos dos formandos apontam que, ao integrar diferentes areas do
conhecimento, eles se sentem mais preparados para adaptar suas praticas pedagdgicas as diversas

necessidades de aprendizagem presentes nas escolas.

Essa abordagem interdisciplinar é vista como uma ferramenta que ndo s6 amplia a capacidade de
adaptacdo dos futuros educadores, mas também os prepara para lidar com desafios como a
diversidade cultural e social, bem como as necessidades educacionais especiais. Assim, como

evidenciado pelos formandos, a interdisciplinaridade conecta diferentes saberes e permite uma
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visdo holistica das praticas pedagodgicas, preparando os educadores para serem mais flexiveis e
criativos em suas estratégias de ensino. Isso estd em linha com o que Chissano (2016) e
Nhampossa (2018) sugerem, ou seja, que a capacitacdo dos professores e a adaptacdo pedagdgica

sdo cruciais para o sucesso da educacdo inclusiva.

Em relacdo a percecao dos formandos sobre a interdisciplinaridade como um meio de preparar 0s
futuros professores para os desafios de uma educacdo inclusiva, tive a oportunidade de

entrevistar o formando Orlando Samuel*4, que compartilhou a seguinte opinio:

“No meu ponto de vista, a interdisciplinaridade ¢ essencial para nos
prepararmos como futuros professores, pois ela nos permite lidar de
forma mais eficaz com as diversas realidades dos alunos que
encontraremos em sala de aula. Acredito que o sistema educativo
mogambicano difere bastante de outros, como o portugués, por
exemplo. Aqui em Mogambique, um dos maiores desafios que
enfrentamos nas escolas é a falta de recursos, como intérpretes para
alunos surdos ou tecnologias adequadas para alunos com deficiéncia
visual. N6s os formandos do IFP-Matola temos incorporado esta
questdo da interdisciplinaridade como uma iniciativa para superar
desafios que poderemos encontrar na sala de aula,. Por exemplo, eu
estou capacitado para ensinar braille a alunos com deficiéncia visual e
também para utilizar a Lingua de Sinais. Um exemplo interessante é o
meu professor da disciplina de braille, que é deficiente visual. Apesar de
sua deficiéncia, ele foi incorporado ao nosso curso justamente por essa
iniciativa de reconhecer a importancia de outras areas de conhecimento.
Ele transmite conhecimentos valiosos sobre braille, que sdo essenciais
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas,

enriquecendo a nossa formagéo.®

Ainda sobre o mesmo assunto, tive a oportunidade de entrevistar a formanda Guilhermina
Manuel e questionei-a sobre a sua percecdo a respeito da relevancia da integracdo da
interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas inclusivas. Ela compartilhou a seguinte opinido:

“Bom, eu acredito que a interdisciplinaridade estd presente nas
praticas pedagogicas inclusivas. Digo isso porque, durante a nossa
formacdo, temos disciplinas que se inter-relacionam, como a
pedagogia, psicologia da aprendizagem, Necessidades Educativas
Especiais (NEE), entre outras. O objetivo de estudar essa variedade de

disciplinas é justamente nos preparar para os desafios que podemos

“Nome ficticio
BEntrevista feita no dia 08/01/2025
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encontrar ao chegar a sala de aula. Por exemplo, 0 meu estagio foi
realizado na Escola Primaria Completa Especial Numero 2. O
relatorio do meu trabalho de concluséo de curso esta relacionado aos
desafios enfrentados pelos professores no ensino de alunos com NEE.
Ao chegar a escola, percebi que a escola ensinava e atendia alunos
com deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e cadeirantes. Fui buscar
entender como esses professores ensinavam esses alunos. Foi entdo
que percebi que, através dos conhecimentos adquiridos na disciplina
de NEE, eles conseguiam adaptar o ensino de matérias como
Matematica, Portugués, Ciéncias Sociais, entre outras.Essa
experiéncia, que estou compartilhando, ilustra de forma clara a
importancia da interdisciplinaridade. Uma disciplina depende da outra
para que o processo de ensino seja inclusivo. Se ndo existisse a
disciplina de NEE, muitos desses alunos com deficiéncias estariam
excluidos do ensino. Portanto, acredito que a interdisciplinaridade tem
0 poder de combinar diferentes saberes para enfrentar os desafios que

encontramos na sala de aula™®.

As entrevistas referenciadas podem ser analisadas a luz dos conceitos de interdisciplinaridade
propostos por Morin (2000) e Japiassu (1976), bem como do conceito de praticas pedagogicas
inclusivas, defendido por Mantoan (2003) e Santos (2016). No seu estudo, Morin (2000) destaca
que a interdisciplinaridade € fundamental para lidar com a complexidade do mundo
contemporaneo, especialmente em um contexto globalizado e interconectado. Para ele, romper
com a fragmentacao do saber e integrar diferentes perspetivas ndo apenas enriquece 0 processo
educativo, mas também prepara os individuos para enfrentar os desafios e as incertezas do
mundo moderno. Japiassu (1976), por sua vez, reforga que a interdisciplinaridade envolve uma
colaboracdo efetiva entre diversas areas do conhecimento, o que demanda uma mudanca tanto na
mentalidade dos professores quanto dos alunos. Segundo o autor, essa integracdo contribui para
uma educacdo mais critica e reflexiva, capaz de formar cidaddos mais conscientes e

participativos.

No contexto das entrevistas, os formandos do IFP-Matola, oferecem exemplos claros de como a
interdisciplinaridade se manifesta na sua formacdo e como ela é vista como essencial para
enfrentar os desafios da educacdo inclusiva. Ambos destacam a importancia da combinagao de
diferentes areas de conhecimento, como a pedagogia, psicologia da aprendizagem e
Necessidades Educativas Especiais (NEE), para a formacéo de professores mais preparados para

a diversidade nas salas de aula. Eles estdo de acordo com o que Morin e Japiassu defendem ao

8Entrevista feita no dia 08/01/2025
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enfatizarem que a interdisciplinaridade permite uma abordagem mais completa e eficaz para lidar

com as diferentes realidades dos alunos.

O depoimento do formando Orlando Samuel, por exemplo, evidencia como a
interdisciplinaridade lhe proporcionou a capacidade de ensinar braille a alunos com deficiéncia
visual e utilizar a Lingua de Sinais para alunos surdos. Sua formacéo interdisciplinar permitiu
que ele lidasse com as necessidades especificas desses alunos, como € o caso de seu professor de
braille, que, mesmo sendo deficiente visual, foi capaz de transmitir seus conhecimentos aos
formandos. Essa experiéncia mostra como, ao integrar diferentes &reas do saber, os professores
podem adaptar suas praticas pedagdgicas e atender as necessidades de uma diversidade de
alunos, alinhando-se com as ideias de Morin e Japiassu sobre a importancia de uma formacao
que ultrapassa a fragmentacdo do conhecimento e favorece a colaboracdo entre diferentes
disciplinas.

A formanda Guilhermina Manuel também traz a tona a ideia de que a interdisciplinaridade é
central para a adaptacdo das praticas pedagogicas inclusivas. Ela compartilha sua experiéncia
durante o estagio na Escola Primaria Completa Especial NUmero 2, onde constatou como 0s
professores, ao aplicarem os conhecimentos adquiridos nas disciplinas de NEE, conseguiram
adaptar o ensino de matérias como Matematica, Portugués e Ciéncias Sociais a alunos com
diferentes deficiéncias. Esse exemplo pratico demonstra como a interdisciplinaridade ndo so6
enriquece o conhecimento dos futuros professores, mas também é essencial para garantir que
todos os alunos, independentemente das suas deficiéncias, possam participar do processo de

ensino.

Em relacdo as praticas pedagdgicas inclusivas, os relatos dos formandos também convergem
com as ideias de Mantoan (2003) e Santos (2016). Mantoan defende que a pratica pedagogica
inclusiva vai além da mera inclusdo fisica dos alunos nas salas de aula, exigindo uma
reestruturacdo curricular, adaptacdo de metodologias e a construcdo de um ambiente escolar
acolhedor. A experiéncia relatada pelos formandos reflete exatamente esses aspetos: a adaptacédo
do ensino, a reestruturacdo de metodologias e a capacitacdo dos professores para lidar com
alunos com deficiéncias. Sem a interdisciplinaridade e a formac&o em &reas como a NEE, muitos
desses alunos estariam excluidos do processo de ensino. Isso reforca a ideia de Mantoan de que a

inclusdo exige um esforgo continuo e multifacetado.

Por fim, as ideias de Santos (2016), que enfatizam a importéncia da formagdo docente como um

elemento crucial para o sucesso da pratica pedagogica inclusiva, também sdo evidenciadas nas

entrevistas. A formanda Guilhermina, ao destacar a importancia da formagdo em NEE para a
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adaptacdo do ensino, esta alinhada com a visdo de Santos, que propde a necessidade de uma
formacdo continua e integradora dos professores, capaz de dota-los das competéncias necessarias
para lidar com a diversidade. A integragédo de diferentes disciplinas permite que os professores
desenvolvam uma visdo holistica e flexivel da educacdo, o que é essencial para 0 sucesso da

educacdo inclusiva.

Em suma, as entrevistas com os formandos do IFP-Matola reforcam a ideia de que a
interdisciplinaridade é uma ferramenta crucial para a formacéo de professores preparados para 0s
desafios da educacgdo inclusiva. Eles demonstram como a combinacdo de diferentes areas de
conhecimento ndo apenas facilita a adaptacdo das praticas pedagogicas, mas também cria um
ambiente educacional mais inclusivo, alinhando-se com os conceitos defendidos por Morin,
Japiassu, Mantoan e Santos. A interdisciplinaridade, portanto, emerge como um elemento
fundamental para a construcdo de uma educagéo capaz de acolher e atender a todas as formas de

diversidade, como proposto na pratica pedagogica inclusiva.

4.7. Principais Desafios na Implementacéo da Integracéo Interdisciplinar no IFP-Matola

Com a intencdo de responder ao meu objetivo relacionado a compreensdo dos desafios
enfrentados na implementacdo da integracédo interdisciplinar no contexto do IFP-Matola, durante
as entrevistas realizadas com formadores e estudantes, pude constatar que 0 processo de
implementacdo dessa abordagem pedagdgica enfrenta uma série de desafios que comprometem a
sua efetivacdo de forma plena. Esses desafios sdo multifacetados e envolvem aspetos tanto
estruturais quanto culturais, pedagdgicos e de gestdo, e exigem uma andlise detalhada para que se

possam propor soluc¢des adequadas.

Um dos principais desafios observados é a falta de formacdo continua e especializada dos
professores, que dificulta a adaptacdo dos professores as novas metodologias e préaticas
pedagogicas interdisciplinares. A formacdo de professores ainda se baseia, em grande parte, em
abordagens tradicionais, que ndo promovem a integracdo de diferentes areas do saber, o que
limita a eficicia da integracdo interdisciplinar. A auséncia de programas de desenvolvimento
profissional voltados para essa questdo implica na resisténcia dos formadores em abracar novas

formas de ensino, o que impacta diretamente a qualidade do processo educativo.

Outro desafio significativo é aresisténcia a mudanca de paradigmas educacionais. A
interdisciplinaridade exige uma rutura com modelos tradicionais de ensino, nos quais as

disciplinas sdo tratadas de forma isolada e hierarquizada. No entanto, tanto formadores quanto
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estudantes demonstraram, em alguns casos, uma certa relutdncia em adotar essa nova
abordagem. Essa resisténcia pode ser atribuida a falta de familiaridade com o conceito de
interdisciplinaridade, ao medo de perder a especificidade de cada area ou até mesmo a

inseguranca em relacédo a eficacia desse método.

A escassez de recursos materiais e didaticos adequados para a aplicacdo de metodologias
interdisciplinares também se apresenta como um desafio significativo. Muitos docentes relatam
dificuldades em encontrar materiais de apoio que contemplem mdltiplas &reas do saber ou que
incentivem praticas pedagogicas inovadoras e colaborativas. Sem 0s recursos necessarios, a
aplicacdo de metodologias ativas e de integracdo entre disciplinas se torna um desafio, o que

compromete a eficacia da formacao.

Por fim, a falta de articulacdo entre os diferentes setores da instituicdo e uma possivel auséncia
de uma estratégia clara de implementacdo da interdisciplinaridade também dificultam a
efetivacdo de uma integracdo bem-sucedida. Sem uma coordenacdo eficaz entre os
departamentos, disciplinas e gestores, as iniciativas interdisciplinares tendem a ser fragmentadas
e pouco consistentes, o que prejudica a construcdo de um ambiente de aprendizagem mais

integrado e colaborativo.

Portanto, a implementacdo da integracao interdisciplinar no IFP-Matola enfrenta uma série de
desafios, que envolvem questdes de formacao docente, estrutura curricular, recursos materiais, e
falta de articulagdo institucional. A superacdo desses desafios requer um esforco coletivo e
estratégico, que envolva tanto a gestdo institucional quanto os proprios docentes e estudantes,
para que a interdisciplinaridade seja efetivamente integrada no processo de ensino e

aprendizagem, promovendo uma educagdo mais inclusiva e de qualidade.

4.7. 1. Falta de Formacdo Continua e Especializada dos Professores

No contexto da implementacdo da integracdo interdisciplinar no IFP-Matola, um dos desafios
mais apontados pelos formadores e formandos é a falta de formagé&o continua e especializada dos
professores. Muitos docentes enfrentam dificuldades em acompanhar as novas demandas
pedagogicas que envolvem a interdisciplinaridade, uma vez que a formag&o recebida durante o
curso inicial muitas vezes néo e suficiente para prepara-los adequadamente para aplicar praticas
interdisciplinares de maneira eficaz. A necessidade de formacgéo continua surge como um ponto
critico para garantir que os professores se sintam mais confiantes e bem preparados para lidar

com a complexidade da integracéo de conteudos de diferentes areas do conhecimento nas aulas.
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A falta de formacao especializada também € vista como uma barreira para a efetiva aplicacdo da
interdisciplinaridade, pois os professores precisam de um entendimento de como combinar as
varias disciplinas de forma fluida e com objetivos pedagdgicos bem definidos. Sem a capacitacdo
adequada, os docentes podem se sentir desorientados e inseguros em relacdo a maneira como
conduzir essas aulas de forma integrada e eficaz. Este cenario pode comprometer o impacto da
interdisciplinaridade no desenvolvimento dos alunos e, consequentemente, nos resultados da

educacéo.

Para uma melhor compreenséo desse desafio, tive a oportunidade de entrevistar o formador
Simdo Mateus®’. Ao questiona-lo sobre a sua visdo a respeito dos desafios da integracio

interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas, ele destacou o seguinte:

“Olha, meu irmao, esta questdo da integracéo interdisciplinar é muito
séria. Eu posso dizer que no contexto do ensino primario mogambicano,
a interdisciplinaridade, se realiza no primeiro ciclo que vai de 1@ classe a
52 classe, o professor ¢ como um “faz-tudo”, ele ensina matematica,
portugués, ciéncias, tudo. Mas quando chega na 6% classe, cada
professor fica com uma disciplina s6. E justamente neste momento que
o0s professores comecam a encontrar desafios na intera¢cdo com alguns
alunos, imagina se um professor se depara com alunos com deficiéncia
visual ou auditiva, este teria dificuldade de transmitir conhecimento
para esta classe de alunos, logo estamos diante de um sistema de ensino
que ndo inclui plenamente todos os alunos. Eu mesmo aqui no IFP-
Matola j& tive um aluno com deficiéncia visual, e foi muito dificil
porgue eu ndo sabia como adaptar as aulas para ele, pois ndo sei usar o
braille, por isso o conhecimento interdisciplinar torna-se uma
ferramenta necessaria e pontual para praticas pedagdgicas inclusivas,
mas para isso se concretizar seria necessario que estes professores seja
submetidos a formagdo continua, ou seja alguns poderia continuar com
seus estudos no ensino superior na &rea de NEE por exemplo, através
desta area de conhecimento, pode estar diante professores capacitados

de incluir todos alunos na sala de aula”. 18

A entrevista apresentada traz a tona questdes fundamentais sobre a pratica pedagogica, a
interdisciplinaridade e a inclusdo no contexto educacional mogambicano, que podem ser
analisadas e interpretadas a luz das ideias de Sérgio e Starratt (2007), Alarcdo e Tavares (2003) e
Fazenda (1994). O depoimento do entrevistado revela desafios concretos enfrentados pelos

professores, especialmente no que diz respeito a integracao interdisciplinar e a inclusdo de alunos

Nome ficticio
18 Entrevista feita no dia 08/01/2025
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com deficiéncia, temas que dialogam diretamente com as discussdes tedricas sobre supervisao

pedagogica e formacao docente.

No inicio da entrevista, 0 entrevistado menciona a realidade do ensino primario em
Mogambique, onde, no primeiro ciclo (1* a 5% classe), o professor assume um papel
multifuncional, ensinando diversas disciplinas. No entanto, a partir da 62 classe, ocorre uma
fragmentacdo do conhecimento, com cada professor responsavel por uma disciplina especifica.
Esse momento, segundo o entrevistado, é critico, pois os professores comecam a enfrentar
dificuldades em lidar com a diversidade dos alunos, especialmente aqueles com deficiéncias
visuais ou auditivas. Essa situacdo evidencia a falta de preparacdo dos docentes para praticas
pedagdgicas inclusivas e interdisciplinares, o que pode ser compreendido a luz das ideias de
Sérgio e Starratt (2007). Os autores destacam que a supervisdo pedagogica deve ir além da
avaliacdo de desempenho, atuando como um mecanismo de promogdo de uma cultura
colaborativa e reflexiva entre os professores. Nesse sentido, a supervisdo poderia ser uma
ferramenta essencial para apoiar os docentes na transicdo entre o ensino multifuncional do
primeiro ciclo e a especializacdo disciplinar a partir da 6% classe, ajudando-o0s a desenvolver

estratégias inclusivas e interdisciplinares.

Além disso, o depoimento do entrevistado sobre a dificuldade em adaptar aulas para um aluno
com deficiéncia visual ilustra a necessidade de uma formacdo continua e especializada, conforme
destacado por Alarcdo e Tavares (2003), os autores enfatizam que a supervisao pedagogica deve
ser um processo de acompanhamento e orientagdo que promova o desenvolvimento profissional
dos professores, especialmente em contextos desafiadores, como a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais (NEE). O entrevistado sugere que a formacdo continua,
inclusive com especializacdo em NEE, seria fundamental para capacitar os professores a lidar
com a diversidade em sala de aula. Essa ideia ressoa com a proposta de Alarcdo e Tavares
(2003), que defendem a supervisdo como um meio de fortalecer a formagdo inicial e continua

dos docentes, preparando-os para praticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas.

A interdisciplinaridade, outro tema central na entrevista, também pode ser analisada a luz das
ideias de Fazenda (1994), o autor defende que a supervisdo pedagdgica deve apoiar 0S
professores na adogdo de estratégias didaticas inovadoras e interdisciplinares, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada e holistica. O entrevistado menciona que a
interdisciplinaridade € uma ferramenta necessaria para praticas pedagdgicas inclusivas, mas que
a sua concretizacdo depende de uma formagdo adequada dos professores. Essa visdo esta

alinhada com a perspetiva de Fazenda (1994), que enfatiza a importancia de modelos de
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supervisdo que valorizem a colaboracdo, a reflexdo e a autonomia dos docentes, elementos

essenciais para a implementacdo de praticas interdisciplinares.

Em sintese, o depoimento do entrevistado revela os desafios do sistema educacional
mocambicano, especialmente no que diz respeito a interdisciplinaridade e a inclusdo. Esses
desafios podem ser melhor compreendidos e enfrentados através de uma supervisdo pedagogica
que promova a colaboracdo, a reflexdo e o desenvolvimento profissional continuo dos
professores, conforme proposto por Sérgio e Starratt (2007), Alarcdo e Tavares (2003) e Fazenda
(1994). A formacdo continua e especializada, aliada a modelos de supervisdo que valorizem a
autonomia e a inovagdo, parece ser um caminho promissor para a construcdo de préaticas
pedagdgicas mais inclusivas e interdisciplinares, capazes de atender as necessidades de todos 0s

alunos.

4.7.2. Resisténcia a Mudanca de Paradigmas Educacionais

No contexto educacional mogambicano, a resisténcia & mudanca de paradigmas educacionais
tem-se mostrado uma das principais barreiras para a implementacdo eficaz da
interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas inclusivas. Durante as entrevistas com formandos
do IFP-Matola, ficou evidente que, embora haja um reconhecimento teérico da importancia da
interdisciplinaridade e da inclusdo, a pratica educacional ainda est fortemente enraizada no
modelo tradicional de ensino, em que o ensino é compartimentado, com a disciplina sendo vista
de forma isolada, sem conexdes ou interacdes significativas entre elas. Esse modelo cria um
obstaculo real para a adaptacdo do ensino as diversas necessidades dos alunos, especialmente

aqueles com deficiéncias ou outras necessidades especiais.

No caso de alunos com necessidades educativas especiais (NEE), como os surdos, deficientes
visuais ou com dificuldades de aprendizagem, o sistema tradicional € incapaz de fornecer
respostas adequadas. A formacéo de professores, em sua maioria, ndo contempla adequadamente
a adaptacdo das praticas pedagogicas para essas necessidades. A falta de conhecimento sobre
metodologias alternativas, como o uso da Lingua de Sinais para alunos surdos ou o0 uso de
recursos adaptativos para alunos com deficiéncias visuais, deixa o0s professores despreparados

para lidar com essas demandas.

Embora existam iniciativas no IFP-Matola que buscam integrar praticas interdisciplinares

durante a formacdo inicial, muitos docentes, ao ingressarem no ambiente escolar, acabam por
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retornar a esse modelo fragmentado ensino. Eles se vém pressionados a cumprir com 0s
conteidos de diversas disciplinas de forma isolada, muitas vezes sem tempo ou recursos para

realizar uma integracdo eficaz.

A resisténcia a mudancas de paradigma educacional, associada a falta de atualizacdo em praticas
pedagdgicas inclusivas, mantém os professores presos a um modelo de ensino que nao
corresponde mais as necessidades da sociedade moderna, especialmente no que diz respeito a
inclusdo escolar. Sem a oferta de cursos regulares de atualizacdo, que abordem metodologias
inclusivas e interdisciplinaridade, muitos professores continuam a utilizar praticas pedagdgicas
do ensino tradicional e, por consequéncia, excluem muitos alunos do processo de aprendizagem.
Portanto, a falta de preparacdo para a inclusdo no contexto do sistema educacional tradicional é

um obstaculo significativo para a efetiva implementacao da interdisciplinaridade.

Em uma entrevista com Eufrasia Madeiral®, ao perguntar sua opinido com relagio aos desafios
da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas, a mesma deu a seguinte
opiniao:

“Bom! Vou responder a sua pergunta com base em uma experiéncia que
vivenciei durante 0 meu estagio na Escola Primaria Completa Luis
Cabral, vi um caso que me marcou bastante: havia um aluno “mudo20”
na turma, e o professor ndo sabia como se comunicar com ele, apenas
escrevia no quadro e esperava que o0 aluno copiasse. Quando perguntei
por que ele ndo tentava usar linguagem de sinais ou buscar apoio de
outros professores, ele disse que ndo tinha formacdo para isso e que
estava acostumado a ensinar daquela forma. Isso me fez perceber que
muitos professores estdo presos ao paradigma tradicional, no qual o
ensino é centrado no professor e ndo nas necessidades dos alunos. Nesse
cenario, a pedagogia falha, pois a inclusdo ndo se concretiza: o aluno
ndo tem acesso ao conhecimento de forma adequada e, portanto, o
professor ndo conseguiu atender a diversidade da turma. Para mudar
isso, seria necesséaria uma formagdo mais focada em praticas inclusivas
e interdisciplinares, mas muitos professores resistem a essa mudanca
porque nao se sentem seguros ou preparados. Com sorte, atualmente o
sistema de formagdo de professores a nivel nacional viu a necessidade
de implementar a disciplina de NEE, como uma area fundamental de
inclusdo que prepara o professor a lidar com a diversidade de alunos em

sala de aula, a integracdo desta disciplina, nos leva a crer que como

®Nome ficticio
20 termo “mudo” utilizado neste texto refere-se a uma condi¢do em que uma pessoa néo utiliza a fala como
meio de comunicacéo, seja devido a uma deficiéncia auditiva.
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futuros professores temos que estar preparados com o conhecimento

interdisciplinar para mudar este paradigma do ensino tradicional”.

A entrevista apresentada traz uma experiéncia marcante vivida por um formando durante o seu
estagio na Escola Priméria Completa Luis Cabral, que ilustra os desafios da inclusdo e da
interdisciplinaridade no contexto educacional mogambicano. O relato descreve um caso em que
um aluno mudo nédo recebia 0 suporte necessario para acompanhar as aulas, pois o professor
limitava-se a escrever no quadro e esperar que o aluno copiasse, sem utilizar estratégias de
comunicagdo alternativa, como a lingua de sinais. Essa situacéo revela uma préatica pedagogica
centrada no paradigma tradicional de ensino, no qual o professor é o detentor do conhecimento e
o0s alunos séo vistos como recetores passivos, sem considerar suas necessidades individuais. Essa
abordagem, além de excluir alunos com deficiéncia, também reflete uma resisténcia & mudanca
de paradigmas educacionais, que é um dos principais obstaculos para a implementacdo de

praticas interdisciplinares e inclusivas.

As falas apresentadas na entrevista podem ser compreendidas a luz das ideias de Morin (2000) e
Japiassu (1976), que defendem a interdisciplinaridade como uma abordagem essencial para
superar a fragmentacdo do saber e promover uma educacdo mais integrada e inclusiva. Morin
(2000) argumenta que a complexidade do mundo contemporaneo exige uma visdo holistica do
conhecimento, na qual diferentes areas do saber se interconectam para formar uma compreensao
mais ampla e contextualizada da realidade. No caso relatado, a falta de integracdo entre
disciplinas e a auséncia de estratégias pedagogicas adaptadas evidenciam a fragmentacdo do
ensino, que ndo consegue atender as necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles com
deficiéncia. A interdisciplinaridade, nesse contexto, poderia ser uma ferramenta para promover a
inclusdo, integrando conhecimentos de diferentes areas, como a lingua de sinais, a pedagogia e a

psicologia, para criar praticas educacionais mais eficazes e inclusivas.

Por sua vez Japiassu (1976), enfatiza que a interdisciplinaridade exige uma mudanca de atitude e
de mentalidade, tanto por parte dos professores quanto dos alunos. O autor sugere que essa
abordagem pode contribuir para uma educacdo mais critica e reflexiva, formando cidad&os
conscientes e participativos. No relato do formando, percebe-se que o professor estava preso ao
paradigma tradicional, sem disposi¢édo para buscar novas estratégias de ensino ou colaborar com
outros profissionais para atender as necessidades do aluno mudo. Essa resisténcia a mudanca
reflete uma mentalidade que valoriza a especializagdo disciplinar em detrimento da integracdo de
conhecimentos, o que dificulta a adocdo de praticas interdisciplinares e inclusivas. Para superar

essa resisténcia, € necessario investir sistema de reciclagem, com énfase em praticas
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interdisciplinares e inclusivas, como a disciplina de NEE (Necessidades Educativas Especiais),
que foi mencionada pelo formando como uma iniciativa importante para preparar os professores

a lidar com a diversidade em sala de aula.

A integracdo da interdisciplinaridade na formacgédo de professores é um passo fundamental para
romper com o paradigma tradicional e promover uma educagcdo mais inclusiva. A
interdisciplinaridade pode fornecer aos professores as ferramentas necessarias para adaptar as
suas praticas pedagdgicas as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
No entanto, como destacado pelo formando, a mudanca de paradigma exige mais do que a
inclusdo de novas disciplinas no curriculo; é necessaria também uma mudanca de mentalidade,
que valorize a colaboracdo, a reflexd@o e a integracdo de conhecimentos. Essa mudanca pode ser
facilitada por modelos de supervisdo pedagégica que promovam a colaboracdo entre 0s

professores e a reflexdo sobre suas praticas, conforme sugerido por Sérgio e Starratt (2007).

Em sintese, o depoimento do formando ilustra os desafios da inclusdo e da interdisciplinaridade
no contexto educacional mogambicano, que podem ser compreendidos a luz das ideias de Morin
(2000) e Japiassu (1976). A resisténcia a mudanga de paradigmas educacionais, a fragmentacédo
do saber e a falta de formacdo adequada dos professores sdo obstaculos que precisam ser
superados para promover uma educacdo mais integrada e inclusiva. A interdisciplinaridade,
aliada a formacdo continua e a supervisdo pedagogica, pode ser uma ferramenta poderosa para
transformar as praticas educacionais e garantir que todos os alunos, independentemente de suas

necessidades, tenham acesso ao conhecimento de forma equitativa e respeitosa

Em consonancia as ideias do entrevistado previamente mencionado, tive ainda oportunidade de
conversar com o formando, Marcos Lambique?!, na qual ao questiona-lo sobre sua opinido no
que diz respeito aos desafios da integracao interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas, o

mesmo deu o seguinte depoimento:

“Eu percebo que, mesmo nds, como formandos, aprendendo sobre a
importéncia do conhecimento interdisciplinar durante a nossa formacéo, na
pratica, muitos professores ainda estdo presos ao ensino tradicional.
Quando falamos de préaticas pedagdgicas inclusivas, a ideia é saber como
nos, futuros professores, podemos lidar, por exemplo, com alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), sejam eles com deficiéncia
visual, auditiva ou outras condi¢fes. Durante a formagao, somos preparados

para atender a esses alunos, utilizando ferramentas interdisciplinares. No

21 Nome ficticio
84



entanto, na minha opinido, essa ideia de aplicar o conhecimento
interdisciplinar no ensino primario em Mocambique ainda é um grande
desafio. Isso porque, quando chegamos a sala de aula, muitas vezes nos
deparamos com poucos alunos com NEE. Esse cenario acontece, em parte,
devido a mentalidade da nossa comunidade em relagcdo as pessoas com
NEE. Muitas familias ainda ndo matriculam suas criancas com deficiéncia
nas escolas, seja por falta de informacdo, preconceito ou outros motivos.
S80 poucos o0s pais que tomam essa iniciativa. Por outro lado, temos o
professor, que, mesmo tendo algum conhecimento sobre como lidar com
alunos com NEE, muitas vezes acaba tratando todos os alunos da mesma
forma, sem adaptar suas praticas para incluir aqueles com deficiéncia. Por
exemplo, se ha um aluno com deficiéncia auditiva na turma, o professor
tende a ensinar da mesma maneira que ensina 0s outros alunos, sem utilizar
ferramentas adequadas, como a lingua de sinais ou outros recursos. Esse
cenario me faz pensar que o sistema de ensino esta a falhar de alguma
forma. Era suposto que o professor criasse mecanismos para explicar 0s
contelidos de maneira que todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, pudessem aprender de forma inclusiva. Na minha opinido, essa
resisténcia ao modelo tradicional de ensino limita a integracdo da
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade poderia ser uma ferramenta
poderosa para incluir todos os alunos, mas, para isso, é preciso que 0s
professores estejam dispostos a mudar suas praticas e a buscar novas
formas de ensinar. Acredito que, enquanto ndo houver uma mudancga de
mentalidade e uma maior sensibilizagdo sobre a importancia da incluséo,

sera dificil avancar nessa direcdo”.?

A entrevista revela uma visdo critica e reflexiva de um formando sobre os desafios enfrentados
no ensino primario em Mocambique, especialmente no que diz respeito a incluséo e a aplicacdo
de uma abordagem interdisciplinar. O depoimento do formando destaca uma realidade em que,
apesar do conhecimento sobre praticas pedagdgicas inclusivas a ser abordado na formacéo de
professores, na pratica, muitos docentes ainda permanecem presos ao paradigma tradicional de
ensino, tratando todos os alunos de maneira uniforme, sem adaptar suas metodologias para
atender as necessidades especificas dagqueles com deficiéncia, como os alunos com Necessidades

Educativas Especiais (NEE).

O formando identifica a resisténcia ao modelo tradicional de ensino como um dos principais
obstaculos para a implementacéo da interdisciplinaridade. Esse modelo, centrado na transmisséo
de conhecimento de forma compartimentada e sem levar em consideracdo a diversidade dos

alunos, ndo permite que a interdisciplinaridade seja aplicada de forma eficaz, como um meio de

22Entrevista feita no dia 10/01/2025
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integrar diferentes areas do saber para promover uma aprendizagem mais inclusiva. A falta de
sensibilizagdo para a diversidade e a escassez de recursos e conhecimentos adequados sobre
como atender as necessidades dos alunos com NEE séo vistos como desafios concretos. Além
disso, o formando aponta para a dificuldade em aplicar o conhecimento interdisciplinar, pois
muitos professores, apesar de terem uma formacgdo basica, ndo sabem como adaptar as suas

praticas pedagogicas para incluir alunos com deficiéncias especificas.

Esse cendrio descrito na entrevista pode ser compreendido a luz das ideias de Morin (2000) e
Japiassu (1976). Morin argumenta que a interdisciplinaridade é fundamental para enfrentar a
complexidade do mundo contemporaneo e que a fragmentacdo do saber precisa ser superada para
promover uma educacdo mais integrada e que leve em conta diferentes perspetivas. O
depoimento do formando ilustra como a fragmentacéo do conhecimento nas praticas pedagogicas
ainda persiste, com professores que, mesmo conscientes da necessidade de mudancas, continuam

a aplicar métodos tradicionais que ndo favorecem a inclusdo nem a interdisciplinaridade.

Por outro lado, Japiassu (1976), enfatiza que a interdisciplinaridade exige uma mudanca de
atitude e mentalidade tanto por parte dos professores quanto dos alunos. O autor aponta que, para
implementar a interdisciplinaridade de forma eficaz, é necessario que haja colaboracdo e
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, algo que depende de uma transformacéo na
forma como os professores abordam o processo de ensino. O depoimento do formando reflete
essa resisténcia a mudanca de mentalidade, j& que muitos professores, embora saibam sobre as
praticas inclusivas e interdisciplinares, ndo conseguem aplicar esses conhecimentos de forma
seletiva devido a sua visdo ainda restrita e ao apego ao ensino tradicional. Além disso, o exemplo
do aluno com deficiéncia auditiva na sala de aula, mencionado pelo formando, ilustra
concretamente a limitacdo do sistema educacional tradicional em lidar com a diversidade. A falta
de adaptacdo pedagdgica, como o uso da Lingua de Sinais, € um exemplo de como a falta de
formacdo interdisciplinar e de conscientizacdo sobre as necessidades especificas de alguns

alunos impede que esses alunos tenham acesso a um ensino realmente inclusivo.

O relato do formando também sugere que, para que a interdisciplinaridade se torne uma pratica
eficaz no ensino primario, é necesséario repensar as formas de formacdo de professores e
promover uma mudanga de paradigma no sistema educacional. A inclusdo de disciplinas
especificas, como a de NEE, no curriculo de formacéo de professores pode ser vista como um
passo importante nesse sentido, pois fornece aos futuros docentes as ferramentas necessarias para

lidar com a diversidade nas salas de aula. No entanto, como o formando bem destaca, a mudanca
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de mentalidade é crucial para que essa abordagem seja verdadeiramente implementada e possa

beneficiar todos os alunos de forma equitativa.

Portanto, ao conectar o depoimento com as ideias de Morin (2000) e Japiassu (1976), pode-se
perceber que a resisténcia ao modelo tradicional e a falta de uma pratica interdisciplinar eficaz
sdo resultados de um sistema educacional que ainda estd em transicdo. Para que a
interdisciplinaridade e a incluséo se tornem pilares das praticas pedagogicas, serd necessario um
esforgo continuo para transformar a mentalidade dos professores e proporcionar uma formacéao

que valorize a integracdo dos saberes e a adaptacdo as diversas necessidades dos alunos.

4.7.3. Falta de Materiais Didéaticos para Praticas Pedagogicas Inclusivas

Durante as entrevistas com formadores e formandos do IFP-Matola, ficou evidente que um dos
principais desafios para a aplicacdo da interdisciplinaridade e das praticas pedagogicas inclusivas
é a falta de materiais didaticos adequados. Os participantes relataram que a instituicdo carece de
recursos essenciais, como maquinas de dactilografar em braille, videos ilustrativos sobre
linguagem de sinais e outros materiais que facilitariam o ensino inclusivo. Essa caréncia ndo sé
dificulta a formacdo dos futuros professores, mas também limita a sua capacidade de aplicar

metodologias interdisciplinares e inclusivas em sala de aula.

Os formandos destacaram que, embora a disciplina de Necessidades Educativas Especiais (NEE)
seja uma peca fundamental no curriculo, a falta de materiais praticos impede que 0s conceitos
tedricos sejam devidamente aplicados. Por exemplo, um formando mencionou que, durante o
estagio, percebeu a dificuldade de ensinar alunos com deficiéncia visual sem acesso a materiais
em braille ou de incluir alunos com deficiéncia auditiva sem recursos visuais para a lingua de
sinais. Essa realidade reflete uma lacuna entre a teoria aprendida na formacdo e a pratica nas

escolas, onde a auséncia de recursos € ainda mais acentuada.

Os formadores, por sua vez, enfatizaram que a falta de materiais didaticos adaptados é um
obstaculo significativo para a integracdo da interdisciplinaridade. Eles destacaram que, sem esses
recursos, os professores tendem a se apegar ao modelo tradicional de ensino, que ndo considera
as necessidades individuais dos alunos. Além disso, a escassez de materiais dificulta a criacdo de
aulas dinamicas e interdisciplinares, que poderiam integrar conhecimentos de diferentes areas

para promover uma aprendizagem mais contextualizada e inclusiva.
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Esses relatos evidenciam que a falta de materiais didaticos € um desafio concreto que impacta
tanto a formacdo dos professores quanto a pratica pedagdgica nas escolas. Para superar essa
barreira, € necessario investir na aquisicdo de recursos adequados e na capacitagdo dos
professores para utiliza-los de forma criativa e eficiente. A interdisciplinaridade, aliada a
materiais didaticos adaptados, pode ser uma ferramenta poderosa para transformar as praticas
educacionais e garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham

acesso a uma educacéo de qualidade.

Para melhor compreender este desafio relacionado a falta de matérias didaticos, tive a
oportunidade de entrevistar o formador Guilherme Costa?. Ao questiona-lo sobre sua opini&o a
respeito dos desafios da integracdo da interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas inclusivas,

ele compartilhou a seguinte opinido:

“A falta de materiais didaticos adaptados é um dos maiores
desafios que enfrentamos no IFP-Matola. Durante as aulas,
tentamos ensinar os formandos a desenvolver préticas
pedagogicas inclusivas, mas esbarramos na falta de recursos
basicos, como materiais em braille ou videos sobre lingua de
sinais, como também temos falta de professores especializados
nestas disciplinas por exemplo para aulas temos um Unico
professor que é deficiente visual, ele ensina aos formandos aqui
braille, devido a falta de maquinas de braille, os alunos tendem
aprender estas aulas usando pauta de pog¢do. Isso limita muito a
capacidade dos futuros professores de aplicar o que aprendem na
teoria. Por exemplo, como ensinar um formando a lidar com um
aluno com deficiéncia visual se ndo temos maquinas de braille
para demonstrar na pratica? A interdisciplinaridade é essencial
para a inclusdo, mas sem os recursos adequados, fica dificil
integrar conhecimentos de diferentes areas de forma eficaz.
Precisamos urgentemente de investimentos em materiais

didaticos que apoiem essas praticas.”?*

Ainda na mesma ordem de ideias, o formando Silvano David? compartilhou o seguinte

depoimento:

“Durante a minha formagao, aprendi muito sobre a importancia
da interdisciplinaridade e da inclusdo, mas quando fui para o

estagio, percebi que a falta de materiais didaticos &€ um grande

ZNome ficticio
2Entrevista feita no dia 10/01/2025
Nome ficticio
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problema. Na escola onde estagiei, ndo havia nenhum recurso
para alunos com deficiéncia visual ou auditiva. Tive que
improvisar, mas sei que ndo foi o ideal. Por exemplo, tive um
aluno com deficiéncia auditiva na turma, e eu ndo tinha videos
ou imagens para explicar a lingua de sinais. Foi frustrante,
porque eu queria incluir todos os alunos, mas ndo tinha
ferramentas para isso. Acho que, se tivéssemos mais materiais
durante a formacdo, estariamos melhor preparados para enfrentar

esses desafios nas escolas.”

No desenrolar das entrevistas, tive ainda a oportunidade de captar ainda as opinides da formanda,

Anacleta Mussagy?®que compartilhou a sua opini&o da seguinte forma:

“A falta de materiais didaticos ¢ um problema sério, tanto no
IFP-Matola quanto nas escolas onde fazemos estagio. Durante as
aulas, os formadores falam sobre a importancia de usar recursos
adaptados para incluir alunos com NEE, mas na pratica, ndo
temos acesso a esses materiais, porque Sdo escassos. Por
exemplo, aprendemos sobre o braille, mas nunca tivemos a
oportunidade de usar uma maquina de dactilografar em braille.
Isso dificulta muito a nossa preparacdo. Quando chegamos as
escolas, a situagdo é ainda pior, porque as escolas nem tém livros
adaptados para atender alunos com NEE por exemplo. Acho que,
para a interdisciplinaridade funcionar, precisamos de mais
investimentos em materiais didaticos e também de uma formacéo

que nos ensine a criar recursos com o que temos disponivel”.?’

A educacéo inclusiva visa criar um ambiente educacional que acolha e valorize a diversidade de
seus alunos, permitindo que todos participem ativamente, independentemente de suas
caracteristicas individuais (Silva, 2018). Nesse contexto, a Pratica Pedagogica Inclusiva (PPI) se
torna um pilar fundamental para a efetivacdo dessa proposta, exigindo dos educadores uma
postura reflexiva, critica e transformadora da realidade escolar. Autores como Mantoan (2003)
defendem que a pratica pedagdgica inclusiva vai além da simples incluséo fisica de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares. Trata-se de um processo complexo que envolve a
reestruturacdo curricular, a adaptacdo de metodologias, a criagdo de um ambiente escolar

acolhedor e a valorizagdo das diferencas.

26Nome ficticio
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A realidade mocambicana, no entanto, enfrenta varios desafios relacionados a implementacéo
das praticas pedagogicas inclusivas, como evidenciado na pesquisa de Machava (2018). Dentre
0s maiores obstaculos estdo a falta de infraestrutura adequada nas escolas, a caréncia de
materiais didaticos especificos e a necessidade de uma formacéao continuada para os professores.
Esse contexto traz a tona a importancia de compreender os desafios da integracdo interdisciplinar
na formagdo docente, especialmente considerando as especificidades das praticas pedagdgicas

inclusivas.

As entrevistas realizadas com formadores e formandos do IFP-Matola corroboram esses
desafios, destacando, principalmente, a falta de materiais didaticos adaptados e a dificuldade de
integrar a interdisciplinaridade nas praticas inclusivas devido a essa caréncia. O depoimento de
Guilherme Costa, formador no IFP-Matola, expressa que a falta de materiais didaticos
especificos, como livros em braille ou videos sobre lingua de sinais, limita profundamente a
capacidade dos formandos em aplicar os conhecimentos adquiridos na teoria. Segundo ele, “sem
0s recursos adequados, fica dificil integrar conhecimentos de diferentes areas de forma eficaz”, 0
que se alinha com a proposta de Mantoan (2003), que defende que a Prética Pedagdgica
Inclusiva ndo se resume apenas a presenca fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de aula,
mas sim na reestruturacdo curricular e na adaptacdo de metodologias de ensino. Costa enfatiza
que a interdisciplinaridade, essencial para a incluséo, se vé prejudicada pela falta desses recursos,
0 que impede que as praticas pedagdgicas inclusivas sejam implementadas de maneira eficaz.

Essa falha nos recursos basicos de ensino é confirmada pelo depoimento de Silvano David,
formando que relata a falta de materiais adequados durante seu estagio, onde nao havia recursos
para alunos com deficiéncia auditiva ou visual. Silvano comenta que tentou improvisar, mas
reconheceu que “néo foi o ideal”. Ele reflete sobre a frustracdo de querer incluir todos os alunos,
mas ndo ter ferramentas para isso. Essa situacdo evidencia um ponto fundamental das teorias de
Japiassu (1976), que defende que a interdisciplinaridade ndo € apenas uma questdo de integracao
de diferentes areas do conhecimento, mas também uma colaboracdo efetiva entre esses
conhecimentos. A falta de materiais e recursos especificos impede que essa colaboragdo aconteca
na pratica, dificultando a criagdo de um ambiente educacional que realmente valorize a

diversidade de cada aluno, como preconizado pela educacéo inclusiva.

O depoimento de Anacleta Mussagy também revela o impacto da falta de materiais didaticos
adaptados, ndo apenas no IFP-Matola, mas nas escolas de estagio, destacando que “nunca
tivemos a oportunidade de usar uma maquina de digitar em braille”. A formacéo teorica sobre o

braille, por exemplo, € importante, mas sem a experiéncia pratica com o recurso, a formacao fica
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incompleta. Ela observa que, mesmo que os formadores falem sobre a importancia de utilizar
recursos adaptados para alunos com necessidades educativas especiais (NEE), as escolas e as
instituicbes de formacdo ndo dispGem desses materiais. Essa realidade reforca as criticas de
Morin (2000), que defende que a interdisciplinaridade deve ser capaz de superar a fragmentacéo
do conhecimento. A falta de integracdo pratica entre teoria e recursos disponiveis nas escolas de

Mocambique cria uma barreira para a efetiva implementacéo da educacao inclusiva.

Esses depoimentos evidenciam que a falta de materiais didaticos € um desafio significativo para
a implementacdo da interdisciplinaridade e das praticas pedagogicas inclusivas em Mogambique.
Essa realidade reflete os desafios apontados por Machava (2018), como a falta de infraestrutura
adequada, a caréncia de recursos especificos e a necessidade de formacdo continuada dos
professores. Para superar esses obstaculos, é necessario ndo apenas investir em materiais
didaticos, mas também promover uma mudanca de mentalidade e de préaticas pedagdgicas, que
valorizem a diversidade e a inclusdo. A interdisciplinaridade, aliada a recursos adequados e a
uma formacdo mais pratica e contextualizada, pode ser uma ferramenta poderosa para
transformar o sistema educacional mogambicano e garantir que todos o0s alunos,

independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Em sintese, as entrevistas com Guilherme Costa, Silvano David e Anacleta Mussagy revelam
que a falta de materiais didaticos adaptados ¢ um obstaculo central para a implementacdo da
interdisciplinaridade e das praticas pedagodgicas inclusivas no IFP-Matola e nas escolas
mocambicanas. Essa situacdo reflete a necessidade de uma transformacéo estrutural no sistema
educacional, que inclua investimentos em infraestrutura, materiais didaticos e formacao
continuada dos professores. A interdisciplinaridade, quando aliada a esses recursos, pode ser
uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo e garantir que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. No
entanto, para que isso seja possivel, é essencial superar a resisténcia a mudanca de paradigmas
educacionais e promover uma cultura de colaboracdo e reflexdo entre os professores, conforme
defendido por Mantoan (2003) e Machava (2018).

4.8. Superando Desafios e Avancando na Integracdo Interdisciplinar nas Praticas

Pedagdgicas Inclusivas

Apos ter identificado os desafios enfrentados no processo de integracdo interdisciplinar,

procurei, por sua vez, responder ao meu Ultimo objetivo: conhecer as perspetivas dos formadores
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e formandos com relagdo as estratégias que podem ser adotadas para promover a integracdo da
interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas inclusivas. Pelas informagdes obtidas durante as
entrevistas, os participantes acreditam que é possivel implementar estratégias eficazes para
superar esses desafios e fortalecer a interdisciplinaridade no contexto educacional mogambicano.
Entre as estratégias sugeridas, destacam-se o fortalecimento da colaboracéo entre o IFP-Matola e

outras institui¢Oes e o incentivo a formac&o continua dos professores.

4.8.1.Fortalecimento da Colaboracéo entre o IFP-Matola e Outras Instituicdes

Uma das estratégias mais enfatizadas pelos durante as entrevistas € a necessidade de fortalecer a
colaboracdo entre o IFP-Matola e outras instituicbes, como associagdes e organizacOes
especializadas em educacdo inclusiva. Entre as possiveis parcerias mencionadas estdo
a Associacdo dos Jovens Surdos de Mocambique (AJOSMO) e a Associacdo dos Cegos e
Ambliopes de Mocambique (ACAMO), que possuem expertise no atendimento a pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, respetivamente. Essas parcerias podem proporcionar aos formandos
oportunidades de estagios praticos, onde poderdo aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de
aula e desenvolver habilidades especificas para lidar com alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE).

Além disso, os informantes acreditam que, a colaboracdo com essas associa¢fes pode facilitar o
acesso a recursos materiais e didaticos adaptados, como materiais em braille, videos sobre lingua
de sinais e tecnologias assistivas, que sdo essenciais para a inclusdo. Essa estratégia esta alinhada
com as ideias de Japiassu (1976), que defende a interdisciplinaridade como uma colaboracéo
efetiva entre diferentes areas do saber, exigindo uma mudanca de atitude e de mentalidade. Ao
integrar conhecimentos de diferentes areas e instituicdes, o IFP-Matola pode promover uma
formacdo mais préatica e contextualizada, preparando os futuros professores para enfrentar os

desafios reais das salas de aula mocambicanas.

Durante as entrevistas, foi abordada a questdo sobre as opinifes a respeito das estratégias que
poderiam ser adotadas para superar os desafios relacionados a integragdo da interdisciplinaridade
nas praticas pedagogicas inclusivas. Para explorar essa questdo, tive a oportunidade de dialogar
com o formador Guilherme Costa, na qual deu a seguinte opinido:

“Como eu disse anteriormente, que um dos desafios que a nossa

instituicdo enfrenta para integragdo plena da interdisciplinaridade esta

relacionado com a falta de material didaticos, entdo, na minha opiniao,
o IFP-Matola, poderia reforcar suas parcerias com outras instituicdes
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que também discute esta questdo de inclusdo, por exemplo, aqui em
Mogambique existem a AJOSMO e a ACAMO duas associacBes de
renome que tém muita experiéncia no trabalho com pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, respetivamente, e elas possuem materiais
que poderia muito bem ser utilizados no ambito de estagio dos
formandos. Se o IFP-Matola firmar parcerias com essas associacdes,
os formandos poderiam ter estagios praticos nessas instituicdes, onde
aprenderiam a usar materiais adaptados, como braille e lingua de
sinais, e a lidar com situac@es reais de incluso. 1sso ajudaria muito na
formacdo dos futuros professores, pois eles sairiam daqui ndo s6 com
a teoria, mas também com a pratica necessaria para atuar em sala de
aula. Imagine que um formando do IFP-Matola faca um estagio na
AJOSMO. L4, ele poderia aprender a se comunicar com alunos surdos
usando a lingua de sinais e a adaptar materiais didaticos para incluir
esses alunos nas atividades. Ao mesmo tempo, ele poderia
compartilhar os conhecimentos que aprendeu no IFP-Matola, como
metodologias de ensino de matemaética ou portugués, e ver como essas
disciplinas podem ser integradas de forma interdisciplinar”.?®

A fala do entrevistado sobre a necessidade de fortalecer parcerias entre o IFP-Matola e instituicoes
como a AJOSMO (Associacdo dos Jovens Surdos de Mocambique) e a ACAMO (Associacao dos
Cegos e Ambliopes de Mocambique) dialoga diretamente com as ideias de autores como No6voa
(1999), Esteves (2012) e Santos (2020) sobre a importancia das préticas colaborativas e da
construcdo de conhecimento interdisciplinar no contexto educacional. O entrevistado destaca que
a falta de materiais didaticos adaptados é um dos principais desafios para a integracdo plena da
interdisciplinaridade e das praticas pedagogicas inclusivas. Para superar esse obstaculo, ele sugere
que o IFP-Matola estabeleca parcerias com instituicdes especializadas, como a AJOSMO e a
ACAMO, que possuem expertise no trabalho com pessoas com deficiéncia auditiva e visual,
respetivamente. Essas parcerias proporcionariam aos formandos oportunidades de estagios
praticos, onde eles poderiam aprender a usar materiais adaptados, como braille e lingua de sinais,

e a lidar com situacdes reais de incluséo.

Essa proposta estd alinhada com a visdo de Ndvoa (1999), que defende a colaboracdo entre
docentes e outros profissionais como fundamental para criar um ambiente pedagogico
enriquecedor. Segundo NOvoa, a partilha de responsabilidades e a troca de experiéncias
profissionais contribuem para o desenvolvimento tanto individual quanto coletivo dos professores.
No caso do IFP-Matola, a colaboragdo com a AJOSMO e a ACAMO permitiria que os formandos
vivenciassem situacdes reais de inclusdo, desenvolvendo habilidades especificas para lidar com a
diversidade em sala de aula. Essa experiéncia pratica complementaria a formacéo tedrica recebida
no IFP-Matola, preparando os futuros professores para atuar de forma mais eficaz em contextos

educacionais diversos.

2Entrevista feita no dia 10/01/2025
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Além disso, a proposta do entrevistado ressoa com as ideias de Esteves (2012), que salienta o
papel central das praticas colaborativas na formacdo de professores ao promover a reflexdo
conjunta e a troca de saberes interdisciplinares. Ele argumenta que a articulagdo entre diferentes
areas do conhecimento s6 € possivel quando ha um esforco colaborativo entre os profissionais
envolvidos. No exemplo dado pelo entrevistado, um formando que realiza um estagio na
AJOSMO poderia aprender a se comunicar com alunos surdos usando a lingua de sinais e a
adaptar materiais didaticos para incluir esses alunos nas atividades. Ao mesmo tempo, ele poderia
integrar os conhecimentos adquiridos no IFP-Matola, como metodologias de ensino de matematica
ou portugués, demonstrando como a interdisciplinaridade pode ser aplicada na pratica. Essa
abordagem ilustra como a colaboracdo entre diferentes areas e instituicbes pode promover a
construcdo de um conhecimento interdisciplinar que ultrapassa as barreiras das disciplinas

isoladas.

A fala do entrevistado também esta em sintonia com as ideias de Santos (2020), que enfatiza a
importancia da colaboracéo entre profissionais da educacdo para enfrentar os desafios da incluséo
escolar. Ele sugere que a interdisciplinaridade, aliada a colaboracdo, oferece uma estratégia
poderosa para abordar as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes, pois permite a
criacdo de solucdes mais completas e integradas. No contexto mocambicano, onde a falta de
materiais didaticos adaptados e a necessidade de formacdo continuada dos professores sao
desafios significativos, a colaboracdo com instituicbes como a AJOSMO e a ACAMO pode
proporcionar acesso a recursos e conhecimentos especializados, facilitando a adaptacdo dos

conteddos e metodologias de ensino para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Em sintese, a proposta do entrevistado de fortalecer parcerias entre o IFP-Matola e outras
instituicGes especializadas reflete a importancia das préaticas colaborativas e da construcdo de
conhecimento interdisciplinar para promover a inclusdo e a qualidade da educacdo. Essa estratégia
esta alinhada com as ideias de N6voa (1999), Esteves (2012) e Santos (2020), que defendem a
colaboragéo entre profissionais da educagdo como fundamental para enfrentar os desafios da
inclusdo escolar e promover uma educagdo mais holistica e contextualizada. A implementacao
dessa proposta pode transformar a formacao dos futuros professores, preparando-os para atuar de
forma mais eficaz em salas de aula diversas e inclusivas, e garantindo que todos os alunos,

independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade.

4.8.2. Incentivo a Formacao Continua dos Professores

A formacdo continua € outra estratégia crucial para superar os desafios da interdisciplinaridade e

da inclusdo. Durante as entrevistas, os informantes destacaram que muitos professores nao se
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sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula, especialmente quando se trata
de alunos com NEE. Em suas opiniGes a formacdo continua pode preencher essa lacuna,
oferecendo cursos regulares que abordem temas como metodologias interdisciplinares, uso de

tecnologias assistivas e adaptacdo de materiais didaticos.

Essa estratégia também pode incluir a capacitacdo em préaticas pedagogicas inclusivas, como o
ensino de braille e lingua de sinais, que sdo essenciais para a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual e auditiva. A formacdo continua esta em sintonia com as ideias de Alarcdo e Tavares
(2003), que destacam a importancia da supervisdo e da formacdo continua como meios de
promover o desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das préticas pedagogicas.
Ao investir na formacdo continua, o IFP-Matola pode garantir que seus formandos estejam
sempre atualizados e preparados para enfrentar os desafios da educacdo inclusiva.Como forma
de melhor compreender, sobre esta estratégia relacionada com a formacao continua como meio
adequado para integracdo da interdisciplinaridade nas préaticas pedagogicas inclusivas tive a
oportunidade de entrevistar a formanda Anuéncia Luis?® na qual compartilnou a seguinte

opinido:

“Boa tarde! A formacdo continua é uma peca-chave para
melhorar a qualidade do ensino, especialmente quando falamos
de interdisciplinaridade e inclusdo. Muitos professores, tém
dificuldades em lidar com a diversidade em sala de aula,
principalmente com alunos que tém NEE. A formag&o continua
pode nos ajudar a adquirir novas habilidades, como o uso de
tecnologias assistivas ou a adaptacdo de materiais didaticos.
Por exemplo, um curso sobre lingua de sinais poderia me
ensinar a me comunicar com alunos surdos, tornando minhas
aulas mais acessiveis. Além disso, a formagdo continua nos
mantém atualizados sobre as melhores préaticas pedagdgicas, o
que € essencial para enfrentar os desafios da educacdo

inclusiva™®,

Ainda sobre o mesmo assunto, tive a oportunidade de conversar com o formador, Francisco

Braz&o 3! na compartilhou a seguinte opinio:

“No meu ponto de vista, uma das estratégias que poderia ser
adotadas para integracdo das préaticas pedagdgicas inclusivas é

a formacdo continua que € essencial para os professores,

2Nome ficticio
30Entrevista feita no dia 10/01/2025
31 Nome ficticio
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principalmente  quando  falamos de inclusdio e
interdisciplinaridade. Muitos de no6s, durante a formagdo
inicial, ndo temos acesso a praticas pedagogicas aprofundadas
para lidar com alunos com NEE, como o ensino de braille ou
lingua de sinais. Eu sei que temos esta disciplina durante a
formacdo mas ndo se faz sentir a prépria inclusdo, os
professores ainda enfrentam desafios, com isso, a formacdo
continua pode preencher essa lacuna, oferecendo cursos que
nos preparem para atender a todos os alunos,

independentemente de suas necessidades.3?”

A andlise das entrevistas com o formador Francisco Brazdo, sobre a importancia da formacao
continua para a superacdo dos desafios da interdisciplinaridade e da inclusdo, dialoga
diretamente com as ideias de autores como Alarcdo e Tavares (2003) e Fazenda (1994) sobre a
supervisao pedagdgica e a formacao docente. Ambos os entrevistados destacam que a formacéo
continua é essencial para preparar os professores a lidar com a diversidade em sala de aula,
especialmente no que diz respeito a alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Essa
perspetiva esta alinhada com a visdo de Alarcdo e Tavares (2003), que definem a supervisdo
pedagdgica como um processo de acompanhamento e orientagdo do trabalho docente, com o
objetivo de promover o desenvolvimento profissional dos professores. A formacgdo continua,
nesse sentido, pode ser vista como uma extensdo da supervisdo pedagogica, oferecendo aos

professores oportunidades de atualizacdo e aprimoramento de suas praticas.

O formando menciona que muitos professores enfrentam dificuldades em lidar com a diversidade
em sala de aula, principalmente com alunos que tém NEE. Ele sugere que a formacdo continua
pode ajudar a adquirir novas habilidades, como o uso de tecnologias assistivas ou a adaptacéo de
materiais didaticos. Por exemplo, um curso sobre lingua de sinais poderia ensinar os professores
a se comunicar com alunos surdos, tornando as aulas mais acessiveis. Essa ideia ressoa com a
proposta de Fazenda (1994), que defende a supervisdo pedagogica como um meio de apoiar 0s
professores na adocdo de estratégias didaticas inovadoras e na promog¢do de uma aprendizagem
mais holistica e contextualizada. A formacéo continua, ao fornecer ferramentas e conhecimentos
especificos, pode capacitar os professores a implementar praticas interdisciplinares e inclusivas

de forma mais eficaz.

O formador Francisco Brazao reforca essa perspetiva ao destacar que, durante a formacéo inicial,
muitos professores ndo tém acesso a praticas pedagogicas aprofundadas para lidar com alunos

com NEE, como o ensino de braille ou lingua de sinais. Ele argumenta que a formacéo continua

32Entrevista feita no dia 10/01/2025
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pode preencher essa lacuna, oferecendo cursos que preparem os professores para atender a todos
os alunos, independentemente de suas necessidades. Essa visdo esta em sintonia com as ideias de
Alarcdo e Tavares (2003), que enfatizam a importéncia da supervisdo e da formacdo continua
como meios de promover o desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das
praticas pedagdgicas. Ao investir na formacdo continua, o IFP-Matola pode garantir que seus
formandos e professores estejam sempre atualizados e preparados para enfrentar os desafios da

educacéo inclusiva.

Além disso, a supervisdo pedagdgica, conforme discutido por Alarcdo e Tavares (2003), pode
contribuir para a compreensdo dos desafios enfrentados pelos professores na integracdo da
interdisciplinaridade, permitindo o desenvolvimento de solugbes adaptadas ao contexto
educacional mocambicano. Ao analisar as percecfes dos formadores e estudantes, a supervisdo
pode fornecer dados valiosos sobre as necessidades de formacao, os obstaculos encontrados e as
estratégias mais eficazes para promover uma abordagem interdisciplinar no processo de
formacéo de professores. Essa abordagem esta alinhada com a proposta de Fazenda (1994), que
defende a supervisdo pedagdgica como um meio de promover a colaboracdo, a reflexdo e a
autonomia dos docentes, elementos essenciais para a implementacdo de praticas pedagogicas

interdisciplinares.

Em sintese, as entrevistas com o formando e o formador Francisco Brazdo destacam a
importancia da formacdo continua como uma estratégia crucial para superar os desafios da
interdisciplinaridade e da inclusdo. Essa abordagem esta alinhada com as ideias de Alarcédo e
Tavares (2003) e Fazenda (1994), que defendem a supervisdo pedagogica e a formagdo continua
como meios de promover o desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das
praticas pedagogicas. A implementacdo de cursos regulares, workshops e sistemas de mentoria
pode criar uma cultura de aprendizagem continua e em colaboracéo, essencial para a melhoria do
sistema educacional mogambicano e para garantir que todos os alunos, independentemente de

suas necessidades, tenham acesso a uma educacéo de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES

Esta dissertacdo teve como objetivo central analisar as perspetivas de formadores e estudantes do
Instituto de Formagéo de Professores da Matola (IFP-Matola) sobre os impactos e desafios da
integracdo interdisciplinar nas praticas pedagogicas inclusivas em Mocambique. A investigacédo
partiu da problematizacdo das percecOes desses atores acerca da relevancia e dos obstaculos da
interdisciplinaridade no processo de formacgédo de professores, com foco na promocdo de uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

A revisdo da literatura permitiu identificar tendéncias globais, africanas e mogambicanas sobre a
interdisciplinaridade na formacdo de professores, destacando sua importancia para praticas
pedagogicas inclusivas, bem como o0s desafios estruturais e culturais que dificultam sua
implementacdo. No entanto, evidenciou-se uma lacuna nos estudos que consideram as vozes dos
formadores e formandos, elementos centrais para a compreensdao das dinamicas praticas da

interdisciplinaridade.

A andlise dos dados coletados, fundamentada na teoria Sociocultural de Lev Vygotsky, revelou
que tanto formadores quanto formandos reconhecem a relevancia da interdisciplinaridade para a
formacéo de professores mais adaptaveis e preparados para lidar com a diversidade em salas de
aula inclusivas. Durante a andlise das percecbes dos formadores sobre a integracdo
interdisciplinar nas préaticas pedagogicas inclusivas, uma das estratégias mais enfatizadas foi a
utilizacdo da integracdo entre diferentes disciplinas como um meio para atender as diversas
necessidades dos alunos, especialmente no contexto de uma educacdo inclusiva. Segundo os
formadores entrevistados, a interdisciplinaridade ndo apenas favorece a constru¢cdo de um
conhecimento mais holistico, mas também permite uma adaptacdo mais eficaz aos desafios

enfrentados por alunos com necessidades diversificadas.

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel identificar que muitos formadores consideram a
integracdo interdisciplinar uma ferramenta essencial para promover o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais dos alunos, considerando as suas especificidades e o
contexto de inclusdo. De acordo com o depoimento de um dos formadores, a aplicacdo de
abordagens interdisciplinares permite que os alunos, independentemente de suas dificuldades ou
necessidades especiais, possam aceder o conteddo de maneira mais significativa e

contextualizada, favorecendo a participacgdo ativa e a aprendizagem efetiva.

A interdisciplinaridade foi percebida como uma estratégia essencial para atender as necessidades
dos alunos, promover um conhecimento holistico e superar desafios como a escassez de
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professores em determinadas areas. No entanto, a implementacdo dessa abordagem enfrenta
desafios significativos, como a falta de formacdo continua dos professores, a resisténcia a
mudanca de paradigmas educacionais, a escassez de recursos materiais e a falta de articulacao

institucional.

Com a intencdo de responder ao meu objetivo relacionado & compreensdo dos desafios
enfrentados na implementacdo da integracéo interdisciplinar no contexto do IFP-Matola, durante
as entrevistas realizadas com formadores e estudantes, pude constatar que o processo de
implementacao dessa abordagem pedagdgica enfrenta uma série de desafios que comprometem a
sua efetivacdo de forma plena. Esses desafios sdo multifacetados e envolvem aspetos tanto
estruturais quanto culturais, pedagdgicos e de gestdo, e exigem uma analise detalhada para que se

possam propor soluc¢des adequadas.

Um dos principais desafios observados € a falta de formacdo continua e especializada dos
professores, que dificulta a adaptacdo dos professores as novas metodologias e préaticas
pedagogicas interdisciplinares. A formacdo de professores ainda se baseia, em grande parte, em
abordagens tradicionais, que ndo promovem a integracdo de diferentes areas do saber, o que
limita a eficicia da integracdo interdisciplinar. A auséncia de programas de desenvolvimento
profissional voltados para essa questdo implica na resisténcia dos formadores em abracar novas
formas de ensino, o que impacta diretamente a qualidade do processo educativo. Outro desafio
significativo é a resisténcia a mudanca de paradigmas educacionais. A interdisciplinaridade exige
uma rutura com modelos tradicionais de ensino, nos quais as disciplinas sdo tratadas de forma
isolada e hierarquizada. No entanto, tanto formadores quanto estudantes demonstraram, em
alguns casos, uma certa relutdncia em adotar essa nova abordagem. Essa resisténcia pode ser
atribuida a falta de familiaridade com o conceito de interdisciplinaridade, ao medo de perder a

especificidade de cada area ou até mesmo a inseguranca em relacdo a eficacia desse método.

A escassez de recursos materiais didaticos adequados para a aplicacdo de metodologias
interdisciplinares também se apresenta como um desafio significativo. Muitos docentes relatam
dificuldades em encontrar materiais de apoio que contemplem mdaltiplas areas do saber ou que
incentivem préaticas pedagogicas inovadoras e colaborativas. Sem 0s recursos necessarios, a
aplicacdo de metodologias ativas e de integracdo entre disciplinas se torna um desafio,

comprometendo a eficacia da formacéo.

Por fim, a falta de articulagdo entre os diferentes setores da instituicdo e uma possivel auséncia

de uma estratégia clara de implementacdo da interdisciplinaridade também dificultam a
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efetivacdo de uma integracdo bem-sucedida. Sem uma coordenacdo eficaz entre os
departamentos, disciplinas e gestores, as iniciativas interdisciplinares tendem a ser fragmentadas
e pouco consistentes, o que prejudica a construgdo de um ambiente de aprendizagem mais
integrado e colaborativo. Portanto, a implementacéo da integracdo interdisciplinar no IFP-Matola
enfrenta uma série de desafios, que envolvem questdes de formacao docente, estrutura curricular,
recursos materiais, e falta de articulacdo institucional. A superacdo desses desafios requer um
esforgo coletivo e estratégico, que envolva tanto a gestdo institucional quanto os préprios
docentes e estudantes, para que a interdisciplinaridade seja efetivamente integrada no processo

de ensino e aprendizagem, promovendo uma educac¢do mais inclusiva e de qualidade.

Pelas informagdes obtidas durante as entrevistas, 0s participantes acreditam que é possivel
implementar estratégias eficazes para superar esses desafios e fortalecer a interdisciplinaridade
no contexto educacional mocambicano. Entre as estratégias sugeridas, destacam-se o
fortalecimento da colaboracéo entre o IFP-Matola e outras instituicGes e o incentivo a formacéo
continua dos professores. Uma das estratégias mais enfatizadas durante as entrevistas é a
necessidade de fortalecer a colaboragdo entre o IFP-Matola e outras instituicdes, como
associacOes e organizacOes especializadas em educacdo inclusiva. Entre as possiveis parcerias
mencionadas estdo a Associacdo dos Jovens Surdos de Mogambique (AJOSMO) e a Associacdo
dos Cegos e Ambliopes de Mogambique (ACAMO), que possuem expertise no atendimento a
pessoas com deficiéncia auditiva e visual, respetivamente. Essas parcerias podem proporcionar
aos formandos oportunidades de estagios praticos, onde poderdo aplicar os conhecimentos
adquiridos em sala de aula e desenvolver habilidades especificas para lidar com alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE).Além disso, os informantes acreditam que, a
colaboracdo com essas associacdes pode facilitar o acesso a recursos materiais e didaticos
adaptados, como materiais em braille, videos sobre lingua de sinais e tecnologias assistivas, que

sdo essenciais para a incluséo.

A formacdo continua é outra estratégia crucial para superar os desafios da interdisciplinaridade e
da inclusdo. Durante as entrevistas, os informantes destacaram que muitos professores ndo se
sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de aula, especialmente quando se trata
de alunos com NEE. Em suas opiniGes a formacdo continua pode preencher essa lacuna,
oferecendo cursos regulares que abordem temas como metodologias interdisciplinares, uso de
tecnologias assistivas e adaptacdo de materiais didaticos. Essa estratégia também pode incluir a
capacitacdo em préaticas pedagogicas inclusivas, como o ensino de braille e lingua de sinais, que
sdo essenciais para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual e auditiva. A formagéo continua

estd em sintonia com as ideias de Alarcdo e Tavares (2003), que destacam a importancia da
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supervisdo e da formacédo continua como meios de promover o desenvolvimento profissional dos
professores e a melhoria das praticas pedagdgicas. Ao investir na formagao continua, o IFP-
Matola pode garantir que seus formandos estejam sempre atualizados e preparados para enfrentar

os desafios da educacdo inclusiva.

Com o estudo, chegou-se a conclusdo de que a integracdo interdisciplinar ¢ uma abordagem
promissora para a promocao de praticas pedagogicas inclusivas em Mogambique, mas sua
efetiva implementacdo requer um esforgo coletivo e estratégico. A superacdo dos desafios
identificados depende de investimentos em formacdo docente, recursos materiais e articulacdo
institucional, visando construir um sistema educacional mais flexivel, dinamico e inclusivo. A
interdisciplinaridade, quando bem aplicada, tem o potencial de transformar a educacéo,

preparando professores e alunos para um mundo cada vez mais diversificado e complexo.

Sugestoes

Com base nos resultados obtidos nesta dissertacdo, algumas sugestdes para fortalecer a
implementacdo da interdisciplinaridade nas préaticas pedagogicas inclusivas no contexto do IFP-

Matola e em Mocambique em geral sdo as seguintes:

Desenvolvimento de Programas de Formagéo Continua:

Criar programas regulares de capacitacdo para formadores e estudantes, focando especificamente
em metodologias interdisciplinares e préaticas pedagogicas inclusivas. Esses programas poderiam
incluir tépicos como o uso de tecnologias assistivas, adaptacdo de materiais didaticos e
estratégias de ensino voltadas para a diversidade de necessidades dos alunos. Além disso, a
capacitacdo deveria abranger o ensino de braille e lingua de sinais, essenciais para a inclusdo de

alunos com deficiéncia visual e auditiva.
Criacéo de Espacos de Colaboragéo entre Formadores:

Incentivar a colaboracdo constante entre os formadores de diferentes disciplinas, a fim de criar
um espaco de didlogo e troca de experiéncias sobre as melhores praticas interdisciplinares. 1sso
pode ser feito por meio de encontros regulares ou grupos de estudo, onde os formadores possam

discutir as dificuldades encontradas na integragéo interdisciplinar e encontrar solugcées coletivas.
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Apoio a Gestao Institucional para Implementacéo da Interdisciplinaridade:

Estabelecer uma estratégia institucional clara para a implementacao da interdisciplinaridade, com
objetivos bem definidos, recursos adequados e um plano de monitoramento e avaliacdo. A gestdo
do IFP-Matola deve estar diretamente envolvida na criagdo de politicas que incentivem a
integracdo de disciplinas e fornecam a infraestrutura necessaria para que os formadores possam

aplicar abordagens interdisciplinares de maneira eficiente.
Revisdo e Atualizacéo do Curriculo:

Rever e atualizar o curriculo do IFP-Matola, incorporando praticas pedagogicas que promovam a
interdisciplinaridade de forma mais explicita. Isso pode incluir a modificacdo dos contetdos das
disciplinas para permitir mais integracdo entre elas, e a criagdo de modulos ou unidades que
abordem a educacdo inclusiva e as metodologias interdisciplinares.

Promocao de Atividades de Sensibilizacédo e Capacitacao para a Comunidade Académica:

Organizar campanhas de sensibilizacdo e capacitacdo para estudantes e formadores sobre a
importancia da interdisciplinaridade e da inclusdo, de modo a reduzir a resisténcia cultural e
pedagdgica observada. Tais a¢fes poderiam incluir palestras, semindrios e rodas de conversa que
abordem os beneficios da interdisciplinaridade para a formacao de um ensino mais inclusivo e de

qualidade.

Essas sugestdes visam melhorar a integracdo da interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas
inclusivas no IFP-Matola e garantir que todos os envolvidos na formacao de professores estejam
adequadamente preparados para enfrentar os desafios de um sistema educacional cada vez mais

inclusivo.

Aspetos Inovadores da Pesquisa

O presente estudo, que analisa as perspetivas dos formadores e estudantes do IFP-Matola sobre
0s impactos e desafios da integracdo interdisciplinar nas praticas pedagdgicas inclusivas em
Mocambique, apresenta diversos aspetos inovadores com potencial para contribuir

significativamente para o cendrio educacional do pais.

Em primeiro lugar, a abordagem interdisciplinar adotada nesta pesquisa configura-se como uma
inovacdo relevante no contexto da educacdo mocambicana. Ao examinar as percecfes dos
formadores e estudantes sobre a integracdo de diferentes areas do conhecimento nas praticas

pedagdgicas inclusivas, o estudo forneceu dados valiosos sobre como essa abordagem pode
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enriquecer e potencializar o processo de ensino-aprendizagem, sobretudo no que se refere a

incluséo de estudantes com necessidades educativas especiais.

Além disso, o enfoque nas praticas pedagogicas inclusivas representa uma contribuicédo
inovadora, considerando que a inclusdo educacional ainda enfrenta indmeros desafios em
Mocambique. Ao compreender as perspetivas dos formadores e estudantes sobre os impactos e
desafios dessa temética, a pesquisa contribuiu para o fortalecimento de politicas e a¢Ges voltadas
a promogdo de uma educacao mais equitativa e acessivel a todos os estudantes.

No ambito especifico do IFP-Matola, este estudo trouxe inovacdes significativas para a formacgéo
de professores. Ao investigar as perspetivas dos formadores e estudantes, a pesquisa forneceu
ideias para o aprimoramento dos curriculos e das préaticas pedagogicas da instituicdo, alinhando-
os de forma mais efetiva as demandas da educacdo inclusiva e interdisciplinar. Essa abordagem
inovadora na formacdo docente reflete-se positivamente na atuacdo desses profissionais nas

escolas, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacdo em Mocgambigue.

Por fim, no que diz respeito a area de supervisdo pedagdgica, o estudo trouxe contribuicbes
inovadoras ao oferecer elementos para a compreensdo de como a integracdo interdisciplinar e as
praticas pedagdgicas inclusivas sdo percebidas e vivenciadas pelos profissionais em formacao.
Essa compreensdo subsidia o aprimoramento dos processos de supervisdo e acompanhamento
pedag6gico, alinhando-os as necessidades e desafios enfrentados pelos docentes em sua pratica
quotidiana.

Em sintese, a presente pesquisa destacou-se pelos seus aspetos inovadores, que tém o potencial
de impactar positivamente o contexto educacional de Mocambique, especialmente no que se
refere a formacdo de professores, a inclusdo educacional e a supervisdao pedagdgica. Dessa
forma, o estudo contribuiu para o fortalecimento de uma educagdo mais equitativa,

interdisciplinar e inclusiva no pais.
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APENDICE

Apéndice I: Grelha de Observagdes

1. Caracteristicas Gerais do IFP-Matola

Aspetos de ) - . .. S
B Indicadores Especificos Data | Hora | Observagdes | Comentarios Adicionais
Observacao
Salas de aula, laboratorios,
Infraestrutura | biblioteca, espagos de convivéncia
. . entre outros
fisica
Recursos .
L Quadros, projetores,
didaticos e
. computadores
tecnologicos
Vitrinas,
) Elementos que refletem
murais el o
L identidade e cultura do instituto
exposicoes
Bloco Secretaria, coordenagdo, gabinetes

administrativo

dos professores

Interdisciplinaridade em:
Interagdo informal

Agentes Préticas de supervisdo
Préticas pedagdgicas
2. Perfil dos Formandos do IFP-Matola
Aspetos de ) " . L. S
. Indicadores Especificos Data | Hora | Observacbes | Comentarios Adicionais
Observacgao
Faixa etaria | Observacdo da idade aparente dos
predominante | formandos
. Proporgdo  entre  homens e
- Género
mulheres
Tipo de interacBes nos espacos
~ comuns (sala de aula, biblioteca,
Interagdes
areas de convivéncia)
entre 0s
formandos

Relacdo com a

interdisciplinaridade

108




Apéndice Il: Guido de Entrevista

Saudacoes!

Meu nome é Pedro Santos, sou de nacionalidade portuguesa e residente permanente em
Mogambique. Atualmente, sou estudante de ensino a distancia no Curso de Mestrado em
Supervisdo Pedagogica da Universidade Aberta, sediada em Portugal. Estou aqui para solicitar
permissao para a coleta de dados para a realizagdo da minha dissertacdo de fim de curso, que tem
como tema: “A Integracdo da Interdisciplinaridade na Formacdo de Professores em
Mocambique”. O objetivo do estudo é compreender as diferentes perspetivas dos formandos do
IFP-Matola sobre os impactos e desafios dessa integracdo para futuras praticas pedagodgicas
inclusivas em Mocambique. As suas opiniGes sdo extremamente valiosas para a concretizacdo
deste estudo. Agradeco desde ja pela gentileza em dispensar 0 seu tempo para participar desta
pesquisa.

Local de Entrevista:

Data da Entrevista / /

Apéndice I11: Termo de Consentimento Informado

Eu, , a0 assinar este termo, confirmo que fui

devidamente informado(a) sobre os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa
intitulada “A Integracdo da Interdisciplinaridade na Formacdo de Professores em
Mog¢ambique”, conduzida por Pedro Santos, estudante do Mestrado em Supervisdo Pedagodgica

da Universidade Aberta de Portugal.
InformacGes Sobre a Pesquisa

Objetivo: Esta pesquisa tem como objetivo compreender as perspetivas dos formandos do
Instituto de Formagéo de Professores da Matola (IFP-Matola) sobre os impactos e desafios da
integracdo da interdisciplinaridade na formacdo de professores, visando futuras praticas

pedagogicas inclusivas em Mogambique.

Procedimentos: A participacdo consiste na realizacdo de uma entrevista, cujas respostas serao
registradas em audio apenas para efeitos de transcri¢do, respeitando a confidencialidade e a
privacidade do(a) participante. No ambito desta investigagdo garantimos o anonimato dos
participantes, nunca revelando dados que permitam a sua identificacdo. A informacdo aqui

recolhida sera tratada e divulgada apenas no @mbito do presente estudo.
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Duracdo: A entrevista terd duracdo aproximada de 30 a 60 minutos, e o local serd previamente

acordado entre o(a) participante e o pesquisador.

Beneficios: N&o ha beneficios diretos para o(a) participante. No entanto, as informagGes obtidas

poderdo contribuir para a melhoria da formacgéo pedagdgica em Mogambique.
Riscos: N&o ha riscos previstos para 0s(as) participantes desta pesquisa.
Direitos do(a) Participante

Liberdade de Participacdo: A participacdo é voluntaria. O(a) participante podera recusar-se a
responder a qualquer pergunta ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo ou necessidade de justificativa.

Confidencialidade: As informacdes coletadas serdo tratadas com estrita confidencialidade e

utilizadas exclusivamente para fins académicos, com anonimato garantido.

Privacidade: Em todas as publicacBes e apresentacdes dos resultados da pesquisa, 0 nome e

demais dados que possam identificar o(a) participante serdo preservados.

Declaro que tive a oportunidade de fazer perguntas, as quais foram devidamente esclarecidas, e

que estou ciente dos direitos e responsabilidades ao participar deste estudo.

Assinatura do(a) Participante:
Data / /

Apéndice IV: Declaragdo do Pesquisador

Eu, Pedro Santos, comprometo-me a respeitar os direitos do(a) participante e a conduzir esta
pesquisa de acordo com os principios éticos estabelecidos pela Universidade Aberta e pela

legislacdo aplicavel.

Assinatura do Pesquisador:
Data: / /

Este termo de consentimento informado foi elaborado de acordo com o regulamento académico da
Universidade Aberta de Portugal e com o compromisso ético de proteccdo e respeito aos

participantes da pesquisa.
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Dados Pessoais

L (6] [
o 1dade: . e
S C 1) 1 1] (o TR

Destinatario I: Diretor Geral do IFP-Matola

1.

6.

8.

©w

Poderia, por favor, se apresentar e falar um pouco sobre sua trajetdria até chegar a
posicao de Diretor Geral do IFP-Matola?

Pode-nos contar sobre a histéria do IFP-Matola? Quando e como a instituicdo foi
fundada?

Qual é a origem do nome “IFP-Matola”? Ha algum significado ou historia especial por
tras do nome?

Como esté organizada a estrutura administrativa do IFP-Matola? Quais s&o os principais
departamentos e suas responsabilidades?

Quais sdo as suas principais responsabilidades e desafios como Diretor Geral do IFP-
Matola?

Pode explicar como é desenvolvido o plano curricular para os formandos no ensino no
IFP-Matola? Quais séo os principais componentes e disciplinas?

De que maneira a interdisciplinaridade € integrada no plano curricular? Ha disciplinas ou
atividades especificas que promovem essa abordagem?

Quais sdo os principais desafios que o IFP-Matola enfrenta na formacéo de professores?
Como a instituicdo esta a trabalhar para supera-los?

Na sua opinido, como as praticas pedagogicas inclusivas estdo a ser implementadas e

quais sdo 0s impactos observados até agora?

10. Quais séo suas expectativas e objetivos para o futuro do IFP-Matola? Ha algum plano ou

projeto em desenvolvimento que gostaria de destacar?
Como o modelo de supervisdo pedagdgica adotado na sua instituicao facilita ou dificulta

a interdisciplinaridade entre as diferentes areas de ensino?
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11.

Gostaria de adicionar algum comentério ou consideracdo que ndo foi abordado nas

perguntas anteriores?

Destinatario Il;: Formandos do IFP-Matola

o B~ w N

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Poderia, por favor, se apresentar e falar um pouco sobre a sua trajetoria até ingressar no
IFP-Matola?

O gue motivou a sua escolha pelo curso de formacéo de professores no IFP-Matola?
Como descreveria a sua experiéncia geral no IFP-Matola até ao momento?

Quais sdo as disciplinas ou areas de estudo que mais aprecia no seu curso? Por qué?
Pode-nos contar como a interdisciplinaridade é abordada nas suas aulas e atividades
acadéemicas?

Vocé acredita que a abordagem interdisciplinar esta sendo efetiva na sua formacdo? Por
favor, explique sua resposta.

Quais beneficios tem observado na integracdo da interdisciplinaridade em seu curriculo?
Quais sdo os principais desafios que vocé enfrentou ou tem observado na implementacgéo
da interdisciplinaridade durante a sua formacéao?

Como Vé a relacdo entre a interdisciplinaridade e as praticas pedagogicas inclusivas?

Na sua opinido, como a interdisciplinaridade pode impactar as futuras préaticas
pedagdgicas inclusivas em Mocambique?

Pode-nos contar sobre alguma experiéncia especifica em que a abordagem
interdisciplinar fez diferenca em sua aprendizagem ou pratica?

Como avalia a preparagéo que o IFP-Matola oferece para enfrentar os desafios do ensino
inclusivo?

Quais sugestdes daria para melhorar a integracdo da interdisciplinaridade no curriculo
do IFP-Matola?

Quais sdo suas expectativas em relacdo a sua carreira como professor apos concluir o
curso no IFP-Matola?

Em que medida a supervisdo pedagogica em sua instituicdo incentiva a colaboracéo
entre disciplinas e areas de conhecimento? Vocé poderia compartilhar exemplos de

praticas que ilustram essa abordagem interdisciplinar?
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Agradecimento

Muito obrigado por compartilhar seu tempo e opinifes. Sua contribuicdo é essencial para a
realizacdo deste estudo.
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ANEXO I: Credencial de Pedido de Recolha de Dados

ADERTA ==

UNIVERSIDADE ABERTA- PORTUGAL
Departamento de Educagio e Ensino a DistAncia
E-mail: Susana.Henriques@uab.pt

Contacto: (+351) 213 916 300

Lisboa, 04 de Novembro de 2024

A:

Diregao do Instituto de Formagéo de Professores da Matola (IFP-Matola)

CREDENCIAL

Para os devidos Efeitos, a Universidade Aberta, através de Susana Henriques, Professora
Associada com agregacdo do Departamento de Educagéo e Ensino a Distancia, credencia
o estudante Pedro Manuel Pereira Santos, inscrito sob n° 1200839, do segundo ano do
Curso de Mestrado em Supervisao Pedagdgica, a apresentar-se devidamente identificado
na Instituicdo sob tutela da V/exa a fim de realizar o seu trabalho de investigagao
subordinado ao tema: A Integragao Interdisciplinar na Formacado de Professores em
Mogambique: Um Estudo sobre Impactos e Desafios na Pratica Pedagodgica Inclusiva.
O mesmo tem como objetivo investigar as perspetivas dos formandos do Instituto de
Formacdo de Professores da Matola (IFP-Matola) sobre os impactos e desafios da
integracao interdisciplinar na formagao pedagégica, visando contribuir para a melhoria e
inclusdo nas praticas educacionais em Mogambique e € desenvolvido sob a orientagao da
professora Susana Henriques. Assim, solicitamos a vossa gentileza em conceder a

permissao para realizar as atividades de coleta de dados na Instituigao.

A Universidade Aberta agradece antecipadamente pela atengdo e apoio ao
desenvolvimento deste estudo. Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos adicionais.

Atenciosamente,

0 Tdarad . 265334400 g‘*%m / gAY

17 TRS0AOE M0BLICA OF fet

Profa Doutora Susana Henriques (orientadora)

Universidade Aberta, R. da Escola Politécnica 141 ,1250-100 Lisboa
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ANEXO II: Credencial de confirmacgéo de colecta de dados no IFP-Matola

af P

MATOLA

INSTITUTO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA MATOLA

Ao:

Departamento de Mestrado em Supervisio Pedagégica da Universidade Aberta — Portugal

Assunto: Confirmagdo de Colecta de Dados para Dissertagéo de Mestrado

A Direccio Pedagogica do Instituto de Formagdo de Professores da Matola em Mogambique vem, por
este meio, confirmar que o pesquisador Pedro Manuel Pereira dos Santos, inscrito sob N.° 1200839,
no ambito do desenvolvimento da sua Dissertagio de Mestrado em Supervisdo Pedagégica, com o
tema:A Integraciio Interdisciplinar na Formagio Professores em Mocambique: Um Estudo sobre
Impactos e Desafios na Pratica Pedagogica Inclusiva. Realizou o processo de colecta de dados junto
a nossa instituicdo durante os meses de Novembro e Dezembro de 2024. Neste periodo, o estudante
esteve presencialmente nas instalagdes do Instituto para conduzir entrevistas e aplicar instrumentos de
colecta de dados com os membros da Direc¢do Pedagogica e os formandos da instituicdo, conforme

definido no seu plano de pesquisa.

Contudo, devido a interrupgdo das aulas neste periodo natalicio e de férias dos formandos. verificou-se
a necessidade de ajustar a metodologia de colecta de dados. Assim, o pesquisador optou por continuar

as entrevistas e interacgdes com os participantes utilizando a modalidade online, assegurando a

continuidade e a integridade do processo de pesquisa.

Reiteramos que o processo de colecta de dados foi realizado em conformidade com os principios éticos

e administrativos estabelecidos. Estamos a disposigao para fornecer quaisquer informag¢des adicionais

que se fagam necessarias através dos seguintes contactos:

Atenciosamente,




ANEXO I11: Declaracéo de entrega da Dissertagdo

ADLERTA ==

DECLARACAO

Susana Henriques, professora Associada com Agregacgio do DEED — Departamento de Educacdo e
Ensinoe a Distdncia, declaro que a dissertacio de mestradeo intitulada “A integracde interdisciplinar na
formacde Professores em Mogambigue: um estudo sobre impactos e desafios na pratica pedagogica
inclusiva®”, que orientei, do estudante Pedro Manuel Pereira dos Santos, n® 1200839, do Mestrado em

Supervisio Pedagogica, esta em condigbes para ser entregue e sujeita a provas poblicas.

Lisboa, 24 de margo de 2025,

A coorientadora

Prof. Susana Henrigues



