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Contributo para o estudo das potencialidades do ChatGPT para a
aquisicao de vocabulario em portugués europeu como lingua nao

materna

Resumo

A aquisi¢do de vocabulério ¢ considerada uma parte crucial do processo de aprendizagem
de uma lingua nao materna (LNM). Nos ultimos anos, as aplicagdes e tecnologias baseadas
em algoritmos de inteligéncia artificial (IA), tais como o ChatGPT, tém vindo a ocupar um
papel cada vez mais importante no ensino-aprendizagem de LNM, sendo a aprendizagem de
vocabulédrio uma éarea de especial interesse para os investigadores. Alguns investigadores
estudaram as potencialidades do ChatGPT na aprendizagem de vocabuldrio em LNM,
obtendo resultados promissores. Porém, os estudos que incidem sobre o portugués europeu

Sa0 escassos.

O objetivo deste trabalho ¢ desenvolver uma sequéncia didatica de aprendizagem de
vocabulério em portugués como lingua ndo materna (PLNM) com recurso ao ChatGPT. Para
tal, foi realizada uma revisdo bibliografica da literatura cientifica sobre aquisicdo de
vocabulario em LNM e de investigacdes que exploraram algumas aplicagdes das tecnologias

baseadas em IA nesta area.

Com base na literatura, criou-se uma sequéncia didatica de aprendizagem de vocabulario em
PLNM, nivel A2, para uso autdbnomo, numa plataforma de e-learning. Esta proposta inclui
oportunidades de exposicao a input e de uso produtivo, tarefas promotoras de diferentes
niveis de processamento, € momentos de interacdo com o ChatGPT controlados pelo

aprendente e pela ferramenta.

Os resultados da testagem da sequéncia didatica pela autora indicam a eficacia do ChatGPT
na disponibilizagdo de defini¢des simples e de exemplos de uso de vocabulario recomendado

para o nivel A2, e no planeamento de um percurso de aprendizagem auténomo.

Palavras-chave: vocabuldrio, aquisi¢do, aprendizagem, portugués lingua ndo materna,

inteligéncia artificial, ChatGPT



Contribution to the study of the potential of ChatGPT for vocabulary

acquisition in European Portuguese as a non-native language

Abstract

Vocabulary acquisition is considered a crucial component of the process of learning a non-
native language (L2). In recent years, applications and technologies based on artificial
intelligence (Al) algorithms, such as ChatGPT, have assumed an increasingly important role
in L2 teaching and learning, with vocabulary learning emerging as an area of particular
interest for researchers. Several studies have explored the potential of ChatGPT in L2
vocabulary learning, yielding promising results. However, research focusing on European

Portuguese remains scarce.

The aim of this study is to develop a didactic sequence for vocabulary learning in Portuguese
as a non-native language (PNNL) using ChatGPT as a pedagogical resource. To this end, a
literature review was conducted on L2 vocabulary acquisition and on studies investigating

the application of Al-based technologies in this domain.

Based on this review, a vocabulary learning didactic sequence for A2-level PNNL learners
was designed for autonomous use within an e-learning platform. This proposal includes
opportunities for exposure to input and productive use, tasks that promote different levels of
processing, and moments of interaction with ChatGPT controlled both by the learner and by

the tool itself.

The results of a testing of the didactic sequence carried out by the author indicate the efficacy
of ChatGPT in providing simplified definitions and usage examples of vocabulary

appropriate to the A2 level, and in planning an autonomous learning path.

Keywords: vocabulary, acquisition, learning, Portuguese as a non-native language, artificial

intelligence, ChatGPT
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Introducao

Neste trabalho, apresenta-se uma proposta didatica de aprendizagem de vocabulario em
portugués como lingua ndo materna (PLNM) com recurso ao ChatGPT. A aquisi¢do de
vocabulario ¢ considerada uma parte crucial do processo de aprendizagem de uma lingua
nao materna (LNM) (Ma, 2013; Schmitt, 2008; Zhang & Huang, 2024). De facto, Laufer e
Goldstein (2004) verificaram que o dominio da ligagdo forma-significado, especialmente a
capacidade de recordar o significado de uma dada palavra, parece estar relacionado com o
sucesso dos estudantes na aprendizagem de uma LNM. Como tal, ¢é pertinente conceber e
incluir sequéncias didaticas de ensino-aprendizagem de vocabulario em cursos e programas

de LNM.

Apesar da importancia do vocabulario na aquisicdo de uma LNM, até 1980/1990 esta era
uma area bastante negligenciada pela investigagdo. Apos este periodo, aumentou
consideravelmente o numero de artigos cientificos relacionados com a aquisi¢do de
vocabuldrio em LNM, bem como o nimero de investigadores ativos e os temas de
investigacdo (Meara, 1980, 2024). Entre as areas de investigacdo emergentes, encontram-se
as tecnologias e aplicagdes de suporte a aprendizagem de vocabulario em LNM (Meara,
2024). As aplicacdes e tecnologias baseadas em algoritmos de inteligéncia artificial, em
particular, tém vindo a ocupar um papel cada vez mais importante no ensino-aprendizagem
de LNM, sendo a aprendizagem de vocabuldrio uma area de especial interesse para os

investigadores (Huang et al., 2023).

Uma das tecnologias baseadas em A que tem despertado o interesse dos investigadores na
area da educacao consiste nos assistentes virtuais ou chatbots (Zhang & Huang, 2024). Estes
agentes sdo programados para interagir com os utilizadores, assistindo-os com duvidas,

respondendo a perguntas e simulando conversa¢des humanas (Son et al., 2023).

Um exemplo de um chatbot de uso bastante disseminado é o ChatGPT, lancado pela
organizagdo OpenAl em novembro de 2022 (Athanassopoulos et al., 2023; Chapelle, 2025;
Moura & Carvalho, 2023), e atualmente na versdo GPT-5 (OpenAl, 2025). A eficacia do
ChatGPT como parceiro de conversacdo tem contribuido para a sua popularidade na

aprendizagem de vocabulario em LNM, sendo comummente usado para obter respostas



instantaneas sobre o significado, sinénimos e exemplos de uso de determinadas palavras
(Trinh, 2024). Por outro lado, Trinh (2024) concluiu, com base em diversos estudos, que o
ChatGPT favorece a aprendizagem incidental de vocabulario e melhora a retencao, atenua a
sobrecarga cognitiva e promove a aprendizagem autébnoma por parte dos alunos.
Efetivamente, alguns investigadores, como Zhang ¢ Huang (2024), Athanassopoulos et al.
(2023"), e Alsagoor et al. (2025), estudaram as potencialidades de chatbots baseados em
Modelos de Linguagem de Grande Escala (MLGE) na aprendizagem de vocabulario em

LNM, obtendo resultados promissores.

Porém, apesar de as investigacdes apresentadas anteriormente terem recorrido a técnicas e a
estratégias de aprendizagem de vocabulario comprovadas cientificamente, as tarefas nao
foram programadas com o objetivo de promover niveis de processamento cada vez mais
profundos. Por outro lado, ndo se encontraram estudos centrados especificamente na

aprendizagem de vocabulario em PLNM com recurso ao ChatGPT.

Tendo em conta estas lacunas, seguimos as propostas dos niveis de processamento, de Nation
(2017), e do envolvimento induzido por tarefas, de Laufer e Hulstijn (2001), para construir
uma sequéncia didatica controlada pedagogicamente com o objetivo de fomentar graus de
processamento cada vez mais profundos € um grau de envolvimento progressivamente
superior. Assim, propomos uma sequéncia didatica de aprendizagem de vocabuldrio em
PLNM dividida em duas fases: uma primeira fase controlada rigorosamente para alcancar o
objetivo proposto, em que se apresentam todas as instrugdes a fornecer ao ChatGPT, e uma
segunda fase de interacao livre, em que os estudantes controlam as suas proprias conversas
com a ferramenta. Desta forma, pretende-se nao so explorar as potencialidades do ChatGPT
como ferramenta auxiliar em propostas didaticas mais tradicionais, como também propor
uma abordagem menos limitada e mais centrada no estudante, na qual se explora a

capacidade de a ferramenta planear, gerir e avaliar a aprendizagem.

No sentido de enquadrar teoricamente esta sequéncia didatica e clarificar alguns conceitos,

comega-se por apresentar, no capitulo 1, alguns contributos para a defini¢ao dos conceitos

! Zhang e Huang (2024) investigaram as potencialidades de um chatbot desenvolvido pelos autores, enquanto
Athanassopoulos et al. (2023) e Alsagoor et al. (2025) estudaram o ChatGPT.



de competéncia lexical, 1éxico e vocabulério (sec¢do 1.1.), a que se segue uma revisao

bibliografica sobre o desenvolvimento da competéncia lexical em LNM (seccao 1.2.).

No capitulo 2, apresenta-se uma breve revisdo sobre o ensino e aprendizagem de
vocabulario em LNM, comegando por elencar varios principios que devem guiar a conce¢ao
de propostas didaticas de ensino-aprendizagem de uma LNM, em geral, e de vocabuléario,
em particular (2.1.), a que se seguem uma discussdo de algumas consideracdes sobre a
selecdo do vocabulario (2.2.) e, finalmente, uma revisao sobre a avaliagdo de vocabulario

em LNM.

No capitulo 3, discutem-se, com base na literatura, algumas potencialidades dos chatbots
para o ensino e a aprendizagem de vocabuldrio em LNM, bem como alguns desafios e

limitacoes.

No capitulo 4, apresenta-se a sequéncia didatica de aprendizagem de vocabulario em PLNM,

bem como os resultados da sua testagem.

Finalmente, este trabalho termina com as conclusdes, em que se discutem as limitagdes deste

trabalho e algumas recomendagdes para estudos futuros.



Capitulo 1. Competéncia lexical em lingua ndo materna

Nesta seccdo, comega-se por apresentar alguns contributos para a defini¢ao dos conceitos de
competéncia lexical, 1éxico e vocabulario. Em seguida, reveem-se algumas perspetivas

explicativas do processo de desenvolvimento da competéncia lexical.

Antes de introduzir estes conceitos, ¢ importante definir o que aqui se entende por lingua
ndo materna (LNM), distinguindo-a de outros dois termos recorrentes na literatura: lingua
segunda e lingua estrangeira. Uma lingua segunda ¢ normalmente definida como uma lingua
adquirida de modo nao formal, num pais em que esta ¢ oficial ou socialmente relevante
(Saville-Troike, 2006). Leiria (2004), citando Stern (1983), explica que o termo lingua
segunda “deve ser aplicado para classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua nao-nativa
dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma funcdo reconhecida” (p. 1). Uma vez
que se trata de uma lingua oficial, usada de forma corrente na vida politica e econdmica, os
falantes ndo nativos tém acesso a bastante input (Leiria, 2004). Assim, este termo distingue-
se do conceito de lingua estrangeira, referida na literatura como aquela que ¢ aprendida em
contexto formal, ndo sendo usada no entorno imediato do estudante (Saville-Troike, 2006).
Contudo, Leiria (2004) refere que a sigla L2 era, até entdo, usada “no campo da investigagao
para cobrir o estudo das interlinguas de aprendentes de SL [Segunda Lingua] e LE [Lingua
Estrangeira]” (p. 7). Nesta linha, Pinto (2012) refere que o conceito de L2 foi entendido de
forma muito diferente por diversos autores, com alguns a defenderem o seu uso tanto nos
casos em que ¢ adquirida de forma natural, como naqueles em que ¢ aprendida apenas em
contexto formal (Pinto, 2012). Esta ultima visao aproxima-se do conceito de LNM, a qual
abrange diferentes modalidades de aquisicao e de aprendizagem (Flores, 2013). Assim,

optamos por usar este termo ao longo do trabalho.

Para referir o ensino-aprendizagem do portugués como lingua ndo materna, usa-se a sigla
PLNM, apesar de a designagdo “portugués lingua estrangeira” poder ser adequada em alguns
casos, e de este ser o termo escolhido para referir as ofertas de cursos de varias faculdades

portuguesas, tais como a Faculdade de Letras da Universidade do Porto?, a Faculdade de

*https://sigarra.up.pt/flup/pt/web_base.gera_pagina?p_pagina=cursos%20de%20portugu¥%ec3%aas%201%c3
%adngua%?20estrangeira



Letras da Universidade de Lisboa’, ou a Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da
Universidade Nova de Lisboa*. Porém, o termo “portugués lingua nio materna” é mais
abrangente e, consequentemente, mais apropriado a revisao que se iniciard nos proximos
capitulos, uma vez que abarca varios contextos de ensino-aprendizagem e aquisi¢do de
LNM, tais como contextos formais num pais onde a lingua nao ¢ oficial, contextos formais

num pais onde a lingua ¢ oficial, aquisi¢do num pais onde a lingua ¢ oficial, entre outros.

No caso especifico do publico-alvo da sequéncia didatica apresentada no capitulo 4, apesar
de se tratar de estudantes a frequentar um dos cursos mencionados (ou outro equivalente), o
facto de viverem em Portugal alarga as oportunidades de exposi¢do a input para além da sala
de aula, o que nao se verifica no caso de cursos de PLNM ministrados em paises onde a

lingua portuguesa nao ¢ oficial.

1.1. Contributos para a definicio dos conceitos de competéncia lexical, léxico e

vocabulario

Esta secc¢do inicia com uma proposta de clarificacdo dos conceitos de Iéxico e vocabulario,
e respetivas diferencas. Esta distingdo € particularmente pertinente num trabalho como este,
contudo, nem sempre ¢ facil estabelecer fronteiras claras entre os dois, visto que nem todos

os trabalhos nesta area definem claramente o seu campo de estudo.
Segundo Hatch e Brown (1995),

The term lexicon refers to the overall system of word forms and, when we include
morphology, the study of word formation in languages. The term is also used to refer to
the ways forms might be systematically represented in the brain, that is, the mental

lexicon. (p.1).

Villalva e Silvestre (2014) distinguem “o 1éxico dos sistemas linguisticos (as linguas, as
variedades de uma lingua, os dialetos), o 1éxico dos falantes e o léxico enquanto componente

de um modelo de gramatica” (p. 19). Enquanto componente gramatical, “o 1éxico pode ser

3 https://www.iclp.letras.ulisboa.pt/curso-anual-portugues-lingua-estrangeira-2025-2026/
4 https://ple.fcsh.unl.pt/



https://ple.fcsh.unl.pt/

visto como o lugar onde reside toda a informag¢ao que ndo ¢ derivavel, todas as propriedades
idiossincraticas das linguas” (Villalva & Silvestre, 2014, p.28). O 1éxico mental, por sua vez,
corresponderia ao léxico de cada falante (Villalva & Silvestre, 2014). Segundo Van Hell
(1998, como citado em Comesana et al., 2008), o Iéxico mental serve de ponte entre a
mensagem linguistica e a sua interpretacdo. Como tal, o 1éxico deve ser entendido como uma

estrutura complexa constituida por conexdes e ndo uma mera lista de palavras (Meara, 1996).

Quanto ao termo “vocabulério”, este ¢ definido por Hatch e Brown (1995), como “list or set
of words for a particular language or a list or set of words that individual speakers of a
language might use” (p. 1). Leiria (2006) sugere que “o vocabulario ndo ¢ uma entidade

diferente do Iéxico mental, mas sim uma parte dele” (p. 170).

Na sequéncia didatica apresentada neste trabalho, ter-se-a o cuidado de usar de forma
apropriada os termos Iéxico e vocabulario, contudo, respeitar-se-a, sempre que possivel, o
termo utilizado pelos autores citados, pelo que nem sempre poderdo coincidir com as

defini¢des aqui apresentadas.

A competéncia lexical, por sua vez, “consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar o
vocabulério de uma lingua e compreende elementos lexicais e gramaticais” (Conselho da
Europa, 2001, p. 159). Henriksen (1999) expande e reformula o modelo de competéncia
lexical proposto por Meara (1996, como citado em Henriksen, 1999), o qual abarcava duas
dimensdes (amplitude e organizagdo), propondo trés dimensdes separadas, mas relacionadas
entre si: 1) conhecimento parcial a preciso (ampliagdo através de processos de mapeamento
significado-forma); ii) profundidade do conhecimento (relagcdes de sentido estabelecidas
com outras palavras, as quais podem ser paradigmaticas, no caso da sinonimia, da antonimia,
da hiponimia ou da gradacdo, ou sintagmaticas, no caso das combinatorias); ii1) dimensao

recetiva-produtiva.

Os elementos lexicais incluem expressdes fixas e palavras isoladas (Conselho da Europa,
2001). Villalva e Silvestre (2014) sustentam que “as palavras, enquanto unidades lexicais,
sao paradigmas lexicais, formados por todas as suas formas de variagdo morfossintatica e

identificados por um lema” (p. 82).

As combinatérias sdo combinagdes arbitrarias de palavras, adjacentes ou nao, que veiculam

um determinado significado, e podem ser definidas em termos de trés propriedades



fundamentais: fixidez sintética; idiomaticidade (ausente em determinadas abordagens
teoricas); e grau de associagdo lexical (probabilidade de coocorréncia dos elementos)
(Antunes et al., 2008; Benson, 1990, como citado em Leiria, 2006; Vilkait¢ & Schmitt,
2019).

O Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa [CLUL] (2004) propde uma tipologia de
combinatorias que inclui: 1) expressdes fixas; i1) expressoes semifixas com significado ndo
composicional; iii) expressdes semifixas que podem ter significado composicional; iv)
associagdes lexicais preferenciais. Porém, o conceito de expressdo fixa apresentado no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - QECR (Conselho da Europa,
2001) ¢ mais abrangente do que o primeiro elemento da tipologia do CLUL, englobando: 1)
expressoes feitas (saudagdes, provérbios ou arcaismos); ii) expressdes idiomaticas
(metaforas cristalizadas e semanticamente opacas e intensificadores); iii) estruturas fixas
(aprendidas e usadas como um todo ndo analisavel); iv) combinatorias fixas (palavras que
frequentemente se usam juntas) (Conselho da Europa, 2001). Antunes ef al. (2008) incluem
na tipologia de combinatoérias “expressdes parcialmente idiomaticas que admitem varia¢ao
sintatica® (correr riscos)” (p. 41). De acordo com Mendes e Antunes (2016), o termo
“expressdo multipalavra” (multiword expression) ¢ mais abrangente que o conceito de
combinatdria, englobando também compostos nominais, expressdes idiomaticas, expressoes

formulaicas, provérbios e constru¢des com verbos leves (light verb constructions).

Apesar de poderem ser de maior ou menor dimensao, literais ou figurativas, e admitir ou ndo
variacao sintatica, as expressdes multipalavra tém em comum o facto de serem relativamente

frequentes e previsiveis para um falante nativo (Siyanova-Chanturia & Martinez, 2015).

No caso dos falantes ndo nativos, as combinatorias sao fundamentais para o desenvolvimento
da fluéncia (Ellis, 2005), para a produ¢do de construgdes com corre¢do gramatical e
semelhantes as dos falantes nativos, e para desenvolver de forma mais rapida a capacidade
de comunicar na LNM (Nation e Chung, 2009). Contudo, o uso de expressdes formulaicas ¢
muito superior nos falantes nativos, mesmo quando comparados com estudantes de LNM de
nivel avancado (Ellis, 2005; Siyanova-Chanturia & Martinez, 2015). Por outro lado, os

falantes ndo nativos tendem a usar combinagdes de palavra atipicas que, embora nao possam

5 Ao longo desta dissertagdo, a ortografia das citagdes é sempre adaptada ao acordo ortografico de 1990 (Portal
da Lingua Portuguesa, s.d.).



ser consideradas incorretas do ponto de vista gramatical, seriam usadas de forma diferente
por falantes nativos. Nesta linha, Antunes e Mendes (2015) explicam que os estudantes de
LNM tém dificuldade em escolher a combinagdo correta de palavras e produzem erros
relacionados com aspetos léxico-gramaticais, semanticos, ou estilisticos das expressdes

multipalavra.

Dada a multiplicidade de definigdes e tipologias, optar-se-a neste trabalho por usar os termos
“expressdo multipalavra” e “combinatéria”. E importante ressaltar, porém, que o primeiro
termo ndo deve ser confundido com o conceito de unidade lexical multipalavra, originario
da area cientifica do Processamento de Lingua Natural, visto que este inclui somente
expressoes cristalizadas de significado ndo composicional (Abalada et al, 2010a). Nao
obstante ter sido adotado este critério de classificagdo mais restrito no projeto Unidades
Lexicais Multipalavra em Portugués Europeu (Abalada et al., 2010b), a expressdo “horario
de trabalho”, trabalhada na sequéncia didatica apresentada no capitulo 4, aparece incluida

na Lista de Unidades Lexicais Multipalavra Nominais em Portugués Europeu (Abalada et

al., 2010c).

1.2. Desenvolvimento da competéncia lexical em LNM

Nesta sec¢do, comega-se por rever a evolugdo do papel atribuido ao léxico por varios
modelos de aquisicdo de LNM (subsecc¢do 1.2.1) e, de seguida, discute-se o modo como esta

componente € adquirida, segundo varios autores (subseccao 1.2.2).

1.2.1. Teorias explicativas da aquisi¢io de LNM e o léxico

A aquisi¢do de LNM distingue-se da aquisi¢do de LM por varias razdes, tais como a idade
de aquisi¢do; a influéncia de fatores ou diferengas individuais, bem como da LM ou de outras
LNM conhecidas; a variabilidade do conhecimento adquirido; o facto de alguns falantes nao-
nativos nunca se aproximarem da competéncia nativa; e, por fim, o papel do ensino formal
e da corre¢do dos erros (Madeira, 2017). Segundo Jiang (2000), esta diferenga deve-se
essencialmente a dois fatores. O primeiro refere-se a pobreza de input da LNM, tanto em

termos quantitativos como qualitativos, especialmente quando esta € aprendida em contexto



formal, o que reduz substancialmente a exposi¢ao dos alunos a LNM (Jiang, 2000). O
segundo diz respeito a existéncia de um sistema conceptual/semantico ligado estreitamente
ao sistema lexical da LM, o que leva a que os estudantes de uma LNM, especialmente
adultos, tendam a depender deste sistema e da traducao em LM das palavras aprendidas em
LNM, em vez de prestarem atencao a pistas contextuais para a extragdo de significado (Jiang,

2000).

O processo de aquisicao de LNM tem sido investigado por diferentes areas disciplinares, tais
como a linguistica, a psicologia, a sociolinguistica e a educagdo (Ma, 2009). Fruto desta
interdisciplinaridade, surgiram as abordagens neurolinguistica, linguistica, psicolinguistica,

e sociocultural, cada uma das quais explica diferentes aspetos da aquisi¢ao (Ma, 2009).

Segundo Saville-Troike (2006), até a década de 60 do século XX, a investigacdo em
aquisi¢ao de LNM tinha como principal finalidade guiar o ensino. Durante os anos 50, os
modelos dominantes eram o estruturalismo, na linguistica, ¢ o comportamentalismo
(behaviorismo), originario das ciéncias cognitivas (Saville-Troike, 2006). Apods esse
periodo, comecaram a surgir as primeiras teorias e modelos sistematicos de aquisi¢do de
LNM (centrados no inglés como LNM, segundo Leiria (2006)), os quais procuravam
descobrir: “(1) What exactly does the L2 learner know? (2) How does the learner acquire
this knowledge? (3) Why are some learners more successful than others?” (Saville-Troike,

2006, p. 24).

Na tabela 1.1 apresentam-se, por ordem cronologica, alguns modelos de aquisi¢ao de LNM

enquadrados nas abordagens linguistica, psicologica e social.

Tabela 1.1: Modelos de aquisi¢do de LNM

Década/Abordagens | Linguistica Psicologica Social
Até 1950 Estruturalismo | Behaviorismo Teoria Sociocultural
1960 Gramatica Neurolinguistica | Etnografia da comunicagdo

Transformativo- | Processamento | Teoria da variacao

Generativa da informagao




Década/Abordagens | Linguistica Psicologica Social
1970 Funcionalismo | Modelos Teoria da aculturagao
humanisticos Teoria da acomodagao
1980 Gramadtica  de | Conexionismo | Psicologia social
Principios e
Parametros
1990 Programa Teoria da
minimalista Processabilidade

Fonte: Traducdo de Saville-Troike (2006, p. 24)

Leiria (2006), por sua vez, refere que os investigadores procuravam averiguar, entdo: (i) se
a aquisicao e desenvolvimento da linguagem obedeciam a principios cognitivos gerais, ou
se consistiam na atualiza¢cdo de uma gramadtica universal; ii) qual a influéncia da idade na
aprendizagem de uma LNM; iii) o modo de representagdo das varias linguas na mente do
falante bilingue/multilingue (num sistema Unico ou varios sistemas separados) (Leiria,

2006).

A autora sugere que a investiga¢do em aquisi¢do de LNM se processava, até entdo, em duas
direcdes (Leiria, 2006). A primeira, em linha com as propostas de Chomsky, focava-se em
fatores internos, centrando-se na ideia de que todos os seres humanos nascem equipados com
um dispositivo para o desenvolvimento da linguagem, ou language acquisition device (LAD)
(Gramatica Generativa); a segunda, na sequéncia de Brown, punha a tonica nas capacidades
de processamento comuns a todos os seres humanos e baseava-se essencialmente na

investigagdo psicolinguistica (Leiria, 2006).

Os varios modelos variaram no papel atribuido ao Iéxico na aquisicdo de LNM. Nos modelos
generativistas, em particular, o Iéxico ganhou importancia a partir de 1965, fruto da
aquisicao de propriedades e fun¢des que eram até entdo atribuidas a sintaxe. Porém, ¢ gragas
a Linguistica Computacional, e a possibilidade de armazenar e tratar grandes quantidades de
textos em programas de concordancias, que o 1éxico passou a ocupar “uma posicao central
na teoria linguistica” (Leiria, 2006, p.33), deixando de ser visto como um mero “apéndice
da gramatica” (Leiria, 2006, p.33). De facto, na sequéncia dos resultados obtidos a partir da
analise de corpora, surge a Abordagem Lexical, nos anos 90 do século XX, que subordina a

gramatica ao léxico, ao defender que a lingua ¢ composta por expressdes e sintagmas pré-
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fabricados, denominados unidades lexicais ou chunks (Racine, 2018). Pode dizer-se, porém,
que esta mudanca de perspetiva comeca a sentir-se ainda antes, com a difusdo das técnicas
comunicativas e das metodologias baseadas na compreensao, as quais ddo maior importancia
a aquisi¢ao de vocabulario que outras abordagens em vigor antes de 1970, como o método

Gramatica e Tradug@o ou o Audiolingual (Meara & Fitzpatrick, 2000).

1.2.2. Aquisi¢ao do léxico em LNM

Segundo Nation (2001), conhecer uma palavra implica dominar as suas formas oral e escrita
e as suas partes (radical e afixos), o seu significado (correspondéncia entre forma e
significado, conceito e referentes, e associacdes) € o seu uso (fungdes gramaticais,
combinatorias e restricdes de uso). Este conhecimento manifesta-se numa escala que vai
desde a capacidade de identificar uma palavra, nas suas formas oral ou escrita, e recuperar o
seu significado (vocabuldrio recetivo), até a mestria na escolha da forma mais indicada para

expressar um determinado significado (vocabulario produtivo) (Nation, 2001).

Esta ideia de continuum que vai desde o reconhecimento de uma palavra até a sua
disponibilidade para a producdo comecgou a surgir entre os anos 70 e 80, contestando a
existéncia de dois vocabulérios distintos (um passivo € um ativo), uma vez que alguns itens
de vocabulario podem estar disponiveis para certos contextos e ndo para outros (Leiria,

20006). Esta visao realca a instabilidade do 1éxico mental do falante de LNM (Leiria, 2006).

Nesta linha, Laufer e Goldstein (2004) e Aviad-Levitzky et al. (2019) propdem quatro graus
de conhecimento do significado de uma palavra, numa escala de crescente dificuldade: 1)
reconhecimento recetivo (ou passivo); 11) reconhecimento produtivo (ou ativo); iii)
recordagdo recetiva; iv) recordacdo produtiva. O reconhecimento refere-se a capacidade de
o aprendente identificar o significado de uma palavra (de modo passivo ou recetivo) ou a
forma (de modo ativo ou produtivo) entre varias opgoes que lhe sdo apresentadas. Recordar,
por sua vez, implica que o aprendente seja capaz de recuperar o significado ou a forma
quando ndo lhe sdo apresentadas opcdes de escolha (Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer &

Goldstein, 2004).

Segundo Henriksen (1999), adquirir o significado de uma palavra (semantization process)

envolve atribuir um significado a uma forma (mapping meaning onto form) e construir redes.
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Como tal, trata-se de um “ongoing and simultaneous process of developing semantic (i.e.,
definitional, referential, or extensional links) understanding of a word and working out its
semantic relation to other lexical items in the complex structure of the mental lexicon or

semantic network" (Henriksen, 1999, p. 308).

As perspetivas apresentadas mostram que a aquisi¢ao do 1éxico ¢ um processo complexo que
ndo se pode resumir a aprendizagem do significado de um conjunto de palavras (Leiria,
2006)°. Porém, a literatura ndo é consensual quanto as carateristicas deste processo, desde
perspetivas que defendem que aquela componente ¢ adquirida de forma implicita, num
extremo, até posi¢cdes que sustentam o seu ensino explicito, no outro (Ellis, 1994). Segundo
o autor, a Hipdtese do Input, de Krashen (1989), ¢ um exemplo do primeiro caso. De acordo
com esta hipdtese, “competence in spelling and vocabulary is most efficiently attained by

comprehensible input in the form of reading” (p. 440).

A Hipotese da Construgao de Habilidades (skill-building hypothesis), por sua vez, defende
que os estudantes de uma LNM devem ter a oportunidade de desenvolver as suas habilidades
linguisticas antes de serem incentivados a usar a LNM em situagdes reais de comunicagao
(Augusto, 2022). Como tal, esta hipotese defende a aprendizagem de vocabulario através de
estudo deliberado, sugerindo atividades como a analise das partes de uma palavra, a
correspondéncia entre uma palavra e a sua definicdo ou o preenchimento de espagos

(Krashen, 1989).

Krashen (1981, 1982) distingue aquisi¢do de aprendizagem e defende que a aquisicdo de
uma lingua ocorre na sequéncia de processos comunicativos e interagdes naturais. Nestas
situagdes, a preocupacao do falante ndo se prende com a forma das construgdes linguisticas,
mas sim com a mensagem que tem de emitir ou compreender (Krashen, 1981). Como tal,
segundo o autor, o ensino explicito de regras ndo tem influéncia na aquisi¢ao (Krashen,
1981). A aprendizagem consciente, por sua vez, beneficia da corre¢do de erros e da

apresentacao de regras explicitas (Krashen, 1981).

De acordo com a Hipdtese do Monitor, a aquisi¢ao € responsavel por iniciar a producao das

construgdes linguisticas na LNM e pela fluéncia; enquanto a aprendizagem atua como

6 “0 1éxico mental ¢ um repositério de conhecimento declarativo sobre as palavras da lingua. Esse
conhecimento € constituido, pelo menos, por quatro tipos de propriedades relacionadas com o significado,
a sintaxe, a morfologia e a fonologia” (Leiria, 2006, p. 69).
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monitor ou editor (Krashen, 1982). Segundo McLaughlin (1978, como citado em Leiria,
20006), a distingdo entre consciente € inconsciente ndo tem fundamentacao psicoldgica, e,
como tal, o autor propde a existéncia de um continuum entre processos automaticos e
controlados. Apesar das criticas, a investigacdo em neuroanatomia veio dar uma base de
sustentacdo a distingdo entre aquisicao (competéncia linguistica implicita ou conhecimento
procedimental) e aprendizagem (conhecimento metalinguistico), ao descobrir que a memoria
implicita e a memoria explicita dependem de sistemas cerebrais diferentes (Paradis, 1994,

como citado em Leiria, 2006).

Jiang (2000) propde um modelo de aquisi¢do de vocabulario em LNM que engloba um
primeiro estadio formal, um segundo estadio de mediacdo e, finalmente, um estadio de

integracao (Jiang, 2000).

Segundo o autor, durante o estadio formal, as entradas lexicais em LNM ndo possuem um
lema’, pelo que o seu uso implica a ativacio da ligacdo entre a palavra em LNM e a sua
traducdo em LM, cuja informacdo semantica, sintatica e morfologica ¢ entdo ativada (Jiang,
2000). Esta situacao deve-se ao facto de, em contextos formais de aprendizagem, o professor
expor o significado das palavras desconhecidas em LNM (através da defini¢do ou da
traducdo em LM), o que leva o estudante a deter a atencdo nas propriedades formais da

palavra (ortografia e prontincia) (Jiang, 2000).

A medida que a proficiéncia do estudante vai aumentando, a associacio entre a palavra em
LNM ¢ a sua tradu¢do em LM vai-se fortalecendo, resultando na ativagdo simultanea da
palavra em LNM e do lema da palavra correspondente em LM, atingindo-se o estadio de
mediacao pelo lema (Jiang, 2000). Neste estadio, o estudante atinge alguma automaticidade
na producdo, uma vez que a ligag¢@o entre o lema da LM e a forma lexical em LNM passa a

ser direta (Jiang, 2000).

Finalmente, o ultimo estddio de desenvolvimento lexical corresponde a introdug¢do na
entrada lexical da LNM de informacao semantica, sintatica, morfologica e formal extraida
através de input e output (Jiang, 2000). Neste estadio, a entrada lexical em LNM assemelha-

se a entrada lexical em LM, tanto em termos de representacdo, como de processamento e,

7 As entradas lexicais de uma lingua materna incluem um /ema, contendo informagdo semantica e sintética, e
um lexema, constituido por informagao ortografica e fonologica (Comesafia et al., 2008).
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como tal, o estudante deixa de depender da traducdo da palavra em LM ou do seu lema
(Jiang, 2000). De acordo com Jiang (2000), muitos estudantes nunca atingem o ultimo

estadio de desenvolvimento, experimentando um fenémeno de fossilizacao lexical.

Como o proprio autor aponta, a sua proposta tem a limitagdo de se focar em contextos de
aprendizagem formais e/ou situagdes em que a exposi¢ao natural a lingua ¢ insuficiente,
contudo, alguns estudos realizados em contextos naturalisticos apresentaram resultados que

parecem ndo ser inconsistentes com este modelo (Jiang, 2000).

Leiria (2006), por sua vez, sustenta que a “correta introdu¢do de um item lexical no 1éxico
mental depende ... do grau de organizagdo do 1éxico mental, da relacdo tipoldgica entre L1

e L2, da sua frequéncia, categoria gramatical e de outras caracteristicas especificas” (p. 170).

A influéncia da LM na aquisi¢ao de vocabuldrio em LNM ¢ consideravel, uma vez que este
processo sera facilitado no caso de a LM e a LNM partilharem muitos cognatos (Meara,
1996). Nesta linha, Wolter (2006) propde uma abordagem tedrica sobre os papéis do 1éxico
da LM e do conhecimento conceptual na estruturagao das redes lexicais da LNM, que postula
que as associagdes entre conceitos e as suas respetivas formas na LM dum falante adulto tém
influéncia no processo de formagao de associagdes na LNM. Contudo, tal como se verifica
com o uso inapropriado de palavras interpretadas erroneamente como cognatos, o 1éxico da
LM pode, por vezes, dificultar o processo de formacao de associa¢des de palavras na LNM,
nomeadamente, nos casos em que as combinatdrias nao podem ser replicadas de uma lingua

para a outra (Wolter, 2006).

Quanto a possibilidade de existir uma ordem de aquisi¢do do léxico em LNM, Leiria (2006)
sustenta que “a aquisicdo de uma palavra ndo ¢ monolitica, ou seja, que as varias
componentes ... poderdo ndo ser adquiridas todas ao mesmo tempo” (p. 331), isto €, “pode
ser governada por uma sequéncia de aquisi¢ao” (p. 331). Esta ideia foi defendida por outros
investigadores, como Gonzélez-Fernandez (2025), que propde uma ordem de aquisi¢do de
diferentes componentes do conhecimento lexical em inglés como LNM (tabela 1.2),
generalizavel a diferentes LM. Para tal, a autora testou o conhecimento lexical de 314
estudantes de inglés como LNM com diferentes linguas maternas (chinés e espanhol) e
diferentes niveis de proficiéncia (elementar, independente e proficiente) (Gonzalez-

Fernandez, 2025).
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Tabela 1.2: Ordem de aquisi¢do de diferentes componentes do conhecimento lexical em

inglés LNM
Ordem de | Conhecimento lexical | Componentes Tarefa
aquisicao
1.° reconhecimento do | “form-meaning Selecionar, entre quatro opgdes, 0
significado de uma | link”® (Gonzalez- | significado (sinénimo) de uma
palavra a partir da | Ferndndez, 2025, | determinada palavra, cuja forma ¢
forma® p. 765) apresentada numa frase.
2.° reconhecimento de | combinatorias Selecionar, entre quatro opgoes, a
combinatdrias combinatéria apropriada para
completar uma frase.
3.° reconhecimento de | polissemia Selecionar todas as frases em que
outros significados de a  palavra-alvo ¢ usada
palavras polissémicas corretamente.
4.° reconhecimento de | derivadas Reconhecer a forma derivada
formas derivadas correta  para cada  classe
gramatical, dadas oito opgdes para
cada palavra-alvo.
5.° recordagdo de | combinatorias Preencher um espago, numa frase
combinatérias!® em inglés, com a combinatoria
apropriada da palavra-alvo, dado
um pequeno contexto na LM.
6.° recordagdo da forma | ligacdo forma- | Recordar a forma inglesa de uma
correspondente a um | significado dada palavra, dado o seu
determinado significado  mais  frequente

(apresentado em contexto numa

8 Aproxima-se da defini¢do de reconhecimento recetivo (capacidade de o estudante reconhecer o significado
de uma palavra entre varias opgdes que lhe sdo apresentadas), elaborada por Laufer e Golstein (2004).

9 Este termo também ¢ utilizado por Laufer e Goldstein (2004, p. 402). Nation (2001) refere-se a “connection
between the form and its meaning” (p.48), realcando a importancia da relacdo entre estas duas componentes.

10 A autora explica que o facto de os estudantes revelarem maior facilidade na recordacao de combinatorias,
comparativamente a recordacdo das formas correspondentes a certos significados, pode dever-se ao facto de
as palavras escolhidas para a primeira tarefa pertencerem a bandas de frequéncia superiores (Gonzalez-
Fernandez, 2025).

15




Ordem de | Conhecimento lexical | Componentes Tarefa
aquisicao
significado (ligacao frase escrita na LM dos
forma-significado)!! participantes).
7.° recordagdo de formas | derivadas Recordar quatro formas derivadas
derivadas da palavra-alvo, a partir de quatro
frases construidas para restringir a
classe gramatical da palavra
esperada.
8.° recordagdo de outros | polissemia Escrever, na sua LM ou LNM,

significados de palavras

polissémicas.

uma descricdo, traducdo ou
sinébnimo de trés significados de

cada palavra-alvo.

Fonte: Elaborada pela autora a partir da sistematizagao das ideias de Gonzalez-Fernandez

(2025)

No caso da aquisi¢ao do lIéxico do portugués europeu como LNM, a investigacdo de Leiria

(2006) € uma obra de referéncia e “tem como objetivo central avaliar que vocabulario usa e

que conhecimento manifesta sobre ele um grupo de aprendentes de portugués lingua nao

materna” (p. 166). Para tal, a autora opta por construir uma “tipologia de desvios” (p.166),

entre a interlingua dos falantes ndo-nativos e a variedade-alvo com base na andlise de um

corpus de PLNM constituido pela autora.

Apesar de assinalar o caracter provisorio dos resultados'’?, a autora aponta algumas
9

carateristicas da interlingua dos participantes, nomeadamente no que toca a aquisi¢do de

categorias sintaticas, por comparacao com um grupo de controlo de falantes de portugués

LM (tabela 1.3). Os resultados mostram que a diferenga entre o nimero de entradas lexicais

que integram a lista Portugués Fundamental usadas pelo grupo de controlo e os participantes

aumenta progressivamente dos nomes para os conetores frasicos (Leiria, 2006). Os verbos

" Aproxima-se da defini¢do de recordacdo produtiva (capacidade de o estudante recordar a forma de uma
palavra a partir do seu significado), elaborada por Laufer e Golstein (2004).

12 A autora explica que muitos vocabulos podem, em determinados contextos, desempenhar fungdes de uma
categoria sintatica diferente da de base (Leiria, 2006). Contudo, na sua investiga¢do nido foram anotadas
todas as formas do corpus, pelo que ndo € possivel saber em que situagdes ha variagdo de categoria segundo
o contexto (Leiria, 2006).
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ocupam a penultima posi¢do, revelando que os participantes ainda dependem em grande
medida dos verbos listados no Portugués Fundamental, refletindo a complexidade desta

categoria (Leiria, 20006).

Tabela 1.3: Aquisi¢cdo de diferentes classes de palavras por falantes de PLNM

Classes de palavras | Percentagem  de | Percentagem  de | Amplitude
entradas do PF no | entradas do PF no
grupo de controlo | grupo com

resultados mais

afastados
Nomes 48 71,6 (chineses) 23,6
Adjetivos 39,1 65,2 (chineses) 26,1
Advérbios el 57,2 86,4 (suecos) 29,2
locucdes adverbiais
Verbos 49.4 79,2 (suecos) 29,8
Conetores frasicos | 43,4 95,7 (alemaes) 52,3

Fonte: Adaptacao de Leiria (2006, p. 214)

A investigacdo de Leiria (2006) mostra também a dificuldade dos participantes na producao
de combinatorias, em especial, de sequéncias cristalizadas e semicristalizadas (sequéncias
que admitem variagdo de itens dentro da estrutura). Antunes e Mendes (2015) também
encontram evidéncia, no Learner Corpus of Portuguese L2 - COPLE?2, da dificuldade dos
falantes de LNM em produzir: i) combinatorias (por exemplo, maneiras de transporte em
vez de meios de transporte); ii) construcdes com verbos leves (por exemplo, dar uma grande
influéncia); iii) expressoes fixas (por exemplo, dia com dia); iv) férmulas de rotina (por
exemplo, sem outras coisas para reclamar em vez de sem outro assunto de momento); v)

expressoes idiomaticas (por exemplo, faca sempre tem dois lados).
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Capitulo 2. Ensino e aprendizagem de vocabulario em LNM

Baseando-se em literatura recente, mas também em obras mais antigas, Nation (2024)
sistematiza alguns principios essenciais para que o ensino do vocabulario em LNM resulte
em aprendizagem, tais como motivagdo, autoeficacia, foco, precisdo, repeti¢do, tempo
dedicado a tarefa, grau de elaboracdo e andlise. Segundo Nation e Chung (2009), o
planeamento de um programa de ensino-aprendizagem de vocabulario em LNM passa por

decidir que vocabulério ensinar, como o ensinar, € como avaliar a aprendizagem.

Assim, na subseccao 2.1, elencam-se varios principios que, com base na literatura, devem
guiar a concecao de propostas e sequéncias didaticas de ensino-aprendizagem de vocabulario
em LNM. De seguida, apresentam-se algumas consideragdes relativas a selecdo do
vocabulério a ensinar (2.2.). Por fim, apresentam-se alguns testes de vocabulario que nos
servirao de referéncia no planeamento da componente de avaliacdo da sequéncia didatica

apresentada no capitulo 4 (2.3).

2.1. Construcio de propostas didaticas de ensino-aprendizagem de LNM

Durante a conce¢do de propostas didaticas de ensino-aprendizagem de vocabuldrio em
LNM, ¢ importante que os professores estabelegam, para cada atividade: (i) o objetivo de
aprendizagem (pode ser geral ou indicar um aspeto especifico do que esta envolvido no
conhecimento de uma palavra, por exemplo, reconhecer uma palavra e recordar o seu
significado); (i1) os processos psicologicos mobilizados no sentido de alcancar este objetivo
(noticing, retrieval, generation); (ii1) os sinais observaveis de que a aprendizagem esta de
facto a ocorrer; (iv) as carateristicas do desenho da atividade que criam as condigdes para a

aprendizagem (Nation, 2001).

Por outro lado, o planeamento de uma sequéncia didatica de ensino-aprendizagem deve
respeitar dois principios que, segundo Nation (2017), sdo essenciais para a aprendizagem de
uma palavra: a quantidade de encontros (repeti¢ao) e a qualidade do processamento. Ha que
salientar, porém, que para que a repeti¢do seja efetiva, os encontros devem ser espagados

(Nation, 2017).
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A maior eficacia da repeti¢do espacada ¢ também confirmada por Nakata e Elgort (2020),
que compararam os resultados da aprendizagem espagada e da aprendizagem massiva de 48

pseudopalavras, apresentadas de forma contextualizada (Nakata & Elgort, 2020).

O estudo de Nakata e Elgort (2020) consistiu na apresentacao de trés frases diferentes para
cada pseudopalavra, com um intervalo de tempo de 25 minutos entre cada uma, na sessao de
aprendizagem espacada, e simultaneamente, na sessao de aprendizagem massiva. Depois de
cada encontro com as trés frases na repeticdo massiva, ¢ apos cada frase na repeti¢do
espacada, foi pedido aos participantes que inferissem o significado da pseudopalavra
(Nakata & Elgort, 2020). De seguida, apresentou-se o significado da palavra em inglés
(LNM) e a sua tradug@o em japonés (lingua materna) (Nakata & Elgort, 2020). Ap0s a tarefa,
os participantes realizaram dois testes de conhecimento explicito (correspondéncia entre
forma e significado e recordagdo do significado), e um teste de decisdo lexical através de

priming semantico, no qual deviam decidir se uma palavra existia, ou ndo, em inglés (Nakata

& Elgort, 2020).

Os resultados mostraram que a aprendizagem espagada foi mais eficaz para a aprendizagem
explicita de vocabulario (mapeamento forma-significado) mas ndo influenciou o
desenvolvimento de conhecimento tacito (medido com o teste de decisdo lexical) (Nakata &
Elgort, 2020). Porém, as autoras reconhecem que o facto de terem fornecido a tradugdo em
lingua materna (LM) e o sindbnimo em LNM de cada palavra pode ter afetado os resultados,
uma vez que os participantes tiveram a oportunidade de recordar o significado em cada
encontro espacado (Nakata & Elgort, 2020). Quanto a aquisi¢do de conhecimento técito, as
autoras especulam que, se as palavras tivessem sido apresentadas de forma
descontextualizada, os resultados poderiam ter indicado uma vantagem da repeti¢do

espacgada, o que nao se verificou neste estudo (Nakata & Elgort, 2020).

Quanto a qualidade do processamento de uma palavra, Nation (2017) inspirou-se na hipotese
dos niveis de processamento (Levels of Processing) de Craik e Lockhart (1972, como citados
em Nation, 2017), para classificar varias atividades de aprendizagem de vocabulario (tabela
2.1). Esta hipotese sustenta que a probabilidade de reter uma nova informagdo na memoria
de longo prazo ndo ¢ determinada pelo tempo de retencdo na memoria de curto prazo, mas
sim pela superficialidade ou profundidade com que ¢ processada (Craik & Lockart, 1972,

como citados em Laufer & Hulstijn, 2001). Apesar de esta teoria ter sido “challenged, refined
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and modified, and eventually even abolished” (Laufer & Hulstijn, 2001, p. 5), o modelo de
Nation (2017) constitui um instrumento util para planear e sequenciar diferentes atividades
de ensino-aprendizagem de vocabuldrio, pelo que sera usado como guia na constru¢ao da

sequéncia didatica apresentada no capitulo 4.

Partindo da premissa de que o numero de encontros com uma palavra (repeticao) e a
qualidade do seu processamento sdo fatores fundamentais para a aprendizagem de
vocabulério, Nation (2017) propde quatro niveis de processamento de uma palavra do mais
superficial para o mais profundo: noticing, receptive/productive retrieval, varied receptive

meetings/ varied productive use e, por fim, elaboration.

Noticing, isto €, notar, corresponde ao nivel mais superficial de processamento, em que tao
somente se detém a aten¢do numa palavra sem a analisar (Nation, 2017). Nation (2001)
sustenta que o processo de notar envolve descontextualizagdo, isto €, dar atengdo a um item
linguistico como tal e ndo como parte da mensagem. Contudo, em Nation (2017), o autor
distingue notar de forma deliberada (realgar a palavra no texto ou procurar o seu significado
num dicionario) de notar de forma incidental, como por exemplo quando o estudante tenta

inferir o significado de uma palavra a partir do contexto (Nation, 2017).

O segundo nivel, retrieval (recordar) ocorre quando o estudante recorda o significado de
uma palavra que encontra — recordagdo recetiva - ou a forma que corresponde a um

determinado significado que quer expressar — recordacao produtiva (Nation, 2017).

O terceiro nivel — encontros recetivos variados (varied receptive meetings) ou uso produtivo
variado (varied productive use) — envolve recordar o significado, ou a forma, de uma palavra

aprendida anteriormente quando esta ¢ encontrada, ou usada, num contexto diferente

(Nation, 2017).

Por ultimo, o uso da lingua em situa¢des comunicativas auténticas (atengio incidental'®) ou

a analise das partes de uma palavra (atengdo deliberada) constituem exemplos de atividades

13 Opta-se por manter os termos atencdo deliberada/atencdo incidental por serem os escolhidos por Nation
(2017) para categorizar varias atividades de aprendizagem de vocabulario de acordo com os respetivos
niveis de processamento. Porém, os termos aprendizagem deliberada/incidental sdo mais comuns na
literatura consultada e serdo também usados ao longo deste trabalho.
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que exigem um certo grau de elabora¢ao, pelo que acionam um nivel de processamento mais

profundo (Nation, 2017).

Uma outra estratégia de aprendizagem de vocabuldrio que requer elaboracdo ¢ o
mapeamento semantico (Nation, 2017). Esta ¢ uma técnica bastante eficaz, que consiste na
criacdo de um esquema visual de categorias e respetivas relagdes, a partir de um conceito
central (Dilek & Yiiriik, 2013). A primeira etapa na constru¢ao de um mapa semantico para
a aprendizagem de vocabulario ¢ a escolha de uma palavra ou topico central, seguida da
listagem de palavras relacionadas, e, finalmente, da categorizacdo das palavras periféricas

(Dilek & Yiiriik, 2013).

Como se viu nos exemplos anteriores, cada nivel de processamento pode ser dividido em
situacdes de atencdo deliberada (geralmente mais efetiva e eficiente, segundo o autor) ou
incidental; e produtiva (processamento mais profundo) ou recetiva (Nation, 2017). Nation
(2017) assume que distinguir atengao incidental de atengao deliberada ndo ¢ uma tarefa facil,
mas relaciona a primeira com as tarefas de compreensdo e produgao (orais ou escritas); ¢ a

segunda, com o ato de prestar atencdo as palavras como tal e ndo como parte da mensagem.

Efetivamente, o termo ‘“aprendizagem incidental” (incidental learning), originario da
psicologia, foi operacionalizado e definido de forma diferente por diferentes areas
disciplinares e perspetivas tedricas (Laufer & Hulstijn, 2001). Segundo Krashen (1989)'4, a
aprendizagem incidental assemelha-se ao processo de aquisi¢cao de uma lingua que, segundo
a hipotese do Input, ocorre de forma subconsciente, uma vez que a aten¢do se concentra na
mensagem e nao na forma. De facto, as criangas adquirem um conhecimento complexo das
estruturas da sua LM enquanto comunicam com os seus cuidadores de forma natural e
significativa, porém, nao sdo capazes de descrever este conhecimento (Ellis, 2008). Uma vez
que a gramatica de uma LM ¢ extraida a partir de input obtido com base em experiéncia, e

ndo a partir de regras explicitas, esta ocorre, portanto, de forma implicita (Ellis, 2008).

Segundo Laufer e Hulstijn (2001), ¢ importante ndo confundir os bindmios aprendizagem

intencional/incidental com aprendizagem ou memoria explicita/implicita, uma vez que,

14 “According to IH, when the Language Acquisition Device is involved, language is subconsciously acquired
— while you are acquiring, you don’t know you are acquiring; your conscious focus is on the message, not
form. Thus, the acquisition process is identical to what has been termed “incidental learning™” (Krashen,
1989, p. 440).
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apesar de a aprendizagem implicita resultar exclusivamente de situagdes de aprendizagem
incidental, a aprendizagem explicita pode ser intencional ou incidental (Laufer & Hulstijn,
2001). Ellis (2005) sustenta que o conhecimento implicito ¢ de natureza procedimental e
armazenado de forma inconsciente, pelo que s6 pode ser verbalizado se for transformado em
conhecimento explicito. Este ultimo, por sua vez, corresponde ao conhecimento declarativo,
e muitas vezes fragmentado, das carateristicas fonoldgicas, lexicais, gramaticais,
pragmaticas e soécio criticas de uma LNM, associado ao conhecimento metalinguistico

necessario para o categorizar (Ellis, 2005).

Tabela 2.1: Atividades de aprendizagem de vocabulario e diferentes niveis de

processamento
Qualidade da | Atencao incidental | Atencao deliberada (deliberate
atencao (incidental attention) attention)
- Destacar palavras num texto;
- Inferir o significado a partir | - Prestar aten¢do a forma ou ao
do contexto; significado de uma palavra através
- Identificar uma lacuna no | de cartdes de palavras (word cards);
Notar (noticing) conhecimento durante uma | - Procurar o significado num
tarefa de producdo oral ou | dicionario ou glossario;
escrita. - Aprender palavras através de
ensino explicito.
- Recordar o significado de
uma palavra encontrada | - Recordar usando cartdes de
Recordacao
_ _ novamente, em tarefas de | palavras;
recetiva/produtiva ) ) )
. compreensdo oral ou escrita; | - Fazer exercicios de vocabulario
(receptive )
‘ . - Recordar e usar, numa | depois de ler um texto;
retrieval/productive .
‘ tarefa de producdo oral ou | - Recordar usando um mural de
retrieval) .
escrita, uma palavra | palavras (word wall).
encontrada recentemente.
Encontros recetivos | - Recordar o significado de | - Consultar uma concordancia;
variados/ uso | uma palavra encontrada | - Realizar um exercicio de
produtivo  variado | novamente numa nova forma | preenchimento de espagos;

22




Qualidade da | Atencao incidental | Atencao deliberada (deliberate

atencio (incidental attention) attention)

(varied  receptive | ou contexto, durante tarefas | - Realizar tarefas de verdadeiro ou
meetings/  varied | de compreensdao oral ou | falso.

productive use) escrita;

- Recordar e usar de forma
diferente, numa tarefa de
producao oral ou escrita,
uma palavra encontrada

recentemente.

- Usar a técnica da palavra-chave

(keyword technique);
- Encontrar e usar uma )
- Mapeamento semantico;
palavra em  contextos
- Analisar as partes de uma palavra;
Elaboracao auténticos de comunicagao;
- Prestar atencdo as palavras em
(elaboration) - Encontrar e usar uma
. . atividades de leitura intensiva
palavra associada a imagens; .
. . . conduzidas pelo professor;
- Leitura interativa. )
- Encontrar o significado nuclear de

uma palavra.

Fonte: Traducao de Nation (2017, p. 7)

Nas palavras de Ellis (2005), “language use is not language acquisition, only a means to it”
(Ellis, 2005, p. 222). Nesse sentido, o autor procura reunir algumas descobertas e quadros
teodricos no campo da aquisicdo de LNM para formular um conjunto de principios com
relevancia para uma pedagogia linguistica centrada na aprendizagem, ou “instructed
language acquisition” (Ellis, 2005, p. 210). Apesar de ndo se tratar de um modelo baseado
na aquisicdo de léxico em LNM, sdo varias as referéncias diretas e indiretas a esta
componente ao longo do texto, pelo que se procura extrapolar e usar alguns dos seus

principios na construc¢do da sequéncia didatica que se apresentara no capitulo 4.

O primeiro principio de Ellis (2005) salienta a necessidade de assegurar que a transmissao
do conhecimento de regras gramaticais especificas, relacionadas com a complexidade e a

precisdo, seja acompanhada de momentos de desenvolvimento de um repertorio de
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expressoes formulaicas (formulaic expressions), promotor da fluéncia. De facto, ha
evidéncias na literatura que sustentam que diferentes tipos de sequéncias formulaicas
(expressdes idiomadticas, coocorrentes frequentes (lexical bundles'®), regéncias verbais
(phrasal verbs) e combinatorias'®) sio processadas de forma mais rapida e precisa
relativamente a construcdes livres (novel phrases) tanto no uso recetivo como no uso

produtivo (Siyanova-Chanturia & Martinez, 2015; Vilkaité & Schmitt, 2019).

Os principios 2 e 3 de Ellis (2005) postulam que a instrugdo deve garantir que os estudantes
prestem aten¢do a forma (principio 3), mas predominantemente ao significado (principio 2),
principalmente na sua vertente pragmatica e altamente contextualizada, propria dos atos de
comunicacdo (lingua como ferramenta), ndo excluindo, contudo, o significado semantico de
itens lexicais ou estruturas gramaticais (lingua como objeto). O termo “forma” ¢é suscetivel
de dar aso a multiplas interpretacdes, tais como lingua como forma ou formas especificas;
realizacOes graficas ou fonéticas das formas linguisticas; correlagdo entre uma determinada
forma e o seu significado em atos comunicativos; ou regras abstratas (Ellis, 2005). O
principio 3 relaciona-se em alguma medida com a aprendizagem focada na lingua, que
constitui uma das quatro vertentes em que deve assentar um programa de vocabulario
equilibrado (input focado no significado; output focado no significado; aprendizagem focada
na lingua; e desenvolvimento da fluéncia), segundo Nation (2001, 2017) e Nation e Chung
(2009). Quando aplicada ao vocabulario, esta vertente diz respeito a aprendizagem e ao
estudo deliberado de vocabulario e das respetivas estratégias de aprendizagem (Nation,

2001; Nation & Chung, 2009).

O quarto principio sustenta que o ensino de uma LNM deve ter como finalidade desenvolver
tanto o conhecimento implicito como o explicito, dando prioridade ao primeiro, uma vez que

“it is implicit knowledge that underlies the ability to communicate fluently and confidently

15 Os lexical bundles consistem em “sequences of three or more words recurring frequently in language”
(Vilkaité & Schmitt, 2019, p. 2) e, como tal, opta-se por traduzir aquele termo por coocorrentes frequentes.
A designacdo “coocorrentes preferenciais” é também empregue por Leiria (2006), como se pode ver na nota
15.

160 termo em inglés é collocations, traduzido por Leiria (2006) como combinatdrias, “esses grupos, essas
combinatorias (collocations)” (p. 33), as quais incluem grupos cristalizados (como expressdes idiomaticas),
grupos semicristalizados, e coocorrentes privilegiados, os quais se dividem, por seu turno, em combinatérias
lexicais e combinatorias gramaticais (regéncias verbais, por exemplo). Contudo, Pinto et al. (2024) usam o
termo “colocagdes” para traduzir a seguinte passagem de Mendes e Antunes (2016): “collocations, i.e, co-
ocurrences between two or more words that tend to be more frequent than expected based on the frequency
of each element in a corpus” (p. 141).
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in an L2” (Ellis, 2005, p. 214). Segundo Laufer e Hulstijn (2001), ligar a forma de uma
palavra ao seu significado ¢ uma atividade de aprendizagem explicita que requer atengao por
parte do estudante, como tal, o vocabulario pode ser aprendido tanto de forma intencional

como incidental.

O quinto principio de Ellis (2005) parece opor-se, em parte, ao anterior, uma vez que sugere
que uma das formas de respeitar a ordem de aquisi¢do natural da gramatica de uma LNM ¢
dar prioridade ao ensino de conhecimento explicito, por ser mais facil de ordenar em termos

de complexidade cognitiva.

O sexto principio defende o recurso a input extensivo em LNM, de modo a desenvolver o
conhecimento implicito dos falantes (Ellis, 2005). A leitura extensiva favorece a aquisi¢ao
de LNM, pelo que ¢ aconselhada tanto em contexto formal como informal (Martins, 2009).
Porém, Martins (2009) aconselha o seu uso a partir do nivel A2, por forma a garantir que os

aprendentes possuem o vocabulario necessario para reconhecer a maior parte das palavras.

Apesar da importancia da exposicdo a imput, ¢ também fundamental garantir que os
estudantes tém oportunidade de produzir o seu proprio output (sétimo principio), nao sé
através de exercicios de pratica controlada, mas essencialmente no decurso da realizagao de
tarefas de producao oral e escrita (Ellis, 2005). O output resultante de exercicios de pratica
controlada tende a ser limitado em termos de extensdo e complexidade, pelo que as tarefas
de produgdo oral ou escrita sdo mais eficazes para o desenvolvimento da interlingua (Ellis,

2005).

Os trés ultimos principios realgam o papel da interacio em LNM no processo de
aprendizagem; a importancia de atender as diferengas individuais dos estudantes; e a
necessidade de avaliar a aprendizagem linguistica com base tanto na produgdo livre como

na produgao controlada (Ellis, 2005).

Castelo (2018), por sua vez, destaca alguns elementos que devem integrar uma sequéncia
didatica para o ensino da componente fonético-fonoldgica que podem ser relevantes para o
desenvolvimento da competéncia lexical. Assim, destacam-se: o uso de input diversificado,
motivante e auténtico; o planeamento de oportunidades de producao de output, por parte dos
aprendentes; a importancia de avaliar o progresso dos alunos; e, finalmente, o recurso a

estratégias implicitas e explicitas (abordagem integrativa) (Castelo, 2018).
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O recurso a materiais auténticos, tais como noticias, videos de reportagens, gravacdes de
programas de radio ou mesmo amostras de conversagdes reais retiradas de chats online, tem
a vantagem de expor os alunos a exemplos reais da lingua em uso (Almeida & Duarte, 2020).
Contudo, ha que ter em atencao que a quantidade e a densidade de palavras desconhecidas
num texto podem afetar indiretamente a aprendizagem, reduzindo a motivagdo, no primeiro
caso, ¢ as oportunidades de inferir o significado a partir do contexto, no segundo caso
(Nation, 2017). De facto, Nation (2017) sugere que as etapas de um curso sejam
cuidadosamente planeadas, por forma a controlar a ocorréncia de palavras que se encontram
num nivel superior ao dos estudantes recorrendo, por exemplo, a textos modificados. Porém,
o uso de textos modificados ndo ¢ consensual, sendo criticado, nomeadamente, por bloquear
o contacto dos aprendentes com a lingua auténtica (Martins, 2009). A autora defende,
contudo, ser possivel combinar o uso de textos originais com o recurso a textos modificados

em contexto de aquisicdo de LNM (Martins, 2009).

O construto de envolvimento induzido por tarefas (task-induced involvement), de Laufer e
Hulstijn (2001), constitui, também, uma referéncia importante para a conce¢ao de propostas
didaticas de ensino-aprendizagem de vocabulario em LNM. Esta proposta adota um sentido
de tarefa mais lato, pelo que ¢ suscetivel de abarcar tarefas nao-comunicativas, como
preenchimento de espacos ou construcdo de frases isoladas com determinadas palavras,
embora os autores prefiram a defini¢do de tarefa adotada na abordagem baseada em tarefas'’

(task-based approach) (Laufer & Hulstijn, 2001).

Por exemplo, numa tarefa de compreensdo da leitura em que as palavras desconhecidas sdao
glosadas no texto, mas ndo sdo necessarias para responder as questdes de compreensao, o
aprendente ndo tem necessidade de prestar atencao as glosas (necessidade ausente), nem de
pesquisar o significado (pesquisa ausente), nem de escolher uma determinada acecao

consoante o contexto (avaliagdo ausente) (Laufer & Hulstijn, 2001).

Na tabela 2.2, indicam-se mais exemplos de tarefas e respetivo envolvimento, sendo que um

sinal (-) indica que uma componente ndo ¢ mobilizada, um sinal (+) indica que uma

17 Nesta abordagem, o significado é primordial; h4 um problema de comunicag?o a resolver; ha algum tipo de
relagdo com atividades comparaveis do mundo real; a conclusdo da tarefa tem prioridade; e a avaliagdo da
tarefa ¢ feita em funcdo do resultado obtido (Laufer & Hulstijn, 2001).
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componente ¢ mobilizada de forma moderada, e um sinal (++) indica que uma componente

¢ mobilizada com maior intensidade (Laufer & Hulstijn, 2001).

Tabela 2.2: Carga de envolvimento induzido por determinadas tarefas

Tarefa Status das palavras- | Necessidade | Pesquisa | Avaliaciao
alvo
Leitura e resposta | - Glosada no texto, | - - -
a questdes de | mas irrelevante para a
compreensao tarefa.
Leitura e resposta | - Glosada no texto e | + - -
a questdoes de | relevante para a tarefa.
compreensao
Leitura e resposta | - Nao glosada, mas | + + -/+
a questdoes de | relevante para a tarefa. (dependendo
compreensao da palavra e do
contexto)
Leitura; resposta a | - Relevante para a |+ - +
questoes de | compreensao da
compreensdo; ¢ | leitura;
realizagdo de um | - Listada com glosas
exercicio de | no final do texto.
preenchimento de
espagos
Escrita de frases | - Listada com glosas. | + - ++
originais
Escrita de um |- Conceitos | + + ++
texto compositivo | selecionados pelo
professor (e

disponibilizados  na

LM dos estudantes);
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Tarefa Status das palavras- | Necessidade | Pesquisa | Avaliaciao

alvo

- O estudante deve

pesquisar as palavras

na LNM.
Escrita de um| - Conceitos | ++ + ++
texto compositivo | selecionados (e

pesquisados) pelo

estudante.

Fonte: Traducdo de Laufer e Hulstijn (2001, p. 18)

2.2. Selecao do vocabulario

A formulacdo de metas para um programa de ensino-aprendizagem de vocabulario em LNM
envolve estabelecer o nimero de palavras necessarias para realizar certas tarefas de modo
independente, tais como ler um jornal, participar numa conversacao, ou ver um filme (Nation
& Chung, 2009). Uma vez que ndo se espera que um estudante desenvolva um vocabulério
em LNM equiparado ao de um falante nativo'®, é fundamental selecionar cuidadosamente as

palavras a ensinar, atendendo a sua frequéncia e a sua utilidade (Laufer & Nation, 2012).

Segundo Nation e Waring (1997), um vocabulario recetivo de cerca de 3000 a 5000 familias
de palavras e um vocabuléario produtivo de cerca de 2000 a 3000 familias de palavras
poderiam ser suficientes para um falante ndo nativo. Nation e Chung (2009), por sua vez,
estimam que a leitura independente requer o reconhecimento de pelo menos 98% das
palavras do texto, o que corresponderia a um vocabulario recetivo de cerca de 8000 a 9000

palavras (Nation & Chung, 2009).

No caso do inglés, estudos baseados em analises de corpora mostraram que uma grande
parte das palavras usadas em textos diversificados (72%) e em textos jornalisticos (entre

75.11 e 76.59%) correspondem as primeiras 1000 palavras mais frequentes, pelo que tem

18 Pinto et al. (2024) consideram, porém, que os niveis C1 € C2, ao serem niveis de mestria, pressupdem que o
dominio do vocabulario dos falantes posicionados neste nivel de proficiéncia seja equivalente ao dos falantes
nativos. De facto, o RefLex PLE ndo contempla estes niveis.
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sentido que o ensino de vocabulario se concentre nas palavras mais frequentes (Laufer &
Nation, 1999; Nation & Chung, 2009). Neste sentido, uma das estratégias de selecdo do
vocabulario, predominante na literatura dedicada ao ensino-aprendizagem de inglés como
LNM, tem sido a frequéncia de cada palavra em corpora escritos e orais (Nation & Chung,

2009; Schmitt, 2008).

Segundo Laufer e Nation (1999) e Nation (2001), as palavras de maior frequéncia requerem
outro tipo de atencao relativamente as palavras de menor frequéncia. Estes autores propdem
que as palavras de maior frequéncia sejam alvo de ensino-aprendizagem direta, € que se
ensinem estratégias de aprendizagem de palavras, tais como inferéncia a partir do contexto,
uso de cartdes de palavras, aprendizagem de partes de palavras, e técnicas de memorizacao,

para que os estudantes sejam capazes de lidar com as palavras de menor frequéncia.

O portugués europeu conta, desde 1984, com o Iéxico de frequéncias Portugués
Fundamental e, desde, 2000, com o CORLEX (Soares et al., 2014). Contudo, estes
instrumentos foram constituidos a partir de corpus de 700 0000 ¢ 16 milhdes de palavras,
respetivamente, valor abaixo dos 20-30 milhdes recomendados pela literatura (Soares ef al.,
2014). Para colmatar esta lacuna, surge o Procura-Palavras - P-PAL, um programa
informatico que oferece valores de frequéncia lexical e outros “indices psicolinguisticos
objetivos e subjetivos de palavras do Portugués Europeu (PE) contemporaneo” (Soares et

al., 2014, p .110).

Apesar de uma frequéncia elevada melhorar a rapidez e a precisdo do reconhecimento, da
nomeacdo, ¢ da classificacdo de palavras (Soares et al., 2014), Torigoe (2016, 2017)
questiona a pertinéncia de atender somente a este critério na selecao de vocabulario dirigido
a estudantes de LNM, sublinhando que as palavras mais frequentes no 1éxico nativo podem
ndo corresponder as necessidades de falantes ndo nativos. Como tal, o investigador baseou-
se nas orientacdes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) para
construir uma lista de vocabulario — Portuguese Vocabulary Profile — que espelhasse o uso
dos falantes ndo nativos, a partir de amostras retiradas de corpora de aprendentes (Torigoe,
2016). Uma vez que estes corpora sdo constituidos por produgdes dos estudantes e, como
tal, ndo englobam o 1éxico recetivo, que sera a partida mais alargado, Torigoe (2017) criou
uma lista com vocabulario retirado de livros didaticos usados no Japao, usando-a para

aprimorar a lista obtida na investigacdo anterior.
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Para além deste instrumento, o portugués como lingua ndo materna conta também com o
Referencial Lexical para o Portugués Lingua Estrangeira — RefLex PLE (Pinto et al., 2024).
Este documento reune as palavras e combinatorias que se espera que os estudantes de PLNM

dominem nos niveis Al, A2, Bl e B2 do QECR.

O RefLex PLE e o P-PAL estao organizado por lemas (Pinto et al., 2024; Soares et al., 2014).
Neste contexto, o termo “lema” diz respeito a um “item lexical abstrato escolhido para
representar todas as formas flexionadas de uma palavra” (Soares et al., 2014, p. 111). Uma
familia de palavras, por sua vez, ¢ composta também por palavras relacionadas entre si
formalmente, através de processos de derivagdo regulares, e semanticamente, de tal forma

que o significado de todos elementos ndo se altera substancialmente (Nation, 2017).

2.3. Avaliacao de vocabulario em LNM

O Vocabulary Levels Test (VLT) (Nation, 1983, como citado em Schmitt ez al., 2020) e os
Eurocentres Vocabulary Size Tests (Meara, 1990, como citado em Schmitt ef al., 2020) sdo

considerados os primeiros testes de vocabuléario em inglés como LNM (Schmitt et al., 2020).

O VLT (Nation, 1983; Schmitt ef al., 2001, como citados em Webb et al., 2017) é um teste
de vocabulario recetivo que inclui palavras de quatro niveis de frequéncia lexical (2000,
3000, 5000, 10000) e um nivel de vocabuléario académico, determinando a quantidade de
pares forma-significado que o participante consegue reconhecer (Webb et al., 2017). Na
versao atualizada por Schmitt ez al. (2001, como citados em Webb et al., 2017), apresentam-
se, para cada nivel, 10 grupos de trés definicdes e seis palavras (trés palavras-chave e trés
distratores) e pede-se aos examinandos que selecionem a palavra correspondente a cada
defini¢do. O teste pode ser realizado na integra, ou somente em certos niveis, consoante o
grau de proficiéncia do participante, e tem como objetivo centrar o ensino-aprendizagem de
vocabulario em LNM no nivel de frequéncia que o estudante ainda nao domina (Webb et al.,

2017).

Webb et al. (2017) desenvolveram e validaram duas novas formas do VLT, introduzindo
mudangas em termos dos niveis de frequéncia testados (1000, 2000, 3000, 4000 ¢ 5000

palavras mais frequentes), do corpus usado como fonte (British National Corpus/Corpus of
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Contemporary American English) (Nation, 2012, como citado em Webb et al., 2017) e da

unidade de medida (familias de palavras em vez de lemas).

O teste de verificagdo lexical de portugués brasileiro (TVLPB) ¢ um teste de dimensao, ou
amplitude lexical, criado e validado para o portugués brasileiro, a partir do VLT (Sa et al.,
2021). Porém, os autores usam o formato de escolha multipla, em vez da modalidade de
correspondéncia, apresentando uma definicdo e pedindo aos estudantes que selecionem,
entre seis opgdes, a palavra correspondente (Sa ef al., 2021). Como tal, as carateristicas do
TVLPB aproximam-no de um teste de reconhecimento produtivo (Aviad-Levitzky et al.,

2019).

Por outro lado, apesar de ter sido frequentemente usado como teste de amplitude (Read,
2019), o VLT ¢ um teste de nivel, ao contrario do Vocabulary Size Test (VST) (Nation &
Beglar, 2007, como citados em Read, 2019). Enquanto os testes de amplitude sdo
instrumentos concebidos com o objetivo de medir de forma valida e confidvel o
conhecimento lexical como um todo, os testes de nivel focam-se em determinadas bandas

de frequéncia (Read, 2019; Webb et al., 2017).

A versdo produtiva do VLT, criada por Laufer e Nation (1999), tem como objetivo medir a
producdo controlada, isto ¢, a capacidade de um estudante usar uma palavra quando lhe é
pedido por um professor ou investigador. Neste teste, os estudantes devem completar, com
a palavra-alvo, um espaco numa frase que ndo permite inferéncia a partir do contexto (Laufer
& Nation, 1999). De modo a evitar que os estudantes escolham outra palavra, em vez da
esperada, as primeiras letras sdo fornecidas (Laufer & Nation, 1999). Meara e Fitzpatrick
(2000) sustentam que este formato s6 ¢ eficaz quando a amplitude do vocabuldrio dos
estudantes ¢ mais limitada, uma vez que ¢ mais dificil extrapolar os resultados em niveis de

frequéncia mais baixos.

O Lex30 propode colmatar algumas das limitagdes de outros testes produtivos, ao pedir aos
examinandos que escrevam uma série de palavras (pelo menos trés para cada estimulo, se
possivel) em resposta a 30 palavras estimulo, retiradas da primeira banda de frequéncia do
inglés (1000 palavras mais frequentes) (Meara & Fitzpatrick, 2000). As palavras-estimulo
sdo apresentadas uma a uma e os estudantes dispdem de 30 segundos por estimulo para

produzir as respostas (Meara & Fitzpatrick, 2000). As palavras produzidas pelos estudantes
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sdo organizadas por lemas, contadas, e colocadas numa banda de frequéncia, atribuindo-se
um ponto a todas as palavras que se situam em bandas de frequéncia para além das primeiras

1000.

Segundo Zhou e Li (2022), a amplitude do vocabulario ¢ um bom indicador da proficiéncia
linguistica dos falantes de uma lingua nao materna, razao pela qual os testes de amplitude
sdo frequentemente usados para efeitos de diagndstico e colocagdo em cursos de LNM
(Read, 2019). Este ¢ também o caso do LextPT, um instrumento criado com o objetivo de
determinar a proficiéncia linguistica em PLNM dos examinandos, através da medicao da

amplitude do seu vocabulario (Zhou & Li, 2022).

Para além das finalidades elencadas, os testes de vocabulario podem servir, também, para
avaliar o resultado de um periodo de aprendizagem de vocabulério; medir competéncias
linguisticas especificas; ou investigar o léxico mental e os processos de aprendizagem de
vocabulario. No primeiro caso, o foco do teste incide normalmente nas palavras estudadas,
com recurso a um pré-teste e a um pos-teste, principalmente no caso de sequéncias didaticas
aplicadas em ambientes controlados (Read, 2019). Nation e Chung (2009) apontam trés
finalidades dos testes de vocabulario: 1) diagnostico (determinar em que nivel de vocabulario
os estudantes se devem concentrar); i1) proficiéncia (determinar a quantidade de vocabulario
conhecido e a profundidade deste conhecimento); iii) realizag¢do (determinar que vocabulério

foi aprendido recentemente e com que grau de profundidade).

Schmitt et al. (2020) enumeram um conjunto de etapas que devem ser seguidas no
desenvolvimento de um teste de vocabulario em LNM: 1) selecionar de forma critica os
formatos que melhor se adaptam aos objetivos do teste, atendendo as limitagdes de formatos
especificos; i1) selecionar cuidadosamente o corpus usado para criar a lista de palavras, de
modo a corresponder a finalidade do teste; iii) ponderar e descrever o procedimento de
criacdo das listas de palavras; iv) descrever rigorosamente o método de amostragem das
listas de palavras, a fim de permitir a sua repeticdo; v) considerar as potencialidades das
novas tecnologias, por exemplo, para a criacdo de testes com imagens e sons. A fase de
desenvolvimento deve ser precedida de uma fase de conceptualizacdo, em que se decide a
finalidade do teste, o perfil dos estudantes, o contexto de aplicacdo, ¢ o nivel de

conhecimento que se pretende testar (Schmitt et al., 2020).
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Outra considera¢ao importante na concecao de testes de vocabulério ¢ a lingua materna dos
examinandos (Read, 2019). Quando a lingua materna dos falantes ¢ comum, ¢ possivel
recorrer a testes bilingues, em que se apresenta ou solicita a tradugdo da palavra-alvo em LM
(Laufer & Goldstein, 2004; Read, 2019). Os testes bilingues tém a vantagem de reduzir o
efeito de outras componentes do conhecimento linguistico, como a sintaxe, nos resultados
do teste, dado que os examinandos podem ser prejudicados se ndo entenderem uma defini¢do
(Elgort, 2013). Por outro lado, o recurso a este formato permite controlar o nimero de
cognatos'’ no teste, os quais podem sobrestimar a amplitude do vocabulario dos

examinandos (Elgort, 2013; Read, 2019).

Com a evolu¢do dos instrumentos de avaliagdo do vocabuldrio em lingua ndo materna,
fundamentalmente em inglés, os testes passaram a avaliar ndo s6 o nimero de palavras
conhecidas (breath), como também a profundidade (depth) deste conhecimento (Nation &
Chung, 2009). Enquanto os testes de amplitude tém a desvantagem de medir cada
componente de forma superficial, medir varias subcomponentes do conhecimento lexical
reduz o numero de palavras que podem ser testadas e, como tal, esta modalidade tem a
limitagao de ndo refletir a amplitude do vocabulario dos examinandos (Laufer & Goldstein,

2004).

E importante referir que a definicio de teste de profundidade varia de acordo com os autores,
desde propostas que consistem na medicdo de varios aspetos do conhecimento de uma
palavra (abordagem multidimensional), a escalas que hierarquizam diferentes tipos de
conhecimento lexical ao longo de um continuum de crescente dificuldade (Laufer &

Goldstein, 2004; Stewart et al., 2012).

Um exemplo desta Gltima perspetiva € a Vocabulary Knowledge Scale (VKS) (Paribakht &
Wesche, 1993, 1997; Wesche & Paribakht, 1996, como citados em Stewart et al., 2012), que
consiste numa escala de medi¢ao de vocabuldrio, com cinco niveis, que combina elementos
de autoavaliacdo com tarefas de desempenho, como fornecer a tradu¢ao de uma palavra em

LM ou usa-la numa frase.

19 Os cognatos sdo palavras pertencentes a linguas diferentes que apresentam semelhangas ao nivel ortografico,
fonologico, e semantico (Elgort, 2013).
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O Computer Adaptive Test of Size and Strength (CATSS), por sua vez, propde medir
amplitude e poténcia (strength) num mesmo instrumento, criado para estimar o nimero de
palavras que os falantes conhecem e a poténcia deste conhecimento, ou grau de
conhecimento do significado, em quatro niveis: reconhecimento recetivo (ou passivo);
reconhecimento produtivo (ou ativo); recordagdo recetiva; e recordacao produtiva (Aviad-
Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004). Este teste foi concebido para avaliar o
dominio da ligacdo forma-significado por ser a componente que, segundo as autoras,
influencia diretamente a comunica¢do, uma vez que esta ndo ¢ tdo afetada por erros

estruturais ou gramaticais (Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004).

Leiria (2006) defende, porém, que “a relacao entre dimensao do vocabulario e profundidade
do conhecimento lexical tem de ser avaliada tendo em consideracdo o nivel de proficiéncia
do falante, o canal e a relacdo tipologica entre as duas linguas” (p. 86). Por exemplo, espera-
se que o léxico recetivo de um falante de PLNM de lingua materna espanhola seja muito
mais extenso do que o produtivo, uma vez que o léxico da LM ¢ usado para a compreensao

da mensagem (Leiria, 2006).

Na tabela 2.3 apresentam-se diferentes formatos de testes concebidos para testar o
conhecimento lexical em inglés como LNM, a partir da revisdo de Read (2019), a qual se

juntaram outros formatos encontrados na literatura.

Tabela 2.3: Diferentes formatos de testes de vocabulario, construidos para o inglés LNM

Formato de | Subcomponente do | Grau de dominio | Descricao

resposta conhecimento lexical

Selecao da | Significado: Ligacdo | Reconhecimento | Os examinandos

resposta:  Escolha | forma-significado recetivo (Aviad- | devem  selecionar,

multipla Levitzky et al, | entre quatro opgdes,

2019) a que melhor

representa 0
significado da
palavra-alvo,
apresentada  numa
frase curta
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Formato de | Subcomponente do | Grau de dominio | Descricao
resposta conhecimento lexical
Selecao da | Significado: Ligacdo | Reconhecimento | Apresentam-se trés
resposta: forma-significado recetivo (Aviad- | definicdes e seis
Correspondéncia Levitzky et al, | palavras, e oS
2019) examinados devem
ligar cada defini¢ao a
palavra
correspondente
Selegao da | Significado: Reconhecimento®® | Os examinandos
resposta: Associagoes devem selecionar as
Correspondéncia palavras que estao
relacionadas
semanticamente com
a palavra-alvo
Selecao da | Uso: Combinatorias Reconhecimento | Os examinandos
resposta: devem reconhecer a
Correspondéncia combinagdo correta
de palavras para
completar uma frase
Selecao da | Significado: Ligacdo | Reconhecimento | Apresenta-se um
resposta:  formato | forma-significado recetivo  (Aviad- | conjunto de palavras
sim/ndo Levitzky et al,|e  pede-se aos
2019) examinandos  que
respondam sim, se
sabem o que a
palavra significa, ou
nao, se nao
conhecem 0
significado

20 Aviad-Levitzky et al. (2019) estabelecem os graus de dominio em relagdo a subcomponente ligagdo forma-
significado, pelo que se evita extrapolar esta tipologia para outros formatos.
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Formato de | Subcomponente do | Grau de dominio | Descricao

resposta conhecimento lexical

Construcao da | Significado: Ligacdo | Recordagao Os examinandos
resposta forma-significado produtiva (Aviad- | devem completar um
Levitzky et al., | espaco numa frase. A
2019) frase ¢ construida de
forma a permitir que
a palavra-alvo seja
inferida a partir do

contexto.

Construcao da | Significado: Ligacdo | Recordagdo Os examinandos
resposta forma-significado produtiva (Aviad- | devem  completar,
Levitzky et al., | com a palavra-alvo,
2019) um  espagco  em
branco numa frase
que ndo permite
inferéncia a partir do
contexto (Laufer &

Nation, 1999).

Construgao da | Significado: Recordacao Os examinandos
resposta Associagdes devem escrever uma
série de palavras em
resposta a 30
palavras-estimulo,

retiradas da primeira
banda de frequéncia
do inglés (Meara &
Fitzpatrick, 2000).

Fonte: Elaborada pela autora a partir da sistematizag¢ao das ideias de Read (2019)

Embora os avangos no desenvolvimento de testes de vocabulario em ingl€s sejam notorios,
em parte gracas a disponibilidade de plataformas digitais de criacdo e distribui¢do de testes

acessiveis e ao desenvolvimento de corpora (e respetivas ferramentas de pesquisa) cada vez
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mais potentes, Schmitt et al (2020) alertam para a necessidade de submeter estes
instrumentos a processos de validacdo rigorosos. Embora se trate de uma area de
investigacdo em constante evolugdo, pode dizer-se que o processo de validagao visa, de
forma geral, demonstrar que as interpretagdes e os usos dos resultados de um teste sao
validos, ou seja, que refletem de forma apropriada o conhecimento do examinando e que se

adequam ao uso visado (Chapelle & Voss, 2014; Kane & Bridgeman, 2017).
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Capitulo 3. Potencialidades dos chatbots para o ensino e a aprendizagem de

vocabulario em LNM

Apesar de ter nascido ha quase 70 anos, o campo da inteligéncia artificial explodiu nos
ultimos anos, devido, em parte, a abundancia de dados (big data), ao acesso a sistemas de
computagdo avancados, e aos avangos na area da aprendizagem de mdquina®' (machine
learning) (Pedrd et al., 2019). Atualmente, as ferramentas baseadas em inteligéncia artificial
sdo capazes de realizar somente tarefas especificas, motivo pelo qual recebem a designagao
de Inteligéncia Artificial Estreita (Moura & Carvalho, 2023; Sabzalieva & Valentini, 2023).
Porém, prevé-se que, com a evolugdo dos algoritmos, estas possam adquirir capacidades
cognitivas equiparadas as dos humanos (Inteligéncia Artificial Geral) (Moura & Carvalho,
2023; Sabzalieva & Valentini, 2023). E possivel, ainda, prever a emergéncia de um terceiro
tipo de inteligéncia artificial - a Superinteligéncia Artificial, que poderia superar a

inteligéncia humana (Moura & Carvalho, 2023).

Um exemplo de ferramentas baseadas em inteligéncia artificial com especial relevancia para
a educagdo sdo os chatbots ou assistentes virtuais (Zhang & Huang, 2024). A historia destas
tecnologias remonta ao ano de 1966, quando Joseph Weizenbaum, um psicologo do MIT,
criou o chatbot ELIZA, com o objetivo de simular a interacao de um psicélogo com os seus
pacientes (Dokukina & Gumanova, 2019). Desde entdo, os avangos na area da inteligéncia
artificial generativa e o recurso a Modelos de Linguagem de Grande Escala (MLGE), como
os Generative Pre-trained Transformers (GPT), revolucionaram a area do Processamento
de Linguagem Natural, dando origem a chatbots cada vez mais avangados (Lim ef al., 2023;
Zhang & Huang, 2024). Os MLGE sao capazes de simular a linguagem humana, devido, em
parte, ao facto de serem treinados com quantidades massivas de dados, o que lhes concede a
capacidade de prever sequéncias de palavras e gerar respostas coerentes a perguntas ou
instrucoes (Kasneci ef al., 2023; Sabzalieva & Valentini, 2023). Este ¢ o caso do ChatGPT,
langado pela empresa OpenAl em novembro de 2022 (Athanassopoulos et al., 2023;
Chapelle, 2025; Moura & Carvalho, 2023), e atualmente na versdo GPT-5 (OpenAl, 2025).

2L A aprendizagem de mdquina diz respeito aos algoritmos que permitem a um sistema aprender a partir da
experiéncia ou de dados (Pedro ef al., 2019).
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O ChatGPT foi treinado com um conjunto de dados substancialmente maior que outros
modelos (570 GB de dados correspondendo a 300 bilhdes de palavras e 175 bilhdes de
parametros), tendo demonstrado um desempenho acima da média numa ampla gama de
tarefas baseadas em linguagem natural, tais como traducao, resposta a perguntas ou produgao
de ensaios coerentes (Kasneci et al., 2023; Sabzalieva & Valentini, 2023). Uma das
primeiras rea¢des da comunidade cientifica a disseminacdo desta ferramenta foi a busca de
solucdes para identificar e excluir conteudos produzidos por IA de jornais de renome
(Barbosa & Leite, 2025). Porém, os MLGE tém sido cada vez mais usados em contexto
educativo, tanto no apoio a docéncia e na criacao de recursos didaticos, como no apoio ao
estudo independente (Baptista & Reis, 2025), proporcionando experiéncias de aprendizagem
personalizadas e efetivas e fornecendo feedback aos alunos (Baptista & Reis, 2025; Kasneci

etal.,2023).

No ensino de LNM, em particular, os MLGE podem ser usados para: i) gerar textos, resumos
e traducdes; ii) fornecer explicacdes de gramatica e vocabulario; iii) sugerir melhorias
gramaticais ou estilisticas; iv) adaptar conteudos a diferentes niveis de proficiéncia; v)
simular didlogos; vi) sugerir vocabulério contextualizado (Batista & Reis, 2025; Kasneci ef

al., 2023).

Por outro lado, a eficacia do ChatGPT como parceiro de conversacao tem contribuido para
a sua popularidade na aprendizagem de vocabuldrio em LNM, sendo comummente usada
para obter respostas instantaneas sobre o significado, sindonimos e exemplos de uso de
determinadas palavras (Trinh, 2024). Adicionalmente, Trinh (2024) concluiu, com base em
diversos estudos, que o ChatGPT favorece a aprendizagem incidental de vocabulario e
melhora a retengdo, atenua a sobrecarga cognitiva e promove a aprendizagem auténoma por

parte dos alunos.

Ha que salientar, porém, que o uso de ferramentas baseadas em IA generativa requer novas
literacias, tais como a literacia digital, a literacia em IA, e a literacia de prompts (Moura &
Carvalho, 2023). Esta tltima diz respeito a “capacidade para criar instrugdes ou comandos
(prompts), interpretar os resultados e refinar o texto de entrada até obter o resultado desejado,
permitindo que a interagdo com a [A se torne efetiva e eficiente” (Moura & Carvalho, 2023,
p. 6). Uma instru¢do (prompt) eficaz deve ser: “especifica, concisa, relevante, precisa e

clara” (Moura & Carvalho, 2023, p. 8).
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Estas novas literacias ou competéncias sao fundamentais para evitar alguns dos riscos
associados ao uso de chatbots, tais como a possibilidade de os estudantes se tornarem
excessivamente dependentes desta tecnologia, a violagao da privacidade dos utilizadores, a
dificuldade de garantir a validade das fontes usadas, e a imprecisao e falta de fiabilidade de
algumas respostas (Trinh, 2024). Por outro lado, a dificuldade de compreender o raciocinio
subjacente as previsdes geradas pelos MLGE, associada a questdes de natureza ética, como
anao representatividade ou enviesamento dos dados de treino, a violagao de direitos de autor,
o impacto no mercado de emprego, ou o risco de utilizagdo indevida (Kasneci et al., 2023)
realcam a necessidade de refletir criticamente sobre os limites e os desafios associados a

estas tecnologias.

Para além das limitagdes técnicas ¢ dos desafios éticos, o funcionamento dos MLGE esta
associado a um consumo de energia elevado, pelo que urge investir em solugdes sustentaveis,
como o recurso a energias renovaveis ou a infraestruturas partilhadas (Kasneci et al., 2023).
Porém, um uso consciente da inteligéncia artificial generativa em geral, e do ChatGPT, em
particular, pode trazer inimeras vantagens em varias esferas da intervengdo humana, como
a educacdo e o ensino-aprendizagem de LNM, tal como o mostram varios estudos, elencados

em seguida.

Baptista e Reis (2025) exploraram as potencialidades do ChatGPT “na criagdo, classificagao
e validagdo automatica de um corpus de narrativas curtas baseadas em provérbios
portugueses” (p. 54), concluindo que a ferramenta ¢ capaz de produzir, na maioria dos casos,
textos adequados aos diferentes niveis de proficiéncia do QECR, apesar de produzir algumas
estruturas recomendadas para um nivel superior. Os investigadores reconhecem o potencial
pedagdgico do ChatGPT, porém, sustentam que a validagdo humana dos recursos didaticos
¢ fundamental, principalmente no caso de serem utilizados em contextos de aprendizagem

reais (Baptista & Reis, 2025).

Chapelle (2025) explorou as potencialidades do ChatGPT em quatro areas da linguistica
aplicada: 1) pedagogia linguistica; i1) avaliagdo; ii1) aquisi¢do de LNM; iv) formacao de
professores. No dominio da pedagogia linguistica, as potencialidades do ChatGPT
estendem-se a alunos e professores (Chapelle, 2025). Aos estudantes, a ferramenta oferece
a possibilidade de interagir em tempo real sobre temas de interesse, exposicao a input de

qualidade e feedback implicito (reformulagdes de enunciados) ou explicito (Chapelle, 2025).
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No ultimo caso, porém, as descricdes metalinguisticas nem sempre refletem de forma fiavel
o erro cometido (Chapelle, 2025). Os professores, por sua vez, podem usar o ChatGPT para
produzir textos ilustrativos de determinados géneros e topicos e adaptados a diferentes niveis
de proficiéncia (Chapelle, 2025). Porém, apesar de o ChatGPT criar textos corretos do ponto
de vista gramatical, nem sempre o seu conteudo ¢ factual ou fidvel, pelo que se recomenda
aos professores que pegam textos ficcionais ou relativos a temas que dominam (Chapelle,
2025). No dominio da avaliagdo, as potencialidades do ChatGPT, em particular, e das
ferramentas baseadas em inteligéncia generativa, em geral, refletem-se tanto na avaliagdo
automatizada da escrita como na criagdo de tarefas de avaliagdo. Contudo, alguns estudos
levantam questdes quanto a fiabilidade das classificagdes e do feedback, refor¢ando a

necessidade de validagdo (Chapelle, 2025).

Liu et al. (2025) desenvolveram uma plataforma destinada a favorecer a aquisi¢ao lexical de
estudantes de inglés como LNM, a frequentar o ensino secundéario na China, através de
tarefas de continuacdo de narrativas incompletas. Para tal, as investigadoras recorreram ao
ChatGPT para completar, de acordo com determinados critérios e recorrendo a comandos
concebidos por docentes experientes, 550 narrativas incompletas, e disponibilizar
recomendacoes relativas ao uso de vocabulario essencial no nivel de escolaridade dos
estudantes (Liu et al., 2025). Contudo, as autoras reconhecem que disponibilizar unicamente
narrativas geradas pelo ChatGPT pode limitar o acesso dos estudantes a textos de elevada
qualidade (Liu ef al., 2025). Por outro lado, este estudo centrou-se no ensino explicito de
vocabulario essencial, contudo, as investigadoras sugerem que, no futuro, se recorra ao
ChatGPT para avaliar como o vocabulario ¢ usado nos textos produzidos pelos estudantes

(Liu et al., 2025).

Barbosa e Leite (2025) criaram e aplicaram, em contexto de sala de aula, uma sequéncia
didatica com recurso ao ChatGPT. Esta proposta tinha como objetivo desenvolver a
competéncia escrita, a competéncia lexical, o conhecimento gramatical e a literacia digital,
de um grupo de 18 estudantes de inglés como LNM com idades entre os 12 € os 14 anos, a
frequentar uma escola privada no Brasil (Barbosa & Leite, 2025). Os participantes
realizaram uma tarefa de produ¢do escrita e de seguida enviaram os textos ao ChatGPT,
pedindo que os corrigisse (Barbosa & Leite, 2025). Apos esta fase, os alunos foram

incentivados pelo professor a refletir sobre as alteragdes efetuadas e a questionar a
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ferramenta sobre as mesmas (pelo menos trés perguntas) (Barbosa & Leite, 2025). Depois
de colocarem outras questdes ao ChatGPT, os estudantes redigiram, por fim, a versao final
do texto, o qual foi posteriormente corrigido pelo professor (Barbosa & Leite, 2025). Os
investigadores concluiram que, quando usado de forma consciente, o ChatGPT pode

beneficiar o ensino-aprendizagem de LNM (Barbosa & Leite, 2025).

Zhang e Huang (2024) investigaram o efeito de um chatbot baseado em MLGE na aquisi¢ao
de vocabulério em inglés como lingua ndo materna. Para tal, os investigadores dividiram 52
falantes nativos de mandarim em dois grupos: experimental e controlo. Ambos os grupos
aprenderam o mesmo conjunto de palavras-alvo ao longo de oito semanas, contudo, o grupo
experimental teve a assisténcia do chatbot. Os resultados do pos-teste quantitativo e das
observagdes sistematicas (realizadas imediatamente apos a conclusdo do estudo e duas
semanas depois) mostraram que o recurso ao chatbot favoreceu significativamente a
aquisi¢do de vocabulario recetivo e produtivo, a retencdo do vocabuldrio produtivo a longo

prazo, e a aprendizagem incidental (Zhang & Huang, 2024).

Alsagoor et al. (2025) estudaram a eficacia do ChatGPT junto de 50 estudantes universitarias
de inglés como LNM, ao longo de cinco semanas, verificando uma melhoria no vocabulario
das participantes. As atividades de aprendizagem de vocabulario consistiram na realizacdo,
em grupo, de um conjunto de tarefas geradas pelo ChatGPT (Alsagoor et al., 2025). Os
investigadores recorreram a uma versao adaptada do VKS para testar o grau de dominio, por
parte das participantes, de 30 palavras-alvo (Alsagoor et al., 2025). Foram também
realizadas entrevistas semiestruturadas apos a intervengdo, de modo a explorar a percecao
das participantes relativamente aos beneficios do ChatGPT para a aprendizagem de
vocabulario, a facilidade de uso da ferramenta e as dificuldades encontradas (Alsagoor et
al., 2025). As estudantes referiram ter apreciado as respostas rapidas e os exemplos, mas
afirmaram ter recebido informacdes imprecisas € nalguns casos demasiado complexas
(Alsagoor et al., 2025). Antes de iniciar a interacdo com o ChatGPT, as estudantes
receberam uma sessdo de 20 minutos onde aprenderam a utilizar a aplicacdo e algumas
limitagdes desta tecnologia, como a possibilidade de fornecer informagdes imprecisas
(Alsagoor et al., 2025). As participantes foram também incentivadas a confirmar o
significado das palavras fornecido pelo ChatGPT e a refletir criticamente sobre a informagao

recebida, cruzando-a com outras fontes de informacao validas ou pedindo ajuda ao professor.
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Athanassopoulos et al. (2023) investigaram a eficacia do ChatGPT na melhoria da escrita,
em termos lexicais e gramaticais, de 8 estudantes de alemao como LNM, com diferentes
contextos linguisticos e multiculturais, a frequentar uma escola secundaria na Grécia. As
atividades duraram duas semanas, e consistiram numa tarefa de producgdo escrita apoiada
pelo ChatGPT (Athanassopoulos et al., 2023). Assim, os estudantes comegaram por escrever
um texto acerca do seu desporto favorito, na forma de email pessoal, pedindo de seguida ao
ChatGPT que sugerisse alteracdes ao nivel do vocabulario e da gramatica (Athanassopoulos
et al., 2023). Depois de estudarem e discutirem as sugestoes do ChatGPT, pediu-se aos
estudantes que escrevessem um segundo texto, com um topico semelhante ao do primeiro
(Athanassopoulos et al., 2023). Os investigadores pediram ao ChatGPT que comparasse as
duas versoes dos textos, medindo o niumero total de palavras, o nimero de palavras novas, a
média de palavras por frase, e as palavras mais frequentes (Athanassopoulos et al., 2023).
Este estudo revelou que houve um aumento na média de palavras por frase, € no nimero

total de palavras, em particular, de palavras novas (Athanassopoulos et al., 2023).

Os estudos apresentados sugerem que o ChatGPT pode ser um recurso util no ensino-
aprendizagem de vocabulario em inglés e em alemao como LNM, especialmente quando
integrado em atividades supervisionadas por um professor. No sentido de explorar as
potencialidades desta ferramenta na aprendizagem autéonoma de vocabulario em PLNM,

apresentaremos, no proximo capitulo, uma sequéncia didatica concebida com tal objetivo.

43



Capitulo 4. Sequéncia didatica para a aprendizagem de vocabulario em

PLNM com recurso ao ChatGPT

Nesta seccdo, apresenta-se uma sequéncia didatica dirigida a estudantes de PLNM adultos,
a frequentar cursos de nivel A2. Esta proposta foi concebida com o intuito de ser realizada

de forma autonoma, através de uma plataforma de e-learning, e divide-se em duas fases.

A primeira fase € constituida por sete sessdes com atividades concebidas e estruturadas pela
autora, com uma duracdo total estimada de 3h30 — 6h30, consoante o ritmo de cada
estudante. Os participantes tém também a liberdade de gerir as sessdes de acordo com a sua
disponibilidade, nao devendo, porém, exceder o prazo de uma semana para a realiza¢ao de

cada sessdo??.

Na segunda fase, espera-se que os estudantes realizem uma sessdo por dia até ao final do
curso. Contudo, esta etapa ¢ gerida somente pelo estudante e pelo ChatGPT, que atua como

tutor e avaliador, pelo que se fornece aos estudantes somente a instrucgao inicial.

Antes de apresentar a sequéncia, a realizar fora das aulas, recomenda-se que os estudantes
respondam a uma pergunta sobre os seus habitos de uso do ChatGPT?** e tenham acesso a
um guia de uso. Sugere-se a leitura do guia ChatGPT e Inteligéncia Artificial na educagdo
superior’?, concebido por Sabzalieva e Valentini (2023), uma vez que fornece instrucdes de

uso e aborda de forma completa e sucinta a historia e os riscos associados a IA e ao ChatGPT.

A razdo pela qual se escolheu o ChatGPT prende-se com o facto de este ser um chatbot de
uso disseminado, como o indica um estudo realizado em Portugal com uma amostra de 2762
pessoas, na sua maioria com um nivel de escolaridade elevado (81,8% dos participantes
possuia um diploma de ensino superior), que revelou que esta ¢ a ferramenta mais usada
pelos inquiridos (87,5%) (Magma Studio & Confederacao Empresarial de Portugal [CIP],
2025).

22 Sugere-se que se indique o prazo disponivel para a realizacdo de cada sessdo na pagina principal da
plataforma.

2 Sugere-se que se pergunte aos alunos se alguma vez usaram o ChatGPT, fornecendo quatro opgdes de
resposta: nunca/ ndo conhego; uma vez; mais do que uma vez e menos de dez; mais de dez vezes.

24 Disponibilizado gratuitamente em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000385146_por.
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4.1. Selecao de vocabulario

As palavras-alvo foram retiradas da lista proposta para o nivel A2 pelo Referencial Lexical
para o Portugués Lingua Estrangeira — RefLex PLE (Pinto et al., 2024). Opta-se por recorrer
ao RefLex PLE, visto que os autores nao se regeram somente pelo critério de frequéncia, mas
também pelos objetivos comunicativos de cada palavra e expressao no processo de sele¢cdo
e categorizacao por nivel de proficiéncia (Pinto et al., 2024). Este fator ¢ relevante porque,
como se viu anteriormente, uma frequéncia elevada no 1éxico nativo pode ndo ser suficiente
para garantir a relevincia de uma palavra para um estudante ndo nativo (Torigoe, 2016,

2017).

4.2. Progressao

Tal como se referiu anteriormente, esta sequéncia didatica ¢ composta por uma fase com
atividades concebidas e estruturadas pela autora, e uma fase de interagdo livre com o
ChatGPT, para a qual se fornece somente a instrucdo inicial. Como tal, designaremos a

primeira fase de “pratica controlada” e a segunda fase de “interacdo livre”.

A primeira fase, ainda que ndo se possa classificar como puramente centrada no professor®’
(Durga & Sekhar, 2025), aproxima-se desta abordagem, uma vez que o papel do estudante ¢
realizar as atividades e as tarefas de avalia¢do propostas pela autora. Nesta fase, concede-se
ao estudante e ao ChatGPT um papel mais passivo na gestdo do processo de aprendizagem.
Contudo, esta etapa serve como preparacdo para a fase seguinte e permite, ainda assim,

explorar algumas das potencialidades da ferramenta elencadas na literatura.

O trabalho a realizar na fase de pratica controlada consiste na leitura de um texto e resposta
a perguntas de compreensdo; na procura de palavras numa sopa de letras; na realizacdo de
um exercicio de preenchimento de espacos; na escrita de frases com as palavras-alvo; na

producao de um texto compositivo; € na elaboragdao de um mapa semantico. Adicionalmente,

25 Os métodos centrados no professor sdo métodos essencialmente transmissivos, em que o estudante tem um
papel mais passivo no processo de aprendizagem (Durga & Sekhar, 2025). Os métodos centrados no
estudante, por sua vez, incluem uma variedade de técnicas e metodologias, tais como a aprendizagem através
de projetos, e concedem ao estudante um papel mais ativo na gestao da sua aprendizagem (Durga & Sekhar,
2025). As abordagens centradas no estudante favorecem a autonomia, a personaliza¢do da aprendizagem, a
colaboragdo e a equidade educativa (Albasry et al., 2025).
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os estudantes utilizam instrugdes previamente fornecidas para solicitar ao ChatGPT: 1)
defini¢cdes simples e exemplos de uso do vocabulario; ii) titulos para excertos de noticias;
1i1) corre¢ao do vocabulario empregue nas suas produgdes escritas; iv) elaboracao de mapas

semanticos.

O recurso a instrugdes pré-construidas tem como objetivo garantir que a ferramenta recebe
comandos claros e seguros, reduzindo a probabilidade de obter respostas erradas, imprecisas
ou irrelevantes face aos objetivos da atividade. Além disso, desta forma garante-se que as
respostas do ChatGPT sdo em portugués europeu, adequadas a estudantes de nivel A2, e
focadas no 1éxico. E importante referir, porém, que mesmo com instru¢des robustas e
cuidadosamente elaboradas, ndo € possivel garantir totalmente a auséncia de erros por parte
do ChatGPT. Assim, a semelhanga do estudo de Barbosa e Leite (2025), os participantes sao
alertados para esta possibilidade e encorajados a consultar o professor ou outras fontes de

informacao fidedignas sempre que surjam davidas.

As atividades desta fase foram concebidas com base na literatura especializada e em
documentos de referéncia da didatica de linguas estrangeiras, tais como o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) (Conselho da Europa, 2001, 2018, 2020) ¢
0 Referencial Camoes PLE (Direcdo de Servigos de Lingua e Cultura, 2017). Estes
documentos visam fomentar o desenvolvimento da competéncia comunicativa em lingua ndo
materna, inspirando-se na abordagem funcional-nocional desenvolvida a partir de 1970 e

adotada por varias publicagdes do Conselho da Europa.

Nesta abordagem, as fung¢des indicam “aquilo que os aprendentes fazem ao usar a lingua
com propositos comunicativos” (Direcdo de Servigos de Lingua e Cultura, 2017, p. 73) e as
nogdes correspondem aos “conceitos — as nogoes — que o falante utiliza ao realizar uma
determinada funcdo comunicativa” (Direcdo de Servicos de Lingua e Cultura, 2017, p.73).
A componente nocional divide-se em no¢des gerais, que englobam conceitos mais abstratos
como tempo € espago, € nogdes especificas, que dizem respeito a contextos particulares de
comunicacao (Dire¢do de Servicos de Lingua e Cultura, 2017). De acordo com Ellis (2005),
a abordagem nocional-funcional ¢ fundamental para o desenvolvimento de padrdes e rotinas
pré-fabricadas, desempenhando um papel fundamental nos primeiros estadios de

desenvolvimento de uma LNM.
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Relativamente a progressao das sessdes da primeira fase, procura-se percorrer o continuum
de dominio da ligagdo forma-significado, partindo do reconhecimento/recordagdo recetiva
(capacidade de reconhecer ou recordar o significado de uma palavra) para o
reconhecimento/recordagao produtiva (capacidade de reconhecer ou recordar a forma que
permite expressar um determinado significado) (Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer &
Goldstein, 2004). Visto que a recordacdo recetiva se assemelha a interpretagdo do
significado das palavras encontradas durante a leitura (Aviad-Levitzky et al., 2019), na
primeira sessao pede-se aos estudantes que leiam um texto onde as palavras-alvo se
encontram realgadas. A recordagdo produtiva, por sua vez, esta relacionada com a produgao
escrita, uma vez que a escrita livre requer que as palavras sejam recordadas. Assim, na quinta

sessdo, pede-se aos estudantes que escrevam um texto (Aviad-Levitzky et al., 2019).

Com os objetivos de reduzir a quantidade/densidade de palavras desconhecidas nos textos,
visto que tal pode influenciar negativamente a aprendizagem (Nation, 2017), e de expor os
estudantes as palavras-alvo, o texto proposto na sessao 1 foi transcrito diretamente de uma
prova-modelo do Certificado Inicial de Portugués Lingua Estrangeira (CIPLE) (CAPLE,
s.d.). O texto proposto no exercicio 3.1 da sessdo 3 foi criado de modo a conter palavras do
RefLex PLE (Pinto et al., 2024) somente dos niveis Al e A2. A atividade de produg¢do escrita
também foi adaptada de uma prova modelo do CIPLE.

Na segunda fase da sequéncia didatica, dar-se-a liberdade ao ChatGPT para planear, avaliar,
ajustar e executar as atividades de ensino-aprendizagem de vocabulario, atuando como
tutor/avaliador. Como tal, nesta etapa segue-se uma abordagem centrada no estudante
(Albasry et al., 2025; Durga & Sekhar, 2025). Nesta abordagem, o papel da IA ¢
particularmente promissor, tendo em conta as suas potencialidades ao nivel da tutoria
inteligente, da aprendizagem personalizada, da aprendizagem virtual, da analise preditiva,

da avaliacdo adaptativa e da recomendag¢do de conteudos (Albasry ef al., 2025).

Antes de iniciar esta fase, os estudantes autoavaliardo o seu conhecimento das palavras de
nivel A2 do RefLex PLE (Pinto et al., 2024). Com base nos resultados, os participantes
deverdo escolher 30 palavras que necessitam de trabalhar, enviando-as ao ChatGPT para que

planeie um percurso de aprendizagem no tempo que resta do curso que estdo a frequentar.
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Apesar de o nimero de palavras propostas ser consideravelmente inferior ao niimero de
palavras recomendadas para o nivel A2 pelo RefLex PLE (Pinto et al., 2024), esta opcao ¢
devida a trés fatores. Em primeiro lugar, a escolha de um numero mais reduzido de palavras
prende-se com a necessidade de nao desmotivar os alunos, visto que um numero muito
elevado poderia ter como consequéncia a sua desisténcia. Em segundo lugar, o facto de os
participantes frequentarem um curso de PLNM ndo so afeta a sua disponibilidade para
dedicar tempo extra a esta sequéncia, como também lhes oferece varias oportunidades de
aprendizagem de vocabuldrio durante as atividades letivas. Finalmente, espera-se que esta
proposta motive os estudantes e os incentive a continuar o seu percurso de aprendizagem de

vocabulario, tanto neste nivel de proficiéncia como em potenciais cursos posteriores.

Na fase de pratica ndo controlada, a instrucdo inicial a enviar ao ChatGPT ¢ fornecida aos
estudantes, mas a partir dai todo o percurso sera controlado pela ferramenta. Nesta fase,
procura-se explorar de forma ndo controlada as potencialidades do ChatGPT, com o objetivo

de maximizar as oportunidades de interacdo, exposicao a lingua e aprendizagem incidental.
4.3. Atividades e respetivos niveis de processamento

Como vimos, Nation (2017) sustenta que a qualidade e a quantidade sdo fatores essenciais
na aprendizagem de vocabulério. Quanto a quantidade, na sequéncia didatica agora proposta
procura-se planear as tarefas com o objetivo de garantir que as palavras-alvo sdo repetidas
em diferentes sessdes (Nation, 2017). A qualidade, por sua vez, melhora com o recurso a
diferentes niveis de processamento, desde o mais superficial, em que s6 se notam as palavras
(nivel 1), passando pela capacidade de recordar algo que ja se notou numa palavra (nivel 2),
até a elaboragdo ou andlise (nivel 4), que seria o nivel mais profundo (Nation, 2017). Antes
da elaboragao, pode-se considerar outro nivel, que ocorre quando a palavra ¢ encontrada ou

usada numa forma diferente ou num contexto variado (nivel 3).

Cada um destes niveis ocorre tanto em tarefas produtivas, como recetivas, bem como em
atividades de atencdo deliberada, e em instancias de aten¢do incidental (Nation, 2017).
Procura-se que as atividades da primeira fase de pratica controlada fomentem niveis de
processamento cada vez mais profundos de sessdo para sessdo, contudo, devido as

carateristicas das atividades propostas, nem sempre serd seguida exatamente essa ordem.
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No planeamento desta sequéncia didatica ter-se-4 também em consideracdo o modelo de
envolvimento induzido por tarefas, proposto por Laufer e Hulstijn (2001), que inclui uma
classificagdo de tarefas com base na auséncia (-) ou presenga (forte (++) ou moderada (+))
das componentes de necessidade, pesquisa e avaliagdo. Como vimos anteriormente, nas
tarefas de leitura e resposta a questdes de compreensdo, quando as palavras-alvo sao
glosadas no texto, mas ndo sdo relevantes, ndo se verifica nenhuma das componentes
anteriores. As trés componentes estariam presentes numa tarefa de leitura com resposta a
questdes de compreensao em que as palavras fossem relevantes para a tarefa, ndo estivessem
glosadas, e os estudantes tivessem de avaliar a ace¢do da palavra representada. Por exemplo,
na atividade 1.3, os estudantes tém de responder a uma pergunta de compreensao em que
necessitam de saber o significado da palavra compreender (necessidade+) quando este nao
lhes ¢ facilitado (pesquisat), e tém de decidir qual das acegdes (“entender” ou “incluir”) ¢é
usada no texto (avaliagdo+). Na escrita de uma composi¢ao, por sua vez, verificam-se todas
as componentes: a necessidade e a pesquisa de forma moderada, e a avaliagdo de forma forte.

Este € o caso da atividade 5.1, em que os estudantes realizam uma tarefa de produgao escrita.

Quanto ao grau de conhecimento do significado — recordaciao ou reconhecimento, tal como
apresentado por Laufer e Goldstein (2004) e Aviad-Levitzky et al. (2019), pode-se afirmar
que escrever um pequeno texto constitui um exemplo de atencdo incidental e recordagao
produtiva, visto que os participantes devem recordar a palavra que veicula um determinado
significado. No caso da leitura, por sua vez, ndo ¢ possivel determinar o grau de
conhecimento (reconhecimento ou recordacao) alcangado. Porém, apds uma primeira leitura,
e passado algum tempo depois de pesquisar o significado das palavras desconhecidas
(atengdo deliberada) ou inferir o mesmo a partir do contexto (atencao incidental), a menos
que se trate de um cognato, ¢ improvavel que os estudantes recordem o significado se tal
lhes for pedido. Efetivamente, de acordo com a literatura, sdo necessarios varios encontros

com uma palavra para que esta seja inserida no léxico mental (Nation, 2017; Martins, 2009).

Na tabela 4.1 apresentam-se algumas atividades da fase 1 e os respetivos niveis de

processamento.
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Tabela 4.1: Atividades propostas e respetivos niveis de processamento

Niveis de
processamento
Atividades 1234
1.1: Leitura de um texto e inferéncia do significado das palavras | x
desconhecidas a partir do contexto (aten¢do incidental recetiva)
1.4: Recurso ao ChatGPT para aprender as palavras desconhecidas | x
(atengao deliberada recetiva)
2.1: Observacao de uma concordancia (atengdo deliberada recetiva) X
2.2: Recurso ao ChatGPT para fornecer exemplos da unidade lexical | x
horario de trabalho (atengao deliberada recetiva)
3.1: Preenchimento de espagos num texto com palavras aprendidas X
recentemente (atengdo deliberada produtiva)
3.2: Recurso ao ChatGPT para aprender as palavras desconhecidas | x
(atengao deliberada recetiva)
4.1. Pesquisa de palavras numa sopa de letras (atencao deliberada recetiva) | x
5.1: Recordagdo e uso, de uma palavra recente, numa tarefa de produgao X
escrita, num contexto diferente (ateng@o incidental produtiva)
6.2: Criacao de um mapa semantico (atencao deliberada) X

4.4. Estrutura

Nesta sequéncia didatica opta-se por seguir, em linhas gerais, a estrutura adotada por Castelo

(2012) na concegao de propostas didaticas para a promogao da competéncia metafonologica

de alunos dos ensinos basico e secundario, adaptando-a para se adequar ao desenvolvimento

da competéncia lexical e as necessidades de um publico adulto. Na sua proposta, a autora

comeca por indicar o tipo de atividade (treino, avaliagdo, ou mobiliza¢do de conhecimentos),

os descritores de desempenho ou objetivos (no caso do ensino secundario), os pré-requisitos,

a questdo a colocar aos alunos para orientar a sua aprendizagem, a duracdo estimada, a

bibliografia, a descri¢do dos procedimentos e modalidades de trabalho (para professores e

alunos) e observagoes (Castelo, 2012).
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Assim, na sequéncia proposta neste trabalho, indica-se, para cada sessdo, os tipos de
atividades, uma descrigdo, os objetivos especificos, as subcomponentes do conhecimento

lexical trabalhadas e a duracao estimada.

E de mencionar que os objetivos adotam a perspetiva dos aprendentes, ja que esta sequéncia

visa ajuda-los a aprofundarem as suas aprendizagens com autonomia.

4.5. Apresentacido da sequéncia didatica

Antes de incluir os detalhes da sequéncia didatica e para facilitar uma visdo panoramica da
mesma, apresenta-se um quadro-resumo da sequéncia, onde se indicam o titulo, o objetivo
geral, o nivel de proficiéncia do publico-alvo, os descritores de desempenho para este nivel,
segundo o QECR (Conselho da Europa, 2001, 2018, 2020), os recursos necessarios, as
nogoes especificas trabalhadas (Camdes - Instituto da Cooperagdo e da Lingua, 2016;
Direcao de Servigos de Lingua e Cultura, 2017), a modalidade de realizagao e as etapas da

sequéncia, a avaliagdo, a plataforma sugerida e a duracdo estimada.

Tabela 4.2: Quadro-resumo da sequéncia didatica

Titulo O mundo do trabalho
Objetivo geral - Enriquecer o 1éxico
Nivel do QECR A2

Amplitude do vocabulario: “Tem vocabulario suficiente para
conduzir transagcdes do dia-a-dia que envolvam situagdes e

assuntos que lhe sdo familiares. Possui vocabulério suficiente

Descritores de | para satisfazer as necessidades comunicativas elementares. Tem
desempenho do | vocabulério suficiente para satisfazer necessidades simples de
QECR sobrevivéncia” (Conselho da Europa, 2001, p. 160).

Dominio do vocabulario: “E capaz de dominar um repertorio
limitado relacionado com necessidades quotidianas concretas”

(Conselho da Europa, 2001, p. 161).

- Referencial Lexical para o Portugués Lingua Estrangeira —

RefLex PLE (Pinto et al., 2024)

Recursos
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- ChatGPT

Nogoes especificas

1.11 Identificacdo e caracterizagdo pessoais — Profissdo
3.3 Vida diaria — No trabalho

(Cambdes - Instituto da Cooperacdo e da Lingua, 2016)

Modalidade e etapas

Sugere-se que a sequéncia seja apresentada numa plataforma de
e-learning. Espera-se que os estudantes realizem a atividade de

forma autoénoma e assincrona.

1.7 fase

Sessdo 1: Primeiro encontro com as palavras-alvo do grupo I,
apresentadas num texto, e exercicios de vocabulario

Sessao 2: Novo encontro com as palavras-alvo do grupo I,
apresentadas numa concordancia®®, e refor¢o da expressio
multipalavra horario de trabalho

Sessao 3: Uso produtivo das palavras-alvo do grupo I, e primeiro
encontro com as palavras-alvo do grupo 11

Sessao 4: Uso produtivo das palavras-alvo dos grupos I e 11
Sessao 5: Tarefa de producdo escrita

Sessao 6: Construgdo de mapas semanticos

Sessdo 7: Avaliag@o da capacidade de recordar produtivamente as
palavras aprendidas

2." fase

A segunda fase seréd gerida exclusivamente pelo estudante com o
apoio do plano de aprendizagem elaborado pelo ChatGPT. Em
principio, o nimero de sessdes desta fase corresponderd ao
numero de dias restantes até ao final do curso frequentado pelos
estudantes. Porém, da-se liberdade aos estudantes para alterarem
este plano, por exemplo, aprender mais palavras por sessdo,
diminuindo o nimero de sessdes semanais.

Sessdo 8: Autoavaliacdo das palavras de nivel A2 do Reflex PLE

(avaliagdo diagnostica); escolha das 30 palavras-alvo do grupo

26 “A concordance is a list of contexts exemplifying a word or word family” (Nation, 2011, p. 111).
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III, a aprender nesta fase de interagdo ndo controlada com o

ChatGPT

Na primeira fase, as sessoes 4 ¢ 5 incluem momentos de avaliagao
formativa em que o ChatGPT atua como avaliador, uma vez que
se pede aos estudantes que lhe enviem as suas respostas.

Havera também um momento de avaliacdo sumativa no final da
primeira fase (pratica controlada) em que se avaliard o grau de
dominio (recordacao produtiva) das palavras aprendidas durante
Avaliagao esta fase.

A primeira atividade da segunda fase consiste na autoavaliacao,
por parte dos estudantes, do seu conhecimento das palavras de
nivel A2 do RefLex PLE (Pinto et al., 2024). Esta medicao
funciona como avaliacdo diagndstica, uma vez que, com base nos
resultados, os estudantes escolherdo as palavras a trabalhar nesta

fase.

Plataforma sugerida | Google Classroom?®’

Esta sequéncia didatica dirige-se a estudantes que acabam de
iniciar um curso de PLNM de nivel A2. A duragdo estimada da
) primeira fase ¢ de 3 horas e 30 minutos a 6 horas e 30 min e a
Duragao estimada o
segunda fase serd inteiramente controlada pelo estudante com o
apoio do ChatGPT. O periodo de realizacdo corresponde a

duracdo total do curso de PLNM.

De seguida, apresenta-se cada uma das oito sessdes previstas na sequéncia didatica.
Sessao 1

Na tabela 4.3 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 1, comegando por indicar o tipo de
atividades realizadas, uma breve descri¢do, os objetivos especificos, a subcomponente do

conhecimento lexical trabalhada, a duragdo estimada, e as palavras-alvo.

27 https://classroom.google.com/
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Tabela 4.3: Apresentac¢do da sessdo 1

Tipo de atividades

- Compreensao escrita (leitura e perguntas de interpretagdo)
- Exercicios de vocabulario (busca do significado das

palavras realcadas)

Descrigao

Nesta sessao, os estudantes comecam por ler um texto, sobre
trabalho, retirado de uma prova-modelo do CIPLE
(CAPLE®, s.d.). De seguida, pede-se que os estudantes
infiram a partir do contexto o significado das palavras
desconhecidas (as palavra-alvo estdo destacadas). Apos
responderem a duas perguntas de interpretagao do texto, os
participantes devem, entdo, confirmar o significado das
palavras desconhecidas, recorrendo ao ChatGPT. No final,
pede-se aos estudantes que consultem a definicdo das
palavras do exercicio anterior num dicionario ¢ avaliem a

resposta do ChatGPT.

Objetivos especificos

- Reconhecer e/ou recordar o significado das palavras-alvo
(reconhecimento/recordacdo recetiva) (Aviad-Levitzky et

al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004)

Subcomponente

conhecimento lexical

do

Significado: Ligagdo forma-significado (Aviad-Levitzky et
al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001)

Duracao estimada

Entre 30 min e 1 hora (consoante o ritmo de cada aluno)

Palavras-alvo (grupo I)

anuncio, balcdo; compreender; terminar; pastelaria;

conseguir, horario; continuar, livre; profissional.

28 O Centro de Avaliagdo e Certificagdo de Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE) é a entidade responsavel,
em Portugal, pela certificacdo do nivel de proficiéncia em PLNM, através de seis exames: o Certificado de
Acesso ao Portugués (ACESSO — Al); o Certificado Inicial de PLE (CIPLE — A2); o Diploma Elementar
de PLE (DEPLE - B1); o Diploma Intermédio de PLE (DIPLE —B2); o Diploma Avangado de PLE (DAPLE
—C1); e, por fim, o Diploma Universitario de PLE (DUPLE — C2) (Alexandre, 2021). Estas provas avaliam
as competéncias orais e escritas dos examinandos, nos dominios da compreensao e da produgdo, segundo o
principio comunicativo (Alexandre, 2021). O CIPLE “atesta uma capacidade geral basica para interagir num
numero limitado de situagdes de comunicagdo previsiveis do quotidiano” (Alexandre, 2021, p. 9). Apesar
de os exames do CAPLE incidirem sobre a variedade europeia do portugués, os estudantes que sigam a

norma brasileira ndo sao prejudicados, desde que a apliquem corretamente (Alexandre, 2021).
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1.1. Lé o texto e tenta adivinhar o significado das palavras que ndo conheces, sem procurar

num diciondrio.

Ex.mos(as) Senhores(as)

Venho, por este meio, responder ao anuncio para empregada de mesa e de balcdo. Sou
romena e tenho 20 anos. Vivo em Portugal hé dois anos, mas os meus pais ja ca estao
ha seis anos.

Quando cheguei, comecei a estudar portugués, a noite. No principio, foi muito dificil,
mas penso que agora ja falo e compreendo bem o portugués. Além de romeno e
portugués, também falo bem inglés e estudei francés durante um ano. Na Roménia,
terminei o ensino secundario e este ano comecei a estudar Economia, a noite, numa
universidade, em Lisboa.

Jé trabalhei como empregada de mesa num restaurante e agora estou a trabalhar numa
pastelaria, num centro comercial, mas ndo consigo conciliar o meu horario de
trabalho com os estudos.

Gostava de trabalhar na vossa pastelaria porque o vosso horario me permite continuar
a estudar na universidade sem problemas, pois as aulas s6 comegam as 18h30. Além
disso, o facto de ter o domingo livre ¢ muito conveniente para mim. Penso que tenho
o perfil adequado para o lugar, uma vez que ja tenho alguma experiéncia profissional
€ sou uma pessoa muito ativa.

Envio, em anexo, o meu curriculo e aguardo o vosso contacto. Estou disponivel para
uma entrevista € posso comegar a trabalhar a partir do préximo mes.

Sem outro assunto, atenciosamente,

Irina
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1.2. Quando chegou a Portugal, a Irina:

a) Ja falava portugués

b) Comecgou a estudar outras linguas

¢) Comecou a estudar portugués

d) Terminou o ensino secundario

1.3. A Irina diz que compreende o portugués porque:

a) ainda nao sabe falar portugués

b) também fala outras linguas para além do portugués

¢) consegue perceber as outras pessoas quando falam ou escrevem em portugués

ATENCAO: Nas proximas atividades vais usar o ChatGPT e este pode dar erros.
Quando tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca

partilhes informacdes pessoais importantes com a aplicacio.

1.4. Presta atencdo as palavras/expressdes sublinhadas no texto acima. Pede ajuda ao
ChatGPT para aprender as palavras/expressdes que ndo conheces. Segue os passos abaixo

indicados.
a) Inicia uma nova conversa com o ChatGPT.
b) Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Quero aprender as palavras:
[palavra]; [palavra]; e [palavra]. D4-me exemplos simples e naturais em portugués europeu.
Usa apenas vocabulario do nivel de proficiéncia A2. Depois explica, de forma muito simples,

quando posso usar essas palavras.”
1.5. Agora, consulta o significado das palavras do exercicio 1.4 num dicionario.

1.6. Compara o significado dado pelo ChatGPT com o do dicionario. Na tua opinido, a

resposta do ChatGPT é:

a) Incorreta
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b) Incompleta
c¢) Correta

Esta sessao teve como finalidades: 1) expor os estudantes a input ¢ favorecer a aprendizagem
incidental de vocabulario através da leitura (Ellis, 2005; Martins, 2009; Nation, 2001, 2017
); ii) incentivar a inferéncia a partir do contexto (notar de modo incidental) (Nation, 2001,
2017); ii1) favorecer a aprendizagem deliberada de vocabulério através da pesquisa do
significado num diciondrio ¢ do recurso ao ChatGPT (notar de modo deliberado); iv)
promover uma reflexdo, por parte dos estudantes, sobre as limitagdes do ChatGPT através

da comparagdo das suas respostas com as defini¢des de um dicionario.

As atividades propostas foram criadas com o objetivo de proporcionar aos alunos um
primeiro contacto?’ com algumas palavras recomendadas para o nivel de proficiéncia A2 no
RefLex PLE (Pinto et al., 2024). Como tal, procurou-se que a instru¢do a fornecer ao
ChatGPT produzisse uma explicagdo clara, simples e breve, uma vez que, segundo Nation

(2001), o processo de aprender uma palavra ¢ cumulativo.
Sessao 2

Na tabela 4.4 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 2, comec¢ando por indicar o tipo de
atividades realizadas, uma breve descricdo, os objetivos especificos, a subcomponente do

conhecimento lexical trabalhada, e a duragdo estimada.

Tabela 4.4: Apresentag¢do da sessao 2

Tipos de atividades | - Observagdo de concordancias

- Exercicios de vocabulario

Descrigao Nesta atividade, os alunos comegam por observar trés excertos
de noticias retirados do Corpus de Referéncia do Portugués
Contemporaneo (CRPC) (CLUL, 2012). Na mesma atividade,

os estudantes devem recordar e expressar, com as suas proprias

2 Apesar de as palavras realgadas serem recomendadas para o nivel A2, ndo se exclui a possibilidade de
algumas delas ja fazerem parte do léxico dos estudantes. Idealmente, uma proposta personalizada adaptaria
o vocabulario proposto ao conhecimento dos estudantes, com base nos resultados de um pré-teste. Tenta-se
seguir esta abordagem na segunda fase de pratica ndo controlada.
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palavras, o significado de cada palavra. Em seguida, deverdo
pedir ao ChatGPT que proponha titulos para cada um dos
excertos. Finalmente, os participantes deverao pedir ao

ChatGPT exemplos de uso da expressdao multipalavra horario

de trabalho.

Objetivos especificos | - Recordar o significado das palavras-alvo (recordacao
recetiva) (Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein,
2004)

Subcomponente do | Significado: Ligacao forma-significado (Aviad-Levitzky et al.,
conhecimento lexical | 2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001)

Uso: Combinatorias (expressdo multipalavra hordrio de
trabalho)

Duracao estimada 1h-1h30

ATENCAO: Nas proximas atividades vais usar o ChatGPT e este pode dar erros.
Quando tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca

partilhes informagdes pessoais importantes com a aplicagao.

2.1. Na coluna A, encontram-se frases retiradas de jornais. Em cada frase, ha uma palavra
realcada. Na coluna B, escreve com palavras tuas o significado da palavra realgada. Depois,
copia a frase da coluna A e envia ao ChatGPT. Pede ao ChatGPT para criar um titulo simples

para a noticia. Escreve o titulo na coluna B. Escreve:

“Vou enviar um excerto de uma noticia.
Cria um titulo curto e claro, em portugués, adequado a wuma noticia.

Usa frases simples e vocabulario fécil (nivel A2). Segue o excerto: [excerto].”

Coluna A Coluna B

1. Os pais suecos tém também o direito de | Significado:
optar por um horario de trabalho reduzido, | Titulo:
ou seja, de seis em vez de oito horas, até que

a crianga complete 8 anos.
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Coluna A Coluna B

2. Berta e as colegas da limpeza terminaram | Significado:
o turno e estdo na pastelaria a tomar o | Titulo:
pequeno-almocgo, nas Avenidas Novas, em

Lisboa.

3. No futuro, diz que gostaria de continuar | Significado:
a jogar na selecao e no Benfica... Titulo:

4. Mas, entretanto, respondera a um | Significado:
anuncio de emprego cuja resposta positiva | Titulo:
significava uma remuneracdo bastante

melhor.

5. ...desabafa, com wum sorriso, a | Significado:
empregada de balcdo de uma das intimeras | Titulo:

lojas do Centro Comercial Colombo...

6. Nesse sentido, vejo o cinema como um | Significado:
utensilio que permite compreender o | Titulo:
mundo e as complexidades da vida.

7. ...0s agentes de saide mantém-se numa | Significado:
situagdo profissional precaria, apesar de | Titulo:
serem considerados "imprescindiveis" para

o funcionamento dos servigos.

8. Depois dos treinos matinais, os atletas | Significado:
tinham a tarde livre para fazerem as | Titulo:
tradicionais compras € para dar um passeio

pelas ruas.

9. Edmilson teve mais espagos para o | Significado:
remate, mas acabou por nao conseguir o | Titulo:
golo.

10. Por agora, conto terminar o filme cujo | Significado:
guido estou a escrever... Titulo:

11. Também nestes casos, o principio | Significado:
disciplinador passa pelo estabelecimento de | Titulo:
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Coluna A

Coluna B

um horario de utiliza¢ao das 18 as 24 horas
nos dias normais e das 12 as 24 horas ao fim

de semana e feriados...

12. A pastelaria bracarense quer ter um | Significado:
papel mais preponderante no circuito | Titulo:
gastronomico do Minho.

13. Segundo o Centro de Meteorologia do | Significado:
Aeroporto, até¢ as 07h00 da manha o vento | Titulo:

vai continuar a soprar com uma velocidade

de 20 nos...

14. No seguimento do que vem acontecendo | Significado:
nos ultimos dias, o Banco de | Titulo:
Portugal anunciou a venda de Bilhetes do

Tesouro em mercado secundério.

15. Esta dotada de trés balcdes polivalentes, | Significado:
um balcido de encomendas, duas cabines | Titulo:
telefonicas e 240 apartados.

16. Apds decénios de isolamento, Portugal | Significado:
compreendeu que o mundo € s6 um. Titulo:

17. A formagdao profissional ficou | Significado:
esquecida nos planos de ensino... Titulo:

18. Pelos dois pavilhdoes e ao ar livre, | Significado:
distribuem-se cerca de 120 expositores de | Titulo:
alguma forma ligados a agricultura e a

pecudria. ..

19. O maximo que a comissdo de | Significado:
trabalhadores conseguiu na altura foi um | Titulo:
inquérito na Assembleia Municipal de

Lisboa...

20. O periodo de inscrigdo nas competicdes | Significado:
europeias termina no proximo dia 30... Titulo:
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Coluna A

Coluna B

21. Centenas de populares do concelho de
Avis manifestaram-se ontem na cidade de
Portalegre contra a redugdo do herario de

funcionamento do centro de saude de Avis.

Significado:
Titulo:

22. O livro de Pedro Mexia tem uma
organizacdo dos poemas muito clara e
metddica: parte do café matinal numa

pastelaria de bairro...

Significado:
Titulo:

23. A Assembleia da Republica continua a

funcionar.

Significado:
Titulo:

24. Agora foi a vez de a NASA anunciar
que o planeta vermelho ja foi banhado por

€normes occanos...

Significado:
Titulo:

25. O emigrante ... ndo era a primeira
pessoa irritada a chegar ao balcao de
informacdes do aeroporto da Portela, em

Lisboa.

Significado:
Titulo:

26. O primeiro grupo compreende a carne,
0 peixe e os ovos € € a fonte das proteinas
animais indispensaveis para a edificacdo e a

manutengao dos tecidos

Significado:
Titulo:

27. ...mais de metade da populagdo ativa

nao tem qualquer qualificacdo profissional.

Significado:
Titulo:

28. A pensar na ocupacdo do tempo livre
dos mais novos (entre os 10 e os 16 anos)

durante o periodo das férias da Péscoa...

Significado:
Titulo:

29. Os infrassons sdo definidos como
vibragdes que acontecem a frequéncias
abaixo dos 20 Hertz, que os seres humanos

ndo conseguem OuVir.

Significado:
Titulo:

61




Coluna A Coluna B

30. O Sporting-FC Porto, disputado na noite | Significado:
de sabado, terminou empatado e envolto | Titulo:

em polémica.

2.2. Pede ao ChatGPT trés exemplos de uso da expressao hordrio de trabalho. Escreve:

“Ola! Sou estudante de portugués como lingua estrangeira (nivel A2).
Estou a aprender a expressao horario de trabalho.
Podes dar-me 3 exemplos simples e naturais em portugués europeu?

Usa apenas vocabulério do nivel de proficiéncia A2.”

Esta sessao teve como finalidades: 1) promover o terceiro nivel de processamento (encontros
recetivos variados) através da simula¢ao de uma concordancia (entendida neste sentido como
um conjunto de frases auténticas contendo a palavra-alvo); ii) refor¢ar a unidade lexical
multipalavra nominal hordrio de trabalho, pertencente as classes semanticas sociedade
(subclasses vida profissional - mundo do trabalho) e tempo (subclasse periodo) (Abalada et
al., 2010c), segundo a Proposta de Classificagdo Semdntica de ULM Nominais para
Portugués Europeu (Abalada et al., 2010d) do projeto Unidades Lexicais Multipalavra
Nominais em Portugués Europeu (Abalada et al., 2010b).

Na atividade de observacao de concordancias, optou-se por alternar as frases com as
palavras-alvo, de modo a proporcionar um intervalo de tempo entre cada exemplo, tal como
o fizeram no seu estudo Nakata e Elgort (2020). A razdo desta escolha prende-se com o facto
de a observagdo de concordancias corresponder a um caso de aprendizagem massiva, que
parece ser menos eficaz que a repeticdo espacada, pelo menos para o reforgo da ligacao
forma-significado (Nakata & Elgort, 2020). Nesse sentido, a tarefa de pedir ao ChatGPT
titulos para os excertos de noticias, para além de servir para ajudar os estudantes a entender
o contexto do excerto, teve como objetivo aumentar o intervalo de tempo entre um exemplo
e o seguinte, de modo a tentar replicar a prova de repetico espacada *°conduzida por Nakata

e Elgort (2020).

39 Na prova de repeti¢do espagada do estudo de Nakata e Elgort (2020), os participantes observaram, a cada 25
minutos, uma frase contendo a palavra-alvo (trés no total).
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A opcao de reforcar a combinatéria hordrio de trabalho prendeu-se com o facto destas
estruturas serem particularmente desafiantes para os estudantes de uma LNM (Antunes &
Mendes, 2015; Leiria, 2006). Com o objetivo de verificar se esta expressao multipalavra era
relevante para estudantes de nivel A2, recorremos ao COPLE2 (Mendes et al., 2016) para
identificar desvios no seu uso, a semelhanca do estudo de Antunes e Mendes (2015). Foi
encontrada uma ocorréncia — horario do trabalho, produzida por um falante ndo nativo, de
nivel A2, e LM chinesa. Apesar de so se ter encontrado um caso de uso inadequado, se
contabilizarmos o total de ocorréncias da expressdao — 11, este desvio corresponde a uma

percentagem de cerca de 9%.
Sessao 3

Na tabela 4.5 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 3, indicando as informacdes

habituais.
Tabela 4.5: Apresenta¢do da sessdo 3
Tipos de atividades | - Exercicios de vocabulario
Descrigao Nesta sessdo, os alunos comegam por realizar um exercicio de

preenchimento de espacos num texto da nossa autoria, usando
as palavras aprendidas nas sessdes anteriores. Adicionalmente,
o texto contém outras palavras propostas para o nivel A2 pelo
RefLex PLE (Pinto et al., 2024), que os estudantes devem
procurar aprender com o apoio do ChatGPT. No final, tal como
na sessao 1, pede-se aos estudantes que consultem a defini¢cao
das palavras do exercicio anterior num dicionario e avaliem a

resposta do ChatGPT.

Objetivos especificos | - Reconhecer a forma adequada para expressar um determinado
significado (reconhecimento produtivo) (Aviad-Levitzky et al.,
2019; Laufer & Goldstein, 2004)

- Reconhecer e/ou recordar o significado das palavras-alvo
(reconhecimento/recordacdo recetiva) (Aviad-Levitzky et al.,

2019; Laufer & Goldstein, 2004) (palavras novas)
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Subcomponente do | Ligacdo forma-significado (Aviad-Levitzky et al., 2019;
conhecimento lexical | Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001)

Duragao estimada 30min—1h

Palavras-alvo (grupo | Encontrar, oferecer; traduzir, explicar; bocado, situagdo.

1)

3.1. A Sofia quer convidar a Carla para uma viagem. Completa os espagos em branco na
mensagem com as palavras do exercicio anterior (hordario, pastelaria, continuar, anuncio,
balcdo, compreender, profissional, livre, conseguir, terminar). Se necessario, altera o tempo

verbal, de acordo com o contexto.

Ola, Carla,

Tudo bem?

Ontem encontrei a Maria no de informacgdes da estacao de comboios. O
empregado nao a pergunta dela, entdo ofereci-me para traduzir. Ela
explicou-me que a estudar portugués todos os dias, mas ainda ndo fala
muito bem.

Depois de , fomos lanchar na em frente, para conversar um
bocado. A Maria contou-me que o namorado respondeu a um de trabalho
para um hotel e o trabalho. Ele esta muito feliz porque o

de trabalho ¢ muito bom e os colegas sdo muito simpaticos. Agora que a situagio

do namorado estd mais estavel, vao aproveitar o tempo

para fazer pequenas viagens de comboio por Portugal. Ela convidou-me para ir com eles

a Coimbra na segunda-feira. Queres vir?

ATENCAO: Nas préximas atividades vais usar o ChatGPT e este pode dar erros.
Quando tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca

partilhes informac6es pessoais importantes com a aplicacio.
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3.2. Agora, presta atenc¢do as palavras sublinhadas. Pede ajuda ao ChatGPT para aprender

as palavras e expressdes que ndo conheces. Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Quero aprender as palavras:
[palavra]; [palavra]; e [palavra]. D4-me exemplos simples e naturais em portugués europeu.
Usa apenas vocabulario do nivel de proficiéncia A2. Depois explica, de forma muito simples,

quando posso usar essas palavras”
.3. Agora, consulta o significado das palavras do exercicio anterior num dicionario.
3.3. Agora, It ignificado das palavras do exercicio anterior num dicionari

3.4. Compara o significado dado pelo ChatGPT com o do dicionario. Na tua opinido, a

resposta do ChatGPT é:
a) Incorreta

b) Incompleta

c) Correta

Esta sessdo teve como objetivos: 1) reforcar a ligacdo forma-significado das palavras

aprendidas nas sessOes anteriores; i) expor os estudantes a palavras novas.

Para o primeiro objetivo, pediu-se aos estudantes que completassem os espacos num texto,
favorecendo o reconhecimento produtivo (capacidade de escolher a forma correta para
expressar um determinado significado) e o uso produtivo variado (Aviad-Levitzky et al.,

2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2017).

Relativamente ao segundo objetivo, seguiu-se a estrutura da sessao 1, pedindo aos estudantes
que solicitassem ao ChatGPT uma explicagdo simples das palavras-alvo e a comparassem

com a defini¢do fornecida por um dicionario.
Sessao 4

Na tabela 4.6 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 4, indicando as informagdes

habituais.
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Tabela 4.6: Apresenta¢do da sessdo 4

Tipos de atividades

- Exercicios de vocabulario

- Producdo escrita

Descrigao

Nesta atividade, os alunos comecam por procurar as
palavras aprendidas nas sessOes anteriores numa sopa de
letras. De seguida, é-lhes pedido que construam frases com

as mesmas.

Objetivos especificos

- Fortalecer o dominio da forma escrita das palavras
aprendidas nas sessdes anteriores

- Reconhecer a forma adequada para expressar um
determinado significado (reconhecimento produtivo)

(Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004).

Subcomponente

conhecimento lexical

do

Forma: forma escrita (Nation, 2001)
Significado: Ligacdo forma-significado (Aviad-Levitzky
et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001)

Duragao estimada

30 min-1h00

4.1. Procura na sopa de letras®' as seguintes palavras: hordrio; pastelaria; continuar;

anuncio, balcao; compreender; profissional; livre; conseguir, terminar; encontrar;

oferecer; traduzir; explicar; bocado; situacdo (aprendidas nas atividades anteriores).

31 A chave pode ser consultada no anexo 1I e deve ser colocada na plataforma de apresentacdo da sequéncia
didatica. Nas células preenchidas a azul encontram-se as palavras apresentadas na atividade 1; nas células
preenchidas a rosa, encontram-se as palavras encontradas no exercicio de preenchimento de espagos da

atividade anterior.
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4.2.

Constroi frases com cada uma das palavras do exercicio anterior.

Palavra

Frase

horario

pastelaria

continuar

anuncio

balcao

compreender

profissional

livre

conseguir
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Palavra Frase

terminar

encontrar

oferecer

traduzir

explicar

bocado

situagdo

ATENCAO: Na proxima atividade vais usar o ChatGPT e este pode dar erros. Quando
tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca partilhes

informacoes pessoais importantes com a aplicacgao.
4.3. Agora, envia as tuas frases ao ChatGPT para te corrigir o vocabulario. Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Corrige s6 o vocabulario e as
unidades lexicais. Usa portugués europeu. Explica de forma simples. Seguem as frases: frase
1: [frase]; frase 2: [frase]; frase 3: [frase]; frase 4: [frase]; frase 5: [frase]; frase 6: [frase];
frase 7: [frase]; frase 8: [frase]; frase 9: [frase]; frase 10: [frase]; frase 11: [frase]; frase 12:

[frase]; frase 13: [frase]; frase 14: [frase]; frase 15: [frase]; frase 16: [frase].”

Esta sessdo teve como finalidades: i) fortalecer o dominio da forma escrita das palavras
aprendidas nas sessOes anteriores, por meio de uma sopa de letras; ii) reforgar a ligacao
forma-significado dessas palavras, no dominio do reconhecimento produtivo (Aviad-

Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001), através da criagdo de frases.
Sessao 5

Na tabela 4.7 apresenta-se o trabalho a realizar na sessao 5, indicando as informacdes

habituais.
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Tabela 4.7: Apresentac¢do da sessdo 5

Tipos de atividades - Produgao escrita

Descrigao Nesta sessdo, os alunos realizam uma tarefa de produgao
escrita inserida no tema trabalhado nas sessdes anteriores
(mundo do trabalho). Esta tarefa foi retirada de uma prova-

modelo do CIPLE (CAPLE, 2012).

Objetivos especificos | - Recordar a forma adequada para expressar um determinado
significado (recordagdo produtiva) (Aviad-Levitzky et al.,

2019; Laufer & Goldstein, 2004).

Subcomponente  do | Significado: Ligacao forma-significado (Aviad-Levitzky et

conhecimento lexical | al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004; Nation, 2001)

Duragao estimada 15— 30 min

5.1
Hoje foi o primeiro dia do teu emprego novo e o dia correu muito bem.

Escreve uma mensagem a um amigo teu a informar sobre qual ¢ e como € o teu trabalho, o
que fizeste durante o dia, como sdo os teus colegas, o que achaste do teu chefe. A mensagem

deve ter uma extensdo de cerca de 60-80 palavras.

ATENCAO: Na proxima atividade vais usar o ChatGPT e este pode dar erros. Quando
tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca partilhes

informagdes pessoais importantes com a aplicagao.
5.2. Agora, vais pedir ao ChatGPT que leia o teu texto para corrigir o vocabulario. Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Vou enviar um texto. Corrige apenas
o vocabulério e a ortografia. Nao reescrevas o texto. Nao mudes a gramética. Nao mudes os
tempos verbais. Nao mudes a ordem das frases. Nao acrescentes frases novas. Mostra
apenas: a palavra errada; a palavra correta; uma explicagdo simples. Se um erro ndo for de

vocabulério, ignora-o. Usa portugués europeu. Mantém o nivel A2. Segue o texto: [texto].”
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Nesta sessdo, procurou-se que os alunos usassem de forma produtiva as palavras trabalhadas

nas sessoes anteriores, através da escrita de um texto relacionado com o tema do trabalho.

Um texto compositivo favorece: 1) a recordacdo produtiva (capacidade de recordar a forma
mais indicada para expressar um determinado significado) (Aviad-Levitzky et al., 2019;
Laufer & Goldstein, 2004); ii) o terceiro nivel de processamento — uso produtivo variado
(Nation, 2017); iii) a mobilizacdo de todas as componentes (necessidade, pesquisa e

avalia¢do) do modelo de envolvimento por tarefas de Laufer e Hulstijn (2001).

Optou-se por nao solicitar expressamente que as palavras-alvo fossem usadas por duas
razdes. Em primeiro lugar, esperava-se que o vocabulario aprendido nas atividades
anteriores fosse mobilizado nesta tarefa, uma vez que se mantinha a area tematica. Em
segundo lugar, pretendia-se que os estudantes fossem capazes de recuperar do seu léxico
mental, de forma independente, as formas que mais se adequavam ao significado que

pretendiam exprimir.

Por outro lado, no caso de os estudantes ndo terem escolhido alguma palavra por nao se
sentirem capazes de a usar de forma produtiva, essa dificuldade sera refletida no teste de
vocabulério produtivo. Uma vez que tanto este ultimo como o teste de autoavaliacdo serdo
realizados antes de iniciar a segunda fase da sequéncia didatica, espera-se que os alunos
incluam estas palavras na lista a enviar ao ChatGPT, tendo entdo a oportunidade de trabalhar

esta lacuna no seu dominio lexical.
Sessao 6

Na tabela 4.8 apresenta-se o trabalho a realizar na sessao 6, indicando as informacdes

habituais.
Tabela 4.8: Apresenta¢do da sessdo
Tipos de atividades - Criag@o de mapas semanticos
Descrigao Nesta sessdo, os alunos devem pedir ao ChatGPT para

construir mapas semanticos para as palavras das sessoes
anteriores. Depois, os estudantes tém a oportunidade de criar

0 seu proprio mapa semantico.
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Objetivos especificos - Estabelecer relagdes semanticas entre palavras.

Subcomponente do | Significado: Associagdes (Nation, 2001)

conhecimento lexical

Duracao estimada 30 min— lh

ATENCAO: Na proxima atividade vais usar o ChatGPT e este pode dar erros. Quando
tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca partilhes

informacdées pessoais importantes com a aplicacio.

6.1. Pede ajuda ao ChatGPT para criar mapas semanticos para cada uma das palavras do

exercicio anterior. Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira no nivel A2. Explica de forma simples e clara o
que ¢ um mapa semantico. Depois cria um mapa semantico para cada uma destas palavras:
[pastelaria; continuar; anuncio; balcdo; compreender; profissional; livre; conseguir;

terminar; encontrar; oferecer; traduzir; explicar; bocado; situagao].

O mapa semantico deve:

e Explicar o significado principal da palavra

e Mostrar ideias ou palavras relacionadas

e Dar exemplos simples de frases

e Usar linguagem clara e facil (nivel A2)

Escreve em portugués europeu e organiza a informacao com titulos ou listas.”
6.2. Agora, cria o teu proprio mapa semantico para a palavra hordario.

Esta sessdo foi concebida com o objetivo de favorecer o nivel de processamento de

vocabulario mais profundo, isto ¢, a elaboragao (Nation, 2017).

Para tal, pediu-se aos estudantes que elaborassem mapas semanticos com as palavras
aprendidas nas sessOes anteriores, depois de pedirem ao ChatGPT uma explicacdo e

exemplos desta forma de representacao.
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Sessao 7

Na tabela 4.9 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 7, indicando as informagdes

habituais.

Tabela 4.9: Apresentac¢do da sessdo 7

Tipo de atividades | - Avaliacao

Objetivo - Testar a recordac¢ao produtiva (Aviad-Levitzky et al., 2019;
Laufer & Goldstein, 2004) das palavras-alvo (grupo I e grupo II)

trabalhadas nas sessOes anteriores.

Descricao O teste ¢ composto por 16 defini¢des, retiradas e adaptadas do
dicionario digital de portugués para estrangeiros da infopédia
(s.d.). Os estudantes devem escrever as palavras correspondentes
as definigdes apresentadas. A dimensdo do espago em branco nao

¢ indicativa do niumero de letras da palavra.

Palavras horario, pastelaria; continuar, anuncio; balcdo; compreender,
profissional; livre; conseguir; terminar; encontrar, oferecer,

traduzir; explicar; bocado; situa¢do

Duracao 15-30 min

recomendada

7.1. Escreve a palavra que corresponde a cada defini¢cao apresentada.
7.1.1.H

Tabela que indica as horas a que se realizam determinadas atividades (aulas, espetaculos,

partida ou chegada de transportes, etc.).
7.1.2.P

Loja onde se preparam e vendem bolos e doces.
7.1.3.C

Nao parar, prosseguir; manter-se, permanecer; prolongar-se.
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7.1.4. A
Noticia de um facto; mensagem publicitéria.
7.1.5.B

Movel comprido de loja, café ou servigo, onde se atendem os clientes; superficie plana sobre

os moveis da cozinha; no teatro, plataforma saliente, a frente dos camarotes.
7.1.6.C

Entender; incluir.

7.1.7. P

Diz-se da atividade praticada como oficio, € ndo como passatempo; diz-se da pessoa muito

competente.

7.1.8.L

Que tem liberdade; que esta disponivel; que ndo tem obstaculos.
7.1.9.C

Obter (algo que se pretendia); alcancar (um objetivo).
7.1.10. T

Chegar ao fim (acabar); por termo; ter um limite.

7.1.11. E

Achar; recuperar (um objeto perdido); ir ter com alguém.
7.1.12.0

Dar como presente; por a disposi¢do; propor, sugerir.
7.1.13.T

Passar (texto/discurso) de uma lingua para outra.

7.1.14.E
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Tornar claro ou compreensivel; apresentar a origem ou o motivo de.
7.1.15.B

Pedaco de alguma coisa; pequeno intervalo de tempo.

7.1.16. S

Estado em que se encontra uma pessoa ou uma coisa, circunstancia; conjunto de

circunstancias econdmicas, politicas, etc., num dado momento.

Esta sessdo teve como objetivo avaliar a recordagdo produtiva (capacidade de recordar a
forma que expressa um determinado significado) das palavras-alvo aprendidas nas sessdes

anteriores (Aviad-Levitzky et al., 2019; Laufer & Goldstein, 2004).

Nesse sentido, optou-se por adaptar o formato do CATSS. Este instrumento ¢ um teste de
dimensdo desenvolvido e validado com o objetivo de medir o grau de dominio da ligagao
forma-significado de vocabulario inglés por estudantes ndo nativos em quatro modalidades:
1) recordagdo produtiva (ou ativa); ii) recordacdo recetiva (ou passiva); iii) reconhecimento
produtivo (ou ativo); iv) reconhecimento recetivo (ou passivo) (Aviad-Levitzky et al., 2019;

Laufer & Goldstein, 2004).

Contudo, nesta proposta, avaliaremos somente a recordacdo produtiva, visto que nao ¢
possivel replicar o caracter adaptativo do CATSS, em que s6 sdo avaliadas nas modalidades
de recordacdo recetiva e reconhecimento as palavras que os estudantes nao sido capazes de

recordar produtivamente.

Assume-se a limitacdo de ndo testar o reconhecimento, uma vez que os estudantes podem
nao conseguir recordar a forma de uma palavra, mas serem capazes de a identificar entre
varias opg¢des de escolha, porém, a impossibilidade de validar este teste aumenta as
limitagdes associadas a esta modalidade. De facto, num teste de reconhecimento recetivo de
escolha multipla, os examinandos podem selecionar a opg¢ao correta mesmo sem conhecerem
o significado da palavra, através de: 1) inferéncia do significado (a partir do significado de
um membro da familia de palavras da palavra-alvo); ii) eliminacdo e associagdo; iii) escolha

aleatoria (Gyllstad et al., 2015).
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Tal como no CATSS, as palavras serdo testadas de forma isolada e descontextualizada.
Apesar de os autores do CATSS original (versao bilingue) e do novo CATSS (versao inglesa)
reconhecerem a importancia de avaliar vocabuldrio de forma contextualizada, estes
sustentam que essa modalidade aumenta o risco de se avaliarem outras competéncias, como
a capacidade de inferir a partir do contexto (Aviad-Levitzky et al., 2019). No CATSS
original, as palavras sdo testadas de forma isolada, em sintagmas curtos, ou em frases
descontextualizadas; no novo CATSS, somente em frases (Aviad-Levitzky et al., 2019;

Laufer & Goldstein, 2004).

Tal como no Vocabulary-size test of controlled productive ability (Laufer & Nation, 1999),

a dimensao da linha nao ¢ indicativa do numero de letras da palavra-alvo.
Sessao 8

Na tabela 4.10 apresenta-se o trabalho a realizar na sessdo 8, indicando as informacdes

habituais.
Tabela 4.10: Apresenta¢do da sessdao 8

Tipo de atividades - Avaliagao

Objetivo - Autoavaliar o grau de dominio das palavras de nivel A2 do
RefLex PLE (Pinto et al., 2024).

Descricao Neste teste, os estudantes devem autoavaliar o seu grau de
dominio das palavras visadas, atribuindo-lhes uma
classificagdo de 1 a 5 em que: 1 € nunca vi esta palavra; 2 é
Jja vi esta palavra antes, mas ndo sei o que significa; 3 € jd vi
esta palavra antes e acho que sei o que significa; 4 € sei o que
esta palavra significa; € 5 € consigo usar esta palavra numa
frase.

Palavras E possivel consultar esta lista no anexo II.

Duracao estimada 2h-2h30

8.1. A tabela que se segue contém palavras portuguesas. Coloca um X na coluna que

representa o teu conhecimento da palavra.
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Por exemplo, se ¢és capaz de construir a frase: “Hoje levantei-me cedo e fui correr”, sabes o

que a palavra cedo significa e és capaz de a usar numa frase. Neste caso, deves colocar um

X na ultima coluna.

1: Nunca vi | 2. Javiesta | 3: Javiesta | 4: Seioque | 5. Consigo
esta palavra. | palavra palavra estapalavra | usar  esta
antes, mas | antes e | significa. palavra
ndo sei o |acho que numa frase.
que sei o que
significa. significa.
cedo X
Total

8.2. Agora, destaca todas as palavras com classificacdo 1. Se sdo menos de 30, destaca
também todas as palavras com classificacdo 1 e 2 ou 1, 2, e 3, até ter 30 palavras. Se sdo

mais de 30, escolhe 30 dessas palavras com classificagdo 1.

ATENCAO: Na préxima atividade vais usar o ChatGPT e este pode dar erros. Quando
tiveres duvidas, pergunta ao teu professor ou consulta um manual. Nunca partilhes

informacoes pessoais importantes com a aplicacgao.

8.3. Envia as 30 palavras ao ChatGPT para que te ajude a aprendé-las até ao final do curso.

Escreve:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Fiz um teste de vocabulario e escolhi
30 palavras que preciso de aprender. Faltam [X] dias para terminar o curso. Quero que me
ajudes a aprender estas palavras ao longo desse tempo, com revisdo e pequenos testes. Estas

sdo as palavras: [lista]. Usa sempre portugués europeu e linguagem adequada ao nivel A2.”
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8.4. Abre esta conversa todos os dias até ao fim do curso. O ChatGPT vai ajudar-te a
aprender portugués. Se quiseres mudar o plano, podes dizer como preferes aprender:

menos dias, mais palavras ou outros exercicios.

Esta sessdo teve como finalidades: i) avaliar o grau de dominio das palavras propostas para
o nivel A2 pelo RefLex PLE (Pinto et al., 2024); ii) iniciar, com base nos resultados deste
teste, um percurso de aprendizagem autonomo de 30 palavras, seguindo o plano sugerido

pelo ChatGPT.

O teste foi adaptado do Vocabulary Knowledge Scale (VKS) (Wesche & Paribakht, 1996,
como citados em Laufer & Goldstein, 2004; Paribakht & Wesche, 1993, como citados em
Stewart et al., 2012).

A VKS consiste numa escala de cinco niveis que combina itens de autoavaliagdo e itens de
desempenho (Paribakht & Wesche, 1993, como citados em Stewart et al., 2012). Porém, a
nossa proposta inclui somente itens de autoavaliagdo, visto que seria inviavel aplicar a escala
original a todos os itens da lista recomendada para o nivel A2 no tempo sugerido para esta
sessdo*2. Por outro lado, o objetivo deste momento de avaliacio é guiar/informar a escolha,
por parte dos estudantes, das palavras que necessitam de aprofundar, pelo que o seu caracter

formativo permite um certo grau de incerteza em relag@o a precisao dos resultados.

Apesar de o inventario de A2 do RefLex PLE (Pinto et al., 2024) incluir varios itens da
mesma familia, por exemplo, ajuda/ajudar, opta-se por manter todas as entradas, uma vez
que nao ¢ claro se o conhecimento de uma palavra numa determinada forma pressupde o

conhecimento de outros lemas ou membros da mesma familia (Aviad-Levitzky et al., 2019).

32 Cada sessdo foi planeada para um tempo de realizacdo idealmente inferior a uma hora. Esta sessdo em
particular pode durar 2 horas, devido ao grande nimero de itens a avaliar. Avaliar o desempenho dos
participantes implicaria, como tal, um tempo de realizagdo incompativel com a sua disponibilidade, uma
vez que toda a sequéncia ¢ realizada em horario extraescolar.
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4.6. Testagem da sequéncia didatica com o ChatGPT

Nesta subsec¢do, apresentam-se os resultados da testagem da sequéncia didatica,
desenvolvida com o ChatGPT, versao GPT-5 (OpenAl, 2025). Este procedimento foi
realizado com o objetivo de testar a clareza das instrugdes e a capacidade do ChatGPT
respeitar as instrugdes fornecidas e produzir respostas corretas e relevantes face aos objetivos

da atividade.
Sessao 1

Na figura 4.1, apresenta-se o resultado da testagem da instrugdo fornecida na atividade 1.4
da sessdo 1, na qual se pediu aos estudantes que recorressem ao ChatGPT para obter

defini¢des simples e exemplos de uso das palavras assinaladas no texto apresentado.

Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2), Quero aprender
as palavras: anuncio; balcao; compreender; terminar; pastelaria;
consequir; horario; continuar; livre; e profissional. Da-me exemplos
simples e naturais em portugues europeu, Usa apenas vocabulano do
nivel de proficiencia A2. Depois explica, de forma muito simples,

quando posso usar essas palavias

Claro! Aqui tens exemplos simples e naturais (nivel A2) em portugues europeu, sequidos de uma

explicagio muito simples de quando usar cada palavra
anuncio
Exemplos:

. VE‘J() um anunc i() narua

* O anincio estd na montra da loja,

Quando usar:

Usa anuncio quando falas de uma informagao para muitas pesscas, por exemplo numa loja ou na rua

Figura 4.1: Testagem da instrugado fornecida na atividade 1.4 da sessdo 1

Verifica-se que o ChatGPT respeita as instrugdes fornecidas, explicando de forma simples
0 uso de cada palavra-alvo e dando exemplos. A resposta € correta, clara e redigida em
portugués europeu, porém, poderia ser mais completa. No caso da palavra “antincio”, por
exemplo, o ChatGPT afirma que se usa “quando falas de uma informagdo para muitas

pessoas, por exemplo numa loja ou rua”. Apesar de esta informagdo ser correta, ndo se
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menciona o uso de “aniincio” como “mensagem publicitaria”, proposto pelo dicionario de
portugués para estrangeiros da infopédia (s.d.). Ainda assim, avalia-se este resultado como

satisfatorio, pelo que se opta por manter a instrugao.
Sessio 2

Na figura 4.2, apresenta-se o resultado da testagem da instrugdo fornecida na atividade 2.1
da sessao 2, na qual se pediu aos estudantes que recorressem ao ChatGPT para gerar titulos

para excertos de noticias.

Vou enviar um excerto de uma noticia

Cria um titulo curto e claro, em portugués, adequado a uma notica
Usa frases simples e vocabulaneo facl (nwvel A2) Segue o excerto: Os
pais suecos tém também o direito de optar por um horatio de trabalho
reduzido, ou seja, de seis em vez de oito horas, até que a crianga

complete 8 anos

Pais na Suécia podem trabalhar menos horas até o filho ter 8 anos

Figura 4.2: Teste da instrugdo fornecida na atividade 2.1 da sessdo 2

Verifica-se que o ChatGPT respeita a instrugdo fornecida, sugerindo um titulo curto: “Pais
na Suécia podem trabalhar menos horas até o filho ter 8 anos”. Contudo, parece que a
ferramenta se limita a reformular o texto do excerto em vez de gerar um titulo mais realista.
Apesar de ser pouco natural, a resposta do ChatGPT tem a vantagem de simplificar o excerto,
0 que por sua vez torna mais claro o contexto de uso das palavras-alvo. Desta forma, os
alunos sdo expostos tanto a contextos de uso auténtico da palavra, como as suas versoes

simplificadas. Face ao exposto, opta-se por manter a instrucao.

Na figura 4.3, apresenta-se o resultado da testagem da instru¢do fornecida na atividade 2.2
da sessdo 2, na qual se pediu aos estudantes que solicitassem ao ChatGPT exemplos de uso

da expressao multipalavra “horario de trabalho”.
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Ola! Sou estudante de portugués como lingua estrangeira (nivel A2).
Estou a aprender a expressao horario de trabalho.

Podes dar-me 3 exemplos simples e naturais em portugués europeu?
Usa apenas vocabulario do nivel de proficiéncia A2

Ola! Claro &

Aqui tens 3 exemplos simples e naturais, em portugués europeu, com vocabulario de nivel A2:
1. O meu horario de trabalho & das nove as cinco.
2. Tenho um horario de trabalho fixo, de segunda a sexta-feira.

3. O horario de trabalho comega as oito da manha,
Se quiseres, posso explicar as frases ou criar mais exemplos
5_ ™ :Il ¢

[

Figura 4.3: Teste da instrugdo fornecida na atividade 2.2 da sessdo 2

Verifica-se que o ChatGPT respeita a instrugdo fornecida, gerando trés exemplos simples e

naturais da expressdo horario de trabalho:

1. “O meu horario de trabalho ¢ das nove as cinco.”

2. “Tenho um horério de trabalho fixo, de segunda a sexta-feira.”
3. “O horario de trabalho comega as oito da manha.”

Assim, opta-se por manter esta instrugao.

Sessao 3

Na figura 4.4, apresenta-se o resultado da testagem da instrug@o fornecida na atividade 3.2
da sessdo 3, na qual se solicitou aos estudantes que recorressem ao ChatGPT para obter

defini¢des simples e exemplos de uso das palavras assinaladas no texto apresentado.
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Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2), Quero aprender
as palavras: encontrar; oferecer; traduzir; explicar; bocado; e situagao.
Da-me exemplos simples e naturais em portugués europeu. Usa apenas
vocabulario do nivel de proficénca A2. Depois explica, de forma muite
simples, quando posso usar essas palavras

Claro! Aqui tens exemplos simples e naturais em portugués europeu, com ibulario A2, e depois umzumaoc:

explicagao muito simples de quando usar cada palavra

1. Encontrar

Exemplos:
« Eu quero encontrar um café perto de casa.
* Nao consigo encontrar o meu telemavel.

* Vamos encontrar os amigos no centro da cdade

Quando usar:

Usa encontrar quando falas de achar pessoas, coisas ou lugares

Figura 4.4: Teste da instrugdo fornecida na atividade 3.2 da sessdo 3

O ChatGPT respeita a instrucao fornecida, gerando exemplos simples e explicando de forma
simples o uso da palavra encontrar: “Usa encontrar quando falas de achar pessoas, coisas ou

lugares”. Opta-se por manter a instrugao.
Sessao 4

Na figura 4.5, apresenta-se o resultado da testagem da instrugdo fornecida na atividade 4.3
da sessdo 4, na qual se solicitou aos estudantes que recorressem ao ChatGPT para corrigir

as frases produzidas no exercicio anterior.
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Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Corrige 6 o
vocabulivio e as unidades lexicais. Usa portugués europeu. Explica de
forma simples. Seguem as frases: frase 1: Mas faga o favor de me dizer
se posiveimente, © horirio de trabalho, © vencimento ¢ a experéncia
necessaia porque queria saber mais informagdes sobre a sua empresa
e ndo queria perder esta oportunidade tho especial para mim, frase 2
Ao fim do semana fomos a prai ¢ fomos visitar 0 edificios das
COMUTUCoes antigos em Lisboa, nomeadamente, Mostewo de Belem,
Pastelaria Belem e edificios Asembleia da Republica, igreja Sta.
Aunladora de Lisboa e fomos vistar a santurio Fatima de Portugal

Claro & Vou corrigir apenas o vocabulirio e as unidades lexicais, usando portugués europeu, ¢ depon
explicar de forma simples.

Frase 1 — versdo corrigida
Mas faca o favor de me dizer, se possivel, 0 horirio de trabalho, 0 vencimento ¢ a experiéncia

necessaria, porque gostaria de saber mais informagdes sobre a sua empresa e nio queria perder esta
oportunidade tio especial para mim,

P Explicagio simples

* posiveimente — se possivel (expressio mais correta # usada)

* necessaria —~ necessiria (forma correta)

* queria saber - gostaria de saber (mais adequado em contexto formal)
o Ajustes ligeiramente a frase para ficar mais natural em portugués europeu.

Frase 2 — verslo corrigida

Ao fim de somana fomos & praia v visitamos edificios e comtrugbes antigas em Lisboa,
d. © Mosteiro de Belém, a Pastelaria de Belém. o edificio da Assemblela da Republics e »
igreja de Santa Auxiladora de Lisboa. Tambem fomos visitar 0 Santuanio de Fatima, em Portugal

P Boplicagho simples

* Ao fim do semans - Ao fim de semans

o pral < praia

o edificion / comtrucoes - edificion / construcbes

o antigos ~ antigas [concorda com “conutrugie’)

o Balem / Pastelaria Belem - Belem / Pastelaria de Belern
o Asemblews - Assembless

o Sta - Santa (forma por extensa & man clara)

o santutio Fatima - Santuirio de Fitima

o Separe: a frase paca Scar mans s @ natursl

Se qusetes. posso adeptar as luases para um texto A ainda mais simples ou pacs um email formal » &
OO0 LT

Figura 4.5: Teste da instrugdo fornecida na atividade 4.3** da sessdo 4

33 As frases foram produzidas por estudantes de nivel A2 e foram retiradas do COPLE2 (Mendes et al., 2016).
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Nesta atividade, o ChatGPT ndo respeita totalmente a instru¢do fornecida, uma vez que
sugere uma reformulacao das frases dos alunos. Contudo, as alteragdes sdo minimas e quase
sempre relacionadas com o vocabulério, exceto no caso da frase 2, que ¢ separada em duas
frases distintas. Relativamente a correcao dos erros, nem sempre a explicagdo € clara, como
no caso de “posivelmente”. Neste caso, 0 ChatGPT sugere o uso de “se possivel”, mas nao
explica em que contextos pode ser usado ‘“possivelmente” nem sugere a forma
ortograficamente correta. Além disso, corrige-se a expressao “queria saber”, mas ndo “faga
o favor de me dizer”, a qual também poderia ter sido substituida por “gostaria de saber”.
Apesar das pequenas falhas, verifica-se que a ferramenta entendeu o que era esperado, como
se vé pela resposta “vou corrigir apenas o vocabulario e as unidades lexicais”. Como tal,

opta-se por manter a instrugao.
Sessao 5

Nas figuras 4.6 e 4.7, apresentam-se os resultados da testagem da instru¢do fornecida na
atividade 5.2 da sessdo 5, na qual se solicitou aos estudantes que recorressem ao ChatGPT

para corrigir o texto do exercicio anterior.
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Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Corrige sé o
vocabulario e as unidades lexicais. Usa portugués europeu. Mantém o
meu texto e o meu nivel. Explica de forma simples. Segue o texto:
Quando eu morava no Japao, estava muito ocupada com o trabalho. Eu
levantava-me muito cedo e trabalhava até muito tarde. As vezes, ficava
ha empresa até proximo dia e contenuava trabalhar. Estava a pensar s6
sobre o trabalho. Tinha um chefe horrivel e estava sempre cansada.
Mas desde quando cheguei a Portugal, tenho tido a vida diferente.
Agora a minha vida é mais calma. O trabalho ndo é muito e o chefe é
simpatico e tenho muitos tempos para almogar! No entanto, tinha um
probrema com a lingua. Enquanto eu trabalho, ndo preciso de falar
portugués, mas é importante fala-lo na rua. Um dia, estava a andar a pé
quando a mulher portuguesa me preguntou alguma coisa. Mas
compreendi nada o que ela disse. Eu fiquei triste porque nao a pude
ajudar. Entdo eu decidi estudar portugues na univercidade. Eu tenho
aprendido muito e agora tenho menos problemas para comunicar
com os portugueses. Ha mais uma coisa que mudou a minha vida.
Estava a viver sozinha no Japao e ndo tinha o tempo para visitar a
minha familia que morava longe do meu apartamento. Mas, aqui em
Portugal, eu moro com o meu namorado e a familia dele também mora
muito perto de nos. Os portugueses passam com a familia, por isso ao
fim-de-semana eu sou sempre enviada pela familia dele. A mae dele
diz-me sempre. "Vim ca para almocar juntos!" No domingo, eu visitei-a
e comeram a com.Y portuguesa. O meu namorado e eu ficaram la até

tarde. Quando nds chegamos a casa, eram 11 da tarde.

Figura 4.6: Instrucdo original elaborada para a atividade 5.2 ** da sessdo 5

34 As frases foram produzidas por estudantes de nivel A2 e foram retiradas do COPLE 2 (Mendes et al., 2016).
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Otimo texto « Vou corrigir sé o vocabulario e as unidades lexicais, mantendo a estrutura, o nivel A2 e
usando portugués europeu.
Depois explico de forma simples, ponto por ponto.

Texto corrigido

Quando eu morava no Japao, estava muito ocupada com o trabalho. Eu levantava-me muito cedo e
trabalhava até muito tarde. As vezes, ficava na empresa até ao proximo dia e continuava a trabalhar. Estava

a pensar s6 no trabalho. Tinha um chefe horrivel e estava sempre cansada.

Mas desde que cheguei a Portugal, tenho tido uma vida diferente. Agora a minha vida é mais calma. O

trabalho ndo é muito e o chefe é simpatico e tenho muito tempo para almogar!

No entanto, tinha um problema com a lingua. Enquanto eu trabalho, nao preciso de falar portugués, mas é
importante fala-lo na rua. Um dia, estava a andar a pé quando uma mulher portuguesa me perguntou
alguma coisa. Mas nao compreendi nada do que ela disse. Eu fiquei triste porque nao a pude ajudar. Entao
eu decidi estudar portugués na universidade. Eu tenho aprendido muito e agora tenho menos problemas

para comunicar com os portugueses.

Ha mais uma coisa que mudou a minha vida. Estava a viver sozinha no Japdo e nao tinha tempo para visitar
a minha familia, que morava longe do meu apartamento. Mas, aqui em Portugal, eu moro com o meu

namorado e a familia dele também mora muito perto de nos. Os portugueses passam tempo com a familia,
por isso ao fim de semana eu sou sempre convidada pela familia dele. A mae dele diz-me sempre: “Vem ca

para almogar juntos!”

No domingo, eu visitei-a e comemos comida portug o O meu namorado e eu ficamos |3 até tarde.
Quando nos chegamos a casa, eram 11 da noite.
Explicagoes simples (vocabulario)

* até ao proximo dia — precisa de “ao”

* continuava — ortografia correta

¢ pensar no trabalho — pensarem + o = no

* desde que — forma correta (ndo “desde quando”)

* uma vida diferente — precisa do artigo

¢ muito tempo / tempo — “tempo” normalmente nao vai no plural

* problema — ortografia

« uma mulher — artigo indefinido

* perguntou — ortografia (ndo “preguntou”)

* nao compreendi nada — ordem correta da frase

* portugués / universidade — ortografia

* tempo com a familia — expressao fixa

e convidada — verbo correto (ndao “enviada”)

e Vem ca — forma correta do verbo “vir”

e comemos — “eu” + “nos” — verbo no plural

* 11da noite — mais natural em portugués europeu

Figura 4.7: Resposta a instrugdo original elaborada para a atividade 5.2 da sessdo 5
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Tal como na instrugo anterior, verifica-se que o ChatGPT ndo responde estritamente ao que
lhe ¢ pedido, apontando também erros e desvios de sintaxe, como nas substituicdes de “a
29 ¢¢ 29 ¢¢

mulher” por “uma mulher”, “mas compreendi nada” por “nao compreendi nada”, “comeram”

por “comemos”, ou “vim ca” por “vem ca”.

De facto, uma das potencialidades do ChatGPT apontadas na literatura ¢ a avaliacao da
escrita (Athanassopoulos et al., 2023; Barbosa e Leite, 2025; Chapelle, 2025), justificando-
se assim a sua tendéncia de corrigir todos os desvios presentes no texto e aproxima-lo de
uma versao mais natural. Contudo, além de ndo estar previsto nos objetivos desta sequéncia
didatica explorar essa funcionalidade, esta pode sobrecarregar os estudantes e interferir com
o seu percurso de aprendizagem. Como tal, opta-se por alertar o ChatGPT para estas falhas

e pedir-lhe que reformule a instrugdo de modo a evita-las.
O ChatGPT sugeriu a seguinte instrucao:

“Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Vou enviar um texto. Corrige apenas
o vocabulario e a ortografia. Nao reescrevas o texto. Nao mudes a gramatica. Nao mudes os
tempos verbais. Nao mudes a ordem das frases. Nao acrescentes frases novas. Mostra
apenas: a palavra errada; a palavra correta; uma explicacdo simples. Se um erro ndo for de

vocabuldrio, ignora-o. Usa portugués europeu. Mantém o nivel A2. Segue o texto: [texto].”

Os resultados da testagem desta instrugdo apresentam-se nas figuras 4.8 e 4.9.
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Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2). Vou enviar um
texto. Corrige apenas o vocabulario e a ortografia. Nao reescrevas o
texto. Nao mudes a gramatica. Nao mudes os tempos verbais. Nao
mudes a ordem das frases. Nao acrescentes frases novas. Mostra
apenas: a palavra errada; a palavra correta; uma explicagao simples. Se
um erro nao for de vocabulario, ignora-o. Usa portugués europeu.
Mantém o nivel A2. Segue o texto: Quando eu morava no Japao, estava
muito ocupada com o trabalho. Eu levantava-me muito cedo e
trabalhava até muito tarde. As vezes, ficava na empresa até proximo dia
e contenuava trabalhar. Estava a pensar so sobre o trabalho. Tinha um
chefe horrivel e estava sempre cansada. Mas desde quando cheguei a
Portugal, tenho tido a vida diferente. Agora a minha vida é mais calma.
O trabalho nao é muito e o chefe é simpatico e tenho muitos tempos
para almogar! No entanto, tinha um probrema com a lingua. Enquanto
eu trabalho, ndo preciso de falar portugués, mas é importante fala-lo
na rua. Um dia, estava a andar a pé quando a mulher portuguesa me
preguntou alguma coisa. Mas compreendi nada o que ela disse. Eu
fiquei triste porque nao a pude ajudar. Entao eu decidi estudar
portugues na univercidade. Eu tenho aprendido muito e agora tenho

menos problemas para comunicar com os portugueses. Ha mais uma
coisa que mudou a minha vida. Estava a viver sozinha no Japao e nao

tinha o tempo para visitar a minha familia que morava longe do meu
apartamento. Mas, aqui em Portugal, eu moro com o meu namorado e
a familia dele também mora muito perto de nos. Os portugueses
passam com a familia, por isso ao fim-de-semana eu sou sempre
enviada pela familia dele. A mae dele diz-me sempre. "Vim ca para
almogar juntos!” No domingo, eu visitei-a e comeram a comida
portuguesa. O meu namorado e eu ficaram la até tarde. Quando nos
chegamos a casa, eram 11 da tarde.

Figura 4.8: Instrucdo fornecida na atividade 5.2 da sessdo 5, reformulada apos a primeira

testagem
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Aqui estdo apenas os erros de vocabulario e ortografia:

* proximo — proximo

Explicacao: Falta o acento na palavra.
e contenuava — continuava

Explicacdo: A palavra esta escrita de forma incorreta.
e probrema — problema

Explicacao: A palavra esta escrita de forma incorreta.
e preguntou — perguntou

Explicacao: Em portugués, usa-se perguntar, nao preguntar.
* portugues — portugués

Explicacdo: Falta o acento na palavra.
e univercidade — universidade

Explicacado: A palavra esta escrita de forma incorreta.
e 11da tarde — 11 da noite

Explicacao: Em portugués, 11:00 a noite diz-se da noite, nao da tarde.

Figura 4.9: Resposta a instrugdo fornecida na atividade 5.2 da sessdo 5, reformulada

apos a primeira testagem

Verifica-se que esta instru¢do tem como resultado uma resposta mais proxima da esperada,
porém, o ChatGPT nao corrige a forma “enviada”, que ¢ inadequada no contexto em que ¢
usada. Como tal, realizdmos uma terceira testagem, mantendo a instrugdo, cujo resultado se

apresenta na figura 4.10.
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Aqui estao apenas os erros de vocabulario e ortografia:
* proximo — proximo
Explicagao: Falta o acento na palavra.
* contenuava — continuava
Explicagdo: A palavra estava escrita de forma incorreta.
¢ probrema — problema
Explicacdo: A ordem das letras esta errada.
* preguntou — perguntou
Explicacao: Em portugués usa-se “"perguntou”, ndo “preguntou”.
* portugues — portugués
Explicagdo: Falta o acento na palavra.
* univercidade — universidade
Explicacdo: A palavra estava escrita de forma incorreta.
* enviada — convidada

Explicagdo: "Enviada” ndo é a palavra ¢ { :a neste contexto; “convidada” é mais

adequada.

Figura 4.10: Segunda resposta a instrug¢do fornecida na atividade 5.2 da sessdo 3,

reformulada apos a primeira testagem

Observa-se que a mesma instru¢do origina uma resposta distinta, na qual ¢ sugerida a
substituicdo da forma “enviada” por “convidada”, mas ¢ ignorada a expressao “11 da tarde”.
Conclui-se, assim, que se trata de uma limitag¢do do proprio modelo, e ndo da formulagao da
instrucao, pelo que se opta por manté-la. Apesar de ndo contemplarem todos os desvios, as

sugestoes revelam-se adequadas e suscetiveis de favorecer a aprendizagem do estudante.
Sessio 6

Nas figuras 4.11 e 4.12, apresentam-se os resultados da testagem da instrucao fornecida na
atividade 6.1 da sessdo 6, na qual se solicitou aos estudantes que recorressem ao ChatGPT
para aprender a elaborar um mapa semantico e para obter exemplos desse tipo de

representacao.
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Estudo portugués come lingua estrangeira no nivel A2, Explique de
forma simples e clara o que & um mapa semantico. Depois cria um
mapa semantico para cada uma destas palavras palavra [pastelaria;
continuar; anuncio; balcdo; compreender; profissional; livre; conseguir;
terminar; encontrar; oferecer; traduzir; explicar; bocado; situagao].

O mapa semantico deve:

» Explicar o significado principal da palavra

« Mostrar ideias ou palavras relacionadas

» Dar exemplos simples de frases

* Usar linguagem clara e facil (nivel A2)

Escreve em portugués europeu e ofganiza a informagio com titulos ou
listas.”

& c

Figura 4.11: Instrugdo fornecida na atividade 6.1 da sessdo 6
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Claro &
Vou explicar primeiro o que é um mapa semantico e depois criar um mapa semantico para cada palavra.

Vou usar portugués europeu, linguagem simples (A2) e listas claras.

O que é um mapa semantico?

Um mapa semantico é uma forma simples de organizar o significado de uma palavra.
Num mapa semantico:

* Dizemos o significado principal da palavra
* Mostramos palavras ou ideias relacionadas
* Damos exemplos de frases

* Tudo fica organizado e facil de entender
Ajuda a:
* Aprender vocabulario

* Compreender melhor as palavras

* Usar as palavras corretamente em frases

Mapas semanticos

1. Pastelaria

Significado principal:

Lugar onde se vendem bolos, pastéis, pao e cafe.
Palavras relacionadas:

e bolo
* pastel
o cafe
e pao
e doce

Exemplos de frases:

e Vou a pastelaria comprar um bolo.

e A pastelaria abre as oito da manha.

Figura 4.12: Resposta a instru¢do fornecida na atividade 6.1 da sessdao 6

Verifica-se que o ChatGPT apresenta algumas palavras relacionadas com a palavra-alvo,
mas ndo as organiza por categorias nem as apresenta na forma de um grafico. Ainda assim,

considera-se que esta resposta ¢ satisfatoria e opta-se por manter a instrugao.
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Sessao 8

Nas figuras 4.13 e 4.14, apresentam-se os resultados da testagem da instrugdo fornecida na
atividade 8.3 da sessdo 8, na qual se solicitou aos estudantes que recorressem ao ChatGPT

para elaborar um plano de aprendizagem auténoma de 30 palavras.

Estudo portugués como lingua estrangeira (nivel A2),

Fiz um teste de vocabuldrio e escolhi 30 palavras/expressdes que
preciso de aprender.

Faltam 30 dias para terminar o curso,

Quero que me ajudes a aprender estas palavras/expressoes ao longo
desse tempo, com revisdo e pequenos testes

Estas sao as palavras/expressoes: acabar de; acampar; acender;
acidente; acontecer; adorar; agéncia de viagens; agente imobiliario;
agradavel; agncultor; ajuda; alameda; alcool; aldess; alergia; alface; alho;
alimentagao; alojamento; altura; alugar; ambulancia; ananas; andar a;
antigamente; antigo; anuncio; apaixonar{-se); apenas; apertado.

Usa sempre portugueés europeu e linguagem adequada ao nivel A2,

s

174

Figura 4.13: Instrugdo fornecida na atividade 8.3 da sessdo 8
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Perfeito &

Vou ajudar-te ao longo dos 30 dias, com explicagSes simples (A2), exemplos, revisdo e pequenos testes.
Usarei sempre portugués europeu.

“7 Plano geral (30 dias)
« Todos os dias:

* 1 palavra/expressao nova
* explicagdo simples
¢ 2-3 exemplos
* exercicio curto

* Revisdo:
* acada 5 dias — revisao das palavras anteriores
¢ mini-teste

« Ultimos dias — testes mistos + uso em frases

30 palavras = 1 palavra por dia, com tempo para rever «

{ Dia1- Palavra: acabar de
+ Significado
“Acabar de” usa-se para falar de algo que aconteceu ha muito pouco tempo.

Estrutura:

acabar de + verbo no infinitivo

+ Exemplos

* Euacabo de chegar a casa.
* Nos acabamos de almogar.

« Ela acabou de comprar um carro.

® (A agdo aconteceu agora mesmo.)

Atengdo (forma do verbo)
eu acabo de

tu acabas de

ele/ela acaba de

nés acabdmos de

= voces acabaram de

#" Exercicio

Completa as frases com acabar de:

1. Eu estudar portugues,
2. Nos sair do trabalho
3, Eha telefonar ac médico.

£ Escreve as respostas, por favor

# Palavras ja estudadas:

1. acabar de 2

Amanha continuamos com a palavra acampar gk

Quando quiseres, também posso fazer audio, cartoes de memoria (flashcards) ou dialogos curtos para
treinar.

Figura 4.14: Resposta a instrugdo fornecida na atividade 8.3 da sessdo 8
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Verifica-se que o ChatGPT respeita a instru¢do fornecida e elabora um plano de
aprendizagem de uma palavra por dia, durante 30 dias. Neste caso, a ferramenta sugere que
os estudantes aprendam uma palavra por dia, mas este plano dependera do nimero de dias
indicado pelo estudante. O ChatGPT apresenta uma defini¢ao simples da primeira palavra,
exemplos de uso, a conjugacao do verbo, um exercicio de preenchimento de espagos € uma
instrugcdo para continuar a aprendizagem no dia seguinte. Na sessdo 8, solicita-se aos
estudantes que sigam o plano proposto e abram a conversagao todos os dias, ou que indiquem
a0 ChatGPT a sua disponibilidade no caso de ndo poderem ou quererem realizar sessoes

todos os dias.

Considera-se que estes resultados atestam a eficacia do ChatGPT na elaboracdo de um plano

de aprendizagem auténoma de vocabulario e opta-se por manter a instrugao.

Em termos globais, conclui-se que o ChatGPT ¢ eficaz tanto na producao de definigdes
simples e de exemplos de uso de vocabulario, como também na elaboragdo de um plano de

aprendizagem auténoma.

Contudo, o modelo revela limita¢des na revisao do vocabulario usado em produgdes escritas,
apontando outros erros e desvios e sugerindo versoes reformuladas. Como tal, foi necessario
alterar uma das instrugdes originais, de forma a garantir que o ChatGPT corrigia somente o
vocabulario usado num texto. A instru¢do reformulada gerou respostas mais precisas €
centradas no vocabulario, mas ainda com algumas falhas. A elaboracao de titulos para
excertos de noticias e de um mapa semantico revelou também algumas limitagcdes do modelo

nestas areas.

Os resultados apresentados nesta sec¢do correspondem a uma primeira testagem da
sequéncia didatica proposta. ApoOs esta etapa, seria importante submeter esta sequéncia a
avaliacdo por parte de um grupo focal de professores de PLNM, e/ou testa-la com um grupo
de estudantes, reformulando-a de acordo com as sugestdes e/ou resultados. Esta opg¢ao
alinhar-se-ia com o quadro orientador para a construcao participada de materiais didaticos,
proposto por Castelo (2023), o qual se divide em cinco fases (precedidas por uma fase de
planeamento, da responsabilidade do investigador/autor): auscultagdo de professores e
alunos, da responsabilidade do autor; produ¢do dos materiais por parte do autor, com o apoio

dos professores, dos alunos, e do designer grafico; avaliagdo/validacdo, da responsabilidade
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dos professores, dos alunos e do designer grafico; reformulacao, desenvolvida pelo autor; e,

por fim, composi¢do grafica, a cargo do designer grafico.

De facto, o plano inicial era testar, a distdncia e de forma assincrona (através da plataforma
Google Classroom), a eficacia de uma sequéncia de aprendizagem de vocabuldrio com
recurso ao ChatGPT, com a colaboracao de um grupo de estudantes de PLNM em Portugal.
O desempenho deste grupo de alunos (grupo experimental) seria avaliado (através de um
pré-teste e de um pds-teste) e comparado com os resultados de um grupo de controlo, cuja
sequéncia variava somente no uso de dicionarios digitais. Porém, ndo foi possivel encontrar
participantes que se comprometessem a realizar todas as provas no periodo estipulado, pelo

que foi necessario alterar o plano inicial.
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Conclusao

Este estudo teve como objetivo explorar as potencialidades do ChatGPT na criagdo de uma

sequéncia didatica de aprendizagem de vocabuldrio em PLNM.

A fundamentagdo tedrica desta sequéncia didatica teve por base uma selecdo ampla de
contributos tanto das areas da didatica e da aquisicdo de LNM, em geral, ¢ da aquisi¢ao de
vocabulario, em particular, como de estudos experimentais que exploraram as

potencialidades da IA nas areas indicadas.

E importante notar que ndo pretendemos ignorar as limitagdes desta ferramenta, como a
possibilidade de fornecer respostas erradas ou imprecisas, nem os desafios éticos inerentes,
como a potencial violagdo de direitos de autor, ou a falta de representatividade dos dados
usados para a treinar (Kasneci et al., 2023; Trinh, 2024). Porém, acreditamos que, num
momento em que parece impensavel reverter a explosdo tecnologica a que temos assistido,
e em que o uso de tecnologias baseadas em IA se torna cada vez mais disseminado, é possivel
explorar as potencialidades das mesmas na educacdo, desde que se promova o
desenvolvimento das competéncias digitais e criticas indispensaveis para um uso consciente,

ético e responsavel.

No caso particular da [A generativa, pode ser pertinente incentivar os estudantes a questionar
as respostas geradas pelo modelo, como no estudo de Barbosa e Leite (2025), ou promover
projetos e discussdes sobre as potencialidades e os desafios da IA. De facto, segundo
Barbosa e Leite (2025), “Schools cannot avoid bringing discussions about Al into the
classroom; instead, they should, above all, raise awareness among their learners for the

conscious, critical, and positive use of the resources available to them” (p. 233).

Trata-se, portanto, de preparar os estudantes, e a comunidade educativa em geral, para os
novos desafios trazidos pela proliferagao de tecnologias baseadas em inteligéncia artificial,
desenvolvendo as competéncias necessarias para que se maximizem os beneficios e se

limitem os riscos.

Além disso, a introdugdo de tecnologia baseada em IA na educagdo pode ser acompanhada

de uma reflexdo profunda sobre os desafios éticos associados a certas tecnologias,
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reforcando a importancia de desafiar as instituicdes e governos a cumprir o seu papel
regulador, colmatando alguns dos desafios mais prementes trazido pela IA. Nas palavras de
Barbosa e Leite (2025): “The ultimate goal is to create a learning environment where
students and teachers alike are empowered to use Al tools ethically and effectively,

maximizing their educational potential” (p. 241).

Por outro lado, no estudo de Barbosa e Leite (2025), 98% dos estudantes ja tinham interagido
com uma ferramenta baseada em IA, apesar de nunca a terem usado como apoio a
aprendizagem. Como tal, espera-se que uma grande parte dos estudantes que decidam
realizar a sequéncia didatica aqui proposta ja tenha usado tecnologias baseadas em IA, em

geral, e 0 ChatGPT, em particular.

Face ao exposto, a nossa proposta tem uma dupla finalidade: explorar as potencialidades da
ferramenta para fomentar o desenvolvimento lexical dos participantes, enquanto se os

consciencializa para as limitagdes da mesma.

No caso da sequéncia didatica apresentada neste trabalho, foram aplicadas trés categorias de
estratégias no sentido de aumentar a seguranga das interagdes com o ChatGPT e enfrentar
as suas limitagdes: (i) prote¢do dos participantes, através da leitura de um guia informativo
e de um alerta para a possibilidade de ocorréncia de erros; (ii) consciencializagdo dos
estudantes para as possiveis falhas do modelo, através da comparagao das respostas com um

dicionario; (ii1) testagem das instrugdes.

Teria sido pertinente planear outras estratégias para fomentar as competéncias criticas e
digitais dos estudantes, tais como a inclusdo de uma componente de formagdo sobre IA
generativa, ou a promocdo de uma discussdo sobre as limitagdes do ChatGPT, como se
referiu anteriormente. Porém, a modalidade de realizagdo desta sequéncia e o tempo
disponivel para a mesma nao o permitiram. Por outro lado, ndo foi possivel submeter esta
proposta a avaliagdo por parte de um grupo focal de professores de PLNM, e/ou testd-la com

um grupo de estudantes.

Para além destas limitagdes, o tempo disponivel para a primeira fase da sequéncia didatica
limitou o numero de palavras passivel de ser alvo de atencdo direta, pelo que se coloca o

risco de algumas delas ja fazerem parte do léxico dos estudantes. Uma das formas de
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contornar esta limitagdo seria realizar um teste de vocabulario antes de planear a sequéncia,

direcionando as atividades para as palavras desconhecidas.

Recomenda-se, adicionalmente, que no futuro se criem sequéncias didaticas dirigidas a
estudantes com outros niveis de proficiéncia. Além disso, uma forma de contornar as
limitagdes do ChatGPT e prevenir os riscos seria integrar esta ferramenta, ou outras que
poderado vir a ser desenvolvidas, numa sequéncia didatica realizada e avaliada em sala de
aula, como no estudo de Barbosa e Leite (2025), principalmente no caso de alunos mais
jovens. Seria também relevante testar chatbots de lingua portuguesa ou especializados na

aprendizagem de PLNM j4 existentes, ou que venham a surgir no futuro.

Apesar das limitacOes elencadas, considera-se ter atingido o objetivo proposto neste
trabalho. De facto, construimos uma sequéncia didatica com o objetivo de melhorar o léxico
de estudantes de PLNM, nivel A2, baseada em referéncias teoricas das areas da aquisi¢ao e

didatica de LNM, e em estudos que exploraram as potencialidades da IA nesses dominios.

A primeira testagem da sequéncia didatica apresentada neste trabalho revelou a eficacia do
ChatGPT na produgdo de defini¢do simples e exemplos de uso das palavras-alvo, bem como
no planeamento de um percurso de aprendizagem auténomo. O modelo mostrou-se menos
eficaz na producao de titulos para excertos de noticias, na elaboragdo de mapas semanticos,
e na corre¢ao do vocabulario empregue em produgdes escritas. Apesar disso, os resultados
foram maioritariamente satisfatorios, pelo que apenas foi necessdrio reformular uma

instrucdo apos a primeira testagem.
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ANEXO I: Palavras recomendadas para o nivel A2 no RefLEX PLE

acabar de; acampar; acender; acidente; acontecer; adorar; Africa; agéncia; agéncia de
viagens; agéncia imobiliaria; agente; agente imobiliario; agradavel; agricultor; ajuda; ajudar;
alameda; dalcool; aldeia; alergia; alface; alho; alimentacdo; alojamento; altura; alugar;
ambulancia; América; anands; andar a; antigamente; antigo; anuncio; apaixonar(-se);
apenas; apertado; apresentar(-se); aquecimento; ar; ar condicionado; area; areia; armario;
arranjar(-se); arredores; arrendar; arte; artista; Asia; assim; assinar; assinatura; assoalhada;
atender; ativo; atletismo; atrasado; atrasar(-se); atraso; atravessar; atum; autor; aviso;
azeitona; azulejo; bagagem; balcdo; balciao de informagdes; banda; banda desenhada; banda
de musica; bandeira; barulho; bastante; bater; beijar; bem-disposto; bica; bife; bigode;
bilheteira; bisavo; bisavd; blusa; bocado; boi; bolso; bomba de gasolina; boné; brinquedo;
bronzeado; buscar; caber; cachecol; cair; caixa; calado; calar (-se); calgar (-se); calgdes;
calmo; cadmara; camara municipal; caminho; camioneta; campismo; campo; canal; cangao;
cancelado; cancelar; cansado; cansar(-se); cansativo; cantina; capital; carater; careca; carioca
(de café/limao); carregador; carregar; carruagem; carta de condu¢do; cartdo de embarque;
casal; casamento; casar(-se); castelo; cavalo; cave; centena; certeza; com certeza; de certeza;
certo; céu; chamada; chaminé; chato; chefe; cheio; chinelo; chocolate; chorar; ciéncia;
cigarro; cinto de seguranga; circo; cirurgia; classe; cliente; clima; clinica; clube; codigo;
coelho; coisa; coitado; colocar; combinar; comércio; companheiro; companhia; companhia
aérea; completo; compreender; comprimido; concerto; conseguir; constipagdo; constipado;
consulta; consultoério; continente; continuar; conversa; conversar; corpo; corpo humano;
correio azul; correio eletronico; correio expresso; correio registado; correto; corrigir;
costumar; costume; cozer; cozinheiro; cruzeiro; cuidado; curso; dantes; decidir; deixar;
departamento; depressa; descansar; descer; desconto; desenhar; desligar; despir(-se);
devagar; dever; devolver; dezena; dicionario; dieta; diferenca; diferente; direita; a direita de;
discoteca; discutir; distancia; divertido; divertir(-se); divisao; divorciar(-se); doenca; doer;
doméstico; dono; dor; dose; duracdo; durar; eletrénico; embaixada; empresa; empresario;
empurrar; encaracolado; encerrado; encerrar; encontrar(-se); encontro; enorme; ensinar;
entdo; envelope; errado; escolher; escova; escrita; espaco; especial; esquadra (da policia);
esquerda; a esquerda de; esqui; esquina; estadio; estante; estdmago; estrada; estrela; estudo;

Europa; exame; exemplo; por exemplo; experimentar; explicar; exposi¢do; fa; fabrica;
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faculdade; fadista; fado; falso; faltar; famoso; farinha; farmacia; fatia; febre; feminino; fila;
floresta; fogo; forte; fotocopiadora; fotocopiar; fraco; frasco; frase; fresco; fronteira; frutaria;
fugir; futuro; galdo; galinha; galo; garganta; gas; gastar; gaveta; gente; ginastica; gorjeta;
gorro; grama; gratis; grau; gravata; grelhar; gripe; guia; guitarra; guitarra elétrica; guitarra
portuguesa; habito; haver de; historia; histérico; hoje em dia; horario; hospede; humido;
igreja; igual; impresso; imprimir; individual; informatico; ingrediente; inicio; inquilino;
inscricdo; instrumento; inteligente; interessar (-se); interesse; internacional; jardim
zooldgico; jogador; juiz; juntar(-se); junto; 1a; lado; lampada; largo; lata; lava-louga;
lavatdrio; lembrar(-se); lento; letra; levar; leve; ligar; linha; livraria; livre; lixo; local; local
de trabalho; localizag¢do; longo; lua; magoar(-se); mal-educado; mandar; manga; mapa;
maquina de lavar louga; méaquina de lavar roupa; maquina fotografica; marcar; masculino;
matar; mecanico; médio; medir; medo; meia de leite; membro; mercado; mercearia;
mesquita; mexer; milhar; miradouro; misturar; miudo; mobilia; mochila; molhado;
momento; moreno; morrer; morte; mosca; mosquito; mostrar; mudar(-se); multa; musico;
nacional; nascer; nata; natagdo; natureza; negdcio; nevoeiro; nivel; noivo; nome completo;
nome proprio; nome de utilizador; normal; noticia; ocasido; Oceania; oceano; ocupado;
oferecer; oferta; oficina; ondulado; ouvido; pacote; padaria; pagina; palacio; papel higiénico;
papelaria; parecer; parte; passado; passageiro; passar; passar por; pasta; pastelaria; patrdo;
pedra; pegar; peixaria; pelo; pente; pentear(-se); perder; perfume; perigo; perigoso; pessoal;
piano; pimenta; pintar; pintura; plano; plastico; po; popular; portatil; (computador); porto;
possivel; praga; praticar; precisar; prédio; preencher; preferido; preguicoso; preocupado;
preocupar(-se) ; preparar; pressa; produto; profissional; programa; promocdo; pronto;
provar; puxar; quarto duplo; quarto individual; querido; questdo; quinta; quintal; quilo;
quilometro; quiosque; rainha; raiz; Ramadao; rdpido; raro; rato; razdo; receber; rece¢ao;
rede; reforma; reformado; reformar(-se); regressar; regresso; rei; relacdo; renda; reserva;
resultado; rir(-se); roda; rosa; rotunda; roubar; sabdo; salmao; salsicha; sangue; sanita;
sapataria; satisfeito; saudade; saudavel; saude; século; seguinte; seguro; selo; senhorio;
sinagoga; situagdo; solug¢do; som; sonhar; sonho; sorrir; boa sorte; subir; tamanho; tapar;
tapete; tarefa; telhado; temperatura; tempestade; tenda; tentar; terminal; terminar; terra;
terraco; teste; teto; timido; tinto; tipico; tipo; tirar; titulo; torre; tosse; tosta-mista; total;

trabalhador; tradugdo; traduzir; tranquilo; transferéncia; transito; troco; trovoada; urgéncia;
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utilizador; varanda; verdade; verdadeiro; vestir(-se); vidro; vila; voar; voz; xadrez; xarope;

zangado.
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ANEXO II
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ANEXO II: Chave da sopa de letras

Figura 1.1: Chave da sopa de letras realizada na sessdo 4

Tabela 1.1: Chave da sopa de letras realizada na sessdo 3

Ol4a, Carla,

Tudo bem?

Ontem encontrei a Maria no balcdo de informacdes da estacao de comboios. O empregado
nao compreendeu a pergunta dela, entdo ofereci-me para traduzir. Ela explicou-me que
continua a estudar portugués todos os dias, mas ainda ndo fala muito bem.

Depois de terminar, fomos lanchar na pastelaria em frente, para conversar um bocado. A

Maria contou-me que o namorado respondeu a um anuncio de trabalho para um hotel e
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conseguiu o trabalho. Ele esta muito feliz porque o horario de trabalho ¢ muito bom e os
colegas sdo muito simpaticos. Agora que a situagdo profissional do namorado estd mais
estavel, vao aproveitar o tempo /ivre para fazer pequenas viagens de comboio por

Portugal. Ela convidou-me para ir com eles a Coimbra na segunda-feira. Queres vir?
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