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(...) learning throughout life (continuing learning) will be necessary for the largest
proportion of the work force. If school learning is regarded as frustrating and even
impossible by a sizable proportion of students, then little can be done at later levels to
kindle a genuine interest in further learning. School learning must be successful and
rewarding as one basis for insuring that learning can continue throughout one’s life
as needed.

Benjamin Bloom, 1968
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RESUMO

Partindo de um conceito positivista da aprendizagem e da assuncdo do papel
determinante do professor para a sua emergéncia nos alunos, o presente estudo
investigou os contributos da utilizacdo do modelo de ensino Mastery Learning (ML)
para o processo de ensino aprendizagem de alunos de Portugués, disciplina dos Cursos
Cientifico-Humanisticos, estando subjacente a preocupagdo com a motivacdo dos
aprendentes para a aprendizagem e o sucesso do seu desempenho.

Se, por um lado, o trabalho realizado recupera a relevante mediacdo que 0s
pressupostos pedagdgicos assumem na relagdo do ensino com a aprendizagem, por
outro, surge teoricamente ancorado no paradigma comportamental, que a perspetiva
com base na observacdo de comportamentos do aluno, sendo este o centro das atencdes
do professor. Assim, focalizamo-nos no modelo Aprendizagem de Mestria ou Mastery
Learning, que reflete a influéncia determinante dos estudos de John Carroll e Benjamin
Bloom, assim como a revalorizacdo de que tem sido alvo desde a década passada
(sobretudo com Thomas Guskey), colocando o enfoque na performance (step by step)
dos aprendentes e na sua progressiva melhoria até um grau satisfatorio.

Deste modo, foi nosso objetivo demonstrar como 0 modelo em referéncia é um
catalisador das aprendizagens dos alunos e promotor do seu sucesso, revertendo esta
situacdo para a motivacdo e o envolvimento de cada um no seu processo de ensino
aprendizagem, finalidades do agir pedagogico do professor. O estudo de caso foi, entdo,
0 tipo de investigacdo desenvolvido, concretizado numa escola pablica com uma turma
de 20 alunos de Ciéncias e Tecnologias do 10° ano de escolaridade, cujos resultados
comparamos com o0s de uma outra semelhante (turma de controlo). A recolha e
consequente analise dos dados utilizaram o paradigma misto e foi selecionada a
investigacdo acdo como design metodologico privilegiado.

Os resultados obtidos confirmam o que referimos anteriormente, na medida em
que i) com a operacionalizacdo do Mastery Learning, o desempenho dos alunos se
alterou significativamente, tendo em conta a situacdo de partida e ii) foi nitida a sua
motivacdo, comprovada nas notas de campo e nas entrevistas.

Obtivemos, assim, resposta para as questdes de investigacdo colocadas e foram
concretizados os objetivos especificos estabelecidos.

Palavras (expressdes)-chave: ensino aprendizagem, paradigma comportamental,

Mastery Learning, step by step, sucesso
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ABSTRACT

Taking into consideration a positivist concept of learning and assuming the
relevance of the teacher’s role to its emergence in the students, the present study
investigated the contributions of the learning model Mastery Learning (ML) for the
students’ learning process in Portuguese, a Scientific-Humanistic Courses subject.
Underneath this investigation is the concern about the learners’ motivation for learning
and the success of their performance.

If, on one hand, this work reclaims the relevant mediation assumed by the
pedagogical assumptions in the relation teaching/ learning, on the other hand, it appears
theoretically anchored in the behavioral paradigm, that presents the learning process
based on observation of student’s behavior, and this is the center of teacher’s attention.
So, we focused on the Mastery Learning model, which reflects the influence of John
Carroll and Benjamin Bloom’s studies, as well as the revaluation that has been taking
place since the past decade (especially with Thomas Guskey), putting the focus on the
performance (step by step) of learners and their progressive improvement to a
satisfactory degree.

Thus, our goal was to demonstrate how the model in question stimulates
student’s learning and promotes their success, reversing this situation for motivation
and positive involvement of each student in their learning process, purposes of the
teacher's pedagogical action. So, the case study was the type of investigaton we
developed, in a public school, with a class of 20 students of Sciences and Technologies
of the 10th grade, which results were compared with those of another similar class
(control group). Data were assembled and analyzed under a mixed paradigm and action
research was the selected methodological design.

The results confirmed what we said above: i) with the use of Mastery Learning,
student’s performance changed significantly, taking into account the beginning of the
process and ii) the students’ motivation was very high, what was clearly proved by the
field notes and interviews.

So, the research questions were correctly answered and the specific goals

properly implemented.

Keywords (expressions): teaching and learning, behavioral paradigm, Mastery

Learning, step by step, educational success
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INTRODUCAO

Os resultados escolares dos alunos sempre preocuparam politicos e governantes,
no entanto, nestas primeiras décadas do século XXI, a questdo tem estado
particularmente na agenda das politicas educativas dos governos a nivel mundial.
Perante as rapidas transformac6es societais com que cada pais se confronta, mercé de
profundas e aceleradas alterac6es cientificas, tecnoldgicas ou econdmicas de um mundo
cada vez mais globalizado, as atencGes mantém-se concentradas na Escola e, nesta, na
qualidade da aprendizagem dos alunos, comummente traduzida pelos resultados das
avaliacOes interna e externa.

Por conseguinte, cada vez mais € solicitado aos professores, enguanto
responsaveis pelo processo de instrugdo dos alunos, que respondam com eficécia aos
desafios existentes no novo contexto entretanto criado, o que passa, inevitavelmente,
pela implementacdo de intervencdes pedagdgicas pautadas pela diferenca, de modo a
promover uma efetiva e melhor aprendizagem dos alunos, visivel nas suas
classificagbes. “Fortunately, many innovations include elements of more established
strategies for which evidence of positive effects does exist.”, diz-nos Guskey (2005, p.
2) e, neste sentido, uma das estratégias de ensino cuja revalorizacao foi efetuada a partir
do inicio deste novo século foi o modelo Aprendizagem de Mestria ou Mastery
Learning, originariamente criado e desenvolvido por Benjamin Bloom, no fim da
década de 60 do século XX.

As discrepancias entre os resultados dos alunos e o modo de diminui-las
constituiu a preocupacdo principal de Bloom, para quem todos os alunos tinham
possibilidade de ter sucesso, e com qualidade, desde que fossem criadas as condicGes
adequadas para o efeito. Estamos convictas da atualidade deste postulado, sobretudo
numa altura em que a exagerada massificacdo do ensino e as restantes politicas
educativas o descaracterizam enormemente, dificultando como nunca a tarefa essencial
do professor: ensinar os seus alunos para que todos aprendam, ou seja, que 0 Processo
de ensino aprendizagem tenha realmente sucesso.

Neste sentido, o Mastery Learning surge como uma das praticas de ensino
consideradas mais eficazes para a aprendizagem dos alunos. Na verdade, como Guskey
(2005) salienta poucas sdo as estratégias que tém sido implementadas de forma téo

alargada como o modelo em questdo nos ultimos quarenta anos e “The core elements of

' “Felizmente, muitas inovagdes incluem elementos de varias estratégias ja existentes, para as quais existem evidéncias de resultados positivos.”
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mastery learning also provide the foundation for many innovations and interventions
that teachers are implementing in classrooms today. " (p. 2).

Tendo em conta 0 exposto, 0 N0sso objeto de estudo foi exatamente 0 modelo de
ensino referido e investigdmos os seus contributos para a aprendizagem de contetidos da
competéncia do Funcionamento da Lingua, disciplina de Portugués, em alunos do 10°
ano dos Cursos Cientifico-Humanisticos e, se considerarmos a revisdo bibliografica
efetuada, assim como a pesquisa sobre o estado da arte, é possivel constatar que, em
Portugal, o objeto de estudo selecionado ndo tem sido alvo de grande interesse cientifico
no campo educacional. Uma recente dissertacdo de mestrado (Marteleira, 2010)
debruca-se sobre o ML, no entanto, f&-lo num contexto diferente do que propomos:
focaliza-se nos Cursos Profissionais, disciplina de Lingua Estrangeira (Inglés) e
conteudos diferentes (ligados ao Iéxico e vocabulario da disciplina).

De modo a relatarmos com pormenor e rigor todo o processo desenvolvido,
organizdmos o presente relatério da investigacdo em quatro capitulos essenciais,
antecedidos de uma introducdo e finalizados com a conclusdo e as consideragdes gerais.

O capitulo | foi dedicado a formulacéo e justificacdo do problema, no @mbito do
qual incluimos igualmente a referéncia as questdes de investigacdo e aos objetivos
cientificos.

O capitulo 11 teve como alvo a revisdo da literatura, na qual se alicercou todo o
trabalho desenvolvido, e considerdmos particularmente pertinentes quatro tépicos, que
apresentamos de forma breve, mas desejavelmente clara: “A relagdo do ensino com a
aprendizagem”, “O conceito de avalia¢do”, “O comportamentalismo ou behaviourismo”
e, finalmente, “O Modelo Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning”. Inicidmos
com a explicitacio de uma triade de conceitos que consideramos essenciais a
contextualizacdo do nosso estudo — ensinar, aprender e avaliar —, refletimos sobre o
conceito de comportamentalismo, pela relevancia que o paradigma com 0 mesmo nome
assume para Bloom e para o modelo de ensino por si criado, e termindmos exatamente
com a exploracédo da sintaxe do ML.

No capitulo Il apresentamos e explicitamos a metodologia e o plano da
investigacdo, onde analisdmos 6 topicos: o paradigma (misto) suporte da investigacdo, o
design da investigacdo adotado (estudo de caso), a op¢do metodologica selecionada
(Investigagdo Acdo), a populacdo escolhida (a qual confrontamos com uma turma de

2 “Os elementos principais do Mastery Leaming também fornecem a base para muitas inovagdes e intervengdes que os professores estdo a
implementar nas salas de aula atualmente.”
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controlo), os instrumentos de recolha dos dados (questionario, entrevista, observagédo
participante/notas de campo e outros instrumentos — testes realizados), finalizando com
a indicacéo e descricdo das etapas, dos procedimentos e do modo de desenvolvimento
do trabalho de campo.

O capitulo IV apresenta exatamente a interpretacdo e a analise dos dados
recolhidos com os instrumentos referidos no capitulo anterior. Comegamos com 0
inquérito sécio escolar usado na escola, do qual retiramos indicacBes genéricas para
caracterizar a turma alvo; prosseguimos com 0 questiondrio sobre interesses e
expetativas da turma experimental, a analise dos resultados nos testes realizados pelos
alunos, a analise das notas de campo efetuadas no ambito da observacdo participante e
finalizamos o capitulo com a analise da entrevista, realizada em 6 grupos de 2/3 alunos
no final de todo o processo.

Terminamos o estudo com as conclusdes que se tornaram evidentes e as
consideracOes finais, nas quais i) salientamos aspetos de todo o processo de
investigagcdo desenvolvido que consideramos mais relevantes e atestam a sua
pertinéncia, sustentados pela analise e interpretacdo efetuadas; ii) questionamos itens
que poderdo ser, de certo modo, limitativos do trabalho efetuado, a luz do
enquadramento te6rico ou revisdo da literatura desenvolvida e iii) apontamos
perspetivas para futuras investigacbes, que consideramos enriquecedoras e
potenciadoras da pertinéncia do modelo.

A finalizar, fornecemos uma proposta de formacdo continua de professores a
apresentar ao Centro de Formacdo em que a escola, onde a investigacdo decorreu, se
integra, decorrente das sugestdes dos alunos.
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CAPITULO |

Formulacéo e justificacdo do problema
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Este primeiro capitulo da presente dissertacao destina-se a sua contextualizacao.
Assim, inicialmente far-se-a o enquadramento do tema, a formulacdo do problema e a
definicdo do objeto de estudo; seguidamente, num segundo item, apresentar-se-ao as

questdes de investigacdo e os objetivos cientificos.

1. Enquadramento do tema, formulacdo do problema e definicdo do objeto de
estudo

O seculo XXI trouxe, sem duvida, um conjunto de rapidas mudancas as
sociedades, confrontando-as com a necessidade de incorporarem novos saberes e novas
performances na sua dindmica organizacional e vivencial. Globalizacgéo,
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, informacdo e comunicacdo sdo alguns dos
conceitos que continuam na ordem do dia e impulsionam, num nivel supranacional,
essas transformacdes aceleradas.

Ora, é a Escola, de um modo geral, que se atribui a responsabilidade de preparar
0s cidad&os para responderem a todos os desafios que a vida atual coloca, continuando a
Educacdo na agenda politica dos varios paises. Sem ddvida que a instituicdo escolar
sempre foi considerada o local por exceléncia da Educacdo, do ensino e da
aprendizagem, o que explicara, certamente, o interesse que sobre ela recai, proveniente

de multiplos setores da sociedade.

“A escola concita, nas sociedades contemporaneas, uma particular atencao.

Inimeros estudos incidem sobre o sistema de ensino, sobre a escola nesse

sistema e sobre o seu papel no processo de producédo e reproducdo sociais,

nomeadamente sobre a fungdo de transmissdo de aptiddes cognitivas e ndo
cognitivas, na sua dimenséo social e ideoldgica. S&o entdo salientadas as
competéncias desenvolvidas e as capacidades postas em acdo no processo de

inovagao e de transformacgao sociais.” (Fernandes, 1998, p. 25)

Contudo, nunca como hoje a Escola se viu contestada na sua missdo, valores e
funcionamento. Na verdade, se € um facto que as mutagBes econdmico-sociais,
tecnoldgicas e politicas obrigam, necessariamente, a um aprofundamento igualmente
rapido do estudo dos seus efeitos na Educacdo, é também inegavel que a instituicdo
escolar s@o colocados reptos das mais variadas origens (pedagdgicas, organizacionais,
comunicativas...). Aponta-se a Escola ndo estar a altura do que Ihe é exigido, ou seja,
ndo ensinar, sendo os (maus) resultados dos nossos alunos em testes nacionais e
estrangeiros um dos aspetos mais mencionados por todos aqueles que criticamente se

referem a instituicdo escolar. Por conseguinte, sdo cada vez mais exigidos as escolas
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niveis de desempenho de acordo com padrbes pautados por variaveis como eficécia,
eficiéncia e qualidade que, independentemente de conotagdes com valores neoliberais,
constituem o leque de indicadores usado para medir as performances das instituicdes
escolares, sobretudo nas avaliagdes externas.

Ora, no centro desta complexa teia que constitui a realidade educativa
atualmente, encontramos o professor e o aluno, agentes fundamentais de dois processos
distintos, mas que focalizam todas as atencdes e preocupacdes tedrico-préaticas, a nivel
macro, meso e micro: 0 ensino e a aprendizagem. Sobre estas valéncias muito se tem
escrito e refletido, quer sobre cada uma per se, quer sobre a relacdo dialética que entre
as duas se estabelece para que a acdo do professor tenha a eficacia pretendida e,
consequentemente, o conhecimento surja no aluno, nucleo centralizador do chamado

processo de ensino e aprendizagem. Diz-nos Sousa (2003) que

“Aprender e ensinar constituem duas atividades muito proximas da

experiéncia de qualquer ser humano (...) Apesar de, ao longo da nossa vida,

termos praticado frequentemente este oficio de aprender e ensinar, ndo deixa

de se revestir dalguma complexidade, pelo que tem merecido, ao longo da

historia, a atencdo reflexiva de pensadores de todas as areas de saber.”(p. 1).

Na verdade, desde a conce¢do do aluno como “tabua rasa”, onde se “depositam
conhecimentos”, até uma outra, mais atual, em que ¢ entendido holisticamente, o
processo de ensino aprendizagem foi caracterizado de multiplas formas, enfatizando
mais ou menos 0s seus agentes: umas vezes focalizando-se no professor, outras no
aluno. Contudo, independentemente da visdo mais ou menos tradicionalista e da
perspetiva tedrica adotada sobre a aprendizagem, aprender é sempre um processo que
implica uma mudanca do aprendente (grande finalidade do ensino), logo, sdo legitimas
as preocupacdes dos professores com a dindmica e resultados do processo em causa ou,
mais concretamente, com a eficacia do seu agir pedagdgico-didatico.

Assim, os varios modelos de ensino decorrem exatamente da necessidade de
procurar obter o melhor resultado possivel para a agdo do professor, traduzida pela
desejada manifestacdo da aprendizagem do aluno. Neste sentido, 0s varios pressupostos
e paradigmas, suportando os modelos, fornecem referenciais indispensaveis ao agir
profissional do professor, focalizado, sobretudo, no como operar a mudanga no aluno.
Dividindo-se entre os seus manifestos libertadores de um modelo apelidado de
“tradicional” (porque ligado a coordenadas pedagogicas consideradas obsoletas) e a

afirmacdo (nem sempre inequivoca) de novos métodos de ensino aprendizagem, a
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Escola atribui ao professor maior ou menor relevancia, consoante 0s varios movimentos
pedagogicos que a enformam, no entanto, é exatamente ele que procura concretizar o
melhor possivel a sua missdo: instruir, formar, educar.

Por conseguinte, o interesse da investigacdo que realizamos decorre precisamente
do que afirmamos anteriormente. Se a funcdo fundamental do professor € ensinar, entdo
0 seu maior objetivo sera, sem duvida, que os alunos aprendam e, para que tal acontega,
mobilizar um conjunto variado de estratégias, atividades e recursos que lhe permitam
atingir o que deseja, sobretudo perante uma desadequacdo consideravelmente visivel de
um ensino, ainda tradicional, a toda a multiplicidade de problemas pedagdgico-didaticos
existentes, para 0s quais a sua auséncia de respostas é evidente.

Ora, a um conhecimento empirico da situacao atras referida, decorrente da nossa
pratica letiva, e que nos revelou as dificuldades concretas que os alunos manifestam
durante o processo de ensino aprendizagem, juntaram-se as informacdes existentes na
escola onde lecionamos sobre sucesso/insucesso relativos ao 10° ano dos Cursos
Cientifico-Humanisticos e os resultados nos exames nacionais de final de ciclo da
disciplina (12° ano). Os documentos em questdo mostraram que o desempenho de um
namero consideravel de alunos ndo € o esperado e é nossa conviccdo de que este é um
problema que se desenvolve numa espiral com origem no Ensino Bésico, mas acentuada
no primeiro ano do ciclo secundario (10° ano), implicando a existéncia de fragilidades
nas competéncias nucleares da disciplina e influenciando a motivacéo para aprender. Os
varios relatérios realizados pelo Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE) sobre 0s
resultados dos testes intermédios e dos exames nacionais fazem prova exatamente do
que afirmamos e ajudaram-nos a delimitar o problema que a seguir enunciamos: nos
alunos do Ensino Secundario destacam-se lacunas de carater gramatical, que se refletem
em dificuldades na utilizacdo da lingua de forma correta e na redacdo de textos coesos.

Os resultados do teste intermédio de 9° ano 2011, por exemplo, na disciplina de
Lingua Portuguesa, mostram que as dificuldades essenciais se situam, sobretudo, em
itens de construgdo, nos quais a avalia¢ao incide “tanto em itens em que se avalia leitura
orientada de texto literario, como em itens em que se avalia conhecimento explicito da

3 Sobre 0

lingua, especialmente quando a resposta exige o dominio de metalinguagem.
exame nacional de Portugués 12° ano, também de 2011, a analise efetuada menciona

igualmente que, nos itens de resposta estruturada (Grupos | e IlI), é nitido que “os

3 http://www.gave min-edu.ptinp3/24.html. Recuperado em 30 agosto, 2012.
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parametros de organizacdo e correcdo linguistica situam-se em niveis negativos e
apresentam (...) resultados significativamente abaixo da média obtida nos parametros e
contetido e de estruturagio tematica e discursiva.”

O problema enunciado na pagina anterior pode, entdo, ser comprovado pela leitura
dos excertos apresentados e estes apontam para todo um trabalho de intervencéo
didatica a realizar pelo professor, o que fundamenta, sem duvida, a necessidade cada
vez mais prementemente sentida de direcionarmos especificamente o nosso agir, de
modo a tentarmos alterar a situacdo problematica identificada. Por conseguinte, a
investigacdo realizada focalizou-se na aplicagdo de um modelo de ensino especifico —
Mastery Learning - no 10° ano do Ensino Secundario, o que se traduziu no titulo da
dissertacdo. Procurou-se apurar e demonstrar exatamente a eficacia do modelo referido
na solucdo do problema identificado, partindo da oportunidade pedagogico-didatico
para que as suas caracteristicas apontam e que encontram nas Tecnologias de
Informagé&o e Comunicagédo (TIC) uma excelente ferramenta auxiliar de ensino.

Largamente divulgado e utilizado em todo o mundo desde a sua criagdo pelo
professor norte-americano Benjamin Bloom, no fim da década de 60 do século XX, o
Mastery Learning parte de uma premissa otimista da aprendizagem, uma vez que
considera possivel que todos os alunos aprendam, desde que lhes seja criado o ambiente
adequado, no qual o fator tempo (diferente de aluno para aluno) tem uma importancia
preponderante e cujo suporte tedrico é o trabalho de John Carroll. Este é, sem davida,
um postulado extremamente apelativo, quer para o professor, quer para o aluno, e que
constitui um forte fator de motivagdo para ambos. O objeto da investigacédo efetuada - o
modelo de ensino Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning — estd ancorado no
paradigma comportamental e apresenta trés elementos fundamentais, que serdo
devidamente explicitados no capitulo seguinte: o feedback, as atividades de remediacéo
ou corretivas e a avaliacdo formativa. Com eles estabeleceu Bloom um determinado
desenho instrucional, suportado pela taxonomia de objetivos educacionais e pela diviséo
das sequéncias de aprendizagens em pequenas unidades, que se destinava a combater o
insucesso e a anular as discrepancias de resultados da curva de Gauss.

Com a aplicacdo do modelo pretendeu-se, assim, questionar a sua pertinéncia
para a emergéncia da aprendizagem e sucesso educativo de alunos do 10° ano de

escolaridade, em regime presencial, na disciplina de Portugués, uma vez que a

4 http:/www.gave.min-edu.pt/np3/24.html. Recuperado em 30 agosto, 2012
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adequacao do cruzamento da organizacdo do texto programatico com as caracteristicas
do ML afigurou-se-nos potencialmente promissor em mais-valias pedagogico-didaticas.
Ao contrario de um paradigma educacional que privilegia a rapidez e a selecdo dos
alunos, o Mastery Learning correspondera, antes, a um tipo de ensino verdadeiramente
promotor da equidade educativa, na medida em que a sua operacionaliza¢do concretiza
a filosofia que o enforma: todos os alunos aprendem, todos os alunos atingem o0s
objetivos do ensino, desde que o professor crie as condi¢des adequadas para tal.

Perante 0 exposto, 0 modelo Aprendizagem de Mestria constituiu, de facto, a
grande estratégia de atuacdo do nosso agir pedagdgico e desejo de mudanga, pelo que a
presente dissertagdo sustenta a sua relevancia no cumprimento do que se pretendeu

averiguar.

2. Questdes de investigacao e objetivos cientificos

Tendo em conta o objeto de estudo definido/delimitado, a motivagéo dos alunos
para a Escola, para a aprendizagem, o gosto e o desejo pelo saber em geral e pela
disciplina de Portugués em particular, foram preocupacdes subjacentes a toda a
investigacdo que se realizou. Foi sempre nossa convicgdo que se estabelecem relacGes
muito proximas entre estas variaveis apontadas e que a dialética entre todas influencia o
sucesso dos alunos, que ndo depende unicamente de cada uma per se, portanto,
tentdmos encontrar respostas para estas questoes.

Inicialmente tivemos em atencdo dados empiricos e depoimentos informais de
alunos, fornecidos no final do ano letivo 2010-2011 e no inicio de 2011-2012, tendo
constatado que a automanifestacdo das suas fragilidades se coloca com bastante
incidéncia na competéncia do Funcionamento da Lingua (e que os relatdrios referidos
nas paginas 8 e 9 confirmam). Afirmagdes como “é chato”, “¢ dificil”, “nao consigo
acertar” eram usadas recorrentemente por muitos alunos para caracterizar quer 0s
conteudos, quer a sua operacionaliza¢do, 0 que nos permitiu equacionar cComo possiveis
i) a falta de motivacdo para o estudo e analise do Funcionamento da Lingua, assim
como a reflexdo sobre este; ii) a resisténcia a aprendizagem (e até o abandono); iii) o
insucesso nesta competéncia, assumidamente transversal/estruturante de todas as outras.

Neste sentido, a opinido da psicéloga Adriana Campos é bastante clara:

“Quando o aluno sente que apesar do seu esforco ndo consegue obter
sucesso, val procurar proteger a sua autoestima desistindo da tarefa
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académica. Muitos destes alunos deixam de ir as aulas: as aulas tornam-se o

espelho da sua incapacidade... A imagem que tém de si como estudantes é

muito negativa (autoconceito académico), por isso, procuram investir em

atividades em que 0 sucesso seja realmente possivel™

Da mesma forma, o questionério que aplicAmos no inicio do estudo (e cuja
analise/interpretacdo sdo feitas no capitulo IV) permitiu-nos igualmente confirmar e
consolidar a nossa perspetiva inicial, de forma a contextualizarmos devidamente a nossa
atuacdo. Assim, com todas estas consideracdes e reflexdes no horizonte, e cruzando-as
com a concegdo otimista da aprendizagem, transmitida pelo paradigma
comportamentalista que enforma o ML, surgiram-nos as questdes de investigacdo
seguintes: i) Qual a situacdo dos alunos relativamente a aprendizagem do Portugués,
lingua materna, e particularmente do Funcionamento da Lingua, & chegada ao Ensino
Secundério? ii) Poderd o Mastery Learning ser um modelo de ensino que facilite as
aprendizagens e promova o sucesso global dos alunos na disciplina de Portugués no 10°
ano Cursos Cientifico-Humanisticos, aumentando, por conseguinte, a sua motivagédo
para a mesma?
As questdes colocadas anteriormente conduziram o percurso do estudo realizado

e, consequentemente, 0s seus objetivos cientificos foram os seguintes: i) contextualizar
a aprendizagem do portugués (lingua materna) em alunos que iniciam o Ensino
Secundario; ii) caracterizar o Mastery Learning, no ambito do paradigma
comportamental; (iii) identificar a pertinéncia e as potencialidades do Mastery Learning
no ensino do/trabalho com a competéncia do Funcionamento da Lingua no 10° ano dos
Cursos Cientifico-Humanisticos; (iv) averiguar (ou evidenciar) os contributos
significativos do Mastery Learning para a motivacdo e o sucesso na aprendizagem dos
contetidos programaticos de Portugués, no 10° ano dos Cursos Cientifico-Humanisticos.

°  http://www.educare.pt/educare/Opiniao.Artigo.aspx?contentid=1037623119903A1FE0440003BA2C8E7080psel=2&channelid=0. Recuperado
em 05 setembro, 2012.
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CAPITULO 11

Fundamentacédo e enquadramento teorico
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Neste segundo capitulo é apresentado um conjunto de conceitos provenientes da
revisdo da literatura efetuada, os quais sd80 necessarios ao enquadramento e a
fundamentacdo de todo o trabalho desenvolvido, uma vez que constituem o0s seus
referenciais tedricos essenciais. Partir-se-a, entdo, de conceitos mais amplos, para
progressivamente se restringir o &mbito do enquadramento ao que suporta a intervencao
no terreno. Neste sentido, serdo abordados e analisados: i) a relacdo do ensino com a
aprendizagem, uma vez que estas duas valéncias interatuantes constituem a esséncia do
agir do professor e da interacdo pedagdgica, alicerces da atuacdo que empreendemos na
investigacdo que relatamos; ii) o conceito de avaliacdo, pois esta, além de se integrar no
processo de ensino aprendizagem e o completar, assumiu particular relevancia no
modelo analisado e aplicado no trabalho que desenvolvemos; iii) o paradigma
comportamental, tendo em conta que este se apresenta como 0 suporte tedrico-
pedagdgico do modelo de ensino que constituiu o objeto de estudo desta investigacéo e,

finalmente, iv) o proprio modelo em si: Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning.

1. A relagdo do ensino com a aprendizagem

E comum em Educacdo afirmar-se que o ensino se liga obviamente & Pedagogia
e a aprendizagem é tipicamente um objeto de estudo da Psicologia, logo, sdo conceitos
que implicam realidades e objetos distintos. No entanto, a inter-relacdo entre ambos
remete inequivocamente para um todo indissociavel e complexo, que Bruner (1960),
referido por Gaspar (2003) designou por “processo de ensino-aprendizagem”. De
acordo com a autora, questiona-se se os dois termos presentes no binémio em questao
dependem realmente um dos outro, pois “Admite-se que se esta perante um binémio em
que os dois termos se impulsionam mutuamente mas que um deles podera existir sem a
implicacdo obrigatoria do sucesso de um no outro.” (p. 66).

Se tivermos em conta uma consideracdo holistica do aprendente, temos
obrigatoriamente que considerar um conceito alargado de bindémio ensino
aprendizagem, uma vez que os métodos de ensino se focalizam na otimizagdo das
capacidades e competéncias do aluno, de modo a que a aprendizagem emerja da forma
mais consistente possivel. Nesta linha de pensamento, as atividades e os conteudos de
ensino manifestam uma relacdo dialética contextualizada por uma complexa teia de
caracteristicas dos individuos — bioldgicas, sociais, culturais, linguisticas —, que o0s situa

historicamente e remete para histérias de vida proprias, logo, referindo Perrenoud
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(2003, p. 31), cabe ao professor atualmente muito mais do que “dar aulas”, “dar a
matéria”, “cumprir o programa” ou “cumprir as planifica¢des”; ele deverd estruturar
situacOes de aprendizagem que possibilitem ao aluno construir conhecimentos.

Ora, no bindbmio em questdo interage um conjunto de perspetivas e variaveis
muito diversas, com referenciais epistemoldgicos bastante variados, mas que 0
influencia e condiciona consideravelmente, considerado por Gaspar, Oliveira, Pereira, e
Teixeira (n.d.a, p. 4) pressupostos do ensino aprendizagem: filosoficos, psicoldgicos,
sociologicos e pedagogicos. Estes fundamentam e modelizam o processo em causa,
tendo a selecdo de modelos de ensino como objetivo alicercar as decisdes do professor.

Na linha do raciocinio anterior, considera-se que, entre 0s pressupostos referidos,
os pedagdgicos assumem especial destaque, na medida em que interferem de forma
muito variada no ensino e na aprendizagem. O ambiente de aprendizagem (variaveis de
contexto), a interacdo professor/aluno (variaveis de processo) e 0s contetdos de ensino
(variaveis de contedo) sdo trés dos mais particularmente relevantes e significativos,
podendo inclusive afirmar-se que, da sua convergéncia e/ou das opgdes por varios
aspetos que os englobam, resultard a qualidade educativa ativada no agir do professor
(Gaspar et al., n.d.a, p. 48).

Afinal de contas, os pressupostos pedagdgicos perspetivam linhas orientadoras da
acao do professor e, ao integrarem contribuicdes dos outros pressupostos existentes,
revestem uma dimensdo amplamente integradora, que justifica a relevancia que lhes é
atribuida no processo que combina o ensino e a aprendizagem, o que fundamenta a sua
referéncia neste relatério. Por conseguinte, as consideracfes anteriormente efetuadas
foram, seguramente, um dos seus pilares de suporte e alicercaram a delineacdo de
percursos a realizar para a consecucdo dos objetivos definidos.

Neste ponto do raciocinio, pertinente se afigura, entdo, especificar mais
particularmente o que se entende pelos dois conceitos salientados até ao momento, ou
seja, 0 que € 0 ensino e 0 que é a aprendizagem, uma vez que todas as decisdes e opg¢des

do professor, em suma, a sua agao/intervencao junto dos alunos, decorrem de ambos.

1.1 O conceito de ensinar

O conceito em questdo aparece no Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua
Portuguesa com, entre outros, os significados de “repassar (a alguém) ensinamentos
sobre (algo) ou sobre como fazer (algo); doutrinar, lecionar; transmitir experiéncia

pratica a; instruir (alguém) por meio de exemplos; dar ligdes a; instruir”. Arends (1995)
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afirma que “ensinar ¢, por definicdo, uma tentativa de influenciar o comportamento ¢ a
aprendizagem dos alunos” (p. 2) e, nesta acdo, o0s professores confrontam-se
diariamente com dilemas e deliberagOes, fazendo “escolhas artisticas (...) [no] seu
trabalho diario [logo, o ensino, além de uma realidade complexa, é] ciéncia e arte.”
(idem, p.117).

Também Rolddo (2009) define ensinar como “desenvolver uma acao
especializada, fundada em conhecimento proprio, de fazer com que alguém aprenda
alguma coisa que se pretende e se considera necessaria.” (pp. 14 e 15). Assim, se, por
um lado, o conceito de ensinar promove, na Otica da autora, uma dimens&o proactiva da
aprendizagem (que sera tanto mais eficiente quanto os alunos dela se queiram
apropriar), por outro, hd todo um conjunto de procedimentos ligados & dimensdo
operativa do ato de ensinar que remetem para o seu lado mais pratico, assumindo este,
frequentemente, papel preponderante nas representacfes do conceito em anéalise. Por
conseguinte, a autora considera que o enfoque devera ser colocado nas estratégias de
ensino, ou seja, no modo como se ensina, pois sO desta forma podera a aprendizagem
ser viabilizada, induzida e facilitada, o que nos leva a concluir estar esta postura distante
do paradigma transmissivo, para se aproximar do construtivista e do critico. O primeiro
radicaria no modelo de ensino tradicional, historicamente ligado ao ato de expor-
transmitir saber e a um tipo de escola curricularmente centrada nos principios da
homogeneidade da classe (entendida como estrutura organizativa nuclear da escola e do
ensino), cuja separacdo das disciplinas/professores € o esquema estruturante tipico da
escola publica iniciada nos séculos XVI11/X1X.° Gaspar e Rold&o (2007) corroboram a
presenca dominante até ha bem pouco tempo deste quadro do ensino como transmissao

do saber e apontam para uma leitura dicotdmica da representacdo da funcéo de ensinar:

“ensinar como professar um saber (o professor como aquele que professa
um saber, torna publico esse saber que ele domina e é restrito — dai a
importancia de o «professar»), e ensinar como fazer com que o0 outro seja
conduzido a aprender/apreender o saber que alguém disponibiliza (ou seja, o
professor como aquele que faz aprender, o que sabe fazer com que os outros
saibam, conduzindo-os (...))” (p. 107).

6 Na verdade, “Primeiro as criangas eram ensinadas pelo «modo individual». (...) [até ao século XVIII]. Este modo de ensino foi posto em causa
com a adogdo do «ensino simultdneo» (...) [crescendo os] efetivos que eram escolarizados em conjunto (...) [adotando-se] a divisdo em
«classes» e secdes (...) um mesmo modo de organizagdo pedagdgica que se consubstancia no principio de «ensinar a muitos como se fossem
um s6».” (Barroso, J. (2005). Politicas Educativas e Organizagéo escolar. Lisboa: Universidade Aberta. pp. 46 e 47).
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No seguimento do anteriormente apresentado, afiguram-se igualmente pertinentes
as afirmacbes de Hirst (1971, p. 68) a propdsito do ensino (acdo do professor), ao
considerd-lo como uma atividade “polimorfa”, uma vez que, nas formas diferentes que
assume, a “intencdo de todas as atividades de ensino € a de produzir aprendizagem.
(...)” (idem, p.71), “[logo] O ensino com sucesso seria aquele que produz de facto a
aprendizagem do que se pretende ensinar.” (idem, p. 82).

Cremos que o fulcro da reflexdo em torno do conceito de ensinar se colocarad no
que o torna tdo especifico, ou seja, a que nos referimos quando afirmamos que esta ou
aquela atividade sdo atividades de ensino? A resposta passara, sem duvida, pela
enfatizacdo da sua intencdo: ensinar € um ato intencional, que Gaspar e Rold&o (2007),
consideram como “caracterizador nuclear da atividade docente (...) definidor central da
profissdo.” (pp. 107 ¢ 108). E a funcio que nos compete, a nds, professores, e que tem
um objetivo ou propdsito concreto — a producéo da aprendizagem.’

Ora, independentemente das varias reflexGes que sobre o conceito e respetiva
dindmica de operacionalizagdo o0s investigadores realizam, e que devem,
inquestionavelmente, ser tidas em consideracdo quando se trata de definir o que é
ensinar (utilizado muitas vezes como sindénimo de instruir), as representacdes que, sobre
este processo extrinseco ao ser humano, os professores (profissionais especificos do
ensino e mediadores entre o saber a fazer aprender e o aprendente) fazem ndo deixam
também de ser um aspeto fundamental. Na verdade, sdo elas que condicionam a sua
acdo em sala de aula, local privilegiado do seu agir pedagdgico, que conduzira, se
devidamente operacionalizado, ao surgimento da aprendizagem no aluno, sendo este,
sem ddvida, o objetivo de todo o ensino. E neste aspeto que Sousa (2003, p. 3) coloca 0
enfoque das reflexdes em torno do conceito de ensinar, uma vez que, ao ser um ato
intencional do professor, apresenta nitidamente marcas de complexidade: i) pelos
modelos divergentes na forma como o aluno é concebido (“tabula rasa” ou sujeito ativo
e autonomo); ii) pela funcdo do professor (transmissor de conhecimentos ou gestor
dindmico do processo de ensino aprendizagem); iii) pela inter-relacéo entre professor e
aluno (cujas caracteristicas decorrem do modo de perspetivar os aspetos anteriores) e iv)
pela metodologia utilizada no processo de aprendizagem (e que implicara um papel

mais ou menos ativo do aluno).

7 Este aspeto é igualmente destacado por Roldao (2009), ao considerar “ensinar como conduzir intencionalmente o outro a aquisigéo de saber,
partindo de conhecimento profissional especializado (...).” (p. 18).
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O que é facto é que, se entendermos o ato de ensinar como uma atividade
comunicativa e interativa por exceléncia, sem duvida que ele deixa de poder ser
considerado como um simples processo de transmissdo de conhecimentos, para passar a
ser encarado como uma verdadeira forma de sociabilizacdo, na medida em que 0s seus
agentes - professor e aluno - interagem e pdem em comum/partilham algo
intencionalmente. Claro que ndo nos referimos aqui a uma visdo mais idealizada do
conceito, proxima da Otica de Alves (2003), para quem “Ensinar ¢ um exercicio de
imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a
ver o mundo pela magia da nossa palavra.” (p. 5). Com uma perspetiva mais
pragmatica, que constituiu a nossa grande preocupacdo em todo o trabalho que
desenvolvemos ao longo da investigacdo, e tendo a nogdo de que o0 processo de ensino
se desenvolve num contexto complexo (resultante de varidveis tdo diversas como as
politicas educativas, o meio familiar ou ainda as proprias condicdes de trabalho do
professor), consideramos que, seguindo Ponte (2003), ensinar é uma atividade muito
mais complexa do que “apenas transmitir conhecimentos e a func¢do fundamental do
professor, por onde é preciso avaliar os resultados do seu trabalho, é a promogdo da
aprendizagem dos seus alunos.” (p. 3). Convocando novamente Gaspar et al. (n.d.a),

partilhamos, entdo, o conceito de ensinar ai apresentado:

“Ensinar €, essencialmente, um processo continuo de tomar decisdes:
determinar as necessidades de aprendizagem, escolher objetivos apropriados
a essas necessidades, escolher meios relevantes para atingir os objetivos,
criar situacbes especificas de aprendizagem, determinar os modos de
influenciar o meio ambiente onde se desenvolve o ensino.” (p. 3)

Assim, tendo em conta o exposto e a consciéncia da esséncia do que é ensinar, a
organizacdo do meio ambiente e as atividades especificas de ensino desenvolvidas ao
longo do trabalho de campo ndo s tiveram a intencdo de proporcionar sempre aos
alunos as oportunidades adequadas para eles aprenderem exatamente o que se desejava

que aprendessem, mas também pretenderam clarificar-lhes devidamente as

aprendizagens a realizar. Como diz Morgado (2001),

(13

0 sucesso e a eficacia dos processos de ensino e aprendizagem estdo
obviamente relacionados com as atividades de suporte a esses processos,
pelo que as opcdes estabelecidas no que respeita as atividades de
aprendizagem contaminardo os resultados atingidos.” (p. 24)
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E ainda este autor que destaca dois aspetos que consideramos igualmente
determinantes no agir do professor e na relagdo do ensino com a aprendizagem: a
comunicacgéo na sala de aula e as representaces/expetativas do professor, uma vez que
a primeira atua diretamente nas atividades desenvolvidas, cujo carater dialdgico é
fulcral na sua eficécia e as segundas tém reflexo pertinente na acdo educativa e didatica
do professor, nomeadamente na construcdo do clima que a contextualiza.

Assim, por tudo o que foi exposto, podemos considerar com Matias Alves, no
Prefacio a Rolddo (2009), que “ser professor passa, necessariamente, por saber ensinar
e saber ensinar implica um agir ¢ um interagir especifico.” (p. 11), do qual ndo esta

ausente uma essencial dimensao ética.

1.2 O conceito de aprender

Hirst (1971) considera que “sem se saber o que é aprender, ¢ impossivel saber-se
0 que é ensinar. Um conceito é totalmente dependente do outro.” (p. 71), portanto, é
sobre o conceito em questdo que nos vamos ocupar neste item do presente documento.

A consciéncia da complexidade do processo de aprender ha muito que fez o
Homem interrogar-se sobre o que ele realmente é°. Se nascemos com a capacidade inata
para aprender ao longo da vida, € ela que nos permitira ter a possibilidade de sermos
mais nos proprios, pessoal e socialmente, enquanto individuos marcados por uma ética e
uma cidadania. Assim se compreende que, independentemente da visdo mais ou menos
tradicionalista (aquisicdo de conhecimentos factuais ou processuais/desenvolvimento de
capacidades e competéncias) e da perspetiva tedrica adotada sobre a aprendizagem
(cognitiva, behaviorista, humanista ou outra), aprender é sempre um processo que
implica uma mudanca do aprendente e foi exatamente no como operar essa mudanca
que se situou a investigacao desenvolvida.

Além disso, tivemos também em consideracdo que a maioria das teorias e dos
teoricos relaciona o conceito de aprender com as mudangas nos conhecimentos e nas
acles que ocorrem em contextos escolares, portanto é exatamente nesse &mbito que a
presente reflexdo se situa. Sem a pretenséo de explorar exaustivamente o significado do
conceito “aprender” num documento como o presente, referiremos alguns aspetos que

nos parecem mais pertinentes sobre a sua relevancia, uma vez que, como menciona

® Na Antiguidade Cléssica, por exemplo, o conceito de aprender relacionava-se com o ideal humano e humanista do tipo de educagéo (entendido
numa perspetiva global de Paidéa) que se proporcionava aos jovens gregos aristocratas, uma vez que estes tinham que aprender tudo o que era
necessario para cumprirem com exceléncia a sua fungdo de Cidadaos, simbolo da perfeicdo humana. Aprender era, entdo, nesta dimensao,
adquirir os conhecimentos necessarios e desenvolver os valores estéticos e éticos que permitissem construir o Cidadao (nobre) que expressasse
o ideal do Kalos agathos (o Belo e Bom), nomeadamente através de ginastica, musica e gramatica.
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Ponte (2003), “Existem muitos significados para o termo «aprender» e muitas VisOes
sobre como se aprende.” (p. 2).

Ora, se recorrermos a etimologia, a palavra latina APPREHENDERE significa
adquirir o conhecimento de uma arte, oficio ou outra coisa através do estudo ou da
experiéncia, no entanto, cremos ser bastante relevante considerar o significado do
conceito com o sentido de obter “construgdo pessoal, resultante de um processo
experiencial, interior a pessoa e que se traduz numa modificagdo de comportamento
relativamente estavel.”, como nos dizem Tavares e Alarcdo (2005, p. 86). Assim,
aprender (que nada tem a ver com memorizar, confusdo ainda presente em muitas
préaticas e gestdo de sala de aula) pode ser entendido como a interiorizacdo de um
conjunto de saberes, conceitos ou skills, implicando geralmente uma mudanca de
comportamento permanente.

Reboul (1971) considerava que “a aprendizagem ¢ (...) positiva (...)
completamente ativa e é nesse sentido que ¢ eficaz.” (p. 12). Consequentemente,
aprender € algo que implica um determinado periodo de tempo, uma vivéncia pessoal e
uma alteracdo exterior observavel do sujeito aprendente, logo, se ensinar € uma
atividade intencional empreendida pelo professor, aprender €-0 igualmente para o aluno,
cujo proposito € a obtencédo de resultados especificos finais e, por conseguinte, aprender
é também uma atividade “polimorfa”, & semelhanga do ensinar (Hirst, 1971, p. 74).

Ora, os contributos das varias teorias sobre a aprendizagem revestem-se de
particular importancia, apesar da dificuldade e da auséncia de consensos na defini¢do do
conceito de aprender. Pela pertinéncia relativamente a compreensdo do processo de
aprender, destaguemos primeiramente as perspetivas cognitivistas, que se debrucam
sobre 0s processos mentais da aprendizagem e para as quais aprender é compreender,
salientando-se o contributo dos trabalhos de Piaget sobre os varios estadios do
desenvolvimento intelectual dos alunos, do estruturalismo de Bruner, da perspetiva
sociocultural de Vigotsky e dos estudos de Ausubel sobre a aprendizagem significativa
que, juntamente com outras investigacgdes, sdo fundamentais para a compreensao do que
é aprender e dos mecanismos que lhe séo inerentes.

A relevancia de Piaget situa-se, sobretudo, na elaboracdo da teoria do
desenvolvimento cognitivo, concebendo-se o processo de aprender como resultado das
interacOes entre a crianga e 0 meio, que manipula ativamente. Assim, os conteudos a

aprender e as tarefas a realizar devem i) estar adequados ao estadio de desenvolvimento
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dos alunos, atendendo ao seu ritmo normal de crescimento e conhecimento do mundo;
i) ser coincidentes com 0s seus interesses, para que sejam significativos; iii) ter um
adequado nivel progressivo de dificuldade, para que ndo provoquem frustragdo ou
demasiado conforto; iv) desencadear o desejo de aprender, ou seja, ser motivadores. “A
aprendizagem, para Piaget, € um processo natural, harménico e progressivo, de
exploracdo, descoberta e reorganizagdo mental, em busca da equilibragdo da
personalidade.” (Tavares & Alarcdo, 2005, p. 102).

Por sua vez, sobre a relacdo do desenvolvimento psicolégico humano com a
aprendizagem, Bruner assume, igualmente, particular destaque, ao enfatizar a
importancia do pensamento intuitivo e da descoberta para a aquisi¢do, transformacéo e
avaliacdo de informagdes, demonstrando a pertinéncia da estrutura (tudo se relaciona),
da motivacdo (sobretudo intrinseca), da sequéncia (do ensino) e do reforco
(autoavaliacdo e feedback). Aprender é, entdo, um processo ativo do sujeito, que,
através da descoberta, da pesquisa, da exploracdo/anélise de problemas, integra e
relaciona 0s conhecimentos que vai adquirindo com 0s que ja possui, para construir o
seu saber total. Assim, Bruner concebe a organizacdo do curriculo como uma espiral,
uma vez que “o mesmo topico deve ser ensinado a varios niveis (...) € em circulos
concéntricos cada vez mais alargados e profundos.” (Tavares & Alarcéo, 2005, p. 103).

A importancia de Vigotsky, embora postumamente reconhecida, foi também
determinante para os estudos sobre Psicologia da Aprendizagem. Com ele, entre outros
aspetos, colocam-se enfoques pedagdgicos no papel do didlogo na mediagdo
professor/aluno, nos diferentes niveis de competéncia deste para aprender, nas fontes da
atividade mental e na formacdo de conceitos, espontaneos e cientificos, explicitando-se
o0 termo aprender com base na sua conce¢do como processo sociocultural (Gaspar et al.,
n.d.a, p. 15). Assim se compreende a crucial importancia do conceito de ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), uma vez que, por mediacdo/auxilio do Outro (professor
e/ou aluno), o processo de aprender sera tanto mais eficiente quanto mais se focalizar no
desenvolvimento potencial do aluno e ndo no que ele ja atingiu.

Por sua vez, o contributo de Ausubel cruza-se com os dos tedricos anteriores, na
medida em que este autor desenvolveu o conceito de aprendizagem significativa (por
rececdo ou descoberta), que se opde ao de aprendizagem memorizada ou mecanica, ou
seja, aprender € i) relacionar contetdos (0s Nnovos e 0s ja existentes), perceber o que se

estd a aprender e integrar esse novo conhecimento na estrutura cognitiva, ou entao ii)
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descobrir o conhecimento por nds préprios e relaciond-lo com o que ja possuimos. No
entanto, considerando que a aprendizagem meramente pela descoberta é um processo
moroso, o autor propde a aprendizagem pela descoberta guiada (o processo de aprender
resulta de um misto de ensino expositivo regulado pelo professor com descoberta pelo
aluno). E, entdo, uma “estratégia segundo a qual o professor funciona como organizador
do processo de ensino/aprendizagem, ndo deixando que 0 ensino aconteca tanto ao
sabor e ao ritmo dos interesses dos alunos.” (Tavares & Alarcéo, 2005, p. 105).

No polo oposto ao cognitivismo encontramos as teorias de estimulo-resposta (E-
R) ou comportamentalistas (na linha de Watson, Thorndike e Skinner), que destacam o
resultado de conexfes estimulos/respostas, nas quais o habito permite aos alunos
resolverem novas situacBes por transferéncia, havendo uma relagcdo préxima entre a
manifestacdo de comportamentos  respondentes/operantes e o0s  reforgcos
negativos/positivos. Assim, tendo em conta o paradigma comportamental, que
perspetiva a aprendizagem com base na observagdo de comportamentos do aluno, este
sera o centro das atencbes do professor no Modelo Aprendizagem de Mestria, que
constituiu a nossa estratégia de acdo na investigacdo que levdmos a cabo. Ele reflete a
influéncia determinante dos estudos de John Carroll e Benjamin Bloom, apresentando o
tempo e as metodologias particulares de operacionalizagdo do modelo como as variaveis
determinantes do sucesso do aluno. Esta matéria sera retomada em tdpico isolado mais a
frente neste capitulo, pela pertinéncia que reveste relativamente ao modelo aplicado na
parte préatica da investigacao, portanto optamos por ndo a explorar aqui.

Em face de tudo o que ficou exposto, poderemos concluir que os conceitos de
ensinar e aprender, assim como a relacdo dialética que mantém um com o outro,
constituem os referentes essenciais das reflexdes sobre a Educacdo, a Escola e o
processo educativo. A instituicdo escolar é, por exceléncia, o lugar onde se aprende,
logo, os dois atores fundamentais deste processo — o professor e o aluno — assumem
papeis que determinam a eficacia de todo o processo de ensinar e aprender. “Se as
escolas sdo centros de questionamento (ou de problematizacédo) elas teréo de privilegiar
0s ambientes de ensino provocadores de aprendizagem.”, dizem-nos Gaspar et al. (n.d.a,
p. 49), e é fundamentalmente ao professor que, num nivel micro do desenvolvimento

curricular®, associamos a funcdo de os criar para que sejam produtivos™, ou seja,

9 De acordo com Gaspar e Roldao (2005), desenvolvimento curricular é “entendido como um processo de construgéo/apropriagdo de saber pelo
aprendente, orientado pela agéo especializada do professor.” (p. 43)
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ensinar, entendida como “agdo especializada e fundamentada teoricamente de fazer com
que outros aprendam, caracterizador central da profissionalidade do docente.” (Gaspar
& Roldéo, 2005, p. 43).

No entanto, esta responsabilizacdo do professor na conducdo do processo de
ensino aprendizagem ndo significa que o aluno ndo deva ser igualmente
responsabilizado pelo sucesso do mesmo, pois “A aprendizagem seja do que for é
sempre construida pelo e no aluno, de cujo esforco depende a consecucao final do
aprendido.” (idem, p. 37). Se ambas as partes estiverem interessadas em unir esforcos,
as interagcdes pedagogicas, quer na 6tica do professor, quer na do aluno, terdo em vista
esse objetivo comum do sucesso do ensino e da aprendizagem, uma vez que ha uma
rede mutua de deveres e comprometimentos de diversa indole, que implica intimamente
os dois atores na tarefa de ensinar e aprender. Arédes (2006) menciona exatamente que
“a relagdo atividade docente/discente implica trés varidveis: 1) quem ensina 2) quem
aprende e 3) aquilo que se ensina.” (p. 781).

Contudo, até onde védo as responsabilidades atribuidas a um e a outro? Sem duvida
que ao professor tem sido sempre tradicionalmente conferido o papel principal,
concedendo-lhe a maioria dos investigadores em Educacao a importante funcéo de agir
junto dos alunos de mdltiplas formas (instruindo, ensinando, formando, enfim,
educando), todavia, sem duvida que ambos, professor e aluno, deverdo ser igual e

cumulativamente ativos e proativos no que respeita ao ensino e a aprendizagem.

2. O conceito de avaliagdo

Indissociavel do estudo realizado, pela funcdo nuclear que desempenha na
operacionalizacdo do ML (e em qualquer modelo de ensino), a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos (sobretudo na sua dimensdo diagnostica e numa perspetiva
formativa) foi um ponto de interesse cientifico na reviséo bibliografica efetuada.

A avaliagdo sempre despertou o interesse de estudiosos e tem sido alvo de
inimeros estudos abrangendo os varios elementos envolvidos no processo educativo —
alunos, professores, pais, escolas. Muitas das questdes colocadas ndo séo faceis e nem
sempre as respostas sdo conclusivas ou inequivocas, no entanto, a avaliagdo esta, sem

davida, no centro das questdes dos sistemas educativos € € o “motor” da profissdao

10 Arends (1995) apresenta-nos como ambiente produtivo aquele que “é caracterizado por um clima geral onde os alunos se sentem a si proprios
e aos seus colegas de forma positiva, onde as suas necessidades individuais sao satisfeitas de forma a que eles persistam nas tarefas escolares
e trabalhem cooperativamente com o professor e onde os alunos possuem as competéncias interpessoais € grupais indispensaveis para cumprir
as exigéncias da sala de aula. (...)" (pp. 129 e 130).
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docente, pois o processo de ensino aprendizagem néo esta completo sem ela. E através
dos Vvérios instrumentos de avaliagdo que o professor afere até que ponto a sua acao esta
a ter efeito (os alunos estdo a aprender?), logo, constitui-se como polo centralizador de
atencdes dos mais variados setores do contexto educacional.

Por conseguinte, se avaliar faz inequivocamente parte de todas as atividades
humanas, sem ddvida que um dos denominadores comuns a qualquer reflexdo sobre
avaliacdo, por mais breve ou longa que seja, € a constatacdo de uma dupla situacéo:
primeiro, a sua complexidade; segundo, e decorrente da anterior, o “desconforto” que
causa. Abrantes (2002) diz-nos exatamente que “A avalia¢do (...) é uma questdo em
permanente discussdo e geradora de muitas tensées.” (p. 9) e Perrenoud (1999™) diz que
a avaliacdo “inflama as paixdes”. Falar em avaliagdo ¢, entdo, algo “incomodo”, que
normalmente causa conflitos, cuja base talvez seja, por um lado, a sua importancia
social (para avaliadores e avaliados) e, por outro, a preocupacao sobre 0 que sera mais
objetivo, fiavel e valido na obtencdo dos ambicionados resultados “rigorosos”: a
avaliacdo como medida ou como regulacdo? O paradigma da relagéo
objetivos/desempenhos ou o da negociacdo? Ou tudo? Afinal, avaliar € o qué?

Partindo, mais uma vez, dos significados do conceito presentes no Dicionario
Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa, avaliacdo é o célculo do valor de um bem ou
de bens, é uma apreciacdo sobre condi¢des, extensdo, intensidade de algo, portanto o
conceito em questdo implica sempre uma postura valorativa, de polaridade positiva ou
negativa, decidida por quem avalia. Hadji (1994) diz-nos também que a avaliacdo € um
ato que implica “um juizo através do qual nos pronunciamos sobre uma dada realidade,
ao articularmos uma certa ideia ou representacdo daquilo que deveria ser, e um conjunto
de dados factuais respeitantes a esta realidade.” (p. 176).

Por sua vez, Peralta (2002), define avaliacdo como “recolha sistematica de
informacdo sobre a qual se possa formular um juizo de valor que facilite a tomada de
decisdes.” (p. 24) e neste sentido vai também a definicdo apresentada por Fernandes
(2004), uma vez que aquele especialista considera a avaliagao das aprendizagens “todo
e qualquer processo deliberado e sistematico de recolha de informagdo, mais ou menos
participado, mais ou menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que
os alunos sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade de situagdes.” (p. 3). Assim se

justifica que falar em avaliacdo implique partir das apreciacdes efetuadas pelos varios

1 http:/www.educacaopublica.ri.gov.br/biblioteca/educacao/0142.html. Recuperado em 27 dezembro, 2012
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intervenientes no ato avaliativo para regular o processo de ensino aprendizagem, do
qual ¢ parte integrante e “natural”, completando-0.

No entanto, e retomando a ideia inicial, a avaliacdo é, sem ddvida, uma matéria
que provoca divergéncias, sobretudo porque convoca diferentes acecGes das suas
finalidades, mas também porque implica uma determinada postura epistemoldgica/
paradigmatica relativamente ao ensino e a aprendizagem. Se considerarmos Alonso
(2002, p. 17), um necessario ponto de reflexdo é a articulagdo da avaliacdo com o
curriculo, uma vez que tem que ser consistente com as orientacdes curriculares e o
desenvolvimento curricular, assim como é essencial para a regulacdo do processo de
ensino aprendizagem. Logo, a gestdo do curriculo, a tomada de decisdes no processo de
ensinar/aprender, nomeadamente sobre as aprendizagens consideradas necessarias,
consubstanciadas nos programas, sdo fundamentais para que essas decisfes sejam
adequadas, pertinentes, exequiveis, produtivas e a avaliacdo desempenhe a sua funcéo.

Se tivermos em conta o que Gaspar e Roldao (2005, p. 3; 2007, p. 79) apontam
como a terceira fase do desenvolvimento curricular, poderemos verificar a coincidéncia
com a posicao de Alonso referida, uma vez que a avaliacdo das aprendizagens emerge
como elemento integrante do processo de ensino aprendizagem e, ao regula-lo,
constitui-se como um dos seus elementos-chave, a0 mesmo tempo que assume uma
funcdo tridimensional articulada (entre si) e articulavel (com todo o processo). Assim, a
primeira funcdo serd a diagndstica (num nivel micro), em que os resultados da analise
da situacdo inicial do aluno face a aprendizagem pretendida servirdo como informacéo
para o professor e suporte das suas decisdes/opc¢des pedagogico-didaticas.

A segunda funcdo da avaliacdo é reguladora/formativa, a qual consensualmente é
vista como determinante na melhoria das aprendizagens, constituindo-se, entdo, como
um projeto pedagadgico de assisténcia as mesmas (Pinto & Santos, 2006, pp. 100 e 102),
integrado num discurso de modernizacdo em matéria avaliativa. As varias definicGes de
avaliacdo formativa convergem para a assuncdo de uma triade caracterizadora e
distintiva deste tipo de avaliagdo: i) as fungOes (centralizacdo no aluno e no processo de
ensino-aprendizagem) ii) a intencionalidade (a inovacéo é exequivel e produtiva) e iii) a
ética (é possivel ajudar os alunos). Neste processo, mercé do dizer avaliativo constituido
pelos feedbacks/interagbes avaliativos e/ou descritivos, diretos e/ou diferidos, torna-se
possivel efetuar a regulacdo pedagogica, por isso a avaliagdo formativa constitui uma

ferramenta pedagogica (Fernandes, 2004, p. 20), na medida em que a representacéo do
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erro pelo professor determina a forma como a regulacéo vai ser feita: antes da tarefa
(proativa), durante (interativa) ou depois (retroativa).

Pacheco (1998) defende igualmente esta dimensdo formativa da avaliagéo,
referindo que “(...) a avaliacdo formativa (...) € uma préatica dindmica que faz parte da
pedagogia de mestria e que se destina a criar as condigdes para 0 sucesso do aluno.” (p.
116) e Pais e Monteiro (2002), salientam que “deve ser praticada de forma integrada,
continua e numa perspetiva de regulagdo do ensino aprendizagem.”*? (p. 43).

A terceira funcdo da avaliagdo é a certificativa, na qual a avaliacdo do
desempenho dos alunos afere o grau de consecucdo das aprendizagens face as
expetativas sociais relativamente ao curriculo, em momentos temporais diferentes, o que
se traduz numa classificagdo ou nota publica, um balanco sumativo que, no entanto, e
cumulativamente, também pode ser encarado com uma intencionalidade formativa no
ambito do desenvolvimento curricular (localizacdo, analise, reorientacdo e superagéo).

Embora as trés fungdes anteriores devam conjugar-se para que a avaliacdo se
constitua realmente como apoio as aprendizagens dos alunos, Gaspar e Roldao (2005),
partindo de Zabalza (1992, p. 224), reforcam que o “divdrcio ensino-avaliacéo (...)
traduz a auséncia de uma cultura verdadeiramente curricular, e exprime uma perspetiva
mecanicista de ensino” (p. 18), que ndo se suporta na analise dos processos de ensino-
aprendizagem escolares, e Rolddo (2005) afirma mesmo que o sentido mais forte do
conceito de avaliagdo “entre a classe docente, se prende com a dimensdo de
classificagdo. (...) [conduzindo] a uma espécie de afunilamento da ideia de «avaliar»
em torno de conceitos como julgar, sancionar...” (pp. 39 e 40). E exatamente a

manutencdo deste predominio da certificacdo que leva Perrenoud (1999) a declarar que

“Avaliar ¢ — cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia, em funcdo das
quais se decidirdo a progressdo no curso seguido, a selecdo no inicio do
secundario, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a certificacdo antes
da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratacdo. Os
alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia (...) definida pelo professor e pelos melhores alunos.” **

Perante 0 exposto, o facto é que, se praticas avaliativas se relacionam

intimamente com préaticas pedagdgicas e processos de ensino e aprendizagem, entdo é

12 A este proposito, apresentam ainda as autoras (pp. 43 e 44), mencionando Scriven (1991, p. 61) e Nunziati (1990), a pertinente distingéo entre
avaliagdo formativa, que é dirigida ao professor como forma de atualizar conhecimentos didaticos, procurar coeréncia no seu agir e relativizar o
seu peso na avaliagao, e a avaliagdo formadora, percurso conduzido pelo aprendente, ao servigo da construgdo do seu conhecimento.

13 http://www.educacaopublica.r.gov.br/biblioteca/educacao/0142.html. Recuperado em 27 dezembro, 2012
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todo um agir dos professores que deve estar dialeticamente inter-relacionado. Assim, se
tivermos em conta, por exemplo, um conceito de aprendizagem que assente na relacéo
alunos/saber, com um cariz, de certa forma, autopoiético (por semelhanca com a
Biologia), avaliar aprendizagens nédo pode ser exclusivamente um processo de medida e
notacdo (apesar de manter uma funcao social, numa logica certificativa/validativa); tem
que ser, sobretudo, uma dinamica auto-formativa/reguladora, de modo a que o aluno se
confronte com o erro de forma positiva e possa identificar oportunidades de
melhoria/remediacdo (Pinto & Santos, 2006, p. 88). Nesta perspetiva, é nossa
conviccdo que, na avaliagdo das aprendizagens dos alunos, concorre, entdo, um
conjunto de préaticas pedagdgicas ancoradas em procedimentos e instrumentos
diversificados, que possibilitam ao professor ndo s regular as acBes e 0s processos de
ensino e de aprendizagem, mas simultaneamente recolher informacGes sobre a situacédo
dos alunos face a contetdos e critérios, de forma a otimizar a aprendizagem.

Boggino (2009, p. 80) salienta que, subjacentes a estas questdes, estdo as
diferentes concecdes de avaliacdo verificadas ao longo dos tempos™ e que se ligam
intimamente, por um lado, a alteracbes de posturas ideoldgicas, epistemologicas,
psicoldgicas e pedagdgicas e a funcdo que a sociedade atribui a Escola; por outro, a
preocupacdo com a validacdo de conhecimentos e a conce¢do do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido na sala de aula. Em todos os casos, a avaliagdo ndo é um
fim em si mesmo e, neste sentido, assumem particular pertinéncia 0s nove aspetos
apontados por Brown, Race e Smith (2000, pp. 21 a 23) sobre 0 que a avaliacdo deve
ser: 1. Vélida 2. Justa 3. Equitativa 4. Formativa 5. Oportuna 6. Contribuir para o
desenvolvimento 7. Remediativa 8. Exigente 9. Eficiente.

3. O comportamentalismo ou behaviorismo

O conceito de aprendizagem ndo € igual para todos os investigadores, por
conseguinte, varias teorias tém surgido sobre o que ele significa e como se processa.
Entre estas, assumiu particular destaque a comportamentalista ou behaviorista, na qual
se fundamenta o modelo de ensino estudado e aplicado na investigagdo que
desenvolvemos. De acordo com o que referimos na pag. 22, &, entdo, neste paradigma

comportamental que encontramos o enfoque da aprendizagem na observagdo de

14 £ neste sentido que Ferandes (2004) avanga o conceito de avaliagéo formativa alternativa (AFA) “auténtica, educativa ou contextualizada, de
inspiragdo construtivista e cognitivista, no &mbito da avaliagéo interna” (p. 14).

15 Veja-se ainda, por exemplo, Pinto e Santos (2009, capitulo I) e Ferandes (2004, pp. 10 a 13), que apresentam um quadro concetual bastante
pertinente sobre as concegdes tedricas da avaliagdo e a sua evolugao.
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comportamentos do aluno e, pela relevancia que assume no estudo que conduzimos, é
exatamente sobre ele que se concentra a nossa atencdo nesta parte da presente
dissertacdo, de acordo com o que ja tinhamos anunciado.

Cabral e Nick (2006) definem e caracterizam assim o behaviorismo:

“teoria psicologica enunciada pelo norte-americano John B. Watson em
decorréncia dos estudos experimentais sobre o comportamento reflexo
efetuados por 1. Pavlov. O behaviorismo (também chamado
comportamentalismo (...)) salienta a importdncia dos acontecimentos
objetivos, publicamente observaveis (denominados estimulos e respostas, ou
binbmio E-R) (...) em vez da consciéncia privada ou constructos
mentalistas.” (p. 41).
Partindo do que os estudiosos anteriores afirmam, legitimo se assume afirmar que
0 behaviorismo centrou a sua analise no comportamento humano observavel, logo, o
conceito de resposta do aprendente a um estimulo ambiental/externo constituiu-se como
0 conceito chave e todo e qualquer comportamento pode ser aprendido. Ancorando-se

no paradigma comportamental, a este vai buscar um conjunto de

“principios norteadores, (...) um amplo quadro racional de pensamento que,

aplicado a educacdo, mais especificamente aos atos educativos, confere a

estes uma coeréncia que justifica atuacOes e atividades similares por parte

dos educadores, estejam estes no contexto do ensino formal ou ndo.”

(Gaspar, Oliveira, Pereira & Teixeira,2008, p. 15).

A teoria em questdo suporta-se, entdo, nas ideias e nos estudos desenvolvidos por
varios investigadores, distribuidos por uma visdo mais classica, associada aos ja
mencionados Pavlov e Watson, desenvolvida por Thorndike, e uma outra considerada
neobehaviorista, ligada a Skinner. Por conseguinte, a raiz do comportamentalismo
remonta ao fim do século XIX/inicios do XX e, apesar das muitas criticas de que foi
alvo, teve grande impacto durante parte do século passado, na medida em gue o enfoque
(de cariz pragmatico), ao ser colocado nos comportamentos observaveis, projeta-os
como “Unica realidade objetiva, passivel de medigdo.” (Gaspar et al., 2008, p. 18).

Ora, basilar na concecdo behaviorista da aprendizagem surge-nos o determinismo,
uma vez que o homem é determinado/condicionado pelo meio ambiente que o rodeia
(sendo dele um produto). Se circunscrevermos o0 conceito “ambiente” a aprendizagem,
pertinentes se assumem as consideracbes de Gaspar e Rolddo (2007, p. 63) ao
salientarem-no como central e foco do paradigma tecnoldgico do desenvolvimento

curricular, uma vez que meios, materiais e ferramentas estruturam o contexto em que o
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ensino e a aprendizagem decorrerdo, assumindo a programacao de todos 0s passos do
desenvolvimento do curriculo uma complexidade progressiva/hierarquizada, tendo em
vista um produto (desejado) a atingir.

Por conseguinte, no comportamentalismo a iniciativa pessoal e as tomadas de
deciséo provenientes da consciéncia e do livre arbitrio ndo constituem objeto de estudo,
ndo tém qualquer significado e séo rejeitadas (ao contrario do que sucede nas teorias
cognitivistas). Esta posicéo justifica-se porque ndo sdo observaveis de forma objetiva
nem mensuravel, tendo em conta que ndo ha qualquer forma de aceder a mente,
consciéncia e motivacBGes dos aprendentes. As mesmas consideracdes sdo igualmente
feitas por Tavares e Alarcdo (2005, p. 92), que apontam 0s conceitos em questdo -
mente, consciéncia ou pessoalidade — sem qualquer significado ou sentido ao falar-se de
aprendizagem na perspetiva behaviorista, exatamente pelas razdes enunciadas.

Considerando o que foi exposto, Idgica se afigura a importancia da influéncia de
variaveis ambientais sobre os individuos, uma vez que aquelas se apresentam
diretamente proporcionais a emergéncia da aprendizagem. Assim, a capacidade de cada
individuo para aprender ndo tem raizes genéticas e € igual em todos, sendo antes o
resultado do conjunto de condicionamentos exercidos sobre ele pelo ambiente® e que
constitui a sua histéria de vida, a qual determina/condiciona 0 modo como a
aprendizagem se processard. Estamos, sem duvida, perante uma ideia bastante otimista
de sucesso no processo de aprendizagem (todos os individuos tém capacidade ilimitada
para aprender, postulado que serd essencial no Mastery Learning), uma vez que 0s
estimulos adequados (inputs) produzirdo sempre respostas corretas (outputs), surgindo,
entdo, a metafora da maquina como a que mais se ajusta a esta dinamica.

Seguindo a linha de raciocinio desenvolvida até ao momento, fundamental se
apresenta a referéncia ao conceito de condicionamento (essencial para a compreensdo
do que se passa na sala de aula, na perspetiva behaviorista de Watson), pois ele remete
para a associacdo fulcral no seio das teorias comportamentalistas: a aprendizagem
efetiva-se quando uma resposta surge no seguimento de um estimulo (Gaspar et al.

nd.a, p. 12). Com base neste postulado, o conceito (chave) é o de reforco®’

16 Reportando-nos novamente ao conceito de “ambiente de aprendizagem”, Arends (1995, p. 111) suporta-se em Doyle (1979, 1980, 1986) a
propoésito do conceito de contextos de sala de aula como “sistemas ecoldgicos”, uma vez que os seus “habitantes” (professor e aluno) interagem
num meio (sala de aula) e os seus comportamentos sdo moldados por um conjunto de seis caracteristicas: multidimensionalidade,
simultaneidade, contiguidade, imprevisibilidade, notoriedade e historicidade.

17 40s dois tipos de reforgo, positivo e negativo, embora funcionem de forma diferente, apresentam a mesma finalidade: a emergéncia da
aprendizagem. O positivo aumenta a probabilidade de um comportamento ocorrer (fortalecendo-o) pela presenga de uma recompensa (estimulo).
O negativo também aumenta igualmente a probabilidade de ocorréncia de um comportamento, mas pela auséncia de um estimulo que cause
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determinante na emergéncia das respostas, no ambito do condicionamento (operante).
S6 ele permite que aquelas (os comportamentos) possam ser condicionadas por
estimulos e, segundo Rosa (n.d.), para Skinner “o termo reforco tem um papel
fundamental. Por reforco é entendida toda aquela acdo do meio que modifica a
frequéncia com que uma dada resposta é emitida pelo organismo.” (p. 8).

No comportamentalismo, o processo de ensino aprendizagem é, entdo, encarado
como uma mudanca resultante de uma préatica assente em memorizagoes, demonstracoes
por imitacdo e exercicios de repeticdo, a partir da apresentacdo de estimulos e com
reforco das reacGes desejadas. Deste modo, o aluno é dirigido para 0s percursos
adequados a emergéncia da aprendizagem, logo, a responsabilidade do professor é
crucial, ndo sé na sua planificacdo, como também na avaliagdo (inicial, intermédia e
final), parte integrante do processo, e na potenciacdo do desempenho do aluno, com o
qual o professor deve estabelecer uma forte relacdo pedagdgica. Podemos, assim,
afirmar que a preocupacéo dos defensores das teorias comportamentalistas aplicadas ao
ensino se centrou no @mbito curricular, na medida em que assumem, em termos globais,
uma triparticao das tarefas do ensino - planificacdo, aplicacao e avaliagdo -, que estdo na
base da sintaxe dos modelos de ensino que lhe sdo préprios (e, entre estes, 0 Mastery
Learning). O quadro seguinte permite visualizar pontos de referéncia na metodologia de

um tipo de ensino ancorado no comportamentalismo.

Quadro 1

A estrutura comportamentalista do processo de ensino aprendizagem

OPERACIONALIZAGAO DAS ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

= Definicdo e formulagdo de objetivos terminais, em termos de comportamentos operacionais, observaveis,
funcionando como critérios de avaliagdo e divulgados ao aluno.

= Andlise da situagdo inicial do aluno, correspondendo ao diagndstico da situagdo em termos de contelidos prévios
(pré-requisitos) e tendo em conta os objetivos formulados.

= Sequenciagao das matérias, com base em pequenas unidades.

= Materiais de estudo e aprendizagem desenhados para permitir a auto adaptagéo, por parte do aluno, que devera
poder trabalhar no seu préprio ritmo.

= Feedback sistematico e permanente do professor.

= Avaliagdo (formativa on going e sumativa/certificativa final) das aprendizagens, em termos de consecugéo dos
objetivos previstos e avaliagdo do programa de ensino.

Fonte (adaptada): Santos, Almeida, Ortiga e Lira (2006, pp. 10 e 11)
Contudo, apesar de ter tido grande influéncia durante as décadas de 30 a 60 do

século passado, esta teoria foi alvo de duras criticas, sobretudo a partir dos anos 70,

desprazer. O primeiro consiste em inserir um estimulo reforgador no ambiente e o segundo em retirar um que provoque consequéncias
desagradaveis (Gaspar et al., 2008, p. 21).
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apontando-se-lhes varias limitagdes cientifico-concetuais, como, por exemplo, i) a
aprendizagem ser tratada de forma reducionista e meramente COmo um pProcesso
mecanicista de estimulo-resposta, pois no seu desenvolvimento sdo desvalorizados
processos internos (cognitivos) dos individuos, que explicardo varios dos seus
comportamentos (ndo dependentes da formula E—R), como a auto motivac¢ao, por
exemplo; ii) o comportamento ndo ser considerado numa perspetiva dinamica e,
consequentemente, ser obliterada a relevancia da personalidade, cuja interagdo com o
meio seria, entdo, determinante; iii) haver comportamentos humanos que nao
conseguem ser explicados pelas teorias em referéncia, como, por exemplo, o ato de
comunicar (comportamento inato); iv) ndo resolverem problemas de compreenséo
concetual profunda ou o processo de transferéncia da aprendizagem.

No entanto, revolucionarias, radicais, limitativas ou polémicas, as teorias
comportamentalistas ndo podem ser ignoradas, uma vez que revelaram aplicacdes
eficazes numa série consideravel de &reas do conhecimento, desde a Psicologia Clinica
a Publicidade e ao Marketing, passando pela Politica e, sobretudo, pela Educacéo, area
na qual se revelaram particularmente funcionais no ensino de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), no ensino das linguas e em programas de instrucao
programada. Convém também salientar que abriram caminho para a Tecnologia
Educacional (aproximando-se da teoria do processamento da informacéo) e, partindo do
conexionismo de Thorndike, estabeleceram pontos de contacto com as neurociéncias.
Assim, como menciona Figueira (n.d., p. 5), mesmo sendo criticado, o behaviourismo
ainda hoje € visivel, quer em orientacbes tedricas, quer em praticas educativas,

continuando a ter repercuss@es na area educacional.

4. O modelo Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning

A semelhanca de um arquiteto ou engenheiro, também o professor usa modelos
de ensino para planear e projetar a sua intervencgéo junto dos alunos, de modo a tornar o
mais possivel eficaz o seu agir e fazer emergir a aprendizagem.

Por conseguinte, independentemente dos varios tipos de modelos de ensino
existentes, este conceito remete, de uma forma global, para um conjunto de principios
tedricos de atuacdo pedagogica ou orientacGes educativas. Assim, 0 modo como o
ensino é perspetivado influenciard o modelo selecionado para ensinar e otimizar o seu
resultado, tendo sempre subjacentes o enfoque (0 que ensinar?), a metodologia (como

ensinar?) e a avaliagdo (o0 qué e como avaliar?). Neste sentido, como Gaspar et al.
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(n.d.b, p. 3) apontam, as teorias de ensino irdo fundamentar as opcbes pedagogico-
didaticas do professor, traduzidas na sele¢do/adocao de um determinando modelo.

Ora, no @mbito da investigacdo desenvolvida, o enfoque foi colocado no modelo
Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning, ancorado no paradigma
comportamental. Assim, surge enformado de todas as teorias que alicercam o paradigma
referido, o que implica assumir um carécter profundamente otimista da aprendizagem,
assumindo-se como um consistente meio de combater/diminuir o abandono e insucesso
escolares, tendo em conta, por um lado, a sua sintaxe e, por outro, a sua focaliza¢do na
performance cada vez mais proficiente de todos os alunos nos contetudos do ensino. Os
dois postulados base em que o modelo assenta sdo exatamente i) todos os estudantes
podem aprender todos os contetidos academicos até um nivel de exceléncia (geralmente
fixado pelos investigadores em 80% de dominio) e ii) a principal funcdo das escolas é
definir objetivos de aprendizagem e ajudar todos os estudantes a adquiri-los.

A este proposito, afigura-se pertinente recuperar o conceito de ambientes de
aprendizagem referido anteriormente, uma vez que, se forem criadas para os alunos as
condicdes adequadas e favoraveis, as diferencas existentes entre 0s seus resultados terdo
tendéncia a esbater-se progressivamente. A orientacdo da aprendizagem para objetivos e
metas determinados, a partir do estado em que os aprendentes se encontram, devera ser
0 nucleo centralizador das técnicas e dos métodos de ensino no modelo em questao.
Tudo se direciona, assim, para que os alunos possam apropriar-se das matérias escolares
com toda a mestria possivel, de acordo com o seu ritmo pessoal e a autoavaliacdo da sua
progressdo. Consequentemente, o enfoque do modelo situa-se no ensinar, assumindo a
figura do professor um nitido protagonismo e surgindo como o responsavel paciente e
sistematico pela transformacéo verificavel no comportamento do aluno, como Guskey
(2005,), referindo Bloom (1964) nos afirma: “While he recognized that many factors
outside of school affect student learning (...), his investigations showed that teachers

have potentially strong influence as well.”*8

(p. 2). Devem, entdo, recorrer a (i)
estimulos motivadores (ii) reforcos positivos ou negativos (iii) propostas pedagogicas
estruturadas e organizadas para direcionar os alunos rumo as performances desejadas e
observaveis, reveladoras da ocorréncia de aprendizagem.

Dois nomes sdo responsaveis pela concetualizacdo e operacionalizacdo do

Mastery Learning, como ja mencionamos na pag. 22: John Carroll e Benjamin Bloom.

18 “Apesar de ele reconhecer que muitos fatores exteriores a escola afetam a aprendizagem dos estudantes (...), os seus investigadores
mostraram que os professores tém igualmente uma potencialmente forte influéncia”.
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Ao primeiro deve-se a relevancia do fator tempo como uma varidvel determinante na
aprendizagem, de forma a contemplar o ritmo individual de cada aprendente: “quase
todos os alunos séo capazes de atingir 0s objetivos educacionais, desde que se lhes
conceda o tempo necessario para (...) que os critérios de proficiéncia fixados sejam
devidamente alcancados.” (Marques, n.d.*).

A influéncia de Bloom, por sua vez, vai ser marcante na operacionalizacdo do
modelo, cuja sintaxe reflete a sua preocupacao central. Na verdade, ele afirmava que as
expetativas dos professores, no ensino tradicional, sobre a aprendizagem adequada dos
conteddos que os seus alunos conseguiam realizar, ndo ultrapassava habitualmente um
terco, sendo também um terco os que ele esperava que falhassem e o restante um terco
destinado aos que apenas conseguiam atingir razoavelmente os objetivos do que o

professor ensinava. Bloom (1968) afirmava, entéo, que

“this is the most wasteful and destructive aspect of the present educacional
system. It reduces the aspirations of both teachers and students; it reduces
motivation for learning in students; and it systematically destroys the ego and
self-concept of a sizable group of students who are legally required to attend
school for 10 or 12 years under conditions which are frustrating and
humiliating year after year. The cost of this system (...) is so great that no
society can tolerate it for long.” (p. 1).2°
Assim se justifica que Guskey (2005, p. 2) destaque como preocupagdes centrais
de Bloom, por um lado, o facto de as praticas instrucionais dos professores registarem
poucas variac6es, ensinando todos os alunos do mesmo modo, e, por outro, a atribuicao
do mesmo tempo para aprenderem, o que originava as disparidades nos seus resultados.
Por conseguinte, 0 objetivo principal de Bloom seria encontrar um modelo instrucional
que permitisse anuléa-las ou, pelo menos, reduzi-las significativamente, como indice de
sucesso: “Because students vary in their learning styles and aptitudes, Bloom suggested
that (...) The challenge was to find practical ways to do this within group-based
classrooms so that all students learn well.”?! (Guskey, 2007, p. 10).
A defesa desta pedagogia diferente constitui-se como uma posi¢do inovadora na

época, na medida em que Bloom sustentava que todos os alunos podem aprender,

19 hitp:/www.eses.pt/ust/ramiro/mestria.htm Recuperado em 15 janeiro, 2013

2 “gste & 0 maior desperdicio e 0 aspeto mais destrutivo do presente sistema educacional. Reduz as aspiragdes de professores e estudantes;
reduz a motivagdo dos estudantes para a aprendizagem; e destréi sistematicamente o ego e o autoconceito de um conjunto de estudantes que
legalmente deve frequentar a escola durante 10 ou 12 anos sob condigbes que ano apds ano sdo frustrantes e humilhantes. O custo de tal
sistema (...) é 4o grande que nenhuma sociedade pode tolera-lo por muito mais tempo.”

2! "Uma vez que os estudantes variam os seus estilos de aprendizagem e aptiddes, Bloom sugeriu que (...) O desafio era encontrar formas
praticas de o realizar no grupo turma na sala de aula para que todos os estudantes aprendessem bem.”
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salvaguardando as suas diferencas, impossiveis de anular, logo, uma larga maioria de
alunos poderia dominar uma grande percentagem dos conhecimentos e das
competéncias constantes nos programas. Lindzey (1976) considera exatamente o ML
como um “método de ataque as desigualdades da educagdo (...) [visto que] Pode-se
atingir ndo apenas igualdade de oportunidade, mas virtual igualdade de resultado.” (pp.
69 e 71). Para conseguir a eficacia desejada, Bloom apresenta a organizagdo das
matérias de maneira a individualizar o ensino (adaptando-o ao tempo que cada aluno
precisa para aprender, na sequéncia do defendido por Carroll), em funcdo dos objetivos.

A operacionalizagdo do conjunto de principios que enformou esta “pedagogia
por objetivos educacionais” ancorou-Se nas taxonomias, que tiveram grande influéncia
nas décadas de 60 e 70 e orientaram o desenvolvimento curricular, sendo a do dominio
cognitivo completamente elaborada por Bloom, de acordo com uma hierarquia de
complexidade e exceléncia, e cujos comportamentos a observar eram traduzidos por
verbos de agdo. Neste sentido, ao criar o Mastery Learning®’, Bloom dotou a Pedagogia

de um modelo de extremamente rigoroso, cuja sintaxe € visivel na imagem seguinte.

Figura 1
Esquema geral das etapas de operacionalizacdo do Modelo Aprendizagem de Mestria

==
EEE

Como é visivel na figura anterior, a organizagdo inicial da sequéncia

instrucional, que institui a definicdo de objetivos (gerais e especificos) como um dos

2 Inicialmente designado por Bloom em 1968 como learning for mastery (aprender para ter mestria), o nome do modelo foi alterado em 1974
para mastery learning (aprendizagem de mestria).
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seus pontos fortes e a sua relacdo com os conteudos legitima-os como referentes do
curriculo. Eles apresentam as finalidades da aprendizagem, expressas atraves de
comportamentos esperados e observaveis.

Seguidamente, o professor apresenta ao aluno a tarefa que ele deve executar
corretamente e sobre cuja resolucdo recebe o respetivo feedback, passando para a tarefa
seguinte (mais complexa) da qual recebe novamente feedback e assim por diante, até
terminar a unidade. As tarefas progressivamente mais exigentes e o reforco para
continuar incitardo o aluno a aprender, processo facilitado pelo facto de a instrucéo ser
feita step by step e consoante a sua proficiéncia, permitindo ao aluno gerir o processo de
acordo com a sua evolugdo (Gaspar et al., n.d.b, p. 2). Esta é uma caracteristica
fundamental do Modelo Aprendizagem de Mestria, pois permite que o estilo de
instrucdo va ao encontro das diferentes capacidades dos alunos, sendo a gestdo desta
individualizacdo o grande desafio que se coloca ao professor, isto €, a organizacdo das
atividades de aprendizagem de modo a que cada aluno tenha o tempo necessario para as
realizar com um dominio satisfatorio.

Por conseguinte, os resultados escolares tém tendencialmente a forma de uma

curva em J e ndo de uma curva de Gauss, como exemplificado nas figuras seguintes.

Figura 2 Figura 3
Curva em J (Mastery Learning) Curva de Gauss (ensino tradicional)
y
B MB S
|
B
s M | MB

Corbett (2001, p. 139) considera que a ideia central do ML é que todos os
estudantes podem atingir mestria num determinado dominio se duas condi¢fes forem
criadas: 1%) o dominio €é organizado e trabalhado hierarquicamente e 2%) os estudantes
possuem e atingem mestria nos pré-requisitos, antes de avancar para niveis mais
elevados. E assim que nos surgem trés pontos fortes do modelo: o feedback, a avaliagdo
e as atividades de remediagdo ou enriquecimento.

Na verdade, partindo da instrucdo individualizada e da tutoria individual, Bloom

transferiu destas para o0 ensino por turma as atividades que se mostravam mais
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produtivas na promocao de um sucesso de exceléncia.?> Como o préprio Bloom (1968)
refere “We believe that if every student had a very good tutor, most of them would be
able to learn a particular subject to a high degree.”®* (p. 4). Lindzey (1976) reafirma-o
como uma finalidade determinante do Mastery Learning, apontando que estudos
levados a cabo sobre o modelo provaram que este “ndo apenas aumenta o rendimento
médio e reduz a sua dispersdo, como cria também melhores atitudes em relacéo a escola
[aumentando] a ateng¢do dos estudantes.” (p. 70). Corbett (2001, p. 137) destaca
igualmente a tutoria como uma das formas de ensinar mais eficazes, conseguindo 0s
estudantes assim ensinados resultados excelentes.

A semelhanca do que acontece na tutoria, o feedback surge como uma pega chave
do ensino com o ML, uma vez que, através dele, o professor assinala fragilidades,
aponta caminhos de resolucédo e responde as questbes dos alunos de forma continua e
sistematica, acompanhando-os constantemente e conseguindo, assim, a melhoria dos
seus resultados. No entanto, o feedback torna-se ainda mais eficaz se articulado com a
avaliacdo formativa e completado com atividades de remediagéao e enriquecimento.

Com efeito, no seguimento de Scriven, que introduz na década de 60 os conceitos
de avaliacdo formativa e sumativa, Bloom (1968, p. 7) defende que a avaliacdo
formativa € um excelente recurso para fornecer feedback aos alunos sobre as suas
dificuldades e abrir caminho para a remediacdo. Aliés, esta enfatizacdo da importancia
da avaliacdo formativa na melhoria da aprendizagem foi precisamente um outro ponto
forte introduzido por Bloom no modelo, como forma de reduzir as discrepancias entre
os resultados dos alunos (e que sempre tém constituido uma das preocupacgdes
principais das politicas educativas): “Frequent formative evaluation tests pace the
learning of students and help motivate them to put forth the necessary effort at the
appropriate time.”?® Logo, em vez de ser usada tradicionalmente para medir e certificar,
em momentos expressamente marcados, a avaliacdo pode reverter para a aprendizagem
do aluno, assumindo uma dimensdo fundamentalmente formativa e reguladora,
integrada no processo de aprendizagem, sendo tdo Gtil para os estudantes que atingem

mestria nos contetdos de uma determinada unidade em estudo, como para 0s que nao

23 Veja-se a propésito o particularmente interessante artigo: Bloom (1984). The 2sigma Problem: The Search for Methods of Group Instruction as
Effective as One-to-One Tutoring. Educational Researcher, 6 (13), 4-16. Recuperado em 10 fevereiro, 2012, de
http://www.comp.dit.ie/dgordon/Courses/ILT/ILT0004/TheTwoSigmaProblem.pdf.

2 “Acreditamos que se todos os alunos tiverem um tutor muito bom, a maioria conseguira aprender um assunto em particular com um nivel
elevado.”

% “Testes formativos frequentes marcam a aprendizagem dos estudantes e ajudam a motiva-los para se esforgarem no tempo apropriado.”
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conseguiram. Os primeiros sdo encaminhados para atividades de enriquecimento, 0s

segundos para de remediacao.

“For those students who have thoroughly mastered the unit, the formative

tests should reinforce the learning and assure the student that his present

mode of learning and approach to study is adequate. (...) For students who

lack mastery of a particular unit, the formative tests should reveal the

particular points of difficulty (...) that the student still needs to learn.”

(Bloom, 1968, p. 7).%°

Guskey (2010)?’ indica que este procedimento (que assume variadas formas —
questionarios breves, apresentacdes orais, trabalhos escritos, por exemplo) permite a
monitorizacao sistematica (mais ou menos de duas em duas semanas) do progresso dos
estudantes e fornece-lhes feedback prescritivo, pois avalia até que ponto 0s objetivos
mais importantes da unidade estdo a ser atingidos pelos estudantes e descreve o que eles
precisam de aprender melhor. Neste sentido, as atividades de remediacdo (que
assumem, também elas, variadas formas — atividades praticas, do manual ou outras
fontes, guias de estudo, tutorias ou trabalho em grupo, por exemplo), adaptando-se as
diferengas manifestadas pelos alunos, destinam-se exatamente a conceder-lhes mais
tempo para a aprendizagem, de modo a que também eles obtenham mestria.

Por sua vez, as atividades de enriquecimento (por exemplo, exercicios mais
complexos, tutoria de pares, pesquisas em varios suportes) tém em vista providenciar
aos estudantes com mestria experiéncias de aprendizagem que lhes permitam
aprofundar as suas competéncias e explorar os conteudos aprendidos, podendo os
professores dividir a turma em dois grupos — com mestria € sem mestria - para assim

diferenciar o ensino e poder apoiar o processo de aprendizagem de todos.

“Paired whit each formative assessment are specific corrective activities for
Students to use in correcting their learning difficulties. (...) In other words,
correctives are individualized. (...) Some students, of course, will perform
well on the first assessment (...) Bloom recommended these students to be
provided with special enrichment or extension activities to broaden their
learning experiences.” (Guskey, 2012).28

% “Para aqueles estudantes que atingiram mestria na unidade, os testes formativos devem reforcar a aprendizagem e assegurar que o seu modo
de aprendizagem a aproximagao ao estudo é adequado. (...) Para os estudantes que ndo obtiveram mestria numa unidade em particular, os
testes formativos devem revelar os pontos particulares com dificuldades (...) que os estudantes ainda precisam de aprender.”

27 http://www.ascd.org/publications/educational-leadership/oct10/vol68/num02/Lessons-of-Mastery-Learning.aspx. Recuperado em 27 dezembro,
2012.

28 “Juntamente com cada teste formativo estdo atividades de remediagéo especificas para os estudantes usarem nas suas dificuldades de
aprendizagem. (...) Por outras palavras, as atividades de remediacéo sdo individualizadas. (...) Alguns estudantes, claro, terdo um bom
desempenho no primeiro teste (...) Bloom recomendou que estes alunos desenvolvessem atividades de enriquecimento ou extensdo, para
alargarem as suas experiéncias de aprendizagem.”
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Do exposto anteriormente, € legitimo afirmar que o Mastery Learning, cuja
sequéncia instrucional é mostrada na figura 4, apela a que o professor reinterprete o
conceito de “igualdade de oportunidades de aprendizagem”, de modo a que signifique
um compromisso com iguais possibilidades de sucesso nos resultados educacionais para
todos os alunos (The Mastery Learning Manual, n.d., p. 7°°), embora com a consciéncia
de que sera confrontado com diferentes ritmos de aprendizagem, que corresponderdo a
diferentes resultados, pelo menos inicialmente. A missdo do professor sera, entdo,

orientar o0 ensino para o esbatimento dessas diferencas.

Figura 4

Esquema instrucional do modelo Aprendizagem de Mestria

UNIDADE 1
(instrugao)

Teste formativo A

- Atividades
Atividades de remediagio
de
enriquecimento .
Teste formativo B

UNIDADE 2
(instrugéo)

No entanto, apesar das suas caracteristicas positivas, o0 Mastery Learning ndo
ficou isento de mas interpretac6es e criticas. Por um lado, as primeiras deram origem a,
por exemplo, aplicagdes erradas do modelo, na medida em que o ensino se focalizava
nos niveis cognitivos mais baixos da sua taxonomia, fazendo do professor um mero
gestor de materiais, que registava os resultados dos alunos. Ora, de acordo com Guskey
(2005, p. 8; 2007, p. 21; 2009*°), para Bloom, n&o s6 o professor reflexivo e dindmico é

uma peca chave do sucesso do ML, como tambeém a instrucdo se devera focalizar nos

2 http://www.jhsph.edu/research/centers-and-institutes/johns-hopkins-center-for-prevention-and-early-intervention/Publications/index. Recuperado
em 07 janeiro, 2012.
30 http://www.education.com/reference/article/mastery-learning/. Recuperado em 23 marco, 2012.
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objetivos cognitivos mais altos da taxonomia, de modo a preparar os alunos para
situacGes complexas que tenham que resolver no dia-a-dia.

Relativamente as criticas ao Mastery Learning, apontam-se, por exemplo, (i) a
focalizacdo do interesse pedagogico nos produtos, o que colocara os alunos sob presséo
continua e condiciona-los-a a ajustarem-se ao padrédo exigido (Lindzey, 1976, p. 71); (ii)
a dificuldade de operacionalizagdo do modelo com grupos grandes de estudantes; (iii) a
consideracdo de que o aluno é relegado para uma subalternidade e passividade
despersonalizadas e influenciaveis, havendo como que “um efeito de «modelagem»: o
educador modela o educando a sua maneira, a sua imagem e semelhanca, de acordo com
as suas ideias, 0s seus valores, as suas crengas e perspetivas.” (Tavares e Alarcdo, 2005,
pp. 113 e 114).

No entanto, por varios investigadores considerarem o seu legado educacional (til
e eficaz, os principios de Bloom e o seu modelo tém sobrevivido a estas e outras
censuras, concretizando-se, por exemplo, (i) no aproveitamento da sua taxonomia por
varios autores, mediante uma revisdo e adaptagdo das propostas iniciais; (ii) na
funcionalidade revelada em programas tutoriais de educacéo a distancia, em regime de
e-learning, em que sdo relevantes a preparacdo criteriosa dos materiais, o feedback e
monitorizacdo, a autoinstru¢do de acordo com o ritmo proprio de cada estudante e a
I6gica gradativa dos mddulos de aprendizagem e (iii) nos designados laboratérios de
linguas, em que, através de meios tecnoldgicos, o aluno tem a possibilidade de “ouvir,
gravar e tentar reproduzir as formas corretas inerentes ao discurso oral da lingua que
pretende aprender.” (Gaspar et al., n.d.b, p. 3), sequindo um programa de autoinstrucéo,
ao seu praéprio ritmo, orientado para objetivos e mestria que deveré atingir.

Por tudo o que foi apresentado € possivel concluir, com Kazu, Kazu & Ozdemir

(2005) que o ML é um modelo oposto ao método convencional, em que

“(...) as teachers, we start by finding out what our students know, and then
help them learn the things they will need to know in order to demonstrate
mastery. (...) The first and may be the most important (...) is the motivation
of the students in learning (...).” (pp. 235 e 241).*

31%(...) como professores, comegamos por descobrir 0 que sabem os nossos alunos, e depois ajudamo-los a aprender aquilo que precisam de
saber para demonstrar mestria. (...) A primeira e que pode ser a mais importante (...) é a motivagao dos estudantes para aprender (...)".

DEED n de Educaco e ERSiRRaklistanciom
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano?

40

(pagina deixada em branco intencionalmente)

DEED n de Educaco e ERSiRRaklistanciom
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



|
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 41

CAPITULO Il
Metodologia e plano da investigacao
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O capitulo que agora se inicia ira apresentar os fundamentos metodoldgicos
adotados no desenvolvimento da investigagdo e o plano desta. Tendo em conta o
conteddo do capitulo, que constitui parte particularmente importante do trabalho
desenvolvido, julgamos pertinente comecar com uma breve reflexdo sobre o conceito
“Investigagao Educacional” e o paradigma (misto) no qual o nosso estudo se suporta.
Seguidamente, explicitaremos o design da investigagéo escolhido - o estudo de caso -, a
metodologia selecionada — a Investigacdo-Acao -; a populacdo alvo selecionada seré o
item posterior a tratar no capitulo, ao qual se seguird a apresentacdo dos instrumentos
utilizados na recolha dos dados. Finalizaremos com a metodologia para os analisar
(estatistica descritiva para dados quantitativos e analise de conteddo para 0s
qualitativos), antecedida pela indicacéo das etapas do trabalho de campo.

1. A Investigagdo Educacional e o paradigma misto

Qualquer decisdo que envolva a realizacdo de uma investigacdo tem sempre
subjacente uma procura metddica e consciente para descobrir algo. A observacdo e a
analise minuciosas, assim como a pesquisa, estdo ao servico desta atitude indagatoria,
que faz do investigador alguém que (se) questiona consecutivamente. “E investigando
que todos aprendemos a fazé-lo” (Bell, 2008, p. 14) e De Ketele ¢ Roegiers (n.d.)
dizem-nos: “definiremos a investigagdo como um processo sistematica e
intencionalmente orientado e ajustado tendo em vista inovar ou aumentar o0
conhecimento num dado dominio.” (p. 104). Com efeito, se tivermos em conta que, na
sociedade atual, a investigacdo assume lugar destacado ao surgir como forma
privilegiada de melhorar a capacidade de andlise critica, entdo ela ter4& como
equivalentes conceitos como, por exemplo, averiguacdo, busca ou interrogacéo, todos
eles orientados para encontrar respostas para questdes, dividas ou problemas, de forma
rigorosa e pormenorizada.

Por outro lado, ao conceito em questdo junta-se um outro (educacional), que
simultaneamente o completa e expande, o que torna legitimo questionarmos o que €
“investigar em Educag@o”. Se tomarmos em consideracdo que Azevedo (2010) refere
que é “melhorar o conhecimento que existe acerca dos fendmenos que influenciam a
acao educativa. (...) [produzir] inteligibilidade sobre o ato educativo, as agdes e 0s
atores.” (p. 4) e, cruzando estas afirmagcdes com o0s objetivos da investigacédo

educacional que Johnson e Christensen (2012) apresentam - explorar, descrever,
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explicar, predizer e influenciar —, temos uma resposta bastante satisfatoria a questdo
levantada. Estes autores apontam igualmente raz0es para se investigar em Educacgéo: 1)
vivemos numa sociedade conduzida pela investigacao; ii) podemos melhorar as nossas
capacidades de pensar criticamente; iii) aprendemos a ler/avaliar criticamente
investigacOes publicadas e iv) aprendemos a conceber e a conduzir investigacdes.

Ora, para cumprir o que foi enunciado, o quadro tedrico-conceptual do
desenvolvimento de uma investigacdo foi, durante décadas, dominado pelo paradigma
quantitativo (de inspiracdo positivista e racionalista), tendo o qualitativo (de carater
interpretativo e naturalista), surgido exatamente para suprir as suas limitacdes.*? Assim,

como salienta Coutinho (2004),

“Estamos perante um paradigma de investigacdo [quantitativo] que enfatiza
0 determinismo (...), a racionalidade (...), a impessoalidade (...), a previsdo
(...) [e um outro, qualitativo] que adota, do ponto de vista ontolégico, uma
posicdo relativista (...), inspira-se numa epistemologia subjetivista que
valoriza o papel do investigador/construtor do conhecimento, justificando-se
por isso a adocdo de um quadro metodologico incompativel com as
propostas do positivismo e do pds-positivismo.” (p. 439).

Por conseguinte, investigaces ancoradas num paradigma qualitativo comecgaram
progressivamente a afirmar-se enquanto formas de construir conhecimento, embora nao
tenha sido um percurso facil.** Zabalza (1994) refere mesmo que op¢des metodoldgicas
qualitativas eram claramente consideradas marginais até a década de 70 do século XX,
no entanto, destaca que “o quantitativo e o qualitativo, enquanto paradigmas e enquanto
métodos, precisam de completar-se mutuamente” (p. 17), de modo a que um
conhecimento mais amplo e expressivo dos fendmenos educativos seja construido. E, na
verdade, a perspetiva tedrica atual contempla sobre esta matéria trés vias mais comuns
(ou mais vulgares) de conduzir uma investigacdo, consoante os objetivos pretendidos
pelo investigador: i) uma que segue o paradigma quantitativo — dedutivo, que implica a
recolha/andlise de dados quantitativos sobre variaveis quantificadas, ocupando-se da sua
forca/correlacdo ao visar a generalizacdo/objetivacdo dos resultados para estabelecer

nexos de causalidade sobre os mesmos (Fernandez & Diaz, 2002, p.1); ii) outra

32 A este proposito diz-nos Fernandes (1991): “Na verdade, quando os investigadores da educagdo (...) se comegaram a interessar pelos
processos cognitivos e metacognitivos dos seres humanos e a reconhecer os processos (mecanismos) do pensamento, cedo perceberam que os
métodos quantitativos eram limitados e até inapropriados. Sentiram (...) a necessidade de recorrer a observagdes (...) entrevistas [sobre] (...) 0
que eles [sujeitos] diziam acerca das suas formas de pensar.” (p. 1).

3 Bogdan e Biklen (2006, pp. 16 e 20) situam os primérdios da investigagdo qualitativa nos finais do século XIX, mas referem que essa
expressao s6 comegou a ser utilizada nas Ciéncias Sociais a partir do final da década de 60 do século seguinte.
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subordinada ao paradigma qualitativo — indutivo, que evita a quantificacdo e privilegia o
registo narrativo de natureza profunda, sistema relacional e estrutura dinamica da
realidade observada, em contextos estruturais/situacionais (ibidem) e iii) uma dltima
que adota o paradigma misto — de recente presenca em investigacdo e que utiliza os
métodos anteriores, pois muitos investigadores ja& combinam nas suas investigacoes
métodos caracteristicos dos dois paradigmas, huma cooperacdo Util e pertinente, cujo
“principal objetivo [é] a melhor compreensdo do fendmeno da vida social em anélise,
através da extracdo de conhecimento maximo sobre 0 mesmo.” (Fonseca, 2006, p. 14).

Assim, aceita-se presentemente que 0 uso exclusivo do paradigma quantitativo
em investigagdo (preponderante na tradi¢do investigativa) e as limitagbes nos métodos
que Ihe séo inerentes colocam a investigacdo qualitativa em lugar privilegiado para Ihes
dar resposta, nomeadamente com as observacdes naturalistas, uma vez que permitem ao
investigador recolher informacdes diretamente no préprio local estudado. Por
conseguinte, de um ponto de vista préatico, a interpenetracdo de ambos os paradigmas de
investigacao é possivel e revela eficicia. Diz-nos Berger (2011) que

“There is logic to teaching both methodologies, for quite often it makes

sense to do both a qualitative and a quantitative study research project. (...)

So we need to have a repertoire of analytic and measurement techniques so

that we can obtain the full array of information we need or want. 34 (p. 25).

Do mesmo modo, Johnson e Christensen (2012) referem que “according to mixed
research, it is important to understand both the subjective (individual), intersubjective
(...) and objective (material and causal) realities in our world.”® (p. 36), portanto, 0
paradigma misto permite efetuar um tipo de investigacdo mais solida e completa, uma
vez que os mesmos fendmenos sdo alvo de duas perspetivas de estudo diferentes, logo,
as informacdes reverterdo a favor da validade das interpretaces.

Tendo em conta o que foi apresentado sobre os trés paradigmas de investigacédo
enunciados, e cruzando-os com o objeto de estudo apresentado, a metodologia
investigatdria mista (quantitativa e qualitativa) foi aguela em que nos situdAmos para o
estudo que realizamos, com enfoque na qualitativa (abordagem interpretativa).

Consideramos que o pragmatismo que lhe é atribuido pelos especialistas determina a

34 “Faz sentido ensinar ambas as metodologias, porque frequentemente faz igualmente sentido fazer um projeto de investigagéo quantitativo e
qualitativo. (...) Assim é necessario ter um repertorio de técnicas analiticas e de medida para que se possa obter o maximo de informagdes de
que se necessita ou precisa.”

35 de acordo com o paradigma misto, é importante compreender igualmente as realidades subjetivas (individuais), intersubjetivas (...) e objetivas
(material e causal) do nosso mundo”.
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sua adequacao especifica as questdes de investigacdo elaboradas e aos varios objetivos
estabelecidos. Além disso, ao pretendermos usar multiplas fontes (quantitativas e
qualitativas) de recolha® e analise®” de dados, procuramos, por um lado, respostas para
a nossa pesquisa que sejam completas, claras e Uteis, mas, por outro, que se revistam
igualmente de credibilidade e permitam a abertura para novos estudos.

Por conseguinte, sequindo o que Carmo e Ferreira (1998, p. 184) apontam, ha
uma logica de triangulagdo subjacente a esta confluéncia de teorias e metodologias
numa mesma investigacdo, 0 que reverte para a sua fiabilidade, aspeto que foi
igualmente uma preocupacio nossa ao adotarmos o paradigma misto®®. Colocamo-nos,
entdo, na senda de Patton (2002, p. 247), o qual segue Denzin (1978), quando refere
exatamente que todos os métodos tém limitacBGes, mas cada um revela aspetos diferentes
da realidade, o que justifica o uso de multiplos meios na recolha e analise de dados,
acabando a triangulacdo®, que é a atitude ideal, por fortalecer a investigagdo ao
combinar métodos quantitativos e qualitativos e fornecer evidéncias fiaveis. Assim, a
pertinéncia de procedimentos de triangulagdo justifica-se, de acordo com Zabalza

(1994), para evitar possiveis falhas das investigacdes qualitativas, sobretudo

“quantidade inadequada de dados (o investigador possui poucas
evidéncias para poder justificar certas afirmagdes); (...) variedade
inadequada de dados (o investigador falha na apresentacdo de evidéncias
que percorram diversos tipos de fontes para assegurar as suas conclusoes
(...); evidéncias inadequadas de testagem (o investigador carece de dados
que possam testar as conclusdes (...).” (p. 20).
Em face do exposto, e em sintese, consideramos a metodologia mista a mais
adequada e coerente com 0s objetivos da nossa investigacdo, permitindo-nos uma
melhor compreensdo das situagdes analisadas e uma visdo mais ampla, rica, profunda e

completa sobre a problematica de que nos ocupamos.

2. O design e a opcdo metodologica da investigacao
Na sequéncia das reflexdes anteriores, a escolha do design da nossa investigacdo

e da sua opcdo metodoldgica recairam sobre o que nos pareceu mais adequado para o

% |Inquérito por questionario e entrevista, analise de documentos e observagéo participante.

37 Estatistica descritiva e analise de contetido

38 Apesar da inexperiéncia do investigador em usar métodos ligados aos dois paradigmas poder ser um entrave a uma utilizagdo conjunta eficaz
dos mesmos, estes autores salientam o facto de a metodologia mista ser uma mais-valia em Investigagéo Educacional.

3 Para o autor, pode ser de 4 tipos: (1) Triangulagdo de dados — o uso de uma variedade de fontes de recolha de dados num estudo; (2)
triangulagdo de investigadores — uso de varios investigadores ou avaliadores diferentes; (3) triangulagéo de teorias — uso de multiplas perspetivas
para interpretar um conjunto de dados e (4) triangulagéo de metodologias — uso de multiplos métodos para estudar um problema ou programa.
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objeto de estudo, as questbes de investigacdo e 0s objetivos que identificAmos:
referimo-nos ao estudo de caso e a investigacao acéo.

Na verdade, quer as caracteristicas do estudo de caso, quer as da investigacdo
acao remetem para a dimensdo pragmatica do estudo que conduzimos, ou seja,
focalizam-se na realidade, permitindo a investigadora descrever e explicar “aquilo” que
realmente esta a ocorrer (a0 mesmo tempo que atua) e que constitui exatamente 0 n0sso
objeto de estudo: que contributos o Mastery Learning, aplicado numa turma, na sala de
aula, fornece para o processo de ensino aprendizagem de alunos especificos (10° ano
Cursos Cientifico-Humanisticos), numa disciplina e competéncia especificas (Portugués
e Funcionamento da Lingua)? Vejamos, entdo, mais concretamente, o que esta em causa

nestas opcdes que realizamos.

2.1 Design da investigacdo: o estudo de caso

2.1.1 Considerac0es tedricas

“Um estudo de caso ndo constitui, s6 por si, uma metodologia de investigacao
bem definida. Ele é essencialmente um design de investigacdo que pode ser conduzida
no quadro de paradigmas metodolégicos bem distintos (...)”, diz-nos Ponte (1994, p. 2).
De acordo com a literatura de referéncia, tem ganho progressivamente mais adesao por
parte dos investigadores ao longo dos ultimos anos, apresentando ‘“grandes
potencialidades para o estudo de muitas situacdes de investiga¢ao” (Coutinho & Chaves
(2002, p. 221) e sendo largamente usado na investigagédo em Ciéncias Sociais (Carmo e
Ferreira, 1998, p. 216). Pelo seu carater descritivo, muitos autores ligam-no, sobretudo,
a investigacdo qualitativa, no entanto, adequa-se também, e de forma muito pertinente, a
mista,*® tendo como objetivos fundamentais descrever, explorar, interpretar, avaliar.

Sobre o que é um “estudo de caso” muito se tem escrito, analisado e refletido.
Aires (2011, p. 21) apresenta este método com um dos mais comuns em investigagdo
qualitativa e, alicercando-se em varios autores de referéncia, elenca as suas diversas
modalidades de acordo com caracteristicas. Bogdan e Biklen (2006) adotam a definicdo
de Merriam (1988) e consideram-no a “observagdo detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma tnica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.”( p.
89), avancando a facilidade com que podem ser realizados pelos mais diversos

investigadores (experientes ou ndo) como uma das suas caracteristicas mais atrativas. Ja

40 http://grupo4te.com.sapo.pt/mie3.html. Recuperado em 11 janeiro, 2012.
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Carmo e Ferreira (1998) se reportam a defini¢ao apresentada por Yin (1988): “uma
abordagem empirica que investiga um fendmeno atual no seu contexto real; quando os
limites entre determinados fendmenos e o seu contexto ndo séo claramente evidentes; e
no qual sdo utilizadas muitas fontes de dados.” (p. 216).

Ainda suportando-se em Yin (1988), sdo 0s mesmos autores que salientam o
facto de o estudo de caso ser a estratégia preferencial quando o investigador procura a
resposta a um “como” e a um “porqué”, cujas caracteristicas fundamentais se cruzam
com as apresentadas por Coutinho e Chaves (2002, p. 224), de modo a fornecer um

cenario mais completo e fundamentado da abordagem metodologica em questéo:

Quadro 2
Caracteristicas de um estudo de caso
= Particular = Focaliza-se numa determinada situagdo, acontecimento, programa ou
fendmeno.
= Descritivo = O produto final é uma descrigao “rica” do fenémeno que esta a ser estudado.
= Heuristico = Conduz a compreensdo do fendmeno que esta a ser estudado.
= Indutivo = Tem como base o raciocinio indutivo.
= Holistico = Tem em conta a realidade na sua globalidade. Privilegia-se 0s processos em

vez dos produtos, a compreensao e a interpretacao.

= O caso tem caracter “Unico, especifico, diferente, complexo.

= Sistema limitado = Tem fronteiras “em termos de tempo, eventos ou processos” e que “ nem

sempre sdo claras e precisas” (Creswell, 1994): a primeira tarefa do investigador

é, pois, definir as fronteiras do “seu” caso de forma clara e precisa.

« E sobre “algo” = Deve ser identificado o “algo”, para conferir foco e dire¢éo a investigagéo.
------------------ = A investigagéo decorre em ambiente natural.

= O investigador recorre a fontes multiplas de dados e a métodos de recolha

----------------- muito diversificados: observagdes diretas e indiretas, entrevistas, questionarios,

narrativas, registos audio e video, diérios, cartas, documentos, etc.

Fontes (adaptadas): Merriam (1988), referido por Carmo e Ferreira (1988, p. 217) ;
Coutinho e Chaves (2002, p. 224), alicergando-se em Creswell (1994) e Mertens (1998)

Assim, em sintese, podemos referir, com Coutinho e Chaves (2002) que no
estudo de caso se examina “o «caso» (...) em detalhe, em profundidade, no seu contexto
natural (...), [sendo a] finalidade da pesquisa (...) sempre holistica (...) ou seja, visa
preservar e compreender o «caso» no seu todo e na sua unicidade (...)” (p. 223).
Independentemente da tipologia que revestir (e varias sdo as propostas pela literatura de
referéncia®’), Aires (2011, p. 22) refere a pertinéncia do recurso a este design de
investigacdo, de acordo com Guba e Lincoln (1985) e Colas (1992), nomeadamente a
profundidade das descri¢cGes que possibilita, as interaces investigador/contexto ou a
comunicacdo entre os participantes no estudo, e Coutinho e Chaves (2002, p. 230)

4 Coutinho e Chaves (2002, p. 226) salientam que, consensual, ¢ a divis&o entre estudo de caso Unico e estudo de caso mdltiplo.

DEED n de Educaco e ERSiRRaklistanciom
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 48

apontam ainda para i) a aprendizagem que o estudo profundo proporciona; ii) a
compreensdo de aspetos importantes de investigacbes complexas que propicia e iii) a
clarificacdo de aspetos que poderiam passar despercebidos a partir da combinagdo com
outras abordagens metodoldgicas.

Contudo, o facto de se adaptar a multiplas situacdes e poder ser conduzido por
investigadores mais ou menos experientes, podem ser encarados como fragilidades
desta abordagem por parte de varios autores, portanto, aspeto essencial numa
investigacdo que utilize o estudo de caso é a correta conducdo deste. Além disto, a
auséncia de combinacdo com outras abordagens ou a subordinacdo da selecdo do
material e da area a serem estudados ao investigador costumam ser criticadas por alguns
autores, por isso Bogdan e Biklen (2006, pp. 63 e 64), por exemplo, referem a
possibilidade da existéncia conjunta das abordagens qualitativa e quantitativa e Bell
(2008, p. 23) salienta a necessidade de dar atencdo particular as técnicas de recolha de
informacdo (a observacdo e o inquérito por entrevista sdo as mais utilizadas), que
fornecem uma perspetiva mais completa sobre o que esta a ser investigado.

Ora, decorrente dos aspetos anteriores consideramos ser pertinente a referéncia a
problematica da credibilidade de um estudo de caso, na qual se englobam validade
externa, interna e fiabilidade. A quest&o da validade externa®?, que deve ser assegurada
como em qualquer outra abordagem, coloca-se com frequéncia entre os criticos do
estudo de caso, ao considerarem que os seus resultados apenas dizem respeito “aquele”
caso especifico, logo, ndo poderdo ser aplicados a outros. No entanto, se situarmos a
generalizacdo decorrente de um estudo de caso no ambito das proposicdes tedricas (e
ndo no de populacBes/individuos), esta deixara de ser uma questdo problemética® e
Bogdan e Biklen (2006) afirmam mesmo que os investigadores, ao conduzirem, numa
determinada turma, um estudo de caso, isso ndo quer dizer que pretendam, ao
“relatarem os resultados do estudo, que todas as turmas se lhe assemelham. (...)
[podendo] basear-se noutros estudos para determinarem a representatividade do que
encontraram (...)” (p. 66). Coutinho e Chaves (2002, pp. 232 e 233) avangam ainda
com a conceptualizacdo e o desenvolvimento de proposices/hip6teses*, assim como a

sugestdo de pistas para a investigagao futura, como duas possibilidades de extrapolar

42 Possibilidade de generalizagdo dos resultados da investigacéo, ou seja, “grau em que as representagdes obtidas podem ser legitimamente
comparadas com outros casos.” (Ponte, 1994, p. 13).

43 http://grupo4te.com.sapo.pt/mie6.html. Recuperado em 11 janeiro, 2012.

# Respetivamente, preocupagéo do investigador “em chegar a novos conceitos que expliquem algum aspeto particular do caso que analisa {...)
[e conseguir] avangar uma ou mais proposi¢des’/hipoteses novas que liguem/relacionem conceitos ou fatores dentro do caso.” (Coutinho &
Chaves, 2002, p. 232, alicergando-se em Punch, 1998).
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resultados de um estudo de caso, aproximando-se, entdo, das consideracdes de Ponte
(1994): “(...) um estudo de caso (...) Pode, deste modo, ajudar a gerar novas teorias e
novas questdes para futura investigacdo.” (p. 3).

A questdo da validade interna* ou rigor dos resultados coloca-se, segundo
Coutinho e Chaves (2002, p. 234), particularmente no estudo de caso exploratorio,
devido a necessidade de reduzir a influéncia da subjetividade do investigador. Neste
sentido, quer os autores referidos (p. 235), quer Carmo e Ferreira (1998, p. 218),
embora com uma abrangéncia maior, avancam a triangulacao (das fontes de dados, do
investigador e metodoldgica) como um dos modos de assegurar a validade interna de
um estudo de caso e contribuir para a sua credibilidade.

Finalmente, a preocupacdo com a fiabilidade®® justifica-se com o valor e a
importancia deste tipo de abordagem que o investigador quer ver reconhecidos, portanto
0 que a literatura de referéncia aponta € a necessidade de os resultados do estudo de
caso serem descritos rigorosa, exaustiva e minuciosamente, de modo a ndo deixar

quaisquer duvidas sobre a sua fiabilidade.

2.1.2 O estudo de caso realizado

“O método de estudo de caso particular ¢ especialmente indicado para
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de uma
forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em pouco
tempo.” (Bell, 2008, p. 23). Estas afirmagdes da autora em questdo ddo-nos o ponto de
partida para a explicitacio do design escolhido para a nossa investigagdo, pois
adequam-se-lhe perfeitamente.

Desenvolvemos uma investigacdo isoladamente, em que a professora da turma
foi a Unica investigadora, e procurdmos estudar, com a profundidade permitida pelo
tempo de que dispinhamos, os contributos que o Mastery Learning pode proporcionar
para 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos de 10° ano na disciplina de
Portugués, relativamente a competéncia do Funcionamento da Lingua. Neste propdsito
esteve subjacente o que Coutinho e Chaves (2002), afirmam, ou seja, “quase tudo pode
ser um «caso». um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma organizacao,

uma comunidade (...)” (p. 223).

45 “(...) correspondéncia entre os resultados e a realidade, isto é, a necessidade de garantir que estes traduzem a realidade estudada.” (Carmo &
Ferreira, 1998, p. 218)

4 “(...) replicabilidade das conclusdes a que se chega (Vieira, 1999), ou seja, (...) possibilidade de diferentes investigadores, utilizando os
mesmos instrumentos poderem chegar a resultados idénticos sobre o mesmo fenémeno (...)” (Coutinho & Chaves, 2002, p. 233).
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Por conseguinte, tendo em conta as consideracdes teoricas efetuadas no item
anterior, e cruzando-as com as do ultimo parégrafo, realizdmos “uma investigacéo de
natureza empirica” (Ponte, 1994, p. 3), sob a forma de estudo de caso Unico, que nos
permitiu ndo sé obter dados e resultados detalhados e com profundidade, mas também
compreendé-los, interpreta-los e refletir sobre eles, logo, a par da descricdo de todo o
percurso efetuado, realizdmos igualmente a sua analise, que culminou nas conclusdes e
consideragdes finais apresentadas. A metodologia seguiu, entéo, esta linha de raciocinio,
pois o estudo de caso “[basecia-se] fortemente em trabalho de campo ou em analise
documental. Estuda uma dada entidade no seu contexto real, tirando todo o partido
possivel de fontes maltiplas de evidéncia (...)” (ibidem).

Assim, para efetuarmos este estudo em “contexto real”, selecionamos a
investigacdo acdo (que analisaremos mais aprofundadamente no item seguinte) como
respetiva metodologia e na recolha de dados combinamos uma técnica quantitativa (o
inquérito por questionario) com outras qualitativas (o inquérito por entrevista, a analise
documental de trabalhos dos alunos e a observacgdo participante, com a elaboracdo de
notas de campo). Cremos também, com este procedimento, ser possivel efetuar a
triangulacdo necessaria para assegurar a validade interna da nossa investigacdo e evitar
enviesamentos*’. A validade externa também ndo deixou de estar ausente das nossas
reflexdes, sob a forma de “outputs da investigagao” (Punch, 1998, p. 154, citado por
Coutinho & Chaves, 2002, p. 232).

Finalmente, relativamente a planificacdo do trabalho desenvolvido, Bogdan e
Biklen (2006) apresentam a imagem do funil como a que ilustra o seu plano geral: “O
inicio do estudo é representado pela extremidade mais larga do funil: os investigadores
procuram locais ou pessoas que possam ser objeto do estudo ou fontes de dados (...)”
(p. 89). A recolha de dados e a tomada de decisdes vao-se realizando a medida que a
investiga¢do progride e “De uma fase de exploragdo alargada passam para uma area
mais restrita de andlise dos dados coligidos.” (idem, p. 90). Assim, seguindo estas
indicagcdes, na imagem seguinte (cuja forma geométrica da piramide é a que se

assemelha a do funil), mostramos a planificagdo dos momentos fundamentais do estudo.

47 Se bem que Ponte (1994, p. 3) saliente que o estudo de caso ndo é uma abordagem adequada para situagdes em que o investigador esteja
envolvido na condugdo do seu estudo, pois assim n&o tera o necessario distanciamento e a adequada capacidade para o questionar livremente,
estamos convictas de que a combinagdo e a variedade das técnicas de recolha de dados utilizadas permitiu protegermo-nos de enviesamentos,
distorcéo ou subjetividade na interpretagédo dos resultados que obtivemos.

48 Nas conclusdes do estudo abrimos pistas, colocamos hipoteses de investigacdes futuras, eventualmente mais alargadas, sabendo que, apesar
de cada caso poder ser Unico, ele pode igualmente ter aspetos em comum com outros casos.
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Figura 5
Plano geral do estudo de caso desenvolvido

i) Identificagdo do assunto e do problema a investigar; ii)
formulagdo das questdes de investigagdo e definicdo dos
objetivos cientificos;

2.2 Metodologia da investigacao: a investigacédo acao

2.2.1 Consideracdes tedricas

Como referimos anteriormente, a investigacdo acao foi a metodologia adotada
no nosso estudo. A sua aplicacdo a investigacdo em Educagdo € consensualmente
atribuida a Kurt Lewin e ao seu trabalho pioneiro nas décadas de 40-50 do século
passado (embora o pensamento de Dewey seja considerado um dos contributos mais
importantes para 0 seu surgimento) e retomado por autores como Stenhouse, Elliott e
Allal, vinte anos mais tarde, ou Kemmis e Carr nos anos oitenta. Na verdade, 0s varios
hiatos temporais, existentes no percurso da investigacdo acdo como opg¢do metodoldgica
para o trabalho investigativo em Educacdo, podem ser bem elucidativos do modo algo
depreciativo e pouco positivo com que muitos estudiosos a tém considerado desde o
surgimento do termo lancado por Lewin. A que se devera, entdo, esta atitude? O que
terd/sera a IA de tdo particular para a suscitar? Tentaremos seguidamente esclarecer
estas questdes. Comecemos pelo principio - a sua definicdo - e talvez aqui encontremos
ja algumas explicacGes para as questdes formuladas.

De acordo com a revisdo bibliografica efetuada, o termo “Investigacdo Acao” e
alvo de muitas definicdes e reveste um leque diversificado de caracteristicas. Johnson e
Christensen (2012), por exemplo, referem que a IA se focaliza na resolugdo de
problemas especificos com que professores e outros investigadores se defrontam na sua
pratica, acabando os contextos em que se inserem por beneficiar com esta “atitude de
investigador” (p. 11), que identifica novos problemas e experimenta novas agdes para 0s

resolver, numa interpenetracdo de teoria e investigacdo com pratica. Por conseguinte,
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ndo é uma metodologia que vise generalizacdes (tal como o design escolhido),
privilegia antes a pratica e a resolugéo de problemas particulares.

Coutinho et al. (2009), suportando-se em Elliott (1991, p. 61), apresenta-a como
um “Estudo de uma situacéao social que tem como objetivo melhorar a qualidade de acédo
dentro da mesma.” (p. 21) e para Arends (1995) é “um processo de colocar questdes,
procurar respostas validas e objetivas, e de interpretar e utilizar os resultados.” (p. 525).
Barbier (1996, p. 21) associa-a compreensivelmente a uma démarche de projeto, na
medida em que partilha com esta a ldgica de construcdo de uma investigacdo para
producdo de uma possivel mudanga, prolongando-a, promovendo-a e/ou potenciando-a.
Por sua vez, Bogdan e Biklen (2006) assinalam-na como uma “Recolha de informagdes
sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais.” (p. 292).

Estas sdo apenas algumas das defini¢bes existentes pois, como salienta Maximo-
Esteves (2008), o conceito de investigacdo acdo é complexo e seria impossivel
compreender essa complexidade “através da defini¢do de um sé autor. Uma defini¢do
unica, (...) seria ilusoriamente simples (...) [excluiria] os multiplos pontos de vista de
varios autores.” (p. 21), no entanto, podemos concluir que, comum a todos, estd
exatamente o conceito de transformacdo (ou mudancga), uma vez que a investigacdo
acdo visa “produzir informagao e conhecimentos validos que tenham aplica¢do imediata
— neste caso concreto, para professores e alunos.” (Arends, 1995, p. 525).

Na verdade, ao focalizar-se no processo de ensino aprendizagem, a investigacdo
acao é, sem davida, a metodologia preferencial para reorientar e melhorar as praticas
educativas/ambientes de aprendizagem, na medida em que o professor, enquanto
investigador, recebe o resultado da sua autoanalise e do seu proprio investimento
aprofundado. Como refere Donato (2003), “Action research can inform teachers about
their practice and empower them to take leadership roles in their local teaching

contexts.”*

(p. 1). Assim, o profissional que decida enveredar por este caminho
investigativo esta a colocar-se no centro de uma investigagdo de tipo qualitativo,
assumindo uma posicdo ativa em todos os dominios da sua atuacdo e esta é a ideia-
chave da investigagdo acdo. Por um lado, o professor manifesta voluntariamente uma
desejada atitude analitico-reflexiva em relacdo a sua praxis e ao exercicio da profissao
em geral; por outro, a sua acdo pautar-se-a pelo dinamismo e desejo de mudanca

(pessoal, nos niveis micro e meso, e coletiva, neste ultimo). Esta dimensdo operatoria é

49 «p investigagdo agdo pode informar os professores sobre as suas praticas e apetrecha-los para assumirem fungdes de lideres nos seus
contextos locais de ensino.”
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também enfatizada por Cortesdo e Stoer (1997, p. 7), que salientam os beneficios do
duplo estatuto do professor ao adotar uma metodologia auto formativa de investigagéo
acdo, pois se, por um lado, produz conhecimento cientifico como investigador
(perspetiva do etndgrafo), por outro produ-lo como pedagogo (perspetiva do educador).
Ora, se esta é uma enorme mais-valia da IA, pode ser também uma das causas
para o facto, apontado por Bogdan e Biklen (2006, p. 292), de ela ndo ser entendida
como uma verdadeira investigacdo pelos investigadores mais “tradicionalistas”,
exatamente por ndo ser independente. Ja Almeida, em 2001, saira em defesa desta opgédo
metodologica ¢ afirmara que ela tinha sido sempre a “parente pobre no campo das
ciéncias sociais, dela pouco se falando, sendo insuficientemente praticada, (...) e (...)
raramente € divulgada fora dos circulos restritos que utilizam os seus resultados.” (p.
175). Torre (2007, p. 31), ancorando-se em Cohen e Manion (1986), apresenta
igualmente algumas consideracdes que, assumindo-se como fragilidades da 1A,
poderdo, de alguma forma, explicar a postura referida por Almeida, assim como as
consideracOes de Benavente, Costa e Machado (1990) sobre as suas particularidades e

modus operandi:

“A investigag¢do-acdo, dadas as suas caracteristicas e a imprecisdo dos seus
instrumentos e limites, tanto pode ser uma abordagem de grande exigéncia,
rigor e dificuldade, como pode ser um caminho de facilidades, de
superficialidade e de “ilusdes”. (p. 2).

No entanto, Oliveira e Serrazina (2002) remetem para uma mudanca de atitude
na forma como a investigacdo acdo é encarada atualmente, considerando que o aumento
de investigacdes em torno da prética reflexiva tem “vindo a [contribuir] para a
clarificacdo de conceitos e [proporcionado] um modelo de fundamentacdo do processo
de ensino, contrapondo-se, assim, a uma visdo tecnicista da pratica profissional.” (p. 2).
Pensamos que alheio a este facto ndo podera deixar de estar finalmente a percecéo real
do que a IA tem para oferecer ao ensino, numa altura em que, nunca como até agora,
tantos desafios se lhe colocaram e tantas respostas tém que ser dadas. Na verdade, uma
das vantagens da investigagdo acédo &, sem duvida, o objetivo/finalidade que a “anima”:
0 desejo de mudanca de um status quo negativo. Este é um objetivo dindmico, que

potencia 0s resultados a obter e constitui motivo de atragdo para o

50 A autora refere aspetos como i) objetivos demasiado situacionais e especificos, i) néo ir para além da resolugao de problemas préticos, iii) ter
pouco ou mesmo nenhum controlo sobre as varidveis independentes, iv) apresentar resultados que ndo s&o generalizaveis, mas restritos ao meio
envolvente no qual a investigagdo tem lugar e v) haver o risco de poder ser utilizada de forma amadora, sem rigor cientifico.
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professor/investigador, na medida em que implica o seu envolvimento reflexivo, ativo e
pessoal na transformacao da realidade em que se insere e com a qual lida no quotidiano.

As consideracdes de Kemmis e McTaggart (1992, p. 16)>* citados por Cohen,
Manion e Morrison (2007, p. 298) vao exatamente ao encontro desta ideia de mudanca,
tdo cara a metodologia que seguimos. Se a isto acrescentarmos o empenho do
professor/investigador na pesquisa/registo de evidéncias, numa Gtica sistemaética,
rigorosa e completa, teremos criado o quadro adequado para O Seu constante
autoquestionamento, que abrira caminho ao conhecimento, a mudanca e a melhoria,

grandes objetivos/finalidades desta metodologia.>?

2.2.2 Plano da investigacao realizada

O quadro teorico tracado brevemente no item anterior fundamenta a adequacao
da metodologia da investigacdo acdo ao nosso estudo. Na verdade, ao fazer da mudanca
0 seu conceito base, a IA apresentou-se-nos como a opg¢ao metodoldgica que melhor
poderia responder as questdes de investigacdo e aos objetivos cientificos colocados.

Se, por um lado, a investigacdo acdo € particularmente adequada para estudos
realizados por professores neles participantes (como é a nossa situacdo), assumidos
igualmente como investigadores (dai a relevancia do bindmio agdo-reflexdo, numa
dialética continua), por outro aspira solucionar problemas identificados no processo de
ensino aprendizagem na sala de aula. E o préprio Elliott que nos diz > que a 1A oferece
ao professor respostas diretas nos seus contextos de ensino e aprendizagem, pois ao
realizar uma investigacdo-acao tem que i) analisar a situacdo de ensino e aprendizagem,
i) os dados exigidos por ela, iii) refletir sobre as suas praticas de ensino e iv)
experimentar novas estratégias para melhora-las, ficando os professores habilitados a
tomar decisdes pedagodgicas mais eficazes.

Por conseguinte, essa é exatamente a nossa pretensao nesta metodologia (aliada
ao design adotado): aliar a pesquisa a reflexdo para compreender como ajudar os alunos
de um determinado contexto de aprendizagem (neste caso a entrada do Ensino
Secundario — 10° ano) a resolver os problemas por eles manifestados, recorrendo a

aplicacdo do modelo Mastery Learning como grande estratégia de acao e estudando os

51 “Action research is concemed equally with changing individuals, on one hand, and, on the other, the culture of the groups, institutions and
societies to which they belong.”

52 0s estudos de Schon a proposito do profissional reflexivo e da epistemologia da pratica potenciaram estas ideias, defendendo “uma
abordagem reflexiva na formagéo dos profissionais que veio a ter enorme repercussdo na formagéo de professores: (...) a reflexdo na agéo, a
reflexdo sobre a agao e a reflexdo sobre a reflexdo na agdo.” (Alarcdo & Tavares, 2007, pp. 34 e 35).

53 http:/lwww.edb.gov.hk/index.aspx?nodelD=3644&langno=1#5 . Recuperado em 17 novembro, 2011.
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seus efeitos. Estaremos, assim, a lidar de forma mais ativa, consistente e fundamentada
com uma situagdo problematica que se coloca frequentemente ao professor na sua
pratica diéria: as dificuldades dos alunos relativamente as aprendizagens a realizar — no
caso concreto, na competéncia Funcionamento da Lingua da disciplina de Portugués
(lecionada pela investigadora), que no questionario os alunos revelaram preterirem.
Logo, as potencialidades enunciadas da 1A, aliadas as do ML, parecem poder fornecer-
nos as ferramentas necessérias para alterarmos - melhorando-a - a realidade indesejavel

que identificamos, no seguimento do que afirma Sanches (2005):

“Usando a investigacdo-acdo, na peugada de Dewey (1933), como um
processo de colocar questdes e tentar obter respostas para compreender e
melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem, o professor produz sa-
ber que vai utilizar para resolver os problemas com que se depara no dia-a-
dia, criando a autonomia necessaria para agir e tomar decisdes, deixando de
estar dependente do saber produzido pelos outros, deixando de ser aquele
que utiliza para ser aquele que cria.” (p. 130).

Tendo, entdo, em conta as afirmacGes anteriores, sabiamos que teriamos que
planificar a nossa atuacdo com base num processo que partisse da observacdo para a
reflexdo e dai para as acdes a desenvolver. Assim, elabordmos o plano da investigacdo a
efetuar recorrendo ao que a literatura sobre a investigacdo acdo e o Mastery Learning
aponta como adequado.

Ao explicar a investigacdo acdo, Dick (2002°*) refere as suas varias fases: “(...)
We do something. We check if it worked as expected. If it didn't, we analyse what
happened and what we might do differently. If necessary we repeat the process. act ->

2,55

review -> act -> review ..., coincidindo com Kemmis e McTaggart (2007):

“(...) the process of participatory action research (...) is generally thought
to involve a spiral of self-reflective cycles of the following: Planning a
change; Acting and observing the process and consequences of the change;
Reflecting on these processes and consequences; Replanning; Acting and
observing again; Reflecting again, and so on... ” (p. 276).%°

Verificamos, entdo, que a operacionalizacdo da IA se constitui como uma espiral

sucessiva de ciclos, numa dialética constante entre acéo e reflexdo, rumo a mudanca que

54 http://www.aral.com.au/resources/aandr.htm. Recuperado em 10 dezembro, 2011.

%5 “Fazemos algo. Verificamos se resultou como queriamos. Se n&o, analisamos o que aconteceu e poderemos fazer de forma diferente. Se
necessario repetimos o processo. Agir -> rever -> agir - > rever....”

% “(...) o processo da investigagdo-agdo participativa (...) é geralmente entendida como uma espiral de ciclos autorreflexivos: planificagdo da

mudanga; agdo e observagdo do processo e consequéncias da mudanga; reflexdo sobre o processo e consequéncias da mudanga;
replanificagdo; agéo e observagdo outra vez; nova reflexdo e assim por diante...”
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se deseja para a melhoria dos resultados, visivel nas paradigmaticas figuras seguintes.

Figura 6 Figura 7
Modelo da investigagédo acéo de Lewin Os momentos da investigacdo acédo de Kemmis
IDEIA INICIAL
oo — Planificar
Y Reflectir
«Exploracao»
(busca de factos)
PLANO GERAL
Observar I/ Actuar
Passo 1
P6r em accéo o »~ . m
Passo 1
PLANO
RECTIFICADO @
A AVALIAGAO »  Passol Rever o plano
—_— (comecar novo ciclo)
Passo 2
- V=
™ AVALIACAO
- L
S

Fonte: http://faadsaze.com.sapo.pt/11_modelos.htm

A partir da leitura dos esquemas das figuras apresentadas, e apesar das diferencas
entre cada um, poderemos encontrar quatro denominadores comuns que sequenciam
ciclicamente as fases espiraladas do desenvolvimento da IA e tornam legitima a sua
aproximacdo da, ja referida no item anterior por Barbier (1996, pp. 45 e 46), démarche
de projeto. No fim deste ciclo, o professor (ou professores®’) investigador iniciara um
outro, e assim sucessivamente, se 0s resultados ndo forem os esperados.

Tendo, entdo, presentes as consideracOes efetuadas anteriormente, e ap6s os dados
recolhidos com o inquérito por questionario, organizdmos o plano global do ciclo da
investigacdo agdo que desenvolvemos, baseado no de Kemmis (figura 7), que
apresentamos na pagina seguinte (figura 8). No entanto, nesse momento, sentimos
necessidade de especificar mais o plano apresentado, de modo a traduzir melhor o que
pretendiamos, e, apesar da quase unanimidade de consideracGes sobre a investigacao
acdo entre varios autores revistos (por exemplo, Arends, 1995; Benavente et al., 1990;
Bogdan & Biklen, 2006; Coutinho et al., 2009; Kramer, 1994, e Sanches, 2005),
pareceu-nos que as fases de organizacdo apresentadas por Mills (2003), referido por
Donato (2003, p. 17) respondiam ao que pretendiamos. Consideramos ainda pertinente
cruza-las com o que Lessard-Hébert (1996) apresenta, de modo a obtermos uma visdo

mais fundamentada e consistente do trabalho a desenvolver (quadro 3 do anexo 1).

57 Autores como Medeiros (2002), Donato (2003) e Kemmis e McTaggart (2007) defendem exatamente a investigagdo agdo colaborativa,
apresentando os seus beneficios na autonomizago profissional, mudanca e melhoria das praticas dos professores.
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Figura 8
Plano global do ciclo da investigacao a¢do a desenvolver no estudo

PROBLEMAS

i) A competéncia do
Funcionamento da
Lingua é preterida
i) O desempenhola

motivagao dos alunos
nao sao os esperados,

NOVO CICLO...

PLANIFICAR

Plano de agado a
aplicar para modificar
(anular) o problema

- modelo Mastery
Learning -

MODIFICAR

Alteragéo/melhoria
do agir a partir dos
resultados obtidos;
replanificar

REFLETIR

Avaliagao do processo
- resultados da agao
praticada (obtengao/nao
obtencao de mestria
pelos alunos)

AGIR

Aplicagao do Mastery
Learning a turma
experimental

OBSERVAR

Os efeitos da agao
(aplicagao do ML) -
recolha de informagoes
(desempenhos dos
alunos)

3. Populacéo/publico-alvo

Neste item iremos apresentar o grupo de sujeitos alvo do estudo desenvolvido,
ao qual foi associado um grupo de controlo. Serdo expostas as razfes que presidiram a
selecdo de ambos 0s grupos, assim como as caracteristicas de cada um, antecedidos das

consideracOes tedricas que estdo subjacentes a esta parte do presente documento.

3.1 Consideracdes tedricas
A literatura sobre investigacdo em geral, e particularmente em Educacéo,
fornece bastantes dados sobre a definicéo e relevancia do conceito de “Populag¢do” para
a validade e fiabilidade de um estudo, logo, este foi alvo de uma revisao atenta, embora
sintética, mas fundamental para o estabelecimento e clarificagio do percurso
investigativo que queriamos seguir.
Em primeiro lugar, consideremos Bell (2008, p. 126), para quem o fator tempo é
relevante na escolha do numero de sujeitos envolvidos numa investigacdo, e Tuckman
(2000) aponta que “A populagdo (ou grupo alvo) utilizada num estudo (...) é o grupo

sobre o qual o investigador tem interesse em recolher informagdo.” (p. 338). Ja Hill e
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Hill (2009) referem que “Ao conjunto total dos casos sobre os quais se pretende retirar
conclusdes dé-se o nome de Populacdo ou Universo.”® [e] (...) E o objetivo da
investigacdo que define a natureza e a dimenséo do Universo.” (pp. 41 e 42). Almeida e
Freire (1997, p. 97), por seu lado, distinguem universo de populacdo: o primeiro
correspondera ao conjunto de sujeitos, femdmenos ou observacBes que podem ser
reunidos por terem uma caracteristica comum, enquanto o segundo sera “o conjunto dos
individuos, fenomenos ou casos onde se quer estudar o fenomeno.” (p. 98). Neste
sentido, especificam também o conceito de populacdo alvo, ou seja, 0 grupo junto de
guem a investigacao vai ser realizada (ibidem).

Da revisdo da literatura efetuada sobre a matéria em questdo, destacamos ainda
as pertinentes observagdes de Ferreira e Campos (2009), que remetem para o facto de
“A necessidade de conhecer uma populacdo no que respeita a uma ou varias
caracteristicas, [impulsionar] um processo de recolha e analise de informagdo.” (p. 52) e
vao ao encontro dos autores mencionados anteriormente no que concerne a definicdo de
populagédo alvo, apresentando Cochran (1963), Stuart (1984) e Barnett (1991) como
referentes da defini¢do que avangam: “Totalidade dos elementos sobre os quais incide a
nossa andlise e dos quais se pretende obter informacdo.” (p. 54). Fazendo a distincdo
quantitativa/qualitativa na classificacdo de uma investigacdo, Carmo e Ferreira (1999, p.
209) mencionam também que é exatamente nas amostras pequenas ou casos Unicos,
selecionados intencionalmente, que a investigacdo qualitativa se focaliza.

Terminamos referindo o facto de os conceitos de “Populagdo” e “Universo”, ao
englobarem sujeitos com caracteristicas comuns, apelarem a necessidade de serem
devidamente caracterizados, pois, conforme a literatura de referéncia assinala, essas

caracteristicas poderdo ser generalizadas a outras popula¢fes semelhantes.

3.2 Populacéo do estudo - turma alvo

Tendo as consideracOes anteriores presentes e ponderando as questdes de
investigacdo colocadas, assim como a configuragdo geral do estudo e a metodologia de
investigacdo selecionados, fez-se coincidir o «Universo inquirido», “formado pelo
conjunto total de casos que, na pratica, estdo disponiveis (...) e sobre os quais 0
investigador quer tirar conclusdes.” (Hill & Hill, 2009, p. 44) com a populacéo alvo do

estudo, ou seja, 0 nosso caso (uma das cinco turmas da investigadora). A proximidade

8 “(...) os casos podem ser pessoas singulares, familias, empresas, concelhos, ou qualquer outro tipo de entidade para o qual o investigador
pretende retirar concluses a partir da informagéo fornecida.”, de acordo com os mesmos autores (Hill & Hill, 2009, p. 41).
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desta com os alunos permitiu, de forma mais adequada, sem duvida, o desenvolvimento
de um estudo de investigagédo acdo e um trabalho de campo como os pretendidos.
Relativamente aos critérios de selecdo da turma em questdo, estes passaram
pelos seguintes: i) relagdo numero de alunos/aplicacdo do ML (uma vez que o0s estudos
sobre este modelo o apontam como particularmente eficaz em grupos de alunos
relativamente pequenos); ii) maiores dificuldades manifestadas pela turma, de uma
forma geral, no trabalho ao longo do ano, comparativamente as restantes quatro turmas;
iii) fragilidades reveladas na competéncia do Funcionamento da Lingua (superiores as
das restantes competéncias aferidas) e iv) uma opinido menos favoravel sobre o trabalho
nesta competéncia nuclear da disciplina (reiterada pelos resultados do questionario
efetuado). A investigacdo foi, entdo, desenvolvida numa turma constituida inicialmente
por 21 alunos de uma turma de Ciéncias e Tecnologias do 10° ano™, da escola publica

onde a investigadora leciona, e cujo plano curricular é o que se apresenta:

Quadro 4
Plano curricular do Curso de Ciéncias e Tecnologias

Curso de Ciéncias e Tecnologias

Carga horaria semanal

Componentes de formagio (x90 minutos)

0.0 110 120
Partugués pa 2 1
Lingua Estrangeira |, loulll a) 2 2 -
Geral  Filosofia 1 2
Educacao Fisica 2 2 2
Matemitica A 3 3 3
Opgdes c)
Fisica e Quimica A 35 35
Biologia e Geologia 3 3
Geometria Descritiva A
. Opcdes d)
Especifica Fitica ) ) 15
Quimica !
Biologia
Geologia
Classicos da Literatura e) . R 3
Ciéncia Politica )
Psicologia B €)
Formacao Civica 0,5
Educacdo Moral e Religicsa b) 1 1 1

Fonte: http://www.esa.pt/aprender/disciplinas-e-cursos/

regime-diurno/cursos-cientifico-humanisticos/curso-de-ciencias-e-tecnologias

Numa primeira fase da investigacdo, procurdmos recolher elementos que
permitissem estabelecer um perfil assaz completo da turma em questéo, tendo em conta
alguns indicadores de carater mais geral, mas convocando, contudo, as questbes de

investigacdo e 0s objetivos do estudo. Assim, a aplicacdo de um inquérito por

%9 Antes do inicio da investigacdo, um aluno foi transferido para outra turma e durante a sua realizagéo, na altura da aplicagéo do ML, houve uma
aluna que anulou globalmente a matricula e dois alunos que reprovaram por faltas em todas as disciplinas. A turma ficou com 17 elementos.
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questionario possibilitou contextualizar a futura aplicacdo do Mastery Learning, tendo
em vista potencia-lo o mais possivel. Nesta fase foi igualmente Gtil o contributo que a
consulta do levantamento de caracteristicas socio escolares efetuado pela diretora de
turma forneceu, uma vez que proporcionou informacdes sobre o grupo de alunos que a
investigadora iria estudar.®® Estes dados e os recolhidos com o questionario S&o

apresentados, analisados e interpretados no capitulo seguinte.

3.3 Grupo/turma de controlo

Como foi referido anteriormente neste documento, o estudo desenvolvido
envolveu ndo s6 um grupo experimental, mas também um grupo de controlo, tendo em
vista comparar 0s seus resultados obtidos com os do primeiro, relativamente as questdes
e objetivos de investigacdo colocados.

Precisando o conceito em questdo, Almeida e Freire (1997) distinguem grupo
experimental de grupo de controlo, mencionando que “o (S) grupo (s) alvo da
intervencdo ou das condices experimentais é (sdo) chamado (s) grupo (s) experimental

(ais).” (p. 79). Podemos ainda acrescentar que

“O grupo de controlo e o grupo experimental sdo testados antes e depois de
uma intervencdo, que apenas o grupo experimental sofre, e, deste modo, é
possivel determinar a influéncia da intervencdo ou o impacto da variavel

independente e eliminar outros fatores, como, por exemplo, as

aprendizagens exteriores & experiéncia e a maturacio”.

Por conseguinte, a pertinéncia do grupo de controlo reside, exatamente, de
acordo com Harris (n.d.)®?, na possibilidade de estabelecer “um parametro de
comparagao” relativamente ao grupo experimental, de modo a perspetivar a pertinéncia
do trabalho de que este foi alvo e a sua validacéo.

O estudo efetuado recorreu, entdo, a um grupo de controlo com caracteristicas
globalmente semelhantes as da turma alvo, recolhidas nos resultados ao Inquérito sécio
escolar da escola, organizados pela diretora da turma em questdo, que os forneceu a
investigadora. A partir deles, indicadores como 0S que Se apresentam a seguir
permitiram estabelecer um perfil deste grupo: i) nimero de alunos analogo (20 alunos
iniciais e 17 finais na turma experimental; 21 alunos iniciais 20 finais na turma de

controlo); ii) mesma opcdo e mesmo plano curriculares (Ciéncias e Tecnologias, com

80 \/ide anexo 2, que contém o inquérito sdcio escolar utilizado na escola.
61 http://www.infopedia.pt/$grupo-de-controlo. Recuperado em 27 dezembro, 2011.
62 http://ciencia.hsw.uol.com.br/metodos-cientificos.htm. Recuperado em 11 janeiro, 2012.
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formacgdes geral e especifica iguais); iii) 11 meninas e 10 meninos com idades
compreendidas no mesmo intervalo (entre 17 a 19 anos) que o grupo experimental; iv)
nacionalidade portuguesa para a maioria dos alunos da turma (18), havendo apenas trés
outras nacionalidades representadas (duas europeias e uma brasileira); v) percurso
escolar igual ao realizado pelos sujeitos alvo: cinco alunos com uma repeténcia na sua
escolaridade; vi) dificuldades em Portugués referidas por um nimero de alunos muito
préximo do da turma alvo (7 contra 5); vii) expetativas de estudo futuro semelhantes:
todos referiram pretender seguir um curso superior. Apresentam-se seguidamente 0s
respetivos resultados estatisticos (elaborados de forma deliberadamente sintética, uma

vez que a turma foi alvo de comparagéo e néo de estudo).

Gréfico 1 Gréfico 2
Turma de controlo: Turma de controlo: Distribui¢do dos alunos por percurso
distribuicao dos alunos por sexo, idade e nacionalidade escolar, disciplinas com dificuldades e estudo futuro
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Fonte: dados recolhidos pela D.T. no inquérito sécio escolar da turma de controlo

4. Instrumentos de recolha de dados

De Ketele e Roegiers (n.d.) definem, assim, “recolha de informagdes™:

“processo organizado posto em pratica para obter informagdes junto de
maltiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de conhecimento para
outro nivel de conhecimento ou de representacdo de uma dada situacdo, no
quadro de uma agdo deliberada cujos objetivos foram claramente definidos e
que ddo garantias de validade suficientes.” (p. 17).

A definicdo em questdo constitui, sem davida, o suporte fundamental dos
procedimentos metodoldgicos de um investigador na fase inicial do seu trabalho e, ao
cruzarmo-la com o facto de Bell (2008, p. 95), destacar a relevancia da questdo “o que
preciso de saber e porqué?”, teremos a base fundamental para o investigador decidir o

“como”, ou seja, qual/quais o (s) melhor (es) instrumento (s) de recolha de informagao,
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independentemente do tipo de investigacdo que estiver a desenvolver (quantitativa,
qualitativa ou mista). Na verdade, o que esta em questdo é selecionar a (s) ferramenta
(s) que sirva (m) ndo s6 os fins pretendidos, mas que permita (m) também realizar uma
pesquisa 0 mais completa possivel. Convocando ainda De Ketele e Roegiers (n.d.), a
questdo coloca-se ao nivel da qualidade da informagdo recolhida: “Muitas vezes, as
informagdes sobre as quais se trabalha sdo mas informacgdes, informagdes insuficientes,
informacdes deformadas, informagdes maltratadas.” (p. 11).

Ora, essa qualidade sera tanto maior quanto mais adequados forem os
instrumentos “[capazes] de recolher ou produzir a informagdo prescrita pelos
indicadores.” (Quivy e Campenhoudt, 2008, p. 163), logo, regressando a Bell (2008, p.
99), aqueles devem ser a ferramenta necesséaria para ser cumprido o proposito que
esteve na origem da sua criacdo: possibilitar a obtencdo das respostas mais
representativas, para satisfazer os objetivos enunciados no estudo e ter respostas para as
questBes de investigacdo. Neste sentido, o uso de fontes multiplas para recolha de dados
permite ao investigador ndo sO trabalhar vérios aspetos do mesmo fenémeno, mas
também maior validade, uma vez que as evidéncias sdo provenientes de varios recursos.

Por conseguinte, a selecdo de instrumentos de recolha de dados apropriados ao
estudo que pretendiamos realizar foi uma preocupacgdo desde o seu inicio. Entdo, por i)
ser uma investigacdo mista; ii) ter o design de um estudo de caso e iii) assumir a forma
de uma investigacdo ac&o®, por adequacdo ao objeto de estudo — o modelo Mastery
Learning - os instrumentos de recolha selecionados/utilizados foram varios e adaptados
a cada etapa do estudo desenvolvido: a) inquérito socio escolar da escola onde a
investigadora leciona, com os respetivos resultados sobre caracteristicas dos alunos,
organizados pelas diretoras das turmas experimental e de controlo - b) momentos de
observacdo indireta® - inquérito por questionario (fase inicial do estudo) e inquérito por
entrevista (fase final); ¢) momentos de observagdo participante — notas de campo
coadjuvadas pelo caderno de registos (durante o trabalho de campo); d) testes dos
discentes da turma alvo e respetivas grelhas de registo de avaliagéo; e) testes (apenas

diagndstico e final) e respetivas grelhas de registo, com a avaliagdo dos discentes da

83 po conjugarmos os trés aspetos mencionados em i), ii) e iii) temos subjacente as consideragdes de Kemmis e McTaggart (2007): “Classroom
action research typically involves the use of qualitative interpretive modes of inquiry and data collection by teachers (often with help from
academics) with a view to teachers making judgments about how to improve their own practices.” (p. 274).

64p observagao indireta é aquela em que “o investigador [se dirige] ao sujeito para obter a informagdo procurada [o qual] intervém na produgéo
da informag&o.” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 164).
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turma de controlo. Passemos, entdo, a caracterizacdo especifica e mais individualizada

de cada instrumento, assim como aos procedimentos seguidos na sua aplicagao.

4.1 O questionério
4.1.1 Considerac0es tedricas

A aplicacdo de qualquer instrumento de recolha de dados implica por parte do
investigador um quadro teorico so6lido e consistente, de modo a que as suas opcoes
metodoldgicas sejam as mais adequadas. Foi este principio norteador que esteve
subjacente a revisao bibliografica sobre a matéria em analise nesta parte do presente
relatorio e que seguidamente se explana, nomeadamente para o questionario.

Tuckman (2000) salienta que “os investigadores usam os questionarios ¢ as
entrevistas para transformar em dados a informacéo diretamente comunicada por uma
pessoa (ou sujeito).” (p. 307). Logo, os questiondrios sdo, na verdade, o tipo de
inquérito mais utilizado em investigacdo, sobretudo a educacional, e a sua definicdo
remete exatamente para este aspeto, pois, de acordo com o Dicionario Eletrdnico
Houaiss da Lingua Portuguesa, € um instrumento que serve de guia a uma investigacéo,
ao compilar um conjunto de questes. Sdo estas que Ihe conferem, exatamente, a sua
pertinéncia, pois os resultados que delas se obtiverem serdo a base de trabalho, a
“matéria-prima” para a investigacdo, por conseguinte, a conce¢dao de um questionario
com qualidade requer um planeamento muito rigoroso sobre os dados que se pretendem
recolher, como os recolher e, evidentemente, como analisa-los. Assim se justifica que
Carmo e Ferreira (1998) considerem que “o cuidado a ser posto na formulagdo das
perguntas e a forma mediatizada de contactar com os inquiridos” (p. 137) sejam 0s
aspetos sobre o0s quais deve recair uma andlise mais fina ao elaborar-se e administrar-se
um questionario, de modo a garantir-lhe maior fiabilidade.

A literatura sobre a matéria em questdo destaca, na globalidade, quer as
vantagens do questionario, quer as suas desvantagens, assim, salientamos nas primeiras
i) a rapidez e a facilidade da recolha de informacdes; ii) a simplicidade no tratamento
dos dados que fornece; iii) 0 anonimato; iv) o0 a vontade e o contexto informal em que o
destinatario, muitas das vezes, responde ao questionario (que influenciardo, sem davida,
a sua predisposicdo para o fazer e serdo aspetos facilitadores da sua resposta
positiva/com qualidade); v) o contacto diferido e assincrono (que deixara o destinatario

muito mais descontraido do que o contacto presencial e direto); vi) a pouca
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ambiguidade das respostas; vii) a flexibilidade das perguntas. Nas desvantagens
poderemos indicar como mais relevantes, entre outras, i) a dificuldade da sua concecao
e planificacdo (Bell, 2004, p. 117); ii) a superficialidade das respostas, uma certa
fragilidade da sua credibilidade e a individualizacdo dos entrevistados (Quivy &
Campenhoudt, 2008, p. 190); iii) a validacdo dos resultados (De Ketele & Roegiers,
n.d., p. 36), o que obriga a um cuidado especial do investigador relativamente a este
aspeto; iv) ndo ser aplicavel a toda a populagdo e a elevada taxa de ndo respostas
(Carmo & Ferreira, 1998, p. 147).

Assim, em jeito de conclusdo, podemos afirmar que o inquérito por questionario
permite, com efeito, que a informacdo comunicada diretamente pelos sujeitos seja
transformada em dados. “Ao possibilitar 0 acesso ao que estd dentro da cabeca de uma
pessoa (...) este processo torna possivel medir o que [ela] sabe (...) o que gosta e ndo
gosta (...) ¢ o que pensa.” (Tuckman, 2000, p. 307). Claro que ndo é isento de
limitagcdes, como ja se referiu, no entanto, desde que correta, cuidadosa e rigorosamente
planeado, aplicado e tratado, a sua validade e fiabilidade podem ser consideréaveis. Etica
e deontologicamente é, entdo, uma metodologia muito relevante, além de ser menos

permeavel a qualquer influéncia do investigador/inquiridor.

4.1.2 O questionario aplicado no estudo

Visando a sua validade, o estudo que realizdmos pretendeu ligar a abordagem
qualitativa selecionada com a quantitativa, portanto, numa fase inicial, esta afigurou-se
atil para se construir um quadro sustentavel do ponto de partida, usando-se, para o
efeito, o inquérito por questionario, instrumento, por exceléncia, da investigacdo
quantitativa, mas que € frequentemente utilizado por outras (como a mista, no caso do
nosso estudo). Além disso, seguindo Quivy e Campenhoudt (2008, p. 189), a aplicacdo
de um questionario possibilita quantificar e analisar uma variedade consideravel de
dados (aspeto que nos interessava particularmente nesta fase inicial do estudo).

Ora, de acordo com o que Carmo e Ferreira (1998) nos indicam, ao utilizar-se

um questionario numa investigacéo

“deve respeitar-se o conjunto de procedimentos habitual (...): definir
rigorosamente 0s seus objetivos; formular hipoteses e questdes orientadoras,
identificar as varidveis relevantes, selecionar a amostra adequada de
inquiridos, elaborar o instrumento em si, testa-lo e administra-lo para depois
poder analisar os resultados.” (p. 137).
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Assim, numa primeira etapa do estudo, a concec¢édo e aplicacdo do inqueérito por
questionario dirigido ao publico selecionado - os alunos da turma alvo - seguiu o
percurso estabelecido pelos autores mencionados, recolhendo informagfes sobre
opinides, preferéncias e comportamentos na disciplina de Portugués do Ensino
Secundario, 10° ano, e permitiu-nos fazer um diagnostico correto da situacdo em
andlise, orientando o estudo a partir dele.

Considerando que “E muito facil elaborar um questionario, mas nido é facil
elaborar um bom questionario” (Hill & Hill, 2009, p. 83), procuramos cruzar as
indicacOes destes autores com as dos ja igualmente mencionados Carmo e Ferreira
(1998), Ferreira e Campos (2009), Quivy e Campenhoudt (2008) e Tuckman (2000), de
modo a delinear o mais adequadamente possivel o plano para operacionalizar o
questionario pretendido. Por conseguinte, tendo subjacente as trés operacGes da
observacao (conceber, testar e executar o instrumento de observacdo) apontadas por
Quivy e Campenhoudt (2008, p. 181) e colocada a questdo inicial (“O que preciso de
saber e porqué? — Bell, 2008, p. 95), foram estabelecidas as dimensdes e as categorias
do questionario a aplicar, sendo posteriormente selecionado o formato das questdes para
medir cada variavel e escolhido o tipo de respostas desejavel para cada uma.

As orientacOes e os exemplos da literatura de referéncia foram preciosas para
clarificar o percurso a seguir, pois a construcdo dos questionarios pelos investigadores
deve ser uma operacdo feita com imensa cautela (Tuckman, 2000, p. 308), logo, tivemos
particularmente presente que i) para o investigador elaborar um bom questionario deve
ndo so listar todas as varidveis da investigacdo (ndo esquecendo as caracteristicas dos
casos), mas também particularizar o nimero de perguntas a usar para medir cada uma
das variaveis existente (Hill & Hill, 2009, p. 84); ii) é desejavel que o conjunto de
perguntas seja organizado por tematicas nitidamente expressas, integrando varios tipos
de questdo, nomeadamente de identificacdo e de informacdo (Carmo & Ferreira, 1998,
p. 138) e iii) a escolha do formato da questdo e do tipo de resposta deve levar sempre
em conta que é aconselhavel a utilizacdo de questBes diretas, especificas, claramente
formuladas, com o minimo de respostas-chave e fundamentar-se na forma como o0s
dados irdo ser tratados (Tuckman, 2000, p. 322). Os resultados desta revisdo da
literatura relativa ao planeamento do questionario sdo visiveis na tabela 1 do anexo 3.

Referindo-nos, entdo, mais particularmente ao instrumento em analise temos a

considerar o seguinte:
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a) as trés dimensdes selecionadas consideraram-se pertinentes para conseguir um
conjunto de informagdes suficientemente amplo de modo a responder a uma das
questdes de investigacdo colocadas no estudo - Qual a situacdo dos alunos
relativamente a aprendizagem do Portugués, lingua materna, e particularmente do
Funcionamento da Lingua, a chegada ao Ensino Secundario? Para cada dimensao
foram selecionadas uma, duas e duas categorias respetivamente e cada uma destas
envolveu trés (primeira categoria), cinco (segunda categoria) e dois (terceira categoria)
itens de perguntas fechadas®, uma vez que, nesta fase do estudo, se pretendia efetuar
um tratamento dos dados o mais facil e rapidamente possivel;

b) a primeira dimensdo visava obter informacdo relativa a relevancia que os alunos
atribuem a disciplina de Portugués no conjunto das disciplinas do Ensino Secundario,
tendo em conta que o respetivo grau de importancia atribuido podera condicionar a
motivacao dos alunos para a aprendizagem na disciplina, e a sua resposta ao trabalho a
desenvolver no ambito do estudo a efetuar.

Com a categoria “Representagdes da disciplina” procuramos saber que
importancia os alunos lhe atribuiam no seu percurso escolar e as respetivas razdes
(questdes 1, 2 e 3), tendo sido escolhidas para o efeito questdes diretas®®, funcionando a
primeira cumulativamente como uma questdo de resposta—chave®, e a totalidade das
questdes com respostas estruturadas®®: a primeira de categoria® (ou escala nominal™), a
segunda e terceira de respostas ordenadas’’ (escalas ordinais’> com alternativas).
Tentdmos, assim, que o tratamento dos dados recolhidos fosse mais préatico, que 0s
sujeitos tivessem flexibilidade de resposta, respondessem efetivamente as questdes
colocadas e atribuissem valor ao que Ihes era pedido (Tuckman, 2000, pp. 311 a 319);

c) a segunda dimensdo focalizou-se nas aprendizagens realizadas pelos alunos na
disciplina de Portugués e nas duas categorias que dela faziam parte procuramos saber
que competéncias e atividades eram as preferidas dos alunos (questdes 4 e 5).

Tentdmos, assim, compreender a posicdo da competéncia Funcionamento da Lingua

65 “[consistem em] apresentar ao respondente um niimero limitado de respostas tipicas que este pode escolher.” (Carmo & Ferreira, 1998, pp.
141 e 142)

66 Aquelas em que é dbvio “que determinado segmento de informagéo esta solicitado na questdo.” (Tuckman, 2000, p. 309)

67 Aquela em que as questdes subsequentes sao respondidas de acordo com a resposta dada a anterior (idem, p. 311).

68 Opdem-se as ndo estruturadas ou de final aberto, pois ndo permitem que o sujeito dé a sua propria resposta (ibidem).

69 Este tipo de resposta “da apenas ao sujeito a possibilidade de duas respostas.” (idem, p. 319).

70 “consiste num conjunto de categorias de respostas qualitativamente diferentes e mutuamente exclusivas.” (Hill & Hill, 2009, p. 108).
& Respostas em que os sujeitos ordenam afirmagdes segundo determinado critério (Tuckman, 2000, p. 317).

72 s3dmitem uma ordenagao numérica das suas categorias, ou seja, das respostas alternativas, estabelecendo uma relagéo de ordem entre elas.”
(Hill & Hill, 2009, p. 108).
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entre as restantes do programa da disciplina, de modo a confirmar dados empiricos que
a apontavam como aquela com mais fragilidades para os alunos, remetendo, por
conseguinte, para a futura area de trabalho com o Mastery Learning. Tentamos que as
questdes se aproximassem o mais possivel de uma forma neutra” (Hill & Hill, 2009, p.
99), mantivemo-las diretas e solicitando respostas estruturadas e ordenadas (escala
ordinal), com o objetivo de, medindo o grau de preferéncia dos casos, obter
mais/melhor informag&o sobre os seus gostos e apreciagdes;

d) a terceira dimensdo centrou-se nas estratégias de ensino, tendo sido selecionadas duas
categorias relacionadas com os resultados da aprendizagem e os métodos usados pelos
alunos na superacdo de dificuldades na disciplina. Consideramos, entdo, pertinente
saber qual o perfil de aluno no que respeita ao desempenho na disciplina, comegando
por inquiri-lo sobre o seu sucesso ou insucesso (questdo 6), quais as razdes com que 0
justificam (questbes 7 e 8), as competéncias nucleares da disciplina em que existem
mais fragilidades (questdo 9) e o que os alunos fazem para remediar as suas dificuldades
(questdo 10). Pensdmos, desta forma, que i) seria possivel levantar pistas para ajudar 0s
alunos, ir ao seu encontro e motiva-los, “trazé-los” para a disciplina, se fosse caso disso;
ii) a informacdo sobre a repeténcia/retencdo ou o oposto e a autoavaliacdo dos alunos
sobre as respetivas causas poderiam ajudar a clarificar o perfil de aluno “em maos”; iii)
poderiamos confirmar dados empiricos — a competéncia do Funcionamento da Lingua é
a/luma das que apresenta dificuldades para os alunos — possibilitando, assim, a
delimitacdo da area de aplicacdo do ML e iv) a indicacdo da metodologia escolhida
pelos alunos para superar dificuldades existentes na disciplina e a sua frequéncia de uso
permitiriam perspetivar o seu empenho na remediagdo/enriquecimento das suas
aprendizagens e no seu sucesso, 0 que é extremamente importante para o trabalho
desenvolvido com o professor nesse sentido. Nesta terceira dimensdo mantiveram-se as
tipologias de perguntas/respostas ja utilizadas anteriormente e pelas razdes enunciadas,
tendo-se acrescentado uma resposta sem escala (& questdo 9) e uma por escala de
frequéncia (a questdo 10), de modo a aferir o grau de ocorréncia da adocdo de
comportamentos adequados dos alunos, relativamente ao investimento pessoal na
superacao de dificuldades na disciplina. O quadro da pagina seguinte apresenta o que

referimos.

73 sforma que ndo “forga” o respondente a dar uma resposta positiva nem “forga” o respondente a dar uma resposta negativa.” (Hill & Hill, 2009,
p. 99).
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Quadro 5
Distribuigéo da tipologia de pergunta e resposta pelas dimens6es do questionario

QT QT2 QT3 QT4 QT5 Q16 QT7 QT8 QT9 AQT10 TOTAL

Questdo TIPOLOGIA DE PERGUNTAS
v v v v

Direta v v v v v 10

De resposta v
chave V 2

Com resposta TIPOLOGIA DE RESPOSTAS
Estruturada v v v v v v v

Por categoria
(escala v v 2
nominal)

Ordenada
(escala v v vy v v v [

ordinal)

Por escala
(de vy 1
frequéncia)

Sem escala v 1

Fontes: Tuckman (2000, cap. 10) e Hill e Hill (2009, caps. 4 a 6)

Ap0s esta fase de construcdo, anélise e reformulacdo do questionario, nos meses
de janeiro e fevereiro de 2012, a sua primeira versdo foi pré-testada em margo. “E
francamente desejavel fazer um teste piloto sobre o questionario e revé-lo com base nos
resultados desse teste [aplicando-0] a um grupo de sujeitos que constituem parte da
populacdo intencional do teste, mas que ndo irdo fazer parte da amostra (...)”, diz-nos
Tuckman (2000, p. 335). Quivy e Campenhoudt (2008) salientam também que “Para
nos assegurarmos de que as perguntas serdo bem compreendidas e as respostas
corresponderdo, de facto, as informagdes procuradas ¢ imperioso testar as perguntas.”
(p. 182). Assim, seguindo Bell (2008, p. 129) optamos por fazer a testagem do
questionario na turma de controlo (21 alunos), de caracteristicas semelhantes as da
turma experimental. Por conseguinte, foi explicado aos alunos da turma referida o
objetivo do teste piloto e, sendo uma das turmas a cargo da investigadora, foi facil “in
loco” (sala de aula) a interagdo sobre clareza/ambiguidade do questionario, dificuldade
das questdes, extensdo e tempo de duracdo do preenchimento.

Foram levantadas duvidas pontuais sobre o significado de algumas palavras
(“relevante”/’relevancia”, por exemplo), que ndo dificultaram o entendimento do que
era solicitado apos clarificacdo, portanto optdmos por ndo retird-las e, além disso, o0s
alunos do nivel em questdo, 10° ano, tém que estar familiarizados com este tipo de

vocabulos. Nenhum aluno considerou o questionario pouco claro ou complexo,
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demasiado longo ou de preenchimento demorado, assim, o aperfeicoamento passou
sobretudo pela correcdo de gralhas gréficas: letras destacadas indevidamente ou
ausentes, espacos entre palavras a mais ou a menos, sinais de pontuagdo incompletos
(aspas e parénteses). A letra e o seu tamanho foram considerados aceitaveis, 0 mesmo
acontecendo com o resto do layout. Houve ainda algumas néo respostas (devido a falta
de atencdo dos alunos na leitura do questionério), que foram resolvidas no momento,
uma vez que o facto de a testagem ser realizada em presenca e 0 grupo ser pequeno
possibilitou a verificacdo imediata da efetividade de todas as respostas.

Assim, a estrutura definitiva do questionario (anexo 4) foi a seguinte: i) breve
introducdo referindo os objetivos do questionario e apresentacdo do seu tema; ii)
instrugBes gerais/conselhos de preenchimento e indicagdo da confidencialidade das
respostas; iii) corpo do questionario, com as questfes e espacos para as respostas; iv)
agradecimento pela colaboracdo no fim do questionario. Ndo foram disponibilizados
contactos da investigadora aos respondentes devido a situacao e relacdo entre as duas
partes — professor/aluno — o que possibilitava um contacto rapido, se necessario. A
aplicacdo na turma alvo efetuou-se na Gltima semana de aulas do 2° periodo. Os
alunos corresponderam bem, ndo houve ndo respostas, pediram esclarecimentos no
sentido de confirmarem se estavam a responder ao que era pedido e, como o0 nimero

de alunos era pequeno, as davidas foram todas esclarecidas rapidamente.

4.2. A entrevista
4.2.1 Considerac0es tedricas

Tendo em conta que 0 nosso estudo esta ancorado no paradigma misto, as
técnicas de recolha de dados quantitativas emparelharam com qualitativas, tendo a

entrevista um papel de relevo nestas ultimas.

“What is an interview? Perhaps the simplest way to describe [it] is to say
that it is a conversation between a researcher (someone who wishes to gain
information about a subject) and an informant (someone who presumably
has information of interest on the subject). ” (Berger, 2011, p. 135).”
Partindo do que Berger apresenta, um primeiro ponto a destacar no
entendimento do que é uma entrevista é a interacdo que se estabelece entre entrevistador

e respondente. Na verdade, mais do que uma sequéncia de pergunta/resposta, ela

X0 que é uma entrevista? Talvez a maneira mais simples de descrevé [-la] seja dizer que é uma conversa entre um investigador (alguém que
deseja obter informagéo sobre um assunto) e um informador (alguém que presumivelmente possui informagao interessante sobre o assunto).”
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possibilita que se estabeleca uma relacdo entre os interlocutores, sendo “o respondente
convidado a fazer parte do estudo” (Savoie-Zajc, 2003, p. 279). Deste modo, o
entrevistador, ou melhor, o investigador, pode recolher um conjunto de informagdes
previamente planeadas e outras que decorrem exatamente das caracteristicas
conversacionais desta técnica, sendo esta uma das suas maiores mais-valias.

Pelo que ficou dito anteriormente, poderemos, entéo, concluir, com Silva (2006),
que esta é uma técnica que favorece “a intervencdo dos agentes na realidade dos
entrevistados e [cria] condi¢des de transformar os contextos estudados.”, logo, € um
instrumento fundamental no paradigma qualitativo, uma vez que neste i) é o quadro
referencial dos sujeitos do estudo que permite construir a realidade, ii) a preocupagéo do
investigador € a analise mais aprofundada do objeto de estudo e iii) cabe aquele ndo so6
descrever comportamentos, mas, sobretudo, interpretar a acdo humana. N&o é por acaso
que Bell (2008) afirma que “A grande vantagem da entrevista ¢ a sua adaptabilidade.”
(p. 137), dado que, além de ser particularmente adequada para recolher/desenvolver
informacdes sobre sentimentos, opinides ou razbes, ela permite obter outras
informacdes, tais como significado dos siléncios ou entoacdes, por exemplo.

Neste sentido, pertinente se afigura a referéncia as suas vantagens/pontos fortes
e desvantagens/fragilidades, que constituem igualmente um aspeto a salientar nestas
breves consideracBes tedricas sobre o instrumento em questdo (pela relevancia que

assumiram nas opc¢des que tomamos no nosso estudo) e que o quadro seguinte sintetiza.

Quadro 6

Principais vantagens e desvantagens da entrevista

VANTAGENS/PONTOS FORTES

= Permite recolher grande diversidade de informacées.

= Possibilita aprofundar as informacées recolhidas .

= Facilita o contacto direto com as opinides e sentimentos dos entrevistados.

* Pode haver uma possivel influéncia do entrevistador no entrevistado (derivada do estatuto
diferente do primeiro, que pode funcionar como elemento inibidor para o sequndo).

= Podem existir eventuais diferencas culturais entre ambos (que podem gerar situacées
constrangedoras, sobretudo para o entrevistado).

= Ha a possibilidade da sobreposicdao de canais de comunicacdo (enquadramento das questées com
a linguagem nao verbal — entoacdo, mimica, expressao facial...).

= Podem existir falsas respostas.

= A inabilidade do entrevistador é algo a considerar.

= A falta de motivacao do entrevistado pode ser igualmente uma desvantagem.

= Pode existir parcialidade do entrevistador.

= O desejo do entrevistado de agradar ao entrevistador pode ser um aspeto negativo.
= O tempo de realizacdo e tratamento dos dados é também uma fragilidade.

= O registo das informacées (caso nao seja uma entrevista estruturada) nao é facil.

Fontes: Quivy e Campenhoudt (2008, p. 194); Carmo e Ferreira (1998, pp. 126-127);
Silva (2006) e Bell (2008, pp. 141 a 146)
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Um terceiro aspeto a ter em consideracao ao focalizarmo-nos no instrumento de
recolha de dados em questdo € a sua tipologia (figura 9), uma vez que ela permitird ao
investigador decidir que tipo de entrevista Ihe fornecerd o maior nimero de informagdes

desejado e com a minima distorcdo possivel.

Figura 9
Tipologia principal da entrevista

» E muito padronizada.
= E estruturada a partir de um roteiro e uma ordem pré-

estabelecida.
Estruturada = Inclui perguntas fixas, especificas, fechadas e diretas, feitas
(fechada) de igual forma a todos os entrevistados.
echada = Reduz a espontaneidade e a possibilidade de aprofundar

questdes ndo pensadas.
= Facilita a comparagéo e sistematizagdo dos dados.

= Especifica as areas que devem ser exploradas.

= E conduzida de acordo com um guio.

= Inclui perguntas fechadas e abertas.

= Permite liberdade ao entrevistador para falar.

= E a mais utilizada em investigagao.

= E aconselhavel para entrevistas em grupo.

= E adequada para a fase da recoha de dados e
verificagdo/aprofundamento de elementos recolhidos durante
0 estudo.

Semiestruturada

= Parte de uma conversagao sobre um tema geral.

= O entrevistador pede ao entrevistado que dé a sua visao
sobre o tema, sendo este o elemento crucial no desenrolar da
entrevista.

= O entrevistador tem a fungdo de orientar e estimular o
entrevistado a aprofundar aspetos por ele referidos.

= Permite ao entrevistado explorar o tema, expressar opiniées

Néo estruturada e sentimentos.
(aberta) = Permite a introducdo de outros tépicos ao longo da
entrevista.

= O discurso é espontaneo.

= Exige grande experiéncia do entrevistador para controlar a
experiéncia de modo a obter dados pertinentes.

» E mais adequada para uma fase prévia & investigagao
(porque o investigador procura pistas quanto as areas a
explorar).

Fontes: Bell (2008); Quivy e Campenhoudt (2008) e Silva (2006)

Como podemos verificar pela leitura da figura anterior, e de acordo com a
literatura de referéncia, a tipologia exposta apresenta num extremo uma entrevista
extremamente padronizada e no outro o seu inverso, com um formato informal ou n&o

estruturado, em que o entrevistado tem liberdade total para falar sobre o tema. Assim, 0s
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trés tipos principais de entrevista apontados cumprem finalidades diferentes consoante
as intencdes e os objetivos da investigagéo.

Um ultimo aspeto a destacar em relagdo a entrevista, e que foi alvo de reflexdo
atenta, € a sua planificacdo. Apesar de, numa investigacdo qualitativa, a observacédo
participante e outras técnicas (analise de documentos — textos ou imagens — por
exemplo) serem fontes relevantes de recolha direta de dados, sem divida que a
entrevista assume entre estes um papel preponderante. Logo, “A preparagdo de
entrevistas segue os mesmos procedimentos que os questionarios” (Bell, 2008, p. 138),
uma vez que o seu objetivo, tal como para os questionarios, ¢ “obter os dados desejados
com a maxima eficacia e a minima distor¢ao.” (Tuckman, 2000, p. 348).

Como a maioria dos autores de referéncia aponta, interessa ter em conta trés
momentos temporais’™>, que equivalem a um “antes”, um “durante” e um “depois”
(Carmo & Ferreira, 1998, p. 133). Por conseguinte, se, hum primeiro momento, 0
investigador deve ter em consideracdo aspetos como a defini¢do de objetivos (refletidos
nas questdes, que, por sua vez, resultam da selecdo das variaveis/conteddos a medir —
Tuckman, 2000, p. 320), a escolha dos entrevistados, da hora e do local de realizacdo da
entrevista, assim como a construcdo do respetivo guido, o segundo momento
corresponde a entrevista propriamente dita e no terceiro o investigador deve conferir as
suas notas de campo™® e fazer a transcricdo da entrevista, caso tenha efetuado a sua

gravacdo, prosseguindo depois para a sua analise.

4.2.2 A entrevista utilizada no estudo

Ao selecionar-se um instrumento de recolha de dados como uma entrevista, no
ambito do presente estudo, assume-se como ponto essencial que permite recolher
informacdes essenciais para compreender que relagdes estabelecem os sujeitos com a
realidade em anélise e possibilita grande conhecimento interpessoal.

Assim, tendo em conta as consideracgdes teoricas anteriores, utilizdmo-la na fase
final da investigacdo, uma vez que nesse momento ela é particularmente (til, pois o
investigador procura informacdo especifica (Bogdan e Biklen, 2006, p. 138). Os
procedimentos adotados para a planificacdo e realizacdo da entrevista do estudo

constam no quadro 7, no anexo 5; passemos, entretanto, a sua fundamentacéo.

75 Kvale (1996, p. 81) contrapde antes sete etapas: organizacdo tematica, planificagdo, entrevista, transcrigéo, andlise, verificagao e relato.

76 Bogdan e Biklen (2006, p. 150) consideram-nas fundamentais como suplemento importante da entrevista gravada, pois podem captar mais
completamente o significado e o contexto da entrevista.
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1) A “Fase 1 — Planifica¢do” - foi a que requereu mais atencdo e cuidado da nossa parte,
uma vez que 0 sucesso da entrevista decorreria muito da sua planificacdo adequada,
conforme ficou explicitado nas consideracfes tedricas apresentadas.

a) Comecamos pela Contextualizacdo, cujas interrogacdes colocadas nos permitiram
preparar o0 trabalho a realizar. Com “O que pretendemos verificar?” identificamos a
questdo de investigacdo relacionada com esta parte do estudo e, seguidamente,
seleciondmos 0s objetivos cientificos a ela subjacentes, uma vez que eles estruturariam
todo o percurso a efetuar. Estes operacionalizaram-se em “Que varidveis (contetdos) a
medir?” e, tendo em conta que nos interessava a verificacdo/confirmacdo junto dos
alunos de expetativas geradas, resultados obtidos e o balanco/avaliagdo ex-post,
relativamente a todo o processo de aplicacdo do Mastery Learning na turma
experimental, as variaveis selecionadas decorreram dos aspetos anteriores e refletiram-
se nas categorias escolhidas (item b).

No tépico “Quem interrogar?” optamos por realizar a entrevista em grupo (num
total de 6 sessbes, como €é aconselhado por Silva (2006), por uma questdo de economia
de tempo, mas também por considerarmos que 0s alunos se sentiriam ndo s6 mais a
vontade e descontraidos, mas também encorajados a responder e falar sobre o tema da
entrevista. “Ao refletir sobre um topico, os sujeitos podem estimular-Se uns aos outros,
avancando ideias que se podem explorar mais tarde.” (Bogdan & Biklen, 2006, p. 138)
e De Ketele e Roegiers (n.d.) referem também que “Em certos casos, as entrevistas de
grupo podem revelar-se interessantes, quer por razdes de ganho de tempo, quer porque
os efeitos procurados se situam mais ao nivel das interagdes.” (p. 21). Tentamos
também, ao longo da entrevista, dar particular atencdo a tendéncia que eventualmente
algum entrevistado manifestasse para a dominar.

No que respeita a “Onde e quando interrogar?”, as escolhas efetuadas deveram-
se a tranquilidade que a biblioteca da escola oferecia a qualquer hora ap6s o fim das
aulas, uma vez que assim se assegurava o ambiente com as caracteristicas necessarias ao
bom desenrolar das seis sessdes de entrevista.

Finalmente, 0 “Como perguntar?” remeteu-nos para a tipologia de entrevista a
realizar, tendo optado pela semiestruturada - inquérito oral - gravada em registo audio,
orientada por um guido e acompanhada por tomada de notas. Considerando o exposto a
propdésito deste tipo de entrevista no item tedrico anterior, pensamos ser a opgao que
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melhor se adequava a questdo de investigacdo a que nos faltava dar resposta e aos dois
objetivos cientificos do estudo que estavam subjacentes a entrevista.

b) Na Estruturacdo tratdmos de estabelecer as dimensGes e selecionar a priori as
respetivas categorias (de modo a facilitar a andlise e interpretacdo dos dados),
juntamente com os itens da entrevista (quantidade e formato das questdes), o que é
visivel na tabela 2, no anexo 6.

Assim, com a primeira dimensdo procuramos recolher informac6es relativas a
“Acdo do Mastery Learning” em si, logo, a categoria selecionada visava conhecer a
opinido dos alunos alvo do estudo sobre “As caracteristicas do modelo”. Os cinco itens
utilizados englobavam, entdo, a sua opinido sobre a experiéncia de aprendizagem com o
ML, nomeadamente sobre i) as explicacGes dadas em aula pela professora a propésito da
experiéncia a realizar, procurando saber a sua eventual alteracdo/manutencdo e razdes
para tal (questdes 1 e 1.1), pois isso possibilitar-nos-ia perspetivar o ponto de partida do
trabalho com o modelo na 6tica dos alunos e compreender melhor a sua acao; ii) o tipo
de aula com e sem ML (questbes 2. e 2.2), pretendendo-se perceber, com 0 seu
confronto, até que ponto os alunos consideram que o modelo influenciou ou ndo a sua
aprendizagem; iii) se o modelo apresenta virtualidades particulares para facilitar a
aprendizagem na competéncia trabalhada no estudo (questdo 3), pois fora aquela em
que, no questionario, a maioria dos alunos revelara ter mais dificuldades.

A segunda dimensdo focalizou-se n’ “O processo de ensino aprendizagem”
desenvolvido com a “Aplicacdo do Mastery Learning”, portanto o item concebido visou
compreender o modo como os alunos percecionaram a sintaxe do modelo, considerando
0s seus varios elementos estruturantes (questfes 4.1 a 4.9), desde a divisdo da sequéncia
de ensino em micro sequéncias, até a realizacdo do teste final para certificacédo,
passando pelos varios testes formativos e exercicios de remediacao/enriquecimento.

Com a terceira e ultima dimensao (“Relevancia do Mastery Learning”), que
englobava a categoria “Contributos do modelo para a aprendizagem dos conteudos
programaticos do 10° ano e respetivo sucesso” procurou-se obter respostas sobre i) a
relevancia para a aprendizagem atribuida pelos alunos ao ML, portanto pareceram-nos
pertinentes trés itens em que os alunos avaliassem o seu resultado final e formulassem
as respetivas hipoteses explicativas (questdes 5 e 6), analisando a pertinéncia do uso do
modelo para 0 mesmo (questéo 7) e ii) se 0 ML funcionava para os alunos como fator de

motivacao e sucesso no processo de ensino aprendizagem, ou seja, a sua opinido/grau de
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satisfacdo com a experiéncia, através de, igualmente, trés itens, centrados na influéncia
do modelo para a mudanca de atitude dos aprendentes em relagdo quer & competéncia
do Funcionamento da Lingua, quer a disciplina de Portugués em geral (questdo 8); no
balanco final do uso do Mastery Learning no processo de ensino aprendizagem (questédo
9) e, decorrente dos itens anteriores, que formas perspetivavam os alunos para se
divulgar/promover o uso do modelo na escola (questdo 10), pois afigurou-se-nos
legitimo ser a turma alvo da experiéncia a sugeri-las.

Quanto a tipologia de questdo/resposta usada, privilegidmos as questdes
indiretas e o tipo de resposta ndo estruturada (ou questdo de final aberto), uma vez que,
como Tuckman (2000) refere, esta ¢ mais adequada para a entrevista, pois “as pessoas
consideram ser mais facil falar do que escrever e, consequentemente, produzem mais
informacdo.” (pp. 321 e 322), portanto, privilegiou-se a especificidade sobre a
profundidade. No entanto, utilizdmos também questbes fechadas, com uma tipologia de
resposta por categorias’’, e completadas com o seu aprofundamento por resposta n&o
estruturada, tendo em conta que assim poderiamos contrariar uma eventual tendéncia
para enviesamento/distor¢do nas respostas que queriamos especificas relativamente ao

que pretendiamos. O quadro seguinte sistematiza 0 que apresentamos.

Quadro 8
Distribuicao da tipologia de pergunta e resposta pelas dimensdes da entrevista

. O processo
DIMENSOES Acao do Mastery Learning deensino : Relevancia do Mastery Learning
aprendizagem :

QUESTOES

Nao estruturada 'S v v v v v v v 8

N :
aprofundamento " f V v
de questoes 4

" Por categorias v N N N 4

c) A ultima atividade da Fase 1 foi a elaboracdo do guido da entrevista (anexo 7),

estruturado em trés fases no seguimento das orientagdes da literatura de referéncia (Bell,

2004, p. 138; Carmo e Ferreira, 1998, p. 134; Silva, 2006; Tuckman, 2000, p. 350).
Assim, o guido foi organizado em introducéo, desenvolvimento e conclusdo, de

modo a constituir um referencial que fosse claro para os entrevistados e facilitasse o

m Apesar de termos usado este formato de questéo, tivemos em atencéo o que Bogdan e Biklen (2006) apontam: “evitar, tanto quanto possivel,
perguntas que possam ser respondidas com «sim» e «ndo»” (p. 136).
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tratamento dos dados recolhidos, mas que ndo fosse impeditivo da introducdo de
questdes inicialmente ndo previstas e surgidas a partir do discurso dos alunos. N&o
realizdmos a pré-testagem da entrevista, como sucedeu com o0 questionario, pois o seu
tema incidia sobre a experiéncia de aprendizagem efetuada na sala de aula unicamente
com os alunos da turma experimental, logo, sé estes podiam ser 0s entrevistados.

2) Fase 2 — Realizacdo da entrevista de acordo com o0 guido - Por a
entrevistadora/investigadora ser também a professora da turma experimental, a sua
apresentacdo foi muito abreviada na introducdo e a explicacdo da finalidade da
entrevista focalizou-se apenas na contextualizacdo do tema, relembrando os objetivos
do estudo, pois o seu carater de investigacdo acdo implicou estreitamente ambos 0s
atores — a turma investigada e a professora/investigadora — no processo de intervencéo e
melhoria desenvolvido em sala de aula. Assim, o enfoque foi colocado no
esclarecimento da metodologia a ser usada na entrevista, sobretudo em relacdo ao uso
do gravador, e na garantia de confidencialidade, de modo a deixar os respondentes o
mais possivel a vontade. Bogdan e Biklen (2006) salientam exatamente que “As boas
entrevistas caracterizam-se pelo facto de os sujeitos estarem a vontade e falarem
livremente sobre o0s seus pontos de vista.” (p. 136).

Carmo e Ferreira (1998, p. 135) falam da necessidade de “aquecer” o ambiente,
de o principio da entrevista ser determinante no surgimento da confian¢a, por isso a
ambientacdo dos alunos entrevistados, juntamente com a sua proximidade relacional
com a entrevistadora, foram, sem duvida, aspetos facilitadores das entrevistas em si e
procuramos também que uma atitude de empatia, escuta e sensibilidade da nossa parte
fosse uma constante logo desde o inicio das entrevistas até ao seu fim, de modo a que
este instrumento pudesse cumprir exatamente aquilo a que se destina a recolher o
maximo de informacGes e fidedignas.

Ao longo do desenrolar das entrevistas i) prestimos atencdo ao seu
desenvolvimento, de modo a ndo haver fuga ao tema, mas ii) exercemos também o
necessario autocontrolo para saber escutar e ndo interromper os alunos ou fazer
observagdes que influenciassem as suas respostas, procurando-se “um equilibrio entre a
objetividade total e a tentativa de [pdr-se] o entrevistado a vontade” (Bell, 2008, p.
145); iii) o mesmo cuidado foi colocado na entoagéo, evitando enfases e procurando
imprimir seguranga, e na expressdo facial - descontraida e sorridente, de modo a

incentivar os entrevistados a refletirem e manifestarem as suas reais opinides; iv)
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também prestdmos atencdo aos siléncios que, por vezes, surgiram, 0s quais tentdmos
gerir na crenca de que se destinavam apenas a organizacdo das ideias pelos
entrevistados e ndo a qualquer espécie de constrangimento. Finalmente, e depois dos
agradecimentos aos entrevistados, foi dada a informacéo sobre a forma como contactar
a entrevistadora, para comentarios posteriores que quisessem efetuar.
3) Fase 3 — Transcrigdo das entrevistas e analise dos dados — as entrevistas foram todas
ouvidas pela investigadora, transcritas (anexo 8) e analisadas no capitulo seguinte (1V).
Perante 0 que foi exposto, cremos ser possivel concluir que seguimos as
indicacdes tedricas adequadas e que com a sua dindmica se cumpriu “o objetivo de
qualquer entrevista (...) abrir a &rea livre dos dois interlocutores no que respeita a
matéria da entrevista, reduzindo, por consequéncia, a area secreta’ do entrevistado e a

area cega’® do entrevistador.” (Carmo e Ferreira, 1998, p. 126).

4.3. A observacao

4.3.1 Considerac0es teoricas

Se examinarmos a defini¢do de observacdo no Dicionario Eletronico Houaiss da
Lingua Portuguesa, constatamos que ela implica apreciar com atencédo a realidade que
nos rodeia e, mais especificamente, constitui um procedimento cientifico de
investigacdo que consiste no exame atento de um facto ou de um processo. Também
Trindade (2007) define observacdo como “um processo de recolha de informacéo,
através do qual podemos aprender sobre 0 nosso comportamento e o dos outros” p. 30 e
Estrela (1990) assinala que ““(...) o professor, para poder intervir no real de modo
fundamentado, ter4 de saber observar e problematizar (...) interrogar a realidade e
construir hipoteses explicativas.” (p. 26).

A partir dos autores referidos anteriormente, podemos afirmar que a observacéao
€ um processo de recolha de dados que vai muito para além desta e que exige do
observador-investigador uma dupla atuacao: por um lado, ver, olhar, constatar, registar;
por outro, perceber, interpretar, julgar, concluir. Sé assim se podera tirar dele 0 maximo
partido, que consiste exatamente em “revelar caracteristicas de grupos ou individuos
impossiveis de descobrir por outros meios. (...) Em muitos casos, a observagao direta

pode ser mais fidvel que aquilo que as pessoas dizem.” (Bell, 2008, p. 162).

78 De acordo com a Janela de Johari, referida por Carmo e Ferreira (1998, p. 110): conjunto de dados conhecido apenas pelo “outro”.
79 Ibidem: conjunto de dados apenas conhecidos pelo ego.
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Por conseguinte, juntamo-nos a Carmo e Ferreira (1998, p. 94), ao salientarem
que a técnica da observacdo exige do observador o treino da sua capacidade de estar
atento, de modo a que esta lhe possibilite ndo s6 uma correta selecdo de informacéo
pertinente para o que pretende, mas também a sua interpretacdo adequada; ii) o0 conceito
de observacdo liga-se intimamente ao de trabalho de campo, tipico das investigacdes
qualitativas, uma vez que é in loco, no contacto direto e instantaneo com os locais e as
pessoas, que o observador-investigador recolhe informacdes, logo, a observagdo € uma
das formas (fotografias, registos documentais — estatisticas, textos dos sujeitos ou outros
— e entrevistas) ao seu dispor para o efeito, funcionando em interacdo com as mesmas
ou em regime exclusivo.®

De entre as assinaladas, salientamos a entrevista (semiestruturada), com a qual a
observacao se complementa, pois foi nesta perspetiva que ambas foram usadas no nosso
estudo. Esta é, alias, uma das opcbes metodoldgicas mais utilizadas em investigacdes
qualitativas, em que o trabalho de campo se desenrola de uma forma bastante ampla e
diversificada. Coutinho (2008, p. 10) coloca ambos 0s instrumentos em parceria no
estudo qualitativo, aspeto referido igualmente por Correia (2009, p. 31) ou Bogdan e
Biklen (2006, p. 151) e Martins, Marques, Magalhaes e Pereira (n.d.) consideram esta
técnica Util e um complemento da observacdo, citando Werner e Schoepfle (1987): “a
entrevista permite ao observador (...) o confronto da sua perce¢édo relativa aos dados
recolhidos com os dados transmitidos pelos sujeitos “observados.” (p. 78).

Partindo exatamente das referéncias anteriores, podemos concluir que o papel do
observador € crucial em toda a dindmica da observacao e pode revestir varias formas, o
que implica diferentes tipos de observagdo — participante/ndo participante ou
dirigida/indiscriminada®, por exemplo -, que sistematizamos no quadro da pagina
seguinte. A partir do quadro em questdo, poderemos, entdo, assumir que a escolha do
tipo de observacdo prender-se-4& com as questdes de investigacdo e 0s objetivos
norteadores do estudo a realizar, o que implica a colocacdo de questdes prévias como,
por exemplo, “O que observar?”, “Com que técnica?” ou “Como observar?”, pois ¢ a
relagdo entre todos os aspetos mencionados que permite ao investigador organizar o

quadro em que o trabalho de campo decorrera e, integradas nele, as sessdes de

8 Apesar de a observagdo se ligar sobretudo a investigagdo qualitativa, ela pode fornecer dados quantitativos, como Tuckman (2000, p. 523)
salienta, tudo depende do modo de recolha das informagdes - instrumentos formais, por exemplo, que deem origem a produtos numéricos.

81 Na observagao dirigida, o observador/investigador planifica meticulosamente a sess@o de observagéo, selecionando os aspetos a observar,
quando e como fazé-lo, de acordo com um guido, grelha ou checklist, que segue fidedignamente. Na observagdo indiscriminada o
observador/investigador regista livremente os factos/as situagdes que se vao sucedendo.
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observacao. Nesta linha de raciocinio, e considerando as caracteristicas do nosso estudo,

a perspetiva de observacdo adotada — participante — imp&e-nos algumas reflexdes

particulares, destacadas pela literatura de referéncia.

AUTORES

Carmo e Ferreira
(1998, pp. 106 e 108)

DESIGNAGAO

Nao participante

Quadro 9
Tipologia da observacéo
CARACTERISTICAS

* O observador ndo interage com o objeto de estudo no
momento da observacao.

= Esta observacdo reduz a interferéncia do observador no
observado.

* Do mesmo modo, permite o uso de instrumentos de registo
sem influenciar o grupo-alvo.

*Em suma, possibilita grande controlo das variaveis a observar.

Fragilidade: nao se adequa a todos os objetos de estudo.

Participante
despercebida
pelos observados

= O observador:

- passa despercebido a populacao observada;

- a sua presenca nao é conhecida;

- 0 seu papel de observador nao foi tornado publico.

Fragilidade: a questdo deontolégica pode colocar-se.

Participante

= O observador:

- assume explicitamente o seu papel de estudioso junto da
populacao observada:

- pode combinar esse papel com outros papéis sociais;

- participa da vida da populacao observada.

* Este tipo de observacao possibilita um entendimento
profundo do estilo de vida de uma populacdo e permite
adquirir um conhecimento integrado da sua cultura.

Fragilidades: exige muito tempo e levanta dificuldades na
quantificacdao dos dados.

Quivy e Campenhoudt
(2008, pp. 197-198)

Participante de
tipo etnolégico

*E a que melhor responde as preocupacées dos investigadores.
= Consiste em estudar uma comunidade durante um longo
periodo, participando na vida coletiva.

Nao participante

= O observador nao participa na vida do grupo.

= A observacao é feita “do exterior”.

* Pode ser de longa ou curta duracao.

Este tipo de observacao:

= Pode ser feita com conhecimento ou desconhecimento dos
observados;

* Pode ter ou nao grelhas de observacdao pormenorizadas.

Bell
(2008, p. 162)

Participante
(segundo Lacey,
1976, citado pela

autora)

* Neste tipo de participacao:

- os investigadores mergulham na vida do grupo de forma a
serem aceites como seus membros;

- nao ha qualquer estrutura;

- os investigadores nao usam listas nem tabelas, observam os
acontecimentos e apontam-nos de seguida;

= é util para gerar hipoteses.

Fragilidades: interpretacdo subjetiva do que é observado,
consome muito tempo, é dificil de conduzir, exige a introducao
de métodos de contra verificacao.

Nao participante

Fonte: autores presentes no quadro

O envolvimento do observador/investigador com os sujeitos observados €, sem

duvida, um primeiro aspeto a salientar. Na verdade, se esta técnica permite um auténtico
“mergulho” em campo, sendo o investigador “simultaneamente instrumento na recolha
de dados e na sua interpretagdo” (Correia, 2009, p. 31), a “profundidade” com que

“mergulha” (envolvimento com o grupo-alvo) é, como Carmo e Ferreira (1998, p. 110)
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salientam, algo que o investigador tem que decidir, pois isso tera sérias implicacGes no
trabalho futuro. Por um lado, o seu distanciamento possibilitar-lhe-& ter melhor acesso a
area cega dos sujeitos observados, mas pior & sua area secreta; por outro lado, um
maior envolvimento com o grupo-alvo proporcionard melhor acesso a sua area secreta e
pior a sua area cega. Assim, é exatamente nesta duplicidade observador/participante
que os especialistas situam a principal fragilidade da observacdo, obrigando o
investigador a uma atitude consciente de procura do equilibrio entre as duas posicdes,
visando uma maior objetividade cientifica (Carmo e Ferreira, 1998, p. 112).

Consideramos que esta questdo se coloca ainda com mais pertinéncia num tipo
particular de estudo com a metodologia que seleciondmos (a investigacdo acdo) e este é
0 segundo aspeto a salientar. Com efeito, a partir do momento em que a investigagéo
acdo compromete investigador e sujeitos estudados no mesmo processo, a observacdo
tera, forcosamente, que ser participante e poderemos questionar até que ponto a sua
independéncia e a sua objetividade poderdo ser asseguradas tanto quanto possivel por
um observador que €, simultaneamente, um dos atores (principais) da dindmica
observada, logo, um insider research (se € que o podemos designar assim).

Se a investigacdo acdo é especificamente adequada para o professor que €,
simultaneamente, investigador, entdo, para aprofundar o conhecimento que ele tem da
problemética que identificou e poder operar a mudanca, a sua atitude tem que ser
necessariamente exploratoria (De Ketele & Roegiers, n.d., p. 114). A investigacdo acao
é considerada por Fino (2006) um caso particular de observacdo participante completa®
e, ancorando-se em Lapassade, refere mesmo que o conhecimento dela resultante,
“fornecido em forma de feedback aos membros de um grupo social, se transforma em
ferramenta de mudanga. No entanto, (...), esta relacdo entre observacgdo participante e
investigacdo acdo continua a constituir um problema por resolver.” (p. 5). Inegavel &,
todavia, o facto de ela possibilitar ao investigador um lugar privilegiado no trabalho de
campo, sobretudo pela proximidade relacional com o0s sujeitos, que evita
constrangimentos pela sua presenga ou inibigéo da espontaneidade.

Finalmente, um terceiro aspeto salientado pela reflexdo em torno deste conceito
de que nos ocupamos passa por especificar 0 modo como a observagdo se concretiza,
pois ele tem visibilidade concreta no nosso estudo e, neste &mbito, o caderno de registos

afigura-se como um pertinente instrumento auxiliar da recolha de dados, funcionando

82 Terceiro tipo de observagéo participante para Lapassade, citado por Correia (2009, p. 32) e Fino (2006, p. 5), avangando este Ultimo a
classificacdo “Observagao participante completa por oportunidade” (o investigador ¢ membro da situagdo que iré estudar), segundo Adler e Adler.
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em complementaridade das notas de campo e como um importante apoio destas,
sobretudo na sua redacéao definitiva.

Se a observacdo implica “estar no terreno”, para recolher dados e interpreta-los,
e se o investigador, na Otica em que O perspetivamos — participante - €, a0 mesmo
tempo, observador e ator, a sua observacdo &, necessariamente, afetada por este seu
estatuto ambivalente, logo, julgamos fundamental que, como Carmo e Ferreira (1998,)
salientam, ele “ndo va desarmado para o campo” (p. 103). Assim, recursos como o
caderno de registos (diario pessoal para Bogdan & Biklen, 2006, p. 150; caderno de
campo para Correia, 2009, p. 34), onde os dados recolhidos na observacdo sdo
registados durante esta ou a seguir, sdo fundamentais para dar origem as notas de
campo. Estas, por sua vez, sao “um dos dados mais importantes da pesquisa qualitativa
(...) o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso
da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.” (Bogdan & Biklen,

2006, pp. 149 e 150), além de se pretenderem detalhadas, precisas e extensivas.

4.3.2 A observacao efetuada no estudo e as notas de campo

Como ficou referido no item anterior, as caracteristicas metodoldgicas da nossa
investigacao, assim como as questdes de investigacdo e 0s objetivos a que pretendiamos
dar resposta, foram determinantes na tipologia de observacao utilizada, potenciada pela
proximidade relacional da investigadora com a populacdo/publico-alvo e acompanhada
por um caderno de registos, aliando-se ainda a entrevista semiestruturada.

Escolhemos iniciar a observacgao aquando da exposi¢édo da investigadora sobre o
estudo que iria desenvolver na turma, uma vez que sentimos necessidade de perceber a
recetividade e o interesse dos alunos da turma experimental relativamente ao trabalho a
desenvolver, ndo sé por serem 0s principais interessados, mas também por toda a
dindmica caracteristica do Mastery Learning que seria desenvolvida e que apelaria
bastante & sua participacdo. Além disso, poderiamos inferir se seria necessaria alguma
estratégia particular de motivacdo dos alunos nesta fase introdutoria, de modo a que,
quando a aplicacdo do ML comecasse, esta decorresse de acordo com o planificado.
Com o sentido de serem esclarecidos mais em particular sobre o estudo de que iriam ser
alvo, os alunos colocaram vérias questdes a investigadora. Era uma situacédo
completamente desconhecida para eles, portanto as suas interrogagfes eram
perfeitamente compreensiveis e legitimas. Assim, as perguntas foram ao encontro do

que Bogdan e Biklen (2006, pp. 118 a120) referem, encontrando-se registadas nas notas
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de campo (anexo 9), as quais sdo antecedidas pela questdo de investigacdo, objetivos
cientificos e especicos (quadro 10 do mesmo anexo) que as nortearam e a planta da sala
de aula onde se efetuaram (figura 10 do anexo referido).

Apesar de acumularmos o estatuto de professora da turma alvo com o de
observadora/investigadora ndo vimos qualquer constrangimento ou alteracdo de
comportamento dos alunos por fazermos registos na sala de aula, portanto ndo houve
necessidade de trabalhar a sua aceitacdo (a familiaridade entre todos j& era um facto) ou
coloca-los a vontade (porque ja estavam), iniciar uma relacdo com eles (porque ja tinha
sido iniciada hd meses), tornar as primeiras aulas observadas menos “dolorosas” ou
assumir o estatuto de participante num continuum crescente (Bogdan & Biklen, 2006, p.
123). Assim, “os primeiros dias no campo de investigagdo” foram iguais aos outros.

Apesar de a nossa meta prioritaria ser a recolha de informacdes no ambito da
aplicacdo do Mastery Learning, ndo passamos “cada minuto a fazer sistematicamente
observa¢ao” (Bogdan & Biklen, 2006, p. 128). Na verdade, a dindmica de sala de aula
desenvolvida implicou-nos muito no trabalho com os alunos, mesmo quando este era
em tutoria, pois havia sempre alguns pedidos de ajuda e solicitacdo de esclarecimentos
e, apesar de o grupo alvo ser relativamente pequeno, ndo foi facil conjugarmos as duas
vertentes: a pedagogico-didatica e a investigativa. Assim, tivemos que decidir quando e
durante quanto tempo fazer notas, por isso seleciondmos as que consideramos “aulas
chave”, aquelas que nos pareceram mais determinantes para o nosso estudo, tendo em
conta o0s seus objetivos, que estiveram sempre presentes de modo a focalizarmo-nos no
que era pertinente e evitarmos dispersar-nos perante a quantidade de dados com que nos
iamos confrontando. Bell (2008, p. 165) chama também a atencdo para o facto de ser
impossivel registar tudo, logo, o investigador tem que decidir o que pretende. Assim,
realizamos a observacao participante no periodo compreendido entre 9 e 31 de maio de
2012 (com a observacdo da ja referida aula anterior a este periodo de tempo).

Para este fim, foi essencial o caderno de registos, pois um investigador ndo pode
confiar s6 na sua memdria, “a memoria ¢ seletiva e eliminaria uma grande variedade de
apontamentos” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 199), e a realizagdo das notas em
campo ndo era possivel pelos motivos apontados anteriormente. Alias, a seguir as aulas
observadas, a professora/observadora tinha aulas com outras turmas, por isso o “caderno
de registos” foi um precioso auxiliar mnemonico. Nele, privilegiamos as anotagdes por

frases/ideias chave dos acontecimentos observados em sala de aula (condensados), para
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depois realizar as notas de campo (no mesmo dia e/ou assim que possivel) de forma
expandida, segundo o que Correia (2009, p. 32), suportando-se em Spradley (1980, p.
69), considera ser aconselhavel. Dividimo-las em parte descritiva e parte reflexiva,
seguindo Bogdan e Biklen (2006, p. 152), como também mencionamos anteriormente,
autores igualmente fundamentais na sua redacdo, na medida em que os seus conselhos
(pp. 170 a 172) forneceram preciosas indicagdes sobre como proceder para transformar
0S registos em texto consistente.

Outro aspeto que nos merece especial referéncia é o facto de termos tentado
sempre, ao longo de todas as sessdes de observacdo, equilibrar esta disciplinadamente
com participagdo, de modo a ndo perdermos de vista as nossas intencdes e, apesar da
vantagem de a participagdo ser uma mais-valia na recolha de dados dos contextos
naturais, aquele ¢ um aspeto apontado como uma das principais fragilidades da
observacao participante (ja referido no item anterior), sobretudo em investigadores com
pouca experiéncia de observacdo com fins cientificos (como o somos), pois pode
conduzir ao enviesamento da informacdo. N&o foi uma tarefa facil (a revisdo
bibliografica ja nos alertara para esta possibilidade), por conseguinte, tivemos que nos
obrigar a estar atentos, exercendo autocontrolo por vezes, mas tentando sempre observar
0s comportamentos, 0s acontecimentos e regista-los 0 mais objetivamente possivel %,
interpretando-os depois. Situamo-nos aqui no que De Ketele e Roegiers (n.d., pp. 25 e
26) consideram a observacdo como resultado, no ambito de um procedimento
pedagdgico. Com as notas de campo realizadas da forma que referimos e a partir dos
registos da observacdo, conseguimos, entdo, compreender o sentido dos acontecimentos
verificados em sala de aula e 0 modo como se processaram.

Finalmente, uma Gltima observacdo sobre o formato e o processo de escrita das
notas de campo. Optdmos por seguir quase na globalidade as orientacbes dadas por
Bogdan e Biklen (2006, pp. 167 a 172), cruzando-as com as de Correia (2009, p. 34),
das quais destacamos: i) dar atencdo particular ao formato (na primeira pagina titulo e
cabecalho com vérias informagdes identificativas) e aos paragrafos; ii) estruturar as
notas com uma parte descritiva (registo o mais objetivo e pormenorizado possivel do
que foi observado — descricGes fisicas, de situacdes, de dialogos) e outra reflexiva

(analise, exploracdo, sentimentos, pensamentos do investigador sobre o que registou);

8 Bogdan e Biklen (2006) consideram, contudo, que os sentimentos sdo um precioso auxiliar da observagdo participante e da tomada de notas,
dado que permitem “estabelecer uma relagdo e julgar as perspetivas dos sujeitos.” (p. 131).
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iii) seguir a ordem cronologica da observacdo; iv) ter o menor tempo possivel de

intervalo entre a observacao e a redacéo.

4.4 Outros instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos referidos nos itens anteriores foram completados por outros
igualmente Gteis na recolha multifacetada de informagdes ao longo da investigacéo
realizada, de modo a cumprir uma dupla intencdo: por um lado, a obtencdo de dados
suficientemente variados (e em quantidade); por outro, o desejo de realizar um estudo
fidvel e vélido (justificando-se a parceria quantitativa/qualitativa).

Assim, recorrendo ao inquérito socio escolar da escola sobre caracteristicas dos
alunos, como ja referimos na pagina 60, procuramos obter um conjunto de informacdes
suficientemente amplo e diverso sobre a turma alvo do estudo. Dele pretendiamos
recolher informacgdes que nos permitissem conhecer outros aspetos para além dos
provenientes do inquérito que elaboramos, contribuindo para conhecermos ainda melhor
os alunos e esperando que isso otimizasse o nosso trabalho com eles. O mesmo
inquérito socio escolar serviu para recolhermos informacgdes sobre a turma de controlo,
conforme ja foi exposto no item 3.3.

As grelhas de registo de avaliacdo do grupo experimental (testes diagndsticos,
formativos e final) destinaram-se a verificar se 0s objetivos estabelecidos foram
atingidos pelos alunos, as aprendizagens efetuadas, comparar resultados e tirar as
respetivas conclusbes. As grelhas utilizadas com o grupo de controlo destinaram-se
igualmente a registar os resultados dos testes realizados (diagnostico e final), de modo a
cumprirem-se 0s objetivos subjacentes a sua criacao.

Como nota final, acrescente-se que os resultados obtidos através de todos o0s
instrumentos apresentados nesta parte do relatério serdo objeto de anélise e
interpretacdo no capitulo seguinte.

5. Métodos selecionados para a analise dos dados recolhidos

Martins, Loura e Mendes (2007, p. 11) dizem-nos que o registo e a analise de
dados permitem-nos compreender (melhor) o mundo que nos rodeia, funcionando as
técnicas estatisticas de analise de dados como a forma de confirmar teorias, propor
novas interpretacbes para os fendmenos e encontrar padrbes/tendéncias em dados
provenientes de variadas fontes. Por conseguinte, uma definicdo possivel para analise de

dados podera ser a que Bogdan e Biklen (2006) nos apresentam:
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“¢ o processo de busca e de organiza¢do sistematico de transcri¢des de

entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo

acumulados, com o objetivo de aumentar a sua [do investigador] propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos

outros aquilo que encontrou.” (p. 205).

As indicacdes provenientes da revisdo da literatura efetuada sobre as varias
técnicas de andlise de dados existentes sustentaram a selecdo das técnicas adequadas a
investigacdo desenvolvida, com a preocupacgdo de fornecer evidéncias validas e fidveis
sobre as recolhas efetuadas. O desejo de sistematicidade foi uma preocupacéo, por isso
tivemos presente que “A analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizagao,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspetos
importantes e do que deve ser aprendido” (Bogdan & Biklen, 2006, p. 205). Quivy e
Campenhout (2008, pp. 211 e 216) pronunciam-se igualmente sobre a analise dos dados
e referem que esta permite verificar se as informacdes recolhidas correspondem de facto
aos resultados esperados e apontam uma estrutura tripartida do trabalho de
andlise/interpretacdo: descricdo e preparacdo dos dados, analise e comparacdo de
resultados observados com esperados.

Considerando a metodologia apresentada no item 2 deste capitulo, o tratamento
dos dados recolhidos que efetudmos foi cumulativamente quantitativo e
(predominantemente) qualitativo/indutivo, associando-se ao tipo de estudo realizado —
descritivo, com recurso ao estudo de caso e a investigacdo acdo — de modo a obter
respostas para as questdes de investigacdo colocadas e concretizar 0s objetivos
cientificos formulados. Por conseguinte, o design seguido envolveu:

i) a analise dos dados quantitativos recolhidos com recurso a técnicas quantitativas —
escalas e estatistica descritiva® — para o inquérito por questionério e as producdes dos
alunos (testes). Com isto tivemos presente que a principal caracteristica da pesquisa
quantitativa é, naturalmente, a quantificacdo. A ela estdo subjacentes descrever/resumir
dados, identificar relacdes/diferencas entre varidveis e compara-las, levantar
hipbteses/fazer previsdes.

Os dados quantitativos envolvidos sdo de tipo estatistico, uma vez que sdo
caracteristicas mensuraveis expressas em valores numéricos, visando medir opinides,

atitudes, preferéncias e comportamentos e destinando-se sobretudo a produzir medidas

84 wastatistica descritiva: fase da analise de dados onde estes sio organizados em tabelas e graficos e onde se calculam algumas

caracteristicas sumativas como a moda, a mediana, a média, o desvio padréo, entre outras.” (Martins, Loura & Mendes, 2007, p. 11). “A média
(...) Obtém-se a partir da adicéo dos valores (...) que depois é dividida pelo nimero total desses valores. (...) A mediana permite-nos encontrar o
valor central. (...) A moda (...) tem a ver com o valor que ocorre com mais frequéncia.” (Bell, 2008, pp. 187 e 188).

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 86

precisas e fidveis para fazer uma analise estatistica. Deste modo se compreende que
recorréssemos a escalas de medida, pois sdo uma das formas que mais relevancia
adquire neste ambito e a literatura da &rea aponta-lhes a possibilidade de “quantificar ou
atribuir classificacdes numéricas a uma determinada variavel” (Tuckman, 2000, p. 262).

Estes procedimentos levados a cabo, associados a estatistica descritiva,

pretendiam “descrever e manipular a informagdo que nos é fornecida, caracterizando
assim o conjunto de dados de que se dispoe” (Pinto, 2010, p. 1), assuncgdes feitas
igualmente por Hill e Hill (2009, p. 192). Para este efeito, utilizamos descri¢bes
gréficas, organizadas no programa Microsoft Office Excel, depois de os dados serem
recolhidos, e procedemos posteriormente a sua andlise e interpretacao.
ii) 0 recurso a analise qualitativa dos dados de campo e da entrevista, mediante a analise
de contetdo (a partir das categorias pré-estabelecidas e transcricbes, no caso da
entrevista), tendo sido seguidos os procedimentos indicados pela literatura de referéncia
e que serdo especificados no capitulo seguinte.

Assim, sendo os dados qualitativos atributos ou categorias que descrevem
sujeitos e situacOes, Aires (n.d.) indica os elementos caracterizadores de uma analise
qualitativa: “nao parte de unidades fixas pré-determinadas (...) 0 tratamento de dados
tem procedimentos proprios (...) [e] regista-se a interdependéncia entre dados empiricos
e processos intelectuais de teorizagdo” (...). Nesta linha de pensamento, Johnson e
Christensen®® referem que a analise de dados numa investigagcdo qualitativa € “an
ongoing and iterative (nonlinear) process (...) [@] cyclical process of collecting and
analyzing data during a single research study [which] continues until the process or
topic the researcher is interested in is understood. 86

E ainda Aires (n.d.) que indica o facto de a anélise qualitativa estar organizada
num conjunto de quatro etapas, que comecam na determinacdo das unidades de analise e
terminam na leitura interpretativa dos resultados, passando anteriormente pela
categorizacao/codificacdo e pela formulacdo de hipoteses. A mesma autora refere que 0s
procedimentos analiticos envolverdo, entdo, a recolha, reducdo e exposicdo de
informacdo, apds as quais se fardo a conclusédo e a verificacdo, sendo a categorizacado

uma etapa fundamental.

85 http://www.southalabama.edu/coe/bset/johnson/lectures/lec17.pdf. Recuperado em 05 abril, 2013.

86« um processo on going e iterativo (ndo linear) (...) um processo ciclico de recolha e anélise de dados durante um estudo simples de
investigagdo que continua até o processo ou topico em que o investigador esta interessado estar compreendido.”
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Um dltimo aspeto que salientamos no processo de andlise dos dados pela
pertinéncia que cremos revestir, logo, devendo ser desenvolvido, suporta-se em Bogdan
e Biklen (2006, pp. 218 e 219), pois estes autores apontam a necessidade de o
investigador elaborar ideias e fazer especulacbes (a par da preocupacao de clarificar
pormenores e factos, fundamentando-os com dados), uma vez que a analise dai

resultante serd mais produtiva, rica e aprofundada, logo, mais pertinente.

6. Etapas, procedimentos e desenvolvimento do estudo

Neste item apresentaremos o modo como a investigacdo que realizdmos em
campo foi concebida e desenvolvida. Por conseguinte, estabelecemos um plano de
atuacdo em que cruzamos a metodologia selecionada — investigacdo acdo — com a
aplicacdo do Mastery Mearning, uma vez que da relacdo dialética entre ambos resultou
a nossa forma de intervencdo para responder as questfes de investigacdo e cumprir 0s

objetivos do estudo, de acordo com o esquema global apresentado na figura seguinte.

Figura 11
Esquema global do desenvolvimento da investigaco realizada

Ponto prévio: |
autorizacoes ‘
- 2

3
*Inquérito * Entrevista
*Teste * Unidade 1
diagnéstico e Unidade 2
* Unidade 3
\.

Na figura anterior é visivel que o trabalho de campo, com recolha de dados em
varios momentos e de varias formas, se conjugou, entdo, com o ciclo de investigacao
acdo implementado e reflexdo sobre todo o processo, no qual destacamos trés etapas
fulcrais suportadas na recolha de dados, cada uma delas com os seus procedimentos,
que constituiram o desenvolvimento do estudo: um primeiro momento de recolha

guantitativa de dados, em que aplicamos o inquérito por questionario elaborado e
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fizemos uma analise inicial das informacdes recolhidas, que nos permitiu conceber o
teste diagndstico de modo a podermos orientar o trabalho futuro com os alunos; um
segundo momento decorrente do anterior — aplicacdo do ML —, a¢do destinada a operar a
mudanca, que emparceirou com recolha qualitativa de dados mediante a observacao
participante; finalmente, um terceiro momento de conclusdo da recolha de dados,
igualmente qualitativos, mas desta vez com o inquérito por entrevista. Passemos, entao,

a especificacdo destes aspetos e de outros do estudo desenvolvido.

6.1 O trabalho de campo

O trabalho de campo foi iniciado com trés procedimentos (dezembro 2011): i) os
necessarios pedidos de autorizac@es, que consideramos constituirem um ponto prévio, a
Direcdo da escola da investigadora e aos encarregados de educacdo da turma
experimental (anexos 10 e 11), as quais foram concedidas, sem objecdes ou
impedimentos de qualquer espécie por parte de todos; ii) a apresentacdo e explicacdo da
investigacdo a turma experimental e a de controlo, embora com objetivos e
procedimentos diferentes para ambas (esquemas informativos nas figuras 12 e 13 do
anexo 12; figura 13 e quadro 11 do anexo 13); iii) a comunicacdo pela investigadora a
diretora da turma experimental do estudo em que esta iria estar envolvida.
Posteriormente, nos conselhos de turma do 1° periodo (dezembro), foi igualmente
comunicado verbalmente aos restantes professores a investigacdo que iria decorrer.
Pretendeu-se, desta forma, fornecer informac6es sobre o processo e sensibilizar/motivar
os alunos para o investimento pedagdgico que seria feito, recebendo a sua colaboracéo.

A etapa seguinte envolveu a aplicacdo do questionario elaborado e correspondeu
ao inicio da recolha de dados. Por conseguinte, foi feita a pré-testagem a meio de margo,
na turma de controlo, em aula normal, e a turma alvo realizou-o0 na ultima semana de
aulas do 2° periodo (21 de marco), igualmente na sala de aula, tendo mostrado muita
vontade de contribuir para o estudo, ao esforgar-se por responder a tudo o que foi
solicitado (o respetivo relato da realizacdo destas duas atividades ja foi feito nas paginas
68 e 69). Durante a pausa letiva da Pascoa foi realizado o levantamento das respostas,
lancando/registando em tabelas de Excel os dados, de modo a i) ter desde logo a
percecdo dos resultados sobre os elementos que pretendiamos recolher — opinides,
preferéncias e comportamentos, com enfoque na disciplina de Portugués; ii) perspetivar
o trabalho futuro e iii) antecipar, dentro do possivel, a posterior analise e interpretacéo

dos dados recolhidos com este instrumento.
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O momento seguinte do trabalho de campo (que ainda incluimos na recolha de
dados ante) correspondeu a realizacdo do teste diagndstico a 2 de maio na turma
experimental (considerado como uma espécie de “grau 0” do inicio da aplica¢do do
Mastery Learning), na sequéncia de informac6es recolhidas no questionario. Assim, foi
escolhida a competéncia do Funcionamento da Lingua, unidade sobre a coesdo textual —
- e, dentro desta, a coesdo interfrasica por coordenagdo e subordinacdo — cuja
fundamentacéo sera efetuada com mais pormenor no item seguinte.

Seguidamente ao registo dos resultados do teste diagndstico em grelha
apropriada, para posterior andlise e facilitacdo da sua interpretacéo, o teste foi entregue
e corrigido na aula subsequente a sua realizacdo (4 de maio), ao qual se seguiu (9 de
maio) o inicio da aplicacédo efetiva do ML (segunda etapa do ciclo de investigacdo acéo,
que designamos por “Agir”), de acordo com a planificacdo efetuada segundo a respetiva
sintaxe. A aplicacdo do modelo foi fundamental para a recolha de dados por observacédo
participante on going, iniciada com a apresentacdo da investigagdo e do Mastery
Learning a turma alvo e continuada com a entrega e correcéo do teste diagndstico.

O trabalho com o ML decorreu, entdo, de 9 de maio a 15 de junho, num total de
24 horas, distribuidas pelo horario normal da turma e horas extra (de comum acordo
com os alunos) para lecionagdo de contetdos, trabalho sobre os mesmos, testes
formativos, atividades de remediacgdo/enriquecimento e teste final da unidade, com a
respetiva entrega e corre¢do. A concluséo e o balanco da experiéncia foram feitos a 20
de junho, apos o término do calendério escolar a 15 de junho, pois a nossa preocupacgao
era ter a aplicacdo do modelo concluida em tempo dtil de aulas, portanto o balan¢o ficou
agendado para a semana seguinte, aproveitando o facto de os alunos terem aulas extra
de Biologia/Geologia, para completarem o programa. Esta fase correspondeu ao
“Observar” do ciclo de investigacdo agdo, conforme o plano geral apresentado na
pagina 57, uma vez que se procedeu a observacdo dos efeitos da acdo (aplicacdo do ML)
mediante a focalizagdo nos resultados obtidos pelos alunos em todo o processo e
comparando-0s com outros anteriores.

Neste momento da investigacdo foi aplicado o teste diagnostico da turma
experimental a turma de controlo, exatamente para podermos comparar 0S Seus
resultados com os desta na fase inicial e podermos posteriormente fazé-lo igualmente na
fase final, verificando as diferencas e semelhancgas. Procedemos seguidamente ao treino

dos conteldos em questdo, mas sem a aplicacdo do Mastery Learning, no fim do qual os
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alunos realizaram um teste sumativo igual ao da turma alvo, cujos resultados foram
colocados em confronto com os desta.

As entrevistas finais, Ultima etapa do trabalho de campo, realizaram-se também
apos o término oficial das aulas, durante a semana seguinte, Gltima do més de junho, e a
primeira semana de julho, data da concluséo do trabalho de campo (seis grupos em 28,
29 de junho e 2 de julho - dois em cada dia: um de manhd e um ao inicio da tarde),
estando esta calendarizagdo subordinada a das reunides finais de avaliacdo nos dias 26,
27 e 28 de junho. Seguidamente, procedemos a transcri¢do das entrevistas, de modo a
analisar posteriormente a informacdo pertinente no ambito das categorias ja
estabelecidas e proceder a respetiva interpretacdo dos resultados.

A fase da reflexdo do ciclo da IA, nomeadamente a avalia¢do de todo o processo
desenvolvido, com particular destaque para a obtencdo/ndo obtencdo de mestria por
parte dos alunos da turma alvo, e comparando o seu desempenho com o da turma de
controlo, permitiu-nos responder a questdo de investigagdo “Podera o Mastery Learning
ser um modelo de ensino que facilite as aprendizagens e promova o sucesso global dos
alunos na disciplina de Portugués no 10° ano Cursos Cientifico-Humanisticos,
aumentando, por conseguinte, a sua motivagao para a mesma?”. Estes e outros aspetos

serdo desenvolvidos no capitulo seguinte.

6.2 A aplicacdo do Mastery Learning - planificacdo e operacionalizacéo

De acordo com a explicitagdo do modelo Aprendizagem de Mestria realizada no
capitulo 11 (origem, caracteristicas e design), planificAmo-lo e aplicAmo-lo na
experiéncia de aprendizagem que conduzimos, ancorando-nos na revisao bibliografica
efetuada, particularmente em Bloom (1968 e 1984), Guskey (2005, 2007, 2009, 2010 e
2012) e Peixoto (1995), mas igualmente em Gaspar, Oliveira, Pereira e Teixeira (n.d.b)
e The Mastery Learning Manual (n.d.), do “The John Hopkins Center for Prevention
and Early Intervention”, que faz parte da Bloomberg School of Public Health, na cidade
de Baltimore, uma das instituicdes da Universidade John Hopkins, nos Estados Unidos.
E um manual cientificamente rigoroso, que constantemente invoca as ideias de Bloom, e
no qual reconhecemos igualmente as defendidas por Guskey. E extremamente prético,
atil e pertinente, proveniente da parceria estabelecida entre o Centro e as escolas
publicas de Baltimore, nas quais aquela instituicdo apoiou um projeto de implementagao

do Mastery Learning, o que influiu decisivamente nesta nossa escolha.
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Assim, cruzando as instrucfes presentes no manual em questdo e as indicagdes
fornecidas em Gaspar et al. (n.d.b), e tendo presentes as referéncias bibliograficas
assinaladas no paragrafo anterior como suporte da filosofia que enforma o ML,
pensamos ter criado os referenciais necessarios para uma correta operacionalizacao
deste modelo na turma alvo. Ora, a ideia chave defendida por Bloom, citado por
Guskey (2009), é que “while students vary widely in their learning rates, virtually all
learn well when provided with the necessary time and appropriate learning
conditions.”® (p. 1), por conseguinte, toda a sintaxe do Mastery Learning assenta nesta
premissa e foi com base nela que planificamos o trabalho com os alunos.

Os resultados do inquérito (analise e interpretacdo desenvolvidas no capitulo
seguinte) confirmaram os dados empiricos que possuiamos, ou seja, a competéncia do
Funcionamento da Lingua era preterida em relacdo as restantes do programa e da
discipilina, sendo aquela em que os alunos revelavam mais dificuldades. Vimos, entéo,
nesta situacdo, uma boa hipétese de investigacdo e uma boa oportunidade de ajudar 0s
alunos a ultrapassarem as suas dificuldades e a aprenderem com resultados satisfatorios.

Tal como ja referimos anteriormente, no Funcionamento da Lingua foi escolhida
a unidade “Coesdo textual” e nesta a “Coesdo interfrasica por coordenagdo e
subordinagdo”. Por um lado, porque a coesdo textual é um aspeto fundamental para a
compreensdo/producdo de um texto e os varios mecanismos de coesdo sdo fundamentais
para a sua correta estruturacdo interna, logo, devem ser trabalhados de forma
particularmente eficaz com os alunos para que estes 0s possam aplicar com correcao.
Por outro lado, esta foi a unidade gramatical programada para lecionacdo (no seio do
grupo disciplinar) no periodo em que o Mastery Learning foi aplicado. Além disto, os
conteddos gramaticais em questdo sdo centrais em todo o programa da disciplina no
Ensino Secundério, o que é verificavel, sobretudo, pela frequéncia com que nele
aparecem (figuras 15 a 20, no anexo 14), no seguimento do 3° ciclo.

Por altimo, importa salientar também que marcam presenca recorrente no exame
nacional de final de ciclo (12° ano), prova esta que vale 30% da classificacdo final dos
alunos na disciplina de Portugués e cuja nota é usada por muitos para concorrerem ao
Ensino Superior, portanto a coesdo textual deve ser um conteddo alvo de um trabalho
particularmente persistente. Sabemos ainda, por préatica no terreno, que 0s conteddos em

causa ndo sdo 0s que mais motivam os alunos (houve até varios que o referiram nas

87 “enquanto os niveis de aprendizagem variam bastante de aluno para aluno, virtualmente todos aprendem bem desde que tenham o tempo
necessario e as condi¢des adequadas.”
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entrevistas finais), portanto, todos estes fatores conjugados determinaram a sua escolha
para a aplicacdo do Mastery Learning. Tinhamos um problema, queriamos mudar a
situacdo (alias, inverté-la), por isso concentramos esforcos neste objetivo. O modo
como a sua implementacéo foi organizada e concretizada é descrito a seguir.

A) Correspondendo a fase inicial do ciclo da investigagdao agao (o ‘“Planificar”),
iniciamos a planificacdo com a elaboragdo do esquema global do percurso a seguir para
organizarmos as ideias e, a partir dai, delinearmos o plano da operacionalizacdo do
modelo, que assenta em trés momentos essenciais: instrucdo, avaliacdo e remediacao ou
enriquecimento (quadro 12 no anexo 15). Nesta fase seguimos as indicacdes de The
Mastery Learning Manual (n.d., pp. 8 e 9).

B) A segunda etapa envolveu o desenvolvimento do esquema referido anteriormente, de
modo a obtermos a planificacdo de toda a sequéncia. Para este efeito, cruzamos as
informacBes de The Mastery Learning Manual (n.d.) com Gaspar et al. (n.d.b) e
Domingos, Neves e Galhardo (1987).

i) Os objetivos gerais: Colocdmo-nos uma questao essencial de arranque: o que deverdo
os alunos saber no fim da sequéncia de aprendizagem? Ou seja, quais sdo 0s objetivos
gerais da aprendizagem? Como nos dizem Gaspar et al. (n.d.b) “A mestria que se quer
atingir, dentro de cada assunto, € traduzida previamente num conjunto de grandes
objetivos para cada programa ou unidade programatica;” (p. 3). Acrescente-se ainda que
“These learning objectives are (...) fundamental to mastery learning. Not only do they
serve to focus instructional activities, but in mastery learning they also serve as a basis

for developing formative tests and corrective activities.”®®

(The Mastery Learning
Manual, n.d., p. 16). Tendo como suporte a taxonomia de Bloom para o dominio
cognitivo (figuras 21 e 22 no anexo 16) e as consideracGes de Domingos et al. (1987,
capitulo I1l), os objetivos educacionais gerais estabelecidos para a sequéncia de
aprendizagem foram, entdo, o0s seguintes: 1) conhece conceitos; ii) compreende
conceitos; iii) aplica conceitos a novas situagdes; iv) analisa. Os contetdos inerentes aos
objetivos foram as conjungdes/locugcbes coordenativas e subordinativas, o seu valor
semantico e as orac¢fes coordenadas/subordinadas (coesao textual interfrésica).

Com objetivos enunciados pretendemos constituir um conjunto equilibrado de
categorias gerais que remetessem para metas de ensino, organizadas por niveis de

progressao: 0s mais baixos correspondendo a memorizacdo e apreensdo (conhece e

88 “Estes objetivos da aprendizagem s&o (...) fundamentais para o mastery leaming. Nao sé servem para focalizar as atividades instrucionais no
essencial, mas no mastery learning também funcionam como base para desenvolver os testes formativos e as atividades de corregao.”
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compreende), normalmente “referenciados ao nivel do minimo essencial, pois sdo
indispensaveis a posterior aprendizagem” (Domingos et al., 1987, p. 84), e dois dos
mais elevados pertencendo a aplicacdo e analise (aplica e analisa), considerados pelas
autoras referidas “de desenvolvimento (...) [pois] sdo particularmente importantes por
envolverem a capacidade de transferir a aprendizagem para outras situacfes, aspeto
capital no processo educativo.” (ibidem).*® Pareceu-nos que este percurso seria
adequado ao trabalho com os contetdos em questdo no 10° ano, primeiro ano do ciclo
(estabelecer uma base sélida de proficiéncia nos mesmos), para nos 11° e 12° anos
serem aprofundados (categorias cognitivas mais elevadas - sintese e avaliacao).

ii) As unidades letivas: Antes de identificarmos os objetivos especificos, tratimos de
dividir a sequéncia de aprendizagem em unidades mais pequenas, de modo a que,
seguidamente, “para cada uma destas (...) [fossem] definidos os objetivos, que (...)
coerentemente [faziam] (...) parte dos objetivos gerais que traduzem a mestria a atingir
(Gaspar et al., n.d.b, p. 3). Domingos et al. (1987) chamam igualmente a atengéo para a
necessidade e as vantagens das unidades na organizacdo do ensino. Segundo as autoras,
este deve ser concebido por “blocos de estudo cuidadosamente planeados, unificados
por principios, conceitos” (p. 43). O planeamento do ensino por unidades, ligadas por
um fio condutor, ao invés do tradicional planeamento por licdo (compartimentacédo e
fragmentacdo da aprendizagem), de acordo com o que as autoras defendem, i) vai ao
encontro das grandes metas do ensino (a autoaprendizagem, por exemplo); ii) possibilita
uma avaliagdo mais formativa®™ e iii) “dirige-se para uma aprendizagem ativa com o

incentivar do pensamento criador.” (ibidem). O quadro seguinte completa estes aspetos.

Quadro 13
Aprendizagem planeada segundo a perspetiva unidade

= A aprendizagem é desenvolvida segundo um planeamento centrado no aluno, o qual pode mesmo participar
na definicao dos problemas a resolver.

desenvolve atividades de aprendizagem nas quais € orientado e ajudado pelo professor.

formula mais duvidas e coloca questoes para resolver do que encontra conclusées definitivas.

O aluno consulta varios livros e outros materiais, podendo eventualmente ter também um compéndio.

caminha sucessivamente para os objetivos, que ira alcancando no decorrer da unidade, de acordo
com o seu ritmo de aprendizagem.

Fonte: Domingos et al. (1987, p. 44)

89 As mesmas autoras referem exatamente que “o professor, ao elaborar a lista de objetivos, deve arranjar um conjunto equilibrado de objetivos
dos dois niveis (minimo essencial e de desenvolvimento)” (pag. 93).

90 Para “repensar o ensino e a aprendizagem, reformularem caminhos errados, reencontrarem os objetivos, partir para a proxima unidade com
uma estrutura mais firme.” (p. 45)
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Assim, aplicando estas consideracdes ao trabalho que desenvolvemos, dividimos
em trés subunidades a unidade “A coesdo textual” (tabela 3 no anexo 17). Esta, tal como
aparece no Dicionario Terminolégico (DT)*, referéncia da competéncia do
Funcionamento da Lingua do programa da disciplina de Portugués em todos os ciclos,
compreende mecanismos Iéxico-gramaticais nos quais se destaca, entre outras, a coesdo
interfrésica, expressa atraves de conectores variados — advérbios, interjei¢cbes ou
conjuncgdes. Estas ultimas sdo extremamente relevantes e produtivas na estruturacdo do
sentido de um texto, por isso 0 nosso trabalho com o Mastery Learning focalizou-se
exatamente na coesdo interfrasica por coordenacdo e subordinacdo. As trés subunidades
foram, entdo, delimitadas de acordo com estes conteudos (a coordenacdo, a
subordinacdo e a coesdo interfrdsica com as anteriores), cada uma com um nivel de
complexidade maior, de modo a que os alunos progredissem gradualmente, step by step,

na aprendizagem. Como nos apresenta The Mastery Learning Manual (n.d.),

“Next, the teacher must sort these learning units into some order of

presentation. In determining the starting point and the general schedule for

the course, the teacher must consider not only the relative importance of the

elemental objectives, but also their logical sequencing. ~92 (p. 17).

Peixoto (1995, p. 3) destaca igualmente os beneficios desta organizacdo do
ensino, ao referir que ela conduz a uma eficiéncia elevada, uma vez que a aprendizagem
hierarquizada segundo um grau de complexidade cada vez maior dos processos
cognitivos fica facilitada.

iii) Os objetivos especificos: Apds a sequéncia das unidades estabelecida, determindmos
0s objetivos especificos para cada uma delas, etapa que Peixoto (1995, p. 7), citando

Netto (1976) classifica como fase de pré-construcédo. Segundo Domingos et al. (1987),

“A importancia do estabelecimento de objetivos educacionais ¢ fornecer ao
aluno e ao professor um plano efetivo de ensino, em que o0 progresso do
aluno é evidenciado por transformacGes obtidas nas suas atitudes e
comportamentos. (...) Por outro lado, (...) permite ao professor uma
avaliacdo que seja consistente com esses objetivos.” (p. 53).

Assim, os objetivos especificos estabelecidos para cada unidade (registados nas
tabelas de especificacdo, apresentadas no item seguinte) corresponderam a

91 http://dt.dgidc.min-edu.pt/. Recuperado em 31 margo, 2012.

92 “Seguidamente, o professor deve organizar por ordem estas unidades de aprendizagem. Ao determinar o ponto de partida e a calendarizagéo
do curso, o professor deve considerar ndo s6 a importancia relativa dos objetivos essenciais, mas também a sua sequéncia légica.”

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013


http://dt.dgidc.min-edu.pt/

=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 95

comportamentos observaveis nos alunos, clarificando o que se esperava deles, provando
terem sido atingidos os objetivos gerais com os quais se ligavam e a aprendizagem ter-
se realizado. Elencamo-los de forma simples e ndo extensa, para serem praticaveis, com
enunciados comecgando por um verbo operacional/de acédo, que indicasse, especificasse e
transmitisse o comportamento dos alunos, observavel e mensuravel.

Na mesma altura, fixdmos os critérios (ou padrfes) de desempenho dos alunos,
em 80% de dominio das matérias trabalhadas em cada unidade (nivel de mestria a

obter). De acordo com a literatura de referéncia, este é o nivel de mestria adequado.

“Research indicates that for teachers scoring on a basis of 100%,

somewhere between 80% and 90% is the best criterion level of mastery.

Above 90% can be too frustrating; below 80% may not be seen as any

challenge. " (The Mastery Learning Manual, n.d., p. 39).

No mesmo sentido vai Peixoto (1995, pp. 8 e 10), pois refere a obrigatoriedade
da fixacdo de um critério de proficiéncia elevado como condigdo indispensavel a
progressdo na aprendizagem e Guskey (2010) aponta igualmente o limite de 80% para a
mestria: “After (...) instruction, students in the classes (...) were far more likely to have
achieved mastery, measured by 80 percent or more correct.” (p. 53).
iv) As tabelas de especificacdo: Com as unidades delimitadas e 0s objetivos especificos
determinados, focalizdmo-nos nas tabelas de especificacdo de cada unidade, as quais,
segundo The Mastery Learning Manual (n.d., p. 22), devem englobar termos, factos e
conceitos, regras, principios, processos e procedimentos que os alunos devem saber e
dominar no fim da unidade e da sequéncia, assim como outros tépicos que o professor
considere adequados e necessarios. Segundo esta fonte, outras vantagens do uso das
tabelas em questdo sdo i) a selecdo dos métodos de instrucdo adequados para 0s
objetivos estabelecidos; ii) a preparacao dos testes formativos, uma vez que funcionam
como checklists dos contetdos alvo de testagem, que devem ser exatamente 0S mesmos
estabelecidos nos objetivos especificos, e iii) 0 seu funcionamento como uma espécie de
guido para as atividades de ensino, ajudando o professor a ter sempre presente o que
deve ensinar (contetdos) e a focalizar-se nas matérias alvo.
Tendo, entdo, presentes estas indicacdes, e ligando-as as de Gaspar et al. (n.d.b,

pp. 3 e 4) e Domingos et al. (1987, pp. 130 a 132), construimos as tabelas de

93up investigagdo indica que o melhor critério do nivel de mestria para uma base de 100% se situa entre os 80 e os 90%. Acima de 90% pode
ser muito frustrante; abaixo de 80% pode n&o ser visto como desafiador”.

% “Ap6s a instrugdo, os alunos estdo muito mais perto de atingir mestria, medida por 80% ou mais de respostas corretas”.
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especificacdo (ou grelhas de planificacdo) das trés unidades (tabelas 4 a 6, nos anexos
18 a 20), recorrendo a topicos referidos pelos autores supramencionados, que indicamos
a seguir: i) os conteldos a aprender: termos, conceitos, regras e principios; ii) 0s
objetivos especificos a observar; iii) as atividades de aprendizagem a desenvolver; iv) 0s
recursos a utilizar; v) os processos de avaliagdo a realizar; vi) o tempo a ocupar.
C) A terceira etapa da aplicacdo do Mastery Learning (e que correspondeu a fase do
“agir” da investigagdo acdo) foi a instru¢do de cada unidade, conforme o planificado e
de acordo com os respetivos planos de aula.*®
i) O teste diagndstico — 30 a 45 minutos (realiza¢do)+45 minutos (entrega e corregao):
o0 trabalho com os alunos comecara a ser preparado aquando da apresentagdo do ML,
portanto agora tratava-se de passar a pratica. A coesdo interfrasica de um texto assenta,
em grande parte, nas relacdes de coordenacdo e subordinacdo presentes no mesmo,
portanto pensamos que seria Util os alunos realizarem primeiro um teste diagnostico
incidindo exatamente sobre conjungdes/locucbes coordenativas e subordinativas, assim
como frases coordenadas e subordinadas, para aferir 0s seus conhecimentos sobre estes
conteddos essenciais a coesdo interfrasica (matriz no quadro 14 do anexo 21).

Em The Mastery Learning Manual (n.d., p. 83) a realizacdo deste teste aparece

como opcional®

, mas decidimos que constituia uma mais-valia pedagdgico-didatica,
pelas razdes apontadas anteriormente e porque, além disso, ficariamos na posse de
dados que nos possibilitariam comparar a situacdo inicial com a final, ap6s a aplicacédo
do ML, no seguimento do que Gaspar et al. (n.d.b) referem: “deve ser realizado um teste
diagndstico de modo a permitir a avaliacdo posterior dos progressos realizados pelos
alunos (avaliagdo formativa) e de forma a diagnosticar de inicio problemas especificos
que os estudantes possam ter” (p. 4). Guskey (2010, p. 53) refere igualmente que muitos
professores que usam o Mastery Learning realizam um rapido teste diagnostico a todos
0s estudantes antes de comecarem a lecionacdo das unidades, para determinar se eles
tém 0s pré-requisitos necessarios ao sucesso nas sequéncias seguintes.

O teste (anexo 22) foi realizado na sala de aula e a sua classificagédo permitiu
verificar realmente a existéncia de problemas relativamente aos contetidos alvo®,

portanto percebemos que teriamos que inverter a situagdo, de modo a melhorar o

9 Nao se apresentam os planos de aula porque isso nao nos pareceu relevante para o estudo que estamos a relatar.

9 “Pretests are optional in mastery teaching. (...) A pretest is a test sometimes given before teaching a unit to see skills and concepts the
students already possess. While some mastery leaming projects favor the use of pretests, we do not push it and only a very few teachers do it. It
should be said that there is nothing wrong with using a pretest and it can be very helpful if a teacher thinks it worthwhile.”

97 Estes dados sero devidamente analisados e interpretados no capitulo seguinte.
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desempenho dos alunos. Estes, alias, ficaram preocupados com o facto de terem falhado
consideravelmente as respostas ao que era solicitado, quando o constataram apds terem
recebido o teste, na aula a seguir & sua realizacdo, segundo o que é indicado como
necessario pela literatura de referéncia. Assim, ficaram com expetativas positivas
relativamente ao Mastery Learning, com a esperanca (embora misturada com
ceticismo), de alterar a situacdo. O contexto apresentava-se, entdo, propicio ao que nos
propunhamos com a investigacao que estavamos a desenvolver.

ii) Inicio da instrucdo - Subnidade 1 — 45+90 minutos: a lecionacdo da primeira
subunidade foi efetuada de acordo com o preconizado por Bloom (vide capitulo 11, p.
37), e cujo esquema se repetiu ao longo das restantes, conforme o percurso indicado em
The Mastery Learning Manual (n.d., pp. 24 a 27). Assim, no inicio de cada subunidade
fizemos sempre a sintese dos seus conteddos, demos a indicacdo dos respetivos
objetivos especificos, das atividades que seriam desenvolvidas e da data do teste
formativo. Pretendemos, deste modo, facilitar a aprendizagem dos alunos, uma vez que
a informacéo sobre os aspetos referidos fornece-lhes o conhecimento do que deles se
espera, clarifica-lhes o percurso que ira ser seguido e orienta a sua aprendizagem.

A instrucdo dos conteudos da subunidade 1, dedicada as conjuncbes
coordenativas, foi realizada na classe em coletivo (assim como nas restantes duas
subunidades). Como Peixoto (1995, p. 5) aponta, o “ensino por turma [¢é] realizado na
fase inicial de cada unidade letiva como veiculo de exposi¢do das matérias”. Na turma
em estudo, esta exposicdo concretizou-se com 0 recurso a projecdo de um quadro-
sintese dos conteudos alvo de trabalho na subunidade (quadro 18 no anexo 23). Os
exercicios sobre os conteidos desta primeira subunidade foram realizados em dindmica
de pequenos grupos, com acompanhamento da professora, de modo a otimizar os
beneficios do trabalho em conjunto e resolver rapidamente os problemas que surgissem
na aprendizagem dos contetdos. Nesta fase do processo de ensino aprendizagem,
utilizamos em aula uma ficha de trabalho em vers@o papel (anexo 24), elaborada com
exercicios de tipologia variada (adotando a terminologia do GAVE: itens de sele¢éo -
escolha multipla, F/V - e construcdo - resposta curta e completamento). Se, por um lado,
nos interessava um tipo de exercicio de resolucdo/correcéo répida e eficaz, por outro
lado ndo esteve ausente das nossas preocupacdes familiarizar os alunos com a tipologia

de itens tipica de exame que irdo realizar no 12° ano.
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iii) Teste formativo A — 45 minutos de esclarecimento de ddvidas+30-45 minutos de
teste+45 minutos de entrega e corre¢do: No fim da lecionacdo da unidade 1 foi feita a
matriz (quadro 16 no anexo 25) para a elaboracdo do primeiro teste formativo (anexo
26). Como Guskey (2005) refere, Bloom concebeu e desenvolveu a teoria em que, para
que todos os alunos aprendessem bem, o essencial era que o professor tivesse em
atencdo “well constructed, formative classroom assessments. (...) Instead of signifying
the end of the unit, however, this formative assessment’s purpose is to give students
information, or feedback of their learning.”®® (pp. 1 e 3).

Assim, conscientes da relevancia dos testes formativos, colocamos desde este
primeiro particular empenho na sua concecdo, para a qual tivemos em atencdo cinco
critérios (The Mastery Learning Manual, n.d., pp. 36 a 39): i) conceber os testes de
acordo com os objetivos especificos da unidade, o que significa testa-los todos, por isso
elabordmos as suas matrizes com o cruzamento de objetivos/contetidos/itens, de modo a
garantirmos a sua total cobertura pelos itens do teste, permitindo uma larga informacao;
ii) formatar os testes de modo a permitir a sua rapida corre¢do e o rapido feedback aos
alunos, pois estes ndo podem comecar a corrigir erros sem saberem onde tiveram e ndo
tiveram mestria. Como Guskey (2005) destaca, “(...) this feedback is both diagnostic
and prescriptive. It reinforces precisely what students were expected to learn, identifies
what was learned well, and describes what needs to be learned better.”* (p. 6). Além
disso, este critério impde-se, sobretudo, por o numero de alunos de uma turma ser
consideravel (neste momento, ordens da tutela requerem turmas com 30 alunos, o que é
excessivo) e, tendo em conta o nimero de turmas por professor, rapidamente se atinge a
centena de alunos, o que lhe exige estratégias adequadas para um rapido feedback. Por
conseguinte, a tipologia de itens escolhida foi semelhante a da ficha de trabalho — itens
de selecdo e de construcdo — por ser a mais adequada ao que pretendiamos e rapida;

iii) garantir que os resultados do teste fornecem informacdes especificas e Uteis quer ao
professor, quer ao aluno sobre o que este aprendeu e ndo aprendeu, para que ambos
saibam que atividades de remediacdo deve o aluno realizar, logo, os testes formativos
sdo 6timas ferramentas de trabalho e permitem monitorizar a aprendizagem;'® iv)

formatar os testes de modo a que fossem testados s6 0s objetivos e 0s conhecimentos da

98 “(...) testes formativos bem construidos. (...) Em vez de, no entanto, representarem o fim da unidade, a finalidade desta avaliagao formativa é
fornecer aos alunos informagdes ou feedback da sua aprendizagem.”

9 “(...) este feedback é igualmente diagnéstico e prescritivo. Reforca precisamente o que se espera que os estudantes aprendam, identifica o
que foi bem aprendido, e descreve o que precisa de ser mais bem aprendido.”

100« (...) the mastery tests can be a major factor in helping students «learn how to leam». (The Mastery Leaming Manual, p. 37).
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subunidade em avaliacdo; v) pontuar o teste de modo a que seja um reflexo valido das
prioridades e padrbes de desempenho — nivel de mestria — estabelecidos, portanto a
pontuacgdo a atribuir as partes e as varias questdes do teste deve traduzir a mestria do
aluno nos contetdos lecionados.

Entdo, tendo em consideracdo os critérios referidos anteriormente ao
concebermos o teste formativo 1 (e todos os restantes), os alunos realizaram-no no fim
do trabalho com a subunidade 1. O teste foi antecedido de esclarecimento de
duvidas/recapitulacdo dos conteudos a testar, a pedido dos alunos, pois estes encararam-
no com muita seriedade. Sabendo que para terem mestria e passarem a unidade seguinte
teriam que atingir, pelo menos, 80% de proficiéncia no teste formativo, os alunos
estavam receosos de ndo 0 conseguir, portanto precisavam de se sentir mais seguros e
bem preparados. Gostdmos desta sua atitude e ficamos com elevadas expetativas, tendo-
Ihes prestado toda a ajuda solicitada, felicitado pela atitude demonstrada e manifestado
a nossa conviccdo de que todos iriam obter mestria.'*

Na verdade, apesar de esta situagdo ndo se verificar, a percentagem de mestria

102 hptiveram 80%, ou

atingida na turma foi bastante positiva (doze em dezassete alunos
mais, de 20 valores) e nenhum teve avaliacdo inferior a 10 valores, portanto s6 cinco
ndo obtiveram mestria, 0 que ndo sé surpreendeu os alunos (visivel nas entrevistas)
como também os deixou (agora sim) bastante motivados. Para varios, era a primeira vez
que conseguiam classificacdo tdo alta na disciplina de Portugués e numa matéria em que
sempre tinham tido dificuldades e da qual até nem gostavam particularmente.

Na aula a seguir & realizacdo do teste, este foi entregue’® juntamente com a
correcdo, tendo cada aluno tomado conhecimento dos seus resultados item por item e
colocado todas as duvidas a professora, que andou de mesa em mesa esclarecendo-as.
Consideramos que, para um primeiro teste formativo, este seria 0 melhor feedback
complementar ao efetuado nos testes, sobretudo para incentivar nos alunos uma atitude
auto reflexiva, contrariando a tendéncia que sempre tém de olhar apenas para a
classificagdo que tiveram no teste e arrumé-lo, em vez de o lerem com atencdo para

perceberem o que fizeram mal e evitarem repetir 0s mesmos erros.

101 Essencial na eficacia do Mastery Leamning ¢ a crenga do professor na real possibilidade de todos os alunos atingirem mestria, portanto, deve
passar-lhes essa ideia positiva, pois os estudos provam que as expetativas elevadas do professor e devidamente verbalizadas constituem um
verdadeiro fator de motivagao dos alunos para a mestria (The Mastery Learning Manual, n.d., p. 27).
102 Nesta altura da aplicagdo do ML, dos 20 alunos iniciais da turma 1 anulou a matricula a todas as disciplinas e 2 excluiram por faltas, portanto
estes alunos deixaram de integrar a turma, que passou a ter 17 alunos, ndo tendo realizado o teste.
103 Como era o primeiro teste formativo, considerdmos melhor sermos nés a corrigi-lo, uma vez que os alunos pareciam algo inseguros, em vez

de eles proprios em coavaliagdo, com a troca dos testes entre si para esse efeito, estratégia que adotamos posteriormente, a semelhanga do que
jé tinhamos feito ao longo do ano letivo.
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iv) Atividades de remediacéo e enriquecimento — 90 minutos: a turma foi dividida em
dois grupos. Os cinco alunos sem mestria efetuaram atividades de remediagéo e os doze
que a obtiveram efetuaram de enriquecimento, de acordo com a sintaxe do modelo.

Remediacdo: Tendo em conta que o Mastery Learning € uma estratégia de instrucdo de
grupo, este € o0 momento em que o ensino se individualiza. Peixoto (1995) assinala-o
exatamente, ao mencionar que no fim de cada unidade letiva é criado um espacgo de
individualizacdo da aprendizagem: “Os alunos menos aptos para a aprendizagem
coletiva dispdem, assim, do tempo extra, dos materiais alternativos e dos modos
especificos de aprendizagem conducentes a eficiente aquisi¢do das matérias (...)” (p. 7).
O mesmo afirma Guskey (2005): “Because of students’ individual diferences, no single
method of instruction works best for all. To help every student to learn well therefore,

teachers must differentiate their instruction (...)"**

(p. 69). Assim, o feedback sozinho
ndo tem muita eficacia na aprendizagem dos alunos, mas acompanhado das atividades
de remediacdo consegue melhora-la significativamente.

Como as atividades de remediacéo tém por objetivo fazer com que os alunos que
ndo obtiveram mestria numa primeira oportunidade de testagem a obtenham numa
segunda, devendo, por isso, trabalhar os seus erros, este trabalho deve ser feito de uma
forma alternativa/diferente da da instrucdo inicial. Assim, colocamos os cinco alunos
que n&o obtiveram mestria a trabalhar em conjunto connosco numa ficha de remediacéo
construida para o efeito (anexo 27), tendo 0s poucos exercicios ndo resolvidos no tempo
destinado sido recomendados para trabalho de casa e apresentados posteriormente pelos
alunos em aula de apoio com a professora no Centro de Estudo (CEESA).

Por vezes deixdmo-los sés, a trabalhar em grupo e de forma mais autébnoma, para
orientarmos/monitorizarmos os restantes doze alunos que estavam a fazer atividades de
enriquecimento. Consideramos que esta forma de trabalho em pequeno grupo, embora
cumulativamente mais “personalizada”, seria 0 melhor modo de, naquele momento, em
inicio da aplicacdo do ML, estratégia de ensino aprendizagem desconhecida para 0s
alunos até a altura, os ajudarmos a superar as suas dificuldades e a obter mestria
posteriormente. Pretendiamos também evitar que eles se sentissem, de alguma forma,
inferiorizados em relagdo aos colegas por ndo terem conseguido mestria e, por
conseguinte, se desmotivassem, 0 que poderia acontecer se trabalhassem

individualmente nas atividades de remediacdo. Além disso, acreditamos

104 “Devido as diferencas individuais dos alunos nenhum método de instrugao é eficaz para todos. Para ajudar todos os alunos a aprender bem,
o professor tem que diferenciar a sua instrugéo (...)".
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verdadeiramente nos beneficios do trabalho em grupo, portanto tentamos que eles
trabalhassem em conjunto para um objetivo comum, com a nossa ajuda e colaborando
connosco, cumprindo assim as atividades de trés tipos que The Mastery Learning
Manual (n.d., p. 45) aconselha: com o professor, com colegas e individualmente.

No fim do trabalho com a ficha, envidmos mais exercicios (interativos e
autocorretivos) para o correio eletronico dos alunos (anexo 28), para que cada um deles,
ao seu ritmo, tivesse ao seu dispor uma forma rapida e econdmica de completar a
remediacdo efetuada na sala de aula. Mesmo os alunos que ndo dispusessem de ligacao
a internet em casa ou, inclusive, computador, poderiam aceder sempre aos documentos
através dos equipamentos da escola, instalados na biblioteca ou no Centro de Estudo.
Sem duvida que as TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) aplicadas ao
ensino representam uma enorme mais-valia, potenciadora ndo s6 da organizacdo e
planificacdo das atividades letivas, como também (e sobretudo neste caso) das
aprendizagens dos alunos, portanto correio eletrénico e exercicios on line interativos
(sob a forma de Hotpotatoes e/ou Quiz ou outro tipo de exercicios mais “tradicional’)
foram algumas das ferramentas que disponibilizamos aos alunos.

Enriquecimento: relativamente aos alunos que obtiveram mestria, a literatura de
referéncia é clara: “It is necessary to have planned some form of interesting and
worthwile activity for those students who do achieve mastery after the formative test.
(...) Enrichment time (...) is not fun and games time, nor free time.”'% (The Mastery
Learning Manual, n.d., p. 51). “While the teacher directs corrective activities,
guaranteeing that all students whit learning difficulties take part, the other students
work on self selected, independent enrichment activities.”'*® (Guskey, 2005, p. 6).
Assim, organizamos os 12 alunos, que se destinavam a atividades de enriquecimento,
igualmente em pequenos grupos e cada um trabalhou em dois tipos de exercicios: uma
ficha em formato papel na aula (anexo 29) e exercicios interativos on line *’. Para este
efeito, foi usado o computador da sala de aula e dois na biblioteca da escola, marcados
previamente junto da respetiva funciondria, os quais foram usados pelos alunos

alternadamente.

105 £ necessario ter planeado algumas atividades interessantes e vélidas para aqueles estudantes que atingiram mestria depois do teste
formativo. (...) O tempo para o enriquecimento ndo é diversdo nem é ludico, ou tdo pouco tempo livre.”

106 “Enquanto o professor dirige as atividades de remediaggo, garantindo que todos os alunos com dificuldades s&o envolvidos, os outros
estudantes trabalham em atividades de enriquecimento selecionadas e independentes.”

107 Exercicios disponiveis no site http://vamospelosonho.no.sapo.pt/conjcoord.htm. Recuperado em 18 maio, 2012.
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v) Teste formativo B: 30-45 minutos: no fim das atividades, foi altura de, na aula,
avancarmos para a unidade seguinte e extra aula realizar o segundo teste formativo, aos
alunos que néo tinham tido mestria (matriz no quadro 17 do anexo 30), em hora e local
marcados com a professora, tendo trés alunos atingido mestria e dois ndo. A grande
apreensdo destes era que este segundo teste fosse “diferente” e “mais dificil” do que o
primeiro, portanto, a nossa maior preocupacdo foi serena-los, garantindo-lhes que a
estrutura seria igual a do anterior e que tudo iria correr bem. “It is vital that all the
formative tests for a given unit be parallel in structure. (...) Generally, teachers develop
the different sets of test for a unit at the same time. This makes it easier (...)""*%® (The
Mastery Learning Manual, n.d., p. 36). Guskey (2005, p. 4) coincide com esta ideia, ao
afirmar que este segundo teste formativo engloba 0os mesmos conceitos e competéncias
que o primeiro, embora seja composto por perguntas e problemas ligeiramente
diferentes. Seguimos estas indicacGes, mas de forma a ndo provocar qualquer tipo de
ansiedade nos alunos durante a realizacdo do teste, pois 0 que realmente nos interessava
era que as suas respostas correspondessem ao que eles realmente soubessem e

atingissem mestria (teste no anexo 31).

“This second, “parallel” assessment (...) serves two important purposes.
First, it verifies whether or not the correctives were successful in helping
students overcome their individual learning difficulties. Second, it offers
students a second chance at success and, hence, has powerful motivational
value.”'® (Guskey, 2005, p. 4).

Assim, quanto aos dois alunos, ou melhor, as duas alunas que nao obtiveram
mestria, tentdmos encorajé-las a ndo desistirem e remetemo-las para o apoio semanal**,
no qual eram trabalhadas as aprendizagens da sala de aula de forma mais individual,
para ai conseguirem terminar a unidade 1 com mestria.

vi) Subnidade 2 — 90+45 minutos: uma vez que estava cumprida a exigéncia de, no
minimo, 80% dos alunos terem atingido 80% dos objetivos da unidade anterior (The
Mastery Learning Manual, n.d., p. 52), avangamos para a unidade 2, a subordinacao.

Apesar de mais preocupados com a complexidade que sabiam ser caracteristica deste

108 < yital que todos os testes formativos de uma unidade sejam paralelos na estrutura. Geralmente, os professores desenvolvem os diferentes
testes para uma unidade ao mesmo tempo. Isto torna tudo mais facil (...)".

109 «Estq segunda avaliagdo «paralela» serve dois objetivos importantes. Primeiro, permite verificar se as atividades de remediag&o tiveram
sucesso na ajuda aos alunos para ultrapassarem as suas dificuldades de aprendizagem. Em segundo lugar, oferece aos estudantes uma
segunda oportunidade de terem sucesso e, consequentemente, tem um carater motivacional muito grande.”

110 As alunas nunca compareceram a estas aulas. Uma deles estava a passar por uma situagéo familiar complicada, pois um dos membros
estava com um problema sério de salde, e a aluna andava compreensivelmente muito instavel. A outra aluna disse-nos logo que néo se
importava de ndo ter mestria, bastava-lhe ter classificagdo positiva no teste, o que de facto era verdade, portanto néo se esforgou para obté-la,
alias nenhuma das duas, apesar da nossa insisténcia.
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tipo de coesdo interfrasica (conhecida do Ensino Basico), a motivacdo dos alunos era
enorme, no seguimento dos bons resultados obtidos na avaliagcdo da unidade 1, o que era
extremamente propicio a aprendizagem. A instrucdo seguiu um design semelhante ao
usado na subunidade anterior, uma vez que tivera bons resultados — a maioria dos
alunos atingira mestria — no entanto, introduzimos algumas alteracbes que nos
pareceram necessérias, devido a complexidade dos contetdos em estudo. Assim, estes
foram apresentados/explicados igualmente a partir de um quadro sintese que elabordmos
(quadro 18 no anexo 32), mas agora completado com um texto de apoio do manual
escolar, e construimos uma ficha de trabalho (anexo 33) que os alunos resolveram em
pequenos grupos com 0 N0SSO apoio e monitorizagao.

Contudo, desta vez os grupos foram constituidos de forma a integrarem alunos
com niveis de mestria diferentes, para que os que tinham tido um desempenho melhor
na unidade anterior pudessem tutorar os colegas com resultados inferiores. Esta fase
ocupou um pouco mais de tempo do que na unidade anterior devido a complexidade
inerente a subordinacdo, pois ndo sé os alunos o pediram, como nés também
percebemos que, de um modo geral, eles precisavam de mais tempo para a
aprendizagem. No entanto, a medida que os Vvarios grupos iam acabando a ficha,
ajudavam a professora no acompanhamento dos grupos mais atrasados, deslocando-se
para junto deles e ajudando-os na realizacdo dos exercicios.

Para a resolucdo, explicacdo e correcdo da ficha, exatamente pela complexidade
dos contetdos ja referida, optamos por fazer a correcdo final dos exercicios da ficha de
trabalho em grande grupo, com os alunos a apresentarem oralmente um por um as
respostas as perguntas, a0 mesmo tempo que eram esclarecidas para a turma as duvidas
de cada um deles, de modo a que todos aprendessem com elas e ndo subsistissem

quaisquer duvidas. Mais uma vez, chamamos a atencdo dos alunos para o facto de

“the ultimate responsibility for achieving mastery rests with them. The
teacher is providing all the means, but they must be there in class, they must
do the work, ask for help, take a third or fourth test on their own time, or
even complete a project that demonstrates mastery.”***(The Mastery
Learning Manual, n.d., p. 53).

vii) Teste formativo A, subunidade 2 — 30-45 minutos para esclarecimento de

duvidas+30-45 minutos realizagdo+45 minutos corregdo: comegando novamente pela

AR responsabilidade final da obtengdo de mestria esta com eles. O professor providencia os meios, mas eles precisam de estar 1& na aula,
fazer o trabalho, pedir ajuda, fazer um terceiro ou quarto teste por iniciativa propria, ou entdo completar um projeto que demonstre mestria.”
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elaboracdo da matriz (quadro 19 no anexo 34) o primeiro teste formativo desta
subunidade (anexo 35) seguiu os procedimentos dos anteriores e, quando o feedback foi
feito, com a sua entrega na aula seguinte, dos dezasseis alunos que o realizaram™? a
maioria atingiu mestria (dez). Felicitamo-los veementemente por esse facto, tendo a
turma ficado ainda mais entusiasmada do que anteriormente (afinal, as suas reticéncias a
proposito do Mastery Learning, segundo eles, ndo tinham razdo de ser). Por
conseguinte, seguiu-se o procedimento normal no modelo: a divisdo da turma em dois
blocos: remediacdo para os 6 alunos que ndo tinham tido mestria, enriquecimento para
0S restantes.

viii) Atividades de remediagdo e enriquecimento subunidade 2 — 90+45 minutos: a
turma foi novamente separada em dois grupos (0s alunos com mestria e 0s alunos sem
mestria) e a remediacdo comecou logo na aula da correcdo do teste, pois esta foi feita de
forma diferente da anterior na unidade 1: escolhnemos a dinamica de pares/trios com
tutoria, de forma autbnoma, sem a nossa intervencdo direta, pois cada aluno ou par de
alunos com mestria tomou a seu cargo um colega que néo a atingira e realizou com ele a
correcdo do teste deste em primeiro lugar, explicando-lhe porque é que falhara e como
deveria ter respondido, fazendo 0 mesmo para o seu.

Em primeiro lugar, esta estratégia pretendia responder as caracteristicas das
atividades de instrugdo no Mastery Learning, que devem ser tdo variadas quanto
possivel; seguidamente porque esta € uma forma de todos aprenderem. Nao sé os
“explicadores” desenvolvem bastante as suas competéncias com a meta analise a que
tém que recorrer para ajudar os colegas, mas também pela integracdo do erro no
processo de ensino aprendizagem, o que reverte em mais-valia pedagdgico-didatica para
os alunos. Foi uma atividade na qual se via o agrado de todos por realiza-la daquela
forma, com muito entusiasmo na sala de aula. Correu tdo bem que todos os alunos
pediram que as restantes atividades de remediacdo fossem feitas do mesmo modo. Nao
era 0 que tinhamos planeado, mas considerdmos que deviamos aceder ao pedido da
turma, se isso os fazia terem mais gosto e empenho na aprendizagem, por isso
negociamos e chegdmos a um acordo: nos construiriamos uma ficha de trabalho para os

alunos com mestria continuarem a ajudar os colegas (anexo 36), mas s0 depois de

112 Como foi referido na nota 65, a turma ficou com 17 alunos no momento em que o ML estava a comegar a ser aplicado, no entanto, neste
momento mais avancado, uma das alunas comegou a trabalhar e deixou de comparecer na aula (apresentando, no entanto, as justificagdes de
faltas a diretora de turma), ficando a turma com 16 alunos.
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realizarem uma das duas tarefas que tinhamos previsto para eles; durante esse tempo, 0s
alunos sem mestria estariam, ent&o, a trabalhar connosco na ficha. A proposta foi aceite.
Enriquecimento: decorrente do anteriormente exposto, as atividades de enriquecimento

ou extensao foram diferentes das da unidade 1. Guskey (2005), refere que elas devem

“offer students exciting opportunities to broaden and expand their learning.

They reward students for their learning success but also challenge them to

go further. (...) Such activities often are self-selected by students and might

involve special projects or reports, academic games, or a variety of

complex, problem-solving tasks. = (p. 6).

Assim, ap0s os dez alunos terem ajudado os colegas na correcdo do teste
formativo, e tendo as consideracGes anteriores presentes, pedimos-lhes que escolhessem
uma das duas atividades propostas, de acordo com o que tinhamos acordado.
Pretendiamos que i) os alunos mobilizassem conhecimentos adquiridos nas subunidades
1 e 2; ii) consolidassem aprendizagens; iii) desenvolvessem a autonomia e iv)
aprendessem em conjunto uns com os outros. Os alunos escolheram a pesquisa na
internet sobre exercicios com a coordenagdo e a subordinacdo, para a professora
disponibilizar a toda a turma na sua pagina moodle (anexo 37). Na pesquisa, para
selecionar os exercicios os alunos tiveram que atender a i) serem cientificamente
corretos, tendo em conta os quadros sintese da coordenacdo e da subordinacdo
fornecidos nas subunidades 1 e 2; ii) serem autocorretivos, para possibilitar a autonomia
dos alunos; iii) serem diversificados, de modo a enriquecerem/completarem as
aprendizagens da sala de aula.

ix) Teste formativo B, subunidade 2 - 30-45 minutos: seguindo 0S mesmos
procedimentos (matriz no quadro 23, anexo 38), a realizacdo deste segundo teste
formativo (anexo 39) assemelhou-se a do teste B da subunidade anterior e, dos seis
alunos que o realizaram, apenas dois (duas alunas, mais especificamente) continuaram a
ndo ter mestria, embora com classificacdo acima de 10 valores. Novamente as
encaminhamos para as aulas de apoio, de modo a continuarem a trabalhar para obterem
mestria, mas, mais uma vez, apesar de todos os nossos esforgcos, as alunas ndo

compareceram, invocando exatamente a mesma razdo que as outras colegas: ndo se

113 “oferecer aos estudantes oportunidades interessantes para alargar e expandir a sua aprendizagem. Elas recompensam os estudantes pelo

seu sucesso na aprendizagem mas também os desafiam a ir mais longe. Tais atividades sdo frequentemente selecionadas pelos alunos, e
podem envolver projetos especiais ou relatérios, jogos académicos ou uma variedade consideravel de tarefas complexas de resolugdo de
problemas.”
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importavam de ndo ter mestria, uma vez que tinham tido mais de 10 valores no teste
formativo, e nada as demoveu.

X) Subnidade 3 — 90 minutos+45: a Gltima subunidade representou o culminar da espiral
de saberes pretendidos dos alunos e englobou toda a matéria das duas unidades
anteriores — conjuncgdes/locucbes coordenativas e subordinativas — juntamente com as
frases coordenadas/subordinadas, ficando assim completo o estudo da coeséo
interfrésica por coordenagdo e subordinagdo. Os quadros sintese a utilizar eram 0s das
subunidades anteriores, agora tratava-se de trabalha-los em conjunto nos textos. Esta
era, sem duvida, a subunidade mais complexa de todas e, conscientes disso, 0s alunos
mostraram uma atitude muito empenhada, solicitando muitos exercicios de treino e
tempo para os resolverem. Assim, além da ficha que elabordmos para trabalho na sala
de aula (anexo 40), foram também utilizados os exercicios do caderno de atividades do
manual escolar e como trabalho de casa os exercicios interativos resultantes da pesquisa
realizada nas atividades de enriquecimento anteriores. Pensamos que todos estes
materiais permitiram aos alunos uma aprendizagem consistente e lhes deram seguranga
quanto aos seus saberes. O que é facto é que propuseram nao realizar o teste formativo
da subunidade e avancarem logo para o teste sumativo final da sequéncia, 0 que, ao
inicio, nos pareceu inaceitavel, pois ia contra a planificagdo da aplicacdo do ML que
tinhamos feito, no entanto, os alunos insistiram em que lhes fosse dado um voto de
confianca, revelando, sem davida, muita determinacdo nas suas intencdes.

Resolvemos, entdo, arriscar, mas chamando a atencdo que, se a maioria nao
obtivesse mestria, esse teste ndo contaria e fariamos o percurso como nas unidades
anteriores, realizando o teste final s6 ap6s a conclusdo de todo o trabalhos, tendo os
alunos concordado. Louvamos, contudo, a sua atitude e fizemo-los lembrar-se de que a
mestria dependia maioritariamente deles, do seu empenho e forca de vontade.

X) Teste sumativo final — 60 - 90 minutos+entrega, correcdo e balanco de todo o
processo (90+45 minutos): tendo a matriz no quadro 21 do anexo 41, o teste sumativo
(anexo 42) foi concebido com a mesma tipologia de questbes dos testes formativos
anteriores e estrutura semelhante, mas englobando os contetidos lecionados nas trés
subunidades. Os alunos foram devidamente esclarecidos, de modo a tranquiliza-los e
criar as condigdes necessarias ao seu sucesso, que foi muito bom, pois Como é
explicitado em The Mastery Learning Manual (n.d.), os testes sumativos “are usually

very similar to formative tests items. In fact, many teachers develop items for the
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summative tests as they re developing the formative tests for each unit. [or] re-use items

from the formative tests.”'4

(p. 53). Por conseguinte, dos dezasseis alunos que o
realizaram, apenas dois ndo conseguiram mestria. Os alunos tinham razéo em pedir-nos
para confiarmos neles, portanto, entregamos os testes e fizemos a respetiva correcéo,
elogiamo-los bastante e demos por encerrada a aplicacdo do ML. Seguiram-se o balanco

de todo 0 processo e as entrevistas.

6.3 A instrucdo na turma de controlo

A mesma unidade foi lecionada na turma de controlo mas com recurso a aulas
tradicionais e os alunos da turma em questdo mostraram-se cooperantes. Assim,
comecgamos por aplicar o0 mesmo teste diagndstico que na turma experimental (30 a 45
minutos), para sabermos qual a situacdo de partida dos alunos e podermos estabelecer a
comparacdo com o0s da turma experimental (os resultados foram muito semelhantes).
Seguidamente, comec¢amos a trabalhar os contetidos da sequéncia em conjunto, sem a
divisdo em pequenas unidades, utilizando para o efeito uma ficha de trabalho (anexo 43)
com exercicios muito semelhantes aos usados na turma experimental (duas aulas de 90
minutos). A ficha foi resolvida pelos alunos individualmente, com recurso ao manual
escolar e a uma gramatica (levamos vérias para a aula que foram rodando pelos alunos).
Puderam igualmente consultar a gramatica on line do Dicionario Priberam, no
computador da sala de aula.

No fim da realizacdo da ficha foi feita a sua correcdo em grande grupo e
esclarecidas as davidas existentes (90 minutos), tendo posteriormente sido feito o teste
sumativo final (90 minutos), igual ao da turma experimental. No entanto, os resultados

foram substancialmente diferentes e a sua analise é feita no capitulo seguinte.

14 “esta a aprendizagem adquirida em trés, quatro ou mais unidades. (...) Os itens dos testes sumativos sdo normalmente muito semelhantes
aos dos testes formativos. Na verdade, muitos professores desenvolvem os itens para os testes sumativos enquanto estdo a fazé-lo para os
testes formativos para cada unidade. (...) Alguns professores até voltam a usar itens dos testes formativos nos sumativos.”
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CAPITULO IV
Analise e interpretacdo dos dados
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Este quarto capitulo da presente dissertacdo apresenta a analise e interpretacéo
dos dados recolhidos ao longo da investigacdo realizada. Por conseguinte, tendo em
vista o estabelecimento do perfil da turma alvo, num primeiro item abordaremos as
informacdes recolhidas através do inquérito socio escolar em uso na escola e fornecidas
pela diretora de turma e, num segundo item, analisaremos as informacgdes obtidas
através do inquérito por questionario que elabordmos e aplichmos; um terceiro ponto de
andlise focaliza-se nos resultados obtidos com os instrumentos de avaliagdo utilizados
durante a aplicacdo do Mastery Learning e num quarto item debrugar-nos-emos sobre as
entrevistas realizadas. Finalmente, procederemos a uma anéalise das notas de campo que
complete a interpretacdo ja efetuada no documento em que estdo registadas. Teremos,
entdo, dados quantitativos (recolhidos com o questionario por inquérito e com
documentos — testes dos alunos) e qualitativos (questionario por entrevista e notas de
campo). Assim, todas as informacGes se complementam para que a analise e a
interpretacdo providenciem um cenério suficientemente esclarecedor e vélido dos
resultados obtidos. Além disso, de acordo com Bogdan e Biklen (2006, p. 298), este
tratamento de dados cumulativamente quantitativo e qualitativo é permitido pela
metodologia de Investigacdo Acdo que seguimos e implica a necessaria atitude de
trabalho mais sistematica e consistente, solicitada pelas questdes de investigacao
colocadas.

1. Analise e interpretacdo dos dados do inquérito socio escolar

Tal como foi referido na pagina 60, a consulta do levantamento efetuado pela
diretora de turma a partir dos dados recolhidos através do inquérito sécio escolar em uso
na escola, juntamente com a consulta dos registos biograficos dos alunos, permitiu
termos um quadro inicial do perfil da turma alvo do estudo, completado e aprofundado
com o questionario por inquérito, que concebemos e aplicamos.

Assim, um primeiro grupo de indicadores como o0 sexo, a idade e a
nacionalidade permitiu aferir um conjunto de informagdes bastante homogéneas. A
distribuicdo dos alunos por genero estava satisfatoriamente equilibrada (55% de rapazes
e 45% de raparigas) o0 que, a partida, permitia nivelar quase igualmente posicoes,
atitudes ou opgdes, em vez de haver so tipicas “atitudes de rapazes” ou “de raparigas”,
quando as turmas ndo estdo equitativamente constituidas relativamente ao género (o

que, eventualmente, poderd perturbar o ambiente de aprendizagem). VerificAmos
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também que 80% dos alunos (16) tinham 15 anos (havendo ainda 2 com 14 e 2 com 16),
situacdo perfeitamente aceitavel para o ano de escolaridade em questdo (os dois alunos
com 16 anos eram 0s que estavam a fazer o 10° ano pela segunda vez). Acrescente-se
ainda que 100% dos alunos (20) da turma frequentaram o mesmo sistema de ensino até
ao 10° ano, o que implica uniformidade das condic¢des institucionais em que a sua
escolaridade obrigatdria decorreu (até o unico aluno com nacionalidade estrangeira fez
toda a sua escolaridade em Portugal). Os gréficos seguintes ilustram os dados referidos

e estabelecem um quadro claro da turma, relativamente aos indicadores em quest&o.

Gréfico 3 Gréfico 4 Gréafico 5
Distribuigdo dos alunos por sexo Distribuigdo dos alunos por idades Distribuicao dos alunos por nacionalidade
CARACTERIZAGAO DA TURMA: CARACTERIZAGAO DA TURMA: CARACTERIZAGAO DA TURMA:
GENERO IDADES NACIONALIDADE
. .. 0,
= Masculino = Feminino P 16 5% e

Outra

} | | m15
\ 80% 14

O documento sécio escolar da diretora de turma forneceu igualmente a
informacdo que 100% dos alunos (todos os 20) manifestavam intencdo de seguir
estudos de nivel superior, o que explica a opcao curricular escolhida (curso cientifico-
humanistico). No entanto, apenas 50% dos alunos (10) indicaram a profissdo desejada
(gréfico 6), o que remete para alguma indefinicdo profissional, caracteristica da faixa
etaria e nivel de estudo em que os alunos se situam. De salientar ainda que coincidentes
foram o documento da caracteriza¢do socio escolar e o questionario realizado pela
investigadora relativamente ao nimero de alunos que mencionou terem dificuldades na
disciplina de Portugués, ou que apontou ter tido até ao momento na disciplina um
percurso escolar com retencbes (5 = 25%), portanto a maioria (15 alunos = 75%) teve
um percurso perfeitamente regular, o que é ilustrado no grafico 7 (este e o grafico
anterior estdo apresentados na pagina seguinte).

Assim, e em conclusdo, poderemos referir que a turma alvo do estudo apresenta
um conjunto de caracteristicas gerais perfeitamente normais para a sua faixa etaria,
nivel de ensino e ano de escolaridade. Analisaremos a seguir os dados recolhidos

através do inquérito por questionario que concebemos.
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Gréfico 6 Gréfico 7
Distribuigéo dos alunos pela profissao pretendida Distribuic&o dos alunos pelo percurso escolar em Portugués
CARACTERIZ_A(}AO DA TURMA: CACRACTERIZAGAO DA TURMA: .
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2. Analise e interpetacdo dos resultados do inquérito por questionario
Como foi referido na pagina 65, a utilizacdo deste instrumento numa fase
inicial do estudo teve como objetivo recolher informacdes sobre opinides, preferéncias e
comportamentos da turma alvo na disciplina de Portugués do Ensino Secundério, 10°
ano, de modo a efetuar uma caracterizagdo correta e mais completa dos 20 alunos
envolvidos no estudo e perspetivar o trabalho futuro. Orientado para a questdo de
investigacdo e os objetivos que constam da tabela presente no anexo 3, o inquérito por
questionario aplicado teve como linha condutora da anélise dos dados recolhidos a sua
estrutura, nomeadamente as suas dimensdes e as suas categorias, tendo os resultados
sido tratados em Excel e expressos atraves de escalas e estatistica descritiva.
Saliente-se que, por vezes, 0s alunos assinalaram diferentes op¢des nas respostas
as varias perguntas com o mesmo Vvalor (quando lhes era solicitado um) e outras vezes
ndo atribuiram todas as preferéncias as varias opcbes. Por uma questdo de clareza na

leitura dos graficos, optdmos ainda por apresentar apenas as opg¢des selecionadas.

2.1 Dimenséo 1: relevancia da disciplina de Portugués no plano de estudos do
Ensino Secundério

As questdes desta dimensdo tinham como objetivo recolher informacdes sobre a
relevancia da disciplina para os alunos, pois esta pode influir na sua motivacéo.

Ora, como é visivel no grafico da pagina seguinte, a grande maioria dos alunos
(17) considera que Portugués € importante para o0 seu percurso escolar, havendo apenas
3 de opinido contréria, portanto concluimos que havia uma representacdo bastante
positiva da disciplina, o que podia indiciar a existéncia de uma atitude proativa dos
alunos em relagdo ao trabalho a desenvolver no processo de ensino aprendizagem e,
consequentemente, na investigacao que iria ser levada a cabo. Quisemos saber as razoes

da opinido dos alunos, positiva e negativa, por conseguinte, as questdes 2 e 3 do
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questionario destinavam-se a aferi-las, numa escala de preferéncias de 1 a 4, e 0s

respetivos graficos encontram-se no anexo 44.

Gréfico 8
Relevancia da disciplina de Portugués

A DISCIPLINA DE PORTUGUES E IMPORTANTE
PARA O PERCURSO ESCOLAR?

u Sim
85% Nao

Relativamente aos motivos avancados pelos alunos para considerarem a
disciplina importante, pudemos verificar que a 1* op¢ao, “Razao fundamental” (grafico
9, anexo 44), se focalizou nitidamente num dos seus aspetos mais especificos,
nomeadamente, a melhoria das competéncias essenciais - leitura, oralidade e escrita (12
alunos — 70,6%) - aparecendo apenas mais duas op¢des além desta, com um valor pouco
significativo e as restantes sem representatividade: 3 alunos (17,6%) consideraram que a
disciplina era relevante para conhecer melhor a nossa lingua e a nossa cultura e 2
(11,8%) apontaram o desenvolvimento do raciocinio e do espirito critico como causa da
importancia da disciplina. Cremos que estas opces nos permitem concluir que ha uma
consciéncia notéria dos alunos sobre o facto de a disciplina de Portugués ser, por um
lado e predominantemente, o espago privilegiado para o desenvolvimento das
competéncias linguistica e comunicativa e, por outro, poder ser um veiculo de
transmissdo cultural, contribuindo favoravelmente para o desenvolvimento do raciocinio
e do espirito critico, aspeto transversal ao curriculo.

As razfes apontadas em segundo lugar para a importancia da disciplina (opcéo
2, correspondente a 22 preferéncia) alargam mais o leque de opc¢6es assinaladas (o dobro
das indicadas na razdo fundamental), logo, ndo se verifica a concentracdo das escolhas
numa Unica hipdtese maioritariamente, mas a sua distribuicdo mais equitativa (grafico
10, anexo 44). Assim, 5 alunos (29,4 %) consideraram que “ser mais culto” é um dos
motivos da importancia da disciplina, embora ndo seja o fundamental, seguidos logo por
4 (23,5%), que escolheram antes “ler, falar e escrever melhor”, 3 (17,6%) apontaram
como segunda opg¢ao “desenvolver o raciocinio e o espirito critico” e 2 (11,8%) optaram

por “Conhecer melhor a nossa lingua e a nossa cultura”. Se considerarmos 0s 2 alunos
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(11,8%) de “Adquirir métodos de estudo” e os 5,9% (1 aluno) de “conhecer/aplicar
variadas técnicas de pesquisa/registo da informacédo, verificamos que nesta segunda
preferéncia as escolhas dos alunos continuam a privilegiar (64,7%) aspetos especificos
da disciplina ou com ela relacionados (ler, falar e escrever melhor, conhecer melhor a
nossa lingua e a nossa cultura ou ser mais culto), ndo ocupando os transversais (0S
restantes) mais de 35,3%, o que reafirma as conclusdes do paragrafo anterior.

Na terceira preferéncia (grafico 11, anexo 44), os aspetos especificos da
disciplina ou relacionados mais diretamente com ela (ler, falar e escrever melhor,
conhecer melhor a nossa lingua e a nossa cultura e ser mais culto) jA ndao tém o
predominio da escolha, mas o intervalo entre estes e 0s outros ndo esta muito distante:
sdo, na totalidade dessas razdes, 7 os alunos que as escolhem (41,2%), o que é
compreensivel, pois essas foram as principais razbes escolhidas para a relevancia da
disciplina e indicadas anteriormente. Consequentemente, sdo as restantes opcdes, as
mais transversais, que ocupam maior espaco nesta terceira escolha dos alunos.

Finalmente, na quarta e altima preferéncia (visivel no grafico 12, anexo 44), os
aspetos especificos diminuem ainda mais (apenas 1 aluno - 5,9% - escolhe uma opcéo
desse tipo — “Conhecer melhor a nossa lingua ¢ a nossa cultura”), notando-se que “ler,
falar e escrever melhor” desaparece mesmo, logo, sdo os transversais e os afetivos que
tém uma presenca mais visivel e com o mesmo valor: 4 alunos (23,5%) para
“conhecer/aplicar variadas técnicas de pesquisa/registo de informagdo”, os mesmos para
“adquirir métodos de estudo” e para uma razdo do dominio afetivo, nomeadamente as
relagdes interpessoais (“melhorar a relacdo com os outros™).

Assim, pensamos ser legitimo concluir que os alunos mostraram nitidamente as
razdes pelas quais a disciplina € importante para 0 Seu percurso escolar, ou seja,
valorizam-na e estdo motivados para trabalhar, sobretudo no que ela pode realizar pela
sua aprendizagem da lingua materna e pelas suas competéncias comunicativas e
culturais. Os aspetos mais transversais a disciplina (embora contemplados no curriculo e
assinalados pelos alunos) sdo, assim, remetidos para uma posi¢do menos relevante, ndo
constituindo prioridades fundamentais nos seus interesses e expetativas em relagdo a
disciplina de Portugués.

Debrucando-nos agora sobre as razdes pelas quais 3 dos 20 alunos (15%) néo

considerou a disciplina relevante para o seu percurso escolar, o grafico 13, apresentado
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a seguir, complementado pelos graficos 14 a 17, do anexo 44, permitiu constatar que,

globalmente, a sua opinido se focalizou em razdes utilitarias, imediatas e pragmaticas.

Gréfico 13

Pouca relevancia da disciplina de Portugués

A DISCIPLINA DE PORTUGUES NAO E IMPORTANTE PORQUE...
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OPCOES relevancia social

Assim sendo, 2 dos 3 alunos (66,7%) acharam que o motivo principal do seu
desinteresse é o facto de os contetudos transmitidos ndo prepararem para o mercado de
trabalho e apenas 1 (33,3%) considerou que 0s conhecimentos veiculados estéo
desatualizados, logo, ndo é aqui que reside a maior parte da opinido negativa dos alunos
em relacdo a disciplina (grafico 14 do anexo 44). A segunda e a terceira preferéncias
comprovam igualmente o que afirmamos, pois todos os alunos (100%) escolheram “nao
permite obter um emprego com relevancia social” como segunda opg¢do (grafico 15 do
anexo 44) ¢ na terceira 1 aluno (33,3%) considerou que “estudar a lingua materna nao
tem aplicagdo pratica”. Por sua vez, a escolha dos outros 2 alunos (66,7%) nesta terceira
preferéncia (“os conteudos da disciplina ndo se adequam as caracteristicas dos alunos”)
revela estar a mesma desfasada dos seus gostos e interesses, embora apareca s6 em
terceiro lugar nas suas opgdes (grafico 16 do anexo 44). Ainda que a quarta opgéao
apresentasse um cenario diferente dos anteriores, pois cada um dos trés alunos escolheu
um motivo diferente para a Gltima razdo da pouca importancia da disciplina, a dimensao
pragmatica que a origina continuou presente na escolha de 2 alunos: 1 (33,3%) apontou
que € pouco relevante para o0 percurso escolar e outro (33,3%) selecionou que estudar
portugués ndo tem aplicagéo prética (grafico 17 do anexo 44).
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2.2 Dimensao 2: Aprendizagens na disciplina de Portugués

Nesta segunda dimensdo procurdmos saber as preferéncias dos alunos
relativamente as competéncias da disciplina e atividades a desenvolver em sala de aula,
de modo a ndo sé obter pistas de trabalho futuro no &mbito da aplicagdo do ML, mas
também ir ao encontro dos alunos para os motivar ou manté-los motivados.

Na quarta questdo do questionario, primeira desta dimensdo, os alunos tinham
que classificar numa escala de 1 a 5 as competéncias que preferiam trabalhar na aula de

Portugués e o grafico seguinte mostra a distribuicdo geral dos resultados.

Gréfico 18

Preferéncias dos alunos pelas competéncias da disciplina de Portugués

APRECIAGAO DAS COMPETENCIAS A TRABALHAR NA SALA DE AULA

-
o

H Leitura de textos e imagens
(compreender e analisar)

H Compreensdo do oral (ouvir
textos/documentos).

Expressao oral (fazer
apresentagdes orais).

wosSsc—3>

m Expresséo escrita (escrever
textos).

S = N W A~ OO N 0 ©

. = Funcionamento da lingua
5- Gosto muito 4 - Gosto 3-E-me 2-Gosto  1-Nao gosto (reflexao e treino).
OPGOES indiferente pouco

Antes de passar a analise mais pormenorizada dos resultados, convém referir que
nem sempre a escala referida anteriormente foi usada na sua totalidade, pois vérias
vezes 0s alunos usaram o mesmo valor para avaliar as diferentes competéncias. Ora,
passando entdo a interpretacdo dos resultados presentes no grafico anterior, e cruzando-
0s com os dos graficos 19 a 23 (anexo 44), nas competéncias que mais gostam de
trabalhar na aula (preferéncia n°® 5, gréafico 19), verificamos que 4 alunos (20%)
apontaram equitativamente a Leitura, a Compreensdo do Oral e a Expressdo Escrita,
sendo as duas competéncias restantes preteridas - a Expressdo Oral selecionada por 3
alunos (15%) e o Funcionamento da Lingua escolhido apenas por 1 aluno (5%).

A opcéo seguinte (assinalada com o nimero 4) implicava igualmente (tal como a
anterior) uma avaliacdo positiva correspondente a “gosto” (embora com menos
intensidade), no entanto, mais uma vez nem todos os alunos (2 desta vez) escolheram

esta 42 opcdo, havendo, por conseguinte, classificagdo igual de varias competéncias nas
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preferéncias dos alunos (grafico 20, anexo 44). Desta vez, quer a Compreensdo do Oral,
quer a Expressdo Escrita aumentaram o numero de escolhas, embora apresentando o
mesmo valor (5 alunos - 25%), seguidas pela Leitura, que mantém o mesmo valor ja
presente no paragrafo anterior (4 alunos - 20%). O Funcionamento da lingua volta a
aparecer com uma representacdo negativa, pois foi apenas escolhido duas vezes nesta 42
preferéncia, 0 mesmo acontecendo a Expressdo Oral, que recolhe igualmente poucas
preferéncias dos alunos (ambas com apenas 10 % - 2 alunos).

A opgio niimero 3 (“E-me indiferente”) traz-nos varios dados novos (grafico 21,
anexo 44). Por um lado, temos a presenca muito significativa da Compreenséo do Oral,
com 8 alunos (40%) a escolherem-na, 0 que mostra que esta é uma competéncia pela
qual os alunos ndo tém particular preferéncia. Por outro lado, as restantes competéncias
apresentam todas um valor diferente nos gostos dos alunos, ao contrario das opgdes
anteriores: 5 escolhas (25%) para a Expressdo Oral, 4 (20%) para a Leitura, 3 (15%)
para a Expressdo Escrita e 2 (10%) para o Funcionamento da Lingua, o que prova, mais
claramente em relacdo a esta competéncia, que a maioria dos alunos ndao tem uma
posicdo indiferente, manifestando-a concretamente nas restantes opgoes.

Com a opc¢éo 2, vemos que a opinido negativa sobre o Funcionamento da Lingua
nas preferéncias dos alunos volta a aumentar (6 escolhas — 30%), o que é significativo
da sua fraca adesdo ao trabalho que envolva reflexdo sobre os contetdos gramaticais e
seu respetivo treino (gréafico 22). Esta situacdo é seguida de perto pela da competéncia
da Expressao Escrita (5 escolhas — 25%), 0 que ja acontecera na opcao anterior € nos
leva a pensar que ambas as competéncias se inter-relacionardo nas preferéncias
negativas dos alunos, pela estreita relacdo entre ambas: para saber e gostar de escrever
assume particular relevo a competéncia do Funcionamento da Lingua, tal como saber
gramatica torna, em principio, os alunos mais competentes para escrever e gostar de
fazé-lo. A Leitura e a Compreensdo do Oral repetem valores iguais nas preferéncias dos
alunos e sdo pouco significativos (ambas com 2 escolhas — 10%), tendo a Expresséo
Oral um valor um pouco mais negativo, pois sdo 4 (20%) os alunos que referem “gostar
pouco” de trabalhar esta competéncia.

A (ltima opcdo (n° 1) pedia aos alunos que manifestassem a sua posicdo
relativamente a competéncia que ndo gostavam de trabalhar na aula e os resultados no
ambito do Funcionamento da Lingua foram os mais elevados e inequivocos (grafico 23,

anexo 44): 9 alunos (45%) expressaram-se negativamente sobre a reflexdo e o treino de
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conteudos gramaticais na sala de aula. Pensamos que este facto influiu na valorizacéo de
outras competéncias, que anteriormente j& tinham obtido também preferéncias mais
baixas entre os alunos, nomeadamente a da Compreensdo do Oral (apenas 1 aluno -
5%), que agora surge menos nas escolhas negativas dos alunos, e a Expressao Escrita,
que diminuiu a valorizacdo negativa em relacdo a opcao anterior (3 alunos — 15%).
Consideramos, ent&o, que estes valores se deverdo ao facto de os alunos terem assumido
com mais veeméncia a sua recusa do Funcionamento da Lingua. Finalmente, nesta
preferéncia n® 1, a Leitura emparceirou com a Expressdo Oral (6 escolhas — 30%), tendo
obtido os seus valores negativos mais elevados.

Assim, pensamos ser legitimo assumir que os resultados obtidos permitiram
aferir que a competéncia alvo do nosso estudo (o Funcionamento da Lingua) é, de facto,
uma das que menos agrada aos alunos, pois teve uma presenca pouco significativa nas
suas preferéncias mais elevadas (n°s 4 e 5) e bastante acentuada nas negativas (n°s 1 e
2), 0 que, sem davida, abriu caminho ao trabalho que pretendiamos desenvolver.

Com a questdo n° 5 quisemos completar as informacdes recolhidas na anterior,
assim, procurdamos saber 0s gostos e as preferéncias dos alunos relativamente as
atividades relacionadas com as varias competéncias desenvolvidas na sala de aula,
utilizando novamente uma escala de 1 a 5 para as suas escolhas. Sdo os dados
recolhidos que apresentamos em seguida e o grafico seguinte da-nos o cenario global

das respostas dos alunos.

Gréfico 24
Preferéncias dos alunos pelas atividades desenvolvidas na sala de aula
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Analisando mais pormenorizadamente estas informac6es (graficos 25 a 29,
anexo 44) verificAmos que, em relacdo as atividades que os alunos gostam muito de
desenvolver em sala de aula (opgdo n° 5, gréfico 25), hd quatro que estdo muito
préximas umas das outras. Referimo-nos a realizacdo de trabalhos em grupo e a leitura
de textos, escolhidas por 5 alunos (o que representa 25% das suas preferéncias) e as
atividades relacionadas com a oralidade (ouvir e fazer apresentagdes orais), que foram
escolhidas por 4 alunos (20%). Curiosamente, constatdmos que, apesar do gosto
manifestado pela leitura de textos, a sua compreensao/analise ndo € a atividade preferida
dos alunos (0% de escolhas), o0 que pode indiciar que os alunos colocardo em primeiro
lugar a atividade de ler em si mesma, por prazer.

As atividades ainda ligadas a oralidade (ouvir textos/documentos), assim como a
escrita de textos, foram escolhidas por 3 alunos (correspondente a 15% das preferéncias
para cada uma), ndo sdo, portanto, as que correspondem as opg¢des fundamentais dos
alunos, e as Ultimas escolhas recairam sobre as pesquisas individuais/em grupo e a
audicdo de matéria exposta pelo professor (2 alunos cada — 10%). Saliente-se que a
resolucdo de exercicios sobre o Funcionamento da Lingua registou 0% de escolhas, ou
seja, nenhum aluno mostrou uma preferéncia particular por esta atividade.

A opgdo n° 4 (grafico 26, anexo 44) mostrou um cenério diferente do da questdo
anterior. Assim, “Ouvir textos/documentos” foi a atividade de que os alunos mais
referiram gostar (9 alunos — 45%), logo seguida de “Ouvir apresentagdes orais dos
colegas”, de “Ler textos” e de “Compreender e analisar textos” (8 alunos para cada —
40% das preferéncias), representando estas, assim, atividades agradaveis para os alunos,
embora ndo sejam as suas preferidas. Destaquem-se também os 8 alunos (40%) que
escolheram “Exposicao de matéria pelo professor” como uma atividade de que gostam,
0 que, cruzando-se com os 2 alunos da opcdo anterior, perfaz um total de 50% dos
alunos (10) e a coloca nas suas preferéncias mais elevadas, facto que n&o deixou de nos
surpreender, uma vez que implica uma atitude passiva do aluno em sala de aula, a qual,
supostamente, ndo seria do seu agrado.

Muito proxima do valor da atividade anterior surge uma outra, ‘“Pesquisas
individuais e em grupo” (35%), que recolhe uma parcela razoavel das preferéncias, logo
seguida de “Trabalhos em grupo” e “Escrever textos”, que obtiveram 25% das
preferéncias (5 alunos). Nos niveis inferiores situam-se as atividades que menos

escolhas tiveram: “Fazer apresentacdes orais” ndo ¢ uma atividade de que muitos alunos
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gostem (3 — 15%) e de “Resolver exercicios de funcionamento da lingua”, apenas 1
aluno (5%) referiu gostar, o que é sintomatico da fraca adeséo dos alunos.

Com a opg¢io n° 3 (“E-me indiferente”, grafico 27 no anexo referido),
verificamos um conjunto de dados relativamente homogéneos, pois as escolhas
efetuadas pelos alunos registaram-se em percentagens ndo muito distantes umas das
outras, ao contrério das verificadas nas questdes anteriores. Assim, a maior percentagem
(7 alunos - 35%) verificou-se em “Compreender e analisar textos”, seguida logo de
perto por quatro atividades, todas com 30% das escolhas (6 alunos): as relacionadas
com a oralidade (“Fazer e Ouvir apresentacfes orais”), “Escrever textos” e ouvir
“Exposicdo de matéria pelo professor”. Ndo muito distantes (com 25% - 5 alunos)
surgem os “Trabalhos em grupo”, as “Pesquisas individuais e em grupo”, “Ouvir
textos/documentos” e “Resolver exercicios sobre o funcionamento da lingua”,
confirmando-se com a posicéo desta Gltima a fraca preferéncia dos alunos pelo trabalho
com a competéncia em questdo, manifestada ja nas opgdes anteriores. “Ler textos”
revelou-se indiferente para 4 alunos (20%), o que revela um menor grau de indiferenca.

O oposto sucedeu com “Resolver exercicios sobre o funcionamento da lingua”
na opcao n° 2, pois registou a mais elevada percentagem de alunos (8 — 40%) que a
assinalou como “gosto pouco”. Por conseguinte, o grafico 28 (anexo 44) revela um
cenario diferente do apresentado na opc¢do anterior, com diferencas percentuais
consideraveis nas preferéncias dos alunos pelas varias atividades. Se o Funcionamento
da Lingua obteve a posi¢cdo mais elevada nesta escolha negativa dos alunos, “Ouvir
apresentagdes orais dos colegas” recebeu a mais baixa, pois ndo foi escolhida por
nenhum, o que prova 0 seu gosto por esta atividade. Também “Ler textos” registou
poucas escolhas (apenas 1 aluno — 5%), verificando-se que foram igualmente pouco
assinaladas com uma preferéncia negativa (2 alunos — 10%) as atividades
“Compreender e analisar textos”, as relacionadas com a oralidade (“Ouvir
textos/documentos” e “Fazer apresentagdes orais”) e “Exposi¢do de matéria pelo
professor”. Estes dados vao, assim, ao encontro dos que ja foram apresentados, uma vez
que a sua baixa percentagem nesta opgdo é contraposta por uma mais elevada nas
opcdes 4 e 5. Assinalem-se ainda as atividades que registaram mais escolhas pelos
alunos: 3 (15%) consideraram gostar pouco de “Escrever textos”, 4 (20%) colocaram
também “Trabalhos em grupo” nesta opgdo e 5 (25%) gostam igualmente pouco de

realizar “Pesquisas individuais e em grupo”.
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A ultima opc¢édo (n°1) mostrou, na verdade, que as atividades do Funcionamento
da Lingua sdo realmente as de que os alunos ndo gostam (grafico 29), pois registaram
novamente a percentagem mais elevada de preferéncias negativas (8 alunos — 30%),
embora com um valor mais baixo do que na opcao anterior. “Fazer apresentacdes orais”
mantém-se como uma atividade de que os alunos ndo gostam, pois foi selecionada por 5
alunos (25%), tendo a compreensdo/analise e escrita de textos registado 15% das
preferéncias (3 alunos para cada uma), uma percentagem menos acentuada. A
“Exposi¢ao de matéria pelo professor” também teve poucas escolhas (apenas 2 alunos —
10%), o que confirma os dados recolhidos anteriormente, e as atividades menos
selecionadas (apenas 1 aluno para cada — 5%) foram exatamente “Trabalhos em grupo”,
“Ouvir textos/documentos” e “Pesquisas individuais e em grupo”, o que vai igualmente
ao encontro das informacdes ja fornecidas nas opcdes anteriores.

Perante tudo o que foi exposto sobre esta dimensdo do questionario, e tendo em
conta 0 que com ela pretendiamos saber, pensamos ser legitimo concluir que i) os
alunos da turma alvo se revelam motivados para o trabalho em geral a desenvolver na
disciplina; ii) trabalhar em grupo é uma atividade que consensualmente lhes agrada, o
que, posteriormente, se revelou atil na aplicacdo do Mastery Learning, e iii) o
Funcionamento da Lingua é a competéncia na qual os alunos revelaram menos interesse

em particular, o que confirmou a pertinéncia da nossa intervencgéo.

2.3 Dimensao 3: estratégias de ensino na disciplina de Portugués

Esta terceira dimens&o procurava responder ao nosso desejo de saber o perfil dos
alunos no que respeita ao desempenho na disciplina (ou seja, quais 0s seus resultados),
as respetivas causas, as competéncias em que revelavam mais fragilidades e o modo
como tentavam resolvé-las. Estas informacdes permitir-nos-iam estabelecer um quadro
de intervencéo e aplicagdo do Mastery Learning mais consistente e fundamentado.

A questdo n° 6, com a qual se iniciava a recolha de dados na dimensdo em
questdo, procurava saber qual o percurso escolar efetuado pelos alunos na disciplina de
Portugués e cruza-se com as informacfes recolhidas no inquérito socio escolar,
apresentadas na pagina 111. Comparando os dados de ambas as fontes, verificamos que
coincidem (15 alunos com um percurso sem retengdes e 5 com um percurso inverso),

portanto remete-se para a pagina mencionada e o grafico 7, apresentada na pagina 112.

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 122

Com as questdes n° 7 e 8 quisemos aprofundar os dados recolhidos, portanto a
primeira revelou-nos as quatro razfes apontadas pelos alunos para o seu desempenho
menos satisfatorio na disciplina, numa escala de relevancia crescente de 1 a 4,
orientadas para trés areas - relativas a si proprios como alunos, ao professor e aos
conteddos da disciplina.

Assim, considerando o grafico 30 (anexo 44), vemos, de uma forma global, as
razBes que os alunos atribuem a si préprios como causas do seu insucesso na disciplina.
Especificando, na opcdo 4 (a causa mais relevante, grafico 31 no anexo referido),
verificamos a existéncia de apenas 3 razfes consideradas muito importantes no
desempenho menos satisfatério de 3 alunos na disciplina (1 aluno, 20%, para cada
uma), nomeadamente “Preparacdo insuficiente de anos anteriores”, “Dificuldade de
atencao” e “Incumprimento das tarefas solicitadas”. Saliente-Se ainda que 2 alunos ndo
indicaram esta preferéncia 4, portanto ndo a considerarao relevante no seu insucesso.

Com a razdo considerada “Importante” (opgdo n°® 3, grafico 32 no anexo 44), o
leque de opgOes apresentou maior dispersdo: “Auséncia de habitos de estudo” foi
escolhida por 3 alunos (60%), assumindo-se como a principal razdo importante para o
Seu insucesso. “Preparagdo insuficiente”, “Nao frequentar as aulas de apoio” e
“Dificuldade de atengdo” recolheram a preferéncia de 2 alunos cada (40%), ao passo
que “Desinteresse pela disciplina” e “Indisciplina na sala de aula”, foram escolhidas
apenas por 1 aluno cada (20%), logo, ndo sdo muito relevantes para os alunos.

A opgdo n° 2 (“Pouco importante”, grafico 33, anexo 44) volta a aproximar-se
do cenério de escolhas da primeira, pois apresenta 4 causas, uma para cada um dos 4
alunos (20%) que assinalou esta opcédo (1 ndo o fez). As razdes distribuem-se, entéo, por
situagdes mais ligadas a atitudes voluntarias dos alunos (“Auséncia de héabitos de
estudo” e “Nao frequentar as aulas de apoio”) e a outras ligadas a caracteristicas suas
(“Dificuldade de ateng@o™) ou a factos exteriores a si, mas que acabam por ter influéncia
nos resultados (“Nao ter ajuda nos estudos™).

Finalmente, a opg¢do n° 1 (“Sem importancia”, grafico 34, anexo 44) situa a
opinido dos alunos em trés escolhas (cada uma representando 20%), correspondendo
uma a uma situacdo exterior a si proprios e duas ligadas a atitudes voluntarias,
respetivamente, “Indisciplina na sala de aula”, “Desinteresse pela disciplina” e “Nao

frequentar as aulas de apoio”.

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 123

Se tivermos agora em conta as razdes que os alunos atribuem ao professor, cujo
cenario global é apresentado no gréfico 35 do anexo 44, podemos constatar que a razao
principal (op¢éo n°® 4 — “Muito importante”, grafico 36 no mesmo anexo), apontada por
3 alunos (60%), diz respeito ao agir do professor e apenas 20% (1 aluno) considera que
a falta de apoio do professor influenciou negativamente de forma determinante o seu
desempenho. Consideramos ainda que o facto de as restantes opcGes ndo terem qualquer
representatividade é sintomético da sua desvalorizag&o por parte dos alunos.

Por sua vez, na op¢ao n® 3 (“Importante”, visivel no grafico 37, anexo 44) a
utilizacao de “Instrumentos de avaliacdo exigentes” arrecadou a maioria das opinides,
uma vez que 4 alunos (80%) a escolheram, portanto pensamos poder concluir que se
apresenta como uma razdo pertinente no desempenho insatisfatério na disciplina de
Portugués. Também importante se apresenta “Incompreensdo da linguagem do
professor”, selecionada por 3 alunos (60%), o que reforca o facto de a comunicagdo
professor/aluno ser um aspeto com relevancia no processo de desenvolvimento
curricular. A “Falta de apoio do professor”, escolhida por 2 alunos (40%), merece
igualmente destaque nas suas opcdes consideradas importantes, ao passo que o “Modo
como o professor d4 as aulas” apenas foi selecionado por um aluno (20%), portanto,
curiosamente, ndo é uma razdo considerada importante.

Nas duas opg¢des seguintes (n° 2 “Pouco importante” e n° 1 “Sem importancia”),
os resultados obtidos foram iguais em termos percentuais e ndo sdo muito acentuados.
Na verdade, relativamente a opcao n° 2 (grafico 38, anexo 44), as escolhas dos alunos
distribuiram-se equitativamente pela “Falta de apoio do professor”, pela
“Incompreensdo da linguagem do professor” e pelos “Instrumentos de avaliacdo
exigentes” (1 aluno para cada hipotese — 20%), apresentando a opgdo n° 1 (gréfico 39,
mesmo anexo) 0s mesmos resultados percentuais e havendo apenas a substituicdo de
“Incompreensdo da linguagem do professor” por “Modo como o professor da as aulas”.
Ora, cruzando os dados destas duas opg¢des com 0s das anteriores, que apresentam uma
maior concentragdo de intencdes dos alunos, parece-nos que eles poderdo remeter para a
valorizagdo das razbes apresentadas nas opcdes 3 e 4 como causas relevantes do
desempenho menos satisfatorio dos alunos na disciplina, atribuidas ao professor.

Na ultima parte desta questdo 7, os alunos tinham que valorizar as hipoteses
relativas ao programa da disciplina na responsabilidade pelo seu desempenho menos

satisfatorio (grafico 40, anexo 44) e a razdo a que os alunos atribuem mais relevancia
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(opcdo 4, grafico 41, anexo referido), escolhida por 3 alunos (60%) é o facto de
considerarem os contetdos da disciplina pouco interessantes, 0 que nos podera conduzir
a conclusdo que os alunos em causa (apesar de poucos) ndo estardo muito motivados
para a disciplina, ndo constituindo esta um motivo de interesse no curriculo escolar. Por
oposicdo, apenas 1 aluno (20%) considerou muito importante a “Dificuldade dos
conteudos” e as restantes hipoteses nem sequer obtiveram qualquer valor, o que ¢
significativo da opinido dos alunos.

Passando agora a opg¢do n° 3 (“Importante”, presente no grafico 42, anexo 44),
verificamos uma homogeneidade de respostas assinaladas (situacdo oposta a verificada
na opgao anterior), pois todas as hipdteses obtiveram o mesmo valor percentual (40%),
correspondente a 2 alunos cada uma, ou seja, todas sdo igualmente importantes para 0s
alunos como causas do seu desempenho menos satisfatério.

A opg¢do n° 2 (“Pouco importante”, grafico 43, mesmo anexo) foi atribuida por 2
alunos a “Dificuldade dos contetidos” e por outros 2 a “Extensdo dos contetudos” (40%
para cada hipdtese), havendo apenas 1 aluno (20%) a selecionar “Auséncia de relacdo
entre os conteudos” e nenhum escolheu a opc¢ao “Contetidos pouco interessantes”. Com
as 3 escolhas dos alunos, pensamos poder concluir que estes tém uma clara no¢do do
que é relevante para o seu desempenho menos satisfatério.

Finalmente, a opgdo 1 (“Sem importancia”, grafico 44, anexo 44) volta a registar
a presenca de apenas duas hipoteses, embora com valores diferentes. Assim, 2 alunos
(40%) apontaram de novo a “Auséncia de relagdo entre os conteidos” como causa do
seu insucesso, mas desta vez ndo relevante, 1 aluno (20%) considerou pouco importante
a “Extensdo dos contetidos” e ndo temos a presenca de qualquer outra hipdtese nesta
opcao 1, o que julgamos ser compreensivel tendo em conta os resultados obtidos nas
opcdes anteriores, as quais concentram a maior parte das opinides dos alunos.

A questdo 8 colocava os alunos perante a necessidade de assinalarem as razoes
que consideravam responsaveis pelo sucesso na disciplina de Portugués, exatamente nas
mesmas areas indicadas pelos colegas na questdo 7. O grafico 45 (anexo 44) mostra-nos
o0 cenario global relativo aos alunos.

Relativamente as razdes que os alunos atribuem a si proprios, os graficos
revelam um quadro com uma variedade de escolhas consideravel. Assim, no que
respeita a opgéo n° 4 (grafico 46, anexo referido) verificamos que aparecem assinaladas

como muito importantes no resultado positivo da sua aprendizagem certas atitudes dos
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alunos, nomeadamente a “Aten¢do/concentragdo nas aulas” (5 alunos — 33%), logo
seguida de “Habitos de estudo regulares” (4 alunos - 27%). A “Disciplina na sala de
aula” e a “Boa preparagdo de anos anteriores” foram as escolhas de 2 alunos (13% para
cada uma), enquanto o “Interesse pela disciplina” e o “Cumprimento das tarefas
solicitadas” ndao tém um valor muito significativo, pois foram considerados importantes
apenas por 1 aluno cada (7%). O facto de 2 hipéteses que ndo terem sido assinaladas
pelos alunos (“Ter ajuda nos estudos” e “Frequentar as aulas de apoio”), mostra a sua
irrelevancia para 0s mesmos.

Sobre as razdes que consideram importantes no seu sucesso (opcao 3, grafico 47,
anexo 44), verificamos que os valores de cada hip6tese estdo mais proximos uns dos
outros do que os da opcdo anterior. Assim, 5 alunos (33%) consideraram que 0
“Cumprimento das tarefas solicitadas” ¢ maioritariamente uma causa importante dos
seus bons resultados na disciplina, logo seguidos dos 4 alunos (27%) para quem a
disciplina de Portugués é interessante. As hipoteses seguintes (“Disciplina na sala de
aula”, “Boa preparacdo de anos anteriores” e “Aten¢do/concentragdo nas aulas”)
registaram todas o mesmo valor percentual (20%), pois foram escolhidas pelo mesmo
namero de alunos (3), enquanto apenas 1 (7%) considerou que “Frequentar as aulas de
apoio” era importante para o seu sucesso em Portugués. Saliente-se que, mais uma vez,
houve duas hip6teses que ndo integraram o leque de escolhas dos alunos (“Habitos de
estudo regulares” e “Ter ajuda nos estudos”), revelando que ndo lhes atribuem
importancia.

Pouco importantes (opcao 2, grafico 48 do anexo 44) se revelam sete das oito
hipGteses apresentadas aos alunos, embora com valores percentuais diferentes. Assim, a
“Boa preparag¢do de anos anteriores” com 4 alunos (27%) e “Atenc¢do/concentracio nas
aulas” com 3 (20%) foram as razdes as quais os alunos atribuiram menos importancia
no seu sucesso na disciplina. Os resultados apresentados pelas trés razdes seguintes
(“Habitos de estudo regulares”, “Interesse pela disciplina” e “Ter ajuda nos estudos”)
pautaram-se pela semelhancga, uma vez que cada uma foi escolhida por 2 alunos (13%),
sendo, assim, pouco valorizadas no seu bom desempenho, ao passo que a “Disciplina na
sala de aula” e o “Cumprimento das tarefas solicitadas” constituiram a escolha de
apenas 1 aluno (7%) cada uma, o que, consequentemente, Ihes atribui pouca relevancia.

Na op¢ao 1 (“Sem importancia”, grafico 49, anexo 44), podemos constatar que

os resultados ndo registam discrepancias assinalaveis, pois ndo ha grande diversidade
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nos seus valores percentuais. “Disciplina na sala de aula” e “Ter ajuda nos estudos” sao
as razdes que os alunos consideram maioritariamente ndo terem qualquer importancia
nos resultados positivos na disciplina (3 alunos para cada uma das hipdteses — 20%).
Por sua vez, o “Cumprimento das tarefas solicitadas”, a “Boa preparagao de anos
anteriores”, o “Interesse pela disciplina” e “Frequentar as aulas de apoio” obtiveram
cada uma 7% das preferéncias dos alunos, o que as coloca como as menos escolhidas (1
aluno cada hipotese), logo, com menor relevancia.

As opcdes dos alunos relativamente a responsabilidade atribuida ao professor no
seu bom desempenho (cenario global no grafico 50, anexo 44) passam, na opc¢do 4
(“Muito importante”, grafico 51, mesmo anexo), por um cenario em que a
“Competéncia do professor” se assume como a razdo principal (8 alunos — 53%), sendo
seguida pela “Compreensdo da linguagem do professor” (6 alunos — 40%). O “Modo
como o professor da as aulas” e o “Apoio do professor” constituem as razées que menos
alunos consideram muito importantes nos seus bons resultados (4 e 3 alunos,
respetivamente, com 27% e 20%).

Os resultados obtidos na op¢ao 3 (“Importante”, grafico 52, anexo 44) mostram-
nos que a “Compreensao da linguagem do professor” prevalece sobre as restantes (6
alunos — 40%), o que, & semelhanga do ja anteriormente afirmado anteriormente, remete
para a relevancia da comunicagdo professor/aluno em todo o processo de ensino
aprendizagem. Também importante ¢ o resultado da hipotese “Apoio do professor”,
uma vez que foi escolhida por 5 alunos (33%), logo seguida dos 4 alunos (27%) que
escolheram o “Modo como o professor d4 as aulas” como razdo que consideram
importante para o seu bom desempenho. Finalmente, apenas 2 alunos (13%)
selecionaram a hipotese “Competéncia do professor”, 0 que, juntamente com as
restantes escolhas nesta op¢do 3, nos remete para uma situacao relativamente inversa a
verificada na opgéo anterior.

A opgdo n° 2 (“Pouco importante”, grafico 53, anexo 44) apresenta-nos a
hipotese “Apoio do professor” com o mesmo valor que na opgao anterior (5 alunos —
33%), no entanto com interpretacdo diferente, pois agora a percentagem referida
significa que a hipotese em questdo é desvalorizada na responsabilidade pelo bom
desempenho dos alunos. O “Modo como o professor da as aulas” e a “Competéncia do
professor” sdo as segunda e terceira razdes consideradas pouco importantes para os

alunos, uma vez que surgem respetivamente com 27% (4 alunos) e 20% (3 alunos).
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Saliente-se ainda o facto de a “Compreensdo da linguagem do professor” nao ter sido,
desta vez, escolhida por nenhum aluno, o que é compreensivel se tivermos em conta as
opcOes 4 e 3, nas quais esta hipdtese se destacava em relacdo as restantes.

Finalmente, a opgdo 1 (“Sem importancia”, grafico 54, anexo referido) coloca-
nos perante as varias hipoteses emparceiradas duas a duas, ou seja, o “Modo como o
professor d4 as aulas” e a “Compreensdo da linguagem do professor” com 20% cada
uma (3 alunos) e a “Competéncia do professor” e o “Apoio do professor” com 13% (2
alunos cada), parecendo-nos justificaveis os valores apresentados, aos cruzarmo-los
novamente com os obtidos nas op¢des mais elevadas.

O ultimo grupo de itens desta questdo 8 questionava os alunos sobre a
responsabilidade do programa da disciplina no seu sucesso e o gréafico 55 do anexo 44
mostra-nos os resultados globais. Especificando, podemos verificar que, na opgédo n° 4
(“Muito importante”, grafico 56, mesmo anexo), se destaca a hipdtese “Conteudos
interessantes”, escolhida por 8 alunos (53%), o que julgamos ser revelador da motivagao
e do gosto dos alunos pela disciplina. As hipdteses selecionadas a seguir apresentam
valores bastante diferentes do anterior (o que reforca a posicdo relevante da hipotese
indicada), nomeadamente “Relacdo dos conteudos entre si”, com 20% (3 alunos) e
“Contetdos acessiveis” com 13% (2 alunos). Assim, nesta opgao, a “Extensdo adequada
dos conteudos” ficou fora das escolhas dos alunos.

Com a opgdo 3 (“Importante”, grafico 57, anexo 44), podemos constatar que
“Conteudos acessiveis” saltam para primeiro lugar nas razGes apontadas pelos alunos
pelo seu sucesso na disciplina, uma vez que foram escolhidos por 10 alunos (67%). A
“Extensdo adequada dos contetidos” ja aparece agora nesta op¢do e com um valor
consideravel (7 alunos - 47%). “Conteudos interessantes” e “Relagdo dos conteudos
entre si”, com 27% (4 alunos) e 20% (3 alunos) respetivamente, aparecem como as duas
ultimas razdes que os alunos reconhecem como importantes no seu desempenho na
disciplina mas, pelo numero de alunos que as escolheu, podemos considerar que ndo séo
as mais representativas da sua posicao.

As opgdes n° 2 e 1 (“Pouco importante” e “Sem importancia”) mostram-nos
dois quadros algo diferentes do anterior. Assim, 0s valores percentuais das varias
hipdteses na opcdo 2 (grafico 58, anexo 44) sdo mais baixos do que nas anteriores,
destacando-se a “Extensdo adequada dos contetidos” como a razao menos importante (6

alunos — 40 %) no que respeita a responsabilidade do programa da disciplina no seu
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desempenho. A “Relacdo dos conteudos entre si” surge a seguir, com 27% (4 alunos),
os “Contetudos acessiveis” recolhem 13% (2 alunos) das opinides e os “Contetidos
interessantes” sdo, compreensivelmente, ao termos em conta as hipoteses 4 e 3, 0 aspeto
que os alunos menos valorizam (apenasl aluno - 7%).

Finalmente, em primeiro lugar na opgdo 1 (“Sem importancia”, grafico 59,
anexo referido) aparece-nos destacada com 5 alunos (33%) a hipotese “Relagdo dos
conteudos entre si”. As restantes situam-se abaixo deste valor: “Contetidos
interessantes” e “Extensdo adequada dos conteudos”, ambas com 2 alunos (13%) cada
uma, e “Contetudos acessiveis” (1 aluno=7%), 0 que nos permite perceber melhor as
razBes que os alunos consideram ndo influenciarem nada o seu desempenho.

Passando agora a questdo 9, as respostas dos alunos revelam de forma
extremamente nitida que o Funcionamento da Lingua € a competéncia em que tém mais
dificuldades, uma vez que foi escolhida por 18 alunos (90%). A Expressdo Escrita é a
segunda competéncia em que os alunos manifestam mais dificuldades, embora com uma
diferencga assinalavel em relacdo a primeira, pois foi escolhida por 8 alunos (40%), o
que julgamos compreensivel por razdes de inter-relacdo entre as duas competéncias,
como ja assinalamos anteriormente. A Expressdo Oral apresenta dificuldades para 7
alunos (35%), logo seguida da Compreensdo do Oral (6 alunos — 30%) e, finalmente, a
Leitura, que apenas para 1 aluno (5%) representa uma dificuldade. Os resultados obtidos
pelo Funcionamento da Lingua confirmaram, assim, o que tinhamos percebido
empiricamente no inicio do ano letivo. O grafico apresentado a seguir é, entdo,

elucidativo do que acabou de ser exposto.

Gréfico 60
Competéncias em que os alunos revelam mais dificuldades
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A Ultima pergunta do questionario (numero 10) visava saber de que forma os
alunos tentavam resolver as suas dificuldades na disciplina, de modo a que pudéssemos
perspetivar formas adequadas de agir, no &mbito da investigacdo que pretendiamos
desenvolver. Foi-lhes, assim, pedido que avaliassem, numa escala de frequéncia de 1 a
5, as hipdteses apresentadas e o grafico 61, apresentado a seguir, dd-nos o panorama
geral dos resultados obtidos. Cruzando o grafico em questdo com os gréficos 62 a 66,
presentes no anexo 44, foi possivel chegarmos a conclus@es pertinentes.

Gréfico 61

Formas como os alunos resolvem as suas dificuldades na disciplina de Portugués

SOLUGAO PARA AS DIFICULDADES NA DISCIPLINA
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Duas formas de trabalho séo rejeitadas nitidamente pelos alunos, pois incluiram-
nas na opc¢do 1 “Nunca uso” (grafico 62, anexo 44): apoio fora da escola (17 alunos) e
apoio na escola (16), o que equivale respetivamente a 85 e 80% das preferéncias dos
alunos e mostra nitidamente a sua posicao relativamente a forma como resolvem os seus
problemas.

Também presentes nesta op¢do, embora com uma representatividade menos
acentuada, sao o “Estudo diario” e a “Elaboracao de resumos”, que 7 (35%) e 6 (30%)
alunos, respetivamente, afirmam nunca utilizar. O estudo na véspera dos momentos de
avaliacdo é apenas indicado por 3 alunos (15%) como forma nunca usada de tentarem
resolver problemas, a memorizacdo de conteudos e a resolucdo de fichas apresentam,
igualmente, uma percentagem muito baixa (2 alunos para cada — 10%) e apenas 1 aluno
(5%) aponta a hipdtese “Pedido de ajuda do professor” como a que nunca usa para

resolver dificuldades.
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A opgdo n° 2 (“Uso pouco” grafico 63, anexo 44) mostra compreensivelmente
uma situacdo com tendéncia a opor-se a anterior, na medida em que a hipdtese “Pedido
de ajuda ao professor” apresenta um valor nitidamente demarcado dos restantes, pois foi
escolhido por 9 alunos (45%) e “Apoio na escola” assim como Apoio fora da escola”
(explicacdo) descem para valores minimos nesta 2% opcdo, respetivamente 2 alunos
(10%) e 1 aluno (5%). As restantes opc¢des apresentam valores globalmente mais altos
do que os registados anteriormente: 5 alunos (25%) escolheram “Estudo diario”,
“Memorizacao de conteudos” e “Elaboracao de resumos”. “Resolucdo de fichas” sobe
para 20% (4 alunos) e “Estudo na véspera dos momentos de avaliagdo” mantém-se nos
15% (3 alunos).

Com a opg¢do n° 3, “Uso com regularidade” (grafico 64, anexo 44), percebemos
melhor quais as formas a que os alunos mais recorrem para tentar resolver as
dificuldades encontradas na disciplina. Assim, a “Resolugio de fichas” surge agora com
0 valor mais alto (9 alunos — 45%), logo seguida de “Estudo diario” e “Pedido de ajuda
ao professor” (ambos com 7 alunos — 35%), sendo estas as trés formas que registam
indices de frequéncia mais altos (as preferidas pelos alunos). O “Estudo na véspera dos
momentos de avaliagdo” surge logo a seguir (6 alunos — 30%), a “Memorizacdo de
contetdos” ndo ¢ usada por muitos (apenas 3 — 15%) e ainda menos séo os alunos (1 —
5%) que recorrem com regularidade a “Elabora¢do de resumos”, “Apoio na escola” e
“Apoio fora da escola” (explicag@o), o que corrobora as conclusdes da opcéo anterior.

Relativamente as formas preferenciais de resolucdo das dificuldades sentidas na
disciplina (presentes nas opcdes 4 e 5), podemos constatar que em “Uso muito” (opgao
4, gréfico 65, anexo 44) surge com valor mais alto uma op¢do até ao momento menos
representada — “Memorizagdo de contetidos” (com 7 alunos — 35%) - e “Estudo na
veéspera dos momentos de avaliagdo” mantém-se nos 30% (6 alunos). Estas escolhas dos
alunos poderdo indicar uma atitude pouco sistematica e pouco continua no trabalho para
a disciplina, sem projecdo e apenas no imediato. As escolhas seguintes vdo neste
sentido, pois “Elaborac¢do de resumos” € assinalada por 4 alunos (20%) ¢ a “Resolugio
de fichas” tem igualmente um valor baixo de recorréncia preferencial (3 alunos — 15%).
Ainda mais nitidamente pouco presente nas preferéncias dos alunos como recurso que
usam com bastante frequéncia surge “Pedido de ajuda ao professor” (2 alunos — 10%) e
apenas 1 aluno (5%) usa muito “Estudo didrio”, “Apoio na escola” e “Apoio fora da

escola” (explicagdo), o que vai ao encontro do constatado nas opgdes 1 e 3.
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Na opg¢do 5 (“Uso sempre”, grafico 66, anexo 44), encontramos cada preferéncia
assinalada pelos alunos com valores relativamente baixos. Assim, a “Elaboragdo de
resumos” foi escolhida por 4 alunos (20%) e todas as restantes hipdteses apresentam
percentagens de escolha mais baixas, designadamente ‘“Memorizagdo de conteudos”
15%, (3 alunos), “Elabora¢do de fichas” e¢ “Estudo na véspera de momentos de
avaliagao” 10% (2 alunos). Apenas 1 aluno (5%) usa sempre “Pedido de ajuda ao
professor” e nenhum aluno recorre com frequéncia continua a “Estudo diario”, “Apoio
na escola” ou “Apoio fora da escola” (explicagdo). Pensamos que estes dados séo
compreensiveis tendo em conta os resultados das op¢des anteriores.

Perante tudo o que foi exposto, o cenério geral que acabamos de estabelecer com
a analise do questionario forneceu-nos i) a contextualizacdo de que necessitdvamos
relativamente a opinides, preferéncias e comportamentos dos alunos no que respeita a
disciplina de Portugués; ii) providenciou-nos pistas sustentaveis para escolhermos
estratégias/atividades no ambito do desenvolvimento curricular, na medida em que a
atitude dos alunos perante o trabalho e o estudo na disciplina assenta, sobretudo, em
estratégias imediatas, preterindo opc¢des de trabalho mais continuo e sistematico; iii)
provou-nos que havia espaco de acdo para intervirmos junto dos alunos na promocao do
seu sucesso com qualidade, mediante a aplicacdo do modelo de ensino Mastery
Learning na competéncia do Funcionamento da Lingua, pois esta foi a competéncia que

se revelou menos motivadora para 0s alunos e cujo trabalho era menos apelativo.

3. Andlise e interpretacdo dos resultados dos testes realizados no ambito da
operacionaliza¢io do Mastery Learning

O modelo de ensino Mastery Learning obedece a uma sintaxe especifica, que foi
devidamente apresentada e especificada no ponto 4 do capitulo Il deste documento,
sendo a sua aplicacdo na turma alvo descrita no ponto 6.2 do capitulo I1l. Assim, o que
agora pretendemos € analisar os resultados obtidos, os quais sustentam a pertinéncia do

modelo em quest&o e, afinal, de toda a investigacdo desenvolvida.

3.1 Resultados do teste diagndstico na turma alvo

No seu design, o ML apresenta como ponto de partida a avaliacdo diagndstica.
Ora, tendo esta indicacdo como base de trabalho, concebemos e aplichmos um teste
diagnostico relativamente aos conteldos gramaticais que tencionavamos trabalhar com

os alunos de acordo com 0 modelo de ensino referido, para obtermos o quadro dos pré-
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requisitos necessarios ao que pretendiamos. Os niveis de desempenho dos alunos foram
registados na grelha Excel do GAVE, presente na sua pagina'*, sendo também o seu
tratamento estatistico efetuado pelas funcionalidades inerentes a grelha em questéo.
Tendo em consideracdo a matriz objetivos-conteudos-itens-pontuacdo do teste e
cruzando-a com o tratamento estatistico das respostas aos itens efetuado pela grelha
utilizada (figuras 25 e 26, anexo 45), é visivel que os objetivos comportamentais
propostos ndo foram atingidos, tendo a cotacdo média dos itens, na sua globalidade,
sido pouco relevante e a percentagem de cotagdes nulas significativa (itens 1.3, 3.2, da
Parte 1 e itens 1., 2. e 3. da Parte 2 com, respetivamente, 85%, 90%, 45%, 45% e 50%).
Recorrendo, entdo, ao grafico dos resultados (67) gerado no interior da grelha
GAVE utilizada (formatacéo nossa), verificamos que a média da turma foi nitidamente

negativa (7,7 valores), com um desvio padrao significativo de 3,3 valores.

Gréfico 67

Resultados da diagnose dos alunos da turma experimental

CLASSIFICAGOES DOS ALUNOS E RESPETIVAS PERCENTAGENS TOTAIS
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A maioria das classificacdes dos alunos (65% - 13 alunos) situou-se em niveis
muito negativos (entre os 3 e 0s 9 valores), com a seguinte distribuicdo: 3 valores 1
aluno (5%); 4 valores 1 aluno (5%); 5 valores 6 alunos (30%); 6 valores 2 alunos
(10%); 8 valores 1 aluno (5%) e 9 valores 2 alunos (10%). Os 35% (7 alunos) de
classificagOes acima de 10 valores ndo ultrapassaram os 13 valores: 11 valores 3 alunos
(15%); 12 valores 3 alunos (15%); 13 valores 1 aluno (5%).

Perante o exposto, pensamos, entdo, ser legitimo convocar o que Bloom (1968,
p. 3) afirma, suportando-se no trabalho de Carroll (1963), sobre o que ele considera ser

a “curva normal” dos resultados discrepantes dos alunos:

15 http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html. Recuperado em 05 maio, 2012.
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“the model proposed by Carroll (1963) makes it clear that if the students

are normally distributed with respect to aptitude for some subject (...) and

all the students are provided whit the same instruction [quantidade e

qualidade de instrucdo, assim como tempo para aprender], the end result

will be a normal distribution on an appropriate measure of achievement.”*®
3.2 Resultados do teste formativo A — subunidadel

O teste em questdo surge no decurso da aplicagdo do Mastery Learning,
estratégia utilizada para modificarmos a situacdo detetada aquando da realizacdo do
teste diagnostico. Foi a primeira avaliacdo realizada e debrugou-se sobre os contetudos
da subunidade 1 — as conjunc¢des e locucBes coordenativas — resultante da divisdo da
unidade geral em subunidades e do processo de step by step.

Os resultados dos 17 alunos que realizaram o teste, registados e tratados
estatisticamente na grelha GAVE utilizada (figuras 27 e 28, anexo 46), revelam uma
situacdo completamente diferente da anterior. Assim, ndo houve qualquer classificacdo
inferior a 10 valores e a média subiu vertiginosamente para 16,9 valores, com um
desvio padrédo inferior ao registado na diagnose (2,1 valores) e apenas 5 alunos sem
mestria. Por conseguinte, considerando a matriz objetivos-conteudos-itens-pontuacéao e
0 tratamento estatistico efetuado pela grelha de registo, podemos concluir que os
objetivos comportamentais propostos foram todos atingidos e a maioria com exceléncia,
uma vez que a percentagem de respostas com cotagdo nula foi muito baixa (apenas nos
itens 1.2 e 3., com 5,9% cada um) e a média das cotacdes por item bastante alta.

A partir do gréfico de resultados (realizado pela grelha GAVE) que se apresenta
a seguir analisar mais de perto as classifica¢fes obtidas pelos alunos.

Gréfico 68
Resultados dos alunos da turma alvo no teste formativo A subunidade 1

CLASSIFICAGOES TESTE FORMATIVO A SUBUNIDADE 1 E RESPETIVAS PERCENTAGENS
30

25
20
15
10
5
0

Percentagem

01 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Classificagoes (valores)

16 “o modelo proposto por Carroll (1963) deixa claro que se os estudantes séo distribuidos normalmente de acordo com a aptiddo para um
determinado assunto (...) e todos os estudantes s&o submetidos as mesmas condiges de instrugao [quantidade e qualidade da instrugao, assim
como tempo para aprender [quantidade e qualidade de instrugdo, assim como tempo para aprender], o resultado final sera uma distribuigao
normal numa medida apropriada de desempenho.”
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Pela leitura do grafico anterior é visivel que a maioria (71% - 12 alunos) se
situou em niveis de mestria entre 0s 16 e os 20 valores, havendo apenas 29% de alunos
(5) que nédo os conseguiu atingir. A distribuicdo das classificacoes foi, entdo, a seguinte:
13 valores 1 aluno (6%); 14 valores 2 alunos (12%); 15 valores 2 alunos (12%); 16
valores 2 alunos (12%); 17 valores 1 aluno (6%); 18 valores 5 alunos (29%); 19 valores
2 alunos (12%) e 20 valores 2 alunos (12%).

Vemos, entdo, claramente no grafico referido uma alteracdo a proximidade com
a curva de Gauss, pois ndo ha qualquer nivel negativo e o pico das classificagdes situa-
se agora muito perto do fim mais elevado da tabela - 18 valores — atingido por 5 alunos
(29%), o que, juntamente com os outros 7 alunos cujos desempenhos se situaram em
niveis de mestria, equivale ao alto nivel de mestria ja assinalado anteriormente.
Estavam, assim, a tornar-se evidéncias claras as afirmacfes de Bloom e Guskey

mencionadas anteriormente.

3.3 Resultados do teste formativo B — subunidade 1

Este segundo teste foi realizado apds nova instrucdo dos conteudos alvo de
testagem no primeiro e para os alunos que ndo tinham conseguido atingir mestria no
teste A (classificacdo igual ou acima dos 16 valores, correspondente a, no minimo, 80%
de 20 valores), de modo a que toda a classe ficasse o mais possivel perto dos 100% de
mestria e avangasse a0 mesmo tempo para a subunidade 2.

Com o gréfico 69 temos uma imagem global clara dos resultados dos alunos.

Graéfico 69
Resultados dos alunos da turma alvo no teste formativo B subunidade 1

CLASSIFICAGOES TESTE FORMATIVO B SUBUNIDADE 1 E RESPETIVAS PERCENTAGENS

40
35
30
25
20
15
10

5

0

Percentagem

0 1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Classificagoes (valores)
No grafico anterior podemos observar que a curva de Gauss estd claramente
ausente e é nitida a aproximacdo a curva em J. Dos 5 alunos que realizaram este

segundo teste formativo (figura 29, anexo 47), apenas 2 nao obtiveram mestria (40%),
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embora conseguissem classificacdo acima dos 10 valores (1 aluno com 12 valores e
outro com 15), o que revela mais uma melhoria nos resultados. A média foi de 16,6
valores, com um desvio padrdo de 2,6 valores (figura 30, anexo 47) e o tratamento
estatistico presente na grelha de registo revela-nos, por um lado, que a percentagem de
respostas nulas foi quase inexistente (apenas no item 3.2 com 20%) e, por outro, que 0S
alunos com mestria se situaram nos seus niveis mais elevados (2 com 19 valores — 40%
e 1 com 18 valores — 20%), portanto consideramos que os efeitos do ML estéo a

manifestar-se com clareza.

3.4 Resultados do teste formativo A — subunidade 2

Este teste foi realizado no fim da instrucdo da subunidade 2, dedicada as
conjuncdes e locugdes subordinativas, e mais uma vez foi utilizada a grelha GAVE para
registo e analise dos resultados dos 16 alunos.

Ao debrucarmo-nos sobre a grelha em questdo (figura 31, anexo 48),
verificamos a repeticdo da situacdo registada no teste formativo A da subunidade
anterior, ou seja, ndo houve qualquer classificacdo inferior a 10 valores e a média foi
exatamente a mesma, 16,9 valores, com um desvio padrdo de 2,7 valores, tendo havido
6 alunos (37,5%) que ndo atingiram mestria (classificacdo igual a 16 ou mais valores),
logo, a maioria (62,5% - 10 alunos) atingiu-a. Assim, 0s objetivos comportamentais
propostos na matriz objetivos-contetdos-itens-pontuacdo foram globalmente atingidos e
o tratamento estatistico efetuado pela grelha de registo (figura 32, anexo 48), mostra-nos
que a percentagem de respostas com cotacdo nula foi novamente muito baixa (apenas
nos itens 3.2 e 3.3, ambos com 6,3%) e a média das cotacdes por item voltou a ser
bastante alta. Tendo em consideracao as classificacGes dos alunos, verificamos que, nos
niveis de mestria atingidos, 50% (5 alunos) obtiveram 19 valores, o que consideramos
ser uma percentagem excelente. A distribuicdo das classificacdes é, entdo, a seguinte:
10 valores 1 aluno (6,25%); 14 valores 2 alunos (12,5%); 15 valores 3 alunos (18,75%);
17 valores 1 aluno (6,25%); 18 valores 2 alunos (12,5%); 19 valores 5 alunos (31,25%)
e 20 valores 2 alunos (12,5%).

Como podemos confirmar no grafico 70 da pagina seguinte, é visivel que a
curva de Gauss ndo se adequa definitivamente ao desempenho dos alunos, o qual se
aproxima da curva em J. A classificacdo mais baixa foi de 10 valores, mas apenas de um
aluno (6,25%), e a partir dai os resultados dos alunos foram sempre subindo, até chegar

mesmo ao topo da escala - 20 valores - localizando-se o pico das classificagdes nos 19
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valores, obtidos por 5 alunos (31,25%). Neste sentido, pensamos ser legitimo afirmar

que os resultados do Mastery Learning se estavam a tornar consistentes.

Gréfico 70
Resultados dos alunos da turma alvo no teste formativo A subunidade 2
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3.5 Resultados do teste formativo B — subunidade 2

Mais uma vez foi realizado um teste formativo B, ap0s atividades de remediacéo
da subunidade 2, e de modo a tentar conseguir que o maior nimero possivel de alunos
obtivesse mestria, para que o coletivo da turma pudesse avancar para a subunidade 3 em
bloco, ou 0 mais possivel perto disso.

Foram 6 os alunos que realizaram este teste formativo B e novamente houve
apenas 2 que ndo obtiveram mestria (33,3%), tendo, no entanto, conseguido
classificacdo acima dos 10 valores (1 aluno com 12,4 valores e outro com 15), o que é
muito positivo. O grafico 71 mostra-nos que a curva de Gauss continua ausente, sendo
substituida pela aproximacéo a da curva em J, que era exatamente o pretendido, tendo o

pico nos 18 valores, um nivel de mestria com bastante exceléncia.

Graéfico 71
Resultados dos alunos da turma alvo no teste formativo B subunidade 2
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Recorrendo ainda ao grafico anterior e a grelha de registo dos resultados (figura
33, anexo 49), verificamos que a média foi de 16,1 valores, com um desvio padrao de
1,9 valores (0 mais baixo de todos até ao momento). O tratamento estatistico que nesta é
feito (figura 34, anexo 49) permite-nos confirmar que a percentagem de respostas nulas
foi inexistente e os alunos com mestria se situaram nos niveis 16 a 18 (1 com 16

valores, 16,7%; 1 com 17 valores — 16,7%; 2 com 18 valores — 33,3%).

3.6 Resultados do teste sumativo final — subunidade 3

Apods a lecionacdo da subunidade 3 (coesdo interfrasica - coordenacdo e
subordinacdo), os alunos pediram para realizar logo o teste sumativo final, em vez de
ser seguido o procedimento adotado até ao momento, como ja foi referido no capitulo
I1l, item 6.2. Sentiam-se seguros e confiantes da aprendizagem realizada até ao
momento e os resultados obtidos deram razdo a sua opcao, pois foram bastante bons e
sdo visiveis na grelha de registo (figura 35) inserida no anexo 50. Na verdade, o nivel de
motivacdo dos alunos nesta altura da instrucdo estava muito alto, logo, o seu
desempenho atingiu a média mais elevada de todo o processo, 17,1 valores, com um
desvio padrdo de 2,0 valores, e no grafico 72 estd bem patente o desempenho
extremamente positivo no teste global final, que certificou as aprendizagens realizadas.

Graéfico 72
Resultados dos alunos da turma alvo no teste final subunidade 3
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O grafico em questdo revela-nos dois picos de classificagdes, nomeadamente 0s
16 e os 18 valores, e, mais uma vez, ndo houve qualquer classificacdo inferior a 10
valores (a minima foi de 11,9 valores), tendo havido apenas 2 alunos que ndo atingiram
mestria  (12,5%). Assim, consideramos que foram atingidos 0s objetivos
comportamentais propostos na matriz objetivos-conteldos-itens-pontuacdo e o

tratamento estatistico efetuado pela grelha de registo (figura 36, anexo 50), mostra-nos a
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baixa percentagem de respostas com cotacdo nula (nos itens 3.2, 4.1, 4.2 e 4.3, com,
respetivamente, 12,5%, 37,5%, 12,5% e 6,3%), sendo a média das cotagdes por item
significativamente alta.

Tendo em conta as classificacfes dos alunos, verificamos que a maioria (87,5% -
14 alunos) se situou em niveis de mestria entre os 16 e os 20 valores e, nestes, 31,25%
(5 alunos) e 18,75% (3 alunos) localizaram-se nos graus de exceléncia mais elevados -
18 e 20 valores respetivamente, 0 que consideramos ser significativamente digno de
realce, pois em conjunto perfazem 50% das classificacdes obtidas, cuja distribuicdo
completa foi a seguinte: 11,9 valores 1 aluno (6,25%); 14 valores 1 aluno (6,25%); 16
valores 4 alunos (25%); 17 valores 2 alunos (12,5%); 18 valores 5 alunos (31,25%) e 20
valores 3 alunos (18,75%). Por conseguinte, concluimos que o desempenho dos alunos
corresponde de perto ao expetavel para uma curva em J.

Em jeito de balanco final, e confrontando os niveis de desempenho obtidos a
partida, no teste diagnostico, com os finais, pensamos que estes confirmam que a
instrugdo de acordo com o Mastery Learning i) valoriza as capacidades dos alunos,
mostrando o que cada um tem de melhor (os alunos com mais fragilidades conseguem
superar a maioria delas e os melhores alunos obtém resultados superiores aos habituais);
ii) motiva-os para o estudo dos contetdos da disciplina, pois foram notorios o seu
empenho e vontade de trabalhar no seu sucesso (com qualidade) na disciplina e iii)
estimula-os na obtencdo de resultados cada vez mais elevados, melhorando a sua
autoestima, dando-lhes a nocdo de que, apesar da exigéncia e do esforco, sdo capazes de
ter bons desempenhos e/ou com exceléncia.

No balango escrito final que Ihes pedimos (anexo 51) e nas entrevistas realizadas
(cuja analise se apresenta mais a frente), varios foram os alunos que afirmaram que, pela
primeira vez, tinham conseguido classificacfes elevadas em instrumentos de avaliacdo
da disciplina, sobretudo no Funcionamento da Lingua, e em conteldos nos quais sempre

tinham sentido dificuldades consideraveis, o que sustenta as conclusdes que fizemos.

4. Analise e interpretacdo dos resultados dos testes na turma de controlo

Como ja foi referido em varios momentos deste documento, com a turma de
controlo pretendeu-se, a partida e a chegada, confrontar os seus resultados com os da
turma experimental, de modo a sustentar a influéncia positiva na aprendizagem dos
alunos de um processo de instrugdo com aplicagdo do Mastery Learning. Assim, oS

conteudos lecionados foram os mesmos, mas na turma de controlo ndo foi aplicado o
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ML e utilizamos os mesmos testes diagnostico e sumativo final, cujos resultados e

respetiva andlise se apresentam a seguir.

4.1 Resultados do teste diagnostico

Os dados recolhidos apds a aplicacao do teste em questdo foram registados numa
grelha igual a utilizada com a turma alvo (figura 45, anexo 52). Assim, foi possivel
verificar que a média da turma de controlo foi igualmente negativa (embora 0,8 décimas
mais alta), com um desvio padrdo semelhante (3%) e houve apenas dois itens que nao
apresentaram percentagem de respostas nulas (itens 2. e 4.), portanto os objetivos
comportamentais ndo foram atingidos de forma positiva (figura 46, anexo 52).

Perante o exposto, a maioria das classifica¢cdes dos alunos (57,1% - 12 alunos)
situou-se também, tal como na turma experimental, em niveis muito negativos (entre 0s
3 e 0s 9 valores), cuja distribuicdo das classificacdes € a sequinte: 3, 4, 5 e 7 valores 1
aluno cada (19%); 6 valores 4 alunos (19%); 9 valores 4 alunos (19%). Os 42,9% (9
alunos) de classificages acima de 10 valores néo ultrapassaram os 13 valores (tal como
na turma alvo) e distribuiram-se da seguinte forma: 10 valores 4 alunos (19%); 11
valores 1 aluno (4,8%); 12 valores 2 alunos (9,6%); 13 valores 2 alunos (9,6%).

O gréfico de resultados apresentado a seguir prova 0 que acabamos de expor e
remete igualmente para uma configuracdo bastante assimétrica, proxima da curva de
Gauss, tendo dois picos em duas classificacdes negativas (6 e 9 valores) e um numa
classificacdo positiva (10 valores). Verificamos, igualmente, que o grosso das
classificagbes se situa nesta classificagdo e na negativa mais alta (9 valores), nédo

havendo, tal como na turma experimental, qualquer nivel de mestria.

Graéfico 73
Gréfico dos resultados da diagnose na turma de controlo
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4.2 Resultados do teste sumativo final

Tal como referimos no inicio do ponto 4., a turma de controlo foi submetida a
um processo de instrucdo dos mesmos conteudos da turma alvo, mas de modo
“tradicional”, ou seja, sem a aplica¢do do Mastery Learning, no fim do qual os alunos
realizaram o mesmo teste sumativo final que os da turma alvo.

Ora, confrontando e analisando os resultados das duas turmas, pudemos verificar
que estes foram substancialmente diferentes na turma de controlo em relacdo a
experimental, o que esta explicito na grelha de resultados utilizada (a mesma da turma
alvo) e que consta na figura 47 do anexo 53''. Ao contrario da situagdo inicial
verificada no teste diagndstico realizado pela turma de controlo, a média alcancada foi
positiva (10,3 valores), com um desvio padrdo de 2,7 valores e um aluno a conseguir
mestria (embora a de nivel mais baixo — 16 valores), o que constitui, sem ddvida, um
fator de melhoria, contudo, estd muito longe do sucesso alcancado pela turma
experimental Contrariamente ao verificado nesta, houve varias classificacfes abaixo de
10 valores, nomeadamente 6 alunos (30%) e, embora este nimero seja metade do
verificado na situacdo de partida, & um fator ndo satisfatorio no balanco dos resultados,
pois, opostamente ao desejado, demonstra aprendizagem néo realizada.

Tendo em consideracdo o grafico dos resultados apresentado na grelha GAVE
utilizada, e que se expde a seguir, verificamos que a sua configuracdo revela
discrepancias assinalaveis tipicas da curva de Gauss, com 0 pico nas classificacdes

positivas de 10 e 11 valores, mas sem classificacdes de mestria superiores a 16 valores.

Gréfico 74

Resultados do teste sumativo na turma de controlo
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17 Foram 20 os alunos que realizaram o teste sumativo e ndo 21, pois um comegou a trabalhar e néo voltou mais a escola.
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Partindo da matriz objetivos-conteddos-itens (a mesma da turma alvo), e
cruzando-a com o tratamento estatistico das respostas aos itens efetuado pela grelha
utilizada (figura 48, anexo 53), é visivel que os objetivos comportamentais propostos
ndo foram atingidos de forma plena. Apenas no item 2. ndo houve respostas nulas, em
todos 0s outros estas marcaram presenca, tendo os itens 1.2, 2.2, 2.3 e 3.2 registado uma
média de cotagdes inferior a 50%. A distribuicdo das classificagdes foi, entdo, a
seguinte: 5 e 6 valores 1 aluno cada (10%); 7 e 8 valores 2 alunos cada (20%), 10 e 11
valores 4 alunos cada (40%); 12 valores 3 alunos (15%); 13 e 14 valores 1 aluno cada
(10%) e 16 valores 1 aluno (5%). Cremos que assim se confirma, mais uma vez, a

eficacia do Mastery Learning.

5. Andlise e interpretacdo das notas de campo — observacao participante

A observacdo participante revelou-se extremamente pertinente relativamente a
recolha de dados in loco sobre a aplicacdo do Mastery Learning e, cruzando-0s com 0s
recolhidos através da entrevista, permitiu confirmar, se ndo todos, pelo menos a maioria.
Na organizacédo das varias notas de campo, resultantes dos apontamentos no caderno de
registos, em “Reflexdes e comentarios” encontra-se a interpretacdo das situacdes e dos
factos assinalados em “Recolhas e descrigdes”, por conseguinte, realizaremos aqui uma
analise mais globalizante.

Seguindo as indicagfes de Bogdan & Biklen (2006, p. 298), que sugerem um
percurso analitico de dados de campo provenientes da observacdo participante
simultaneo a recolha (de modo a que o tratamento posterior seja facilitado), destacamos
em primeiro lugar o facto de a observacdo participante se ter realmente revelado uma
excelente técnica para observar, ndo sO acontecimentos, mas sobretudo
comportamentos, reacoes e situacdes verificados na sala de aula, campo da investigagédo
realizada, procurando responder a questdo de investigacdo e aos objetivos.

Assim, a medida que decorriam as observacOes foram realizados os registos de
acordo com o0 que as situacbes na aula possibilitavam, o0s quais permitiram a
“visualizagdo” do que sucedera e, posteriormente, deram origem as notas de campo na
sua versdo final. Nem sempre o processo de observacdo foi muito facil, uma vez que
observadora e professora eram a mesma pessoa, por isso alguns dos registos foram
feitos no fim das aulas, depois de os alunos sairem da sala. A este facto acresce um
outro relacionado com o fluxo elevado de informacdo que, por vezes, os alunos

transmitiam, portanto o0 seu registo tornava-se particularmente dificil, no entanto,

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 142

tentamos fazer o nosso melhor, com a consciéncia clara de que a intencdo subjacente a
andlise dos dados da observacdo participante no tipo de investigacdo que levamos a
cabo - investigacdo-acdo - é igual & que se regista em qualquer outra metodologia:
fornecer evidéncias validas e fiaveis sobre as recolhas efetuadas, portanto a técnica em
questdo e todas as outras técnicas se conjugam para gque esse objetivo seja cumprido.
Como j& foi referido na pagina 82, seleciondmos algumas das aulas que nos
pareceram mais pertinentes para efetuar a observacdo participante, tendo descrito e
refletido sobre o processo que se estava a desenrolar, verificado sucessos e fragilidades,
tentando compreender os comportamentos e as reacdes dos alunos. Além do que
apresentamos em “Reflexdes/comentarios” nas varias notas de campo, podemos fazer o
balanco seguinte:
i) A primeira sessdo de observacdo participante e respetivas notas de campo (n° 1)
tiveram como titulo “Explicacdo da experiéncia de aprendizagem com o ML” e através
delas conseguimos perceber que a reacdo dos alunos a contextualizacdo da experiéncia
(filosofia subjacente e sintaxe) foi cautelosa. Ndo se mostraram muito entusiasmados
(sobretudo com a avaliacdo — a existéncia e o numero de testes formativos e de fichas de
remediacdo/enriquecimento, verificavel na resposta a questdo 1, entrevista 5, por
exemplo) mas também ndo recusaram participar, portanto o primeiro passo estava dado
e pareceu-nos que de uma forma positiva e tranquila. Cruzando estes dados com o0s
provenientes das respostas de varios entrevistados as duas primeiras questdes da
entrevista (cuja analise é apresentada no item 6.) constatamos que, na verdade, a reacdo
de alguns foi mais além, tendo manifestado mesmo alguma desconfianca e ceticismo em
relacdo a aplicacdo do ML, conforme podemos comprovar com algumas respostas nas
entrevistas 2, 3 e 5, por exemplo (embora depois tenham mudado de opiniao).
ii) A segunda sessdo de observacdo participante e respetivas notas de campo (n° 2)
tiveram como titulo “Entrega e correcdo do teste diagndstico”. De acordo com o que
registamos, foi notdrio o desalento dos alunos em geral perante os baixos resultados, o
que, por sua vez, nos levou a refletir que isso poderia reverter quer a favor da
implementacdo do Mastery Learning, quer contra ela, ou seja, se, por um lado, 0s
alunos poderiam ver nesse novo método de ensino a possibilidade de resolverem as suas
fragilidades e realizarem uma boa aprendizagem, por outro, poderiam recusar a
mudanca: medo do desconhecido, receio de falhar ainda mais, desinteresse,

desmotivacdo... Recorrendo novamente as entrevistas realizadas, podemos comprovar
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estas reflexdes, pois as respostas de varios alunos mostram que os maus resultados néo
sdo favoraveis ao investimento no trabalho e podem até ser encarados por eles como
uma espécie de “fatalidade” imutavel (respostas a questdo 7 nas entrevistas 3 e 4, por
exemplo). Neste contexto, o teste diagndstico assume-se como um instrumento de
recolha de informacdes pertinente (para o aluno e para o professor), abrindo caminho
para a operacionalizagdo do ML. Assim, os dados recolhidos nesta segunda sessao
mostraram-nos que tinhamos um longo caminho pela frente, pois tratava-se de inverter a
situacdo detetada e fazer com que o processo de ensino aprendizagem cumprisse aquilo
que € a sua esséncia: a aprendizagem dos alunos.

iii) A terceira sessdo de observagdo participante e respetivas notas de campo (n° 3)
tiveram como titulo “Teste formativo A: esclarecimento de duvidas e realizacdo”.
Estamos convictas de que foi nesta sessdo que se iniciou a verdadeira mudanca nos
alunos, pois a observacdo e registo das suas atitudes durante o esclarecimento de
duvidas, assim como da sua reacdo ao longo da realizacdo do teste, revelaram, por um
lado, verdadeiro interesse e empenho na aprendizagem e, por outro, tranquilidade e
confianca na avaliacdo. Apesar de sabermos que se tratava de um momento crucial de
toda a acdo que estadvamos a levar a cabo, uma vez que era a primeira avaliacdo apds a
fase 1 do processo de ensino (subunidade 1), logo, os resultados seriam determinantes
para a evolucdo de tudo o resto que ainda faltava, a tranquilidade com que viamos 0s
alunos a fazerem o teste formativo A e 0s seus comentarios finais deram-nos a
confianca necessaria para encararmos de forma positiva os seus resultados.

Iv) A quarta sessdo de observacdo participante e respetivas notas de campo (n° 4)
tiveram como titulo “Entrega e correcdo do teste formativo A, subunidade 1”. Uma das
conclusdes que retiramos dos dados recolhidos é a pertinéncia do feedback realizado
com o teste formativo A. Na verdade, os resultados obtidos e o consequente interesse
dos alunos na sua andlise atenta e interessada, colocando questdes e pedindo
esclarecimentos, funcionaram como uma importante verificagdo de conhecimentos
adquiridos e por adquirir, permitindo, entdo, guiar o trabalho posterior. Além disso, com
esta sessdo de observacdo confirmamos a mudanca dos alunos iniciada anteriormente.
Com efeito, 0 Mastery Learning estava a ter os resultados descritos pela bibliografia''®
e outros recursos de suporte, portanto a atitude dos alunos alterou-se significativamente,

sobretudo a dos que costumavam ser regularmente os mais “fracos”, ou seja, os que

118 Neste sentido, veja-se 0 website da professora de Ciéncias norte-americana Kelly Morgan: http://kellymorganscience.com/category/mastery-
learning/
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geralmente tinham as classificagdes mais baixas. Ao obterem mestria e, mais do que
1SS0, a0 aproximarem-se do topo da escala, 0s alunos em questdo sentiram que eram téo
capazes como 0s restantes e esta consciéncia operou neles uma reviravolta
relativamente a disciplina e ao estudo da matéria de que nos ocupavamos: a sua
motivacdo subiu, a sua autoestima valorizou-se. Cruzando os dados recolhidos na
observagdo participante com o0s das entrevistas, obtemos provas evidentes (no
seguimento do que os VAarios autores consultados afirmam) de que o ML possibilita que
os alunos menos “bons” consigam mestria ¢ os “melhores” tenham resultados ainda
mais elevados do que habitualmente (respostas a questdo 5 na entrevista 1, ou a questao
1.1 na entrevista 5, por exemplo). Por conseguinte, a atitude relativamente a
metodologia de trabalho que foi apresentada a seguir a entrega do teste formativo A foi
compreensivelmente bastante positiva e colaborante.

v) A quinta sessdo de observacdo participante e respetivas notas de campo (n° 5)
tiveram como titulo “Atividades de remediacdo/enriquecimento”. Consideramos que
esta sessdo de observacéo representa um dos momentos mais relevantes da forma como
todo o processo de aplicacdo do ML decorreu. Na verdade, 0 empenho, a motivacgdo e o
desejo de aprender dos alunos eram notorios e reais. Num recente texto, datado de
marc¢o de 2012, sobre 0 modo como o Mastery Learning atua e que consequéncias opera
na aprendizagem dos alunos™®, os seus autores referem exatamente que muitos mais
estudantes aprendem melhor, atingem a maioria dos objetivos estabelecidos e adquirem
0S pré-requisitos necessarios as unidades subsequentes. Ora, com a observacdo
participante que realizdmos e as notas de campo que efetuamos, tivemos oportunidade
de aferir “ao vivo” a veracidade das afirmag¢des anteriores. Se duvidas houvesse, estas
notas de campo n° 5 elimina-las-iam seguramente, uma vez que, a partir das atitudes e
acOes dos alunos observadas, confirmamos que o Mastery Learning provoca e promove
o profundo envolvimento de cada aluno no seu processo de aprendizagem e, no caso dos
alunos com desempenho mais elevado, pensamos que a sua participacdo no processo de
aprendizagem dos colegas com resultados inferiores ao seu pode mostrar, por um lado,
0 desejo de ajudar 0s seus pares e, por outro, a ideia de que isso 0s ajudara também.
Claro que as opinides manifestadas nas respostas a questao 4. da entrevista revelam que,
apesar de todo o entusiasmo demonstrado em aula com a dinamica da tutoria, houve

alguns receios, quer de tutores, quer de tutorados (aspeto verificavel na analise efetuada

19 http://www.hopefoundation.org/all-our-children-learing-benjamin-blooms-mastery-learing/. Recuperado em 25 maio, 2013.
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no item  seguinte). Contudo, pensamos que esta dinamica de
remediacao/enriquecimento, constituida por tutoria/apoio, resultou globalmente numa
maior motivacgdo de todos e num ambiente de sala de aula alegre, descontraido, propicio
a construcdo de uma aprendizagem coletiva, num verdadeiro espirito de turma.

No fim desta analise que realizdmos as varias sesses de observacao participante
e respetivas notas de campo efetuadas, podemos, entéo, concluir, que elas cumpriram 0s
seus objetivos, ou seja, i) confirmaram que o Mastery Learning € um modelo de ensino
pertinente no trabalho com a competéncia do Funcionamento da Lingua no 10° ano dos
Cursos Cientifico-Humanisticos, apresentando imensas potencialidades; ii) mostraram
que o ML fornece contributos significativos para o sucesso na aprendizagem dos
conteidos programaticos da disciplina, facilitando essa mesma aprendizagem e iii)
atestaram que o modelo de ensino em questdo provoca reaces positivas nos alunos,
elevando-lhes a autoestima e motivando-os para aprender. Por conseguinte,
consideramos que a questdo de investigacdo e 0s objetivos que orientaram esta parte da
recolha de dados foram plena e positivamente respondidos.

6. Andlise e interpretacdo das entrevistas

Além do inquérito por questionario, o inquérito por entrevista foi outro dos
instrumentos utilizados para recolher informacbes no ambito da investigacdo que
desenvolvemos e sobre o qual nos iremos debrucar de seguida.

Assim, as seis entrevistas foram realizadas em grupo (como ja tinhamos
mencionado) e dirigiram-se aos alunos da turma experimental, cuja caracterizacéo ja foi
igualmente feita. Os procedimentos adotados na sua organizacdo estdo expostos no
anexo 5 e a questdo de investigacdo a que se procurou responder, tal como os objetivos
cientificos/especificos que presidiram a sua realizacdo, foram também mencionados no
quadro do referido anexo. Assim, as dimensfes, as categorias, 0s itens e as questoes
concebidos, devidamente justificados e apresentados na tabela que elaboramos (anexo
6), vao guiar a analise efetuada nesta parte do presente capitulo.

Preparar o material a ser analisado, isto é, ouvir as entrevistas e transcrevé-las,
foi o ponto de partida para 0 seu estudo, uma vez que nos permitiu recordar as suas
condigdes de realizacdo, alguns meses antes da analise que iamos efetuar, os seus
intervenientes, os seus discursos e 0s seus siléncios, cuja interpretacdo nos permitiu

compreender a sua posicao relativamente aos assuntos questionados.
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Tomando como suportes Bardin (2004), Bogdan & Biklen (2006) e Carmo &
Ferreira (1998), e cruzando as respetivas informacgdes recolhidas com as presentes
igualmente em Quivy & Campenhoudt (2008), comecdmos por realizar o que Bardin
(2004, p. 90) considera a “leitura flutuante” (presente na pré-analise), que “consiste em
estabelecer contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientacdes.” Assim, a ideia do sucesso da aplicacdo do ML
como um todo, na 6tica dos destinatérios, foi uma impressdo inicial decorrente desta
fase em que fizemos sublinhados e pequenas anotagdes de contetido no nosso corpus™??,
tendo em vista uma analise posterior mais precisa, significativa e valida. A fase seguinte
implicou, entdo, o desenvolvimento da pré-analise, ou seja, a exploracdo do material
que tinhamos em méos. Para o efeito, seguimos a estrutura predefinida da entrevista, de
acordo com o0 seu guido (anexo 7), analisando e interpretando as respostas a cada uma
das questdes colocadas aos entrevistados, tendo presente a questdo de investigacdo e 0s

objetivos (cientificos e especificos) do nosso estudo.

6.1 Acdo do Mastery Learning

Nesta primeira dimensdo da entrevista, procuramos entender, analisar e
interpretar a opinido dos alunos sobre o funcionamento do modelo, apdés a nossa
explicacdo e a sua aplicacdo. As respostas dadas permitem-nos estabelecer quatro
subcategorias na dimensao em questao:

12 Subcategoria - impresséo inicial sobre o Mastery Learning: a partir das respostas a
primeira questao da entrevista (“O que pensaram quando a professora explicou o que se
ia passar na aula?”), foi visivel que havia por parte de um nimero consideravel de
alunos uma posicao reservada e uma atitude de estranheza relativamente ao modelo que
iria ser aplicado na aula, apds as explicacdes dadas pela professora: “Eu pensei que era
uma ma ideia, que iamos ter mais trabalho e que ndo ia valer a pena.” Perante uma
experiéncia de aprendizagem nova, a ideia dominante entre os entrevistados era o receio
de o processo de aprendizagem ser mais dificil e os resultados da avaliacdo serem
baixos (preocupacbes fundamentais e frequentes dos alunos em geral), portanto
encaravam com desconfianga o que se ia iniciar. Segundo eles, “Eu primeiro ndo gostei

muito da ideia, ndo sei se é pelo facto de ser algo de novo, estranho, mas simplesmente

120 Usando a terminologia presente em Bardin (2004, p. 90), o nosso corpus (as entrevistas realizadas) era homogéneo (realizadas a individuos
em tudo semelhantes — da mesma turma — para obtermos resultados globais e podermos compara-los entre si), foi tratado de forma exaustiva e
nao seletiva (na sua totalidade, integrando todas as entrevistas sem qualquer tipo de selegéo).
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ndo gostei.”. Estes dados coincidiam com os recolhidos através da observacao
participante que tinhamos realizado (notas de campo n° 1, anexo 9).

Embora de forma pouco acentuada, houve respostas de alguns entrevistados que
mostraram estarem confiantes, otimistas, entusiasmados até, com a perspetiva de
aprenderem com uma estratégia nova e que para eles parecia constituir um desafio,
aspeto que, nitidamente, lhes agradava e deixava motivados para a aprendizagem,
prevendo melhores resultados na avaliagdo. Assim se justifica que tenham referido que
“(...) achei que aquilo era como se fosse uma opgao melhor para a gente, no fundo iria
fazer com que tivéssemos melhores resultados.”

2% subcategoria - evolucdo da impressdo inicial: ficou claro com as respostas a questéo
1.1 (“Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?”) que houve uma
evolucdo positiva da primeira atitude face a aplicacdo do ML. Na verdade, ap6s todo o
ceticismo maioritariamente revelado, os entrevistados manifestaram a transformacéo da
sua opinido inicial, uma vez que a experiéncia se tinha revelado muito positiva e
benéfica, indo o conteldo das notas de campo n° 4 ao encontro da primeira reagdo
francamente positiva dos alunos, quando receberam as classificacBes do primeiro teste
formativo. Assim, opinides como “Pois, eu comecei a ter notas melhores normalmente
naquilo em que tinha sempre nega, por isso também alterei, dava para ver que havia
uma grande diferenca, ndo é?”, ou “(...) acho que superou bastante as minhas
expetativas.” sdo bem elucidativas da forma como a posi¢cdo dos alunos se alterou
positivamente e revelam a sua consciéncia de que o ML é um processo de ensino que
favorece a sua aprendizagem.

3% subcategoria - beneficios para a aprendizagem decorrentes das diferengas entre
aulas “tradicionais” e aulas com 0 ML (questdes 2. e 3., respetivamente, “Comparando
o tipo de aula que tiveram com o que costumavam ter, que diferengas identificaram?” e
“Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que realizaram?”):
quando solicitados a compararem os dois tipos de aulas, os alunos responderam de
forma clara que as diferencas eram consideraveis. Fatores como o maior tempo utilizado
na aprendizagem, por exemplo, revelam que os alunos tém nitida consciéncia dos
beneficios do ML na sala de aula, desde que devidamente aplicado. Opinides como
“(...) nés antigamente davamos tudo um bocadinho a correr e agora foi
mais...devagarinho.”, confirmam a relevancia do fator tempo na aprendizagem, de

acordo com o que Carroll defendia. Cada aluno precisa do seu tempo préprio para
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interiorizar contetdos (“Nem todos aprendem ao mesmo ritmo e havia ritmos
diferentes.”) e 0s alunos perceberam que o ML lhes da exatamente essa oportunidade,
desempenhando o apoio continuo do professor um papel determinante neste processo,
logo, a confianca, a seguranca e a autoestima elevam-se e conduzem a motivacgéo para a
aprendizagem, que, por sua vez, se concretiza em resultados de sucesso: “(...) oS
resultados aqui nem se comparam aos do ano passado, a dedicacdo é muito maior e o
empenho também (...)”; “Os professores vdo muito mais ao encontro do aluno e
conseguem mesmo chegar ao ponto onde o aluno esta com dificuldade (...).”

Pensamos ser ainda de realcar a opinido positiva dos alunos sobre outros dois
aspetos. O primeiro prende-se com a organizagdo de grupos de trabalho na sala de aula,
que facilita a realizacdo das tarefas e possibilita 0 apoio da professora aos que mais
precisam. Na verdade, esta metodologia é considerada muito positiva pelos alunos,
destacando o papel do professor, pois este é o adjuvante da sua aprendizagem, ao dar-
Ihes mais atengdo e ajuda-los a superar melhor as suas dificuldades, de acordo com o
que referem: “Como noés estavamos divididos em grupos e tinhamos mais atencéo por
parte da professora em certo tipo de dificuldades, penso que essas dificuldades foram
superadas mais facilmente do que se tivessem sido com outro método de ensino.”. O
segundo aspeto que salientamos, e relacionado com o anterior, é a promoc¢do da
entreajuda entre eles que o ML favorece, pois é notdria a sua consciéncia dos beneficios
exercidos sobre a sua aprendizagem ao trabalharem em parcerias e ajudarem-se uns aos
outros: “(...) dentro do grupo é mais facil ajudarmo-nos uns aos outros e trabalhar.”;
“(...) acho que é melhor a cooperagdo entre colegas, porque ajuda (...).”

Aléem dos aspetos mencionados, ndo deixa de ser bastante interessante a
referéncia por um dos entrevistados a influéncia positiva sobre o comportamento do tipo
de aula em que o ML foi aplicado e que é igualmente uma das mais-valias dai
decorrentes: “(...) 0 nosso comportamento nas aulas também € diferente, estamos mais
calmos, estamos mais concentrados naquilo que tinhamos que fazer (...).”

Finalmente, deve ser também destacado o facto de o tipo de aulas caracteristico
do ML contribuir para uma relagdo mais “natural” dos alunos com a avaliagdo, nao so6
porque a quantidade bastante significativa de exercicios sobre os contetdos facilita a
aprendizagem, mas também porque o carater predominantemente formativo da forma
como a avaliagio é encarada neste modelo de ensino constitui um fator de

“desdramatizagdo” da tensao sempre associada ao ato avaliativo: “Sim [0 tipo de aulas],
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influenciou muito, ficou mais leve porque ndo héa tanta pressao no que toca a ser s6 um
teste, como ha muitos mais e como se repete muito, a matéria ndo sai com tanta
facilidade da nossa cabeca.” Assim, a confianga nas suas capacidades é muito maior, o
que, consequentemente, estimula o empenho e o interesse dos alunos, favorecendo a
obtencdo de melhores resultados e uma atitude mais otimista em relacdo a
aprendizagem, como mostram as suas proprias palavras: “(...) acho que agora domino
muito mais os contetdos abordados na aula do que anteriormente e isso também se vé
um pouco pelos resultados obtidos e pela dedicacdo que nés tivemos em relacéo a este
projeto. ”; “Acho que se fosse sempre assim, os alunos tinham melhores notas. ”

48 subcategoria - adequacédo do Mastery Learning ao trabalho com o funcionamento da
lingua (questdo 3. “Consideram que a aplicagdo do ML a competéncia do
Funcionamento da Lingua facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou nédo?
Porqué?”): a ideia comum aos alunos entrevistados deixa transparecer nitidamente a sua
opinido acerca da relacdo adequada entre a forma de trabalhar a competéncia do
funcionamento da lingua e o ML.

Um dos elementos da sintaxe do modelo destaca-se em relagdo aos restantes, ou
seja, o faseamento do trabalho com os contetdos, o step by step que lhe é tdo
caracteristico, o qual, conjugado com o apoio do professor, assume preponderancia
determinante na aprendizagem e sucesso dos alunos: “Acho que ajudou bastante, é um
bocadinho complicado aprender tudo de uma vez so, e assim como nos fizemos...como
fizemos passo a passo, foi muito mais facil de interiorizar a matéria. . A aprendizagem
tem, por conseguinte, tendéncia para se tornar consistente e duradoura, em vez de
pontual, como sucede no ensino “tradicional” a que a maioria dos alunos estd sujeito,
em que o privilégio € conferido a quantidade e ndo a qualidade, dai o ritmo acelerado
para “dar matéria” e cumprir programa, que nao consolida o que os alunos aprendem (se
e quando aprendem), limitando-se estes a estudar para um unico teste de avaliacdo:
“(...) eu recordo-me dessa matéria, a mim encaixou-me mas encaixou-me sO durante
um certo periodo de tempo, para o teste, a partir dai é como se tivesse apagado. No
entanto, agora, com este novo método, (...) se calhar podemos demorar mais ou menos
tempo, mas no entanto o contetdo fica adquirido, ndo s6 para uma determinada altura
mas para um maior periodo de tempo.”

Assim, como ja foi salientado na analise da subcategoria anterior, o ritmo mais

calmo imprimido ao processo de ensino aprendizagem, adaptando-se as caracteristicas
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dos alunos, deixa-os, sem duvida, mais a vontade para pensarem nos conteudos e
compreenderem-nos, apropriarem-se deles ao realizarem os exercicios, cuja quantidade
acima da média e respetiva realizacdo em sala de aula € decisivamente um fator
importante na melhoria do seu desempenho: “Facilitou porque esta matéria requer
muitos exercicios e normalmente nas aulas ndo faziamos muitos exercicios e em casa
toda a gente sabe que ndo fazemos exercicios, praticamente, e como ¢ trabalhado em

aula, varios exercicios (...) melhora.”.

6.2 O processo de ensino aprendizagem

Esta dimenséo focalizou-se mais concretamente no processo de aplicacdo do ML

na sala de aula e com ela pretendiamos compreender, analisar e interpretar a opinido dos
alunos sobre a estruturacdo do processo de ensino aprendizagem de acordo com a
sintaxe do modelo, intencdo expressa pela categoria que integrdmos nesta segunda
dimensdo. A partir das respostas dadas pudemos estabelecer duas subcategorias:
12 subcategoria - opinido positiva dos alunos sobre elementos do processo de ensino
aprendizagem de acordo com o Mastery Learning. Em primeiro lugar, surge-nos a
opinido muito favoravel sobre a divisdo da unidade grande (a ser lecionada) em
pequenas subunidades (questdo 4.1), por facilitar a compreensdo, o estudo e a
memorizacdo, evitando a acumulacdo de matéria e comecando pelos conteidos mais
faceis, para progressivamente se complexificar, em espiral, a medida que a
aprendizagem se vai efetuando: “Eu acho que a divisdo é fundamental para a
aprendizagem, porque sé podemos passar para outro passo se soubermos bem a parte
anterior.”

A utilizacdo de quadros-sintese (questdo 4.2) foi outro procedimento que reuniu
consenso total, revelando-se um suporte do estudo muito eficaz, pois clarifica
contetdos, é de facil compreensdo, retne tudo o que é essencial de forma clara e
possibilita uma mais facil memorizagio: “E bastante Gtil porque como esta dividido
num quadro é facil de... perceber e interiorizar.” Realizar varios exercicios de
remediacdo/enriquecimento sobre os conteudos em estudo (questdo 4.3) foi também
alvo de avaliagdo muito positiva por parte dos alunos entrevistados, com duas razoes
nitidamente apontadas por eles. Por um lado, o facto de permitir que todos os alunos, de
acordo com o seu ritmo, consigam acompanhar o trabalho curricular, e que a
individualidade de cada aluno seja respeitada, € estimulante para todos e muito mais

justo. Esta equidade acaba por ser, sem ddvida, uma das maiores mais-valias do
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modelo: “Acho que é bastante importante porque cada pessoa tem o seu ritmo e cada
pessoa tem a sua vontade e 0 seu tempo para aprender determinadas coisas. ”’; “(...)
isso permite que os alunos com ritmos diferentes possam acompanhar também. ”

Por outro lado, a pratica intensiva dos conteudos permite que os alunos o0s
compreendam melhor e os memorizem mais facilmente, logo, facilita a aprendizagem e
possibilita que monitorizem melhor a sua progressdo: “Acho que do método todo, foi
uma das partes fundamentais, s6 com a prética é que nés conseguimos interiorizar bem
a mateéria, os exercicios foi o que me fez ficar a saber realmente.”

Relacionadas com as respostas a questdo anterior surgem as opiniGes sobre a
realizacdo de vérios testes formativos ao longo do processo de ensino aprendizagem
(questédo 4.6), assim como a sua realizacdo suplementar (questdo 4.8), na medida em
que, tal como com o reforco através dos exercicios, também um maior nimero de testes
formativos funciona para os alunos como uma forma de os auxiliar a aprender e
consolidar o que aprendem: “E importante para consolidar conhecimentos e para n&o
esquecer.”’; “Eu acho que nos ajuda bastante, ndo s6 «Fazer o teste e j& esta, pronto.»;

Partindo destas respostas dos alunos, podemos constatar que, na sua perspetiva,
a avaliacdo passa a surgir como um estimulo, um meio para atingir um fim e ndo um
fim em si mesmo, um modo de monitorizar 0 processo de aprender porque, dizem 0s
alunos, “NOs sempre tentamos melhorar os nossos fracassos e 0S nossos erros.”,
portanto, a avaliacdo cumpre exatamente a funcdo que Bloom lhe atribuia (de acordo
com o que ficou expresso no capitulo Il. Além disso, os alunos convivem bem com o
grau de exigéncia inerente ao ML, sentindo-se estimulados por ele a ter cada vez melhor
desempenho, colocam metas a si prdprios, e esta atitude proativa parece-nos crucial para
a eficacia do sucesso do processo de ensino aprendizagem: “ (...) a mestria é 16...é
desejavel ter 16 porgue neste caso 0 16 € como se fosse a linha entre a negativa e a
positiva, portanto tentamos sempre ter mais de 16, apesar de 0 16 jd ser bastante bom.”

As respostas positivas a questdo 4.9 (opinido sobre “a realizacdo de um teste
final, no término do trabalho sobre todos os contetidos da unidade) decorrem, assim,
do que acabamos de referir, pois o teste surge como o término de um processo que ja
implicou muito treino, portanto os conteddos ja terdo sido compreendidos e
interiorizados de forma bastante segura e consistente, como provaram os resultados do
teste final ja apresentados. Assim, este ndo assume a habitual dimensdo “dramatica” que

tem no ensino tradicional, pois embora os alunos 0 compreendam e encarem com a
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seriedade necessaria, visto que ¢ um instrumento de avaliagdo, ¢ aceite como “natural” e
integrado no processo de ensino aprendizagem: “Basicamente é como se costuma fazer
normalmente, mas o normal é ndo ter nada de antem&o e aqui temos preparacdo. ”; “O
teste final, para mim serviu para ver se tinhamos aprendido mesmo, foi uma forma de
saber se tinha alcanc¢ado... superado os objetivos.”

2% subcategoria - opinido divergente dos alunos sobre elementos que integram o
processo de ensino aprendizagem de acordo com o Mastery Learning. Uma das
questdes na qual as respostas divergiram foi a 4.4 (opinido sobre a dindmica da tutoria).
Na verdade, houve alunos entrevistados que afirmaram ter sido uma estratégia positiva e
produtiva: “Eu acho que ao ficarmos com um colega estamos sempre a apoiar-nos e
conseguimos tirar as duvidas e é muito melhor do que estarmos a trabalhar
individualmente, e tentarmos perceber nd6s 0S NOSSOS erros, porque as vezes apagamos
por completo.”. O apoio fornecido pelos colegas, a familiaridade e a vontade entre
tutores e tutorados, proveniente do facto de serem colegas de turma, o sentimento de
maior seguranca ou tranquilidade, por trabalharem num grupo restrito em vez de perante
toda a turma, assim como a promocdo da autoaprendizagem e do gosto de aprender séo,
sem duavida, pontos fortes da dindmica da tutoria (referidos por bastantes alunos),
portanto temos a convicgdo de que € uma importante estratégia de aprendizagem.

No entanto, também houve algumas respostas que mostraram menos adesdo do
que tinhamos pensado, aquando da realizacdo da tutoria na aula. Na verdade, nesta,
tinhamos sentido e visto grande entusiasmo que nos parecera comum a todos e que
registdmos nas notas de campo n° 5. Agora, com as respostas dos alunos nas entrevistas,
percebemos que ndo houve homegeneidade nas atitudes dos alunos, pois, embora nao
possamos falar de recusa total, quer para tutores, quer para tutorados, houve, sem
duvida, algumas hesitacdes. Claro que o sentido de responsabilidade da tarefa e o receio
de falhar no apoio aos colegas constituem um fator de inseguranga para os alunos
tutores, pouco habituados a substituirem ou apoiarem o professor na sua tarefa de
ensinar e vendo nele o (principal ou quase Unico) responsavel por ela (porque €
exatamente disso que se trata): “Fu acho que...é bom, mas...¢ um bocadinho dificil para
quem estd a tentar ajudar porque nos ndo temos nenhum curso de professores...(...) nos
sabemos mas 0 nosso colega nédo sabe e depois tentar fazer com que ele saiba é sempre
mais dificil. ”. No entanto, é ao professor que cabe a fungéo de tranquilizar os alunos e

orientd-los para que a tutoria resulte em pleno. Pela parte dos tutorados, a situacdo é
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exatamente a mesma, ou seja, a delegacdo da funcéo de ensinar (que tradicionalmente
cabe ao professor) num colega pode ser geradora de inseguranca e descrédito, os quais
poderdo influir no reconhecimento do colega como “adequado” para a tarefa e na
predisposicdo do tutorado para a aprendizagem: “Eh...foi mais ou menos...nem sempre
é facil ter um colega a explicar, porque nem sempre ha aquela paciéncia...as maneiras
de pensar sdo diferentes...(...) Mas ajuda, em certa parte ajuda.”. Mais uma vez, cabe
ao professor a missdo de criar 0o contexto adequado para a tutoria se concretizar da
melhor forma possivel, o que passa, sobretudo, pela monitorizacdo da forma como ela
estiver a decorrer e pelo apoio a tutores e tutorados.

A questdo 4.5 (a utilizacdo da plataforma moodle) foi outra das que recolheu
opinides divergentes por parte de alguns alunos. Na verdade, nem todos utilizam o e-
learning como ferramenta de aprendizagem, revelando algumas dificuldades em usé-lo,
0 que gera focos de desconfianca e, até mesmo, de recusa total por parte de alguns: “Eu

i3]

ndo utilizo muito mas... para quem utiliza acho que é bom....”; “E a coisa mais
complicada do mundo, eu perco-me ld.”. No entanto, apesar destas opinides mais
negativas, outras houve muito positivas, que mostram o entendimento do quanto a
plataforma moodle pode ser uma excelente ferramenta de apoio a aprendizagem dos
alunos, ao desenvolvimento da sua autonomia e reforcam o facto de a sua associagdo ao
Mastery Learning ter sido uma boa op¢do, uma vez que € facilitadora da aprendizagem
dos alunos na disciplina e pode conduzir a melhoria do seu desempenho: “Tinhamos
(...) exercicios on line, a correcdo automdtica dava para vermos aproximadamente
onde € que nos estavamos, onde é que estavam 0s erros e ajudava-nos a perceber. ”; “E
o facto de estar sempre disponivel, tinhamos mais tempo (...)”.

Finalmente, a Gltima questdo sem convergéncia nas respostas dos alunos foi a
4.7 (“o preenchimento das grelhas de autoavaliagdo”). Muitos compreenderam e
assinalaram as vantagens da sua realizagdo, provando que a reflexdo sobre o seu
desempenho é pertinente para a sua aprendizagem e respetivo sucesso: “Achei que é
bom, porque estamos ja a autoavaliar-nos e dessa forma conseguimos perceber onde é
que erramos e o que temos que fazer... ndo é so a avalia¢do da professora... nos ao
corrigirmo-nos estamos também a aprender.”. Contudo, houve igualmente alguns
alunos que ndo atribuiram qualquer relevancia as grelhas, ndo lhe reconhecendo
utilidade, embora acabassem por entender que o seu preenchimento lhes poderia

proporcionar vantagens. Percebe-se, assim, que a reflexdo dos alunos sobre a sua
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performance esta afastada dos seus habitos escolares, devendo, por isso, ser
desenvolvida pelo professor como forma de facilitar a aprendizagem: “(...) confesso
que com o hébito de fazer até percebi o0 objetivo e penso que até pode ser uma maneira

’

de ultrapassar problemas.’

6.3 Relevancia do Mastery Learning

A terceira e Ultima dimensdo do inquérito por entrevista teve como objetivo

recolher informacg6es que permitissem compreender, analisar e interpretar a relevancia
que os alunos atribuiam ao ML ap06s todo o trabalho desenvolvido com a sua aplicacéo.
A categoria estabelecida focalizou-se, assim, nos contributos do modelo para a
aprendizagem dos conteidos programaticos do 10° ano e respetivo sucesso e, a partir
das respostas dadas, foi possivel considerar a existéncia de trés subcategorias:
12 subcategoria - Contributo positivo do Mastery Learning para o processo de ensino
aprendizagem da disciplina de Portugués no 10° ano. Esta subcategoria decorre das
respostas as questdes 5., 6. e 7., que nos permitiram obter informacBes apontando
claramente para uma influéncia positiva do ML na aprendizagem dos alunos. Decidimos
também incluir nesta subcategoria a analise e a interpretacdo efetuadas as respostas
dadas a questdo 9. (“Como balanco final, qual a tua opinido sobre o uso do Mastery
Learning no processo de ensino aprendizagem?”), uma vez que consideramos estarem
intimamente relacionadas.

Assim, na questdo 5. quisemos saber qual a avaliagdo dos alunos relativamente
ao resultado final obtido na unidade trabalhada segundo o Mastery Learning e as
respostas foram unanimes: todos se sentiram satisfeitos com os resultados finais
obtidos, uma vez que conseguiram resultados nunca antes atingidos, pelo que foi
extremamente estimulante em termos académicos e pessoais: “Eu consegui 0 que nunca
tinha conseguido, por isso aconselho.”); “Os bons alunos podem ser melhores ainda ”;
“E os menos bons podem ser bons.”. A qualidade da aprendizagem é nitidamente
positiva e aponta para a sua consisténcia, portanto o balanco dos alunos ndo podia ser
melhor: “Foram bons resultados, ndo ha nada em que possamos estar tristes. ”; “Sem
duvida, aprendi muito melhor e tive muito melhores notas. ”.

Questionados sobre as razdes dos resultados obtidos e solicitados a formular
hipbteses explicativas desse resultado final (pergunta 6. “Na vossa opinido, a que se
deve esse resultado?”), as respostas dos alunos mostram que eles resultam de uma

combinacdo dos componentes do modelo com o seu empenho e o da professora, 0 que
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consideramos verdadeiramente elucidativo do caminho a seguir para promover o
sucesso dos alunos. Na verdade, por um lado, sdo apontados elementos do ML ou o seu
todo como fatores importantes nos bons resultados alcangados: “Aos exercicios e aos
quadros.”; “Ao apoio dos nossos colegas, que se preocuparam também em ajudar-nos
quando tinhamos dificuldades. ”; “A repeticéo, a subdivisio de uma coisa que é muito
grande em partes mais pequenas. ”; “Achei que se deve a tudo em geral, aos grupos, a
atencdo a cada nivel, também principalmente as fichas, faziamos varias fichas, depois
faziamos a revisdo... e pronto.” Por outro lado, sdo compreensivel e igualmente
salientados o empenho e o esforco dos alunos, o investimento na sua aprendizagem,
estimulado por todo o trabalho que o Mastery Learning implica e que funciona como
fator de motivagao: “Muito esforco, muito trabalho (...)”; “E também a nds mesmos,
porque fomos capazes de ultrapassar esta barreira, porque fomos capazes de atingir
este objetivo e podemos ficar orgulhosos ”. Finalmente, o envolvimento do professor em
todo o processo € igualmente relevante para 0s bons resultados dos alunos e completa a
triade que consideramos indispensavel no sucesso educativo: aluno-professor-ensino:
“(...) ao apoio da professora sem duvida (...)”; “(...) ao empenho da professora.”.

Assim, compreensivel € a resposta dos alunos relativamente a pertinéncia do uso
do modelo para o resultado final obtido (pergunta 7.). Todos manifestaram a mesma
opinido: os seus resultados seriam piores se ndo tivesse sido aplicado o ML nas aulas,
cujas caracteristicas e sintaxe facilitam a aprendizagem, corrigem lacunas e fragilidades,
estimulam o empenho e promovem o sucesso: “(...) isto € muito mais pausado, a
professora esta sempre a ajudar e € muito mais facil aprender a matéria assim.”;
“Pior, porque...(...) a prepara¢do fez com que chegasse ao 16 e dantes ndo passava do
8 (...) Acho que isto diz tudo.”

Finalmente, as respostas a questdo 9. permitiram-nos concluir que o balanco de
todo o processo desenvolvido pelos alunos é extremamente positivo, havendo uma
reacdo francamente positiva a utilizacdo deste modelo de ensino no processo de ensino
aprendizagem, como ja era de prever, tendo em conta as respostas as questdes aqui
tratadas e analisadas até ao momento. Na verdade, a utilizacio do ML noutras
disciplinas (e, até, noutras escolas), espalhando-se a sua utilizacdo, € um dos pontes
fortes das respostas dos alunos: “Eu acho que é o melhor método que ja utilizei e penso

’

que devia ser utilizado em tudo.”; “Devia ser adotado por mais escolas, sobretudo

naquelas disciplinas (...) mais especificas.”. Os alunos sentem no Mastery Learning um
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grande suporte para a aquisi¢do da aprendizagem e a seguranca de um caminho para o
seu sucesso, mesmo aqueles que estavam condicionados por um percurso de resultados
menos satisfatorios na disciplina: “(...) n6s tinhamos alunos com mais dificuldades e
tinhamos alunos com menos dificuldades (...) e os alunos com mais dificuldades
conseguiram ultrapassar, eu consegui (...)”". O que eles sentem é que 0 modelo respeita
o0 ritmo pessoal de cada um, dando-lhes tempo ¢ “espago” para aprenderem conforme as
suas capacidades e que, realmente, aprendem: “(...) nés ndo somos respeitados e como
0 professor tem que avangar para ter que... continuar a dar matéria, faz com que
muitos jovens se sintam inferiores porque ndo acompanham o mesmo ritmo dos
outros. ”. Assim se compreende que todos os alunos tivessem manifestado uma opiniéo
final tdo favoravel ao modelo e concluido que deveria ser utilizado o mais possivel.

2% subcategoria - O Mastery Learning como fator de motivacéo para a competéncia do
Funcionamento da Lingua e para a disciplina de Portugués em geral. Esta subcategoria
foi formada a partir das respostas a questdo 8, que revelam uma interferéncia direta do
Mastery Learning na motivagdo dos alunos para a aprendizagem (o que explica o
balanco final sobre a aplicacdo do modelo francamente positivo).

Na verdade, opinides como “Muito mais entusiasmo agora, depois deste
treino... acho que podemos ter melhores resultados... a gramadtica ndo é tanto aquele
bicho papdo como era (...)” ou “(...) agora passei a ser boa em gramética” mostram
que o Mastery Learning, apesar da exigéncia e intensidade de trabalho que lhe sdo
inerentes, tem uma influéncia positiva na aprendizagem da lingua materna, mais
particularmente na competéncia do Funcionamento da Lingua. Além de “desmistificar”
o trabalho numa &rea da disciplina que, habitualmente, provoca rejeicdao e desconforto
entre os alunos, sendo considerada dificil (“Com este método de ensino percebi que o
Funcionamento da Lingua ndo é o “papdo”), a sua sintaxe constitui-se como uma
estratégia facilitadora da aprendizagem e bastante eficaz: “Mais motivado, porque no
fim até aprendemos como estudar (...) agora até nem me importo de ter gramdtica.”

Pelas respostas dadas, confirmamos que o ML possibilita bons resultados e
motiva os alunos, estimulando-lhes a vontade de aprender e elevando-lhes a autoestima,
confirmando o que recolhemos na revisdo da bibliografia: “(...) o Funcionamento da
Lingua nunca foi a minha matéria preferida, e assim, este método motiva (...) porque

estamos a trabalhar e estamos a ver que estamos a conseguir, a ter resultados,
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queremos ter melhor, passar o 16... acho que é muito importante.”; “se fosse sempre
assim (...) os alunos poderiam melhorar e estar mais interessados. ”

3% subcategoria - Sugestdes de divulgagdo/promocao do uso do modelo na escola. Esta
ultima subcategoria decorre das respostas dadas pelos alunos a dltima questdo (10.), que
visava perspetivar, de acordo com as suas opinides (e tendo em conta 0 que até entdo
fora trabalhado e falado), a (s) forma (s) adequada (s) de dar a conhecer e/ou promover
0 modelo Mastery Learning na escola.

As propostas dos alunos ndo foram muito diversificadas, o que julgamos ser
indicador de ideias bem concretas e consistentes. Assim, verificamos que o enfoque das
respostas se centra na atitude dos professores, ou seja, por um lado, na sua vontade de
quererem conhecer 0 Mastery Learning, de quererem aceitar desafios: “O ensino tinha
que mudar (...) com o Mastery Learning o professor € que tem que tomar essa decisao
... que haja vontade também por parte dos professores, porque os alunos s6 podem
evoluir tdo bem se os professores ajudarem, como é 6bvio.” Por outro lado, a formagéo
de professores também marca presenca nas sugestdes dos alunos, revelando a
consciéncia destes de que deve haver um percurso sélido, devidamente alicercado e
credivel na publicitacdo do modelo, ou seja, também os professores devem realizar uma
aprendizagem, o que ¢ deveras interessante: “Que mais professores tenham formagéo
para poderem lecionar com este modelo. ”; “E talvez ensinar aos que ndo sabem como
trabalhar com este modelo para que fiquem a saber e possam usar nas aulas...”.

A criagdo de “turmas-piloto” na escola para aplicagdo do ML é outra das
pertinentes sugestdes dos alunos, de modo a comparar-se os resultados destas com os de
outras sem aplicacdo do modelo e poder confirmar-se a sua eficacia: “Talvez a criagdo
de turmas piloto, ndo sei se se aplica aqui... e ser ao nivel do ano inteiro e comparar os
resultados das turmas piloto com outras turmas.”. Se acrescentarmos a esta proposta
outras, como a divulgagdo dos resultados de estudos efetuados, porque “(...) hoje em
dia sem numeros concretos, sem provas...ninguém acredita”, ou de testemunhos de
alunos, a constituicdo de turmas mais pequenas e a alteracdo dos demasiado extensos
programas (“(...)devia haver uma mudanga no programa e turmas mais pequenas.”),
entdo teremos o quadro completo das propostas de alteragdes dos alunos. Elas mostram
bem que estes compreendem as diferencas entre o tipo de ensino de acordo com o ML e
o “tradicional”, por isso o que propdem vai exatamente no sentido contrario ao que se

passa no seu dia-a-dia escolar. Segundo eles, a extensdo dos programas obriga ao seu
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cumprimento com uma excessiva rapidez, sem respeito pelo ritmo de aprendizagem de
cada aluno, o que origina insucesso: “Primeiro que tudo eu acho que os programas nao
deviam ser tdo grandes, porque é como se estivessem a despejar a matéria...””; “E tudo
despejado, percebeste percebeste, ndo percebeste, azar.”; “Nas disciplinas, nos
chegamos ao final da semana, ao final do més, estafados e néo
percebemos...metade...”. AsSim, 0 Mastery Learning pode resolver estes aspetos
negativos (“Ajuda a evoluir o nosso ensino e ia-se notar uma grande diferenca nas
notas, eu notei.”’) e promover uma real equidade no ensino: “(...) com este método é
possivel ver que todos tém possibilidade de aprender (...)".

Como balanco final da andlise e interpretacdo dos dados que acabamos de
efetuar, podemos concluir que a questdo de investigagdo e os objetivos cientificos e
especificos que lhes estiveram subjacentes foram respondidos de forma clara e
inequivoca, provando, segundo a nossa perspetiva, que a aplicacdo do Mastery Learning
ndo so era desejavel, mas também foi eficaz, indo ao encontro dos anseios dos alunos e
do nosso desejo de melhorar o seu desempenho. O espaco para a sua acao (focalizada na
competéncia do Funcionamento da Lingua), ja depreendido da analise e interpretacdo do
inquérito por questionario, confirmou-se, assim, com os resultados da avaliacdo dos

alunos (ponto 4.) e os dados recolhidos com o inquérito por entrevista.

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



|
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 159

CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

DEED ):=parta e EducagioeLasi i
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 160

Operacionalizar um modelo de ensino implica, acima de tudo, conhecer,
compreender e aceitar a filosofia que o enforma, portanto a questdo coloca-se nos
mesmos moldes para o Mastery Learning.

A revisdo da literatura efetuada no capitulo Il mostrou que este modelo possui
caracteristicas bem definidas e diferentes das do ensino “tradicional”, portanto, 0 claro
entendimento por parte do professor da esséncia do ML, assim como a sua crenga nas
potencialidades do mesmo, determinam, sem divida, grande parte do seu sucesso. Por
conseguinte, julgamos que ter em conta estes pressupostos foi crucial para os resultados
da investigacdo que desenvolvemos, pois desde o inicio que interiorizamos as teorias
alicercantes do modelo e defendemos a sua sintaxe, o que influiu decisivamente em
todas as acOes que empreendemos.

Assim, mesmo conscientes do facto de a investigacdo desenvolvida implicar
populacdo, duracdo e disciplina/conteldos de instrucdo de abrangéncia reduzida,
pensamos que ela se reveste de pertinéncia e ndo podemos deixar de destacar cinco
aspetos positivos que consideramos essenciais em todo o processo levado a cabo:

i) produzir e reforcar a aprendizagem: por um lado, respeitando integralmente as suas
caracteristicas no processo de instrucdo, a operacionalizacdo do Mastery Learning
permite a real emergéncia da aprendizagem; por outro, a realizacdo das atividades de
remediacao/enriquecimento possibilita 0 seu reforco (com consisténcia), como ficou
demonstrado nos resultados obtidos pelos alunos e nas entrevistas, contrariando a
posigdo de autores como Slavin (1989, p. 77), ao afirmar que “Research does not
support that group-based mastery learning (...) increase students achievement.”?*;

i) direcionar particularmente o processo de instrucéo para as fragilidades detetadas nos
alunos: os testes de avaliacdo formativa permitem a monitorizacdo da aprendizagem,
uma vez que, assim, o professor pode verificar que objetivos ndo foram atingidos pelos
alunos, quais os contetidos com mais erros e organizar o ensino focalizando-se neles,
portanto sentimos a sua pertinéncia durante o processo de instrucao;

iii) diversificar as estratégias e as atividades de ensino aprendizagem: ao apostar na
diversidade, o ML procura a maior eficacia possivel nos resultados dos alunos, surgindo
a organizacao do trabalho em grande grupo, pequenos grupos, tutoria de pares, tutoria
individual e as atividades de remediacdo/enriquecimento como exemplos dessa

diversidade, sendo esta mais-valia confirmada pela entrevista realizada;

121 “A investigacdo ndo fundamenta que o método de ensino de grupo mastery learning (...) aumente os resultados dos alunos.
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iv) reafirmar a fungéo essencial da Escola na otimizacdo dos resultados dos alunos: a
crenca positivista no facto de que todos aprendem e que as discrepancias do seu
desempenho podem ser reduzidas (passagem da curva de Gauss para a em J) séo
assuncdes convictamente defendidas por Bloom que ndo perderam nem a sua
pertinéncia nem a sua atualidade, pois constituem a esséncia da funcdo do professor,
implicam a defesa de uma verdadeira equidade no ensino e sdo cada vez mais relevantes

no contexto atual:

“(...)The problem is no longer one of finding the few who can succeed. The
basic problem is to determine how the largest proportion of the age group
can learn effectively those skills and subject matter regarded as essential for
their own development in a complex society.” (Bloom, 1968, p. 2)*#

Esta posicdo € corroborada por Lindzey (1976), que defende o ML como um
modelo que combate eficazmente as desigualdades na educagdo, pois permite “reduzir
em grande medida a variacdo nas diferencas individuais de rendimento escolar, ao
mesmo tempo que [eleva] 90 por cento dos estudantes acima do nivel de competéncia
em relagdo a qualquer conjunto especifico de objetivos de ensino.” (p. 69).

Para os defensores do Mastery Learning, o tempo é o fator chave para esbater

essas diferencas, pois o ritmo de aprendizagem é préprio e Unico de cada aluno,
havendo os que precisam de mais tempo do que outros. Todos aprendem e podem até
fazé-lo com exceléncia (tendo as TIC um papel adjuvante muito oportuno), tem é que
ser dado o tempo adequado a cada aluno para ele realizar a sua aprendizagem;
V) elevar a autoestima e a motivacdo dos alunos: pensamos que este contributo do ML
para a sua aprendizagem foi demonstrado com a observacdo/as notas de campo e as
entrevistas, sobretudo em relagéo aos alunos mais habituados a ter classificagdes menos
elevadas, e esta postura influi diretamente na sua adesdo ao ML. Encontramos estas
constatacGes igualmente presentes em varios autores na revisdo bibliografica, como
Kazu et al. (2005, p. 241), por exemplo, que referem exatamente o facto de a
investigacdo que levaram a cabo ter mostrado que um dos resultados mais importantes
da instrucdo com o Mastery Learning € a motivacdo do estudante para aprender.

Perante tudo o que acabdmos de expor, cremos que a investigacdo que realizamos

se revelou oportuna e pertinente, uma vez que consideramos ter sido possivel i)

122.%(...) O problema ja ndo é descobrir os poucos que podem ter sucesso. O problema essencial & determinar como a maior percentagem
possivel de alunos podera aprender efetivamente as competéncias e os contetdos considerados essenciais para o seu proprio desenvolvimento
numa sociedade complexa.”
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demonstrar a versatilidade da aplicacdo pedagdgica do modelo alvo do estudo; ii)
preencher uma lacuna investigativa e complementar o caminho tracado pela
investigacdo referida na Introducdo (Marteleira, 2010), nomeadamente a
operacionalizacdo do Mastery Learning numa disciplina diferente, neste caso a de
Portugués, o que reverte a favor do proprio modelo; iii) apontar para um modo de
mudar/renovar as praticas do professor (chamado atualmente a ter um papel ainda mais
crucial na preparacdo/reforco das atividades letivas), revelando alternativas as
“tradicionais”, no sentido de desenvolver as aprendizagens dos alunos (concebidas em
espiral) até um grau de mestria considerado satisfatorio e promover 0 Seu Sucesso
efetivo; iv) contribuir para a revalorizacdo de um modelo de ensino que nem sempre
teve a melhor compreensao/aceitacdo pela comunidade cientifica educacional, mas que
apresenta, indiscutivelmente, trés enormes mais-valias na sua filosofia e sintaxe: por um
lado, a conviccdo de que o “dom” ndo ¢ inato, portanto todos os alunos aprendem, a
partir do momento em que tém o ambiente adequado; por outro, o enfoque na avaliacdo
como processo essencial de (auto)regulacdo/motivacdo da aprendizagem e, finalmente,
a defesa de que o ritmo/tempo de aprendizagem de cada aluno deve ser respeitado e
encarado como fundamental para a emergéncia da mesma.

Estamos ndo s6 em face do principio basico da diferenciacdo pedagodgica, mas
também de um modelo de cariz manifestamente democratico, equitativo e socialmente
inclusivo, além de se prefigurar como um processo de ensino cuja preocupacao
fundamental é ir ao encontro do aluno, aspetos fundamentais da missdo da escola
publica portuguesa, de acordo com o consignado na Lei de Bases, e da Escola em geral,
reforcados por Delors (2001, p. 15): “(...) A Comissdo ousa afirmar que, atualmente, a
pressdo da competicdo faz com que muitos responsaveis esquecam a missao de dar a
cada ser humano os meios de poder realizar todas as suas oportunidades.”

Assim, pelo que acabdmos de apresentar, se considera que o estudo efetuado
transporta aspetos inovadores e assume relevancia para a comunidade cientifica,
respondendo ao que nos propusemos investigar e surgindo no seguimento da reviséo da
literatura realizada. No entanto, ha alguns gquestionamentos e aspetos que poderéo ser,
de alguma forma, limitativos, e que tém igualmente que ser equacionados, a bem do
rigor por que pautamos o nosso trabalho.

i) Um primeiro aspeto prende-se com o tempo para operacionalizar toda a sintaxe do

modelo, questdo que julgamos bastante pertinente e que colocamos sob trés perspetivas.
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Uma primeira com enfoque no professor, na medida em que, no ambito do ML, a
diversidade e a quantidade de atividades que os alunos desenvolverdo séo assinalaveis,
logo, exigem do professor uma disponibilidade temporal considerével para as preparar.
No entanto, apesar de a vida profissional dos professores ser cada vez mais complicada,
esta dificuldade podera ser ultrapassada, por exemplo, com a ajuda da quantidade de
recursos ao seu dispor atualmente (em formato livro ou digital), podendo, assim, reunir
rapidamente materiais pedagogicamente adequados e cientificamente corretos, se nao
poder criar os seus. Sabendo de antemdo que a condicionante temporal existe, 0
professor sO tera que organizar ainda mais atempadamente todos 0s recursos de que
necessita, para que nada falhe na operacionalizagdo do Mastery Learning. No nosso
caso, colocamos atencdo particular na concecdo das atividades e nos respetivos
materiais que elaboramos, os quais, deliberada e “tradicionalmente”, foram, sobretudo,
em formato papel (o exercicio escrito era 0 mais adequado ao tipo de trabalho que
pretendiamos fazer, as caracteristicas dos alunos e da sala de aula - s6 com um
computador), reservando o digital para atividades de remediacao e enriquecimento.

Uma segunda perspetiva focaliza-se nos alunos, sobretudo nos que ndo atingem
mestria no primeiro teste formativo e precisam de mais uma oportunidade e que podem
relacionar-se com o tempo de duas maneiras diferentes: ou aceitam naturalmente que
necessitam de trabalhar mais para terem mestria e ndo se desmotivam por isto, ou entdo
sentem esta situacdo como uma falha sua; comparando-se com 0s colegas que tiveram
mestria acham-se inferiores, ndo conseguem lidar com a frustracdo e desmotivam-se. “A
learner who needs a certain amount of time to learn a task may or may not be willing to
persevere for that amount of time in trying to learn. The learner may not be motivated
(...) or may regard the task as something too difficult for him to learn;(...) "%

Mais uma vez, o professor tem um papel fulcral, pois deve estimular os alunos,
apoia-los e transmitir-lhes a confianca necessaria para que eles perseverem na intencao
de obter mestria e ndo se desmotivem. Com estes pressupostos a orientar-nos e 0 que
observamos, assim como os resultados dos alunos, julgamos ter tido sucesso.

Uma terceira perspetiva coloca-se, finalmente, a nivel do tempo necessario para
aplicar todas fases da sintaxe do modelo, as quais, por serem em numero consideravel,

implicam maior nimero de aulas do que no método “tradicional” (no qual nao ha lugar

123 “Um aprendente que precise de um certo tempo para aprender uma tarefa pode ou ndo pode estar disposto a perseverar o tempo suficiente
para aprender. O aluno pode néo estar motivado, ou pode olhar a tarefa como algo muito dificil para ele aprender;(...)". Recuperado em 20 junho,
2013, de

http://www.docpsychology.info/?f=348&I=2&d=59&n=Psychology%200f%20Learning: %20improving%20pupil%20performance %203%20...&)
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para repeticdo do ensino, e poderdo impedir o total cumprimento do programa da
disciplina. Mais uma vez, a figura do professor é crucial, pois, tendo consciéncia de que,
a partir do momento em que decidir aplicar o Mastery Learning no desenvolvimento
curricular, tera que ter esta preocupacdo, deverd gerir 0 processo de ensino
aprendizagem com bastante lucidez, para evitar qualquer “angustia”.

i) Um outro aspeto que poderé ser alvo de questionamento é o facto de os alunos que
atingem mestria no primeiro teste formativo terem que “esperar” pelos colegas que
ainda ndo o conseguiram. Na verdade, tendo em conta que a perspetiva adotada na
operacionalizacdo do ML foi a da progressdo em grupo, ou seja, toda a turma avangava
para uma nova subunidade quando a maioria dos alunos (80%) atingia mestria na
anterior, esta poderia ser realmente uma questdo a considerar. No entanto, tal como
vimos na revisdo da literatura efetuada e aplicamos durante a experiéncia de
aprendizagem que desenvolvemos, os alunos de mestria ndo ficam inativos enquanto os
colegas repetem o processo; as atividades de enriquecimento, que até podem (e devem,
nas perspetivas ja apresentadas de Bloom e Guskey) incluir o apoio aos colegas sob a
forma de tutoria, destinam-se, exatamente, a reforcar e enriquecer a aprendizagem dos
que tiveram mais facilidade em atingir mestria e evitar que se sintam prejudicados por

aqueles que ainda ndo o conseguiram.

“(...) the combination of work on higher order thinking skills, enrichment
activities, and the opportunity to gain cognitive and social reinforcement by
being tutors had meant that mastery was highly beneficial to top students as

well as to those less prepared.”*** (The Mastery Learning Manual, p. 81).

Assim, nas aulas em que aplicAmos o Mastery Learning, tivemos ocasido de
verificar que o apoio dos alunos com melhores resultados aos restantes colegas e a
realizacdo das atividades de enriquecimento foram muito positivos.

iii) um terceiro aspeto que podera ser questionado envolvera os niveis de exigéncia e
rigor colocados durante a operacionalizacdo do Mastery Learning, ou seja, até que
ponto os resultados de exceléncia apresentados pelos alunos ndo seriam devidos a um
nivel de exigéncia inferior?

Na verdade, esta pode parecer a via mais facil para os obter, mas sabemos

(decorrente da pratica e de leituras) que nenhum professor ajuda a aprendizagem dos

124 %(...) a combinagao de trabalhos mais exigentes em termos de raciocinio, atividades de enriquecimento, e a oportunidade de ter reforgo
cognitivo e social mediante a tutoria significaram que a mestria foi to altamente benéfica para os estudantes de topo como para os menos bem
preparados.”

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 165

seus alunos se baixar a exigéncia das tarefas (testes ou outras), se ndo os desafiar com
propostas que mobilizem os seus conhecimentos e apelem a sua aplicagcdo em novas e
diversas situacdes. Claro que a sua funcédo sera orienta-los e apoiéa-los o melhor possivel
nesse caminho, pois SO assim 0 SUCesso surgira, mas isso ndo implica baixar os niveis de
exigéncia. Ndo se pode confundir certas opcbes pedagogico-didaticas (como a diviséo
de unidades em subunidades ou a utilizagdo da mesma tipologia de questdo em fichas e
testes, por exemplo) com diminuicdo de exigéncia ou rigor.

Tudo o que expusemos explica, entdo, os bons resultados obtidos, que nao se
devem a uma inflacdo de classificagdes ou baixo nivel de exigéncia, o0 que se confirma

pela revisdo da literatura efetuada, citando-se, por exemplo, Davis & Sorrell (1995):

“The goal of mastery learning is success for the student. It is asserted that
success in achievement, attitude, and motivation in the education or
learning environment makes learning more effective. (...) Clark, Guskey,
and Benninga (1983) (...) examined a mastery learning group and a
traditional group that used the lecture format. The main variable for this
study was motivation and its effect on student achievement. These authors
found that the mastery learning group demonstrated higher levels of
achievement, fewer absences, and more motivation toward learning course
material. %> (pp. 1 e 4).

Em face de tudo o que foi exposto, podemos, entdo, concluir que a investigacao
que desenvolvemos pode conduzir a estudos mais desenvolvidos e abrangentes. Assim,
apresentamos seguidamente duas hipoteses de investigacao a realizar e uma proposta de
acao de formacdo para professores, decorrente das opinides de alunos nas entrevistas.

i) Hipdtese de investigacdo 1: utilizacdo do modelo Mastery Learning em ambiente de
aprendizagem on line através da plataforma moodle e com recurso a ferramentas da
Web 2.0 (por exemplo, Wikis, Hotpotatoes, Webquests ou mapas conceituais), em
simultaneo e como complemento do trabalho de sala de aula (b-learning) - a
investigacdo poderia averiguar exequibilidade do processo e respetivos resultados num
grupo experimental, em confronto com um outro de controlo, que apenas teria um
ambiente presencial,

i) Hipotese de investigacdo 2: a associagdo do Mastery Learning, da pedagogia

comportamentalista, com a Resolucdo de Problemas, da pedagogia construtivista, no

125 “0 objetivo do mastery learning € o sucesso do estudante. Esta provado que o sucesso no desempenho, a atitude, e a motivagéo na educagéo
ou aprendizagem tornam-nas mais eficazes (...) Clark, Guskey e Benninga (1983) (...) analisaram um grupo com mastery learning e um grupo
tradicional que usou um método expositivo. A principal variavel para este estudo foi a motivagéo e o seu efeito nos resultados dos alunos. Estes
autores concluiram que o grupo com mastery learning demonstrou maiores niveis de desempenho, poucas faltas e mais motivagao relativamente
ao material de aprendizagem do curso.”

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 166

seguimento do que Ermelindo Peixoto (1995, p. X) apresenta: “Conservar as melhores
tecnologias da mastery learning, de cariz teleoldgico, para as integrar nesse objetivo
teleonémico da outra escola” — um estudo deste tipo exploraria as potencialidades
pedagdgicas do Mastery Learning modificado, transformando-se/desenvolvendo-se
acOes de aprendizagem de menor complexidade para se chegar a outras de
complexidade maior. Ou seja, cruzar-se-iam dois niveis diferentes de complexidade
operacional: um mais ligado a reproducdo e transferéncia da informacg&o e outro mais
“libertador”, favorecedor da criatividade e da autonomia individuais, num ambiente de
partilha e construcdo conjunta do conhecimento. Segundo esta linha de investigacéo, a
equidade e a igualdade dos rendimentos escolares na sala de aula seriam, assim,
realmente possiveis, atingindo-se uma “democracia da aprendizagem” (objetivo comum
as duas teorias pedagogicas alicercantes: a comportamentalista e a construtivista).
iii) Proposta de acdo de formacdo continua: quando questionados sobre a forma de
promover o uso do Mastery Learning na escola (questdo 10. da entrevista), varios foram
os alunos que sugeriram a realizacdo de formacdo pelos professores das varias
disciplinas, como tivemos ocasido de expor e analisar no capitulo 1V, para que aqueles
conhecessem o modelo e pudessem aplica-lo nas suas aulas, promovendo assim a
exceléncia dos alunos. Por conseguinte, pensamos que seria pertinente realizar ac0es de
formagéo dirigidas, inicialmente, aos professores de Portugués e, seguidamente, aos dos
diferentes grupos disciplinares que integram as escolas pertencentes ao Centro de
Formacdo do agrupamento onde a investigadora leciona, de modo a diversificar o mais
possivel o puablico-alvo, pois, por um lado, pensamos estar a contribuir para a
revalorizagdo de um modelo que representa uma estratégia de ensino eficaz para a
aprendizagem e sucesso dos alunos e, por outro, estaremos a mobilizar/investir o0s
conhecimentos adquiridos com o estudo efetuado.

Finalizando a apresentacdo desta dissertacdo, pensamos que as palavras de Bloom
(1968, p. 2) mantém, ndo s6 a pertinéncia, mas também a atualidade:

“If the schools are to provide successful and satisfying learning experiences
for at least 90 percent of the students, major changes must take place in the
attitudes of students, teachers, and administrators; changes must also take
place in teaching strategies and in the role of evaluation. "%

126 “Se as escolas devem providenciar o sucesso e experiéncias de aprendizagem satisfatérias para, ao menos, 90 por centro dos estudantes,
grandes mudangas devem ocorrer nas suas atitudes, nas dos professores e diretores; mudangas devem também ter lugar nas estratégias de
aprendizagem e na funcgédo da avaliaggo.”
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ANEXO |

DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO DE INVESTIGACAO ACAO DO ESTUDO

Quadro 3

Etapas da investigacdo acéo do estudo

1. Descrever o problema e a area de intervencéo.

O problema identificado foi o seguinte: fragilidades
dos alunos do primeiro ano do ciclo de estudos do
Ensino Secundario (10° ano), sobretudo numa das
competéncias nucleares da disciplina -
Funcionamento da Lingua -, que é preterida sobre as
outras. O desempenho e a motivacao dos alunos para
aprender sao afetados por esta situacdo e nao
correspondem ao expectavel. Procurar-se-a intervir na
sala de aula, a nivel do ambiente/contexto para a
aquisicao da aprendizagem.

2. Definir os fatores envolvidos na area de
intervencdo, por exemplo: o curriculo, a instituicio
escolar, os resultados dos alunos, estratégias de
aprendizagem).

Os fatores envolvidos na area de intervencao sao as
estratégias de aprendizagem.

3. Apontar as questées de investigacdo e a situacdo
nova (o efeito procurado).

As questdes sdo as seguintes:

i) Qual a situacdao dos alunos relativamente a
aprendizagem do Portugués, lingua materna, e
particularmente do Funcionamento da Lingua, a
chegada ao Ensino Secundario? ii) Podera o Mastery
Learning ser um modelo de ensino que facilite as
aprendizagens e promova o sucesso global dos alunos

na disciplina de Portugués no 10° ano Cursos
Cientifico-Humanisticos, aumentando, por
conseguinte, a sua motivacao para a mesma?

O efeito procurado (variavel dependente) é a

motivacdo e o sucesso na aprendizagem dos
conteudos programaticos de Portugués, no 10° ano
dos Cursos Cientifico-Humanisticos; o modo de
intervencao (variavel independente) é a aplicacao do
modelo Mastery Learning.

4. Descrever a
implementada.

intervencdo ou inovacdo a ser

A intervencao pretendida é a aplicacdo de um modelo
de ensino especifico — Mastery Learning - de modo a i)
direcionar especificamente o nosso agir, para tentar
alterar a situacdo problematica identificada; ii)
apurar/demonstrar a eficacia do modelo no
cumprimento da finalidade pretendida, partindo da
oportunidade pedagogico-didatica para que as suas
caracteristicas apontam, eventualmente
potencializadas pelas TIC.

5. Indicar um calendario de implementa¢ao/das
operacgades.

Ao longo do ano letivo 2011- 2012 - dezembro a
junho.

6. Descrever os elementos do grupo de investiga¢cdao
agao/grupo de sujeitos.

O grupo de investigacao sera composto pela
professora/investigadora, uma das cinco turmas de
10° ano que leciona, Curso Cientifico-Humanisticos de
Ciéncias e Tecnologias, com 20 alunos - turma
experimental; uma turma do mesmo ano, da mesma
area e da mesma professora, com numero de alunos
muito semelhante — turma de controlo.

Os recursos materiais necessarios a implementacao do
plano passam por material informatico — computador
com ligacdao a Internet e projetor+ecra, pen drive -,

DEED
Fernanda Lamy Jerénimo

it

ASiRGa
julho 201

de COL




Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano?

179

7. Indicar uma lista de recursos (materiais, humanos e
financeiros) para implementar o plano.

pagina na plataforma moodle da escola, material
escolar, conjunto de fichas de trabalho fotocopiadas e
quadros-sintese, manual escolar, gravador audio. Os
recursos humanos envolvem a professora, que é ao
mesmo tempo a investigadora, os alunos das duas
turmas (experimental e controlo) e as respetivas
diretoras de turma. Os financeiros nao se colocam.

8. Descrever os dados a serem recolhidos.

A recolha de informacées sera sobre:

i) as caracteristicas dos alunos que iniciam o Ensino
Secundario; ii) a relevancia da disciplina de Portugués
para os alunos e relacao com a motivacdo para a sua
aprendizagem; iii) a relevancia da competéncia do
Funcionamento da Lingua no conjunto das
competéncias nucleares do programa da disciplina; iv)
as fragilidades existentes nos conteudos da
competéncia assinalada e selecionados para
investigacao; v) a eficacia do Mastery Learning como
estratégia de ensino aprendizagem visando a
melhoria das fragilidades detetadas e do desempenho
dos alunos.

9. Apresentar um plano de recolha e analise de dados
(ante, on e post going).

A recolha/anadlise dos dados seguira o percurso
seguinte: i) numa fase inicial do estudo, levantamento
de opinides, preferéncias e comportamentos na
disciplinatrespetiva analise; ii) no inicio do
desenvolvimento do estudo diagnose da situacdao dos
alunos relativamente aos conteudos da competéncia a
trabalhar+analise dos resultados; iii) durante o
desenvolvimento do estudo monitorizacao da eficacia
do ML+analise dos resultados; iv) no final do estudo
avaliacao final da sequéncia trabalhada e experiéncia
de aprendizagem realizada +analise dos resultados.

10. Selecionar os instrumentos adequados para
inquirir/recolher informacgées.

Os instrumentos a utilizar serdo os seguintes: i)
inquérito por questionario e entrevista; ii) testes
(diagnéstico, formativos e final); iii) grelhas de registo
dos resultados dos testes; iv) observacao
participante+caderno de registos; v) entrevista.

11. Indicar os meios de avaliacdo dos dados.

Considerando a metodologia apresentada, o
tratamento dos dados recolhidos sera
cumulativamente quantitativo e qualitativo, uma vez
que a investigacdo acao assim o permite: analise com
recurso a técnicas quantitativas — escalas e estatistica
descritiva — para o inquérito por questionario e as
producées dos alunos (testes) - e técnicas qualitativas
para os dados de campo e as entrevistas, mediante
analise de conteudo.

12. Cumprir o plano.

O plano deve ser cumprido de modo a poder fazer as
necessarias adaptacées, caso haja motivo, consoante
decorrer a implementacdo da investigacao.

13. Relatar os resultados.

Este item refere-se a realizacdo do relatério da
investigacdo (dissertacao).
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ANEXO 11

INQUERITO SOCIO ESCOLAR

Ano Letivo20 /20
Ano___ Turma ___

Este inquérito é confidencial. Respondendo com sinceridade, permitira que o Diretor de Turma o
compreenda melhor, podendo, assim, ajuda-lo a resolver as suas dificuldades.

DADOS BIOGRAFICOS

Nome: Ne:

Idade: Naturalidade: Nacionalidade:

Morada:

Transporte utilizado no percurso para a escola: Tempo despendido no percurso:_
Telefone: Telemdvel: E-Mail:

ENCARREGADO DE EDUCACAO

Nome: Idade: Parentesco:
Morada (caso nédo viva consigo):

Telefone: Telemovel: Telefone Emprego:

E-Mail:

AGREGADO FAMILIAR (com gquem vive)

Parentesco E.Educacdo/
Idade
Habilitacdo
Escolar
Profissdo
Situacao
Profissional
Atual*
*Efetivo/Contratado/Desempregado/Reformado

SAUDE / ALIMENTACAO

Tipo de dificuldades(assinale com X):

Visuais Auditivas Motoras __ Linguagem ___ Outra (s)
Qual (is)?

Problemas de satde:

A que horas se costuma deitar? Numero de horas de sono:

Onde toma o pequeno-almogo? (assinale com X):

Emcasa Naescola_ N&o toma pequeno-almoco

Onde costuma almocgar?  (assinale com X):

Emcasa_ Norestaurante escolar _ No bardaescola Noutro local. Onde?

PERCURSO ESCOLAR (assinale com X em SIM ou NAO)

Jéa frequentava esta escola? Sim Né&o

Qual a anterior escola?

Ficou retido(a) algum ano? N&o Sim Qual(is)?

Teve alguma falta disciplinar? Né&o Sim Quantas?
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Alguém o ajuda a estudar? N&o Sim Quem?
Frequentou algum apoio pedagdgico? Né&o Sim A que disciplina(s)?
Beneficiou de alguma medida ao abrigo do DL n°3/2008 (NEE)? Ndo Sim
Qual?

Em que disciplinas tem maiores dificuldades?
Sendo um aluno estrangeiro, tem muitas dificuldades na Lingua Portuguesa?
Quais as suas disciplinas preferidas?

NA ESCOLA

Qual o seu método de estudo? (assinale com X)

Resolucdo de fichas / exercicios / TPC Compreensdo dos conhecimentos
Resumos Acompanho regularmente a matéria
Memorizacdo dos conhecimentos Estudo nas vésperas dos testes

Tipo de atividade que prefere ver dinamizada nas aulas (assinale com X):
Aulas expositivas Fichas de trabalho Pesquisa
Trabalho de grupo Outras. Quais?
Indique uma caracteristica fundamental no professor:
Assinale com X os 2 fatores principais que, na sua opinido, contribuem para o sucesso dos alunos:

Disciplina na sala de aula

Atencdo / concentracdo

Hébitos / métodos de estudo adequados
Interesse pela disciplina

Realizacéo das tarefas solicitadas na aula
Oportunidade para esclarecimento de duvidas
Compreenséo da linguagem dos professores
Professor exigente

Outros. Quais?

SUGESTOES PARA UMA BOA RELACAO PROFESSOR / ALUNO

SUGESTOES DE MELHORIA NA ESCOLA

FALANDO DE MIM

Penso estudar até (assinale com X): 12°Ano Ensino Superior
A profissdo que gostaria de ter no futuro seria
O que penso de mim e das outras pessoas:
A qualidade que os outros mais apreciam em mim €
O meu maior defeito é

O que mais aprecio nos meus amigos é
O defeito que mais detesto nas pessoas é
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Os meus maiores amigos na turma séo

Os meus colegas para um trabalho de grupo sdo

Como sdo 0s meus pais (assinale com X):
Atentos a0 meu percurso escolar Autoritarios
Outra maneira de ser

Agressivos

Como ocupo os meus tempos livres (Atividades regulares):
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ANEXO 111

TABELA DO QUESTIONARIO SOBRE OPINIOES, PREFERENCIAS E COMPORTAMENTOS NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

Tabela1 Tabela do questionario aplicado

Questao de investigagao * Objetivo cientifico* Objetivos especificos
= Qual a situagdo dos alunos . Contextualizar a Recolher informagdes de modo a:
relativamente a aprendizagem —— aprendizagem do Portugués —— = aferir a relagdo da relevancia da disciplina de Portugués para os alunos com a
do Portugués, lingua materna, (lingua materna) em alunos motivacdo para a sua aprendizagem;
e particularmente do que iniciam o Ensino = determinar a relevancia da competéncia do Funcionamento da Lingua no conjunto
Funcionamento da Lingua, a — Secundario. —  das competéncias nucleares do programa da disciplina;
chegada ao Ensino = contextualizar a aplicagcdo do ML no &mbito do trabalho com o Funcionamento da
Secundario? Lingua em sala de aula.

* Retirados do Projeto

ITENS DO QUESTIONARIO
CATEGORIAS + TOTAL DE ITENS QUESTOES RESPOSTAS

1. Relevéncia da 1.1.1 Manifestar opinido sobre . Marca com X a tua
disciplina de a importancia da disciplina no resposta a pergunta:
Portugués no percurso escolar - Consideras a disciplina de
plano de estudos Portugués importante para  *Sim o =N&o O
do Ensino o teu percurso escolar?
Secundario

Se  respondeste  Sim,
avanga para a questio 2.,
se respondeste No avanca
para a questdo 3.

1.1..2m|dentificar razoes da sua 2. Cons.idera a _afir_me_\géo. 1 ler, falar e escrever melhor.
opiniao Para ti, a disciplina de | ™ conhecer melhor a nossa lingua e a nossa cultura.
Portugués . importante | esenvolver o raciocinio e o espirito critico.
porque permite... || sermais culto.
3 || adquirir métodos de estudo.
Seleciona as 4 frases que conhecer/aplicar variadas técnicas de pesquisa/registo de
melhor correspondem & tua i | | informagéo.
opinido, classificando-as por | | melhorar a relag&o com os outros.
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2. Aprendizagens
na disciplina de
Portugués

2.1 Competéncias
nucleares
trabalhadas no
desenvolvimento
do curriculo.

211 Assinalar preferéncias

pelas
disciplina.

competéncias

da

ordem de preferéncia. Tem
em conta que:

1 — corresponde a razédo
que consideras fundamental
2 - é a tua 2?2 preferéncia

3 — é a razdo que colocas
em terceiro lugar

4 - é a tua \Ultima
preferéncia

3. Considera a afirmagéo:
Para ti, a disciplina de
Portugués néao é
importante porque...

Seleciona as 4 frases que
melhor correspondem a tua
opinido, classificando-as por
ordem de preferéncia. Tem
em conta que:

1 — corresponde a razéo
que consideras fundamental
2 - é a tua 2?2 preferéncia

3 — é a razdo que colocas
em terceiro lugar

4 - é a tua \Ultima
preferéncia

ndo fornece conhecimentos atuais.

¢ uma disciplina pouco valorizada no curriculo.

0s conteudos nédo se adequam as caracteristicas dos alunos.

¢ pouco relevante para o percurso escolar dos estudantes.

estudar a lingua materna nao tem aplicagéo pratica.

0s conhecimentos transmitidos néo preparam para 0 mercado
de trabalho.

nao permite obter um emprego com relevancia social.

4, Avalia de 1 a 5 as
competéncias que preferes
trabalhar na aula de
Portugués. Considera que:

5 - gosto muito

4 - gosto

3 — é-me indiferente
2 — gosto pouco

1 —né&o gosto

Leitura de textos e imagens (compreenséo e analise).
Compreens&o do oral (audi¢do de textos/documentos).
Expresséo oral (elaboragao de apresentagdes orais).
Expresséo escrita (redag&o de textos).

Funcionamento da lingua (reflexao e treino).

Ooo0o0ooao
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2.2.1 Manifestar preferéncias
por atividades.

3.1.1 Assinalar
sucessol/insucesso na
disciplina.

3.1.2 Indicar
insucesso
na disciplina.

causas de

5. Indica com X as
atividades que preferes
realizar na aula de
Portugués, tendo em conta
que

5= gosto muito  4=gosto
3=ndo tenho preferéncias
2=gosto pouco 1=ndo gosto
nada.

= Ler textos

= Compreender e analisar textos

= Ouvir textos/documentos

= Fazer apresentagdes orais

= Quvir apresentagdes orais dos colegas

= Resolver exercicios de funcionamento da
lingua

= Escrever textos

= Exposicéo de matéria pelo professor

= Pesquisas individuais € em grupo

= Trabalhos em grupo

6. Marca com X a tua
resposta a pergunta:

- Como tem sido o teu
percurso  escolar  na
disciplina de Portugués?

Se assinalaste a primeira
hipotese avanca para a
questéo 2, se assinalaste a
segunda avanca para a
questao 3.

= Comrepeténcias o = Sem repeténcias o

7. Assinala 4 razdes em

cada um dos trés quadros,
que tenham contribuido
para o teu desempenho
menos  satisfatério  na
disciplina de Portugués.
Classifica-as de acordo com
a relevancia que lhes
atribuis:

4 — muito importante

3 — importante

2 — pouco importante

1 — sem importancia

Relativas a ti como aluno

= Preparacgdo insuficiente de anos anteriores

= Indisciplina na sala de aula

= Desinteresse pela disciplina

= Dificuldade de atengdo/concentragéo

= Incumprimento das tarefas solicitadas

= Auséncia de habitos de estudo

= N&o ter ajuda nos estudos

= N&o frequentar as aulas de apoio
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3.1.3 Indicar causas
sucesso na disciplina.

de

Relativas ao professor

= Incompreens&o da linguagem do professor

= Instrumentos de avaliagdo exigentes

= Modo como o professor da as aulas

= Falta de apoio do professor

Relativas ao programa da disciplina

= Dificuldade dos contetidos

= Extensdo dos conteudos

= Conteudos pouco interessantes

= Auséncia de relagao entre os conteudos

8. Assinala 4 razdes em

cada um dos trés quadros,
que tenham contribuido
para o0 teu desempenho
satisfatério na disciplina de
Portugués.

Classifica-as de acordo com
a relevancia que lhes
atribuis:

4 — muito importante

3 — importante

2 — pouco importante

1 — sem importancia

Relativas a ti como aluno

= Boa preparagdo de anos anteriores

= Disciplina na sala de aula

= Interesse pela disciplina

= Atenco/concentragdo nas aulas

= Cumprimento das tarefas solicitadas

= Habitos de estudo regulares

= Ter ajuda nos estudos

= Frequentar as aulas de apoio

Relativas ao professor

= Compreenséo da linguagem do professor

= Competéncia do professor

= Modo como o professor da as aulas

= Apoio do professor

Relativas ao programa da disciplina

= Contelidos acessiveis

= Extens&o adequada dos contelidos

= Contelidos interessantes

» Relagéo dos conteuidos entre si
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314 Identificar as 9. Seleciona com X as duas | Leitura O
competéncias nucleares com competéncias em que tens | Compreens&o do oral |
mais fragilidades. mais dificuldades. Expressao oral o

Expresséo escrita o

Funcionamento da lingua o

3.2 oo 324 Identificar  formas 10. No quadro que se _ 1]2][3[4]5
pessoais ~ pessoais para superar as apresenta a seguir, assinala Ele‘?'uga_" d; gl
superacao « - dificuldades existentes no com X as formas como M:m%ﬁf:géoedfzzmgzdos
dificuldades - processo de ensino e procuras superar as tuas : [ Estudo diario
disciplina aprendizagem. dificuldades na disciplina de | Estudo na véspera dos momentos de avaliagdo

Portugués, tendo em conta Pedido de ajuda ao professor

que Apo?o na escola ‘

Apoio fora da escola (“explicagao”)

5=uso sempre 4= uso
muito

3= uso com regularidade
2=usopouco  1=nunca
uso
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ANEXO IV

QUESTIONARIO SOBRE OPINIOES, PREFERENCIASAE COMPORTAMENTOS NA
DISCIPLINA DE PORTUGUES

(Ensino Secundario, 10° ano)

Este questionario tem por objetivo recolher informagbes para o desenvolvimento de uma
investigacdo no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, pela
Universidade Aberta, cujo objeto de estudo é a aplicacdo do modelo de ensino aprendizagem
Mastery Learning, na disciplina de Portugués de um curso Cientifico-Humanistico, no Ensino

Secundario.

Venho desta forma pedir a tua colaboracéo na identificacdo das tuas caracteristicas enquanto aluno de
Portugués do 10° ano, Ensino Secundério. Por conseguinte, agradeco imenso que:
i) leias todas as questdes com muita atencéo;

i) respondas com calma e sem pressa;

iii) respondas com honestidade. S6 desta forma os dados que recolher corresponderdo aquilo

que realmente é a tua verdade.

O questionario é anénimo, portanto ndo deves escrever o teu nome em nenhum local. Tem 8 perguntas

reais e ocupa 4 paginas.

1. Marca com X a tua resposta a pergunta:

- Consideras a disciplina de Portugués importante para o teu percurso escolar?

=Sim O =Nio O

Se respondeste Sim, avanga para a questdo 2, se respondeste N&o avanga para a questéo 3.

2. Considera a afirmacéo.

Para ti, a disciplina de Portugués é importante porque permite...

Seleciona as 4 frases que melhor
correspondem & tua opinido, classificando-
as por ordem de preferéncia. Tem em conta
que:

1 — corresponde a razdo que consideras
fundamental

2 — é atua 2@ preferéncia

3 — é arazdo que colocas em terceiro lugar
4 — é a tua Gltima preferéncia

ler, falar e escrever melhor.

conhecer melhor a nossa lingua e a nossa cultura.

desenvolver o raciocinio e o espirito critico.

ser mais culto.

adquirir métodos de estudo.

conhecer/aplicar variadas técnicas de pesquisa/registo
de informacé&o.

melhorar a relacdo com os outros.

3. Considera a afirmac&o.

Para ti, a disciplina de Portugués nao ¢ importante porque...

Seleciona as 4 frases que melhor
correspondem & tua opinido, classificando-
as por ordem de preferéncia. Tem em conta
que:

1 — corresponde a razdo que consideras
fundamental

nao fornece conhecimentos atuais.

€ uma disciplina pouco valorizada no curriculo.

os contetdos ndo se adequam as caracteristicas dos
alunos.

€ pouco relevante para o percurso escolar dos
estudantes.

estudar a lingua materna ndo tem aplicagdo pratica.
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7

é a tua 22 preferéncia

a
a razdo que colocas em terceiro lugar
a

2 —
33—
4 — é a tua Ultima preferéncia

é
é

mercado de trabalho.

0s conhecimentos transmitidos ndo preparam para 0

n&do permite obter um emprego com relevancia social.

4. Avalia de 1 a 5 as competéncias que preferes trabalhar na aula de Portugués. Considera que:

5 — gosto muito
4 — gosto

Leitura de textos e imagens (compreender e analisar). O
3 —é-me indiferente Compreenséo do oral (ouvir textos/documentos). m
2 — gosto pouco Expressdo oral (fazer apresentacfes orais). i
1 - ndo gosto Expressdo escrita (escrever textos). o
Funcionamento da lingua (reflexdo e treino). O
5. Indica com X as atividades que preferes realizar na aula de Portugués, tendo em conta que
5= gosto muito 11213415

4=gosto

3=nao tenho preferéncias
2=gosto pouco

1=ndo gosto nada.

= Ler textos.

= Compreender e analisar textos.

= Ouvir textos/documentos.

= Fazer apresentaces orais.

= Ouvir apresentaces orais dos
colegas.

. Resolver exercicios de

funcionamento da lingua.

= Escrever textos.

= Exposicdo de matéria pelo
professor.

= Pesquisas individuais e em
grupo.

= Trabalhos em grupo.

6. Marca com X a tua resposta a pergunta:

- Como tem sido o teu percurso escolar na disciplina de Portugués?

* Com repeténcias O = Sem repeténcias O

Se assinalaste a primeira hip6tese avanca para a questdo 7, se assinalaste a segunda avanca para a questdo

8.

7. Assinala 4 razdes em cada um dos trés quadros que tenham contribuido para o teu desempenho menos

satisfatorio na disciplina de Portugués.

Classifica-as de acordo com a relevancia que lhes atribuis:

4 — muito importante
3 — importante

2 — pouco importante
1 — sem importéncia

Relativas a ti como aluno

= Preparacdo insuficiente de anos anteriores.

= Indisciplina na sala de aula.

= Desinteresse pela disciplina.

= Dificuldade de atencdo/concentragéo.

= Incumprimento das tarefas solicitadas.

=Auséncia de habitos de estudo.

= N4o ter ajuda nos estudos.

= No frequentar as aulas de apoio.
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Relativas ao professor

= Incompreensdo da linguagem do professor.
= Instrumentos de avaliacdo exigentes.

= Modo como o professor da as aulas.

= Falta de apoio do professor.

Relativas ao programa da disciplina

= Dificuldade dos conteudos.

= Extensdo dos conteudos.

= Conteldos pouco interessantes.

= Auséncia de relagdo entre os conteddos.

8. Assinala 4 razdes em cada um dos trés quadros que tenham contribuido para o teu desempenho
satisfatorio na disciplina de Portugués.
Classifica-as de acordo com a relevancia que lhes atribuis:

4 — muito importante Relativas a ti como aluno

3 — importante = Boa preparacéo de anos anteriores.
2 — pouco importante = Disciplina na sala de aula.

1 - sem importancia » Interesse pela disciplina.

= Atencdo/concentracgao nas aulas.

= Cumprimento das tarefas solicitadas.
= Habitos de estudo regulares.

= Ter ajuda nos estudos.

= Frequentar as aulas de apoio.

Relativas ao professor

= Compreensdo da linguagem do professor.
= Competéncia do professor.

= Modo como o professor da as aulas.

= Apoio do professor.

Relativas ao programa da disciplina
= Conteldos acessiveis.

= Extensdo adequada dos contetdos.

= Conteldos interessantes.

= Relagdo dos conteddos entre si.

9. Seleciona com X as duas competéncias em que tens mais dificuldades.

Leitura |
Compreensdo do oral a
Expressao oral ]
Expressdo escrita ]
Funcionamento da lingua ©

10. No quadro que se apresenta a seguir, assinala com X as formas como procuras superar as tuas
dificuldades na disciplina de Portugués, tendo em conta que

5=uso sempre 112|3|4]|5
4= uso muito Resolugdo de fichas.

3= uso com regularidade Elaboragdo de resumos.

2= USO pouco
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1= nunca uso

Memorizagdo de conteudos.

Estudo diario.

Estudo na véspera dos momentos
de avaliagdo.

Pedido de ajuda ao professor.

Apoio na escola.

Apoio fora da escola
(“explicacdo”).

Obrigada pela colaboracéo.
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ANEXO V

PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NA REALIZACAO DA ENTREVISTA

Quadro 7

Desenvolvimento do processo relacionado com a entrevista

FASE 1

PLANIFICAGAO

O que
pretendemos
verificar?

CONTEXTUALIZAGAO
(interrogacoes
colocadas)

Que variaveis
(conteudos)
medir?

Quem interrogar?

Onde e quando
interrogar?
Como perguntar?

Estabelecimento
das dimensées

Selecao das
categorias
Selecao dos itens
(quantidade e
formato das
questoes)

ESTRUTURACAO

Planificacao
em trés fases

Questdo de investigacdo

Podera o Mastery Learning ser um modelo de ensino
que facilite as aprendizagens e promova o sucesso
global dos alunos na disciplina de Portugués no 10°
ano Cursos Cientifico-Humanisticos, aumentando, por
conseguinte, a sua motivacdo para a mesma?

Objetivos cientificos

= Identificar a pertinéncia e as potencialidades do
Mastery Learning no ensino do/trabalho com a
competéncia do Funcionamento da Lingua no 10°
ano dos Cursos Cientifico-Humanisticos.

= Averiguar (ou evidenciar) os contributos
significativos do Mastery Learning para a motivacdo e
o sucesso nha aprendizagem dos conteudos
programaticos de Portugués, no 10° ano dos Cursos
Cientifico-Humanisticos.

= Caracteristicas do modelo.

= Aplicacao do ML.

= Contributos do modelo para a aprendizagem.

* Grupos de alunos da turma experimental — 6 grupos
(3/2 alunos).

= Biblioteca da escola, apos o término das aulas, dias e
horas diferentes para cada grupo.

= Entrevista semiestruturada gravada, acompanhada
de notas.

= Trés dimensdes relacionadas com a acao e a eficacia
do Mastery Learning no processo de ensino
aprendizagem

* Uma categoria para cada dimensao.

= 12 itens distribuidos por 5 (primeira dimensao), 9
(segunda dimensao) e 6 (terceira dimensao) questodes,
de formato predominantemente indireto/aberto, mas
com algumas diretas também.

* Introducdo: breve apresentacao, finalidade da
entrevista, metodologia.

= Desenvolvimento: inicio (breve caracterizacao dos
entrevistados); questées/respostas/gravacao.

. Conclusdo: agradecimentos pela
colaboracao/disponibilidade demonstradas e
contactos.

FASE 2

REALIZAGAO DAS ENTREVISTAS DE ACORDO COM O GUIAO

FASE 3

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS GRAVADAS E ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS
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ANEXO VI

TABELA DA ENTREVISTA SOBRE A APLICACAO DO MASTERY LEARNING NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

Questao de investigagao *

= Podera o Mastery Learning ser um modelo

de ensino que facilite as aprendizagens e

promova o sucesso global dos alunos na —

disciplina de Portugués no 10° ano Cursos
Cientifico-Humanisticos, aumentando, por

conseguinte, a sua motivagao para a mesma?

* retirados do Projeto

DIMENSOES

1. Acao do Mastery Learning

CATEGORIAS

Tabela 2
Tabela da entrevista realizada

Objetivos cientificos*

= |dentificar a pertinéncia e as potencialidades do
Mastery Learning no ensino do/trabalho com a
competéncia do Funcionamento da Lingua no 10° ano
dos Cursos Cientifico-Humanisticos.

= Averiguar (ou evidenciar) os contributos —»

significativos do Mastery Learning para a motivagao e
0 sucesso na aprendizagem dos conteudos
programaticos de Portugués, no 10° ano dos Cursos
Cientifico-Humanisticos.

ITENS DA ENTREVISTA
+ TOTAL DE ITENS

do modelo pela professora.

1.1.1 Manifestar opinido sobre a explicagdo

Objetivos especificos
Recolher informagées de modo a:

= conhecer a opini&o dos alunos sobre a experiéncia de

aprendizagem com o Mastery Learning;

= aferir a relevancia na aprendizagem atribuida pelos

alunos ao ML;

= determinar a pertinéncia especifica do ML para os
alunos no trabalho com o Funcionamento da Lingua;
= avaliar se o ML funciona para os alunos como fator de

motivagdo e sucesso no processo de
aprendizagem.

QUESTOES

0 que se ia passar na aula?

ensino

1. O que pensaram quando a professora explicou

experiéncia.

1.1.2 Confrontar a opinido inicial com outra
(s) decorrente (s) da vivéncia

na? Quando? Porqué?

1.1 Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-

modelo.

1.1.3 Identificar diferengas entre aulas com
aplicagdo do ML e aulas sem aplicagdo do

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o
que costumavam ter, que diferengas identificam?

aprendizagem realizada.

114 Apontar a sua influéncia

ou ndo a aprendizagem que realizaram?

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou

Lingua em particular.

1.1.5. Exprimir opinido sobre a aplica¢ao do
ML na competéncia do Funcionamento da

3. Consideram que a aplicagdo do
competéncia do Funcionamento da
facilitou a vossa aprendizagem
competéncia ou nao? Porqué?

ML na
Lingua
nesta
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2. 0 processo de ensino

aprendizagem

3. Relevancia do Mastery
Learning

2.1 Aplicagao do ML

3.1 Contributos do modelo para
a aprendizagem dos contetidos
programaticos do 10° ano e
respetivo sucesso

211 Manifestar opinido sobre a forma
como decorreu o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem sob o
modelo ML, considerando os seus varios
elementos estruturantes.

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido,
qual a vossa opinido sobre a estruturagdo do
processo de ensino aprendizagem no que
concerne:

41 a divisio da unidade em pequenas
subunidades?

4.2 a utilizagao de quadros sintese?

4.3 a realizagdo de varios exercicios de
remediag@o/enriquecimento sobre 0s mesmos
contetidos?

4.4 a dindmica da tutoria?

4.5 a utilizagao da plataforma moodle?

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

47 o preenchimento das grelhas de
autoavaliagdo?

4.8 a realizagéo suplementar de mais exercicios
e testes formativos?

4.9 a realizagdo de um teste final, no término do
trabalho sobre todos os conteudos da unidade?

3.1.1 Avaliar o resultado final obtido na
unidade trabalhada segundo o Mastery
Learning.

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado
final que obtiveram na unidade trabalhada com o
ML? Porqué?

3.1.2 Formular hipoteses explicativas desse
resultado final.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse
resultado?

- 3.1.3 Analisar a pertinéncia do uso do

modelo para o resultado final obtido.

7. Consideram que, se n&o tivesse sido usado o
modelo, teriam tido 0 mesmo resultado, pior ou
melhor? Porqué?

3.1.4 Avaliar a motivacao atual para a
competéncia do Funcionamento da Lingua
e a disciplina de Portugués em geral.

8. Como encaram neste momento a vossa
motivagdo para o trabalho na competéncia do
Funcionamento da Lingua e na disciplina de
Portugués? Porqué?

3.1.5 Manifestar opinido sobre o uso do
Mastery Learning no processo de ensino

- aprendizagem.

9. Como balango final, qual a vossa opinido
sobre 0 uso do Mastery Learning no processo de
ensino aprendizagem?

3.1.6  Apresentar  sugestoes para
divulgar/promover o uso do modelo na
escola.

10. O que sugerem para promover 0 Seu Uso na
escola?
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ANEXO VII

GUIAO DA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Aplicacdo do Mastery Learning na disciplina de Portugués
(Ensino Secundério, 10° ano)

1. Introdugéo
- apresentacgéo da entrevistadora.
- explicagéo da finalidade da entrevista/ambito do estudo: recolher informagdes
sobre a aplicacdo do Mastery Learning numa unidade de ensino de
Funcionamento da Lingua da disciplina de Portugués, 10° ano.
- explicacdo da metodologia: questdes colocadas em pequenos grupos de alunos
(2/3), gravacdo da entrevista para posterior transcricao, total confidencialidade
das respostas.
- agradecimentos pela disponibilidade e colaboragédo mostradas.

2. Desenvolvimento da entrevista

Inicio
- breve caracterizacdo dos entrevistados (curso, ano)

Questdes/respostas/gravacao

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?
1.1 Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o0 que costumavam ter, que
diferencas identificam?

2.1 Até gque ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da
Lingua facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacdo do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

4.2 a utilizacdo de quadros-sintese?

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediagdo/enriquecimento sobre os
mesmos conteudos?

4.4 a dindmica da tutoria?

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavalia¢do?
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4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?
4.9 a realizacdo de um teste final, no término do trabalho sobre todos os

conteudos da unidade?

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués?
Porqué?

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning
no processo de ensino aprendizagem?

10. O que sugerem para promover 0 Seu uso na escola?

3. Fim da entrevista

- agradecimentos pela colaboracéo e disponibilidade.
- contacto para posteriores comentarios que os entrevistados queiram fazer e/ou
considerem importantes para o estudo ou sobre o seu resultado.
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ANEXO V11

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?

A

Pensei que ia ser igual, ndo ia mudar, a professora € a mesma, a matéria é a mesma, por
1Ss0...

B

Eu pensei que ia ser um bocadinho estranho, assim, de inicio, pensar numa ideia assim,
de fazer testes por unidades e tudo isso, enfim, mas eu confiava na professora, portanto
n&o tinha problema.

C

Eu pensei que ia ser divertido utilizarmos um método que estdo a utilizar noutros paises
mais desenvolvidos e que podia ser bom.

1.1 Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?

B

Eu acho que deixou de ser um bocadinho estranha a minha ideia, comecei a habituar-me
mais cada vez mais e acho que superou bastante as minhas expetativas.

A

Acho que se manteve, mas aquilo dos testes sempre a virem ¢ que... pois, a gente tinha
que dar mais ao litro, foi mais dificil... mas essa matéria j& dominava no 9° ano... por
isso...

C

Também mantive a opinido, ja pensava que assim seria mais facil, porque é mais
pausadamente a matéria e isso viu-se nos resultados, € muito mais facil.

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o que costumavam ter, que
diferencas identificaram?

C

O tempo gasto, aqui tivemos muito mais tempo, ndo é?

A

A pressdo também.

C

Sim, a pressao aqui também.

B

Também a dedicacdo que nos demos a este trabalho, tanto da professora como
nosso...nds antigamente davamos tudo um bocadinho a correr e agora foi
mais...devagarinho.

Entrevistadora — O que é que estavas a falar da pressdo, A?

A

Porque ... pronto, quando a gente esta a dar as matérias ... e damos tudo normalmente
os professores déo a correr, pronto, a correr, passam aquilo e depois ¢ que ¢ lixado...
pronto, aqui nos estamos com acompanhamento da professora do inicio ao fim e depois
pronto, torna-se mais facil mas a pressdo também é mais porque a professora pega em
nos e empurra-nos para fazermos.
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2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

B

Claro que sim, acho que agora domino muito mais os contetdos abordados na aula do
que anteriormente e isso também se vé um pouco pelos resultados obtidos e pela
dedicacdo que nos tivemos em relacéo a este projeto.

A

A mim foi mais um relembrar porque eu no 9° ano da turma era o melhor nesta matéria,
era o que me safava sempre...

Também gostava que a professora me fizesse publicidade a mim e os outros, tipo eu a
olhar para os outros, hi hi (risos dos colegas) mas de resto aqui foi s6 lembrar, de
resto...sim...

C (interrompendo)

Sim, comigo também foi um bocado s6 lembrar, j& me desenrascava nisto, mas é claro
que os resultados aqui nem se comparam aos do ano passado, a dedicacdo é muito maior
e 0 empenho também, por isso € normal que os resultados também sejam melhores.

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

A, B, C (em simultaneo) — Sim!!!

B Sem duvida!

A Sim, hi...Eh... como é que eu explico isto? E aquilo que eu disse, a professora
acompanha-nos do inicio ao fim, portanto nds, mesmo que...

C (interrompendo)

Sim, step by step.

A

Por isso mesmo, mesmo que nos nao percebamos bem, a professora volta atrés
connosco até nos percebermos, é mais facil aprender assim.

B

Sim, é mais facil aprender e também temos uma dedicacdo diferente, um empenho
diferente em relagdo ao projeto, ¢ muito melhor, porque ¢ pass... step by step e isso
facilita bastante a aprendizagem, ndo s6 em Lingua Portuguesa mas também nas outras
disciplinas, se fosse assim, acho que o nivel de sucesso no pais e as estatisticas seriam
muito melhores.

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

B

Torna mais facil o estudo, porque €...tem pouca quantidade.

A

Eu sempre estudei assim por unidades, por isso...

C

Bem, eu antes ndo estudava muito, mas agora deu para ver que se estudar muito pouco,
porgue eu estudei pouco, 20 m para cada ficha, e os resultados séo muito melhores.

4.2 a utilizacao de quadros sintese?

(pequeno siléncio)
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Entrevistadora — Os quadros sintese das conjuncées e locugoes...
B

Ah, é melhor, acho que € melhor.

A

Ajuda imenso.

C

Ajuda mesmo muito.

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacao/enriquecimento sobre o0s
mesmos contetdos?

B

Acho que é bastante importante porque cada pessoa tem 0 seu ritmo e cada pessoa tem a
sua vontade e o seu tempo para aprender determinadas coisas.

A

Exatamente o que ela disse.

(risos)

C

Sim.

4.4 a dindmica da tutoria?

C

Acho que também ¢é importante...para nds também, porque vemos como é sempre bom
ensinar alguém, ndo é? E...

B (interrompendo)

E ver como evolui, também.

C

A (interrompendo)

E vi que essa nossa experiéncia também de saber aplicar os nossos conhecimentos...

B (interrompendo)

De outra forma...

A

De modo a ensinar outras pessoas em vez de ser para nds proprios.

B

E também ajuda muito a aprendizagem... Também considero que ensinar as coisas a
outras pessoas nos também vamos ficando com aquilo mais na cabeca, portanto aquela
responsabilidade de ter que ensinar bem a pessoa entao...

A (interrompendo)

E essas pessoas que a gente ensina podem apanhar melhor connosco ou pior mas...

C (interrompendo)

Normalmente é melhor, porque é um colega com quem ja tem muito mais empatia. ..

A (interrompendo)

Conhecem-se melhor.

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?

B

Também é bom, porque € uma experiéncia de informatica, nos se calhar sentimo-nos
mais tentados a fazer coisas on line porque ja estamos mais habituados talvez, ndo sei...

A
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Hum...

C

Eu nao utilizo muito mas... (hesitando) para quem utiliza acho que ¢ bom... eu acho
que é bom, mas faz mais ou menos o mesmo efeito que um mail normal.

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

A

Esse é bom, da muita pressdo mas € bom pois a gente vai sabendo que se fizermos 0s
testes assim muito... um por semana, sabemos bem o que ¢ que... o que estuddmos na
semana se esté percebido ou ndo e podemos voltar atras.

B

E importante para consolidar conhecimentos e para néo esquecer.

C

Sim, individualizamos a matéria e ¢ muito mais facil aprender logo.

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliagido?

(rostos inquiridores)

Entrevistadora (esclarecendo): As que faziam sempre apds os testes formativos.

B

E importante refletir sobre aquilo que fizemos bem ou sobre aquilo que fizemos mal,
porque depois no préximo podemos corrigir.

C

Tipo, no que tivemos mais dificuldades para depois estudar mais.

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?
B

E sempre bom. (risos)

C

Quantos mais melhor.

A

Pois...

4.9 a realizacdo de um teste final, no termino do trabalho sobre todos os contetdos
da unidade?

A

E bom sabermos se realmente aquilo que tinhamos andado a fazer ficou bem aprendido
e se realmente contribuiu para... enfim, a nossa aprendizagem.

C

Sim, mas esse teste é que vai mesmo comprovar se n6s sabemos ou néo.

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

(Todos)

Sim. (risos)

A

A mim porque é sempre bom saber que n6s dominamos contetdos escolares, no meu
caso, entre os 18,9 e tais e os 20, sabe bem cé dentro porque... pronto, olhamos a volta
e vemos pessoas que estdo a falhar, ndo sabem tdo bem e olhamos para nos...e pelo
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menos eu, que nao precisei de trabalhar assim tanto como vi, por exemplo, a C...
pronto, aumenta o meu €go...

B

Os bons alunos podem ser melhores ainda.

C

E 0os menos bons podem ser bons.

B

Mas este trabalho de, enfim, de ser “mestre” naquela matéria ¢ muito bom, porque faz
com que nés nos sintamos bem e queremos sempre atingir mestria e cada vez mais alta.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?

B

A dedicacdo de ambas as partes, professora e alunos, e também ao modelo em si, que é
bastante proveitoso e contribui bastante para a nossa aprendizagem dos contetdos.

A

O modelo ¢ muito... pronto, havia algumas aulas que ndo eram muito divertidas, mas
no final é divertido o modelo, ndo estamos |4 a bater a matéria toda e depois sO
estudamos em casa ...acompanhamos todos.

C

Em conjunto.

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o0 mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

(Todos em unissono)

Pior.

Entrevistadora — Porqué?

C

Porque isto é muito mais pausado, a professora estd sempre a ajudar e é muito mais facil
aprender a matéria assim.

B

Sim.

A (em siléncio, mas abanando afirmativamente a cabeca.)

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?
B

Muito mais entusiasmo agora, depois deste treino... acho que podemos ter melhores
resultados... a gramatica ndo é tanto aquele bicho papdo como era, porque nos ja
estamos mais treinados e ja vimos que aquilo ndo € assim nada de...

A

E também ja sabemos que nos exames so vale 30%.

(risos)

C

Sim, este modo de ensino da para ver, para perceber que, se nds, por semana,
estudarmos s6é um bocadinho da matéria depois conseguimos aprendé-la muito mais
facilmente.

A
E depois com o apoio da professora ainda é mais facil.
C
Claro.
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9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

A (rapidamente)

Devia ser aplicado em todas as escolas.

B (igualmente prontamente)

Em todas as disciplinas.

C

N&o h4 é assim tanto tempo...

10. O que sugerem para promover o seu uso na escola?

B

Que mais professores tenham formacao para poderem lecionar com este modelo... que
haja vontade também por parte dos professores, porque os alunos sé podem evoluir tdo
bem se os professores ajudarem, como é 6bvio.

A

E mesmo que os professores ndo tenham formagéo, podem, por exemplo, assistir a uma
aula para ver se acham que vale a pena (pois claro que vdo achar que vale a pena),
demora muito tempo mas vale a pena.

C

Cada pessoa tem a sua opinido, ndo €? Eu acho, eu preferia dar um ano inteiro assim e
ter mais um més de aulas com este modo de ensino e com esta... isto € um pouco lento
mas é lento no bom sentido...

C

Sim, porque € praticamente muita pressao...os programas sao enormes. ..

Entrevistadora — Bem, esta tudo. Muito obrigada pela vossa colaboragéo.

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?

D

Eu primeiro ndo gostei muito da ideia, ndo sei se é pelo facto de ser algo de novo,
estranho, mas simplesmente ndo gostei.

E

Eu concordo com D.

F

A professora esteve a explicar e achei que aquilo era como se fosse uma opgdo melhor
para a gente, no fundo iria fazer com que tivéssemos melhores resultados, por isso foi
mais ou menos...foi uma coisa que custou a aceitar, mas que com o passar do tempo
aceitdmos bem.

1.1 Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?
F

Alteramos quando recebemos os testes.

(risos de todas)

E

Pois, os resultados foram bons...

Entrevistadora — E as coisas mudaram...

D
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F

Sem resultados...eh pa, ¢ capaz de isto...
(mais risos)

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o0 que costumavam ter, que
diferencas identificam?

F

Os professores vdo muito mais ao encontro do aluno e conseguem mesmo chegar ao
ponto onde o aluno esta com dificuldade e conseguem batalhar de forma a que ele
consiga ter melhores resultados e isso € algo que nas outras disciplinas, ou na maioria
das disciplinas, n6s ndo temos porque geralmente ou sabe-se ou nao se sabe, porque 0s
professores tém um programa para dar e o programa € sempre extenso e tem que ser
dado tudo a correr e se queremos tirar davidas sé no apoio.

D

E também notei que 0 nosso comportamento nas aulas também ¢é diferente, estamos
mais calmos, estamos mais concentrados naquilo que tinhamos que fazer e também se
deve ao facto de sabermos que a professora ia ter connosco esclarecer a nossa duvida
em concreto, individualmente.

E

Concordo com a parte dos professores geralmente tirarem dividas no global e neste
método ndo, a divida, a nossa davida, os professores demoram até nds compreendermos
e se ndo compreendemos uma vez esclarecem outra vez, outra vez, outra vez.

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

(Todas)

Muito.

F

Aprendemos melhor a matéria

D

Tivemos melhores resultados.

E (em simultaneo)

Muito melhor.

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

F

Eu acho que facilitou.

E

Eu também.

(siléncio)

E

Facilitou porque esta matéria requer muitos exercicios e normalmente nas aulas nao
faziamos muitos exercicios e em casa toda a gente sabe que ndo fazemos exercicios,
praticamente, e como é trabalhado em aula, varios exercicios, varios tipos, sempre,
sempre, sempre, melhora.

D

E de qualquer maneira é mais calmo, ao nosso ritmo, step by step.

F
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Sim, é verdade, eu recordo-me dessa matéria, a mim encaixou-me mas encaixou-me so
durante um certo periodo de tempo, para o teste, a partir dai € como se tivesse apagado e
no entanto agora, com este hovo método, uma pessoa consegue encaixar e consegue
memorizar, porque 0 metodo que a gente usou para aprendermos foi, como é préprio do
método, step by step, passo a passo, ou seja, conseguimos atingir as coisas... se calhar
podemos demorar mais ou menos tempo, mas no entanto o contetdo fica adquirido, ndo
sO para uma determinada altura mas para um maior periodo de tempo.

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

D

Tal como nos dissemos, sdo conteudos ndo tdo extensos para comecarmos logo a
estudar, ¢ mais facil comegarmos... comegarmos logo a ficar com a matéria...
aprendida, porque se n6s ndo conseguirmos aprender por partes, ndo vamos conseguir
aprender tudo de repente...

D

...porque as coordenadas sdo as mais basicas, sdo aquelas que estdo em menor
quantidade, se fossemos avancar logo para as subordinadas, sem antes estarmos com
uma coisa bésica adquirida, era uma desgraca total...

F

Entdo se comecassemos logo a falar em todas ao mesmo tempo, era uma coordenada a
ser chamada de uma subordinada, era uma mistura. ..

D

E a coesdo frésica ndo ia ter tanto sucesso.

4.2 a utilizacao de quadros-sintese?

D

E muito melhor, por exemplo, as explicativas ou as conclusivas, a pessoa decora uma,
duas ou trés, mas ao fim comeca a perceber o sentido, quando esta a ler um texto, olha
para as conjungdes € para as locucdes e...

E

... € vamos pelo sentido, de contraposicao ou outra coisa qualquer.

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacao/enriquecimento sobre o0s
mesmos contetdos?

D

Acho bem, isso permite que os alunos com ritmos diferentes possam acompanhar
também.

E

Eu ia sempre atrasada (risos), mas como 0S outros acabavam mais depressa, a
professora dava mais exercicios para nos termos tempo de resolver 0s nossos.

4.4 a dinamica da tutoria?

F

Eu acho que... primeiro que tudo, as pessoas que precisaram de tutor nao tinham, assim,
tantas ddvidas quanto a matéria, era mais em exercicios especificos, e ai, com a ajuda
dos tutores, foram tendo mais a nog¢ao do que era para fazer...

E
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Concordo, eu também fui tutorada, posso dizer que a minha tutora (novamente risos)
também me ajudou.

D

Eu fiquei com 0 Y, eramos 0s dois tutores juntos. (mais risos)

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?

D

E a coisa mais complicada do mundo, eu perco-me 4.

(Todas falando ao mesmo tempo...)

F

Na minha escola ndo havia.

D

Entdo cheguei ca, ah, o moodle! E encontrar os exercicios...Pois encontrar os
exercicios...

F

Ah, ndo era assim tdo dificil, e o facto de a professora por la tantos exercicios,
principalmente quando tinhamos testes...

D

(Muitas gargalhadas)

F

Tinhamos o acesso on line, tinhamos exercicios on line, a corre¢cdo automatica dava
para vermos aproximadamente onde é que nos estdvamos, onde € que estavam 0s erros e
ajudava-nos a perceber.

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

E

Eu acho que foram benéficos, porque também deu para vermos em que grau é que
estdvamos, em que ponto da unidade, onde é que tinhamos de trabalhar mais.

(As restantes, a0 mesmo tempo)

Concordo...

F

Sim, é mais facil...

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliacdo?

E

Era escusado... (risos) No meu caso, acho que ndo tinha muito a dizer...na pergunta “O
que poderia ter feito” e isso assim...mais exercicios!

F

Sim, mais exercicios.

D

Mais atencdo.

F

Sim, mas também dava para refletirmos um bocado sobre o que fizemos, o que
podiamos ter feito melhor...

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?

F

Eu acho que nos ajuda bastante, ndo s6 “Fazer o teste e ja esta, pronto”. Aqui...
D (interrompendo)
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Queremos ter mais nota e isto ajuda.

4.9 a realizacdo de um teste final, no término do trabalho sobre todos os contetdos
da unidade?

D

E bom, porque se fizermos em separado, supostamente adquirimos os conhecimentos
necessarios, logo se fazemos as coisas separadamente, no fim fazemos global. No
exame final ndo ha de estar tudo estruturadinho, coordenadas para aqui e subordinadas
para ali, ha de estar tudo misturado, e nds também estivemos a aprender a distinguir
ambas, portanto...

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

E (adiantando-se a todas as outras)

Tivemos mais resultados, permitiu-nos ter melhores notas.

F

Foram bons resultados, ndo h& nada em que possamos estar tristes.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?

F

Muito esfor¢o, muito trabalho, ao apoio da professora.

E.

Sim, muito trabalho.

D

Ao apoio dos nossos colegas, que se preocuparam também em ajudar-nos quando
tinhamos dificuldades.

D

E também a n6s mesmos, porque fomos capazes de ultrapassar esta barreira, porque
fomos capazes de atingir este objetivo e podemos ficar orgulhosos.

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

(Todas em unissono)

Pior!!!

Entrevistadora: Porque...

D

Porque os conhecimentos ndo estavam tao bem adquiridos como estdo agora.

D

E sabiamos que ndo iamos ter mais do que uma hipotese de tentar fazer melhor.
D

E desistiamos.

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?
E

Encaro de uma maneira muito melhor.

D
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Sim, a gramatica para mim era tipo um monstro (risos), eu odiava gramatica, s6 gostava
da leitura e da escrita, mas agora passei a ser boa em gramatica.

F

Pode-se ser bom em gramatica, isto mostra que podemos ter boas notas em gramaética.

E

Eu posso.

D

Temos que acreditar em nos.

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

F

Devia ser usado em todas as disciplinas.

E

E muito bom.

F

Fariamos mais exercicios, teriamos mais...

D (interrompendo e em conjunto com F)

... apoio.

F

E mais tempo para analisar.

E

O tempo é muito importante.

F

E crucial.

D

Mas nos sabemos que isso ndo pode acontecer.

D

Porque isto é uma coisa nova, ndo tem assim muito uso, e ndo se sabe se vai dar muito
resultado com todos os alunos, 0 que no nosso caso deu, nés tinhamos alunos com mais
dificuldades e tinhamos alunos com menos dificuldades.

E

Sim, e os alunos com mais dificuldades conseguiram ultrapassar, eu consegui.

D

Sim, se até os alunos com mais dificuldade conseguiram ultrapassar e ter bons
resultados ndo vejo porque nao...

10. O que sugerem para promover o seu uso na escola?

(risos)

F

Primeiro que tudo eu acho que os programas ndo deviam ser tdo grandes, porque é
como se estivessem a despejar a matéria... dar a matéria muito rapido, ja& foi dada
acabou, assimilamos assimilamos, ndo assimilamos...

E (interrompendo)

Nas disciplinas, nds chegamos ao final da semana, ao final do més, estafados e néo
percebemos...metade...

D

O ensino tinha que mudar...mas era uma mudanga muito brusca...com o Mastery
Learning o professor € que tem que tomar essa decisao e os alunos tém que saber, tém
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que saber que se quiserem ter bons resultados vao ter que se empenhar, vao ter que estar
mais abertos a novas experiéncias, que foi o que aconteceu com a gente.

F

E, comecamos bastante renitentes ao principio mas acabamos por ficar rendidos a este
método.

E

Tivemos bons resultados.

E

E os professores também, vao ter que abdicar do seu tempo, é muito cansativo para 0s
professores.

F

Mas se este método fosse aplicado em todas as disciplinas, os alunos tinham mais tempo
para aprender...

(siléncio)

Entrevistadora — Acabou, meninas, obrigada pela colaboracéo.

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?

G

No inicio pensei que ia ser menos bom para a avaliacdo, que ia ser mais dificil, mas
depois foi uma nova forma de aprender a matéria.

H

Eu fiquei cismado, porque...hum...achei que ndo ia ser um método melhor de
aprendizagem, pensei que ndo iamos ter melhores resultados...

|

(interrompendo) Eu pensei que iamos logo ser divididos em grupos, para ser mais facil
trabalhar, mas ndo sabia bem o que ¢ que... qual ia ser o conceito de aprendizagem,
mesmo e...portanto manteve-se a ideia. ..

1.1 Pegando naquilo que o C disse, mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na?
Quando? Porqué?

G

Eu alterei-a porque... acho que...tava enganado e gostei mais deste modo.

H

Eu mudei, achei que é um método bastante bom e tive melhores resultados.

|

Eu mantive a minha ideia, fiquei logo de inicio com uma ideia boa do método de ensino
e foi bom.

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com 0 que costumavam ter, que
diferencas identificaram?

I

Eu achei que é bastante mais simples trabalhar porque estamos divididos em grupos,
dentro do grupo é mais facil ajudarmo-nos uns aos outros e trabalhar.
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H

Pois, como o0 meu colega ja disse, acho que é melhor a cooperacao entre colegas, porque
ajuda e acho que a professora também nos pode dar um bocadinho mais de atencao, de
acordo com 0 nosso nivel.

G

Eu também acho que foi mais facil assim, porque 0s grupos estavam com 0 mesmo
nivel de dificuldade, entdo a professora podia estar com os que tinham mais dificuldade
e deixar o resto do tempo para 0s outros.

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

|

Como noés estavamos divididos em grupos e tinhamos mais atencdo por parte da
professora em certo tipo de dificuldades, penso que essas dificuldades foram superadas
mais facilmente do que se tivessem sido com outro método de ensino.

G

Hum, hum...

Entrevistadora — Diz...

G

Sim, sim, é isso, concordo com o0 meu colega, foi melhor desta forma.

H

Acho que se fosse sempre assim, os alunos tinham melhores notas.

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

|

Acho que ajudou bastante, ¢ um bocadinho complicado aprender tudo de uma vez so, e
assim como nds fizemos...como fizemos passo a passo, foi muito mais facil de
interiorizar a matéria.

G

Também acho que foi muito melhor assim. (Enfase no muito)

H

Pois... sem duvida alguma com este método de aprendizagem as coisas ficaram
solidificadas.

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

H

E bastante melhor porque nao temos que aprender tudo de uma sé veze...

I

Sim, como esta mais dividido, primeiro interiorizamos umas coisas, depois, quando ja
sabemos, ja temos a certeza de que sabemos, vamos aprender outras coisas.

G

Eu acho que a divisdo é fundamental para a aprendizagem, porque s6 podemos passar
para outro passo se soubermos bem a parte anterior.
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H

Para aprender a matéria é melhor, porque ndo vamos avancar sem termos sabido
bem...hum... a matéria anterior e dessa forma ndo juntamos...hum...0 que nao
sabemos. ..

4.2 a utilizacdo de quadros-sintese?

H

Acho que é bastante bom porque ajuda a estudar e a preparar melhor para os testes,
também é bom para a aula, porque ajuda na aquisicao do contetdo.

G

Foi bom, para termos algum recurso para que quando ndo nos lembrassemos irmos ver e
saber melhor.

I

E bastante util porque como estd dividido num quadro é ficil de... perceber e
interiorizar.

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacdo/enriquecimento sobre o0s
mesmos contetdos?

I

Acho que do método todo, foi uma das partes fundamentais, s6 com a préatica é que nos
conseguimos interiorizar bem a matéria, os exercicios foi o que me fez ficar a saber
realmente.

H

Com a aplicacdo dessa forma conseguimos saber onde errdmos e a partir dai vamos
estudar melhor essa parte e podemaos corrigir 0S NOSSOS erros.

G

Concordo com eles, acho que 0s exercicios sdo preciosos para 0s erros cometidos e ndo
estarmos sempre a fazer os mesmos.

4.4 a dinamica da tutoria?

H

Acho que ndo ¢ mau de todo...mas ndo gostei...também nunca tive assim
dificuldades...mas, pronto, ajudou, deu assim umas quantas dicas em certos exercicios
(risos).

G

Acho que era mais uma ajuda extra.

I

Eu acho que...é bom, ¢ bom, mas...¢ um bocadinho dificil para quem esta a tentar
ajudar porque nds nao temos nenhum curso de professores...

Entrevistadora - Nao ¢€ preciso...

I

(rindo) Nao, ndo € preciso... mas ... ¢ dificil de explicar, porque nds sabemos mas o
nosso colega ndo sabe e depois tentar fazer com que ele saiba é sempre mais dificil...

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?

I

E bastante bom, porque os ficheiros e outras... outros suportes que precisemos de usar
na sala de aula estdo 1a sempre guardados e n6s podemos usar porque temos acesso em
qualquer sitio com a internet.
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H

Sim, eu acho que isso € muito bom porque caso a professora mostre um ficheiro na aula
podemos ir ao moodle e ver tudo de novo.

G

Eu acho que o moodle é bom porgue agora em todas escolas tém computadores e é facil
de “acessar”, qualquer davida que haja podemos ir 14 e facilita.

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

I

E muito Gtil porque nds, neste programa, temos que ter pelo menos 16, 80%, e 0 16 ja é
uma nota bastante boa para o Secundario e com este programa somos obrigados a ter
16...melhora as notas a Portugués...

Entrevistadora (achando por bem interromper) — Vocés nao sdo obrigados a ter 16...¢é
desejavel, mas ndo sdo obrigados...

I

Sim, mas para mestria é 16, por isso e bastante bom.

H

Como o meu colega ja disse, a mestria € 16...¢ desejavel ter 16 porque neste caso o 16 ¢
como se fosse a linha entre a negativa e a positiva, portanto tentamos sempre ter mais de
16, apesar de o 16 ja ser bastante bom.

G

Exatamente, é como se fosse uma fasquia e quiséssemos ultrapassa-la.

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliagido?

I

Achei que é bom, porque estamos ja a autoavaliar-nos e dessa forma conseguimos
perceber onde € que errdmos € o que temos que fazer... ndo € sé a avaliagdo da
professora... nds ao corrigirmo-nos estamos também a aprender.

H

Acho que essas fichas sdo boas para nds e para o professor, porque assim ele fica a
saber tanto as nossas duvidas e nés ficamos a saber onde temos que ver mais, estudar
mais aquela parte ou a outra.

G

Como eles disseram, é bom para o professor, porque fica a saber onde n6s temos
duvidas e também é bom para nos porque ficamos com consciéncia de onde realmente
temos duvidas e onde temos que...estudar.

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?

I

Exatamente, assim como nds ficamos com a consciéncia de que temos que trabalhar
uma parte da matéria, com essas fichas... ajuda-nos a melhorar.

H

Pois, nos sabemos que ndo sabemos bem aquela parte, vamos trabalhar mais.

G

NOs sempre tentamos melhorar 0s nossos fracassos e 0s N0SSoS erros.

4.9 a realizacio de um teste final, no término do trabalho sobre todos os contetudos
da unidade?
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(risos)

H

Gostei mais das outras pequenas fichas...

G

Claro. (mais risos)

H

As outras pequenas fichas também me prepararam para o teste, que até nem correu mal,
correu bem, pronto, é sempre necessario haver esse teste global, que ¢é a avaliagdo final.
G

O teste final, para mim serviu para ver se tinhamos aprendido mesmo, foi uma forma de
saber se tinha alcangado... superado os objetivos...

|

Pois, o teste final foi a meta final que n6s andavamos a perseguir durante aquelas
semanas e penso que € positivo, porque assim nos temos a verdadeira consciéncia que
temos realmente que saber, ndo é s6 estudar um bocadinho e ja esta.

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

G

Sim, muito, porque acho que isso vai servir muito para o0 préximo ano e para 0 exame
do 12°, foi bom trabalhar assim.

H

Eu fiquei muito contente com este novo método, nunca tinha feito antes, gostei bastante
dos resultados, quanto a mim, s6 foi pena ndo termos iniciado mais cedo e gostava
bastante de continuar.

|

Também fiquei bastante satisfeito, os meus resultados melhoraram bastante, e nés sem
este método estudamos um bocadinho e na altura sabemos, mas passado um verao
inteiro comecam as aulas de novo e nds ndo lembramos de nada. Assim, com este
método, penso que me vou lembrar sempre.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?

G

Aos exercicios e aos quadros.

H

Achei que se deve a tudo em geral, aos grupos, a atencdo a cada nivel, também
principalmente as fichas, faziamos vérias fichas, depois faziamos a revisdo... e pronto.

I

A correcdo dos nossos erros, o teste final e, sem davida, ao empenho da professora.
(risos de todos)

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o0 mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

I

Pior, porque com este método tive notas bastante boas, que ndo estava a espera de ter, e
sem este metodo teria tido notas bastante mais baixas.

H

Piores, sem duvida, nunca fui muito bom nesta matéria e assim consegui mestria, nao
foi uma mestria muito alta mas...acho que durante o ano foram as notas mais altas que
tive... gostei bastante.
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G
Acho que seria pior, porque nos anos anteriores em que ja tinha abordado este tema néo
tinha tanto apoio e as notas desciam muito.

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?

I

Com este método de ensino percebi que 0 Funcionamento da Lingua ndo ¢ o “papao” e
fiquei a gostar mais desta matéria porque foi muito mais facil de aprender e espero que
se voltarmos a usar este método podemos gostar de muitas mais matérias e em muitas
mais disciplinas.

H

Concordo, eu, (ri) o Funcionamento da Lingua nunca foi a minha matéria preferida, e
assim, este método motiva, porque estamos a trabalhar e estamos a ver que estamos a
conseguir, a ter resultados, queremos ter melhor, passar o 16... acho que ¢ muito
importante.

G

Eu acho que também concordo com eles e se fosse sempre assim com este método em
outras matérias e em disciplinas os alunos poderiam melhorar e estar mais interessados.

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

| (prontamente)

Eu acho que é o melhor método que ja utilizei e penso que devia ser utilizado em tudo,
mas apesar de ndo ser... de em certas disciplinas nao ser possivel... mas penso que se
podia fazer uma adaptacdo em cada disciplina, de forma a que fosse Util aos alunos.

H

Sim, acho que existe uma grande vantagem para outras disciplinas e outras matérias
haver esta possibilidade, embora possa haver algumas que possam nao ser
compativeis...

G (interrompendo)

Sim, na interpretacdo, por exemplo, como é mais subjetiva...ja ndo ¢é tao facil...c
também haver grupos de alunos... para o professor ¢ mais complicado, mas para os
alunos ajuda, porque ha mais entreajuda e cooperacdo, se tivesse uma duvida nisto ou
naquilo acho que o outro podia ajudar...mas para o professor ia Ser um pouco
complicado...

10. O que sugerem para promover o seu uso na escola?

I

Antes de mais, era comparar 0s resultados com o método e sem o método e tirar as
conclusdes... em principio sdo todas as mesmas... que este método € o melhor (risos).

G

Como ele ja disse é comparar os resultados e os professores aplicarem logo o método
aos alunos no inicio do 10° ano, para comecarem a saber e aprender logo do principio,
ndo deixarem atrasar conhecimentos...o Secundario ¢ mais dificil, portanto comecar a
estudar assim logo no principio.

H

Talvez a criagdo de turmas piloto, ndo sei se se aplica aqui... e ser ao nivel do ano
inteiro e comparar os resultados das turmas piloto com outras turmas.
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G
E os professores saberem como trabalhar com o método...como se diz?

Entrevistadora — Ah, referes-te a formacgéo?

G
Isso, sim, a formacdo é importante.

Entrevistadora — Bem, chegamos ao fim, obrigada por terem vindo aqui.

H
Foi um prazer.
(risosde Gel)

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?
J

Eu achei que era uma grande iniciativa.

L

Achei que ia ser engracado, uma coisa nova.

M

Achei que nos ia ajudar bastante com um novo método.

1.1 Mantiveram essa tua ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?
J

Eu mantive até ao final, acho que foi uma boa iniciativa.

L

Eu também, foi mesmo uma coisa nova .(acentuou o “mesmo”).

M

Sim, eu também n&o alterei, mantive até ao fim.

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o0 que costumavam ter, que
diferencas identificam?

J

Foram aulas mais...didaticas.

(A L e M falando ao mesmo tempo)

Entrevistadora: Ah, tanto faz, ser uma ou outra a primeira ndo faz mal.

L

Eram diferentes, aprendemos muito mais, as coisas eram mais exigentes, de alguma
forma...

M

Para mim foram muito mais organizadas e essa organizagédo teve melhores resultados.

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?
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M

Visto que havia um tipo diferente de organizacgdo na aula, essa organizagéo fez com que
houvesse novos tipos de aprendizagem e houve também melhores resultados. Nem
todos aprendem ao mesmo ritmo e havia ritmos diferentes.

J e L (a0 mesmo tempo)

Sim, concordo.

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

(Todas em unissono)

Facilitou.

(risos)

J

Porque era uma maneira mais facil de nds chegarmos aos mesmos conteidos mas de
uma maneira diferente.

L

E também se tivéssemos uma nota mais baixa num teste podiamos estudar outra vez e
melhorar.

M

Sim, para ter melhor nota.

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

J

Até ndo sabermos uma... enquanto ndo a soubéssemos corretamente, ndo passdvamos
para a seguinte. Fazia com que soubéssemos melhor cada uma.

L

Cada vez que faziamos de novo, fichAvamos a memorizar as coisas.

M

Por exemplo, n6s podiamos saber 0 passo a seguir, mas se 0 outro ndo estivesse bem
consolidado, havia sempre alguma coisa que falhava e isso nunca nos dava o0 sucesso
total.

4.2 a utilizacdo de quadros-sintese?
M

Sim, é mais facil para a memorizacao.
L e J (a0 mesmo tempo)

Hum hum.

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacdo/enriquecimento sobre os
mesmos contetdos?

M

Para mim é o melhor.

J

Sim, sem duvida.

L

Concordo, devia ser assim em todas as aulas.
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4.4 a dindmica da tutoria?

J

Foi boa, eu achei muito bem.

M

Eh...foi mais ou menos...nem sempre ¢ facil ter um colega a explicar, porque nem
sempre hé aquela paciéncia...as maneiras de pensar sdo diferentes...

(risos daJedal)

M (continuando)

Mas ajuda, em certa parte ajuda.

L

Mas as vezes ¢ o melhor, porque somos da mesma idade, temos 0o mesmo tipo de
pensamento...

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?
(siléncio)

Entrevistadora - Nao gostam muito...
(Todas em unissono)

Nao...

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

J

Ajuda a ver onde é que nos erramos e onde € que nds podemos melhorar,
L e M (a0 mesmo tempo)

Sim.

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliagido?

M

E bom. E bom porgue nds temos noc¢ao do que somos e aquilo que fazemos.
J

Sim, ndo € s6 uma avaliacdo do professor.

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?
M

E bom, ajuda a memorizar.

L

Sim, mas custa, porque sdo muitos exercicios, mas € bom.

J

E faz-nos saber mais.

4.9 a realizacdo de um teste final, no termino do trabalho sobre todos os contetdos
da unidade?

J

Sim, ajuda-nos a ver o que a aplicacdo deste método nos levou a melhorar.

M

E ai que vemos se sabemos mesmo.

L

Mas como j4 fizemos muitos exercicios antes...estamos mais seguros.
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5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

J

Sim, porque no final ajudou-nos a que nds soubéssemos mais aprofundadamente
aqueles contetdos.

M

Sinto-me satisfeita porque vi que devia ter sido um trabalho feito ao longo dos cinco
anos que estive no Basico, porque teria tido melhores resultados.

L

Eu consegui 0 que nunca tinha conseguido, por isso aconselho.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?
J

A este novo método.

L e M (em conjunto)

Concordo.

M

Sem davida, ao novo método.

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

J

Pior.

L

Se calhar mantinha-se...igual ao que a gente ja tinha feito nos anos anteriores.

M

Sim, porgue nunca foi bem consolidado nos anos anteriores.

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?
M

Mais fécil.

J e L (em conjunto)

Sim, mais fécil.

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

M

Devia ser adotado por mais escolas, sobretudo naquelas disciplinas que requerem
mais...naquelas mais especificas, que nds necessitamos mais porque quer queiramos
quer ndo ha sempre diferentes niveis na turma.

J

Sim, e no6s ndo somos respeitados € como o professor tem que avangar para ter que...
continuar a dar matéria, faz com que muitos jovens se sintam inferiores porque nédo
acompanham o mesmo ritmo dos outros.

L

Pois, ha sempre alguém que fica para tras.
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10. O que sugerem para promover o seu uso na escola?

M

Apresentacdo de estudos feitos, de resultados concretos.

J

Testemunhos de alunos...

L

Sim, hoje em dia sem nlimeros concretos, sem provas...ninguém acredita. ..
J

Nem da valor...

Entrevistadora — Muito bem, estd concluida a entrevista. Muito obrigada por terem
comparecido.

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?

N

Eu pensei que era uma ma ideia, que iamos ter mais trabalho e que néo ia valer a pena.
0]

Basicamente a mesma coisa. Eu fiquei chateado quando percebi que tinha que fazer
mais testes do que as outras pessoas, quando a professora explicou como funcionava o
modelo e disse que havia varios testes formativos e isso.

1.1 Mantiveram essa tua ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?

N

Eu alterei a minha mais ou menos a meio, quando percebi que dava mais trabalho mas
que ia ter uma nota melhor.

0]

Pois, eu comecei a ter notas melhores normalmente naquilo em que tinha sempre nega,
por isso também alterei, dava para ver que havia uma grande diferenca, ndo é?

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o que costumavam ter, que
diferencas identificam?

@)

O ritmo era mais lento, mas parecia que estdvamos sempre em avaliacdo e
estavamos...porque até as fichas de trabalho serviam para nos prepararmos para 0S
testes, eram do tipo dos testes.

N

Muito mais trabalho, muitos mais testes, mais avaliagdes, sem divida, mas é muito mais
facil aprender tudo.

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

o)

Sim, influenciou muito, ficou mais leve porgque ndo ha tanta pressdo no que toca a ser s6
um teste, como h& muitos mais e como se repete muito a matéria ndo sai com tanta
facilidade da nossa cabeca.

N

Influenciou bastante, porque aprende-se tudo muito melhor.
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3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

N

Facilitou, era sempre o que eu tinha mais dificuldade na disciplina de Portugués e acho
que foram os testes em que tive melhor nota.

0]

Sim, sim, a mim também, melhorou muito, 0 que eu costumava ter era de longe muito
(acentuando o advérbio) diferente...

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?

N

Ajuda, sem duvida, porque... (interrompido por O)

0]

Pois, uma pessoa s6 tem que tentar colocar-se em certos pontos da matéria, nao precisa
de tentar decorar tudo de uma so vez.

4.2 a utilizacao de quadros-sintese?

N e O (a0 mesmo tempo)

Ajuda... (risos)

N

Fica a matéria toda arrumada, é mais facil estudar.

0]

A mim entdo! N&o tenho muito jeito para fazer quadros, por isso com os da professora
percebia tudo o que era importante.

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacdo/enriquecimento sobre o0s
mesmos contetdos?

0]

Ajudaram a saber bem os conteudos.

N

Sim, eu também, foi isso que me deu mais jeito, bastante.

4.4 a dindmica da tutoria?

N

Pontos positivos: quem ndo tem mestria € mais facil subir assim com a ajuda de um
colega, confiamos todos uns nos outros € como estamos juntos todos os dias... mas para
quem tem...pontos negativos: pode parecer um bocado assustador, entdo eu tive boa
nota e agora vou trabalhar com alguém que néo teve e se ndo consigo fazer nada?

@)

Pois, eu tive ajuda e a ideia era mesmo colaborarmos os dois para que eu tivesse mestria
e até foi fixe, como estava s6 a falar com o meu colega e ndo para a turma, estava mais a
vontade.

4.5 a utilizacéo da plataforma moodle?
N e O (em conjunto)

Hum...

Entrevistadora — Entdo?
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N
Mais ou menos...nao usei muito. ..
O

Nem eu...ndo sou muito adepto disso...

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?

N

N&o estava a espera que viesse a gostar de fazer testes, mas gostei e ajudaram-me a
saber, € como se fosse um treino...

O (interrompendo)

Basicamente é uma repeticéo, para uma pessoa ndo se esquecer com tanta facilidade.

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliagido?

N

Eu ndo acho que ajude muito, mas deixa-nos a pensar no que fizemos e o que temos que
melhorar.

O

Eu... ndo acho muito necessario, mas confesso que com o habito de fazer até percebi o
objetivo e penso que até pode ser uma maneira de ultrapassar problemas.

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?

N

D& mais trabalho mas no fim da resultados.

0]

E como ja disse antes, o facto de haver muito reforco ajuda a memorizar e da resultado.

4.9 a realizacdo de um teste final, no término do trabalho sobre todos os conteddos
da unidade?

N

Hum...pessoalmente...ndo gosto, mas tive bom resultado porque ja tinha tudo
preparado antes, mas nunca gostei muito de testes globais.

0]

Basicamente é como se costuma fazer normalmente, mas o normal é ndo ter nada de
antemao e aqui temos preparagéao.

N

13 2

ya”.

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

N

Sem duavida, aprendi muito melhor e tive muito melhores notas.

@)

A partir do momento em que uma pessoa tem de ter mais de 16 para ter mestria, a
positiva passa a ser 0 16.

6. Na vossa opiniao, a que se deve esse resultado?
N

A repeti¢do, a subdivisdo de uma coisa que € muito grande em partes mais pequenas...

@)
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E ao tempo posto nisto, nas partes mais pequenas que tém que ser sabidas para
avangarmos.

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

N

Pior, porque...

O (interrompendo prontamente)

Bem, a preparacdo fez com que chegasse ao 16 e dantes ndo passava do 8...

N

Acho que isto diz tudo.

8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?
N

Mais motivado, porque no fim até aprendemos como estudar para esta matéria.

0]

Ja ndo é o mesmo, agora até nem me importo de ter gramatica. (risos)

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

N

Ajuda bastante e sobe as notas de uma maneira que julguei que nao era possivel.

0]

Tenho a mesma opinido e apesar de gastar mais tempo de aula era o que devia ser feito
por todos os professores.

10. O que sugerem para promover o0 seu uso na escola?

N

Haver uma ou varias turmas... como se diz?

Entrevistadora — piloto?

N

Sim, turmas piloto, em que numa ou em Varias disciplinas se utilizasse o Mastery
Learning para ver se mais tarde se conseguia leva-lo para todas as disciplinas de todas
as turmas.

@)

Ajuda a evoluir 0 nosso ensino e ia-se notar uma grande diferenca nas notas, eu notei.

N

Sim e até as pessoas preguigosas (risos de ambos) podiam mudar de atitude...

@)

Mas também mais tempo para os conteudos...

N

E para isso devia haver uma mudancga no programa e turmas mais pequenas

@)

Mais paciéncia para os professores (novamente risos), que tém que corrigir um nimero
maior de testes do que habitualmente...

N

E talvez ensinar aos que ndo sabem como trabalhar com este modelo para que fiqguem a
saber € possam usar nas aulas... ndo ¢ estagios, ¢€...

Entrevistadora — Formacgéo?
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N
Isso, terem formagéo.

Entrevistadora — Entéo é tudo, muito obrigada, meninos, pela vossa colaborago.

1. O que pensaram quando a professora explicou o que se ia passar na aula?
P
Aderi bem a ideia, pareceu-me interessante.

Q

Fiquei um pouco indecisa...

1.1 Mantiveram essa vossa ideia ou alteraram-na? Quando? Porqué?
P

Mantive. Foi uma experiéncia boa, que teve bons resultados.

Q

Mudei radicalmente assim que comecei a ter 0s primeiros resultados.

P

Claro. (risos)

2. Comparando o tipo de aula que tiveram com o0 que costumavam ter, que
diferencas identificam?

P

Achei muito melhor porque quando temos duvidas a professora esta 14 sempre connosco
e acho que também é mais em grupo e isso assim.

Q

Concordo, foi mais intensivo, com mais ajuda da professora.

2.1 Até que ponto esse tipo de aulas influenciou ou ndo a aprendizagem que
realizaram?

P

Influenciou e muito, viu-se pelos testes...

Q

Sim, aprendi mais facilmente, ainda por cima com esta matéria... (risos)

P

Esta matéria é daquelas que nds, alunos, ndo achamos nada de engragado...

3. Consideram que a aplicacdo do ML a competéncia do Funcionamento da Lingua
facilitou a vossa aprendizagem nesta competéncia ou ndo? Porqué?

P

Se nao fosse este método... finalmente entendi a analise das frases, porque com este
método vamos mais ao fundo da questdo e vamos decorando e também entendendo.

Q

Bem, continuo a ndo “morrer de amores” (risos) pela andlise de frases, mas confesso
que ficou mais facil, portanto, sim, acho que sim, que facilitou. Fizemos tantos
exercicios, treinamos tanto, que tinha que “entrar” (mais risos).

DEED ) de FdUCaGE0 e EOSIHR aliot o
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 223

4. Tendo em conta todo o trabalho desenvolvido, qual a vossa opinido sobre a
estruturacao do processo de ensino aprendizagem no que concerne:

4.1 a divisdo da unidade em pequenas subunidades?
P
Acho que foi fun-da-men-tal (destacando as silabas da palavra).

Q

Concordo com ela, se ndo for assim, ndo vamos conseguir aprender tudo.

4.2 a utilizacdo de quadros-sintese?
P
Ajudaram muito a arrumar as ideias.

Q

Eram melhores do que os do manual, muito melhores, o manual ndo tinha... (risos).

4.3 a realizacdo de varios exercicios de remediacdo/enriquecimento sobre os
mesmos contetdos?

P

Foi muito cansativo mas valeu a pena.

Q

Sim, foi gracas ao treino que a matéria nos entrou e ficou.

4.4 a dindmica da tutoria?

P

Quando sdo colegas a ajudar-nos parece tudo mais facil (emendando de imediato), ndo
estou a dizer que a professora ensina mal, (risos) mas... um colega ¢ um colega.

Q

E verdade o que a minha colega diz, com um colega brincamos, estamos mais a
vontade, portanto podemos dizer... 50 vezes ‘“Nao entendo!” (acentuando o “Nao
entendo”)

P

Eu acho que ao ficarmos com um colega estamos sempre a apoiar-nos e conseguimos
tirar as davidas e € muito melhor do que estarmos a trabalhar individualmente, e
tentarmos perceber nds 0s nossos erros, porque as vezes apagamos por completo.

Q

(apenas ri)

4.5 a utilizacdo da plataforma moodle?

P

Ja tinhamos trabalhado no ano passado na minha escola.

Q

Fazer exercicios na vespera dos testes reforca, € bom, porque ndo € um exercicio de
estar a “marrar”, € mais assim...compreender...

P

E o facto de estar sempre disponivel, tinhamos mais tempo para podermos analisar
melhor, em vez de estarmos sempre s com aquele tempo da aula.

4.6 a realizacdo de varios testes formativos?
P
Concordo...
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Q

Sim, é mais facil...

4.7 o preenchimento das grelhas de autoavaliagido?

P

Foi importante...

Q (interrompendo)

...porque assim percebemos onde errdmos € 0 que erramos.

4.8 a realizacdo suplementar de mais exercicios e testes formativos?

P e Q (a0 mesmo tempo)

Bom! (grande énfase em “Bom”)

Q

Eu acho que isso € muito bom, porque nas outras disciplinas n6s ndo temos este modelo
da mestria e os outros professores, fizemos o teste pronto, tivemos a nota...

P (retomando)

E aqui ndo, tentamos melhorar, tentamos sempre ser melhores, puxa por nos.

4.9 a realizacdo de um teste final, no termino do trabalho sobre todos os contetdos
da unidade?

P

Hum... ndo gosto muito, mas tem de ser.

Q

Também ndo gosto muito, mas € para nosso bem, portanto temos que aproveitar.

5. Sentem-se satisfeitos (as) com o resultado final que obtiveram na unidade
trabalhada com o ML? Porqué?

P

Claro! (muito enfatizado)

Q

Dificil era dizer que ndo, porque consegui excelentes resultados.

6. Na vossa opinido, a que se deve esse resultado?
P

Aos exercicios, a divisdo em pequenas unidades...

Q

E ao apoio da professora e dos colegas...
P
Sim, acho que € a tudo, ao conjunto.

7. Consideram que, se ndo tivesse sido usado o modelo, teriam tido o0 mesmo
resultado, pior ou melhor? Porqué?

P e Q (Ambas em unissono)

Pior! (muito enfatizado)

P

Se ndo fosse este método, ndo ia ser tdo batalhado, ndo ia haver tantos exercicios, ndo
tinhamos de nos esforcar tanto...

Q

Faco minhas as palavras da P, é o que ela diz, esforgo, exercicios, 0 método.
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8. Como encaram neste momento a vossa motivacdo para o trabalho na
competéncia do Funcionamento da Lingua e na disciplina de Portugués? Porqué?
P

Com bons resultados aprece a modificagdo, sente-se recompensado pelo trabalho...

Q

E com esforgo conseguimos!

9. Como balanco final, qual a vossa opinido sobre o uso do Mastery Learning no
processo de ensino aprendizagem?

P

E um excelente método, que todos os professores e todas as escolas deviam ter.

Q

Pode ser muito trabalhoso e intensivo, mas enquanto nao soubermos e tivermos mestria
ndo avangamos, portanto € bom para nds e para o grupo.

10. O que sugerem para promover o seu uso na escola?
(risos)

P

O ensino tinha que mudar muito.

E tudo despejado, percebeste percebeste, ndo percebeste, azar.

(P ri-se)

Q (retomando)

Pois... assim ndo vamos a lugar nenhum...com este método ¢ possivel ver que TODOS
(enfatizando esta palavra) tém possibilidade de aprender, portanto, este método deve
continuar e aprofundar-se.

P

Sim, e os professores deviam estudar este método, para poderem dar as aulas depois.

Entrevistadora — Bem, chegamos ao fim, obrigada por terem vindo.
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ANEXO IX
NOTAS DE CAMPO

(sala de aula)

Quadro 10
Questdo de investigacao, objetivos cientificos e especificos das notas de campo

* Podera o Mastery Learning ser um modelo de ensino que facilite as
aprendizagens e promova o sucesso global dos alunos na disciplina de
elb]=sypitel (o)== ) /=gl o): (o) | Portugués no 10° ano Cursos Cientifico-Humanisticos, aumentando,
por conseguinte, a sua motivacao para a mesma?

= Identtificar a pertinéncia e as potencialidades do Mastery Learning no
ensino do/trabalho com a competéncia do Funcionamento da Lingua
no 10° ano dos Cursos Cientifico-Humanisticos;

OBJETIVOS CIENTIFICOS = Averiguar (ou evidenciar) os contributos significativos do Mastery
Learning para a motivacdo e o sucesso na aprendizagem dos
conteudos programaticos de Portugués, no 10° ano dos Cursos
Cientifico-Humanisticos.

= Identificar a reacdo dos alunos ao modo de trabalho com o ML em
sala de aula

OBJETIVOS ESPECIFICOS = Perceber se facilita a aprendizagem dos alunos

= Compreender se funciona para os alunos como fator de motivacao e
sucesso no processo de ensino aprendizagem.

Figura 10
Planta da sala de aula

u N+O O
S+T L+M D+E O
R 1+J C O
P+Q G+H B O
F A O

Prof.

. legenda: P porta  Prof. secretéria do professor + PC 0 quadro para escrever J janelas restantes letras - alunos & vermelho: alunos AM/EF*

* AM - Anulaggio de Matricula; EF - Excluidos por Faltas

Explicacdo da experiéncia de aprendizagem com o ML
RECOLHAS/DESCRICOES

1° Inicio de aula normal: os alunos entraram, saudaram-me, sentaram-se. Burburinho habitual: risos,
conversas tipicas de jovens estudantes adolescentes em ultima semana de aulas, descontraidos e
alegres (o agradavel tempo prometia dias excelentes para descansar e recuperar energias nas férias);
ouvi a | e a J comentarem as olheiras provenientes das “noitadas” de trabalho das ultimas semanas; o U
deixara a mochila sobre a sua mesa e deslocara-se aos lugares do S e do T, conversaram os trés (nao
percebi sobre 0 qué...); a D e a E conferiam os sumarios das licdes anteriores, mais dois ou trés
grupinhos falavam entre si e os restantes estavam calmamente a espera que 0 ambiente ficasse mais
silencioso. Disse: “Meninos, vamos comegar?” Todos se calaram.

DEED! epartamento de Fducagso e EoSiHo i miakaanim

Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 227

REFLEXOES/COMENTARIOS
CO: A rapidez com que os alunos acataram o meu pedido fez-me sentir muito bem, como é costume na
aula destes garotos. S&o impecaveis, estes mildos, respeitadores, atentos, obedientes... tm os seus
dias, claro, mas trabalha-se muito bem com eles em sala de aula, tentam sempre responder ao que
solicito e colaborar, procurando ultrapassar dificuldades. O mesmo ja ndo se pode dizer do trabalho extra-
aula...preguigosos!!!! Podiam ter muito melhores resultados se trabalhassem mais depois das aulas...
Como lhes digo frequentemente, o professor ndo pode fazer tudo sozinho... E pensei: pode ser que

consiga alterar algo desta atitude com o ML...
RECOLHAS/DESCRICOES

2° Como habitualmente: pedi que o conteudo da ultima aula fosse explicado oralmente e 0 seu sumario
registado. A C assim o fez (era a sua vez), mas o R e a F acharam que deviam completar, portanto, a C
“ditou” o sumario de acordo com o que fora dito por ela e pelos colegas e todos o registaram nos seus

cadernos.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: E bom verificar que esta rotina ja estd completamente interiorizada pelos alunos e se cumpre
rapidamente, sem constrangimentos (ao principio no era bem assim, ndo vinham com esse habito do
Basico...). As vezes, para os experimentar, ndo pergunto nada, faco de conta que vamos comegar logo o
desenvolvimento da aula e surgem imediatamente os protestos: “Entdo e o sumario da dltima aula?”. A
maioria dos alunos tem muita necessidade de ter tudo registado nos sumarios, acho que isso os ajuda a

ter a nogao do curriculo e a estudar (costumam dizer-me isso, nesta turma e noutras).
RECOLHAS/DESCRICOES

3° Dei inicio a explicagdo do Mastery Learning. Projetor ligado, mostrei aos alunos o esquema que
preparara e fui seguindo a sua organiza¢&o na minha exposigéo: significado do nome, quem foram Bloom
e Carroll, sintaxe do modelo, os seus objetivos e a sua proje¢ao, no passado € na atualidade. Finalmente,
resumi como seria a sua aplicagdo na turma, ou seja, 0 que se iria passar nas semanas seguintes. Os
alunos estiveram muito atentos e, no final, alguns colocaram questes:

- N (midda inteligente, perspicaz e sensivel, mas muito “senhora do seu nariz’): Mas, afinal de contas,
porque é que a professora escolheu esse modelo?

- P (garota que veio para Portugal aos 6 anos, tendo vivido com os pais emigrantes no Canada e na
Suécia até essa altura - a mae é sueca. Lé melhor em inglés do que em portugués, fala sueco e inglés em
casa com a mae, e acha o portugués uma lingua muito dificil. Diz que esta a espera de ser mais velha
para ir viver para a Suécia): Porque é que nos escolheu?

- B (garoto; duvida sempre de tudo, pelo menos ao primeiro contacto): Mas isso funciona mesmo?

- J (miuda muito despachada, gesticula muito enquanto discursa, muito empenhada e trabalhadora, mas
também muito interventiva e assertiva): Para que é que servem os resultados? S&o para a tese da
professora, la na universidade e mostrar que € um bom modelo, ndo é professora?

- M (aluno que fala sempre muito baixo e gosta de passar despercebido): A professora também vai ter
uma nota? Como n6s?

- G (era um miudo que intervinha pouco, a sua autoestima néo era muito alta...) — E se néo tivermos bons
resultados?

Tentei responder a todas as questfes da forma mais simples, clara e direta possivel, de modo a
tranquiliza-los e evitar especulagdes de qualquer espécie, despertar-lhes o interesse para o facto de o ML
apresentar potencialidades para motivar os alunos a aprender e poder contribuir para 0 seu sucesso.
Expliquei-lnes que era o tema do meu projeto de investigagao e quais as fases de desenvolvimento por
que passava, contextualizando a que estava a comecar ali, naquele momento. Pareceu-me estarem

tranquilos e esclarecidos, portanto avancei para a aplicacao do questionario.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: ao reler os registos efetuados, antes de comegar a transforma-los em notas, ndo consegui deixar de
pensar que poderia estar a meter-me numa situagao superior as minhas capacidades...e que se nao
conseguisse realizar tudo o que pretendia poderia ter o efeito oposto ao que desejava: prejudicar os
alunos... forcei-me a afastar essa ideia e a ter pensamentos mais otimistas.

Penso que a recetividade a explicagdo do que se iria passar nas aulas seguintes foi boa, os alunos
colocaram questdes “normais”, tendo em conta a situagéo e a tematica. Nao sei se fiz bem em referir que
vou ser avaliada pelo trabalho a desenvolver com eles, vi perfeitamente que houve uma certa... crispagéo
nos miudos e receei que isso influenciasse as suas atitudes ao longo da experiéncia — ndo quererem fazer
nada para prejudicar a professora — logo, isso afetaria a autenticidade de todo o processo. Bem, é algo a
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que tenho que estar (muito) atenta...

Nem todos os alunos se manifestaram... talvez por uma questao de carater, nem todos sdo expansivos
como a P ou a N...e, além disso, nunca participaram em nada do género, portanto era tudo novidade,
estavam talvez numa atitude do tipo “Ver para crer’, como diz o povo...alids, também eu estava
expectante, era um desafio...o que interessava era que tinha captado a atencéo deles, pareciam-me
bastante curiosos e motivados, o resto viria depois (esperava...).

NOoTASDE DATA/ BV DURACAO BN B - 1
cAMPO N° [Pl HORA 10.05 DA OBSERVACAO = VU DISCIPLINA TS 10° |

Entrega e corregao do teste diagndstico Sala de aula
RECOLHAS/DESCRICOES

1° Inicio de aula semelhante ao registado nos pontos 1° e 2° das notas de campo 1. Entrega e corre¢do do

teste diagnéstico; sistematizacdo de contetdos
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Notei os alunos um pouco ansiosos...sabiam que ia entregar-lhes os testes diagnésticos... na aula

anterior (realizag&o), alguns disseram que eu ia ficar com “os cabelos em pé” ao corrigi-los...
RECOLHAS/DESCRICOES

2° Comecei por fazer a apreciacao global dos testes diagnésticos. O R perguntou logo:

- Estdo muito maus, ndo estédo professora?

Tentei “desdramatizar” a situagdo (que eu sabia ser realmente muito negativa), mencionei que aquele
exercicio era a “estaca zero”, o ponto de partida, nada mais... Expliquei quais tinham sido as questdes com
mais respostas nulas e média de cotagdo mais baixa, ndo fiz apreciagdes muito pormenorizadas e
entreguei-lhes os testes.

Deixei-os a vontade uns momentos, para observarem livremente o seu teste (aproveitei para fazer registos
no meu caderno, para depois redigir as notas de campo).Quis ouvir como explicavam o seu insucesso e
perguntei-lhes razbes. As respostas foram semelhantes e por varios cantos da sala ouvia as mesmas
exclamacdes e apreciagdes de desalento, registei algumas:

- A (que tivera uma classificagdo muito baixa): Eu j& sabia que ia ter esta nota, professora. Nunca gostei
muito de gramatica nem nunca fui bom nesta matéria.

-L: Nem eu! E uma seca...

- U (miudo muito, muito sui generis...estilo muito préprio...):Eu gostar gostava, professora, mas na “hora da
verdade” (teste) atrofiava-me todo...

Risos dos outros.

- N: Ui, que vergonha! Estava mesmo loira neste dia!

- O (a0 seu lado): Entdo somos duas! Deixa estar que néo tive muito melhor!

- J: Ja estou tdo esquecida disto, professora! O que vale é que ndo conta para nota...

- F(normalmente otimista, mas francamente triste naquele dia): Foi uma das minhas piores notas em
Portugués... (a F era boa aluna e a classificagdo baixa que tivera, apesar de positiva, ndo lhe agradava
minimamente, claro).

Foi feita a corregao do teste diagnostico, em grande grupo (projetei-a, para que os alunos a registassem
nos cadernos ou no proprio teste), a0 mesmo tempo que ia sistematizando os contetudos de forma
esquematica e abreviada, recuperando o essencial, € alguns alunos iam pedindo/recebendo explicacdes
sobre os conteudos alvo do teste (a F, a N, a J, 0 R, o M foram os mais inquiridores). Entretanto,aD e a E
(ambas com classificagdes baixas), no fim da sua fila, perto da janela, olhavam para o exterior e pareciam

nao estar na sala...o S e o T ja tinham guardado o teste...
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: a minha preocupagéo fundamental foi registar as suas observagdes, os seus comentarios 0 mais
fidedignamente possivel, para que depois pudesse comparar com os do fim do processo e ver as diferengas
(esperava sinceramente que houvesse...). Nao consegui captar tudo o que disseram, mas acho que registei
0 mais relevante... Percebi que alguns alunos estavam simplesmente “desligados”, ndo pareciam muito
interessados no que se estava a passar na aula, e isso preocupou-me (preocupa-me sempre), mas (esta
mais do que provado) os maus resultados provocam exatamente isso nos alunos: desalento, desinteresse,
desmotivagao, baixa autoestima...Fiz questao de néo tecer comentarios pessoais nem apontar causas, néo
era essa a funcdo que atribuia ao teste diagnédstico, portanto o que realmente tentei deixar claro foi que
aquele exercicio era apenas 0 ponto de partida do nosso trabalho, era isso que me importava fazer com que
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0s alunos compreendessem.
RECOLHAS/DESCRICOES

3° Era altura de “trazer os alunos de volta”, por isso dei-lhes uma pequena grelha de autoavaliagao para
preencherem. Corresponderam ao pedido e, enquanto isso, aproveitei para fazer mais alguns registos (os
das suas observagdes, sobretudo). Ao fim de alguns minutos a tarefa estava concluida, todos acabaram
mais ou menos ao mesmo tempo, recolhi e, como estava muito perto da hora de sair, dei a aula por
terminada, mas ndo sem antes Ihes ter tentado transmitir confianca para o trabalho que ai vinha. ‘A
situacdo vai mudar, véo ver’, disse-lhes.

- N: Veremos, professora...
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: a observagéo final da N ficou-me nos ouvidos...j& trabalhava ha muito tempo a coeséo textual,
nomeadamente a interfrasica com coordenagao e subordinagao, mas os resultados ndo eram sempre assim
tdo negativos...também ja estava habituada a que esta matéria ndo fosse muito do agrado dos alunos e
sempre tinha conseguido superar a situagdo, umas vezes com mais, outras vezes com menos Sucesso,
portanto desta vez néo iria ser diferente, era o que estava a dizer a mim propria, apesar de o ML ser uma
novidade...para os garotos e para mim. Mais uma vez dei comigo a pensar: “E se nao resulta? E se ndo sei
fazer as coisas “direitinho™?” E mais uma vez afastei a ideia: “Tem que dar.” E aqui lembrei-me de muito do
que lera — Bloom, Guskey, Peixoto, Kulik, Kazu...- o efeito do Mastery Learning esta investigado e provado,
é usado em escolas (e empresas) norte americanas, sobretudo, continua a ser alvo de comunicages em
congressos e artigos em revistas, portanto tinha que afastar a inseguranca, “arregacar mangas” e deitar-me
ao trabalho.

NOTAs DE [N DATA/ RGN DURACAC [N
CAMPO N° gl HORA [ 1005 DA OBSERVAGCAO MUl Portugués 10°

Teste formativo A: esclarecimento de duvidas e realizagéo Sala de aula
RECOLHAS/DESCRICOES

1° Inicio de aula semelhante ao registado nos pontos 1° e 2° das notas de campo 1.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Fiquei admirada com a parte inicial da aula: foi “despachada a grande velocidade”, isto é, sentaram-se
rapidamente e organizaram o sumario mais depressa do que habitualmente. Claro! Era o dia do primeiro teste
formativo...

RECOLHAS/DESCRICOES
2° As perguntas néo tardaram.
N: Professora, vamos fazer revisdes, certo?
P: E se néo tivermos mestria?
U: E dificil, professora?
A: E como a ficha de trabalho, ndo &, professora?
Vi a maioria dos alunos nitidamente ansiosa, sobretudo os que tinham obtido classificagdes muito baixas no
teste diagnédstico. A preocupacgéo geral era o teste, por isso, mais uma vez, disse-lhes que era uma avaliagao
para feedback, caso ndo houvesse mestria fariam mais exercicios e repetiriam o teste. Tranquilizei-os 0 mais
possivel, respondendo a todas as suas perguntas, e acentuei que tinham feito bastantes exercicios, o teste
tinha a mesma tipologia, portanto, iria correr tudo bem.
N (despachada como sempre): Entéo va, professora, vamos a tirar duvidas.
O esclarecimento das questdes colocadas percorreu todos os aspetos da coordenagéo trabalhados na ficha
de trabalho nas aulas anteriores; pedi a cada um que colocasse a sua duvida, alguns colaboraram
voluntariamente comigo nas explicagdes adicionais (sobretudo a F, a N e a J) aos colegas e felicitei-os pelo

empenho e interesse demonstrados na aprendizagem.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Sem duvida que este primeiro teste formativo foi encarado muito a sério pelos alunos. Acentuei bem a
fungdo dos testes formativos no ML (feedback sobre fragilidades e pontos fortes), mas 9 anos de avaliagéo
“tradicional” deixam as suas “marcas”: a palavra TESTE tem unicamente a conotagéo de selegao e... punicéo.
Confirmei (como se fosse necessario!) que também ai é necessario trabalhar bastante com os alunos... Foi
por isso que me esforcei por lhes aliviar a tensdo, que percebia real, e atendi aos seus pedidos de
esclarecimentos; aluno a aluno, fiz questdo que cada um colocasse uma divida, manifestasse as suas
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fragilidades. Interessava-me que todos aprendessem com isso, que houvesse um verdadeiro espirito de
grupo, que todos se sentissem unidos pelas mesmas dificuldades e pelas mesmas certezas, que ninguém se
sentisse excluido pensando “os outros sdo melhores do que eu”, portanto a partilha das duvidas era boa para
os que tinham mais e os que tinham menos dificuldades. Percebi, realmente, que era importante para os
alunos ouvirem as duvidas dos colegas, além de colocarem as suas. Como é costume, a F, a Je a N
assumiram voluntariamente a ‘“lideran¢a” (mas de uma forma saudével), pois até me ajudaram no
esclarecimento das questdes colocadas por alguns colegas, 0 que me deixou muito contente, alias, até
encorajei, era exatamente essa a dindmica pretendida. Foi assim que notei o desenvolvimento de algo pelo
qual tinha “lutado” o ano todo, mas que s agora estava a dar os seus resultados: o espirito de grupo, o
desejo de trabalhar para o coletivo, para que TODOS aprendessem de igual forma (e, neste caso, que todos

pudessem ter mestria) e isso deixou-me muito, muito satisfeita. A “coisa” estava a correr bem...
RECOLHAS/DESCRICOES

3° Distribui o teste. A sua realizagdo pelos alunos ndo suscitou qualquer situagao problematica ou complexa,
apenas algumas questdes simples, dentro do que costuma acontecer: a F perguntou se nas questdes 1.1 e
1.2 indicavam as conjungdes repetidas (respondi que ndo era necessario); a D quis saber se podia responder
a 2. fora dos quadradinhos (claro que sim, se se sentia mais “confortavel” assim); a N e a | perguntaram se na
3.3 tinham que indicar primeiro qual a conjungao/locucdo ou podiam escrever logo as frases (sim, claro,
podiam escrever logo as frases) e, finalmente, o G perguntou se na 6. era s6 uma palavra para cada espago
(confirmei). Enquanto faziam o teste, aproveitei para fazer os registos no meu caderno, de modo a poder
elaborar as notas mais tarde e, a medida que foram acabando, com pouco tempo de intervalo entre eles,

foram entregando e saindo.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Pela expressao dos seus rostos, a medida que iam realizando o teste (e pelo tipo de questdes colocado)
percebi que a tenséo se estava a aliviar, 0 que era bom sinal. Queria, acima de tudo, inspirar-lhes confianga,
motiva-los para o trabalho na disciplina e com o ML, ajuda-los a aprender e, consequentemente, a ter bons
resultados, portanto era essencial que sentissem que podiam confiar na professora e nas tarefas que Ihes
desse. Alguns mitdos ficaram para tras, a arrumar mochilas depois de entregarem o teste, e fomos trocando
impressdes (era costume acontecer) que me mostraram estar no bom caminho: o A ndo achara dificil; o B
tinha visto mentalmente a imagem do quadro sintese, 0 que o tinha ajudado a responder; a O disse 0 mesmo.
A todos tranquilizei, dizendo que, assim, os resultados iam ser bons, certamente, e lembrei-me do que a prof.
Céu Rold&o escrevera (ndo me recordava em que texto...): o professor é aquele que sabe o que fazer para os
outros saberem, aprenderem, e ensina quando o aluno aprende, o sinal dessa aprendizagem é dado pelo
resultado da avaliacédo, portanto ndo eram sé os alunos que estavam expectantes, eu também estava...

Entrega e corre¢édo do teste formativo A, subunidade 1 Sala de aula
RECOLHAS/DESCRICOES

1° Inicio de aula semelhante ao registado nos pontos 1° e 2° das notas de campo 1.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Mais uma vez um inicio de aula “super rapido”. Se, na aula anterior, tinha sido pela proximidade da
realizagdo do teste, agora era pela entrega...Via perfeitamente a ansiedade dos alunos, mais uma vez se
confirmava a seriedade com que estavam a encarar 0 processo de instru¢do e a avaliagdo, portanto ndo 0s

fiz esperar, compreendia perfeitamente, e também eu estava desejosa de Ihes dar as boas noticias...
RECOLHAS/DESCRICOES

2° Comecei logo por dizer que estava muito contente com os resultados, néo tinha havido nenhuma
classificacdo abaixo de dez valores € a maioria atingira mestria. Burburinho geral, mas de satisfag&o.
Incredulidade de alguns alunos, nomeadamente os mais “fracos”, visivel nos seus rostos e/ou nas
observagdes, alivio noutros, nos “melhores”.

B: Esta mesmo a falar a sério, professora?

D: A professora fez bem as contas?

T (é sempre muito pouco interventivo): A sério que ficou contente connosco, professora? Nao esta a dizer
isso por pena?

A observagdo de T causou-me espanto total e esforcei-me por garantir ao aluno que os meus sentimentos
estavam bem longe disso e eram genuinos...
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A medida que ia entregando os testes vi o entusiasmo crescer com os resultados que recebiam (sobretudo
0 dos alunos com mestria), pois também perguntavam os dos colegas uns aos outros. Mais uma vez, apds
lhes entregar os testes, deixei-os a vontade alguns momentos, para verem bem o resultado do seu trabalho
(e eu aproveitar para alguns registos rapidos no meu caderninho, sobre as suas reagdes...). Seguidamente
entreguei-hes a corre¢éo, tendo pedido para cada um conferir bem as suas respostas item por item e
solicitar todos os esclarecimentos adicionais que achasse necessarios, prestando-os de mesa em mesa até
nao restar qualquer divida. Dei particular atencdo aos alunos sem mestria e encorajei-os da melhor
maneira possivel.

P (aluna sem mestria): E agora, professora? Quem ndo teve mestria faz o qué?

Esta questdo da P foi um excelente ponto de partida para a explicacéo do que iria seguir-se.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Como ja calculava (por isso escolhi essa estratégia), o facto de ter iniciado a entrega dos testes com
uma apreciagdo muito positiva e a sincera manifestacdo do meu contentamento fez os miudos ficarem
particularmente atentos, mais descontraidos e igualmente bem dispostos. Os comentéarios e o ceticismo de
alguns surpreenderam-me, sobretudo do T, cujas observagdes me tocaram particularmente e me causaram
quase “choque”: pena?! Mas que ideia (estranha) tinha aquele garoto do agir e do dizer do professor?... Ou
melhor, do ensino?... Também me impressionou especialmente a alegria incrédula do G, que obtivera
mestria (e com qualidade — 17,6), sendo a primeira vez que tinha uma classificagao tao alta na disciplina de
Portugués e logo naqueles conteudos em particular, segundo ele disse, com um enorme SOrriso.
Confirmavam-se os dados do questionario, ou seja, muitos daqueles mitdos nédo estavam MESMO
habituados a ter boas classificagdes na competéncia do Funcionamento da Lingua... Bem, parecia que a
situacéo estava a mudar...

A estratégia que escolhi — entregar a correcdo individualmente, pedir para cada aluno conferir bem as suas
respostas item por item, solicitar todos os esclarecimentos adicionais que achasse necessarios e presta-los
mesa por mesa — considerei ser a mais adequada para um primeiro teste formativo. Interessava-me, com
este tipo de feedback complementar ao efetuado nos testes, contrariar a tendéncia que os alunos sempre
tém de olhar apenas para o valor que tiveram no teste e arruméa-lo, em vez de o lerem com atengéo para
perceberem o que fizeram mal e evitarem repetir os mesmos erros. Esta interiorizagao (pedagdgica) do erro
e autoavaliagdo eram, para mim, essenciais ao bom prosseguimento de todo o processo de instrugdo em

CUrso.
RECOLHAS/DESCRICOES

3° Expliquei a turma o que iria passar-se na aula seguinte: divisdo da turma em 2 grupos; um para
atividades de remediag&o (0s alunos sem mestria), outro para enriquecimento (os alunos com mestria); o
grupo da remediag¢do em conjunto (5 alunos) e uma ficha em suporte papel, cuja resolucdo dos exercicios
seria ajudada por mim; o grupo do enriquecimento (12 alunos) dividido em pequenos grupos e também com
uma ficha em suporte papel, mas completada por uma em suporte digital € on line, disponivel a partir do PC

da sala e dos da biblioteca (reservados para o efeito). Todos compreenderam a explicagéo.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: E ca estava na segunda etapa do desenvolvimento do ML: o momento em que 0 ensino se
individualiza. Vieram-me a ideia as informagfes que lera sobre o assunto (tinha estado exatamente na
véspera da aula a reler Guskey e o Mastery Learning Manual), portanto estava convicta da
indispensabilidade da individualizag&o da aprendizagem para a eficacia do feedback (e de todo o processo
de instrugdo de acordo com o modelo que estava a aplicar) junto dos alunos sem mestria e/ou com mais
dificuldades. Vi no rosto destes um grande sorriso, alids, foi uma aula cheia de sorrisos, senti-me
recompensada.

Atividades de remediagao/enriquecimento Sala de aula
RECOLHAS/DESCRICOES

1° Inicio de aula semelhante ao registado nos pontos 1° e 2° das notas de campo 1.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Comparando esta aula com a que lhe é semelhante na subunidade 1, notei particularmente que os
garotos ndo estavam t&o nervosos. lam receber novamente os resultados de um teste, mas as boas
classificagbes obtidas no anterior tinham feito subir a sua autoconfianga, portanto estavam mais tranquilos e

DEED ) de FdUCAGE0 e EASINC addiotat
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013




=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 232

confiantes.
RECOLHAS/DESCRICOES

2° Apds a entrega do teste realizado, a sua corregéo foi feita de forma diferente da anterior (subunidade 1).
Com a repeticdo das boas classificagdes, os alunos estavam muito recetivos a tudo, portanto acederam de
boa vontade ao que propus. Assim, expliquei que a correcédo do teste ia funcionar logo como atividade de
remediacdo e numa dindmica de tutoria: quem tinha obtido mestria tomaria a seu cargo um colega sem
mestria e seria 0 seu “explicador”. A admira¢do foi geral, mas a recetividade foi muito positiva, de uma
forma geral, e distribui os tutores pelos tutorados.

P (sem mestria): Mas a professora ajuda, certo?

Tranquilizei-a: iria andar de mesa em mesa verificando se estava tudo a correr bem.

Expliquei a seguir as tarefas de enriquecimento, cada parceria organizou-se e comegou a interagao.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Uma média de 16,9 € uma excelente média! Duas vezes atingida pelos alunos! Ndo podia estar mais
contente. A aposta, o investimento estavam ganhos e a auto estima dos alunos no auge. A aprendizagem
estava a ser construida de forma consistente e era perfeitamente nitida a crescente seguranga e
autoconfian¢a dos miudos. Andavam deslumbrados com os resultados, portanto aceitavam de bom grado
as minhas orientacdes, 0 nosso entendimento ndo podia estar numa fase melhor. Esperava, sinceramente,
que agora, cada vez mais perto do final da experiéncia, tudo permanecesse igual ou melhor do que estava

naquele momento.
RECOLHAS/DESCRICOES

3° Os tutores assumiram plenamente o seu papel e vi-0s a orientar os seus tutorados, portanto ambas as
partes se mostraram muito empenhadas e compenetradas (aproveitei para fazer registos no meu caderno
enquanto trabalhavam). Assim, a corre¢do do teste correu muito bem, tdo bem que o entusiasmo mais
exuberante de alguns (aF,aN, o Ue o T) os levou a pedirem-me que as restantes atividades fossem como
a da correcao do teste, isto é, em dindmica de tutoria. Fiquei um pouco atrapalhada, pois nao fora nisso que
pensara, mas ali, no momento, tive que decidir e resolvi aceder a proposta dos alunos. No entanto, a
negociacdo impds-se: tutoria sim, mas sé depois de os alunos com mestria realizarem uma das duas
tarefas de enriquecimento a eles destinadas e, enquanto isso, 0s colegas sem mestria trabalhariam comigo.

Os alunos aceitaram a minha proposta.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Sempre reconheci enormes vantagens na tutoria, € uma estratégia que costumo aplicar e agora mais
do que nunca, uma vez que ela é parte integrante do ML, efetuada sobretudo pelos alunos com os seus
pares. Em vérios dos artigos que li enquanto fazia a reviséo da literatura sobre o Mastery Learning, esta
pratica é referida por quase todos os autores, no seguimento de Bloom. Davies e Sorrell (1995, p. 1)
associam a tutoria exatamente as atividades de remediacéo e, mais recentemente, Guskey (2010, p. 52)
destaca-a entre outras como particularmente adequada para melhorar a aprendizagem dos alunos. Por
conseguinte, a disponibilidade destes para aderirem a estratégia agradou-me e deixou-me expectante

relativamente aos resultados.
RECOLHAS/DESCRICOES

4° Corregéo terminada. Pedi, entdo, aos alunos com mestria que se dirigissem a Biblioteca escolar para
realizarem as suas tarefas nos computadores |a existentes e reservados para eles previamente. Assim que
terminassem uma delas, voltariam para a sala e eu ceder-lhes-ia o lugar para tutoria dos colegas.
Regressaram quase todos ao mesmo tempo, estava eu a trabalhar em conjunto com os meninos sem
mestria, e quiseram retomar logo a sua tutoria.

A energia destes mogos contrastava com a minha, que j& “tinha conhecido melhores dias”...Conferi a
realizagdo da atividade que destinara aos 10 alunos com mestria e sentaram-se junto dos seus colegas,
para 0s ajudarem a resolver a ficha de remediag&o, enquanto eu aproveitei para avaliar as tarefas de
enriquecimento e, posteriormente, mais uma vez, fazer registos no meu caderno para o efeito. O
entusiasmo de varios alunos era notorio e as vezes muito ruidoso (risos, gargalhadas, palmas...), tive que
conté-los varias vezes, mas pude verificar que a maioria estava a trabalhar com os colegas e a ficha ia
avangando nas respostas. Reparei numa ou outra tutoria mais reservada, menos ruidosa... fui junto desses
alunos verificar se algo se passava e se as atividades estavam a ser realizadas. Embora um pouco mais
atrasados, pude confirmar que estavam a resolver os exercicios; demorei-me mais algum tempo, fui
ajudando, dando algumas orientagdes e o trabalho foi avangando. Quando chegaram ao fim dos exercicios
e fizemos a corregdo em coletivo, era visivel 0 agrado de todos pelo nimero de respostas que estavam
certas.
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U: Temos que repetir, professoral! (sorriso largo)

N (corada nas faces): Eu bem |he disse que era uma boa ideia.

T: Vai ver no préximo teste, vai ver os resultados deles.

Desejei que sim e felicitei-os da forma mais motivadora que encontrei, salientando o seu empenho e

dedicacao. Vi nitidamente que ficaram muito contentes, tutores e tutorados.
REFLEXOES/COMENTARIOS

CO: Sem ddvida que nesta turma alvo a tutoria resultou em mais gosto e empenho no trabalho, contribuindo
para a motivagdo dos alunos. As poucas hesitacdes que notara, aquando da realizacdo das atividades,
pareciam ultrapassadas, portanto, de uma maneira geral, percebia-se perfeitamente, pela dindmica
desenvolvida na aula, que estavam a gostar do que faziam, assim, confirmava-se o que tinha lido e isso era,
sem duvida, um motivo de grande satisfacdo e realizagdo pessoal. Nada estimula ou anima mais o
professor do que os bons resultados dos seus alunos e, no caso concreto, eles estavam a vista, sendo
altamente motivadores para eles e para mim, sobretudo para aqueles jovens que, com um método de
ensino tradicional, revelavam mais dificuldades no processo de ensino aprendizagem, ndo acompanhando
facimente os contelidos. Com a tutoria, ndo s6 estes, mas todos os restantes, estavam com a
autoconfianga e a autoestima num patamar muito elevado, o que abria boas perspetivas para a certificagao
final da unidade. N6s s6 gostamos do que entendemos e do que realizamos com sucesso, portanto o ML
estava a confirmar-se como um impulsionador do gosto e da vontade de aprender e com qualidade.
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ANEXO X
PEDIDO DE AUTORIZACAO A DIRETORA DA ESCOLA

REQUERIMENTO

Diretora da Escola Secundaria de ................

ASSUNTO: pedido de autorizacdo para desenvolvimento de projeto de investigacdo

Fernanda Maria Nobre Lamy Jerdnimo, professora do grupo de recrutamento 300 desta
escola, licenciada em Linguas e Literaturas Modernas, variante de estudos Portugueses e
Franceses, pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, vem por este meio solicitar
autorizacdo para desenvolver uma investigagdo no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, Supervisdo Pedagogica, pela Universidade Aberta.

Durante este ano letivo desenvolverei a minha dissertacdo de mestrado orientada pela
Professora Doutora Maria Ivone Clemente Gaspar, cujas questdes de investigacdo sdo as
seguintes: i) Qual a situacdo dos alunos relativamente a aprendizagem do Portugués, lingua
materna, e particularmente do Funcionamento da Lingua, a chegada ao Ensino Secundario? e
ii) Poderd o Mastery Learning ser um modelo de ensino que facilite as aprendizagens e
promova o sucesso global dos alunos na disciplina de Portugués no 10° ano Cursos Cientifico-
Humanisticos, aumentando, por conseguinte, a sua motivacao para a mesma?

Assim, é minha intencdo desenvolver este estudo na escola da qual V. Exa. € Diretora,
envolvendo duas turmas do 10° ano, ... e ... (das quais sou a docente responsavel), razao pela
qual solicito a autorizacdo de V. Exa. Acrescento ainda que procederei a investigacdo nesta

instituicdo garantindo a sua confidencialidade e a dos alunos participantes.

Subscrevendo-me com os melhores cumprimentos, peco deferimento.

.......................... , 28 de novembro de 2011

A mestranda

(Fernanda Maria Nobre Lamy Jerénimo)
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ANEXO Xl

PEDIDO DE AUTORIZACAO AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAQO

Exmo. (a) Sr. (a) Encarregado (a) de Educacao

Sou professora de Portugués do (a) educando (a) de V. Exa. e estou a fazer o Mestrado
em Ciéncias da Educacéo, Supervisdo Pedagogica, pela Universidade Aberta.

Neste ambito, vou desenvolver uma investigacdo que envolve a aplicagdo de um
modelo de ensino especifico ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, na disciplina de
Portugués, do 10° ano.

A investigagdo sera desenvolvida durante o presente ano lectivo, na Escola Secundéria
de . , tendo sido j& autorizada pela respectiva Diregdo, e envolvera a resposta a
questionarios pelos alunos e a realizacéo de entrevistas aos mesmos. Por conseguinte, solicito a
autorizacdo de V. Exa. para a realizacdo das atividades em questdo, nas quais o (a) seu (sua)
educando (a) estara envolvido (a).

Saliento que a privacidade e anonimato dos participantes estardo garantidos e os dados
a recolher serdo usados exclusivamente como materiais de trabalho. Informo ainda que estou

inteiramente disponivel para prestar qualquer esclarecimento de que necessite.

Despeco-me com os melhores cumprimentos e na expetativa de uma resposta favoravel.

A professora e investigadora,

(Professora Fernanda Maria Nobre Lamy Jer6nimo)

(Destacar pelo picotado)

Autorizagéo

(Assinatura do Encarregado de Educacéo)

DEED ) de Fducagio e Ensing aldistanca,
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ANEXO XIl1

APRESENTACAO E EXPLICACAO DO MASTERY LEARNING

Turma experi

mental

Figura 12

Caracterizagdo do modelo Aprendizagem de Mestria

Modelo de ensino aprendizagem criado por

Benjamin Bloom (investigador norte americano do
séc. XX): as discrepancias dos resultados dos

(

0 que &7

Principios-base

Etapas da instrugéo

alunos podem ser anuladas ou diminuidas.

Recebeu o contributo de John Carroll
investigador norte americano do séc. XX): cada

aluno aprende a um determinado ritmo que deve
ser repeitado.

Todos os alunos podem aprender todos os

conteudos até um nivel de exceléncia (80% ou
mais) desde que sejam criadas as condigdes.

= As escolas tém a fungédo de definir os objetivos
de aprendizagem e ajudar os alunos a atingi-los.

12 Definigdo, o mais exata

possivel, de objetivos

educaciol

nais gerais

correspondentes a mestria

a atingir
tematica

na unidade
a trabalhar

2° Divisao da unidade
global noutras mais
pequenas, com a definigéo
de objetivos especificos/
comportamentos
observaveis

5 Avaliagdo formativa em

todas as unidades

42 ldentificacdo dos progresso em cursi

recursos e selegao das
estratégias

feedback/reforgo

autoavaliacao

Figura 13

fornecimento ao aluno
dessas informagoes —

3% Realizagao de testes
diagnésticos no inicio de
cada unidade (aferir
dificuldades dos alunos e
possibilitar a avaliagao
posterior do seu

do
oe

67 Implementacao de
atividades de remediagao
ou enriquecimento,
consoante a mestria
revelada por cada aluno

e

Esquema instrucional do Mastery Learning

Ativida

des de enriquecimento

T~

UNIDADE Teste formativo A

UNIDADE 2

al
~a

(instrugéo)

Ativi

dades de remediagao (instrucao)

Teste formativo B

Fontes das duas figuras: Guskey (2005)
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ANEXO XI11
APRESENTACAO E EXPLICACAO DA INVESTIGACAO

Turma de controlo

Figura 14
O modelo Mastery Learning

APRENDIZAGEM DE MESTRIA (Mastery Learning)

» As condiges apropriadas favorecem a capacidade de|
assimilagao dos contetidos pelo aluno;

"’)‘2/‘/:' e

_ » Planificagdo de sequéncias de instrugédo com o objectivo de que | '
CARACTERISTICAS todos os estudantes possam atingir um nivel de performance |
razoavel num dado contetdo ;

» Desenvolvimento da performance dos aprendentes num
FOCO determinado contetido, até um grau considerado razoavel.

:

» Tem em conta o ponto de partida do aluno (individualizagao do
ensino).

SO

Fontes: Gaspar et al. (n.d.b); Guskey (2005)

Quadro 11
Esquema global da aplicacdo do ML na turma alvo

O QUE DEVE SER APRENDIDO

= A coesao textual: coesdo interfrasica — coordenacéao e subordinacao (3 unidades)

ENSINO APRENDIZAGEM UNIDADE 1

= Previamente: teste diagnostico+correcao *
= Ensino dos conteldos da unidade 1 mediante varias estratégias e atividades

PRIMEIRO TESTE FORMATIVO+CORRECAO

= Realizacdo apos a lecionacao dos conteldos
= Verificacao se os alunos aprenderam ou nao
= Percecdo dos contelidos em que é necessario insistir mais

ALTERNATIVAS DE APRENDIZAGEM

= Atividades de remediacao/enriquecimento para quem nao teve/teve mestria

SEGUNDO TESTE FORMATIVO

= Realizacédo apos as atividades de remediacao
= Trabalho extra-aula com os alunos que nao obtiveram mestria de novo (correcao+remediacao)

ENSINO APRENDIZAGEM UNIDADES 2 E 3

= Ensino dos conteldos das unidades seguintes, seguindo o percurso da unidade 1

TESTE SUMATIVO+CORRECAQO *

* Engloba as 3 unidades tratadas

Nota: a negrito e/ou com asterisco 0s momentos coincidentes com a instru¢do na turma de controlo
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ANEXO X1V

A COESAO TEXTUAL NO PROGRAMA DO ENSINO SECUNDARIO

Figura 15
10°ano Sequéncia de ensino aprendizagem n° 2

% _[JeZenvolver 4 Capacidade de oulo-analise CONNECIMENTo & SCENagan 40 Dutro
Tipos de texto Memédrias, diarios, cartas, retratos
C | Leitura Textos de cardcter autoblografico
0 Imagem: auto-refrato
N Lettura literaria Textos literarios de caracter autobiografico
Camdes lirco
T Comp. Oral Registos autobiograficos em diversos suportes
I.E Expressao Oral Felato de expenénciaz vivéncias
u Dezcricdo e interpretacdo de imagens
D Auto-retrato
0 | Exp. Escrita Felatos de experiéncias/vivénciaz, cartas
5 Feferéncia deictica (deixis pessoal, temporal e espacial)
Func Previcivel Interacgéo discursiva (actos locutdrios e principios reguladores de interacgdo discursiva)
. Adequacéo discursiva (oral e escrito; registo informal)
Ling. Modos de relato do discurso e verbos introdutores de relato do discurzo
Texto (continuidade; progressdo; coesdo e coeréncia)
Prototipos textuais
Mooz = ol P
Figura 16
10°ano Sequéncia de ensino aprendizagem n° 3
w TEsCTTVONCT O awmmﬂx‘pcrmwmm
Tipos de texto Texios expressivos & criaivos diversos
C Produgdes audiovizuaiz diversificadas
0 Leitura Textos expressivos & criativos
N | Leitura literaria Poetas do stculo XX
T Comp. Oral Registo audio de poemas
Wideoclips
I_E Expresséo Oral Leitura expressiva de posmas
U Expressédo Escrita Tomada de notas (pesquisa em vanos suportes)
D Textos expressivos & criativos
0 Mivel prosodico
S | Func Previsivel Estruturas lexicais | campos lexical & semantico)
Li ' Texto (continuidade; progressdo; t.gisjﬂ: coeréncia)
Ing. Prototipos textuais
Paratexios
Mnrfnlnmia & clacees de nalauras
Figura 17
11°ano Sequéncia de ensino aprendizagem n° 1
— TS T T T T o e PR T P G ST T PO e T T SR PG TS FOTaT S TG
Tipos de texto Arfigos cientificos e técnicos, comunicade, reclamagaol protesto
C | Leitura Textos informafivos diversos e dos dominios transaccional e educativo
0
N | Comp. Oral Documentérics de indole cientifica
T | Expressdo Oral Reclamacdol protesto, comunicado
E | Expressdo Escrita Reclamacaol protesto
u Texto (continuidade; progresséo; coes&o; coeréncia)
D |Func. | Previsivel | Tipologia textual (prototipos textuais) g
0 Ling Estruturas lexicais
g Neologia
DEED cparta de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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Figura 18
11°ano Sequéncia de ensino aprendizagem n° 2

% [Jesenvolver capacidades oe aciuacao democraica e soldana
Tipos de texto Sermao, exposigio, outros textos expositivo-argumentativos
C | Leitura Discurso politico
O| |Leitura literana Sermdo de Santo Anidnio aos Peives (excertos), Pe. Antdnio Vieira
N Comp. Oral Documentarnios, Sermdo de Sanfo Anfdnio aos Peixesem CD, Filme Falavra e Ufopia, oufros
T [ Expressao Oral Exposigo
E Exp. Escrita Textos expositivo-argumentativos, textos de apreciagfo critica
U [Func. Previsivel Processos fonologicos
D Ling Interacg@o discursiva (forca ilocutdna)
0 Texto (continuidade; progress3o; coegdo; coeréncia)
5 Tipologia textual (profolipos te:-ctl.l.elisiiLO
Processos interpretativos inferenciais (figuras)
Tempo & aspecto; modalidade
M 1 Tt - e - L. - 1= - 1 £ .| e £ a P L .
Figura 19
12° ano Sequéncia de ensino aprendizagem n°1
v DGCSCTVOIGT U GOpTOTt YT UG AT G O Ve T OT T gUsS UG Uy O TiGY G G TOTTOTT D
TipOs de texto Textos lincos, textos de reflexéo, exposicdo
C| Leitura Textos informativos diversos
O Leitura literaria Femnando Pessoa ortonimo e heterénimos
N| Comp. Oral Registos audio e audiovisuais diversos (poemas ditos, poemas musicados, filmes, videos baseados na
T obra de F. Pessoa, documentarios sobre o autor, a obra e a época, sitios da Internet)
E| Expresséo Oral Exposicdo
U| Exp. Escrita Textos de reflexdo
D| Func. | Previsivel |Texto
Ol Ling. Tipologia textual
S Potencial | Consolidagéo dos contetidos dos 10° e 11° anos

Figura 20
12° ano Sequéncia de ensino aprendizagem n° 2

————————————

Tipos de texto

Textos épicos e lirnco-épicos, textos de reflexéo

Leitura Textos informativos diversos
Leitura literaria Os Lusiadas, Luis de Camdes e Mensagem, Fernando Pessoa
Comp. Oral Documentérios
Excertos de filmes

Registos audio e audiovisuais

Expresséo Oral

Exposigdo oral, recitagdo, dramatizagéo

nmoocm-H=Z00

Exp. Escrita Textos de reflexdo
Func. Previsivel Texto
Ling Tipologia textual
Potencial Consolidagéo dos contetidos dos 10° e 11° anos
Fonte das figuras 15 a 20:
http://www.dgidc.min-edu.pt/data/ensinosecundario/Programas/portugues 10 11_12.pdf.
Recuperado 08 julho, 2013.
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ANEXO XV

ESQUEMA GLOBAL DA APLICACAO DO ML NA TURMA ALVO

Quadro 12
Plano de operacionalizagdo do ML na turma experimental

Tarefa primordial da escola:
definir o0 que todos os alunos

O QUE DEVE SER APRENDIDO devem aprender

= A coesdo textual: coesao interfrasica — coordenacao e subordinacao (3 unidades)

Clarificar os objetivos de cada

dalb/0o ENSINO APRENDIZAGEM UNIDADE 1 ligéo

Manifestar altas expetativas

= Previamente: teste diagnodstico+correcdo
= Ensino dos conteldos da unidade 1 mediante varias estratégias e atividades

18/05 PRIMEIRO TESTE FORMATIVO+CORREGAO | -

Identificar os erros
= Realizacdo apos a lecionacao dos conteldos
= Verificacao se os alunos aprenderam ou nao

= Percecao dos conteldos em que € necessario insistir mais o
z Em grupo ou individualmente

18/05 Beneficios da tutoria
ALTERNATIVAS DE APRENDIZAGEM

= Atividades de remediacao/enriquecimento para quem nao teve/teve mestria

23/058 SEGUNDO TESTE FORMATIVO Avangar para a unidade

seguinte

= Realizacido ap0s as atividades de remediacao
= Trabalho extra-aula com os alunos que nao obtiveram mestria de novo
(correcao+remediacao)

Clarificar os objetivos de cada

liga
23/05 2 8/08 ENSINO APRENDIZAGEM UNIDADES 2 E 3 Monifestar altas expetatvas

= Ensino dos conteldos das unidades seguintes, seguindo o percurso da unidade 1

13e15/06 TESTE SUMAT|V°+CORREQAO Fornecer informagdes finais

sobre a aprendizagem dos
alunos

= Engloba as 3 unidades tratadas
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ANEXO XVI
TAXONOMIA DE BLOOM PARA O DOMINIO COGNITIVO
Figura 21

Principais categorias do dominio cognitivo da taxonomia de Bloom (1956)

Memorizagio — E um relembrar do material previamente aprendido,
desde factos especificos até completas teorias, mas tudo o que se exige é tra-
zer ao espirito a informagdo adquirida. A memorizagiio é o mais baixo nivel
das metas ‘'de aprendizagem no dominio cognitivo.

Apreensdo — E a capacidade de compreender o significado do que foi
aprendido. Pode manifestar-se quer fazendo corresponder material de um
campo noutro (por exemplo — palavras em numwros), quer interpretando esse
material (explicando ou resumindo), quer prevendo consequéncias ou efeitos
futuros. Este nivel marca um passo em frente em relagio ao anterior e repre-
senta o nivel mais baixo da compreensio.

Aplicagdo — A aplicaglio diz respeito A capacidade de utilizar o material
aprendido em novas e concretas situagdes. Isto pode incluir a aplicagio de
regras, métodos, principios, conceitos, leis ¢ teorias. As metas de aprendiza-
gem neste dominio requerem um nivel de compreensio mais elevado que as
do nivel anterior. .

Andlise — A anélise refere-se & capacidade de desagregar o material nas
suas partes constituintes para que a sua estrutura organizativa possa ser com-
preendida. Isto pode incluir a identificagio dos componentes, a andlise das
relagdes entre estes € o reconhecimento dos principios organizativos impli-
citos. As metas de aprendizagem, neste caso, representam um nivel intelectual
mais alto do que os dois anteriores, porque requerem uma compreensio quer
do contetido quer da forma estrutural do material. i

Sintese — A sintese ¢ a capacidade de reunir os componentes, de modo que
se forme um novo conjunto. Isto pode envolver a produgio de uma unica comu-
nicagdio (tema ou discurso), um plano de operagdes (um projecto de pesquisa)
ou um conjunto de relagdes abstractas (um esquema para classificar a infor-
magdo). As metas de aprendizagem, neste dominio, impelem a comportamentos
criativos, com maior realce na formulagio de novos padrdes ou estruturas.

Avaliagdo — A avaliagio estd ligada a capacidade de julgar o valor do
material (exposi¢iio, novela, poema, relatério) para um determinado fim. Os jui-
zo0s tém de ser baseados em critérios bem definidos. Estes podem ser internos
(organizagiio) ¢ externos (relevdncia para o fim desejado) e o aluno pode deter-
minar o0s critérios ou estes podem ser-lhe fornecidos. As metas de aprendizagem,
nesta édrea, sfio as mais altas na hierarquia do dominio cognitivo, porque contém
nio 6 elementos de todas as outras categorias como juizos de valor conscientes,
baseados em critérios claramente definidos.

Fonte: Domingos et al. (1987, p.76)
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Figura 22

Principais objetivos gerais e respetivos verbos comportamentais do dominio cognitivo da taxonomia de Bloom (1956)

Objectivos gerais (exemplos)

 Termos de comportamento (exemplos)

Conhece termos comuns.

Conhece factos especificos.
Conhece métodos ¢ procedimentos.
Conhece conceitos basicos.
Conhece principios.

Define, descreve, identifica, enu-
mera, classifica, sublinha, repro-
duz, selecciona, enuncia.

Compreende factos e principios.

Interpreta material escrito.

Interpreta cartas e graficos.

Transfere material verbal para férmulas
matemdticas.

Calcula futuras consequéncias implicitas
nos dados.

Justifica métodos e procedimentos.

Converte, defende, distingue, cal
cula, explica, aplica, generaliza:
exemplifica, infere, parafraseia.
prevé, sumariza, resume.

Aplica conceitos ¢ principios a novas
situacoes.

Aplica leis e teorias a situagdes concretas.

Resolve problemas matemdticos.

Constroi cartas e gréficos. v

Demonstra o uso correcto de um método
ou procedimento. ;

Modifica, calcula, demonstra, des-
cobre, manipula, opera, prevé, pre-
para, produz, relaciona, resolve,
utiliza, mostra.

Reconhece pressupostos nido enunciados.

Reconhece erros logicos no raciocinio.

Distingue_entre factos e inferéncias.

Avalia a relevincia de dados.

Analisa a estrutura organizacional de
um trabalho (arte, musica, escrito).

Desagrega, faz diagramas, diferen-.

cia, discrimina, distingue, identi-
fica, ilustra, infere, esboga, indica,
relata, selecciona, separa, subdi-
vide,

Escreve um tema bem organizado.

Faz um discurso bem organizado.

Escreve uma pequena historia original
(ou poema ou musica).

Propde um plano para uma experiéncia.

Integra conhecimentos de dreas diferentes
num plano para resolver um pro-
blema.

Formula um novo esquema para clas-

sificar objectos (acontecimentos ou }

ideias).

Categoriza, combina, compila, com-
pde, cria, inventa, planeia, inter-
preta, generaliza, modifica, orga-
niza, planifica, reconstréi, rela-
ciona, reorganiza, reve, reescreve,
diz, escreve, resume,

Julga da consisténcia logica do material
escrito. ;

Julga da adequagdio das conclusdes aos
resultados donde derivam,

Julga do valor de um trabalho (arte, mu-
sica, escrito) pela utilizagdio de crité-
rios internos. ;

Julga do valor de um trabalho (arte, mu-
sica, escrito) pela utilizagio de pa-
drdes externos de exceléncia.

Avalia, compara, conclui, contras-
ta, critica, descreve, discrimina,

explica, justifica, interpreta, rela- -

ciona, sumariza, confirma.

Exemplos de objectivos gerais de ensino e de termos de comportamento para

o dominio cognitivo desta taxonomia, [5]

Fonte: Domingos et al. (1987, p. 77)
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ANEXO XVII

TABELA DE ESPECIFICACAO DA UNIDADE TRABALHADA

OBJETIVOS
GERAIS
DA UNIDADE

A coesado
textual

Tabela 3 Unidade “A coesio textual”

ii) compreende conceitos

i) conhece conceitos (conjun¢des/locugbes coordenativas e subordinativas; oracdes
coordenadas e subordinadas);
conjungdes/locugdes coordenativas e subordinativas e das oragbes coordenadas e
subordinadas); iii) aplica conceitos (0os mesmos de ii) a novas situagoes; iv) analisa a
coesao interfrasica de um texto (por coordenagéo e subordinagéo).

(valor semantico das

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

A COESAO TEXTUAL INTERFRASICA (COORDENAGAO E SUBORDINAGAO)

OBJETIVOS
e Conhece conjungdes/locugdes
coordenativas e subordinativas

=Transcreve  conjungdes/locucdes
coordenativas e subordinativas
= Sublinha conjungdes/locugdes

coordenativas e subordinativas
= Classifica conjungdes/locugdes
coordenativas e subordinativas

e Compreende o valor semantico
das conjuncoes/

locugoes coordenativas e
subordinativas e das oragoes
coordenadas/subordinadas

= Infere o sentido das
conjuncdes/locucdes coordenativas
e das frases
coordenadas/subordinadas

= Completa frases sobre o valor
semantico das conjungdes/locugdes
coordenativas/subordinativas

e Aplica conceitos a novas

situagoes

= Associa diferentes  frases
coordenadas/subordinadas

. Completa frases com

conjungdes/locugdes coordenativas
e subordinativas

= Substitui  conjungdes/locucdes
coordenativas/subordinativas  por
outras equivalentes

= Divide oragbes coordenadas e
subordinadas

= Classifica oragdes coordenadas e
subordinadas

= Transforma  frases  com
conjungdes/locugdes coordenativas
e subordinativas

e Reconhece as diferengas entre
oragoes coordenadas e
subordinadas

= Distingue oragbes coordenadas de
subordinadas

CONTEUDOS

=Conjuncdes e locugdes
coordenativas e subordinativas

. Valor semantico das
conjungdes/locugdes coordenativas
e subordinativas e das oragdes
coordenadas/subordinadas

= Divisao e classificacdo de oracdes

= A coesdo interfrasica de um texto

= Projetor, ecrd, computador da sala
de aula e varios da Biblioteca
Escolar

. Quadros sintese das
conjungoes/locugdes coordenativas
e subordinativas

= Fichas de trabalho (papel) para
cada subunidade

= Testes formativos A e B (papel) de
cada subunidade

= Fichas de trabalho remediagédo e
enriquecimento (papel) de cada
subunidade

= TIC: correio eletrénico, exercicios
interativos on line e autocorretivos,
plataforma moodle

AVALIACAO (formativa)

= Observagdo (registos)

= Testes formativos A e B com
feedback, de cada subunidade:
itens de construcédo (resposta curta,
resposta restrita); itens de selegdo

=24 aulas de 45 m

RECURSOS

TEMPO

ATIVIDADES

= Sintese pela professora dos
percursos de aprendizagem a

efetuar ao longo de cada
subunidade:  apresentagdo  dos
conteudos, dos objetivos, das

atividades e marcagdo dos testes
formativos e sumativo final.

= Instrugdo dos conceitos das
subunidades: em coletivo/
simultaneo i) projecdo dos quadros
sintese sobre conjungdes/locugdes
coordenativas e subordinativas e
respetiva explicag&o; i)
esclarecimento de todas as duvidas
e questdes relacionadas com os

conceitos em  estudo elou
levantadas pela andlise dos
quadros; iii) fichas de trabalho

resolvidas em dindmica diversa,
mas sempre com acompanhamento
da professora.

= Esclarecimento de duvidas antes
dos testes formativos A.

= Testes formativos A.

= Entrega e corregdo dos testes
formativos A de acordo com
diversas metodologias.

= Para os alunos sem mestria:
atividades de remediagdo com
fichas de trabalho resolvidas de
acordo com diversas dinamicas.

= Para os alunos com mestria:
atividades de enriquecimento de
acordo com diversas dindmicas.

= Testes formativos B (CEESA)

= Teste sumativo final
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ANEXO XVIII
TABELA DE ESPECIFICACAO SUBUNIDADE 1

Tabela 4
Subunidade 1

i) conhece conceitos (conjun¢bes/locugdes coordenativas e subordinativas; oragdes
coordenadas e subordinadas); ii) compreende conceitos (valor semantico das
conjungdes/locugdes coordenativas e subordinativas e das oragdes coordenadas e
subordinadas); iii) aplica conceitos (os mesmos de ii) a novas situaces; iv) analisa a
coesao interfrasica de um texto (por coordenagéo e subordinagéo).

OBJETIVOS
GERAIS
DA UNIDADE

A coesado
Textual

) ) FUNCIONAMENTO DA LINGUA
1 CONJUNGOES E LOCUGOES COORDENATIVAS

OBJETIVOS

e Conhece conjungoes/locugoes
coordenativas
=Transcreve
coordenativas
Sublinha
coordenativas
= Classifica conjungdes/locugdes
coordenativas

conjuncdes/locucdes

conjungdes/locugdes

e Compreende o valor semantico
das conjungdes/locugdes

= Infere o0 sentido das
conjungdes/locugdes coordenativas
= Completa frases sobre o valor
semantico das conjungdes/locugdes
coordenativas

e Aplica conceitos a novas

situagoes

= Associa diferentes  frases
coordenadas corretamente

. Completa frases com

conjuncdes/locugdes coordenativas
de acordo com instrugdes

= Substitui  conjungdes/locucdes
coordenativas por outras
equivalentes

= Transforma  frases  com
conjungdes/locugdes coordenativas

CONTEUDOS

=Conjuncdes e
coordenativas

locugdes

. Valor semantico das
conjungdes/locugdes coordenativas

RECURSOS

= Projetor, ecrd, computador da sala
de aula e vérios da Biblioteca
Escolar

. Quadro sintese das
conjungoes/locugdes coordenativas
= Ficha de trabalho (papel)

= Testes formativos A e B (papel)

= Fichas de trabalho remediagdo e
enriquecimento

= TIC: correio eletronico, exercicios
interativos on line e autocorretivos

= Observagéo (registos)

= Testes formativos A ¢ B com
feedback: itens de construcdo
(resposta curta, resposta restrita);
itens de selecdo

=Qaulasde 45m

AVALIACAO (formativa)

TEMPO

ATIVIDADES

= Sintese pela professora do
percurso de aprendizagem a efetuar
ao longo da  subunidade:
apresentagdo dos conteudos, dos
objetivos, das atividades e
marcagao do teste formativo.

= Instrugdo dos conceitos da
subunidade: em coletivo/simultaneo
i) projecéo do quadro sintese sobre
conjungdes/locucdes coordenativas
e respetiva  explicagdo; i)
esclarecimento de todas as duvidas
e questdes relacionadas com os
conceitos em  estudo  elou
levantadas pela analise do quadro;
iii) ficha de trabalho resolvida em
dinémica de pequenos grupos, com
acompanhamento da professora.

= Esclarecimento de duvidas antes
do teste formativo A.

= Teste formativo A.

= Entrega e correcdo do teste
formativo A: i) entrega dos testes
com a respetiva correcdo pela
professora; ii) cada aluno compara
as suas respostas com as corretas,

pedindo a  professora  0s
esclarecimentos que ache
necessarios; i) a professora

esclarece duvidas individualmente e
mesa por mesa.

= Para os alunos sem mestria:
atividades de remediacdo com ficha
de trabalho resolvida com a
professora € em pequeno grupo,
alternadamente.

= Para os alunos com mestria:
atividades de enriquecimento com i)
ficha de trabalho resolvida em
pequenos grupos e supervisdo
pontual da professora; ii) exercicios
interativos on line

= Teste formativo B (CEESA)
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ANEXO XIX

TABELA DE ESPECIFICACAO SUBUNIDADE 2

OBIJETIVOS
GERAIS
DA UNIDADE
A coesdo

textual

SUBUNIDADE

2

OBJETIVOS

e Conhece conjungbes/locugdes
subordinativas

=Transcreve  conjungdes/locucdes
subordinativas
= Sublinha conjungdes/locucdes

subordinativas
= Classifica conjungdes/locugdes
subordinativas

e Compreende o valor semantico
das conjungoes/locugdes

= Infere o sentido das
conjuncdes/locucdes subordinativas
= Completa frases sobre o valor
semantico das conjungdes/locugdes
subordinativas

e Aplica conceitos a novas

situagoes

= Associa diferentes  frases
subordinadas corretamente

. Completa frases com

conjungdes/locugdes subordinativas
de acordo com instrugdes

= Substitui  conjuncdes/locucdes
subordinativas por outras
equivalentes

= Transforma  frases  com
conjungdes/locugdes subordinativas

Tabela 5
Subunidade 2

compreende conceitos

i) conhece conceitos (conjun¢bes/locugdes coordenativas e subordinativas; oragdes
coordenadas e subordinadas); i)
conjungdes/locugdes coordenativas e subordinativas e das oragbes coordenadas e
subordinadas); iii) aplica conceitos (os mesmos de ii) a novas situaces; iv) analisa a
coesdo interfrasica de um texto (por coordenagao e subordinagéo).

(valor semantico das

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

CONJUNGOES E LOCUGOES SUBORDINATIVAS

CONTEUDOS

=Conjuncdes e
subordinativas

locucdes

. Valor semantico das
conjungdes/locucdes subordinativas

= Projetor, ecrd, computador da sala
de aula e varios da Biblioteca
Escolar

. Quadro sintese das
conjungoes/locugdes coordenativas
= Manual escolar

= Ficha de trabalho (papel)

= Testes formativos A e B (papel)

= Ficha de trabalho remediagao

= Plataforma moodle da escola
(pagina da professora)

= Observagéo (registos)

= Testes formativos A e B com
feedback: itens de construcdo
(resposta curta, resposta restrita);
itens de selegéo

= Jaulasde 45 m

RECURSOS

AVALIACAO (formativa)

TEMPO

ATIVIDADES
= Sintese pela professora do percurso
de aprendizagem a efetuar ao longo da
subunidade: apresentagéo dos
conteldos, dos objetivos, das atividades
e marcagao do teste formativo A.
= Instrugdo dos conceitos da
subunidade: em coletivo/simultaneo i)
projecdo do quadro sintese sobre
conjungdes/locugdes subordinativas e
respetiva explicagdo; ii) apoio no texto
de apoio do manual escolar; iii)
esclarecimento de todas as duvidas e
questdes relacionadas com os conceitos
em estudo e/ou levantadas pela analise
do quadro e leitura do texto de apoio; iii)
ficha de trabalho resolvida em dinamica
de pequenos grupos, com
acompanhamento da professora e de
pares.
= Corregdo da ficha em grande grupo:
cada aluno apresenta oralmente as
respostas as perguntas, de modo a que
todos os alunos “tenham voz” e toda a
turma aprenda.
= Esclarecimento de dividas antes do
teste formativo A.
= Teste formativo A.
= Entrega e corregdo do teste formativo
A: formagdo de pares/trios e corre¢do
do teste em regime de tutoria de forma
auténoma.
= Para os alunos sem mestria:
atividades de remediagdo com ficha de
trabalho resolvida em regime de tutoria
dos colegas com mestria.
= Para o0s alunos com mestria:
atividades de enriquecimento com i)
pesquisa na internet de exercicios
interativos e de outro tipo para colocar
na pagina moodle da professora,
disponiveis para toda a turma; ii) tutoria
dos colegas sem mestria no teste
formativo A da subunidade 2: apoio a
resolugdo da ficha de trabalho de
remediacéo
= Teste formativo B (CEESA)
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ANEXO XX
TABELA DE ESPECIFICACAO SUBUNIDADE 3

Tabela 6
Subunidade 3

OBIJETIVOS
GERAIS
DA UNIDADE
A coesdo

i) conhece conceitos (conjuncdes/locugbes coordenativas e subordinativas; oracdes
coordenadas e subordinadas); ii) compreende conceitos (valor semantico das
conjungdes/locugdes coordenativas e subordinativas e das oragbes coordenadas e
subordinadas); iii) aplica conceitos (os mesmos de ii) a novas situagdes; iv) analisa a

interfrasica coesdo interfrasica de um texto (por coordenagao e subordinagéo).

FUNCIONAMENTO DA LINGUA
SUBUNIDADE 3

OBJETIVOS

e Compreende o valor semantico
das oragdes coordenadas/
subordinadas

= Infere o sentido das oragoes
coordenadas/subordinadas

e Aplica conceitos a novas
situagoes

= Divide oragbes coordenadas e
subordinadas

= Classifica oragdes coordenadas e
subordinadas

= Transforma  frases  com
conjuncdes/locucbes coordenativas
e subordinativas

e Reconhece as diferencas entre
oragoes coordenadas e
subordinadas

= Distingue oragdes coordenadas de
subordinadas

ORAGOES COORDENADAS E SUBORDINADAS

CONTEUDOS
= A coesdo interfrasica por
coordenagdo e  subordinag&o:
oragdes coordenadas e

subordinadas

= Valor seméntico das oragdes
coordenadas e subordinadas

. Quadros sintese das
conjungoes/locugdes coordenativas
e subordinativas

= Manual escolar

= Caderno de atividades

= Ficha de trabalho (papel)

= Teste sumativo final (papel)

= Plataforma moodle da escola
(pagina da professora): exercicios
interativos e outros on line

= Observagéo (registos)

= Teste sumativo final : itens de
construgéo (resposta curta, resposta
restrita); itens de selegao

= 6aulasde45m

RECURSOS

AVALIACAO (formativa)

TEMPO

ATIVIDADES

= Sintese pela professora do
percurso de aprendizagem a efetuar
ao longo da  subunidade:
apresentagdo dos conteudos, dos
objetivos, das atividades e
marcagao do teste sumativo final.

= Instrugdo dos conceitos da
subunidade e consolidagdo dos das
unidades anteriores i) ilustragdo dos
varios tipos de oragdes
coordenadas e subordinadas a
partir de um texto do manual; ii)
exercicios de  reforco  das
conjungdes/locucdes coordenativas
e subordinativas  (ficha); iii)
resolucdo da ficha de trabalho em
dinémica de pares com supervisio
da professora; iv) esclarecimento de
todas as ddvidas e questdes
relacionadas com os conceitos em
estudo.

= Corregdo da ficha em grande
grupo: cada parceria apresenta
oralmente as  respostas  as
perguntas, de modo a que todos
aprendam em coletivo, com 0s seus
pares.

= Teste sumativo final.

= Entrega e correcdo do teste
sumativo final.
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ANEXO XXI

TESTE DIAGNOSTICO

MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENS/PONTUACAO

Quadro 14

Matriz do teste diagnéstico

OBJETIVOS
gerais e
comportamentais/
especificos)

CONTEUDOS

1. Conhece

conjungoes/locucdes

coordenativas e
subordinativas
1.1 Identifica
conjungdes/locucdes
coordenativas e
subordinativas
1.2 Classifica
conjungdes/locugdes
coordenativas e
subordinativas

4. Reconhece as
diferengas entre
oragoes
coordenadas e

2. Compreende o
valor semantico das
conjungoes/locucdes

3. Aplica conceitos
a novas situagoes

3.1 Descobre

2.1 Infere o sentido oragdes subordinadas
das coordenadas e
conjungdes/locucdes subordinadas 4.1 Distingue
coordenativas e 3.2 Classifica relagdes de
subordinativas oragdes coordenagéo e

coordenadas e subordinagédo

subordinadas

Conjuncgoes/locugoes
coordenativas

Parte 1
Questéo 1.1
15 pontos

Item de construgao

(resposta curta)
Questoes 1.2 e 1.3

15 e 14 pontos
Itens de construgéo

(resposta curta -

completamento)

Conjuncgoes/locugdes
subordinativas

Parte 1
Questdo 2
9 pontos
Item de selegdo
(escolha mdltipla)
Questdes 3.1e 3.2

15 e 15 pontos
Itens de construgéo
(resposta curta -
completamento)
Parte 1
Valor semantico das Questéo 4
conjungoes/locugdes 20 pontos
coordenativas e ltem de selegao
subordinativas (associagéo)
Parte 2
Questdes 1,2¢e 3
Oragoes coordenadas e 22, 24 e 26 pontos
subordinadas Itens de construgdo
(resposta curta)
Parte 2
Questio 4
Distingao oragoes 25 pontos
coordenadas/subordinadas Item de selecdo
(escolha mdltipla)
TOTAL (200 pontos) 83 pontos 20 pontos 72 pontos 25 pontos
Terminologia GAVE adotada nas quest6es disponivel em
http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
DEED| epartamento ce Educacio e oSt adliolaoae
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ANEXO XXII

TESTE DIAGNOSTICO
(com correcdes)

TESTE DIAGNOSTICO
Funcionamento da lingua: coesao textual (interfrasica)
Coordenagéo e subordinagéo

Logotipo | ESCOLA SECUNDARIA DE
daescold |portugugs  10°ano  Prof. F. Lamy =]

Com este teste diagndstico pretende-se saber se:

- conheces/sabes classificar conjungdes/locucdes coordenativas e subordinativas

- compreendes o valor semantico de conjungdes/locu¢des coordenativas e subordinativas
- conheces/sabes classificar oragoes coordenadas e subordinadas

- compreendes as diferengas entre oragoes coordenadas e subordinadas

PARTE1  CONJUNCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS E SUBORDINATIVAS

1. Lé o conjunto de frases apresentado.

(i) © més de abril ¢ muito importante para os portugueses, pois é a data da Revolugéo dos Cravos.
(ii) Este ano vejo a sesséo solene comemorativa na televis@o e vou passear para o Largo do Carmo.
(iii) Os meus pais estavam exilados em 1974, portanto n&o viveram a Revolugé&o em Lisboa.

(iv) Vamos festejar 0 1° de maio ao Parque Eduardo VII ou ao Largo do Carmo.

(v) Muitos intelectuais estavam fora do pais, mas festejaram com alegria a liberdade tdo desejada.

1.1 Identifica, sublinhando, as conjungdes coordenativas presentes nas frases.

1.2 Classifica-as, colocando-as na coluna A da caixa adequada:

a)
CONJUNGCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS COPULATIVAS
a B
E Possibilidades (entre outras): N&o so... mas também; ndo
: 0 como também...

b
CONJUNCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS ADVERSATIVAS
A B
Mas Possibilidades (entre outras): no entanto, ainda assim,
apesar disso, ainda assim. ..

c
CONJUNCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS DISJUNTIVAS
A B
Ou Possibilidades (entre outras): ou...ou..., ora...ora...,§
quer...quer...
d ~ =3
CONJUNCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS EXPLICATIVAS
A B
| Pois |
e) ) i}
CONJUNCOES/LOCUCOES COORDENATIVAS CONCLUSIVAS
A B
Portanto Possibilidades (entre outras): por conseguinte, por
consequéncia, pelo que...
DEED! epartamento de Fducagso e EoSiHo i miakaanim
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1.3 Coloca na coluna B de cada caixa uma locugdo adequada que conhegas.

2. Considera agora as frases 2.1 a 2.3 apresentadas a seguir e circunda a opgao correta para completar o sentido
de cada uma.

2.1 Na frase “Sim, o fascismo acabou em Portugal quando foi feita a revolugéo de abril” a conjungdo subordinativa é

a)em.

b) sim.

¢) quando.
d) de.

2.2 Na frase “O conhecimento bastante claro da «Revolugdo dos Cravos» é essencial para que compreendamos
muito bem o0 nosso presente” o locutor usou a locugéo subordinativa

a) muito bem.

b) para que.

¢) essencial para.
d) bastante claro.

2.3 A frase “Embora todos nos preocupemos com o estado da nagéo, & dever dos governantes providenciar o
melhor bem-estar geral possivel’ apresenta a conjungéo subordinativa

a) com

b) embora
c) dos

d) melhor

3. Lé os enunciados seguintes, onde estdo sublinhadas conjungdes e locugdes subordinativas.

(vi) Como nasci em 1990, n&o vivi os acontecimentos do 25 de abril.

(vii) Caso né&o tivesse havido o 25 de abril, ndo celebrariamos o 1° de maio em liberdade.

(viii) Na aula de Historia, a professora explicou que a PIDE era uma policia politica repressora da liberdade.

(ix) A populag&o portuguesa vivia tdo oprimida que as manifestagdes de alegria apds o 25 de abril foram indmeras.
(x) Conforme esta indicado no calendario, o dia 1 de maio é um feriado.

3.1 Classifica cada conjuncéo sublinhada, colocando-a no local correto da grelha apresentada.

Conjungao Conjungao Conjungao Conjungao Conjungao

subordinativa subordinativa subordinativa subordinativa subordinativa
comparativa condicional Consecutiva causal completiva

Conforme Caso Que Como Que

3.2 Indica, no local adequado da grelha, uma locugdo que possa substituir as conjungdes que assinalaste em 3.1.

Locugao Locugao Locugao Locucao Locucao

subordinativa subordinativa subordinativa subordinativa subordinativa

comparativa condicional consecutiva causal completiva
- Possibilidades (entre = Possibilidades (entre = Possibilidades (entre = Possibilidades (entre
- outras): como  outras): a menos . outras): de maneira outras): por isso que
também, segundo/ . que, a ndo ser que, que, de forma que, ja que, uma vez que,
.~ consoante/ - desde que, exceto de tal modo que, vistoque
. conforme ...assim . se, no caso de - de sorte que :
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4. Retoma os conjuntos de frases apresentados em 1. e 3. Infere o valor semantico de conjungdes/locugdes
presentes em frases desses dois conjuntos, associando um elemento da coluna A a um elemento da coluna B,
como no exemplo.

a) indica uma oposicéo.

1. A conjungéo da frase (i)

2. A conjung@o da frase (i) b) tem um valor seméntico de concluséo.

oW | O

3. A conjungéo da frase (i)

4. A conjungéo da frase (iv) - d)indica uma finalidade.

)
)
¢) tem um valor seméantico de completamento.
)
)

(
(
(
(
(
6. A conjuncgéo da frase (
(vi
(
(i
e

5. A conjuncéo da frase (v) 1 | e)temum valor semantico de esclarecimento.
vi) 10  f) indica uma comparagéo.
7. A conjungao da frase (vii) 4  g) exprime uma alternativa.
8. A conjunc&o da frase (viii) 6  h)exprime a causa.
9. A conjunc&o da frase (ix) 9 | i) tem um valor semantico de consequéncia.
10. A conjungéo da frase (x) 2 j) temum valor semantico de adigao.
- ) exprime uma circunstancia de tempo.
7 m)indica uma condig&o.

n) exprime uma contraposigéo.

PARTE2  ORAGOES COORDENADAS E SUBORDINADAS

1. Nas frases que se seguem, sublinha as oragdes coordenadas introduzidas por conjungdo ou locug&o.

(i) Estou doente, mas n&o perco os festejos do dia da liberdade na televis&o.

(i) Cheguei tarde ao emprego, pois o chefe recebeu-me com uma manifestacéo de desagrado.
(iii) Os poetas amam a liberdade, portanto colocam-na frequentemente nos seus textos.
(
(

iv) Seja andando pelas ruas, seja correndo pelo cais, honro a democracia com canticos.
v) Apanha 0 metro e vem ter comigo a Avenida da Liberdade.

2. Assinala agora, sublinhando, as oragdes subordinadas introduzidas por conjungdo ou locugdo, neste novo
conjunto de frases.

) N&o consegui encontrar-me contigo, porque estive fora do pais.

i) A Revolugéo Francesa foi to determinante na defesa da liberdade gue as suas conquistas perduraram.

(viii) Se néo tivesse liberdade, sentir-me-ia infeliz.

(ix) Embora o governo portugués vé anular alguns feriados, os do 25 de abril e 1° de maio mantém-se.

(x) Andava a ler poemas de Manuel Alegre quando se deu a revolucao.

(xi) Foi elaborada a Declaragdo dos Direitos Humanos, para que os direitos de todos os individuos sejam
defendidos.

(xii) Considero que a cidadania se assume em plenitude no ato de votar.

(xiii) Lemos avidamente as noticias nos jornais, assim como ouvimos as informacdes na radio.

(vi
(vi

3. Classifica as oragbes coordenadas e subordinadas que encontraste em 1 e 2. Utiliza, para o efeito, a grelha
seguinte.

i) oracdo coordenada adversativa vii) oragao subordinada (adverbial) consecutiva

ii) oracéo coordenada explicativa viii) oracdo subordinada (adverbial) condicional

iii) oracéo coordenada conclusiva ix) oracdo subordinada (adverbial) concessiva

iv) oragdo coordenada disjuntiva X) oragdo subordinada (adverbial) temporal

v) oragdo coordenada copulativa xi) oragao subordinada (adverbial) final

(i (
(i (
( (
( (
( (x
( (

vi) oragéo subordinada (adverbial) causal xii) orag&o subordinada substantiva completiva

- (xiii) oragéo subordinada
- (adverbial) comparativa
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4. Em cada frase da coluna A ha uma relagdo de coordenagdo ou subordinagdo entre as oragdes. Distingue-as,
colocando uma X na quadricula adequada das colunas B ou C.

B
. ORAGOES
. COORDENADAS
(i) N&o ouvi o discurso do Presidente, uma vez que fui passear. X
(i) Gostaste do filme “Capitaes de abril” ou preferiste 0 documentario? X
(iii) As celebragbes mantém-se, desde que o tempo néo piore. X
(iv) Gosto de ficar na primeira fila, para ouvir bem os discursos. X
(v) Os deputados aplaudiram o 1° Ministro, logo, ele ficou feliz. X
(vi) A Ana disse que ia ver passar os manifestantes. X
(vii) Enquanto esteve no exilio, Mario Soares teve noticias da patria. X
(viii) N&o fico muito tempo no comicio, ainda que seja importante. X
(ix) O Rui admira muito Zeca Afonso e a Joana José Mario Branco. X
(x) A populagéo ficou t8o feliz que correu para a priséo de Caxias. X
COTAGOES
| 11 1.2 1.3 2 31 3.2 4 Il 1 2 3 4
103 15 15 14 9 15 15 20 97 22 24 26 25
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ANEXO XXII1
QUADRO SINTESE DAS CONJUNCOES E LOCUCOES COORDENATIVAS

Quadro 15
As conjuncdes e as locucdes coordenativas

e | ESCOLA SECUNDARIA DE Texto informativo

da escola — . . . )
Portugués  10°ano Prof. F. Lamy e FL: conjungdes e locugées coordenativas

AS CONJUNCOES E LOCUCOES COORDENATIVAS

CLASSIFICAGAO VALOR SEMANTICO CONJUNGCOES LOCUGCOES 127

nao s6 ...mas
Adicao, uniao E, nem 128, nem...nem também; nao
129 s6...como também;
tanto ...como

no entanto, apesar
disso, ainda assim,

ADVERSATIVAS Oposigao Mas mesmo assim, de
outra sorte, ao passo
que
Ou, ou...ou 130, ora...ora,ja... ja,
Alternativa quer...quer 131 seja ... seja, seja ...

ou, nem...nem 132

por consequéncia,

CONCLUSIVAS Concluséao Logo, pois 133, por conseguinte, pelo
portanto que, por isso 134
Esclarecimento, Pois 135 | e
explicacao

127 Expressdes constituidas por duas ou mais palavras e que apresentam o comportamento de uma conjungéo.

128 Corresponde a conjuncéo e na negativa, ou seja, equivale a e ndo. Ex: (i) Nao sais com o teu irmao, nem estudas.

129 Conjungao coordenativa correlativa: constituida por dois elementos, cada um composto por uma ou mais palavras, que precedem cada um
dos elementos coordenados. Ex: (i) Nem sais de casa nem vais a rua.

130 Mesma observagdo que a anterior. Ex: (iii) Ou vais ao campo, ou vais a praia.

131 Mesma observagdo que em 129. Ex: (iv) Quer andes a pé, quer vas de bicicleta, tens muito caminho a percorrer.

132 Um exemplo de disjungao dado por nem... nem pode ser o seguinte: (v) Nao sei nem se ficas nem se partes. (ao cumprir-se um facto, o outro
nao se cumpre)

133 56 € conclusivo se surgir posposto a um elemento dessa oragao e entre virgulas. Ex: (vi) Houve muitas dificuldades e o trabalho foi feito, pois,
com muito sacrificio e com muito suor.

134 Também pode ter a designagao de “conector conclusivo”.

135 Normalmente aparece anteposto de virgula Ex: (vii) O Manuel tem dinheiro, pois comprou um carro novo.

Nesta frase é conjungao coordenativa explicativa porque o facto de o Manuel ter comprado um carro novo (frase 2), é a razéo da dedugdo que o
emissor faz a respeito daquela ocorréncia da compra do carro (frase 1).

Informagdes retiradas de http://dt.dgidc.min-edu.pt/ e www.ciberduvidas.pt
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ANEXO XXIV

SUBUNIDADE 1 FICHA DE TRABALHO EM AULA
com correcoes

Logo ,
.| ESCOLA SECUNDARIA DE - ‘ FICHA DE TRABALHO EM AULA

Portugués 10°ano Prof. Lamy FL: conjungdes e locugdes coordenativas

1. Atenta nas frases coordenadas apresentadas na coluna A do quadro que se segue.

1.1 Identifica a conjunc&o/locucdo que une as oragdes e escreve-a na coluna B.
1.2 Classifica em C cada conjungao/locugao, de acordo com a sua subclasse.
1.3 Indica em D o valor semantico de cada conjungéo/locucao.

A.FRASES B. CONJ./LOCUG. C. SUBCLASSE D. VALOR SEMANTICO
i) Estou doente, no entanto no entanto adversativa Oposicéo
nao falto ao teste.
ii) Estou doente, logo, ndo Logo conclusiva Concluséo
posso fazer o teste.
iii) Nem sai de casa nem nem...nem copulativa Adicdo
consegui estudar para o
teste.
iv) Ou ele esta doente ou ou... ou disjuntiva Alternativa
nao quis fazer o teste.
v) Tinha uma escrita dificil, Pois explicativa Esclarecimento
pois poucos a entendiam.

2. Classifica as conjungdes/locugdes sublinhadas nas frases seguintes.

vi) O Duarte jogou PS2 e foi ao cinema. Conjuncéo coordenativa copulativa.

vii) Ele ainda ndo tomou uma decis&o: ou vai brincar com o Alex, ou com o David. Locugéo coordenativa
disjuntiva

viii) A mé&e decidiu ir a praia, por isso chamou as criangas. Locucdo coordenativa conclusiva

ix) Ndo s pds o chapéu na cabega, como também se sentou debaixo do toldo. Locugéo coordenativa

copulativa

3. Circunda a alinea das frases em que estéo presentes conjungdes/locucdes coordenativas.

x) A menina gostou do boneco que viu na loja e pediu-0 @ mae.

xi) A mée fez-lhe a vontade, embora preferisse a boneca de loiga.

xii) O pai entrou na sala mas n&o reparou no boneco, portanto a filha foi mostrar-lho.

xiii) A irm& da menina pintou um quadro com um boneco porque gostou muito do da irma.
Xxiv) Se a mae tivesse comprado a boneca de loi¢a, talvez se tivesse partido rapidamente.

3.1 Indica o valor semantico das conjungdes/locucdes presentes nas frases que assinalaste.

x) valor semantico de adi¢éo

Xi)
xii) valor semantico de oposi¢éo e concluséo
xiii)
Xiv)
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4. Preenche os espagos em branco com a conjungao/locugdo coordenativa adequada a cada frase.

xv) O Jodo entrou numa livraria e comprou um livro. (adi¢&o)

xvi) Gosto de ir ao cinema, mas prefiro ir ao teatro. (oposi¢&o)

xvii) Vais ao futebol ou ficas em casa? (alternativa)

xviii) Esta um frio de rachar, portanto vou vestir o casaco de I4. (conclusao)

xix) As criangas iam e vinham, demonstrando completo entusiasmo pela brincadeira. (con;.
coord. copulativa)

xx) As propostas pareciam um absurdo, no entanto eu concordava inteiramente com elas. (loc.
coord. adversativa)

xxi) Aqui todos estdo contentes e também despreocupados. (adigao)

xxii) O Jodo apeou-se e deu os bons-dias a todos. (conj. coord. copulativa)

xxiii) Para ele tudo era vencer ou perder. (conj. coord. disjuntiva)

xxiv) Estudou muito, logo estara bem no exame. (conj. coord. conclusiva)

XXV) Ou namoro a sua filha ou vou para longe. (conj. coord. disjuntiva)

XXVi) Ou eu me retiro ou tu te afastas. (alternativa)

xxvii) Cada uma das palavras doia-me intensamente, apesar disso ndo me indignavam.
(oposigéo)

5. Circunda a alinea que contém a resposta adequada a cada afirmag&o.
5.1 Na frase “Quer ladre quer se atire as pernas das pessoas, este cdo € um bom guarda.” a locugdo sublinhada &

a) copulativa.
b) adversativa.
c) disjuntiva.
d) explicativa.

5.2 Na frase “O Francisco vé mal, pois usa dculos.” a conjung&o destacada é

a) explicativa.
b) conclusiva.
c) adversativa.
d) copulativa.

5.3 Na frase “Gosto de desporto, portanto pratico varios.” a conjungéo destacada é

a) conclusiva.
b) disjuntiva.
c) adversativa.
d) explicativa.

5.4 Na frase “Nao s6 esta paisagem é bonita, como também acalma.” a locucéo destacada é

a) disjuntiva.
b) adversativa.
c) conclusiva.
d) copulativa.

6. Assinala com uma X cada uma das frases apresentadas na grelha, consoante forem verdadeiras V ou falsas F.

FRASE V F

+ 1. Na frase “N&o te vi, nem sequer te ouvi.” estd presente uma conjungédo coordenativa copulativa.

| |
[t ha lldot INdY L& VI, TICTH SEYUBT & DUVL. Teld PIEsEIIIL Ullld LUTIJUMIGdD LUVl dUvd LopdIlatvd. LA L]
2. Em “Ou entregas a bolsa ou me das a carteira.” temos uma locugdo coordenativa copulativa. LX)
;[ 3. Em“O céu hoje estd azul, apesar disso, a temperatura baixou.” temos uma conjungéo coordenativa Ir ;rx ]
| adversativa. N
| T Y VR T T T I T Y T P O
i 4. Na frase “Adoro ler, por conseguinte, gasto imenso dinheiro em livros.” esta presente uma locugédo | x | |
. coordenativa conclusiva. . _ Lo
i 5. Na frase “Quero viajar pelo mundo mas néo posso.” temos uma conjungdo coordenativa explicativa. X
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ANEXO XXV

SUBUNIDADE 1 TESTE FORMATIVO A

MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENS/PONTUACAO

Quadro 16

Matriz do teste formativo A subunidade 1

OBJETIVOS 1. Conhece conjungoes/locucdes 2. Compreende o valor | 3. Aplica conceitos
gerais e coordenativas semantico das a novas situagdes
comportamentais ;c;r}jt;ngéeslloizlgg%es d_f3.1 At\ss?cia
e . .1 Infere o sentido das iferentes frases
lespecificos 1.'1 T~ranscreve~ .1 2 Qlassmca~ conjungdes/locugdes coordenadas
conjungoesllqcugoes conjungoesllqcugoes coordenativas 3.2 Transforma
C1° grgiﬁmis coordenafivas 2.2 Completa frases frases com
conjuﬁgées/locugées sobre o valor semantico conjungbes/lqcugées
coordenativas . ~das i coordenatllvals
conjungdes/locugdes 3.3 Substitui
coordenativas conjungdes/locucdes
coordenativas por
CONTEUDOS outras equivalentes
3.4 Completa frases
com
conjungdes/locucdes
coordeantivas
Questio 1.2
25 pontos
Item de construgao
Questao 1.1 (resposta curta -
15 pontos completamento) Questao 3.3
Conjuncgoes/ Item de construcéo Questéo 2. 25 pontos
locugdes (resposta curta) 15 pontos ltem de
coordenativas Questao 3. Item de construgao construgéo
15 pontos (resposta curta) (resposta curta -
Item de construcéo Questao 3.1 transformagéo)
(resposta curta) 25 pontos
Item de selecao
(FV)
Questio 3.2 Questio 4.
25 pontos 15 pontos
Item de construgéo Item de selecdo
Valor seméntico das (resposta restrita) (associagao)
conjungdes/ Questao 6. Questéo 5.
locugoes 15 pontos 25 pontos
coordenativas Item de construgao Item de
(resposta curta - construgéo
completamento) (resposta curta -
completamento)
TOTAL
(200 pontos) 30 pontos 65 pontos 40 pontos 65 pontos
Terminologia GAVE adotada nas quest6es disponivel em
http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
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ANEXO XXVI
SUBUNIDADE 1 TESTE FORMATIVO A
com corregdes
Logotipo .

Portugués 10°ano Prof. Fernanda Lamy E FL: conjungodes/locugdes coordenativas
ALUNO (A): _ N° TURMA:
CLASSIFICACAO: MESTRIA ATINGIDA (80% OU MAIS): SIM [ A0 [ 1

Com este primeiro teste formativo pretende-se verificar se ja sabes:

- identificar conjungoes/locugdes coordenativas

- classificar conjungées/locugdes coordenativas

- compreender o valor semantico de conjungdes/locugoes coordenativas

1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.

1 Rute Isabel atirou com as fichas para o ch&o e desatou aos berros:
- Um médico! Ha por ai um médico? Ou enfermeiro, prontos?
Mas pelos vistos os médicos ndo procuram ninguém, (...) ainda ndo estdo assim tdo mal de finangas que
precisem de se oferecer como figurantes, (...) por isso na assisténcia ninguém se acusou.
5 - Um médico! - berrava Rute Isabel, olhando para 0 homem em convulsdes.
O brasileiro de cabelo verde gesticulava para os bastidores [, pois ndo o podia fazer para o palco].
- Olhem-me para estes cromos! - dizia 0 Belezas. — Daqui a bocado o cota passa-se, € a gente aqui na boa a
olhar!
Adaptado de Vieira, A. (2004). Um Fio de Fumo nos Confins do Mar. Lisboa: Caminho

1.1 Transcreve as conjungdes/locugdes coordenativas presentes no texto (néo repitas).
E ou mas porisso  pois | Nivel de mestria — 12 /15 pontos |

1.2 Coloca-as na coluna A e classifica-as corretamente na coluna B, indicando a sua subclasse.

'E ' Copulativa |
- Ou . Disjuntiva :
- Mas - Adversativa
| por isso ' Conclusiva |
_pois (Explicativa ]

Nivel de mestria — 20/25 pontos

2. Classifica em cada quadricula as conjungdes/locugdes coordenativas destacadas, usando o cédigo:
CO (copulativa) A (adversativa) D (disjuntiva) C (conclusiva)  E (explicativa)

i) Rute, pede desculpa ou ficas de castigo! D

ii) Ninguém deu ouvidos ao Belezas, pois ouvia-se o barulho habitual. E [

iii) A Rute portou-se francamente mal, logo, foi repreendida. c 1

iv) A enfermeira disse que ora chovia, ora fazia sol... p L1 Nivel d tria — 12115 pont
v) Nao s6 os médicos corriam, mas também as enfermeiras gritavam. CO [ veldemesta - ponfos

3. Sublinha, nas frases que se seguem, as conjungdes ou locugdes coordenativas.

vi) O Belezas foi muito convincente na audigéo, logo, deve ter estudado imenso a cena.
vii) O Carlos preparou-se igualmente bem, mas néo passou.
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viii) A Rute treinou muito e conseguiu estar bem preparada no dia do casting.

ix) Ou ficas em casa ou vais ao teatro arrasar na audigéo.

X) O Carlos estava triste, por consequinte apeteceu-me dar-lhe um abrago.

| Nivel de mestria — 12/15 pontos

3.1. Agora, assinala com um X como V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das afirmagdes da grelha.

FRASES V| F

1. Na frase vi) a conjuncéo é coordenativa explicativa. X
2. Na frase vii) a conjuncéo é coordenativa adversativa. X
3. Na frase viii) a conjung&o é coordenativa copulativa. X
4. Na frase ix) a conjuncédo é coordenativa disjuntiva. X
5. Na frase x) a locugdo é coordenativa adversativa. X

3.2 Corrige as frases que consideraste falsas e justifica as verdadeiras.

Nivel de mestria — 20/25 pontos

A frase vi) ndo tem uma conjungdo explicativa, tem conclusiva; a frase vii) tem uma conjungdo que

exprime oposi¢ao, portanto € adversativa; a frase viii) a frase tem uma conjunc&o copulativa por isso tem

o valor semantico de adi¢do; a conjungdo correlativa da frase ix exprime uma alternativa, portanto é

disjuntiva; a frase x ndo tem uma locug&o adversativa mas sim conclusiva.

Nivel de mestria — 20/25 pontos

3.3 Substitui as conjungdes ou locucdes das frases do exercicio 3. por uma outra conjung&o ou locugéo equivalente

e reescreve novamente as frases na grelha seguinte:

O Belezas foi muito convincente na audicdo, por conseguinte/por isso/portanto (por ex), deve ter estudado

“ imenso a cena.

A Rute ndo s6 treinou muito como também conseguiu estar bem preparada no dia do casting. Ou A Rute 1.
treinou muito e também conseguiu estar bem preparada no dia do casting. (por ex) !

| Nivel de mestria — 20/25 pontos |

4. Associa cada um dos elementos da coluna A a um elemento da coluna B, de modo a obteres frases corretas.

1. Os jovens usavam uma capa como a dos estudantes, | ¢ @ a) e desceram num instante a cidade.

2. No conto “Filémon e Baucis”, Jupiter e Mercurio b) ou num banco comprido, simples e sem costas.
vestiram as tunicas a

3. Nesse tempo, os Gregos, para comer, estendiam-se €) mas branca, que se enrolava a volta do corpo.
num sofa b

4. Rute leu que Filémon e Baucis morreram no mesmo d) portanto continuaram unidos eternamente.

dia, e

5. Os amantes foram transformados em arvores depois e) pois deixaram escrito esse seu desejo.

da morte, d

| Nivel de mestria — 12/15 pontos

5. Completa as lacunas das frases seguintes com as conjunc¢des ou locugdes coordenativas adequadas, de acordo

com as indicagdes.

5.1 A Rute tentou falar com o pai, mas/no entanto ele nao atendeu o telefone. (valor de oposigao)

5.2 O Carlos est& a chorar, pois ouvi-o ao passar pelo seu quarto. (valor de explicagéo)

DEED ) de FUCACE0 e EOSIHO adialaai
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 258

5.3 O Luis acordou tarde, logo/portanto chegou atrasado a audigéo. (valor de conclusao)
5.4 Na cena da pega, Medeia, filha de Eetes, viu Jasdo_e apaixonou-se por ele. (valor de adig&o)

5.5 Naquela cena, ninguém o reconhecia, talvez porque estava velho ou disfargado. (valor de alternativa).

| Nivel de mestria — 20/25 nontos |

6. Preenche o texto lacunar, selecionando as palavras corretas da caixa apresentada.

As conjungdes coordenativas copulativas adicionam informacéo a

uma frase. Por sua vez, as conjungdes coordenativas adversativas alternativa condicdo
exprimem uma oposicdo e as conclusivas uma conclusdo. As consequéncia concluséo
conjuncdes coordenativas disjuntivas servem para apresentar uma explicagéo 0posicao
alternativa e as explicativas revelam uma explicacao. adicionam comparagao

Nivel de mestria — 12/15 pontos

1.1 1.2 2 3. 3.1 3.2 3.3 4 5 6

COTAGOES 15 25 15 15 25 25 25 15 25 15

Teste construido com base em:

Amaro, A. (2010). Novas Leituras 7, Caderno de Exercicios. Porto: Asa-Leya.

Idem, (2012). Novas Leituras 8, Cadernos de Exercicios, Porto: Asa-Leya.

Santiago, A. & Paixao, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda
Silva, I. & Marques, C. (2011). Contos e Recontos 7, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.
Idem, (2012). Contos e Recontos 8, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.
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ANEXO XXVII

SUBUNIDADE 1 FICHA DE REMEDIAQAO
com correcoes

Logotipo | ESCOLA SECUNDARIA DE ‘ SUBUNIDADE 1 - FICHA DE REMEDIAGAO

da escola ~ \ I ~ ;
Portugués 10°ano Prof. Fernanda Lamy E FL: conjungodes/locugdes coordenativas

Com esta ficha de trabalho pretende-se remediar dificuldades relativamente a:
- identificagao de conjungdes/locugdes coordenativas

- classificagao de conjungdes/locugdes coordenativas

- compreensdo do valor semantico de conjungdes/locugdes coordenativas

1. L& o seguinte conjunto de poemas:

1

Acabou-se o 6leo na lamparina
Mas... eis a lua

que entra pela janela.

2

Narciso e biombo
um o outro ilumina
branco no branco.

3

Que canto é este?

Do cuco

Ou do vendedor de chocos?

4

Nem lua nem estrelas —
O bebedor de saké
Bebe sozinho.

5

Depressa se vai a primavera

Choram os passaros e ha lagrimas nos
olhos dos peixes.

Matuo Basho

1.1 Transcreve as conjungdes coordenativas usadas nos poemas.
Mas, e, ou, nem...nem,

2. Considera o seguinte conjunto de frases.

() Quer chova, quer faga sol, saio de casa.

(i) Aquele carro é antigo, portanto ndo atinge grande velocidade.
(i) Nem conhego nem quero conhecer.

(iv) Tenho uma festa, por isso vou comprar um vestido novo.

(v) Ou aceitas a minha ajuda ou zango-me contigo.

(vi) O Chico tem muitas capacidades, apesar disso ndo as aproveita.
(vii) A minha casa é proxima da escola, por conseguinte vou a pé.
(v

(

viii) Estou muito cansada, mas ainda vou fazer uns relatérios.
ix) O Jodo jogou na lotaria, pois entregou trés boletins.

DEED ) de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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(x) A Rita esqueceu-se do meu CD, logo, telefonei-lhe a lembra-la.

2.1 Sublinha a verde, nas frases anteriores, as conjungdes coordenativas.

2.2 Agora sublinha a vermelho as locugdes.

2.3 Substitui as conjungdes e locugdes que identificaste por uma outra equivalente, e reescreve as frases na grelha
seguinte:

Seja com chuva, seja com sol, saio de casa.
(por ex)

Aquele carro ¢ antigo, logo, ndo atinge grande
velocidade. (por ex)

N&o s6 ndo conhego, como também néo quero
conhecer. (por ex)

Tenho uma festa, por conseguinte vou comprar
um vestido novo. (por ex)

Aceitas a minha ajuda ou vais a biblioteca. (por
ex)

O Chico tem muitas capacidades, mas n&o as
aproveita. (por ex)

A minha casa é préxima da escola, portanto vou a
pé. (por ex)

Estou muito cansada, no entanto ainda vou fazer uns
relatorios. (por ex)

A Rita esqueceu-se do meu CD, por isso telefonei-
lhe a lembré-la. (por ex)

3. Considera todas as conjungdes e locugdes que identificaste/usaste nos exercicios 2.1, 2.2 e 2.3 e classifica-as,
preenchendo o quadro apresentado a seguir.

Conjungoes/locugdes coordenativas

Ndo so6 ... como | Apesar disso Quer... quer Por isso Pois
também Mas Ou... ou Logo
Nem... nem No entanto Seja...seja... Por conseguinte

Ou Portanto

4. Classifica corretamente as conjungdes ou locugdes sublinhadas nas frases da coluna A, associando cada uma
destas a um elemento da coluna B.

A »

1. A conjunc@o sublinhada na frase “Camdes foi para a | B | a) coordenativa copulativa.
india, portanto ficou muito longe da pétria.” é
2. A conjungao sublinhada na frase “Os textos poéticos | A | b) coordenativa conclusiva.
nao sao muito faceis de entender, nem de estudar” é
3. A locugdo sublinhada na frase “Os textos intimistas | C | c) coordenativa adversativa.
sd0 interessantes, ainda assim 0s poéticos sdo mais.” é
4. A conjungdo sublinhada na frase “As pessoas ficaram A d) coordenativa disjuntiva.
em panico e sentiram-se sobressaltadas.” &
5. A locugdo sublinhada na frase “O Manuel estudou - B : e) coordenativa explicativa.
imenso para o teste sobre poesia, por consequinte teve
boa nota.” E

6. A conjungdo sublinhada na frase “Ele treinara = D
acrobatica ou estudara Portugués.” é
7. A conjungdo sublinhada na frase “Conhego as | C
conjuncdes mas vou pratica-las bastante.” é
8. A conjungdo sublinhada na frase “A professora | E
recebeu uma ma noticia, pois esta a chorar.” é
9. A locugdo sublinhada na frase “Nao sei nem se chore © A
nem se ria com a nota do teste.” &

DEED ) de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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5. Assinala com um X como V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das frases que se apresentam na grelha abaixo

apresentada.

FRASES vV F
1. Na frase “O Jodo comprou um jogo e foi ao cinema.” a conjungao destacada tem um valor semantico de
adicao.
2. Em “O filme era muito famoso, no entanto ele ndo gostou.” a locucdo destacada conclui a situagéo X
expressa anteriormente.
3. A conjuncéo correlativa salientada em “Ele ainda n&o decidiu: ou vai para casa ou fica com os amigos.”
traduz uma exclus&o de situagdes.
4. A conjungdo destacada na frase “Ele decidiu ficar em casa, logo nao telefona a ninguém.” tem um valor
semantico conclusivo.
5. A frase “N&o se sentaram nem no terrago nem na sala.” tem uma locugdo com valor semantico de X
adicéo.
6. A conjungéo em destaque na frase “Os pescadores ficaram tristes mas n&o o mostraram.” Tem o valor X
semantico de explicagéo.
7. A'locucéo destacada na frase “As miudas ndo s6 escreveram uma carta, como também a levaram ao X
correio.” Exprime uma alternativa.
8. Em “O rapaz era alegre e bem disposto, portanto os amigos gostavam de estar com ele.” o locutor
exprimiu o valor semantico de conclus&o com a conjuncéo destacada.
9. Na frase “Esta a chover, pois as ruas estdo molhadas.” o locutor utilizou a conjungao destacada porque
esta tem um valor semantico de esclarecimento.
10. A conjungdo em negrito na frase “Vens ou ficas?” tem um valor seméntico de adigao. X

Ficha construida com base em:

Silva, E., Maia, M., Gandra, M. & Ferreira, M. (2011). Oficina de gramatica: 2° e 3°ciclos do Ensino Basico. Porto: Asa-Leya.
Marques, C. & Silva, I. (2006). Oficina de Lingua, Caderno de Atividades. Porto: Edicbes Asa.

Santiago, A. & Paixao, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda.
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ANEXO XXVIII

SUBUNIDADE 1 EXERCICIOS COMPLEMENTARES

Figura 23

Mensagem de correio eletrénico para os alunos sem mestria, com informagdes sobre exercicios extra

EXERCICIOS INTERATIVOS - ON LINE SOBRE CONJUNCOES COORDENATIVAS =
Fernanda Lamy = 22 mai -
para 10 (=
Meninos,

como complemento-reforco dos exercicios feitos em aula, aqui véo mais uns quantos - FACAM 50 0S QUE DIZEM RESPEITO AS CONJUNGOES-
LOCUCOES COORDENATIVAS. Sao interativos ou simplesmente disponibilizados on line, portanto faceis de utilizarem. Quem quiser imprime, quem néo
quiser usa o ambiente on fline. Pelo treino é que vamos construir sucessolll

Um abraco
Prof. F. Lamy

hitp:fl'oportugues freehostia. com/hotpotatoes/conjuncoes_e_oracoes/conjuncoes.htm

hitp:floportugues freehostia. com/hotpotatoes/conjuncoes_e_oracoes/conjuncoes_nivel2.htm
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ANEXO XXIX

SUBUNIDADE 1 FICHA DE ENRIQUECIMENTO
com correcoes

Logoti ,
L0k | ESCOLA SECUNDARIA DE

Portugués 10°ano Prof. Fernanda Lamy

s

SUBUNIDADE 1 - FICHA DE ENRIQUECIMENTO
FL: conjungodes/locugdes coordenativas

1. Sublinha as conjungdes nas frases de A e estabelece a correspondéncia correta com a sua classificagdo em B.

Utiliza a grelha C para esse efeito.

A

ii) Ele teve ajuda do professor, logo teve sucesso.

i) Queres ajuda para fazer a exposicdo ou preferes

trabalhar sozinho?

iv) Ele é um aluno aplicado, pois tem sempre o material e o

caderno organizado.

v) Desta vez, ele ndo preparou a exposigdo nem fez os
ktrabalhos de casa.

/i) Ele vai ter exposicao oral, mas n&o a preparou. \

Com esta ficha de trabalho pretende-se consolidar conhecimentos relativamente a:
- identificacdo de conjuncées/locucées coordenativas

- classificacdo de conjuncées/locucées coordenativas

- compreensao do valor semantico de conjuncées/locucées coordenativas

B

a) Conjungao coordenativa copulativa.
b) Conjuncéo coordenativa disjuntiva.
c) Conjung&o coordenativa adversativa.
d) Conjungao coordenativa conclusiva.

e) Coniuncao coordenativa explicativa.

o

/
c
3
b

2. Preenche os espagos em branco nas frases com as conjungdes ou locugdes coordenativas adequadas,

selecionando-as da caixa apresentada.

[ Robinson jogava as cartas com o capitdo e os outros marinheiros conversavam.

(

(ii) Durante a viagem, os marinheiros estiveram ocupados ou descansaram no convés.

(iii) O capitdo estava descontraido, portanto néo se preocupou com a tempestade.

(iv) O Virginia era um navio seguro, mas nao resistiu a tempestade.

(v) O capitao devia ter muito mais experiéncia do que Robinson, pois ndo temia a tempestade.

4. Retoma as frases anteriores de i) a iv). Substitui em cada uma as conjungdes ou locugdes que usaste
pelas que se apresentam na coluna A e reescre as frases na coluna B.

A CONJUNCOES/LOCUCOES ] [ B FRASES ]
/ no entanto \ [ i) Robinson jogava as cartas com o capitdo e também os outros marinheiros conversavam J

e também [ i) Durante a viagem, ou os marinheiros estiveram ocupados ou descansaram no convés. J

logo
iii) O capitdo estava descontraido, logo ndo se preocupou com a tempestade.
ou...ou
\ / [ iv) O Virginia era um navio seguro, no entanto nao resistiu a tempestade. J
DEED ) de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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4. Agora classifica as conjungées ou locugdes das frases do exercicio 2., colocando um X no local adequado da
grelha.

Ficha construida com base em:

Amaro, A. (2010). Novas Leituras 7, Caderno de Exercicios. Porto: Asa-Leya.

Idem, (2012). Novas Leituras 8, Cademnos de Exercicios, Porto: Asa-Leya.

Santiago, A. & Paixao, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda.
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ANEXO XXX
SUBUNIDADE 1 TESTE FORMATIVO B .
MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENS/PONTUACAO
Quadro 17

Matriz do teste formativo B subunidade 1

OBJETIVOS 1. Conhece conjungoes/locucdes 2. Compreende o valor | 3. Aplica conceitos
gerais e coordenativas semantico das a novas situagdes
comportamentais conjungdes/locugdes d_f3.1 At\ss?cia
. . iferentes frases
coordenativas coordenativas conJungoes/chugoes corretamente
12 Sublinha coordenativas 3.2 Transforma
conjungdes/locugdes . fras~es com
coordenativas 2.2 Completa fra§e§ conjungoesllqcugoes
sobre o valor semantico coordenativas
das 3.3 Substitui
conjungdes/locugdes conjungdes/locucdes
CONTEUDOS coordenativas coordenativas por
outras equivalentes
3.4 Completa frases
com
conjungdes/locucdes
coordenativas
Questdo 1.2
25 pontos
Item de construgao
Questao 1.1 (resposta curta -
15 pontos completamento) Questao 3.3
Conjuncgoes/ Item de construcéo Questéo 2. 25 pontos
locugdes (resposta curta) 15 pontos ltem de
coordenativas Questao 3. ltem de selecao construcéo
15 pontos (escolha multipla) (resposta curta -
Item de construcéo Questao 3.1 transformagéo)
(resposta curta) 25 pontos
Item de selecao
(FV)
Questio 3.2 Questio 4.
25 pontos 15 pontos
Item de construgéo Item de selecdo
Valor seméntico das (resposta restrita) (associagao)
conjungdes/ Questao 6. Questéo 5.
locugoes 15 pontos 25 pontos
coordenativas Item de construgdo Item de
(resposta curta - construgéo
completamento) (resposta curta -
completamento)
TOTAL
(200 pontos) 30 pontos 65 pontos 40 pontos 65 pontos
Terminologia GAVE adotada nas questdes disponivel em
http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
DEED cpartan de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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ANEXO XXXI

SUBUNIDADE 1 TESTE FORMATIVO B
com correcoes

Logotipo | ESCOLA SECUNDARIA DE ‘ TESTE FORMATIVO B

da escola - . A - .
Portugués 10°ano Prof. Fernanda Lamy m FL: conjungdes/locugdes coordenativas

ALUNO (A): ___ N° TURMA:
CLASSIFICACAO: MESTRIA ATINGIDA (80% OU MAIS): SIM [ A0 [

Com este segundo teste formativo pretende-se verificar se ja sabes:

- identificar conjungées/locucdes coordenativas

- classificar conjungées/locucdes coordenativas

- compreender o valor seméantico de conjungées/locucdes coordenativas

1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.
UMA SIMPLES FLOR NOS TEUS CABELOS CLAROS

1 Mas a meio caminho voltou para trés, direita ao mar. Paulo ficou de pé no areal, a vé-la correr: primeiro
chapinhando na escuma rasa e depois contra as ondas, as arrancadas, saltando e sacudindo os bragos, como
se 0 corpo, toda ela, risse [, por conseguinte, o seu poder de seducéo era imenso].

Uma vaga mais forte desfez-se ao correr da praia, cobriu na areia os sinais das aves marinhas, arrastou

5 alforrecas abandonadas pela maré. Eram muitas, tantas como Paulo n&o vira até entdo, espapagadas e sem
vida ao longo do areal. O vento aspero curtira-lhes os corpos, passara sobre elas, carregado de areia e de
salitre, varrendo a costa contra as dunas, sem deixar por ali vestigios de pegada ou restos de alga seca que Ihe
resistissem [, pois tudo levava a sua frente].

Adaptado de Pires, J. (n.d.). “Uma simples flor nos teus cabelos claros “. Recuperado em 05 maio, 2012 de http://cvc.instituto-
camoes.pt/contomes/17/texto.html .

1.1 Transcreve as conjuncdes/locugdes coordenativas presentes no texto (néo repitas).
Mas e ou  porconseguinte pois

| Nivel de mestria — 12 /15 pontos |

1.2 Coloca-as na coluna A e classifica-as corretamente na coluna B, indicando a sua subclasse

'Mas e - Adversativa copulativa
i Ou  Disjuntiva
. por conseguinte . Conclusiva
| pois | Explicativa !

____________________________________________________________________________________

Nivel de mestria — 20/25 pontos

2. Considera agora as frases 2.1 a 2.5 apresentadas a seguir e circunda a opgao correta para completar o sentido
de cada uma.

Nivel de mestria — 12/15 pontos

2.1 Alocugéo destacada na frase “Seja a correr, seja a saltar, hei de chegar ao meu destino.” é
a) copulativa.

b) disjuntiva.

c) conclusiva.

d) adversativa.

DEED ) de FdUCaCE0 e BRSO ol R
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013


javascript:subwrite(0)
javascript:subwrite(1)
javascript:subwrite(2)
javascript:subwrite(3)
javascript:subwrite(4)
javascript:subwrite(4)
http://cvc.instituto-camoes.pt/contomes/17/texto.html
http://cvc.instituto-camoes.pt/contomes/17/texto.html

=
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 267

2.2 A locugéo destacada na frase “Paulo e Maria sdo jovens e também se amam.” é

a) disjuntiva.

b) conclusiva.

c) adversativa.

d) copulativa.

2.3 A locucéo destacada na frase “O mar é o cenario daquele amor, por isso é muito importante.” é
a) conclusiva.

b) explicativa.

c) adversativa.

d) copulativa.

2.4 A conjungao destacada na frase “A sua preocupagao era notoria, pois tinha a testa franzida.” é
a) explicativa.

b) disjuntiva.

c) adversativa.

d) copulativa.

2.5 A locugéo destacada na frase “Maria adorava as ondas, no entanto Paulo preferia a areia quente.” é
a) explicativa.

b) disjuntiva.

c) adversativa.

d) conclusiva.

3. Sublinha, nas frases que se seguem, as conjunc¢des ou locugdes coordenativas.

i) O conto de José Cardoso Pires passa-se junto ao mar, por conseguinte Maria sente-se confortavel.
ii) Ele tinha muitas dificuldades, mas conseguiu pendurar o casaco no cabide.
iii) Ou vamos ver a Gpera, ou vamos imediatamente para casa.

iv) Estavam de maos dadas, vizinhos do mar, e quase sem o verem.

v) Vi a Maria com um sorriso na face, pois cheguei cedo a aula. | Nivel de mestria — 12/15 nontos |

3.1. Agora, assinala com um X como V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das afirmagdes da grelha.

| Nivel de mestria — 20/25 pontos |

FRASES VI|F

1. Na frase i) a locuc8o é coordenativa conclusiva. X
\2. Na frase ii) a conjuncédo € coordenativa adversativa. X
3. Na frase iii) a conjunc@o é coordenativa copulativa. X
4. Na frase iv) a conjuncéo é coordenativa disjuntiva. X
5. Na frase v) a conjunc&o é coordenativa explicativa. X

.2 Corri fr nsideraste fal justifi ver iras.
3.2 Corrige as frases que consideraste falsas e justifica as verdadeiras Nivel de mesiria — 20125 bontos |

A frase i) tem uma conjung&o conclusiva, que tem o valor semantico de concluséo; a frase ii) tem uma
conjungé@o adversativa, a qual exprime oposi¢&o; iii) a conjungdo correlativa da frase iii) exprime uma
alternativa, portanto € disjuntiva; iv) a frase tem uma conjungdo copulativa, por isso esta tem o valor
semantico de adigdo; v) a frase tem uma conjungdo que exprime um esclarecimento, portanto é

explicativa.

3.3 Substitui, sempre que possivel, as conjungdes ou locugdes das frases i) a v) do exercicio 3. por uma outra
conjun¢&o ou locugdo equivalente e reescreve-as na grelha seguinte:

| Nivel de mestria — 20/25 pontos
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____________________________________________________________________________________________________________

O conto de José Cardoso Pires passa-se junto ao mar, portanto/por isso/logo (por exemplo) Maria sente-se |
confortavel. !
Ele tinha muitas dificuldades, no entanto/apesar disso/ainda assim/mesmo assim (por exemplo) conseguiu

pendurar o casaco no cabide.

Estavam de maos dadas, vizinhos do mar, e também (por exemplo) quase sem o verem.
Né&o s6 estavam de maos dadas, vizinhos do mar, como também (por exemplo) quase sem o verem.

4. Associa cada um dos elementos da coluna A a um elemento da coluna B, de modo a obteres frases corretas.

1. Vi os amantes darem as maos,

2. A simples flor nos seus calos claros

3. Gostei muito de ler o conto,

4. O conto mostra a bonita histéria dos amantes
5. Li o conto integralmente,

a) é igual ou parecida as que tens em casa.
b) e recomendo vivamente.
¢) mas achei-o confuso.

d) por isso vou convencer outros.
e) pois estava logo atras deles.

OO'Q_DJ(D‘

Nivel de mestria — 12/15 pontos

5. Completa as frases seguintes com as conjungdes ou locugdes coordenativas adequadas, de acordo com as
indicagdes.

5.1 Ou Maria estuda Historia, ou ela ouve musica. (valor de alternativa)
5.2 Os dias ja eram quentes, no entanto/mas/apesar disso (por exemplo), a &gua do mar ainda estava fria. (valor de
oposigao)

5.3 Vi que Lisboa esta intransitavel, pois estive la ontem. (valor de explicag&o)

5.4 Vocé esconde-se na sala e eu na cozinha.(valor de adigéo)

5.5 Seguiste os meus conselhos, portanto/logo/por isso (por exemplo) conseguiste realizar a tarefa. (valor de
concluséo)

| Nivel de mestria — 20/25 bontos |

6. Preenche o texto lacunar, selecionando as palavras corretas da caixa apresentada.

Quando as conjungdes adicionam informagao a uma frase, elas séo

copulativas. Por sua vez, as conjungdes coordenativas adversativas alternativa condigao
exprimem uma oposi¢do, mas se na frase houver as conjungdes consequéncia concluséo
“logo” ou “portanto”, estamos perante o valor semantico de concluséo. explicativa oposi¢ao
As conjungdes coordenativas disjuntivas exprimem alternativa e adicionam comparagao
quando a frase coordenada transmite uma explicagdo é porque esta adversativas

presente nela uma conjuncéo coordenativa explicativa.

Nivel de mestria — 12/15 pontos |

) 1.1 1.2 2 3. 3.1 3.2 3.3 4 5 6 |
COTACOES 15 25 15 15 25 25 25 15 25 15

Teste construido com base em:

Amaro, A. (2010). Novas Leituras 7, Caderno de Exercicios. Porto: Asa-Leya.

Idem, (2012). Novas Leituras 8, Cadernos de Exercicios, Porto: Asa-Leya.

Santiago, A. e Paixdo, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda
Silva, I. e Marques, C. (2011). Contos e Recontos 7, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.
Idem, (2012). Contos e Recontos 8, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.
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ANEXO XXXII
QUADRO SINTESE DAS CONJUNCOES E LOCUCOES SUBORDINATIVAS
;:ﬂgtc'gf; Eir(;?gl-:;: E::(;i’:ﬁéRIApDif_ F.Lamy E FL: conjungoes e Iocugé;r:);t:bt‘:g;r:\zt\i::
Quadro 18

As conjuncdes e as locucdes subordinativas

AS CONJUNCOES E LOCUCOES SUBORDINATIVAS

CLASSIFICAGAO VALOR SEMANTICO CONJUNGOES LOCUGOES
- -
Porque, como Pois que, ja que
Causais Causa Visto, dado visto que, dado que

uma vez que

Condicionais

De tal modo que
Tao... que
Tanto... que
De tal maneira... que

Consecutivas Consequéncia

Se bem que

Contrariedade Embora Mesmo que
Concessivas contraposigao conquanto Ainda que
Apesar de

Nao obstante

- -
Completivas136 . Completamento
_ (do sentido de frases) . Que, se, para e

Informagdes retiradas de http://dt.dgidc.min-edu.pt/ e www.ciberduvidas.pt

136 Ex-integrantes

DEED! Jepartarmento ce Educagio i a
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013


http://dt.dgidc.min-edu.pt/
http://www.ciberduvidas.pt/

Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 270

ANEXO XXXIII

Logotipo
da escola

SUBUNIDADE 2 FICHA DE TRABALHO EM AULA
Com correcdes

ESCOLA SECUNDARIA DE SUBUNIDADE 2 - FICHA DE TRABALHO EM AULA
Portugués 10°ano Prof. Fernanda Lamy FL: conjungdes/locugdes subordinativas

1. Sublinha as conjuncdes e locugdes subordinativas presentes nas frases seguintes.

i) O Jo&o partiu logo que eu telefonei. la t8o apressado que nem viu o buraco no ché&o.
i) A Maria n&o viu o filme todo_j& que chegou atrasada.

iii) O Pedro ia comigo se eu Ihe pagasse o bilhete.

iv) Como o0 Jodo mora perto, vai connosco.

v) Os meus amigos foram-se embora quando o avido partiu.

1.1 Classifica cada uma das conjuncdes/locugdes que encontraste, colocando-a no local adequado da grelha.

subordinativa Subordinativa subordinativa subordinativa

temporal _ condicional _ consecutiva _ causal
logo que, quando Se téo...que jé& que, como

2. Assinala com uma X as afirmagdes verdadeiras V ou falsas F.

AFIRMACOES V F
vi) Na frase “Como porque tenho fome”, a palavra destacada & uma conjungao subordinativa temporal. X
vii) Na frase “Como hoje esta frio ndo vou passear’, a palavra destacada é uma conjungdo subordinativa | x
causal.
viii) Na frase “Sai de casa logo que eles chegaram’, a palavra destacada € uma locugdo subordinativa = x
temporal.
ix) Na frase “A minha mae colocou a caixa em cima da mesa para ndo se esquecer dela’, a palavra X
destacada é uma conjungéo subordinativa consecutiva.
x) Na frase “Embora goste de queijo, prefiro pdo com fiambre”, a palavra destacada é uma conjungéo X

subordinativa condicional.

2.1 Corrige as afirmagdes que consideraste falsas.

Na frase vi) estamos perante uma conjungao que tem valor semantico de causa e ndo de tempo, portanto ndo pode
ser temporal. Na frase ix) a conjungdo tem valor semantico de finalidade, ndo pode ser consecutiva, que tem o
sentido de consequéncia. Na frase x) a conjungao tem o sentido de contrariedade ou contraposic&o, logo, ndo pode
ser condicional.

3. Associa um elemento da coluna A a um sé elemento da coluna B, de modo a construires frases corretas.

xi) A frase “Se vais ao cinema vé o Ultimo filme de Tim e . a) subordinativa comparativa

Burton.” tem uma conjungéo

xii) A frase “Comi tanto ao almogo que ndo me : ¢ : b) subordinativa temporal

apetece jantar.” tem uma conjungéo

xiii) A frase “Embora esteja cansada vou contigo.” tem | d | ¢) subordinativa concecutiva

uma conjungédo

xiv) A frase “Lutar é mais belo do que vencer.” tem = a = d) subordinativa concessiva

uma conjungao

xv) A frase “Os alunos calaram-se depois de entrarem b  e) subordinativa condicional

na aula”. tem uma conjuncao
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4. Circunda a alinea que contém a resposta correta para cada afirmagao.

4.1 Alocucéo destacada na frase “A Marisa fugiu com o bilhete antes de o menino Ihe dizer quem era.” é
a) temporal.

b) condicional.

c) consecutiva.

d) causal.

4.2 A locugéo destacada na frase “O Jodo gostou da Patricia uma vez que ela era muito simpatica e bonita.” &
a) completiva.

b) comparativa.

c) temporal.

d) causal.

4.3 A conjungéo destacada na frase “A cigarra cantava para a formiga ouvir.” é
a) final.

b) concessiva.

c) comparativa.

d) completiva.

4.4 A conjuncdo destacada na frase “A formiga disse que n&o tinha alimentos.” é
) temporal.

) causal.

) completiva.
) condicional.

4.5 A conjuncao destacada na frase “Mal chegaram a casa, atiraram-se para cima do sofa.” E
a) concessiva.

b) completiva.

c) causal.

d) temporal.

5. Indica o valor semantico de cada uma das conjungdes ou locugdes assinaladas nas frases anteriores.

5.1 tempo

5.2 causa

5.3 finalidade

5.4 completamento
5.5 tempo

6. Completa o texto lacunar seguinte, selecionando as expressdes corretas da caixa apresentada.

As conjungbes subordinativas 6 mostram-nos o tempo dos acontecimentos, mas as
1 tém o sentido de contrariedade. Sempre que queremos indicar finalidade, utilizam-se as

11 , a0 passo que a condicdo se exprime com as 8 . As conjungdes
subordinativas completivas servem sempre para 4 o sentido da frase anterior, mas para transmitir
uma comparac¢do entre dois elementos, uso as conjungbes subordinativas 7 . As temporais
comportam-se de forma particular, uma vez que podem ter o sentido de 2 , 10
ou 12 .

1 concessivas 2 anterioridade 3 comparagao 4 completar

5 causais 6 temporais 7 comparativas 8 condicionais

9 completivas 10 posterioridade 11 finais 12 simultaneidade

Ficha construida com base em:
Vilas-Boas, A. & Vieira, M. (2011). Entre Palavras 7. Porto: Asa-Leya.
https://sites.google.com/site/Iphotpotatoes/home/8o-ano-1/funcionamento-da-lingua
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ANEXO XXXIV

SUBUNIDADE 2 TESTE FORMATIVO A

MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENSPONTUA

Quadro 19

Matriz do teste formativo A subunidade 2

OBJETIVOS
gerais e
comportamentais
lespecificos

CONTEUDOS

1. Conhece conjungdes/locugdes
subordinativas

1.1 Transcreve
conjungdes/
locucdes
subordinativas
1.2 Sublinha
conjungdes/
locucdes
subordinativas

1.2 Classifica
conjungdes/
locucdes
subordinativas

2. Compreende o valor
semantico das
conjungoes/
locugoes

2.1 Infere o sentido das
conjungdes/locucdes
subordinativas

2.2 Completa frases
sobre o valor semantico
das
conjungdes/locucdes
subordinativas

3. Aplica conceitos a
novas situagoes
3.1 Associa diferentes
frases subordinadas
corretamente
3.2 Transforma frases
com
conjungdes/locugdes
subordinativas
3.3 Substitui
conjungdes/locugdes
subordinativas por
outras equivalentes
3.4 Completa frases
com
conjungdes/locugdes
subordinativas

Questéo 1.1
15 pontos
Item de construcéo
(resposta curta)

Questao 1.2
25 pontos
Item de construgao
(resposta curta -
completamento)
Questao 2.

15 pontos

Questéo 3.3
25 pontos

Conjungoes/locugoes Questao 3. Item de selecao Item de construgéo
subordinativas 15 pontos (escolha multipla) (resposta curta -
Item de construgéo Questéo 3.1 transformacéo)
(resposta curta) 25 pontos
ltem de selecdo
(FV)
Questéo 3.2 Questéo 4.
25 pontos 15 pontos
Item de construgao Item de selegéo
Valor seméntico das (resposta restrita) (associagéo)
conjungoes/locucdes Questao 6. Questéo 5.
subordinativas 15 pontos 25 pontos
Item de construgao Item de construgdo
(resposta curta - (resposta curta -
completamento) completamento)
TOTAL
(200 pontos) 30 pontos 65 pontos 40 pontos 65 pontos
Terminologia GAVE adotada nas questdes disponivel em
http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
DEED )=partamento de Educaggo.e Ensic Slelatel
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ANEXO XXXV
SUBUNIDADE 2 TESTE FORMATIVO A
com correcoes
Logoti ]
dg%oscl:%cl)a ESCOLA SECUNDARIA DE . TESTE FORMATIVO A
Portugués 10°ano_Prof. Fernanda Lamy S FL: conjungdes/locugées subordinativas
ALUNO (A): ___ N° TURMA:
CLASSIFICACAO: MESTRIA ATINGIDA (80% OU MAIS): SIM 1o —1
oo Com este teste formativo pretende-se verificar se ja sabes:
cxwun:lrlltaré;movaf - identificar conjungdes/locugdes subordinativas
OT' 2 A a = = . .
e %«« - “ gtu:lem«'ir - classificar conjungdes/locugdes subordinativas
versificar locu 6e$
g,aim'mca -compreender o valor semantico de conjungdes/locucdes
funcionamento " subordinativas
subordinativas

1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.

UM LIVRO MISTERIOSO

1 Quando eu era crianga, lembro-me de ver na minha casa e nas casas de pessoas de familia ou amigas,
normalmente na sala de visitas, um livro grande, encadernado, (...) [0 qual] se destacava de todos os outros.
Nem sempre era da mesma cor, [como um camaledo,] mas em todos eles havia o desenho de um homem com
uma coroa de louros na cabega e uma pala num olho. Um dia perguntei que livro era.

5 - Este livro chama-se Os Lusiadas, é o nosso livro — disse meu pai — [porque €] o livro dos portugueses. Foi
escrito por Luis Vaz de Camdes, o maior poeta portugués, acrescentou, apontando aquele homem de um sé
olho. As vezes abria o livro e lia [para que eu ouvisse].

Adaptado de Alegre, M. (2007). Barbi-Ruivo, O meu primeiro Camées. Lisboa: Dom Quixote

1.1 Transcreve as conjuncdes ou locugdes subordinativas nele presentes.
Quando como que porque paraque

| Nivel de mestria — 12 /15 pontos |

1.2 Coloca-as na coluna A e classifica-as corretamente na coluna B, indicando a sua subclasse

- Quando . Temporal |
- como - Comparativa |
| que . Completiva i
. porque - Causal |
i para que i Final i

Nivel de mestria — 20/25 pontos

2. Considera agora as frases 2.1 a 2.5 apresentadas a seguir e circunda a opg&o correta para completar o sentido
de cada uma.

Nivel de mestria — 12/15 pontos

2.1 A locugéo destacada na frase “Rio tanto ao ler certas passagens d' Os Maias que fico com dores nos
maxilares.” é

a) concessiva.

b) consecutiva.

c) temporal.

d) condicional.

DEED ) de FdUCaCE0 e BRSO ol R
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2.2 A conjuncgéo destacada na frase “Quando vou a Lisboa, gosto de ir a casa de Fernando Pessoa.” &
a) concessiva.

b) comparativa.

c) completiva.

d) temporal.

2.3 A locucdo destacada na frase “A visita de estudo a Gulbenkian foi cancelada visto que se levantou um
temporal.” é

a) causal.

b) final.

¢) condicional.

d) completiva.

2.4 A conjuncgéo destacada na frase “Se o livro de Rodrigues dos Santos me agradar, lerei um segundo.” é
a) condicional.

b) comparativa.

c) temporal.

d) concessiva.

2.5 A conjungdo destacada na frase “Perguntas-me sempre se assisto regularmente a uma peca de teatro na
cidade.” E

a) final.

b) consecutiva.

c) causal.

d) completiva.

3. Sublinha, nas frases que se seguem, as conjungdes ou locugdes subordinativas.

i) Enquanto lia o livro de Agatha Christie, esquecia-me do tempo.

ii) A professora esforgou-se para captar a aten¢do dos alunos.

iii) Os Lusiadas é, sem duvida, uma grande obra porque é um reflexo da brilhante época dos Descobrimentos..
iv) Apesar de Camdes e Pessoa serem dois dos maiores escritores portugueses, Saramago néo lhes fica atras.
v) Tanto gosto de José Luis Peixoto, como de valter hugo mée.

Nivel de mestria — 12/15 nontos

3.1. Agora, assinala com um X como V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das afirmacgdes da grelha.

FRASES VI|F
1. Na frase i) a conjuncéo que sublinhaste é consecutiva. X
2. Na frase ii) a conjungao que sublinhaste € final. X
3. Na frase iii) a conjunc@o que sublinhaste é causal. X
4. Na frase iv) a locugdo que sublinhaste & comparativa. X
5. Na frase v) a locucéo que sublinhaste é concessiva. X

Nivel de mestria — 20/25 pontos

3.2 Corrige as frases que consideraste falsas e justifica as verdadeiras.

A frase i) tem uma conjuncdo que tem um valor seméntico de tempo, portanto é subordinativa termporal e néo
consecutiva. Na frase ii) a conjuncao é final porque indica a finalidade da situag&o. A conjung&o da frase iii) é causal
porque exprime uma circunstancia de causa. A locucdo da frase iv) exprime uma contrariedade/contraposicéo,

portanto & concessiva e a da frase v) tem um valor seméantico de comparagéo, portanto é comparativa e néo

concessiva. Nivel de mestria — 20/25 pontos |
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3.3 Substitui as conjungdes ou locugdes das frases i) a v) do exercicio 3. por uma outra conjungao ou locugédo
equivalente e reescreve as frases na grelha seguinte:

Por ex: Os Lusiadas €, sem duvida, uma grande obra porque/uma vez que/dado quelvisto que é 1
muito completa.

Por ex: Embora/Conquanto Camdes e Pessoa sejam dois dos maiores escritores portugueses,
Saramago ndo lhes fica atras.

_______________________________________________________________________________________

| Nivel de mestria — 20/25 pontos |

4. Associa cada um dos elementos da coluna A a um elemento da coluna B, de modo a obteres frases corretas.

1. Quando o poeta nos apresenta as naus d a) Camdes adquiriu uma cultura extraordinaria.

2. Chegam os portugueses a ilha e  b) pede ao Gama que lhe conte a histéria de
Portugal.

3. No canto Ill o Rei de Melinde b : c) era preciso passar o Cabo da Boa Esperanca.

4. Para chegar a India ¢ : d)ja elas estdo em Mogambique.

5. Apesar de n&o ter nascido num “berco de oiro” a ' €) que entdo servia de escala para descanso.

Nivel de mestria — 12/15 pontos

5. Completa as frases seguintes com as conjungées ou locugdes subordinativas adequadas, de acordo com as
indicagoes.

| Nivel de mestria — 20/25 nontos |

5.1 Por ex: O Jodo acordou tdo tarde que/de tal maneira tarde que n&o conseguiu chegar a horas para a visita de
estudo. (valor de consequéncia)

5.2 Por ex: N&o estarias preocupada se/caso tivesses lido o livro. (valor de condigao)

5.3 Por ex: Quando/Assim que chegares/Logo que chegues & biblioteca, manda-me uma mensagem. (valor de

tempo)
5.4 Por ex: A Joana apresentou o livro que leu conquanto/embora ndo estivesse muito bem preparada. (valor de
concessao)

5.5 Por ex: Como tinha lido o livro, respondeu corretamente a todas as perguntas. (valor de causa)
Respondeu claramente a todas as perguntas, porque tinha lido o livro.

6. Preenche o texto lacunar, selecionando as palavras corretas da caixa apresentada. Nivel de mestria - 12/15 pontos
As conjungdes/locugdes subordinativas temporais introduzem circunstancias finalidade, adigéo

de tempo nas frases e as consecutivas de consequéncia. Por sua vez, as consecutivas, adversativas
conjuncdes/locugdes finais mostram-nas a finalidade de situagdes, enquanto completivas, disjuntivas

as concessivas se referem a uma contrariedade. Finalmente, as completivas contrariedade, alternancia
apontam sempre para o completamento do sentido da frase que antecede temporais

aquela onde estao.

) 1.1 1.2 2 3. 3.1 3.2 3.3 4 5 6
COTACOES 15 25 15 15 25 25 25 15 25 15

Teste construido com base em

Marques, C. & Silva, 1. (2012). Contos e Recontos 8, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.

Pereira, A. & Lopes, M. (2012). Lingua Portuguesa 8, Caderno de Atividades. Carnaxide: Santillana Constancia.
Paiva, A., Almeida, G., Jorge, N. & Junqueira, S. (2012). (Para) Textos 8, Caderno de Atividades. Porto: Porto Editora
Santiago, A. & Paixao, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda.
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ANEXO XXXVI

SUBUNIDADE 2 ATIVIDADES DE REMEDIACAO

Logoti ,
| ESCOLA SECUNDARIA DE ‘ SUBUNIDADE 2: atividades de remediagao

Portugués 10°ano_Prof. Fernanda Lamy e FL: conjungdes/locugdes subordinativas

1. Considera as frases apresentadas.

i) Mal apareceu a Lua apagaram-se as luzes.

ii) Para escreveres o teu poema podes aproveitar o luar.

iii) Disse-te que podes passear ao luar.

iv) O poeta tanto medita como escreve.

v) Embora o sol seja muito agradavel, a Lua cria um ambiente mais romantico.

Tarefas:

1.1 Sublinhar as conjungdes e locugdes subordinativas.

1.2 Classifica-las, colocando-as no local adequado da grelha A.
1.3 Indicar o seu valor seméntico na grelha B.

: A SUBCLASSE :

Mal Embora Tanto... como Que Para

B VALOR SEMANTICO
| Tempo | Contrariedade | Comparagéo | Completamento | Finalidade |

2. Classifica as conjuncdes e locugdes destacadas nas frases de acordo com o cadigo:

T (temporal) CAU (causal) F (final) COND (condicional) COMP (completiva)

vi) Ele chegou atrasado porque houve um acidente na estrada. CAU
vii) Eles trataram de tudo para que a festa fosse um sucesso. F
viii) A medida que terminarem o trabalho entreguem-no. T

ix) Pego-te que chegues a hora marcada. COMP

x) Dado que amanh& n&o tenho aulas vou ver um filme. COND

3. Observa este novo conjunto de frases.

Xi) era muito timido sentou-se na Ultima fila.
xii) Ela fazia birras uma menina mimada.
Xiii) me autorizes, eu mostro-lhe a tua carta.

xiv) A tia pergunta se querem frango ao jantar.
xv) Apertem-se, por favor, a fim de que todos possam entrar.

Tarefas:

3.1 Sublinhar as conjungdes a verde e as locugdes a vermelho.

3.2 Substituir cada uma por outra que Ihe seja equivalente no sentido, reescrevendo as frases na grelha C.
3.3 Classificar cada conjungao/locucéo das frases de 3., indicando a sua subclasse na grelha D.

Sentou-se na Ultima fila porque (por exemplo) era muito timido.
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Como Conjung&o subordinativa causal
Como Conjung&o subordinativa comparativa
Caso Conjung&o subordinativa condicional
Se Conjuncao subordinativa completiva
A fim de que Locug&o subordinativa final

4. Assinala as frases que sdo verdadeiras V ou falsas F, colocando uma X no local adquado da grelha.

FRASES vV F

1. Em “Zanguei-me com ele porque ndo concordou comigo.” hd uma conjungéo subordinativa causal. X

2. Na frase “O compositor escreveu uma cangao para homenagear a sua irma.” a conjungdo exprime a

finalidade da situag&o anterior. X

3. Na frase “A luz estava tdo brilhante que ofuscava.” a locugdo é subordinativa concessiva. X
4. Em “Se quiseres ouvir a sua musica nova tens que comprar 0 seu CD.” temos uma conjungao
subordinativa comparativa. X
5. Em “Ele canta tal como escreve.” a locugéo subordinativa é completiva. X
6. Na frase “Sempre que ele chegava eu estava a dormir.” a locug&o tem valor semantico de tempo. X

7. Na frase’Ela gostava de sair com ele visto que ele era muito divertido.” a locugdo é subordinativa final. X

4.1 Corrige as frases que consideraste falsas.

Em 3. a locug@o é consecutiva e ndo concessiva, pois tem valor seméantico de consequéncia; em 4. a conjuncao tem
valor semantico de condig¢éo, portanto é condicional e ndo comparativa; em 5. temos uma comparagéo entre duas
situagdes, portanto a locugéo é subordinativa comparativa e nao completiva; em 6. o sentido da locucéo é de tempo,
por isso a classificacdo esta correta; em 7. temos uma locugao subordinativa causal e néo final, pois ela tem valor
semantico de causa e néo de finalidade.

5. Lé o seguinte texto lacunar e completa-o com as conjungdes ou locugdes adequadas e apresentadas na caixa.

Fiz, por acaso, uma descoberta sensacional - o café. (Claro que ja milhdes de pessoas a fizeram antes de mim, até
0 meu pai, vejam I4...). la a passar em frente da esplanada da “Princesa das Arabias” quando

senti alguém puxar-me os cabelos. Era o Miguel. Chamou-me para a mesa dele, onde estavam dois jovens
desconhecidos. Ao fim de pouco tempo éramos amigos e combinamos no dia seguinte voltar la. Arrastei a Catia
comigo, porque ela também ndo conhecia o café, e passamos a levar para la os livros de
estudo. Enquanto nao aparece mais ninguém estudamos as duas, depois ficamos a conversar.
Dantes 0 meu maior desejo era ir para as Amoreiras, perdia uma hora para |, outra para ca e no fim s6 viamos
lojas, ndo arranjavamos amigos ou, se 0s arranjavamos, moravam em Campo de Ourique, na
Caparica, em Cascais, por isso nunca mais 0s encontravamos.

Agora tenho imensos amigos na minha rua e no bairro. Tocamos & porta uns dos outros

quando vamos sair, nunca mais me senti sozinha. Deixei de me revoltar por ndo ter irm&os.
O meu pai é que ndo ficou nada satisfeito quando 0 homem do café se descaiu dizendo
que eu ia para | todas as tardes. E ele ndo vai a noite? Vai e toma café, que € um veneno

para 0 coragdo, e compra magos de cigarros que provocam cancro do pulm&o. Eu bebo laranjadas e como
croissants, o que so faz bem a saude.
"Nos cafés perde-se o habito de trabalhar".
Serd que ele tem os olhos tao tapados que ndo sabe
que eu dantes ficava em casa a ver televis&o?
Os pais sdo mesmo inocentes!

Soares, L. (2000). O Dirio de Sofia e companhia aos 15 anos. Lisboa: Livraria Civilizagéo Editora.
Recuperado em 15 maio, 2012, de http://bibliotecavieiraaraujo.pbworks.com/w/page/12711697/0%20
Di%C3%A1rio%20de%20Sofia%20de%20Lu%C3%ADsa%20Ducla%20Soares

Porque por conseguinte embora  enquanto  quando (3x) se mas  que (2x) como tdo... que

Ficha construida com base em:
Marques, C. & Silva, 1. (2012). Contos e Recontos 8, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.
Amaro, A. (2012). Novas Leituras 8, Caderno de Exercicios. Porto: Asa-Leya.
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ANEXO XXXVII

SUBUNIDADE 2 EXERCICIOS INTERATIVOS

Pagina moodle

Figura 24

Excerto pagina moodle da professora/investigadora: localizagdo dos exercicios recolhidos pelos alunos

Portugués - 10.° ABCDE

Pagina principal » As minhas disciplinas » POR-10ABCDE

Bem-vindos a disciplina de Portugués do 10° ano da ESA, professora Fernanda Lamy. Neste espago irdo encontrar
variados documentos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem. Bom empenho, bom trabalho e muito
sucesso.

Deixo-vos o trailer de um filme que perspetiva uma nova forma de ensinar e aprender...as palavras, a sensibilidade, a
literatura, a vida... & uma inspiragao e um guia. Vejam-no, aconselho vivamente.

Clube dos poetas mortos

Trailer Sociedade dos Poetas partihar¥ Mais informacded

clsfefives

BE Noticias

FICHAS DE TRABALHO

Espaco para materiais de trabalho sobre os varios idos declarati das competéncias do programa de 10° ano

O trabalho é o alimento das almas nobres. (Séx

A v 5 TURMA D - TESE
v 5 conjungdes coordenativas
o ago diag
(s conjcoord.htm

D Dominio transaccional
conjuncoes-e-locucoes-coordenativas.html

e g

LiINGUA PORTUGUESA, 8°ANO Conj e Locug Conjuncionais Coordenativas e|

ﬁ quadro das conjungoes locugoes coordenativas pdf

¥ % conjunces subordinativas
e
asconjuncoes.him
conjsub_htm

conjuncoes_coordenativas_e_subordinativas_nivel3 him

conjuncoes.him
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ANEXO XXXVIII
SUBUNIDADE 2 TESTE FORMATIVO B .
MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENS/PONTUACAO
Quadro 20

Fernanda Lamy Jerénimo

julho 2013

1. Conhece conjungoes/locugdes 2. Compreende o 3. Aplica conceitos a
OBJETIVOS subordinativas valor semantico das novas situagoes
gerais e conjungdes/ 3.1 Associa diferentes
comportamentais 1.1 Transcreve 1.2 Classifica locugdes ffass:;;gzg'r:‘tgdas
lespecificos Conétgg(:g;/;i% L;gsoes CTS&';%ZES/ 2.1 Infere o sentido das | 3.2 Transforma frases
1.2 Sublinha subordinativas | comngoesfiocuges ocom
conjungdes/locucdes subordinativas conjungoe_sllopugoes
subordinativas subordlnat!vgs
3.3 Substitui
conjungdes/locucdes
subordinativas por
outras equivalentes
CONTEUDOS 3.4 Completa frases
com
conjungdes/locucdes
subordinativas
Questéo 1.1 Questéo 1.2 Questéo 3.3
15 pontos 25 pontos 25 pontos
Item de construgao ltem de Item de construgao
(resposta curta) construgéo (resposta curta -
Questao 3. (resposta curta - transformagéo)
15 pontos completamento)
Item de construgao Questao 2.
Conjungoes/locugoes (resposta curta) 15 pontos
subordinativas ltem de
construgao
(resposta curta)
Questéo 3.1
25 pontos
Item de selecao
(FV)
Questéo 3.2 Questéo 4.
25 pontos 15 pontos
Item de construcdo Item de selecdo
Valor semantico das (resposta restrita) (associagao)
conjungdes/locucgdes Questao 6. Questao 5.
subordinativas 15 pontos 25 pontos
Item de construcdo Item de construcdo
(resposta curta - (resposta curta -
completamento) completamento)
TOTAL
(200 pontos) 30 pontos 65 pontos 40 pontos 65 pontos
Terminologia GAVE adotada nas questdes disponivel em
http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
DEED)| )epartan de E0UCEGE0 e ENSIRC adel i
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ANEXO XXXIX

SUBUNIDADE 2 TESTE FORMATIVO B
com correcoes

Logotipo .
da escola ESCOLA SECUNDARIA DE ‘ TESTE FORMATIVO B

Portugués 10°ano_Prof. Fernanda Lamy Y FL: conjungdes/locugées subordinativas

ALUNO (A): N° TURMA: _
CLASSIFICAGAO: MESTRIA ATINGIDA (80% OU MAIS): SIM [0 -
conjifiges Com este segundo teste formativo pretende-se verificar se ja sabes:
exwr(i)r:;;émom - identificar conjungées/locugdes subordinativas
divmmw%;v; ;’f,’; i gf;einar - classificar conjungées/locugdes subordinativas
gramética - compreender o valor seméntico de conjungdes/locugdes
funcionamento “ subordinativas

subordinativas
1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.

Quando o rei acordou, viu rebentar as ondas no areal em grupos de sete. Todos os dias as contava uma a uma
para ter a certeza de que continuavam la. Os seus ministros ndo entendiam esta atitude do rei. Estavam tdo
cegos de ambigdo que puseram de lado os instrumentos de musica e pediram a Lua que lhes desse o seu lugar

privilegiado ao lado do rei. A Lua ouviu em siléncio, enquanto se sentia vitima desta ingratiddo.

1.1 Transcreve as conjungdes ou locugdes subordinativas nele presentes.

" | Nivel de mestria — 12 /15 pontos |
Quando para tdo...que que enquanto

1.2 Classifica-as, tendo em conta a sua subclasse.

- Quando . temporal .
: Para : final !
i Tao...que i consecutiva i
' Que - completiva :
. Enquanto | temporal

Nivel de mestria — 20/25 pontos

2. Classifica as conjungdes ou locugdes subordinativas destacadas de acordo com o cédigo:

CAU (causal) TEMP (temporal) COND (condicional) CONSEC (consecutiva) COMP (completiva)

i) Cheguei tarde visto que perdi o comboio. CAU

ii) Se fosses mais aplicado eu ficaria feliz. COND

iii) Entrei em casa enquanto ela estava distraida. TEMP

iv) O Jodo pediu-me que nao chegasse atrasada. COMP - )

v) Insisti tanto que foste comigo ao cinema. CONSEC Nivel de mestria - 12/15 pontos

3. Sublinha, nas frases que se seguem, as conjungdes ou locugdes subordinativas.

vi) Vou sair de casa para ir contigo ao cinema. Nivel de mesria - 12/15 nontos

vii) Ele sente saudades como eu.
viii) Quando te chamei vieste logo.
ix) Embora Ihe chame sempre a aten¢do n&o se emenda.

DEED ) de FdUCaCE0 e BRSO ol R
Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



|
Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 281

x) Se continuar a comer tantos chocolates perderei a linha.

3.1. Agora, assinala com um X como V (verdadeira) ou F (falsa) cada uma das afirmagdes da grelha.

1. Na frase vi) a conjuncdo que sublinhaste & final. X
2. Na frase vii) a conjung&o que sublinhaste é comparativa. X
3. Na frase viii) a conjung&o que sublinhaste é concessiva. X
4. Na frase ix) a conjuncdo que sublinhaste é condicional. X
5. Na frase x) a conjun¢&o que sublinhaste é causal. X

| Nivel de mestria — 20/25 nontos

3.2 Corrige as frases que consideraste falsas e justifica as verdadeiras.

Na frase vi) a conjung&o é final porque indica a finalidade da situago. Na frase vii) a conjungdo tem um valor
semantico de comparagdo, portanto é comparativa. A frase viii) tem uma conjungdo cujo valor semantico é de
tempo, portanto € subordinativa termporal e n&do concessiva. A locugdo da frase ix) exprime uma
contrariedade/contraposigéo, portanto é concessiva e na frase x) a conjungdo é condicional, pois tem o valor
semantico de cndicéo, logo, ndo é causal.

| Nivel de mestria — 20/25 bontos

3.3 Substitui as conjungdes ou locugdes das frases vi) a x) do exercicio 3. por uma outra conjungao ou locugéo
equivalente e reescreve as frases na grelha seguinte:

| Nivel de mestria — 20/25 pontos |

4. Associa cada um dos elementos da coluna A a um elemento da coluna B, de modo a obteres frases corretas.

vi) Eu acompanho-te a) visto que néo apareceste.

vii) Gosto tanto de amoras b) que néo queria entrar em guerra.
viii) Enquanto almocas c) embora ndo seja a melhor altura.
)
)

ix) Fiquei a trabalhar sozinha d) vou telefonar.
x) O rei disse €) como de morangos.

T (|| D O‘

| Nivel de mestria — 12/15 pontos |

5. Completa as frases seguintes com as conjungdes ou locugdes subordinativas adequadas, de acordo com as
indicagoes.
5.1 O rei mandou-a apresentar-se perante ele visto que/uma vez que (por exemplo) queria ouvir a verdade. (valor de
causa)
5.2 Vocés tém muitos talentos embora/conguanto (por exemplo) passem todo o tempo a desperdiga-los. (valor de
concessao
5.3 Quando/Mal/Assim que (por exempo) olharam para o céu, viram um cometa atravessa-lo. (valor de tempo)
5.4 Se (por exempo) estéo a ensaiar, a festa da escola serd um sucesso. (valor de condi¢&o)

No caso de (por exempo) estarem a ensaiar, a festa da escola sera um sucesso.
5.5 Do seu casamento com o Sol teve tantas alegrias que (por exempo) o amor deu trés frutos. (valor de
consequéncia)

| Nivel de mestria — 20/25 bontos |
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6. Preenche o texto lacunar, selecionando as palavras corretas da caixa apresentada.

As conjungdes/locugdes subordinativas causais introduzem causas ou
razdes de algo nas frases e as concessivas uma contrariedade. Por sua vez,
as conjungdes/locugdes comparativas mostram-nas um confronto de
situagdes, enquanto as condicionais se referem a uma condigéo.
Finalmente, as completivas apontam sempre para o completamento do

sentido da frase que antecede aquela onde estéo.

Adig&o, confronto
concessivas, adversativas
completivas, disjuntivas
condigéo, alternativa
causais, condicionais

1.1

1.2 2

3.1

3.2

3.3

COTAGOES 15

25 15

25

25

25

25

Teste construido com base em:
Marques, C. & Silva, 1. (2012). Contos e Recontos 8, Caderno de Atividades. Porto: Asa-Leya.

Paiva, A., Aimeida, G., Jorge, N. & Junqueira, S. (2012). (Para) Textos 8, Cademno de Atividades. Porto: Porto Editora.

Pereira, A. & Lopes, M. (2012). Lingua Portuguesa 8, Caderno de Atividades. Carnaxide: Santillana Constancia.

Santiago, A. e Paixao, S. (2012). P8, Caderno de Atividades. Lisboa: Texto Editores, Lda.
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ANEXO XL

SUBUNIDADE 3 FICHA DE TRABALHO EM AULA
com correcdes

Logotipo
da escola

ESCOLA SECUNDARIA DE _ SUBUNIDADE 3: FICHA DE TRABALHO EM AULA
Portugués 10°ano Prof. Lamy ﬁ FL: coesdo textual interfrasica — coordenagao e subordinagao

PARTE A
1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.

1 O receio, (...) quando me vejo perante um representante desconhecido da espécie canina, vem-me, tenho a
certeza, daquele panico desabalado [sentido], teria uns sete anos, quando, ao principio da noite, candeeiros
publicos ja acesos, dispondo-me eu a entrar no prédio da Rua Ferndo Lopes, ao Saldanha, (...) se abriu de
repente a porta e por ela desembestou, como a pior das feras malaias ou africanas, o lobo-da-alsacia de uns

5 vizinhos (...) comegou a perseguir-me, atroando o espago com os seus latidos furiosos, enquanto o pobre de
mim, desesperado, (...) gritava. Os ditos vizinhos, (...) porque moravam no mesmo prédio, levaram tempo a
chamar o animal (...).

Adaptado de Saramago J. (2006). Pequenas Memodrias. Lisboa: Caminho

1.1 Transcreve, sem repetires, as conjungdes ou locugdes coordenativas/subordinativas nele presentes.
Quando, e, como, enquanto, porque

1.2 Classifica-as, tendo em conta a sua subclasse.

| CONJUNGOES/LOCUCOES COORDENATIVAS : SUBCLASSE

: e i Copulativa

i Quando i Temporal

i como i Comparativa

. enquanto . Temporal

. porque Causal

2. Lé agora este novo texto.

1 O livro Pequenas Memoarias, de José Saramago, mostra-nos que o autor de Memorial do Convento tem um
estilo versatil, porque nos apresenta obras complexas, assim como nos oferece pequenas maravilhas de
simplicidade.

Na obra em questao, somos confrontados com um “eu” autobiografico, embora por vezes manifeste uma certa

5  distancia e parega um mero espetador de sentimentos. Se entrarmos bem dentro do espirito da obra, veremos
alguém preocupado em manter contacto com o leitor, dado que o mundo de ambos podera apresentar
semelhangas.

Com o Memorial, por exemplo, entramos noutro registo, o do romance histdrico, por conseguinte, emerge um
narrador predominantemente heterodiegético, ora preocupado com o casal de namorados, ora com o povo

10 heroico.

(autoria: Fernanda Lamy, professora/investigadora)

2.1 Sublinha as conjungdes ou locugdes coordenativas/subordinativas que nele estabelecem a coesao interfrasica
(sem repetires).

DEED! parta de FdUCAGE0 e EASINC addiotat
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2.2 Retira as oragdes coordenadas/subordinadas que existem no texto e coloca-as na coluna A da grelha seguinte,
classificando-as na coluna B.

A ORACOES COORDENADAS/SUBORDINADAS B CLASSIFICACAO

L que o autor de Memorial do Convento tem um esfilo versatil _| Subordinada substantiva completiva _ _ __|
| Porque nos apresenta obras complexas, ____ __ __ _____ | Subordinada adverbial causal _ i
+ assim como nos oferece pequenas maravilhas de simplicidade. .+ Subordinada adverbial comparativa .
[ embora por vezes manifeste uma certa distancia__ ) Subordinada adverbial concessiva _ _ _ _ |
| e parega um mero espetador de sentimentos. | Coordenada copulativa _
L Se enirarmos bem deniro do espirito daobra, _J Subordinada adverbial condicional __ _ _ |
| dado que 0 mundo de ambos poderé apresentar semelhangas. | Subordinada adverbial causal _ i
1 por conseguinte, emerge um narrador predominantemente : Coordenada conclusiva '
heterodiegético ' '
|

I
L Y e e e —— ——— - U —_
|

3. Considera do conjunto de frases apresentado na coluna A do quadro seguinte.

- - C VALOR SEMANTICO DAS
A FRASES/ DIVISAO B CLASSIFICAGAO ORAG. COORDENADAS OU
SUBORDINADAS

i) O céo estava de tal modo furioso/ | Subordinante Consequéncia
que investiu direito a mim. Subordinada adverbial consecutiva

i) Eu sabia/ que o cdo estava do | Subordinante Completamento
outro lado da porta. Subordinada substantiva completiva

iii) Caso fique magoado/ levas-me | Subordinante Condic&o

ao hospital. Subordinada adverbial condicional

iv) Os vizinhos riam & gargalhada,/ | Coordenada Esclarecimento
pois ouvia-os |a da rua. Coordenada explicativa

v) Nao achei piada a situagdo/ nem | Coordenada Adicdo

quis falar do assunto. Coordenada copulativa

Tarefas:

3.1 Divide as oragdes de cada frase na coluna A.
3.2 Classifica-as preenchendo a coluna B.
3.3 Indica o seu valor semantico em C.

PARTE B

1. Distingue, nas frases que se seguem, as que apresentam oragdes coordenadas (OC) das que apresentam
subordinadas (OS).

| vi) A professora dizia que os alunos estavam muito empenhados. 0S|
vii) Saramago trabalhava num escritorio e estudava a noite. OC
viii) Quando comecei a estudar Saramago, ndo percebia algumas frases dos seus textos. OS

ix) No teste de Portugués ou sai a coordenacéo ou sai a subordinagéo. OC

xi) Admiro Camdes e Saramago, porque sdo ambos fantasticos escritores. OS
xii) Saramago tem saudades da infancia, pois fala dela com amor. OC

- i
i i
i i
i x) Nao estudei nada, portanto ndo me vai correr bem o teste. OC i
i i
! xiii) Eu estudei muito, mas néo estou confiante. OC !

'
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2. Atenta nos enunciados da coluna A, que contemplam oragdes subordinadas adverbiais.
2.1 Indica, na coluna B, o conector (conjung&o ou locugdo) que as une.

2.2 |dentifica, na coluna C, o valor semantico da relagéo estabelecida.

A. ENUNCIADOS B. CONECTOR C. VALOR SEMANTICO

xiv) Se vivesse agora, Fernando Pessoa ganharia um Prémio Se Condicéo
Nobel.

xv) Pessoa escreveu em inglés porque viveu na Africa do Sul. Porque Causa
xvi) Fernando Pessoa n&o dormiu a noite toda para poder acabar Para Finalidade
de escrever O Guardador de Rebanhos.

xvii) Na Ultima fase da poesia de Campos, 0s seus poemas s&o Téo...como Comparagéo
tao tristes como alguns do orténimo.

xviii) Uma noite, Fernando Pessoa estava tdo inspirado que Tao... que Consequéncia
escreveu O Guardador de Rebanhos de seguida.

xix) Apesar de viver sozinho, Pessoa nunca estava so. Apesar de Oposicéo
xx) A poesia de Campos mudou quando Sa-Carneiro morreu. Quando Tempo
xxi) Caeiro era mais feliz do que quem o criou. Mais... que Comparagéo
3.

Classifica as oracdes sublinhadas nas seguintes frases:

-

Quando a esmola € grande, o pobre desconfia.

O diabo sabe muito, porque é velho.

Qsmm-b-ejms—cmha-temmms‘ i & i ] mm—a:]-d-en-ta-dgsl g mm—d-o-e-nlesﬂﬂ
N&o conduzas depressa nem fagas ultrapassagens perigosas.

A Laura saiu ou ficou em casa?

A corrida foi muito dura, no entanto, consegui chegar em terceiro lugar.

D an oo

a) Oragéo subordinada adverbial temporal.

b) Orac&o subordinada adverbial causal.
c) Oragbes coordenadas assindéticas.
d) Orag&o coordenada.

e) Orac&o coordenada disjuntiva.

f)  Oragao coordenada adversativa.

4. Completa as lacunas com a conjungao/locugdo adequada.

'IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII........IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII%
L]

g porque e como ® mas e quer... quer o visto que ¢ que .
:lllllIIIIIIIIIIIIIIIlllllIIIIIIIIIIIIIIIIIllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII:

a) O professor conta historias aos alunos ___ pensa ___eles devem desenvolver a sua
imaginagao.
b) ___ ja conhece o gosto dos seus alunos, o professor escolhe os livros com facilidade.
c) O avo conta historias com entusiasmo 0s netos o ouvem com atencdo.
d) Aguele rapaz € generoso ndo ajudou os amigos.
e) Aquela rapariga era simpatica ___ com 0s amigos ___ com os professores.
a) Porque/que
b) Como
c) Vistoque
d) Mas
e) Quer... quer
PARTE C
1.
DEED ) e Educagioe Lasing e
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Transforma as frases simples em frases complexas utilizando as conjungbes e locugBes abaixo
indicadas. Faz as alteragbes necessarias.

-
- néo s6... mas também e por isso ® porque ® mas ® quando ® ou...ou e e
]
[ ]

a) O Pedro era o melhor aluno da turma. O Pedro era uma nulidade no desporto.
b) A Maria tem boa meméria. A Maria lembra-se facilmente de tudo.

c) O Jodo era muito educado. O Jodo agradou muito a minha mae.

d) Voltdmos a casa. O Jorge estava a estudar.

e) Vais a biblioteca. Vais passear.

f) Eu estava encantado com os alunos. Eu transmiti-lhes essa ideia.

g) Nos estdvamos fascinados. Nos estdvamos entusiasmados.

) O Pedro era 0 melhor aluno da turma, mas era uma nulidade no desporto.
) A Maria tem uma boa memoria, por isso lembra-se facilmente de tudo.
c) O Jodo agradou muito @ minha mae porque era muito educado.
) Quando voltamos a casa, o Jorge estava a estudar.

) Ou vais a biblioteca ou vais passear.
f)  Eu estava encantado com os alunos e transmiti-lhes essa ideia.
g) N&o sb estavamos fascinados, mas também estavamos entusiasmados.

Exercicios 3. e 4. da parte B e 1. da parte C publicados em

http://linguaportuguesa8anc.blogspot.com por Anténio Alves

2. Une os pares de frases seguintes, de modo a formares frases complexas, estabelecendo as relagdes indicadas.
Procede as alteragdes necessarias.

xxii) Anténio Lobo Antunes viveu sempre em Portugal. Saramago n&o viveu sempre em Portugal. (oposigao)
xxiii) Fernao Mendes Pinto viajou muito. Descubro locais desconhecidos nos seus relatos de viagens. (explicagao)
xxiv) Saramago era escritor. Saramago vivia em Espanha. (adigao)

xxv) E importante conhecermos bem Saramago. Temos de ler bastantes obras suas. (concluso)

xxii) Antonio Lobo Antunes viveu sempre em Portugal, mas Saramago n&o.

xxiii) Ferndo Mendes Pinto viajou muito, pois descubro locais desconhecidos nos seus relatos de viagens.
xxiv) Saramago era escritor e vivia em Espanha.

xxv) E importante conhecermos bem Saramago, portanto temos de ler bastantes obras suas.

3. Produz um pequeno paragrafo em que se verifiquem as seguintes relagdes logicas: oposi¢do, alternativa,
conclus&o e explicagao.

Resposta livre
4. Coloca o conector (conjungao/locucédo) adequado nos espacos em branco, de acordo com as instrugdes.

Foi um universo sem fim que Carl Sagan mostrou a todo 0 mundo com o seu programa televisivo Cosmos, tendo deixado
muitas criangas bastante curiosas sobre o Universo. Ao nosso entrevistado aconteceu precisamente isso; os livros de
Astronomia e Fisica fizeram oresto ____ e (conjuncdo coordenativa copulativa) as notas em Matematica e Fisica
foram o resultado positivo desse “bichinho” da Ciéncia, ___por conseguinte (locugdo coordenativa conclusiva) o
amor pelas estrelas e os planetas ndo mais o largou. “A Astrofisica e a Astronomia tém interesse __ porque__
(conjungao subordinativa causal) permitem descobrir sempre coisas novas sobre 0 nosso mundo e o resto do Universo.”
__ Noentanto____ (locugdo coordenativa adversativa) ndo pensem que este nosso jovem jovem cientista passa todo
o0 tempo com o nariz metido nos livros ou os olhos no telescopio ____para____ (conjungao subordinativa final) “dar novas
descobertas ao mundo”. ___Embora (conjungdo subordinativa concessiva) essa sua paixdo lhe dé enorme
satisfagéo, gosta ___também (conjuncao coordenativa copulativa) de cinema, ler romances de Saramago, ir & praia
e jogar Play Station (para descontrair).

Autoria: Fernanda Lamy, professora/investigadora
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ANEXO XLI

SUBUNIDADE 3

TESTE SUMATIVO FINAL

MATRIZ OBJETIVOS/CONTEUDOS/ITENS/PONTUACAO

Quadro 21

Matriz do teste sumativo final

1. Conhece 2. Compreende o valor 3. Aplica conceitos | 4. Reconhece as
OBJETIVOS | conjungdes/locugdes semantico das anovas situagées | diferengas entre
gerais e coordenativas e conjungoes/locucdes 3.1 Substitui oracoes
comportamentais/ subordinativas coordenativas e conjungdes/locucdes | coordenadas e
especificos) 1.1 Transcreve subordinativas coordenativas e subordinadas
conjungdes/locugdes e das oragoes subordinativas por
coordenativas e coodenadas/subordinadas | outras equivalentes 4.1 Distingue
subordinativas 3.2 Divide oragdes oragdes
1.2 Sublinha 2.1 Infere o sentido das coordenadas e coordenadas de
conjungdes/locugdes conjungdes/locugdes subordinadas subordinadas
coordenativas e coordenativas e 3.3 Classifica
subordinativas subordinativas e oragbes oragoes
1.3 Classifica coordenadas/subordinadas coordenadas e
conjungdes/locucdes subordinadas
CONTEUDOS coordenativas e 3.4 Transforma
subordinativas frases com
conjuncdes/locucdes
Questoes 1.1,2 e 3.1
15, 15 e 20 pontos
Itens de construgéo
Conjungdes/locugdes (resposta curta)
coordenativas e Questéo 1.2
subordinativas 25 pontos -
Item de construgéo
(resposta curta -
completamento)
Questio 2.1
Valor semantico das 15 pontos
conjungdes/locugdes Item de construgéo (resposta
coordenativas e restrita)
subordinativas e das Questéo 2.3
oragdes coordenadas/ 7,5 pontos
subordinadas Item de construgdo (resposta
curta - completamento)
Questao 2.2
25 pontos
Item de construgéo
(resposta curta -
Oragdes coordenadas e transformagao)
subordinadas Questdo 2.3
22,5 pontos
Item de construgéo
(resposta curta -
completamento)
Questdo 3.2
30 pontos
ltem de
construgéo
Distingéo oragdes (resposta curta -
coordenadas/ completamento)
subordinadas Questdo 4
25 pontos
ltem de
construgéo
(resposta curta -
transformacg&o)
TOTAL
(200 pontos) 75 pontos 22,5 pontos 47,5 pontos 55 pontos
Terminologia GAVE adotada nas questdes disponivel em http://www.gave.min-edu.pt/np3/393.html
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ANEXO XLII

TESTE SUMATIVO FINAL (com correcoes)

Logoti p
. | ESCOLA SECUNDARIA DE B TESTE SUMATIVO FINAL
Portugués 10°ano Prof. Lamy L_ FL: coeséo textual interfrasica — coordenagao e subordinagao
ALUNO (A): __ N° TURMA:
CLASSIFICAGAO: MESTRIA ATINGIDA (80% OU MAIS): SIM o 1

Com este teste sumativo final pretende-se certificar os conhecimentos adquiridos
sobre coeséo interfrasica com:

- coordenagao

- subordinagao

mastery
mestria &

oragoes

1. L& o pequeno texto que se apresenta a seguir.

1 Arapariga estava sentada a uma esplanada numa mesa sobre o mar. Vestia de branco e era loura, mas muito
queimada do sol. Ao lado da mesa estava montado um guarda-sol giratorio de pano azul (...) para [fazer]
sombra. (...) O céu estava muito azul e o ar muito limpido (...) no limite do mar havia uma leve neblina (...) e os
barcos (...) tinham os tragos imprecisos, como se fossem feitos também de névoa. (...) o mar batia em

5 pequenas ondas na areia [e a rapariga pensava que nunca vira tamanha beleza.] A espuma era branca,
iluminada do sol, e o ruido do mar era quase continuo e espalhado por toda a extensao das aguas.

Adaptado de Ferreira, V. (2009). “Uma esplanada sobre o mar”, in Contos. Lisboa: Quetzal

1.1 Transcreve, sem repetires, as conjungdes ou locugdes coordenativas/subordinativas nele presentes.

E, mas, para, como se, que | Nivel de mestria — 12 /15 pontos |

1.2 Classifica-as, tendo em conta a sua subclasse.

CONJUNGOES/LOCUCOES COORDENATIVAS SUBCLASSE

. mas

e i Conjuncéo coordenativa copulativa
| Conjungéo coordenativa adversativa
i SUBCLASSE
i Conjuncéo subordinativa final

CONJUNGOES/LOCUCOES SUBORDINATIVAS

para
como se i Locugdo subordinativa comparativa
que i Conjuncdo subordinativa completiva

Nivel de mestria — 20/25 pontos

2. Classifica as conjungdes ou locugdes destacadas de acordo com o codigo:
CONC (conclusiva) CAU (causal) CONCES (concessiva) COND (condicional) CONS (consecutiva)

i) Embora o rapaz estivesse atrasado, a rapariga ndo estava aborrecida. CONCES
i) Peco desculpa, uma vez que cheguei atrasado. CAU
iii) Caso a rapariga esteja chateada com ele, o rapaz pedira desculpa. COND
iv) O ar estava tdo suave, que ninguém sentia vontade de sair da praia. = CONS
v) Fazia muito sol na esplanada, logo, o criado montou os guarda-sdis. ~ CONC

Nivel de mestria — 12/15 pontos

2.1 Indica o valor semantico de cada uma das conjungdes ou locugdes das frases anteriores.
i) contrariedade/contraposi¢do ii) causa iii) condi¢do/hipbtese v) consequéncia v) concluséo

Nivel de mestria — 12/15 pontos
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2.2 Substitui as conjungdes ou locugdes das frases i) a v) do exercicio 2. por uma outra conjungdo ou locugao
equivalente e reescreve as frases na grelha seguinte:

| Nivel de mestria — 20/25 pontos |

2.3 Divide e classifica as ora¢des do mesmo conjunto de frases, preenchendo o quadro seguinte:

- - C VALOR SEMANTICO DAS ORAG.
A FRASES/ DIVISAO B CLASSIFICAGAO COORDENADAS OU
SUBORDINADAS

i) Embora o rapaz estivesse | Orag&o subordinada concessiva

atrasado/, a rapariga ndo estava | Oragao subordinante Contrariedade/contraposi¢do
aborrecida.

ii) Peco desculpa, /Juma vez que Oragao subordinante Causa
cheguei atrasado. Oracao subordinada causal

i) Caso a rapariga esteja | Oragdo subordinada condicional

chateada com ele/, o rapaz pedira | Oragdo subordinante Condigéo
desculpa.

iv) O ar estava tdo suave,/que | Oragdo subordinante

ninguém sentia vontade de sair | Orago subordinada consecutiva Consequéncia
da praia.

v) Fazia muito sol na esplanada, | Orag&o coordenada

llogo, o criado montou os guarda- | Orag&o coordenada conclusiva Concluséo
sGis.

Nivel de mestria — 24/30 pontos

3. L& agora este novo texto.

1 Quando o sol, de repente, apareceu com um sorriso radiante, sem sombras nem nuvens, a rapariga sentou-se,
encostada ao guarda-sol.
Enquanto cantarolava baixinho, uma vez que gostava do som da sua voz, foi observando as pessoas na praia.
As suas vozes eram tao animadas que ela propria se sentiu invadida pela alegria daquele dia brilhante como um
5 diamante raro encontrado na rocha.
Perguntou ao criado se havia limonada fresca e recostou-se melhor na cadeira a fim de fruir melhor o tempo
magnifico da manha. Talvez descesse até a praia ou continuasse ali na esplanada, pregui¢cando na cadeira, no
entanto esta Ultima ideia era muito atraente.
(autoria: Fernanda Lamy, professora/investigadora)

3.1 Sublinha (sem repetires), as conjungdes ou locugdes coordenativas/subordinativas que nele estabelecem a
coesao interfrasica.

Nivel de mestria — 16/20 bontos |

3.2 Distingue as oragdes coordenadas das subordinadas que existem no texto anterior colocando-as na coluna A ou
B da grelha seguinte e classifica-as na coluna C.

A ORACOES COORDENADAS B ORAGCOES SUBORDINADAS C CLASSIFICAGAO

Quando o sol, de repente, apareceu ' Oragdo subordinada temporal '
com um sorriso radiante ' '

1

|
e m e m e e o e e e ————— I o e e e - e - e = — e —— —— —— e o e e e - o e —— e — = —— -
I I Enquanto cantarolava baixinho I Oragao subordinada temporal |
rTT =" "=""=—=="="=""—-=-"=- e | .
I | uma vez que gostava do som da | Oragdo subordinada causal I
! ' sua voz ! !
F-——-—— === F=-—-—z—=-—-—- — = n— - — - — o —-—-— - — -
' 1 que ela propria se sentiu invadida : Orag&o subordinada consecutiva '
| | pela alegria daquele dia brilhante | |
b o e e — e — e — o — i — o — i — I-_-_-_T ———————————— I———~ ————— S — - — .————l
L |_como um diamante raro encontrado_|_Oragdo subordinada comparativa _ |
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R Y e
b e | se havia imonada fresca _ | Oragéo subordinada completiva _ |
1 e recostou-se melhor na cadeira ' 1 Oragdo coordenada copulativa '
e "a fim de fruir melhor o tempo | Oragdo subordinada final B
D | magnificodamanhd ___ __ ___ . !
L ou continuasse ali na esplanada _ | _______________ |_Oragdo coordenada disjuntiva |

1 1
| |
1 1

Nivel de mestria — 24/30 nontos

4. Transforma as frases seguintes com as conjungdes ou locugdes coordenativas/subordinativas adequadas, de
acordo com as indicagdes.

4.1 Estar com calor. Dar um mergulho na praia. (valor de consequéncia) Por ex: Esta tanto calor que vou dar um
mergulho na praia.

4.2 Correr para a esplanada. Ficar deitado na toalha. (valor de alternativa) Por ex: Ou corro para a esplanada ou fico
deitado na toalha.

4.3 Beber agua. A sede desaparecer. (valor de tempo) Por ex: Quando bebi dgua a sede desapareceu.

4.4 Carros a circularem na estrada. O ruido n&o incomodar. (valor de oposi¢&o) Por ex: Carros circulam na estrada
mas o ruido n&o incomoda.

4.5. Perguntar as horas ao criado de mesa. (valor de completamento) Por ex: Perguntei ao criado de mesa que
horas eram.

Nivel de mestria — 20/25 nontos

} 11 1.2 2, 21 22 2.3 3.1 3.2 4.
COTAGOES 15 25 15 15 25 30 20 30 25
DEED ) e Fducagioe Eosinoakicianaa
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ANEXO XLIII

TURMA DE CONTROLO FICHA DE TRABALHO EM AULA
com correcoes

ESCOLA SECUNDARIA DE _ FICHA DE TRABALHO EM AULA
Portugués 10°ano Prof. Lamy .:_‘ FL: conjuncgoes e locugdes coordenativas

PARTE A CONJUNGOES/LOCUGOES COORDENATIVAS
1. Atenta nas frases coordenadas apresentadas na coluna A do quadro que se segue.

1.1 Identifica a conjuncédo/locugdo que une as oragdes e escreve-a na coluna B.
1.2 Classifica em C cada conjuncao/locucao, de acordo com a sua subclasse.
1.3 Indica em D o valor semantico de cada conjungéo/locugao.

A.FRASES B. CONJ./LOCUG. C. SUBCLASSE D. VALOR SEMANTICO
i) Estou doente, no entanto no entanto adversativa oposi¢éo
ndo falto ao teste.
ii) Estou doente, logo néo logo conclusiva concluséo
posso fazer o teste.
iii) Nem sai de casa nem nem...nem copulativa adigao
consegui estudar para o
teste.
iv) Ou ele esta doente ou ou... ou disjuntiva alternativa
ndo quis fazer o teste.
v) Tinha uma escrita dificil, pois explicativa esclarecimento
pois poucos a entendiam.

2. Classifica as conjungdes/locugdes sublinhadas nas frases seguintes.

vi) O Duarte jogou PS2 ¢ foi ao cinema. Conjuncéo coordenativa copulativa.

vii) Ele ainda ndo tomou uma decisdo: ou vai brincar com o Alex, ou com o David. Locug&o coordenativa
disjuntiva

viii) A mé&e decidiu ir & praia, por isso chamou as criangas. Locucéo coordenativa conclusiva

ix) Nao s6 pds o chapéu na cabega, como também se sentou debaixo do toldo. Locucéo coordenativa

copulativa

3. Circunda a alinea das frases em que estéo presentes conjungdes/locucdes coordenativas.

x) A menina gostou do boneco que viu na loja e pediu-0 & mée.

xi) A mée fez-lhe a vontade, embora preferisse a boneca de loiga.

xii) O pai entrou na sala mas néo reparou no boneco, portanto a filha foi mostrar-lho.

Xiii) A'irma da menina pintou um quadro com um boneco porque gostou muito do da irma.
xiv) Se a mae tivesse comprado a boneca de loiga, talvez se tivesse partido rapidamente.

3.1 Indica o valor semantico das conjungdes/locugdes presentes nas frases que assinalaste.

X) valor semantico de adi¢do

Xi)
Xii) valor semantico de oposigéo e conclusao
Xiii)
Xiv)
DEED ) de FUCACE0 e EOSIHC adeiakancit,
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4. Preenche os espagos em branco com a conjungao/locugdo coordenativa adequada a cada frase.

xv) O Jodo entrou numa livraria e comprou um livro. (adi¢&o)

xvi) Gosto de ir ao cinema, mas prefiro ir ao teatro. (oposi¢&o)

xvii) Vais ao futebol ou ficas em casa? (alternancia)

xviii) Esta um frio de rachar, portanto vou vestir o casaco de 4. (conclus&o)

xix) As criangas iam e vinham, demonstrando completo entusiasmo pela brincadeira. (con;.
coord. copulativa)

xx) As propostas pareciam um absurdo, no entanto eu concordava inteiramente com elas. (loc.
coord. adversativa)

xxi) Aqui todos estdo contentes e também despreocupados. (adigéo)

xxii) O Jodo apeou-se e deu os bons-dias a todos. (conj. coord. copulativa)

xxiii) Para ele tudo era vencer ou perder. (conj. coord. disjuntiva)

xxiv) Estudou muito, logo estara bem no exame. (conj. coord. conclusiva)

XXV) Ou namoro a sua filha ou vou para longe. (conj. coord. disjuntiva)

XXVi) Ou eu me retiro ou tu te afastas. (alternativa)

xxvii) Cada uma das palavras doia-me intensamente, apesar disso ndo me indignavam.
(oposigéo)

5. Circunda a alinea que contém a resposta adequada a cada afirmag&o.

5.1 Na frase “Quer ladre quer se atire as pernas das pessoas, este cdo € um bom guarda.” a conjungao sublinhada
é

a) copulativa.
b) adversativa.
c) disjuntiva.
d) explicativa.

5.2 Na frase “O Francisco vé mal, pois usa dculos.” a conjungéo destacada é

a) explicativa.
b) conclusiva.
c) adversativa.
d) copulativa.

5.3 Na frase “Gosto de desporto, portanto pratico varios.” a conjungéo destacada é

a) conclusiva.

b) disjuntiva.

c) adversativa.

d) explicativa.

5.4 Na frase “Néo s6 esta paisagem é bonita, como também acalma.” a locucio destacada é
a) disjuntiva.

b) adversativa.

c) conclusiva.

d) copulativa.

6. Assinala com uma X cada uma das frases apresentadas na grelha, consoante forem verdadeiras V ou falsas F.

= V F
X i

|

i 1. Na frase “N&o te vi, nem sequer te ouvi.” es

ta prese

2. Em “Ou entre
3. Em“O céu hoje esta azul, apesar disso, a temperatura baixou.”
adversativa.

4. Na frase “Adoro ler, por conseguinte, gasto imenso dinheiro em livros.” esta presente uma locugao
coordenativa conclusiva.

DEED ) de Fducagio e Ensing aldistanca,
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PARTEB CONJUNGOES/LOCUGOES SUBORDINATIVAS

1. Sublinha as conjuncdes e locugdes subordinativas presentes nas frases seguintes.

i) O Joo partiu logo que eu telefonei. la tdo apressado que nem viu o buraco no chéo.

i) A Maria n&o viu o filme todo_j& que chegou atrasada.

iii) O Pedro ia comigo se eu Ihe pagasse o bilhete.

iv) Como o Jodo mora perto, vai connosco.

v) Os meus amigos foram-se embora quando o avido partiu.

1.1 Classifica cada uma das conjungdes/locucdes que encontraste, colocando-a no local adequado da grelha.

subordinativa Subordinativa subordinativa subordinativa

temporal condicional consecutiva causal
| logo que, quando | Se | td0...que | jaque,como |

2. Assinala com uma X as afirmacdes verdadeiras V ou falsas F.

AFIRMACOES V F
i) Na frase “Como porque tenho fome”, a palavra destacada € uma conjung&o subordinativa temporal. X

i) Na frase “Como hoje esta frio ndo vou passear”, a palavra destacada € uma conjungdo subordinativa | x
causal.

i) Na frase “Sai de casa logo que eles chegaram’, a palavra destacada ¢ uma locucéo subordinativa @ x
temporal.

iv) Na frase “A minha mée colocou a caixa em cima da mesa para ndo se esquecer dela’, a palavra X
destacada é uma conjungéo subordinativa consecutiva.
v) Na frase “Embora goste de queijo, prefiro pdo com fiambre”, a palavra destacada € uma conjungéo X

subordinativa condicional.

2.1 Corrige as afirmagdes que consideraste falsas.

Na frase i) estamos perante uma conjungéo que tem valor seméntico de causa e ndo de tempo, portanto ndo pode
ser temporal. Na frase iv) a conjungao tem valor semantico de finalidade, ndo pode ser consecutiva, que tem o valor
semantico de consequéncia. Na frase v) a conjungdo tem o sentido de contrariedade ou contraposigao, logo, néo
pode ser condicional.

3. Associa um elemento da coluna A a um sé elemento da coluna B, de modo a construires frases corretas.

1. A frase “Se vais ao cinema vé o Ultimo filme de Tim | e | a) subordinativa comparativa
Burton.” tem uma conjungao

2. A frase “Comi tanto ao almogo que ndo me apetece = ¢ : b) subordinativa temporal
jantar.” tem uma locugéo

3. A frase “Embora esteja cansada vou contigo.” tem : d . c) subordinativa concecutiva
uma conjungéo

5. A frase “Lutar é belo como vencer.” tem uma a d) subordinativa concessiva
conjungao

6. A frase “Os alunos calaram-se depois de entrarem : b  e) subordinativa condicional
na aula”. tem uma locugé@o

4. Circunda a alinea que contém a resposta correta para cada afirmacéo.

4.1 Alocucéo destacada na frase “A Marisa fugiu com o bilhete antes de o menino Ihe dizer quem era.” é
) temporal.

) condicional.
) consecutiva.
)

a
b
c
d) causal.
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4.2 A locugéo destacada na frase “O Jodo gostou da Patricia uma vez que ela era muito simpatica e bonita.” &
a) completiva.

b) comparativa.

c) temporal.

d) causal.

4.3 A conjuncgéo destacada na frase “A cigarra cantava para a formiga ouvir.” &
a) final.

b) concessiva.

c) comparativa.

d) completiva.

4.4 A conjungéo destacada na frase “A formiga disse que n&o tinha alimentos.” &
a) temporal.

b) causal.

c) completiva.
d) condicional.

4.5 A conjuncéo destacada na frase “Mal chegaram a casa, atiraram-se para cima do sofa.” é
a) concessiva.

b) completiva.

c) causal.

d) temporal.

5. Indica o valor semantico de cada uma das conjungdes ou locugdes assinaladas nas frases anteriores.

5.1 tempo 5.2 causa
5.3 finalidade 5.4 completamento
5.5 tempo

6. Completa o texto lacunar seguinte, selecionando as expressdes corretas da caixa apresentada.

As conjungdes subordinativas 6 mostram-nos o tempo dos acontecimentos, mas as
1 tém o sentido de contrariedade. Sempre que queremos indicar o fim, utilizam-se as

11 , ao passo que a condicdo se exprime com as 8 . As conjungdes
subordinativas completivas servem sempre para 4 o sentido da frase anterior, mas para transmitir
uma comparagdo entre dois elementos, uso as conjungdes subordinativas 7 . As temporais
comportam-se de forma particular, uma vez que podem ter o sentido de 2 , 10
ou 12 .

1 concessivas 2 anterioridade 3 comparagao 4 completar

5 causais 6 temporais 7 comparativas 8 condicionais

9 completivas 10 posterioridade 11 finais 12 simultaneidade

PARTE C COORDENAGAO E SUBORDINAGAO

1.

Transforma as frases simples em frases complexas utilizando as conjungdes e locugbes abaixo
indicadas. Faz as alteracbes necessarias.

-IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII------IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.
- -~ ra r =

. ndo so6... mas também e por isso ® porque ®» mas ® quando ® ou...ou ® e =
L]

-
u

-

a) O Pedro era o melhor aluno da turma. O Pedro era uma nulidade no desporto.
b) A Maria tem boa memdria. A Maria lembra-se facilmente de tudo.

¢) 0 Jodo era muito educado. O Jodo agradou muito @ minha mae.

d) Voltdmos a casa. O Jorge estava a estudar.

@) Vais a biblioteca. Vais passear.

f) Eu estava encantado com os alunos. Eu transmiti-lhes essa ideia.

g) Noés estdvamos fascinados. Nds estdvamos entusiasmados.
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O Pedro era o0 melhor aluno da turma, mas era uma nulidade no desporto.
A Maria tem uma boa meméria, por isso lembra-se facilmente de tudo.
0 Jodo agradou muito @ minha mée porque era muito educado.

o T QO
—_—— =

d) Quando voltdmos a casa, 0 Jorge estava a estudar.

e) Ou vais a biblioteca ou vais passear.

f)  Eu estava encantado com os alunos e transmiti-lhes essa ideia.

g) Nao sb estavamos fascinados, mas também estavamos entusiasmados.

Exercicios 3. e 4. da parte B e 1. da parte C publicados em

http://linguaportuguesa8ano.blogspot.com por Anténio Alves

2. Une os pares de frases seguintes, de modo a formares frases complexas, estabelecendo as relagdes indicadas.
Procede as alteragfes necessarias.

xxii) Anténio Lobo Antunes viveu sempre em Portugal. Saramago néo viveu sempre em Portugal. (oposigao)
xxiii) Ferndo Mendes Pinto viajou muito. Descubro locais desconhecidos nos seus relatos de viagens. (explicagao)
xxiv) Saramago era escritor. Saramago vivia em Espanha. (adi¢&o)

xxv) E importante conhecermos bem Saramago. Temos de ler bastantes obras suas. (concluso)

xxii) Antonio Lobo Antunes viveu sempre em Portugal, mas Saramago néo.

xxiii) Ferndo Mendes Pinto viajou muito, pois descubro locais desconhecidos nos seus relatos de viagens.
xxiv) Saramago era escritor e vivia em Espanha.

xxv) E importante conhecermos bem Saramago, portanto temos de ler bastantes obras suas.

3. Produz um pequeno paragrafo em que se verifiquem as seguintes relagbes logicas: oposicdo, alternativa,
conclus&o e explicagéo.

Resposta livre
4. Coloca o conector (conjungao/locucédo) adequado nos espacos em branco, de acordo com as instrugdes.

Foi um universo sem fim que Carl Sagan mostrou a todo 0 mundo com o seu programa televisivo Cosmos, tendo
deixado muitas criangas bastante curiosas sobre o Universo. Ao nosso entrevistado aconteceu precisamente isso;
os livros de Astronomia e Fisica fizeram o resto ____ e (conjungdo coordenativa copulativa) as notas em
Matematica e Fisica foram o resultado positivo desse “bichinho” da Ciéncia, ___por conseguinte (locugao
coordenativa conclusiva) o amor pelas estrelas e os planetas néo mais o largou. “A Astrofisica e a Astronomia tém
interesse ____porque____ (conjungdo subordinativa causal) permitem descobrir sempre coisas novas sobre o
nosso mundo e o resto do Universo.” __ No entanto (locugéo coordenativa adversativa) ndo pensem que
este nosso jovem jovem cientista passa todo o tempo com o nariz metido nos livros ou os olhos no telescopio
___ para____ (conjungdo subordinativa final) “dar novas descobertas ao mundo”. ___Embora (conjungéo
subordinativa concessiva) essa sua paixdo |lhe dé enorme satisfagdo, gosta __ também (conjungéo
coordenativa copulativa) de cinema, ler romances de Saramago, ir & praia e jogar Play Station (para descontrair).

Autoria: Fernanda Lamy, professora/investigadora

Ficha construida com base em Neto, C., Guimar&es, L., Brochado, O., Amaral, R. & Nunes, S. (2012). Conto contigo 8, Caderno do aluno. Porto:
Areal Editores
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ANEXO XLIV

RESULTADOS DO QUESTIONARIO SOBRE OPINIOES, PREFERENCIAS E

COMPORTAMENTOS

QUESTAO 2

Grafico 9
Relevancia da disciplina de Portugués: 1%op¢éo

RAZAO FUNDAMENTAL

H Ler, falar e escrever

q melhor:

/g LdConhecer melhor a

nossa lingua e a
nossa cultura:

& Desenvolver [
raciocinio e o
espirito critico:

Gréfico 11
Relevancia da disciplina de Portugués: 32opgéo

32 PREFERENCl A H Ler, falar e escrever melhor:

5.9% H Conhecer melhor a nossa lingua e

anossa cultura:
| q = Desenvolver o raciocinio e o
5,9!.;

espirito critico:
B Ser mais culto/a:

= Adquirir métodos de estudo:
= Conhecer/aplicar variadas técnicas

de pesquisalregisto de informagao:
“ Melhorar a relagédo com os outros:

QUESTAO 3

Gréfico 14
Pouca relevancia da disciplina de Portugués: 1%p¢éo

RAZAO FUNDAMENTAL

H os contetidos transmitidos nao preparam para o
mercado de trabalho

= nao fornece conhecimentos atuais

66,7%

Gréfico 10
Relevancia da disciplina de Portugués: 2%op¢éo

& o Ler, falar e escrever melhor:
22 PREFERENCIA
59% = Conhecer melhor a nossa lingua e
anossa cultura:
: = Desenvolver o raciocinio e o
espirito critico:

H Ser mais culto/a:

29,4%

= Adquirir métodos de estudo:

I Conhecer/aplicar variadas técnicas
de pesquisalregisto de informagao:

Gréfico 12
Relevancia da disciplina de Portugués: 4%op¢éo

= Conhecer melhor a nossa lingua e a
nossa cultura:

42 PREFERENCIA

0,
3.9% = Desenvolver o raciocinio e o espirito

critico:
g = Ser mais culto/a:

11,8%
= Adquirir métodos de estudo:

= Conhecer/aplicar variadas técnicas de
pesquisalregisto de informagéo:

 Melhorar a relagédo com os outros:

Gréfico 15
Pouca relevancia da disciplina de Portugués: 2%op¢éo

22 PREFERENCIA

H nao permite obter um emprego com relevancia social
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Gréfico 16
Pouca relevancia da disciplina de Portugués: 3%opcéo

32 PREFERENCIA

m estudar a lingua materna
ndo tem  aplicagao
pratica

os contetidos da
disciplina nao se

adequam as
caracteristicas dos
alunos
QUESTAO 4
Gréfico 19

Preferéncias (n°5) dos alunos pelas competéncias

H Leitura de textos e
imagens (compreender e
analisar)

= Compreensao do oral
(ouvir
textos/documentos).

= Expresséo oral (fazer

GOSTO MUITO

apresentagdes orais).

= Expresséo escrita
(escrever textos).

= Funcionamento da lingua
(reflexdo e treino).

Gréfico 21
Preferéncias (n°3) dos alunos pelas competéncias

= Leitura de textos e
imagens (compreender e
analisar)

E-ME INDIFERENTE

= Compreensao do oral
(ouvir
textos/documentos).

= Expresséo oral (fazer
apresentagdes orais).

® Expressao escrita
(escrever textos).

= Funcionamento da lingua
(reflexdo e treino).

Gréfico 17
Pouca relevancia da disciplina de Portugués: 42%op¢éo

42 PREFERENCIA

m é uma disciplina pouco
valorizada no curriculo

m é pouco relevante para o
percurso escolar dos
alunos
estudar a lingua materna
nao tem aplicagédo
pratica

Graéfico 20
Preferéncias (n° 4) dos alunos pelas competéncias

GOSTO H Leitura de textos e imagens
(compreender e analisar)

= Compreenséo do oral (ouvir
textos/documentos).

= Expresséo oral (fazer
apresentagdes orais).

= Expresséo escrita (escrever
textos).

= Funcionamento da lingua
(reflexdo e treino).

Graéfico 22
Preferéncias (n°2) dos alunos pelas competéncias

M Leitura de textos e
imagens (compreender e
analisar)

GOSTO POUCO

= Compreensao do oral
(ouvir
textos/documentos).

= Expressao oral (fazer
apresentagdes orais).

= Expresséo escrita
(escrever textos).

= Funcionamento da lingua
(reflexdo e treino).
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Griéfico 23
Preferéncias (n°1) dos alunos pelas competéncias

NAO GOSTO

QUESTAO5

Gréfico 25
Preferéncias (n°5) dos alunos pelas atividades em aula

GOSTO MU |T0 H Ler textos

= Ouvir textos/documentos

H Fazer apresentagoes orais

= Quvir apresentagoes orais dos
colegas

= Escrever textos

= Exposicao de matéria pelo

professor
Pesquisas individuais e em grupo

 Trabalhos em grupo

Gréfico 27
Preferéncias (n°3) dos alunos pelas atividades em aula

H Ler textos

E-ME INDIFERENTE

/-3
N

= Compreender e analisar textos
= Quvir textos/documentos
® Fazer apresentagoes orais

= Quvir apresentagoes orais dos
colegas

= Resolver exercicios de
funcionamento da lingua

= Escrever textos

= Exposicao de matéria pelo
professor
Pesquisas individuais e em
grupo

 Trabalhos em grupo

a
o

H Leitura de textos e imagens
(compreender e analisar)

® Compreensao do oral (ouvir
textos/documentos).

= Expresséo oral (fazer
apresentagdes orais).

® Expressao escrita (escrever
textos).

= Funcionamento da lingua
(reflexdo e treino).

Graéfico 26
Preferéncias (n°4) dos alunos pelas atividades em aula
u Ler textos
Gosto
= Compreender e analisar textos

= Ouvir textos/documentos

® Fazer apresentagoes orais

40%

= Quvir apresentagdes orais dos
40% colegas

" Resolver exercicios de
funcionamento da lingua
= Escrever textos
40% - .

= Exposigéo de matéria pelo
5% professor
Pesquisas individuais e em grupo

 Trabalhos em grupo

Gréfico 28
Preferéncias (n°2) dos alunos pelas atividades em aula

M Ler textos
GOSTO POUCO
= Compreender e analisar textos
= Ouvir textos/documentos
m Fazer apresentagdes orais
= Resolver exercicios de
funcionamento da lingua
= Escrever textos
= Exposicao de matéria pelo professor

Pesquisas individuais e em grupo

* Trabalhos em grupo
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Gréfico 29
Preferéncias (n°1) dos alunos pelas atividades em aula

NAO GOSTO

R/
ww

5%

M Ler textos

m Compreender e analisar textos

= Ouvir textos/documentos

® Fazer apresentagoes orais

= Quvir apresentagdes orais dos
colegas

= Resolver exercicios de
funcionamento da lingua

= Escrever textos

I Exposicao de matéria pelo professor

Pesquisas individuais e em grupo

I Trabalhos em grupo

QUESTAO 7
Graéfico 30
Causas para desempenho insatisfatdrio relativas aos alunos
RAZOES DE INSUCESSO - ALUNOS
4 H Preparagao insuficiente de anos
anteriores
H Indisciplina na sala de aula
A 3 = Desinteresse pela disciplina
|
u o, u Dificuldade de atengao
n
o ® Incumprimento das tarefas
5 solicitadas
1 = Auséncia de habitos de estudo
1 Nao ter ajuda nos estudos
0
4 - Muito 3-Importante  2-Pouco 1-Sem © Néo frequentar as aulas de apoio
importante ~ importante importancia
OPCOES
Gréfico 31 Gréfico 32
Razbes de insucesso (n° 4) relativas aos alunos Razbes de insucesso (n° 3) relativas aos alunos
MUITO IMPORTANTE B Preparagéo IMPORTANTE ® Preparagao insuficiente de
insuficiente de anos anteriores
anos anteriores u Indisciplina na sala de aula
u Dificuldade de 40% 40%
atengio = Desinteresse pela disciplina
uIncumprimento d m Dificuldade de atengédo
das tarefas 60%
solicitadas = Auséncia de habitos de
estudo
0,
40%  Néo frequentar as aulas de
apoio
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Gréfico 33
Razbes de insucesso (n° 2) relativas aos alunos

Gréfico 34
Razdes de insucesso (n° 1) relativas aos alunos

POUCO IMPORTANTE SEM IMPORTANCIA

Dificul

- atlelr‘::aiade de ] Lnuc::lsciplina nasala de

u Auséncia de habitos m Desinteresse pela
deestudo disciplina

: leat(:"t;:)rsajuda s Ll:g 'f)roeizuentar as aulas

= Néo frequentar as
aulas de apoio

Gréfico 35
Causas relativas ao professor para desempenho insatisfatério

RAZOES DO INSUCESSO - PROFESSOR

4
H Incompreenséo da

3 linguagem do professor.
A
I 2 H Instrumentos de avaliagdo
u exigentes.
n
: 1 = Modo como o professor da

as aulas.
0 H Falta de apoio do professor.
4 - Muito 3 - Importante 2 - Pouco 1-Sem
importante 5 importante importancia
OPGOES
Gréfico 36 Gréfico 37

Razoes de insucesso (n° 4) relativas ao professor Raz0es de insucesso (n° 3) relativas ao professor

MUITO IMPORTANTE IMPORTANTE

H Incompreenséo da

linguagem do
= Modo como o professor.

PEIREC IS H |nstrumentos de

aulas. s
avaliagao exigentes.

Falta de apoio W = Modo como o

do professor. professor da as aulas.

H Falta de apoio do
professor.
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Gréfico 38
Razdes de insucesso (n° 2) relativas ao professor

POUCO IMPORTANTE

H Incompreensao da
linguagem do
professor.

M Instrumentos de
avaliagao
exigentes.

Falta de apoio do
professor.

Gréfico 40

Gréfico 39
Razdes de insucesso (n° 1) relativas ao professor

SEM IMPORTANCIA

B Incompreenséo da
linguagem do
professor.

= Modo como o
professorda as
aulas.

Falta de apoio do
professor.

Causas de insucesso relativas ao programa da disciplina

RAZOES DO INSUCESSO DEVIDO AO PROGRAMA DA DISCIPLINA

m Dificuldade dos contetidos.

»w oS c —>

0
4 - Muito 3 -Importante 2 - Pouco
importante : importante
OPCOES
Gréfico 41

Razdes de insucesso (n° 4) relativas ao
programa da disciplina

m Extensao dos contetidos.

= Conteudos pouco
interessantes.

m Auséncia de relagao entre os
contedidos.

1-Sem
importancia

Gréfico 42
Razdes de insucesso (n° 3) relativas ao
programa da disciplina

MUITO IMPORTANTE IMPORTANTE @ Dificuldade dos
conteudos.
m Dificuldade dos = Extenséo dos
c:)rlnlej(jdos. 40% contetidos.
= Conteudos
= Conteudos ] . pc:uco t
pouco 40% 40% interessantes.
interessantes. B Ausénciade
relagao entre os
contetdos.
DEED! J=par tamento ce FoUCaGE0 e ERSIRG sl ol i

Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 302

Gréfico 43
Razoes de insucesso (n° 2) relativas ao
programa da disciplina

POUCO IMPORTANTE

Gréfico 44
Razoes de insucesso (n° 1) relativas ao
programa da disciplina

SEM IMPORTANCIA

m Dificuldade dos
contetidos.
m Extensédo dos
contetidos.
m Extensdo dos
40% contetdos.
Ausénciade
A relagdo entre os
Auséncia de contetdos.
relagdo entre os
conteudos.
QUESTAO 8
Gréfico 45
Causas do sucesso relativas aos alunos
RAZOES DO SUCESSO RELATIVAS AOS ALUNOS
6 H Boa preparagéo de anos anteriores
5 = Disciplina na sala de aula
A
| . ¥ Interesse pela disciplina.
u
n ¢ B Atengao/concentragao nas aulas.
° 2
S = Cumprimento das tarefas solicitadas.
1
= Habitos de estudo regulares.
0
. “ Ter ajuda nos estudos.
4 - Muito 3 - Importante 2 - Pouco 1-Sem
importante ) importante importancia = Fraquentar as aulas de apoio.
OPCOES
Gréfico 46 Gréfico 47

Causas do sucesso (n° 4) relativas aos alunos

MUITO IMPORTANTE ® Boa preparagao de anos

anteriores

m Disciplina na sala de aula
H Interesse pela disciplina.

= Atengdo/concentragao nas
g a aulas.

= Cumprimento das tarefas
solicitadas.

1 Habitos de estudo regulares.

Causas do sucesso (n° 3) relativas aos alunos

IMPORTANTE

H Boa preparagao de anos
anteriores

m Disciplina na sala de aula

= Interesse pela disciplina.
= Atengdo/concentragdo nas
aulas.

= Cumprimento das tarefas
solicitadas.

 Frequentar as aulas de
apoio.
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Gréfico 48 Gréfico 49
Causas do sucesso (n° 2) relativas aos alunos Causas do sucesso (n° 1) relativas aos alunos
H Boa preparagao de anos A
POUCO IMPORTANTE anteriores SEM IMPORTANCIA H Boa preparagao de anos

L anteriores
m Disciplina na sala de aula

m Disciplina na sala de aula
® Interesse pela disciplina.
" Interesse pela disciplina.
H Atencédo/concentragdo
nas aulas. = Cumprimento das tarefas
solicitadas.
= Cumprimento das tarefas
solicitadas. = Ter ajuda nos estudos.

= Habitos de estudo
regulares.

= Frequentar as aulas de
apoio.

© Ter ajuda nos estudos.

Gréfico 50
Raz0es do sucesso relativas ao professor

RAZOES DO SUCESSO - PROFESSOR

9
8
7 m Compreenséo da linguagem
A 5 do professor.
L 5 m Competéncia do professor.
Ny
o = Modo como o professor da
s 3 as aulas.
2 H Apoio do professor.
1
0
4 - Muito 3 - Importante 2 - Pouco 1-Sem
importante OPGOES importante importancia
Griéfico 51 Graéfico 52
Causas do sucesso (n° 4) relativas ao professor Causas do sucesso (n° 3) relativas ao professor
MUITO IMPORTANTE IMPORTANTE
= Compreensao da
linguagem do = Compreenséo da
professor. linguagem do
. professor.
40% H Competéncia do L
8 professor. 40% = Competéncia do
professor.
= Modo como o M
professor da as aulas. ¥ Modo como o
professorda as
aulas.
B Apoio do professor. = Apoio do
professor.
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Gréfico 53 Gréfico 54
Causas do sucesso (n° 2) relativas ao professor Causas do sucesso (n° 1) relativas ao professor
POUCO IMPORTANTE SEM IMPORTANCIA = compreensiio da
= Competéncia do linguagem do
professor. professor.
m Competéncia do
professor.
= Modo como o
professor da as = Modo como o professor
aulas. da as aulas.
Apoio do professor. = Apoio do professor.
Gréfico 55
Razoes do sucesso relativas ao programa da disciplina
RAZOES DO SUCESSO - PROGRAMA DA DISCIPLINA
1
10 . oo
9 m Conteudos acessiveis.
A 8
|7 m Extenséo adequada
u 6 dos contetidos.
n 5§
o 4 = Contetdos
s 3 interessantes.
2 H Relagao dos conteudos
1 entre si.
0
4 - Muito 3 - Importante 2 - Pouco 1-Sem
importante 5 importante  importancia
OPCOES
Gréfico 56 Graéfico 57

Causas do sucesso (n° 4) relativas ao programa da disciplina  Causas do sucesso (n° 3) relativas ao programa da disciplina

MUITO IMPORTANTE IMPORTANTE )
u Conteudos
u Contetidos acessiveis.
acessiveis.
= Extensédo adequada
dos contetidos.
= Conteudos
interessantes. = Contelidos
interessantes.
Relagéo dos
contetdos entre si. m Relagéo dos
contetidos entre si.
DEED| epartamento ce Educacio e oSt adliolaoae

Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 305

Gréfico 58

Causas do sucesso (n° 2) relativas ao programa da disciplina

POUCO IMPORTANTE
m Conteudos acessiveis.
= Extensdo adequada
dos conteudos.
= Conteudos
interessantes.
40% H Relagéo dos
conteudos entre si.
QUESTAO 10
Gréfico 62
Formas (n° 1) de superar as dificuldades na disciplina de
Portugués

NUNCA USO
10%

m Elaboragéo de resumos
o, ™ Memorizagéo de
85% 10% contetidos
= Estudo diario

m Estudo na véspera dos
momentos de avaliagdo

B Resolugéo de fichas

= Pedido de ajuda ao
professor
5% = Apoio na escola
 Apoio fora da escola
(“explicagao”)
Gréfico 64
Formas (n° 3) de superar as dificuldades na disciplina de
Portugués
uso m Resolugéo de fichas
COM REGULARIDADE

® Elaboragéo de resumos

= Memorizagao de
contetdos
= Estudo diario

= Estudo na véspera dos
momentos de avaliagdo

= Pedido de ajuda ao
professor

I Apoio na escola

w

Gréfico 59

Causas do sucesso (n° 1) relativas ao programa da disciplina

SEM IMPORTANCIA

H Conteudos acessiveis.
m Extensado adequada
dos contetidos.
= Conteudos
interessantes.
H Relagao dos conteudos
entre si.
Gréfico 63
Formas (n° 2) de superar as dificuldades na disciplina de
Portugués

H Resolugéo de fichas

Uso Pouco

5% = Elaboragio de resumos

= Estudo na véspera dos
momentos de avaliagao
= Pedido de ajuda ao
professor

= Apoio na escola

= Memorizagao de contetidos

= Estudo diario

I Apoio fora da escola
(“explicagao”)

Gréfico 65
Formas (n° 4) de superar as dificuldades na disciplina de
Portugués

USO MUITO

S

H Resolugéo de fichas

® Elaboragéo de resumos

= Memorizagao de contetidos
= Estudo diario

= Estudo na véspera dos

momentos de avaliagéo
= Pedido de ajuda ao professor

= Apoio na escola

. “ Apoio fora da escola
" Apoio fora da escola (“explicagdo”)
(“explicagao”)
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Gréfico 66
Formas (n° 5) de superar as dificuldades na disciplina de Portugués

USO SEMPRE

H Resolugao de fichas

® Elaboragéo de resumos

= Memorizagao de contetidos

® Estudo na véspera dos
momentos de avaliagdo

= Pedido de ajuda ao professor
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ANEXO XLV

S DO TESTE DIAGNOSTICO DA TURMA AL

Figura 25
Grelha de registo das classificagdes do teste diagndstico da turma experimental

Dizdpiina |Pnrmgm‘=-rmnumdsnm |
Ano,'Turma Data ol 05 B0 | M. Registos WA Aluncs 0
Msdia [valones) 77
Dieswio podroo i3
MNP L1 iz F3 a1 2 4 E | 2 E ] 4 mmm
Aleme 15 15 o & a5 15 20 F#] 4 28 F-] 200
A 15 15 7 ] ] o & 1E 15 [ 1% 108
] 15 B o ] ] o e ] ] 1 20 51
i 15 i o ] i 3 10 13 i ] 0 108
i) 15 o o ] 5 o 4 ¥ 28 i 1% a1
F 1% ic [E : | is ] [ ] L] 7 F. ] ar
F a & 4 ] ] ] 10 23 19 & 2% 118
0 is ik [ : | 5 o i3 I3 314 4 i& iig
H 12 B o ] £ ] [ ] ] - 1E 57
[] 15 3 o ] ] ] 10 21 n 3 1E 110
'] 2 o o & i o [ a ] o 1B 36
[ a ] o ] 3 o 5 a ] [ 1% 25
L 15 a5 o : | : | o 12 FE, 13 & i 131
m 12 B o L] £ o 4 a ] 1 2% &2
L] i5 B & : | 5 o [ ] ] i 1% 53
o L] B o ] 3 ] 4 15 12 o b} 78
[ ] 15 = 3 ] ] 3 [ 15 12 12 b} 119
o a o o : ] o  : 14 ] o 1% 47
[ ] a ] o & & o 3 ] 15 @ 15 45
] a ] o ] ] ] 4 14 ] - 1E 48
r 15 E] o & & o [ a 3 i 1% 52
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Figura 26
Tabela das percentagens de cotacdes dos itens do teste diagndstico da turma experimental

1.1 1.2 1.3 2 3.1 3.2 4 1 2 3 4

15 15 14 q 15 15 20 22 24 26 25
% Resp. cotacdo maxima s50 | 350 | oo | 8so| so | oo | oo [ 350 | 100 | o0 | oo [2000,0]z20000]2000,0] 20000 2000,0] 2000,0 | 2000,0] 2000,0] 2000,0 | 2000,0] 2000,0 | #Em|
% Resp. cotacao nula 250 | 300 | 850 | 00 | 150 | s00 | 200 | 450 | 450 | s00 | ©p o0 | oo | oo 00 | o0 00 | o0 | 00 | oo | op 00 | oo
% Cotagdo média/cotagio total 700 | 490 | a8 | 950 | 375 | 20 | 268 | a52 | 394 | 88 | 68,7 | sewwewn| soeers| covenn| sreeer| sronmn| someen | mreree | senene| soveen| sonenn| soeven | m|
Media {valores) 7.7
Desvio padrdo 33
Coeficiente de Variagdio (%) 42,1
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ANEXO XLVI

RESULTADOS DO TESTE FORMATIVO A SUBUNIDADE 1 TURMA AL

Figura 27
Grelha de registo das classifica¢des do teste formativo A subunidade 1 da turma experimental

Disciplina |Ponugués TESTE FORMATIVO A - UNIDADE 1 |
AnofTurma Data 16-05 2012 | N.2 Registos/MN.2 Alunos 17
Meédia (valares) 16,9
Desvio padrio 2,1
TOTAL DO
A::;:a 1.1 1.2 2 3 31 32 | 33 q 5 6 ——
15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200
A 12 15 12 15 20 10 5 15 25 15 144
B 9 15 15 15 25 25 25 12 25 15 181
c 15 25 15 15 25 25 20 15 25 15 195
1] 12 20 15 15 5 25 5 15 5 15 192
E 12 20 15 15 0 20 10 15 20 15 162
F 3 10 15 15 15 25 5 15 5 15 176
G 3 20 12 15 15 25 20 12 5 15 178
H 12 20 15 15 25 5 25 9 25 15 166
i 15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200
1 15 20 3 15 0 g 0 E] 10 15 135
L 3 0 12 15 0 10 10 15 5 15 131
M 12 20 3 15 0 20 15 E] 5 15 160
N 15 x5 3 0 15 25 5 ] 20 12 145
o 9 15 15 15 15 15 15 15 25 15 154
P 15 25 15 15 25 10 25 9 25 15 179
o] 15 25 12 15 25 25 25 6 25 15 188
R 12 20 15 15 5 25 15 15 5 15 182
DEED de FdUCAGE0 e ERSIRCadliokama
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Figura 28
Tabela das percentagens de cotacdes dos itens do teste formativo A subunidade 1 da turma experimental

1.1 12 2 3 3.1 3.2 3.3 4 5 [

15 25 15 15 25 25 25 15 25 15
% Resp. cotacdo méxima 35,3 | 29,4 | 58,8 | 04,1 | 64,7 | 52,9 | 41,2 | 52,9 | 82,4 | 94,1 |2352,9|2352,9 2351,9|2352,9|2352,9|2352,9 2352,9 2351,9|2352,9 2352,9|2331,9 2352,9 | swam
% Resp. cotacSo nula 0,0 5.9 0,0 5,9 00 | o0 | op 00 | oo 00 | 00 0,0 00 | o0 00 | o0 oo | o0 | op oo | oo o0 | oo
% Cotagao média/cotacio total 80,0 | 753 | 87 | sa1 | 91,8 | 7535 | 729 | 82,4 | 94,1 | 98,8 |wwmenn| cennen| wwwss | soneen| soosvs | s | soeeen | sreses | seeeee | sossns | sernes | svseen | seees
Meédia (valores) 16.9
Desvio padriio 2.1
Coeficiente de Variagdo (%) 12,2
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ANEXO XLVII

S DO TESTE FORMATIVO B SUBUNIDADE 1 TURMA ALVO

Figura 29
Grelha de registo das classifica¢es do teste formativo B subunidade 1 da turma experimental
Disciplina |P0rtugués TESTE FORMATIVO B - UNIDADE 1 |
AnofTurma Data 23-05-2012 | .2 Registos/N.2 Alunos 5
Média (valores) 6,6
Desvio padrio 2,6
TOTAL DO
N.e 11 | 1.2 2 3 31 | 32 | 33 q 5 &
Aluno

15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200

A 15 25 15 15 5 20 15 15 20 12 177

B 12 15 6 15 15 0 10 15 5 9 122

c 9 15 15 15 20 15 15 E] 25 15 153

D 15 25 15 15 25 35 15 15 25 15 190

E 15 25 15 15 5 25 20 9 5 15 189

Figura 30
Tabela das percentagens de cotacgdes dos itens do teste formativo B subunidade 1 da turma experimental

1.1 1z 2 3 3.1 3.2 3.3 4 5 6
15 25 15 15 25 25 25 15 25 15

% Resp. cotagio maxima

60,0 | 50,0 | 30,0 ‘ mn,nl 60,0 | 40,0 | 0,0 ‘ 60,0 | 20,0 | 60,0 |mm,u‘xunu,n| sunu,ulnmu,nlsnm,u‘mm,ulxmn,nlsuuu,nlamu,n‘snm,ulmm,ulxmn,nlm

% Resp. cotacdo nula o0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | zu,nl 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 00 | 0,0 | 0,0
% Cotacdo média/cotacio total 88,0 | 84,0 | 28,0 ‘wuzol 38,0 | 68,0 | 50,0 ‘ 84,0 | 96,0 | 28,0 |m‘m|mlmlm‘mlmlmlm‘mlmlmlm
Média {valores) 16,6
Desvio padrdo 2.6
Coeficiente de VariagGo (%) 15,5
DEED de EdUCaGE0 e ERSinC s et aaci e
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ANEXO XLVIII

RESULTADOS DO TESTE FORMATIVO A SUBUNIDADE 2 TURMA A

Figura 31
Grelha de registo das classificacdes do teste fgormativo A subunidade 2 da turma experimental
Disciplina |Porh.|gués - TESTE FORMATIVO A - SUBUNIDADE 2 |
Ano/Turma (102D T Data 30-05-2012 | N.2 Registos/N.2 Alunos 16
Média (valores) 16,9
Desvio padrio 2,7
N.2 1.1 | 1.2 2 3 31 | 32 | 33 4 5 & TOTAL DO

Aluno —_—
15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200

A 9 15 1 15 25 25 10 15 15 15 153

B 12 15 9 15 20 15 10 15 10 15 136

C 9 15 1 14 25 25 10 12 20 15 154

D 12 10 15 15 L 5 25 15 5 15 182

E 12 20 15 15 25 25 25 15 23 15 190

E 12 20 15 15 20 20 25 15 5 15 182

G 12 20 15 15 25 25 25 15 25 15 192

H 12 10 9 15 L 5 20 15 5 15 171

! 12 20 15 15 25 25 25 15 23 15 190

] 6 5 15 15 10 0 5 15 20 12 103

L 15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200

M 15 20 15 15 25 15 25 15 25 15 185

N 12 20 12 15 25 25 23 15 25 15 187

o 15 25 15 15 25 25 25 15 23 15 198

P 11 20 5 14 20 15 0 15 20 15 138

a 15 25 15 15 20 5 10 6 20 15 146

DEED de EdUCAGE0 e EQSIRQadia]
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Figura 32
Tabela das percentagens de cotagdes dos itens do teste formativo A subunidade 2 da turma experimental

11 | 1.2 2 3 31 | 32| 33 4 5 [

15 [ 25 15 15 | 25 5| 25 15 25 15
% Resp. cotacdo maxima 350 | 188 | e25 | 875 | s88 | 62,5 | 500 | 375 | 438 | 938 [2500,0]2500,0] 2500,0] 2500,0( 2500,0] 2500,0] 2500,0 | 2500,0] 2500,0] 2500,0] 2500,0| 2500,0 | FEEE
% Resp. catacdo nula 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 6,3 6,3 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
% Cotacao média/cotacdo total 794 | 71,3 | 863 | 988 | 913 | B00 | 71,9 | 95,0 | 85,9 | 98,8 |wnnnon| swweew| amsezr| seeeen| soooss | sonenn| steeew | oerees | aeeeen| sovesr | semenr | srewen | seem)
Média {valores) 16,9
Desvio padrdo 2.7
Coeficiente de Variacdo (%) 158

DEED de d0 e "i‘.}y.'TL.‘}._;.Z;&

Fernanda Lamy Jerénimo julho 2013



Mastery Learning: que contributos para o processo de ensino-aprendizagem de alunos de Portugués no 10° ano? 314

ANEXO XLIX

DO TESTE FORMATIV SUBUNIDADE 2 TURMA ALVO

Figura 33
Grelha de registo das classificages do teste formativo B subunidade 2 da turma experimental
Disciplina |Porh.|gués - TESTE FORMATIVO B - UNIDADE 2 |
AnofTurma (102D Data 06-06-2012 | N.2 Registos/N.° Alunos 6
Meédia (valores) 16,1
Desvio padrio 1,9
TOTAL DO
N.2 1.1 1.2 2 3 Ehil 3.2 3.3 4 5 &
TESTE
Aluno
15 25 15 15 25 25 25 15 25 15 200
A 9 15 15 15 25 20 25 15 25 12 176
B 12 10 6 12 25 25 15 15 15 15 150
C 12 15 20 15 20 20 13 15 5 15 170
D E] 10 15 15 20 5 5 15 15 15 124
E 15 25 15 15 25 18 20 15 20 15 183
F 15 15 15 15 15 20 20 15 20 12 162
Figura 34
Tabela das percentagens de cotacdes dos itens do teste formativo B subunidade 2 da turma experimental
|ealez] 2 [ 5 aafs2)ss]| a5 16 | [ [ [ [ 1 1 1 [ [ 1 [ 1
Ls s ws]as]s] | [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ [ |
% Resp. cotagio méxima 333 | 167 | 667 | 833 | 500 | 167 | 167 | 1000 333 | 667 |se66,7| s66,7| s666,7| 6666,7] 6566,7| 6666,7 | 6666,7 | 6666,7| 6666,7 6666,7 | 6666,7| 6666,7 | s
% Resp. cotagdo nula 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 00 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 | 0,0 ‘ 0,0 | 0,0 | 0,0
% Cotacdo media/cotacdo total £0,0 | 60,0 | 95,6 ‘ 26,7 | 86,7 | 71,7 | 65,0 ‘ mo,ul 80,0 | 93,3 ‘ml mlm‘m‘mlmlmlmlmlm‘mlmlm
Média (valores) 16,1
Desvio padrio 1.9
Coeficiente de Variagdo (%) 121
DEED de EdUCaGE0 e ERSinC s et aaci e
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ANEXO L

RESULTADOS TESTE FINAL SUBUNIDADE 3 TURMA A

Figura 35
Grelha de registo das classificagbes do teste st?mativo final subunidade 3 da turma experimental

Disciplina |P0rtugués - TESTE FINAL - UNIDADE 3 |
Ano/Turma Data 13-06-2012 | N.2 Registos/N.2 Alunos 16
Meédia (valores) 17,1
Desvio padrdo 2,0

TOTAL DO
N2 11 | 1.2 2 21 |22 |23 |31 |32 |41 |42 |43 | 44 | 45 TESTE
Aluno
15 25 15 15 25 30 20 30 5 5 5 5 5 200
A 15 20 15 12 10 28 18 22 0 5 5 5 5 160
B 15 15 9 8 15 pil 20 23 0 0 5 5 3 139
c 3 15 15 15 20 28 20 29 5 5 5 5 5 176
D 15 15 15 15 23 30 20 25 3 5 5 5 5 181
E 15 20 15 15 20 24 14 17 3 5 5 5 3 161
F 12 20 15 15 13 30 18 27 5 5 5 5 5 181
G 15 12 15 15 25 30 18 26 5 5 5 5 5 181
H 15 15 15 15 23 30 20 25 3 5 5 5 5 181
I 15 25 15 15 25 30 20 30 5 5 5 4 3 197
J 15 20 9 9 15 24 14 0 0 0 5 3 5 119
L 15 25 15 15 25 30 20 28 5 5 5 5 5 198
M 15 25 15 15 20 30 18 0 5 5 5 5 3 161
N 15 15 15 15 20 28 18 25 0 5 5 5 5 171
o 15 20 15 15 25 30 20 30 5 5 5 5 5 195
P 15 25 15 15 20 6 20 17 0 5 5 5 5 173
Q 15 20 15 15 20 9 16 17 0 5 0 4 4 160
DEED de EdUCaGE0 e ERSinC s et aaci e
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Figura 36

Tabela das percentagens de cotagdes dos itens do teste sumativo final subunidade 3 da turma experimental

% Resp. cotagdo méxima

% Resp. cotagdo nula
% Cotacao média,/cotagio total

Média (valores)
Desvio podrdo
Coeficiente de Variogdo (%)

1.1 1.2 2 21 2.2 2.3 3.1 3.2 4.1 4.2 4.3 4.4 4.5
15 25 15 15 25 20 30 5 5 5
E7,5 | 250 | 87,5 | 81,3 | 250 | 50,0 | 50,0 | 12,5 | 43,8 | 87,5 | 93,8 | 81,3 | 68,8 |25cm,u|zsnu.o|zsuo,n|zson,u zsno.o|zsun,u| 2500.0|2500,D|2500,D|m
00 [ o0 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 [ 125375 125 63 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00
95,3 | 768 | 950 | 933 | 813 | 933 | o138 | 710 | 55,0 | 275 | 93,8 | 95,0 | 58,3 | seeees| seeees| seeens| seeens | ese| sevnne| sessee | vonnne| sesnen| sren
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ANEXO LI

AVALIACAO DOS ALUNOS SOBRE A EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM
COM O MASTERY LEARNING

Figura 37
Opini&o do aluno 1

Waonle gsle o eslue SKmpre Con- 2ok
(0) A\Vé’ ) G (e = 2o CO/LX@U
/J(*(’ o~ (w;osr(lox mMma > o~ Clod ad j: q%ﬁc\

&/)%\Ol( U ne b‘lﬁ?ﬂiéf ta> ( - e Xléla
CIU.Q C,@"J‘?éga ac&o e e Xipegso ¢

rete k@w e 15D e srou Splen het o
—\f/\.\Q[ \Q( €O5lL.w ¥ J—é\ le¢ > fre (l/wox( Go 0’
é\/\ o~ ﬂ’/‘( ocz@ g™ (o) Léé/lf d(u@noah o,

> ddr("\o) Gle %2 %rqm peslt me(éak)‘

Figura 38
Opinido do aluno 2
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Figura 39
Opinido do aluno 3
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Figura 40
Opinido do aluno 4
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Figura 41
Opinido do aluno 5
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Figura 42
Opinido do aluno 6
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Figura 43
Opinido do aluno 7
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Figura 44
Opini&o do aluno 8
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ANEXO LII

RESULTADOS TESTE DIAGNOSTICO TURMA DE CONTR

Figura 45
Grelha de registo das classificagdes do teste diagndstico da turma de controlo
Disciplina |I'-‘Drtugu _ TESTE DIAGNOSTICO |
Anc/Turma |10%B - Data 5 de maio de 2012 | M.2 Registos/MN.2 Alunos 21
Média (valores) 8.5
Desvio padrdo 3.0
N.2 11 12 13 2 31 32 4 12 2 3 4 TOTAL DO
P TESTE
15 15 14 El 15 15 20 2z 24 25 25 200
A 15 15 0 9 9 L} 8 18 15 o 13 101
B 15 15 [} -] ] [} 8 o 15 1 20 92
C [} 0 0 9 3 [} 1} 0 o o 13 25
o 3 & 0 3 3 [} a ] 12 1] 13 56
E 15 15 [} -] 15 [} [ o 15 7 20 102
F [} 15 a 3 ] [} 10 22 18 3 3 118
a 1z 0 [} [ 0 [} o 0 o o 18 36
H 12 & 3 9 6 L} 8 18 15 o 15 92
] 15 15 3 -] ] [} o 15 o o 20 86
I 15 15 0 9 3 [} 12 2 24 4 15 119
L 3 & 0 3 3 [} [} 15 12 1] 13 67
M 15 15 [} 3 ] [} 8 18 15 13 108
N 1z & a 3 6 [} a ] ] 4 13 58
o 15 15 [} 9 9 [} 12 22 23 [ 3 134
P 15 & 0 9 ] L} o ] o 1 20 51
a 15 o a -] ] 3 [ 15 12 12 15 100
R 15 0 0 9 3 [} o 0 15 o 13 55
5 15 15 0 3 ] [} 8 13 15 1] 13 101
T 15 15 [} 3 ] [} [ 0 15 7 13 89
u 15 15 0 3 ] [} 12 22 23 [ 20 131
v 9 6 [} 9 0 [} o 15 12 o 13 64
DEED nto ce Fducagao.e Eosinoalloianciam.
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Figura 46
Tabela das percentagens de cotagGes dos itens do teste diagndstico da turma de controlo

% Resp. cotacdo maxima

% Resp. cotagdo nula
% Cotacao média/cotacdo total

Média (valores)
Desvio padrdo
Coeficiente de Variogdo (%)

1.1 1.2 1.3 2 3.1 3.2 4 1 2 3 4
15 15 14 15 15 20 22 24 26 25
61,9 | 52,4 | 0,0 | 85,2 | 4,8 | 0,0 | 0,0 | 19,0 | 4,8 | 0,0 | 0,0 |19m,3| 1904.R| 1904,a| 1904.B| 1904,s| 1904,8 1904.B| 1904,8 1904.B| 1904,8 1.904,3|W
a5 | 180 | 762 | 00 | 143 | @52 | 333 | az9 | z23s | a76 | o0 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | oo | o0 | 0o | o0
81,9 | 638 | 60 | 984 | a19 | 10 | 267 | ava | s10 | 114 | sa3 | senens| mmess| sevenn| seees| srnenn| seveen | memes | sovvnn| smesee | pennen| sesee | neen
8.5
3.0
352

TS0 8 kshs
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ANEXO LI

ATIVO FINAL TURMA DE CONTROLO

Figura 47
Grelha de registo das classificaces do teste sumativo final da turma de controlo
Disciplina |Portugués - TESTE SUMATIVO |
AnofTurma (102B T Data 1de junho 2012 | N.2 Registos/N.2 Alunos 20
Média (valores) 10,3
Desvio padriio 2,7
nN.e 1.1 1.2 2 2.1 2.2 2.3 3.1 3.2 4.1 4.2 4.3 4.4 4.5 TOTAL DO
Aluno L0

15 25 15 15 25 30 20 30 5 5 5 5 5 200

A 3 5 15 0 5 12 6 12 [1] 5 5 5 5 78

B 9 10 9 3 5 6 6 12 [1] 4] [1] 0 [} 60

C 12 20 15 15 10 12 20 12 5 5 5 0 [} 131

2] 12 25 15 15 15 18 20 18 5 5 5 5 5 163

E 9 15 15 15 10 30 16 18 5 5 [1] 5 [} 143

F 12 15 15 15 10 o 20 [ [1] 5 5 5 5 113

G 6 4] 6 0 10 12 0 [ [1] 5 5 0 [} 50

H 6 10 15 0 15 o 12 4] [1] 4] [1] 5 5 68

1 6 15 15 12 10 o 0 30 5 5 5 0 5 108

I ] 0 15 15 5 V] 12 [ 5 5 5 5 5 84

L ] 0 15 15 15 24 20 0 5 5 5 5 5 120

M 12 15 15 15 15 V] 20 [ 5 0 5 v] ] 108

N o 0 15 15 10 V] 20 18 5 5 5 5 5 i03

a ] 0 15 15 5 6 20 18 5 5 5 0 1] 100

P 12 10 12 15 15 V] 20 [ [1] 5 5 0 5 105

a ] 10 12 15 5 6 1] [ [1] 0 [1] 5 5 70

R 9 15 12 15 5 V] 20 24 5 5 5 [v] 5 120

5 12 0 9 15 1] 18 20 24 5 5 5 5 5 123

T 9 0 9 15 5 V] 20 18 5 5 5 5 5 101

u 9 0 9 15 5 3 20 18 5 5 5 5 5 104
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Figura 48

Tabela das percentagens de cotagdes dos itens do teste sumativo final da turma de controlo

% Resp. cotagao maxima

% Resp. cotagao nula
% Cotagao média,/ cotagio total

Media {valores)
Desvio padrdo
Coeficiente de Variagdo (%)

1.1 1.2 2 21 22 2.3 3.1 3.2 4.1 4.2 4.3 4.4 4.5
15 25 15 15 25 20 30 5 5 5
00 | s0 | s00 | 750] oo | 50 [ e00 | so | eso | o0 | eoo | eo0 | 70,0 [2000,0] 2000,0] 2000,0] 2000,0| 20000 2000,0] 2000,0] 2000,0] 2000,0 | FEE
50 | 200 | o0 [ 3s0 | so | as0 | 150 | 200 | 350 | 200 | 200 | 20,0 | 300 | 00 | 00 | 00 [ 00 | 00 | 00 | 00 | 00 [ 0o | oo
sa0 | 330 | 860 | soo | 350 | 285 | 730 | 430 | 650 | a00 | sop | o0 | 70,0 |seween| seesss| seneen| sovenn | memes | nennen| seeen sy | wenns
10,3
2.7
26,8
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ANEXO LIV

ESBOCO DA PROPOSTA DE ACAO DE FORMA(;NAO A APRESENTAR AO
CONSELHO CIENTIFICO DE FORMACAO CONTINUA

CONSELHO CIENTIFICO-PEDAGOGICO DA FORMAGAO CONTINUA

APRESENTAGAO DE ACGAO DE FORMAGAO :
NAS MODALIDADES DE ESTAGIO, PROJECTO, OFICINA DE FORMAGAO
E CIRCULO DE ESTUDOS

1. DESIGNAGAO DA AGAO DE FORMAGAO NA MODALIDADE DE OFICINA

O Mastery Learning na promogao do sucesso dos alunos na disciplina de Portugués: novos tempos e
novos contextos.

2. RAZOES JUSTIFICATIVAS DA AGAO: PROBLEMA/NECESSIDADE DE FORMAGAO IDENTIFICADO

Os resultados escolares dos alunos sempre preocuparam politicos e governantes, no entanto, nestas
primeiras décadas do século XXI, a questdo tem estado particularmente na agenda das politicas
educativas dos governos. As atengbes mantém-se concentradas na Escola e, nesta, na qualidade da
aprendizagem dos alunos, comummente traduzida pelos resultados das avaliagdes interna e externa.

Por conseguinte, cada vez mais é solicitado aos professores (e, sobretudo, aos de Portugués),
enquanto responsaveis pelo processo de instrucdo dos alunos, que respondam com eficacia aos
desafios existentes no novo contexto entretanto criado, o que passa, inevitavelmente, pela
implementac&o de intervengdes pedagogicas pautadas pela diferenga, de modo a promover uma efetiva
e melhor aprendizagem dos alunos, visivel nas suas classificagdes.

Neste sentido, uma das estratégias de ensino cuja revalorizagao foi efetuada a partir do inicio deste
novo século foi o modelo Aprendizagem de Mestria ou Mastery Learning (ML), originariamente criado e
desenvolvido por Benjamin Bloom, no fim da década de 60 do século XX, mas cujos postulados e
sintaxe se revestem, sem duvida, de atualidade, pois surge como uma estratégia eficaz, ndo so para
promover o sucesso dos alunos, mas também para diminuir as discrepancias entre os seus resultados,
fornecendo um contributo valido para a equidade em Educagao: todos os alunos tém possibilidade de ter
sucesso, e com qualidade, desde que sejam criadas as condi¢des adequadas para o efeito.

Assim, tendo em conta o anteriormente exposto e o facto de o desempenho de um ndmero
consideravel de alunos na disciplina de Portugués néo ser o esperado, revelador da existéncia de
fragilidades nas competéncias nucleares da disciplina e problemas na motivacdo para aprender, a
presente Oficina de Formagéo pretende, entdo, demonstrar a pertinéncia do ML como estratégia eficaz
para fazer emergir a aprendizagem (com qualidade) nos alunos, motivando-os para aprender, e
contribuir, a0 mesmo tempo, para uma mudanca efetiva das préticas de ensino dos professores.

3. DESTINATARIOS DA ACGAO

Destinatarios da modalidade: (caso de Estagio ou Oficina de Formagao)
Professores do 3° ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario
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4. EFEITOS A PRODUZIR: MUDANGA DE PRATICAS, PROCEDIMENTOS OU MATERIAIS DIDATICOS

Os objectivos a atingir centrar-se-do ao nivel da atualizagdo de conhecimentos, mudanga de praticas,
procedimentos e materiais operacionalizadores na disciplina de Portugués, do seguinte modo:

- Conhecer o modelo Aprendizagem de Mestria: histéria, filosofia e sintaxe;

- Reflectir sobre a sua pertinéncia no atual contexto de aprendizagem;

- Aprofundar conhecimentos relativos a metodologias e estratégias de ensino;

- Promover o sucesso e a igualdade de oportunidades na sala de aula;

- Planificar, aplicar, avaliar e partilhar materiais pedagdgicos;

- Explorar as TIC como pertinentes ferramentas auxiliares da eficacia do modelo Mastery Learning;
- Potenciar a troca de experiéncias/colaborag&o entre professores;

- Potenciar a mudanga nas praticas diarias dos professores.

5. CONTEUDOS DA ACGAO
(Praticas Pedagdgicas e Didaticas em exclusivo, quando a agéo de formacéo decorre na modalidade de Estagio ou Oficina de
Formagao)

1. Componente presencial:

1.1 Abordagem e exploragdo conceptual
a) Os conceitos de:
- ensinar
- aprender
- estratégia
- avaliar
b) O modelo Aprendizagem de Mestria:
- definigao
- histéria
- caracteristicas
- sintaxe
- exemplos de aplicagdo
c) o (e-)portfolio:
- definicao
- caracteristicas/pertinéncia
- operacionalizagéo

1.2 Anélise/reflexdo sobre os conceitos abordados
1.3 Orientagéo e apresentagao do trabalho final

2. Componente auténoma ndo presencial:

2.1 Planificagdo, concecdo e aplicacdo de atividades de aprendizagem segundo o modelo Mastery
Learning;

2.2 Reflexdo critica sobre as mesmas;

2.3 Elaboragao de um e-portfolio com todo o trabalho desenvolvido.

6. METODOLOGIAS DE REALIZAGAO DA ACGAO

6.1 Passos Metodoldgicos

A oficina tera a duragdo de 25 horas presenciais, complementadas por 25 horas de trabalho
auténomo, com recurso a plataforma moodle do Centro de Formagao.
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a) Componente presencial conjunta (25 horas presenciais): esta componente iniciar-se-4 com a
apresentagdo da formacg&o, da formadora e dos formandos, seguindo-se o levantamento de motivagdes,
expetativas e interesses relativamente a formagao. Apos o preenchimento de eventuais documentos
relativos a oficina, dar-se-a inicio a abordagem dos contelidos tedrico-praticos, em que, além das
informagdes tedricas fornecidas, a formadora promovera a sua anélise e reflex&o, a partir de pequenas
tarefas a desenvolver nas sessbes. Além disso, fornecerd igualmente um conjunto de suportes
bibliograficos, de modo a favorecer um trabalho autonomo de pesquisa e reflexdo. Havera espaco,
igualmente, para a orientagdo do trabalho final a desenvolver em dindmica de pares.

Sera feita uma avaliagdo continua ao longo das sessdes, com particular destaque para a regulagdo
interativa do trabalho final e construgcdo do e-portfolio, que seré disponibilizado para toda a turma na
plataforma moodle na véspera da Ultima sesséo presencial e apresentado nesta sob a forma de um
Powerpoint sintético do trabalho desenvolvido. Ainda nesta Ultima sesséo sera realizado o balango da
formacéo e a respetiva avaliagao por parte da formadora e formandos.

b) Componente de trabalho auténomo (25 horas): os formandos desenvolvem o trabalho final iniciado nas
sessdes presenciais, concebendo, implementando e avaliando atividades de aprendizagem (uma pequena
unidade didatica) de acordo com a sintaxe do ML. Este processo devera ser realizado com recurso a
plataforma moodle do Centro de Formag&o, onde sera criada uma disciplina para a oficina de formagéo, na
qual, apos inscrigdo, os formandos realizarédo o trabalho de forma cooperativa na modalidade de ensino a
distdncia, em espagos reservados a cada par e com acompanhamento/supervisdo da formadora
(regulacéo interativa com feedback). Apos a aplicagdo nas aulas dos materiais produzidos, efetuardo a
reflexdo critica sobre todo o processo e preparardo o powerpoint informativo e sintético a apresentar ao
grupo-turma na Ultima sessao presencial da oficina.

TOTAL: 50 horas de formagédo

6.2 Calendarizacdo

a) Periodo de realizagao da ag&o durante o mesmo ano escolar:
- Entre os meses de janeiro a maio
b) Numero de sessdes previstas por més:
-2 a4 sessbes
¢) NUumero de horas previstas por cada tipo de sesséo:
- Sessdes presenciais conjuntas: 6 sessdes de 3,5 horas e 1 sessdo de 4 horas = 25 horas
- Sessoes de trabalho auténomo: definidas por cada par = 25 horas

7. APROVAGAO DO ORGAO DE GESTAO E ADMINISTRAGAO DA ESCOLA:
(Caso da Modalidade do Projecto) (Art. 7°, RIFCP)

Data:__ [/ [ Cargo:

Assinatura:

8. CONSULTOR CIENTIFICO-PEDAGOOGICO OU ESPECIALISTA NA MATERIA (Art.25°-A 2 c) RJFCO)

Nome:

(Modalidade de Projecto e Ciclo de Estudos) delegacdo de competéncias do Conselho Cientifico-
Pedagdgico da Formag&o Continua (Art. 37° f) RIFCP)

SIM NAO N° da acreditagdo do consultor :
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9. REGIME DE AVALIAGAO DOS FORMANDOS

A avaliagéo sera continua ao longo das sessdes presencias, com regulacéo interactiva dos trabalho prético
final através da plataforma e-learning, onde os formandos apresentardo o seu e-portfolio com todos os
materiais produzidos, os resultados alcangados com o ML, a reflexdo/balango sobre o processo
desenvolvido (destacando os resultados da aprendizagem efetuada pelos alunos e o contributo da formagao
para a mudanca das praticas) e o powerpoint final.

Para a avaliag&o final individual de cada formando sera usada a escala quantitativa (de 1 a 10 valores) em
vigor pela lei: Excelente - de 9 a 10 valores; Muito Bom - de 8 a 8,9 valores; Bom - de 6,5 a 7,9 valores;
Regular — de 5 a 6,4 valores; Insuficiente — de 1 a 4,9 valores.

Do certificado constar&o a classificagéo final e as unidades de crédito para a progresséo na carreira docente.

10. FORMA DE AVALIAGAO DA AGAO

A avaliago final da agao de formagao sera efetuada com base em:
- questionario on-line do Centro de Formagéo a preencher pela formadora e pelos formandos;
- relatorio final da formadora.
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