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“Tal como a expressao corporal e o gesto pretendersirar e evocar situacoes
proximas do universo da experiéncia e da compreems®s criancas, igualmente a
utilizacdo de alguns dos espacos deve (...) obedmocemesmo principio, ou seja,

induzir ao reconhecimento das suas fungfes e &eqoentes nogdes de limites”.

Amilcar Martins, 1998



Resumo:

A presente investigacdo pretende consciencializar para a importancia da
gestdo e organizacdo do espacgo sala, como condicionante do ambiente de

aprendizagem.

As principais linhas orientadoras que surgem no quadro teérico conceptual
assentam na gestado e organizacdao do espaco sala, como questdo central em
educacdo pré-escolar, com o propoésito de ser este 0 espaco onde se
estabelece a intencionalidade educativa do educador. As caracteristicas
organizacionais das escolas sdo a questao mais abrangente, pois resultam do
compromisso entre a estrutura formal e as interacgcbes que nela se
estabelecem. Sendo que, € necessario criar estratégias educativas que

resultem da organizacao e gestao dos meios e recursos disponiveis.

O trabalho empirico resulta das op¢Bes metodoldgicas que julgamos serem
adequadas a este tipo de estudo, de caracter qualitativo. Optamos por uma
abordagem do tipo, estudo de caso, pois a sua orientacdo incidiu na
observacdo directa, esforcando-se por ser naturalista na procura de saber
como e porqué. Utilizou-se como técnica de pesquisa a observagao
participante e 0 inquérito por entrevista, que nos proporcionou um dialogo
directo com as educadoras, a coordenadora e a directora. Efectuaram-se,
também, registos de observacdo diaria da utilizagdo do espaco, por parte das
educadoras e das criancas. Esta recolha de dados tornou-se a forma mais
indicada para a compreensao do contexto escolar, em questao.

O tratamento de todas as informacdes recolhidas foi feito analiticamente, ou
seja, efectuou-se a andlise de conteddo numa perspectiva exaustiva,

representativa, homogénea e pertinente.
No final foi-nos possivel concluir que a gestao e organizacédo do espaco sala, €

essencial para que se possa proporcionar aprendizagens significativas e
diferenciadas que facam desenvolver as criancas globalmente. O espacgo das
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salas esta estruturado por areas de trabalho, para que se possam estabelecer
relacbes pessoais e sociais, quando as criangas simulam situacées da vida

real.

O espaco sala deve ser estruturado de forma a contribuir para o sucesso da
aprendizagem das criangas que o frequentam, e isto, tendo em conta a

legislacdo em vigor.

Palavras-chave: espaco sala, estratégias educativas, gestdo e organizacéo,

gualidade.



Abstract:

The present investigation aims to raise awareness of the importance of
management and organization of living space, as a condition of the learning

environment.

The main lines that guide the conceptual theoretical framework are based on
the management and organization of living space, as a central issue in pre-
school education, being this the place where the educator performs its role. The
organizational characteristics of schools are the broader question, as the result
of a compromise between the formal structure and interactions in it established,
since it is necessary to create educational strategies that result in the

organization and management of the available means and resources.

The empirical work follows the methodological choices that we thought were
appropriate for this type of study, qualitative in nature. We opted for a case
study type approach, focused on direct observation, striving to be lead a
naturalistic search of how and why. We also made use of the researcher’s
posture as a participant observer and of the interviews that enabled a direct
dialogue with the educators, the coordinator and the director of the school. We
also made daily recorded observations of the use of space, on the part of
educators and children. This data collection become the most appropriate way

to understand the school context in question.

The processing of all information gathered was done analytically, namely to
make the content analysis perspective exhaustive, representative,

homogeneous and relevant.

In the end we where able to conclude that the management and organization of
living space is essential so that we can provide a meaningful learning
environment and differentiated learning experiences fot the global development

of the children. The room space should be dived by work areas so that it can



provide personal and social relationships, as children simulate real life

situations.

The quality in all aspects appears as a priority factor when it comes to
organizing a room that will accommodate small children. As such, the living
space should be structured to contribute to the learning success of children who

attend it and take into account the all law requirements.

Keywords : living space, educational strategies, management and organization,

quality.
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- Introducao

Educar implica valorizar varios aspectos que de uma forma equilibrada e
continua configuram as diferentes caracteristicas, individuais, da crianca dentro
de um determinado grupo. Seria uma visao parcial, e como tal, insuficiente, se
apenas 0s aspectos vinculados as areas de conhecimento fossem objectivo
das nossas inquietacoes.

E necesséaria a accdo educativa para a consolidacdo de certos habitos de
comportamento individual e colectivo que, devidamente estruturados, poderéo
favorecer uma melhor organizacdo de todo o ambiente educativo, o que,
obviamente, se traduzira numa melhor aprendizagem. Como tal, a gestdo dos
espacos disponiveis deverd, igualmente, contribuir para a qualidade global do
ambiente de aprendizagem. Deste modo, importa reflectir sobre a gestdo que
se faz de todo esse ambiente onde a identificacdo objectiva das necessidades
e recursos disponiveis, facilitara a regulacdo dos procedimentos e actuacdes a
tomar. Segundo Machado (2002):

A educacao infantil, enquanto campo de conhecimeletactuacéo profissional e de
politica educacional publica, vem ganhando contgrmaais nitidos e com isso as

discussbes que emanam de seu interior adquiremrmibilidade e consisténcia.
(p.9)

Actualmente o educador tem de adequar a organizacdo do seu espaco tendo
em conta 0s recursos existentes, o que por vezes nao é feito da forma mais
adequada ao grupo de criangas com que se trabalha, e isso, podera ser um
factor negativo para o desenvolvimento do grupo. A definicdo e caracterizacao
dos espacos necessarios ao desenvolvimento das actividades que ocorrem nos
estabelecimentos adaptados para a educacdo pré-escolar, 0 seu
dimensionamento e interligacdo, destinam-se ao desenvolvimento de
actividades educativas a realizar pelas criangas. (Despacho conjunto n® 268/97

de 25 de Agosto - normas e instalacdes).

-12 -



Numa tentativa de encontrar algumas linhas orientadoras surgem os objectivos

desta minha investigagao.

A presente proposta de investigacdo tem como objectivo geral a
consciencializacao para a importancia da gestédo e organizacao do espaco sala,
como condicionante do ambiente de aprendizagem em educagao infantil.
Tentando perceber quais os critérios que facilitardo a organizacdo e
consequente gestdo, do espaco sala, quando se trabalha, diariamente, com
criancas pequenas. Importa ainda referir que os aspectos funcionais da escola
e servicos destinados a infancia terdo de ser devidamente estudados de modo

a gue se possa proporcionar um ensino de qualidade.

A motivagdo que esteve na base desta escolha incide sobre interesses
pessoais, isto porque, ao longo da minha experiéncia profissional tenho-me
deparado com inUmeras instituicbes onde o0 aspecto organizacional do espaco
sala tem-se revelado imprescindivel, para que se possa proporcionar as

criancas um ensino-aprendizagem de qualidade.

Como profissional de educacdo nesta valéncia considero relevante esta
escolha, visto que € através da organizacdo e a utilizacdo do espaco que se
expressam as intengdes educativas. E pertinente que o educador se interrogue
sobre quais as finalidades educativas dos espacos, assim como, de todos 0s
recursos existentes na sala, de modo a poder planear e fundamentar as razdes
da sua organizacdo. Espero que esta minha investigacéao ajude, de certo modo,
alguns educadores a tomarem consciéncia que a gestdo e organizacdo do
espaco sala, facilita na realizacdo de aprendizagens significativas e
diferenciadas. De acordo com Zabalza (1998):

O termo, espaco, tem diversas concepcdes. da dimcéle e sentido, ocupam-se
diversos profissionais de diversas areas: filéspfe®ciologos, economistas,
arquitectos, pedagogos, etc.... (...) € necessmtender 0 espaco como um espaco

de vida no qual, a vida acontece e se desenvolus1 éonjunto completo.(p.230)
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A escola tem a funcdo de proporcionar oportunidades de aprendizagem e é
nesta perspectiva que ela encontra um desafio que consiste, precisamente, em
ser capaz de oferecer a cada crianca a “ajuda” pedagdgica que esta necessita,

ajustando a intervencao educativa a cada uma delas.
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- Estrutura do Trabalho

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma:

- Introducdo, é apresentada a pertinéncia desta investigacdo e as razdes
que nos levaram a incidir sobre esta matéria. Referem-se ainda os
objectivos que se pretendem alcancar ao longo deste estudo, todas as
questdes que levaram a formulacdo da pergunta de partida e as limitagdes
que o estudo apresenta.

- | Parte, Enquadramento Tedrico Conceptual:

Capitulo | — As concepcdes do espaco, sala, em educacéo infantil, onde séo
apresentados os conceitos chave desta investigacéo. E feita referéncia a
autores: Azevedo (2006), Freire (1986), Formosinho (1998), Machado
(2002), Pinto (1989), Ribeiro (1990), Silva (1997), Zabalza (1992, 1998) que
incidiram os seus estudos neste tema, pois deste modo posso fundamentar
todas as minhas questdes. E possivel visualizar um quadro teérico
conceptual consolidam as palavras-chave da minha pesquisa bibliografica.
Através de uma abordagem aos aspectos incidentes desta problematica, é

feita uma sintese que serviu de modelo de analise.

- Il Parte, Enquadramento Empirico:

Capitulo 1l - A Metodologia apresenta toda a sequéncia metodoldgica da
investigacdo. O método qualitativo como opc¢ao mais indicada a este tipo de
investigacdo, onde se descriminam os instrumentos utilizados. E feita
referéncia as opcdes e aos procedimentos técnicos de recolha e tratamento
de informacao, aos aspectos estruturais, a seleccao e descricdo do contexto
de amostra. O cronograma apresentado serviu de controlo aos
procedimentos tomados nesta investigagao.

Capitulo 11l - A Analise dos resultados foi feita numa perspectiva descritiva
que serviu de complemento aos dados recolhidos, fundamentando os
objectivos propostos nesta investigacdo. Foram analisadas as entrevistas,
assim como as observacbes de actuacdes diarias, por parte das

educadoras e das criancas. Com o intuito de se estabelecer uma correlacao
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entre as mesmas, foram elaboradas tabelas e gréaficos. A legislagdo em
vigor, o regulamento interno e o projecto educativo da instituicdo analisada,

serviram para complementar a descri¢cao dos resultados obtidos.
Capitulo IV — Os Resultados e conclusdes, onde é feita a referéncia a todas
as consideracdes finais, tendo em conta a metodologia utilizada, as

limitacGes do estudo e a recapitulacédo dos objectivos.

Referéncias bibliogradficas do tema da investigacdo e referentes a
metodologia aplicada.
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- Motivacoes

As motivagdes que estiveram na base desta minha escolha incidiram sobre
interesses pessoais e profissionais. E relevante para a minha pratica diaria que
cada vez mais se dé importancia ao aspecto funcional do espaco e a toda a
dindmica envolvente, entre as criancas que o partilham diariamente. Isto, numa
tentativa de perceber até que ponto a organizacdo do espaco disponivel
contribui para a aprendizagem das criancas, ndo esquecendo o facto que cada
vez mais se encontram nos dias de hoje, salas em que o numero de criangas é

muito superior ao permitido por lei. Zabalza (1998) diz-nos que:

Seja qual for a organizacdo da sala (...) sera @Eecque 0S espacos estejam
dispostos em funcdo das necessidades das criatogagndo possivel, junto a sua
actividade autonoma, a accdo compartilhada em grupe qualquer forma, o

professor deve ter consciéncia de que uma detedaieatrutura da sala, favorece

determinadas actividades. (p.262)

O aspecto organizacional do espaco sala tem-se revelado imprescindivel como
factor a ter em conta no desenvolvimento da crianga, em educacéo infantil. No
ensino pré-escolar a organizacdo e a utilizacdo do espaco expressa as
intencdes educativas, assim como, toda a dinamica do grupo.

Sendo assim, torna-se indispensavel que o educador se questione sobre as
finalidades educativas dos espacgos disponiveis de modo a poder planear e
fundamentar a organizacao desse espaco que tem disponivel na sala.

Sera que estamos a educar criancas, ou a ocupar o tempo delas em locais em
que se podem fazer coisas que em casa 0S pais hao permitem? Sera que
sendo eu profissional de educagdo ndo posso contribuir para que esta
mentalidade seja posta em causa? Pessoalmente é este 0 meu grande desafio,

profissionalmente € este o meu objectivo.

-17 -



- Formulacao da questéo central

No decorrer da minha pesquisa bibliografica fui retirando algumas afirmacdes

que me pareciam pertinentes no enquadramento do meu tema, e que me

ajudaram a chegar a questao final que sera o ponto de partida para esta minha

investigacdo. Todas estas frases que aqui vou enunciar serviram de suporte a

grande questao desta proposta de investigagao.

a

a

0O 0O DO

O

O espaco e o0 seu impacto educativo;

A gestédo e organizacdo do espaco na sala em funcdo dos materiais e
recursos existentes (material educativo e disposi¢éo);

Factores de qualidade em educacéao infantil;

As necessidades das criancas pequenas em relacao ao espaco;

Espaco escolar condicionante da aprendizagem;

Espacos escolares: caracterizacao e funcao no processo educativo;

ApOs vaérias leituras e pesquisas efectuadas, assim como, as minhas

motivacdes, ja enunciadas, consegui formular a minha questao desta proposta:

‘O ESPACO E O SEU IMPACTO EDUCATIVO:

Quiais as principais caracteristicas da gestdo e org  anizacao do espaco

sala, em Educacéo Infantil
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- Relevancia do estudo

Os aspectos funcionais da escola estdo intrinsecamente ligados com o0s
factores de qualidade em educacéao infantil. A accdo educativa consolida certos
habitos de comportamento individual e colectivo que, devidamente
estruturados, poderdo favorecer uma melhor organizagédo de todo o ambiente
educativo. Pinto (1989) refere que:

A funcdo que a elaboracdo dos programas de estpoe desempenhar para
melhorar a qualidade do ensino tem sido descuraalanaior parte dos paises da
O.C.D.E. Os edificios constituem um elemento eidede todos os sistemas de
ensino. O seu arranjo e as suas instalacdes reptaseuma despesa fundamental

nos orcamentos de ensino (p.104)

A gestdo dos espacos deverd, igualmente, contribuir para a qualidade global do

ambiente de aprendizagem.

Importa reflectir sobre a gestdo que se faz de todo o ambiente, onde a
identificag@o objectiva das necessidades e recursos disponiveis, facilitard a
regulacdo dos procedimentos e actuacdes a tomar. Para Pinto, M. (1989,
p.104) as boas instalacdes contribuem, indiscutivelmente, para melhorar a
qualidade, ao passo que as instalagdes inadequadas tém numerosas
consequéncias negativas sobre os resultados no ensino. A influéncia exercida
por esta singular combinac&o do volume, do estilo, do estado de conservacao e
de configuracdo dos espacos, que um estabelecimento escolar possui, é
muitas vezes subestimada, por quem constréi (os arquitectos) e pelos tedricos

do ensino (quem utiliza).
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- Objectivos da investigacao

Objectivos Gerais:

- Consciencializar para a importancia da gestdo e organizacdo do espaco,
sala, como condicionante do ambiente de aprendizagem;

- Perceber que critérios poderdo servir de apoio a gestdo e organizacdo do
espaco, numa sala de J.1;

- Relacionar a gestéo e organizacdo do espago com a qualidade em educacéo.

Objectivos Especificos:

Numa tentativa de encontrar algumas linhas orientadoras surgem outros

objectivos nesta minha investigacdo, e sédo eles:

1. Relacionar a organizagdo de um determinado espaco, tendo em conta
0S recursos e equipamentos;

2. Caracterizar experiéncias educativas que sao proporcionadas as
criancas, em funcéo do espaco existente;

3. Enumerar alguns aspectos que caracterizam uma determinada

organizagao.
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- Limitagdes do estudo

A investigacéo foi limitada geograficamente devido ao facto de ter pouco tempo
disponivel, como tal, foi efectuada préximo do local onde trabalho. Este facto
fez com que obtivesse apenas uma perspectiva daquela instituicdo, sendo

assim, os resultados serdo apenas validos para aquela realidade institucional.
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| PARTE — Enquadramento Tedrico Conceptual
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Capitulo | — As concepcbes do espaco, sala, em educacao infantil

1 — A Educacdao pré-escolar e a crianca

Ao longo da historia o conceito de crianca tem vindo a sofrer algumas
alteracdes. Inicialmente a crianca era vista como um ser destruidor e sem
qualquer interesse, ndo existia a percepcao das suas necessidades, sendo
esta, negligenciada pelos pais e sociedade em geral. Contudo, as mudancas
inerentes a passagem de uma sociedade industrial, bem como, o
desenvolvimento da psicologia e pedagogia (enquanto ciéncias cujo principal

objecto é a crianca) contribuiram para a constru¢cdo de um novo conceito.

A crianca passa a ser encarada como sujeito, com vida, e com identidade
distinta do adulto. Tudo isto fez com que a crianga passasse a ocupar um lugar
privilegiado no seio da familia. As entidades governantes, ao tomarem

consciéncia, comecaram a criar leis que as protegessem, emitindo direitos.

A crianca com direitos na sociedade, passa a ter o privilégio do direito a
educacdo. Segundo o Projecto da Divisdo dos Direitos do Homem das Nacdes
Unidas (1), o direito a educacédo era objecto dos Artigos 16° e 17°, assim
formulados “a crianca tem direito a uma educacdo, que deve ser gratuita e
obrigatdria (...) Os pais e o0 estado devem garantir a crianca amplas condi¢gdes
para a realizacdo destes direitos. (...) Reconhecem que a educacao contribui
para a promocdo do pleno desenvolvimento da sua personalidade e o seu

respeito dos direitos do homem e das liberdades fundamentais.”
A educacéo torna-se assim o alicerce da estrutura humana, e cada vez mais as

familias exigem do estado uma maior formacéo, e de melhor qualidade para os

seus filhos. Perante isto, o estado tem vindo a emitir leis, regulamentos e

(1) Genebra, a 5 de Outubro de 1979 (E/CN, 4/1349)
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reformas, na tentativa de encontrar programas escolares adequados a

evolugao da sociedade.

No sentido de promover a socializacdo das criancas pequenas, fora do primeiro
agente de socializacdo que é a familia, surgem espacos proprios para que a
crianca possa aprender diversas competéncias, juntamente com outras

criancas, que serdo fundamentais para a sua futura integracao na sociedade.

A educagédo pré-escolar surge de forma a poder contemplar as criangas com
idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade. Azevedo (1996,
p.40) reforca a ideia de que ninguém duvida da importancia do acesso
generalizado a educacao pré-escolar, sobretudo para aquelas criancas que néao
dispdbem de um meio familiar capaz de as apoiar nas varias actividades de
despertar para a vida a para a integragao social e cultural. As criancas que tém
acesso a uma educacédo pré-escolar de qualidade vém usufruir de beneficios

pessoais e sociais assinalaveis.

O estado, em conjunto com as familias, deverd assumir um papel responsavel
na forma como gere a educacdo das criancas, proporcionando condi¢cdes

educacionais de qualidade. Azevedo (1996) explica-nos que:

Uma segunda e importante questéo é o que se relacom o papel do estado e dos
outros actores sociais, como as familias, as aagfeis de pais, as instituicbes de
solidariedade social e as empresas de educacaesuélar. (...) Em “articulacédo
com o meio familiar’ hdo-de ser prosseguidos oseoftiyos da educacao pré-
escolar, incumbindo ao estado de “assegurar a ériga de uma rede” e “apoiar
as instituicbes de educacdo pré-escolar integradaa rede publica”,
subvencionando, pelo menos, uma parte dos seussalstinanciamento. (p.43)
Actualmente € atribuido a crianga um papel activo na construcdo do seu
conhecimento, partindo das suas accdes e pensamentos, sobre o contexto
fisico e social com que interage. Como tal, € fundamental que haja todo um

ambiente educativo capaz de potenciar todo este crescimento a crianca.
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Portugal tem vindo a consciencializar-se da importancia da educacao pré-
escolar. No ano de 1986 € publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (2)
que reafirma a integracdo da educacao pré-escolar dentro do sistema publico
da educacdo. Esclarecendo que a educacdo pré-escolar, no seu aspecto
formativo, é complementar da ac¢cdo educativa da familia com a qual deve

estabelecer estreita cooperacao.

A partir do ano de 1996 foi visivel o seu desenvolvimento e isso traduziu-se na
expansdo da rede pré-escolar publica e no aumento do nimero de criangas.
Deve ser da responsabilidade do estado assegurar a existéncia de uma rede
de educacéao pré-escolar (3). Desde entdo, a educacao pré-escolar passa a ser
vista como a primeira etapa da educacao basica, visto que, cada vez mais se
articula com o sistema nacional de ensino, nomeadamente, com 0 ensino
basico. Silva (1997,p. 91) diz-nos que “a educacdo pré-escolar devera ter
favorecido atitudes que facilitam a transi¢cdo (1° ciclo) e que estdo na base de
toda a aprendizagem, nomeadamente, a curiosidade e o desejo de aprender

(...)"

O termo educacdo pré-escolar, é utilizado para designar realidades nem
sempre coincidentes. Toda a historia da educacao pré-escolar mostra que esta
se desenvolveu em contextos sociais e educativos diversificados, inicialmente
comecou por ser lenta, para passar a ser cada vez mais rapida, tentando deste

modo, acompanhar a evolucéo social.

(2) Lei n° 46/86 de 14 de Outubro de 1986
(3) Diario da Republica, n° de serie. N° 237:3069
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1.1- Aprendizagem e a organizacéo do espago

O espaco fisico (da sala) enquanto ambiente educacional, € a primeira
dimensao curricular, porque pode promover uma aprendizagem activa. Ribeiro
(1990) “refere que numa acepcao alargada, o desenvolvimento curricular
define-se como um processo dinamico e continuo que engloba diferentes
fases, desde a justificacdo do curriculo até a sua avaliagdo e passando
necessariamente pelos momentos de concepcgao-elaboracdo e de

implementacgao”. (p.6)

O processo de aprendizagem ¢é interactivo e dinamico, pois resulta das
intencdes da criangca, que aprende, e que estdo orientadas para certas
finalidades que decorrem num ambiente préprio. As metodologias e estratégias
a utilizar deverdo proporcionar a crianca a oportunidade de realizar
experiéncias de aprendizagens activas, significativas, diversificadas, integradas
e socializadoras. Metodologias que levem a aquisicdo progressiva de
conhecimentos numa perspectiva que valorize o desenvolvimento de
capacidades de pensamento e de atitudes favoraveis a aprendizagem. De

acordo com Freire (2005):

(...) a educagéao para a sustentabilidade implicaspectivar uma nova orientagao
para a pratica lectiva, enfatizando situacdes deeadizagem activas, experienciais,
colaborativas e dirigidas para a resolucdo de peybhs a nivel local, regional e
global (p.125)

A crianca como ser Unico e “original” age e interage no espaco que contém
objectos préprios, e através disso, consegue chegar a compreensao do mundo,
aos seus interesses pessoais, as suas perguntas, as suas intencdes, aos seus
planos que conduzem & exploragdo e experimentacdo. Deste modo, leva a
constru¢cdo dos seus conhecimentos, nomeadamente, a compreensdo da
realidade fisica e social. Tudo isto, denomina-se como um processo mental que
€ complexo e muitas vezes, dificil de compreender e apoiar, como tal, torna-se

indispensavel criar as condi¢des para que se dé o pensamento em acg¢ao.
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A crianca age através de erros e hipdteses que sdo importantissimos para que
se dé todo o processo de aprendizagem, e isto, é essencial para a percepcao
do seu pensamento. Segundo Alliprandi (1984, cit. em Zabalza 1992):

O educador deve preparar um lugar em que todosada wm, sintam que podem
estar a seu gosto, em que 0s objectos (...) n@mnsejantidos a distancia (...) um
lugar que realmente permita 0 movimento, a exp@ssaviver com serenidade,
inclusivamente, a vida “bastante dificil” dos pemqos alunos da escola infantil
(p.281)

Uma das variaveis fundamentais da estruturacdo didactica da escola infantil é a
organizacdo de contextos de aprendizagem, de espacos que promovam a
alegria, o gostar de estar na escola, e que potenciem o desenvolvimento
integral das criancas que neles vdo passar grande parte do seu dia. Nao se
pode descurar que foi no pré-escolar que se comegou a quebrar os modelos
rigidos de estruturacao fisica e funcional das salas, e que passaram também a
fazer parte de todos os outros niveis de ensino. Os espacos de educacao pré-
escolar podem ser diversos. A organizagcdo e a utlizacdo do espacgo sé&o
expressdes das intengbes educativas e da dinamica do grupo. Silva
(1997,p.37)

E necessario aceitar que existem fortes relagdes entre as pessoas e 0 seu
meio, pois todo 0 meio ou contexto em que se produz a conduta possui as suas
proprias estruturas (limites fisicos, atributos funcionais, recursos disponiveis,
etc...) que facilitam, limitam e ordenam a intencdo dos sujeitos. Ou seja,
diferentes ambientes, através de um jogo dindmico de facilitagcdes/limitacdes,

darao lugar a diferentes intencdes dos sujeitos. Segundo Zabalza (1992):

O espacgo na educacdo constitui-se como uma estrutaroportunidades. E uma
condicdo externa que favorecerd ou dificultara oqasso de crescimento pessoal e
o desenvolvimento das actividades instrutivas. Sacditador, ou pelo contrario

limitador, em funcdo do nivel de congruéncia relathnente aos objectivos e
dindmica geral das actividades postas em marchaedativamente aos métodos

educativos e instrutivos que caracterizam o nossitoede trabalho. (p. 120)
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O espacgo em educacédo € um local onde se constroem relagfes que permitem
criar situacbes pedagogicas. Independentemente das diferentes concepcgdes
pedagogicas, 0 espaco nunca deixou de ser um factor presente no acto
educativo. Quando se aborda o tema do espaco e da sua organizacéo
pedagdgica, esta-se a falar de um ambiente construido a pensar no decorrer da
accdo educativa em que se desenrola o trabalho pedagogico. Como nos refere
Zanelli (1984, cit. Zabalza, 1992):

E precisamente nessa relacdo figura/cenario quge@ o significado, isto €, o
efeito da figura sobre nés mesmos (...) podemaer d@Zmbém que cada um dos
NOsSs0s comportamentos, assim como cada actuacapuemos vemos implicados,
adquire sentido para nés e, portanto, exerce 0os &aitos, segundo em que nos
encontramos, se o contexto se modifica, modificeasém o sentido do nosso
comportamento e variardo os efeitos que a propealidade produz sobre nés

proprios (p.122)

O espaco € também um contexto de significacbes, a distribuicdo e o
equipamento do espaco escolar surgem como figuras das mensagens
educativas. E onde se desenvolve o processo educativo, um importante
contributo do espaco utilizado como instrumento educativo em educacéo
infantil, consiste no facto de se converter num elemento de continuidade entre
os diferentes momentos, conteludos e experiéncias a desenvolver na sala.
Zabalza (1992, p.123). Como tal, parece evidente que o trabalho com as

criancas pequenas nao deve ser estruturado de uma forma fechada.

Resumindo, podemos concluir que a forma como organizamos e utilizamos o
espaco fisico da sala, constitui uma mensagem curricular, isto é, reflecte o
nosso modelo educativo e a nossa intencionalidade. Ndo nos podemos
esquecer que tudo isso € a base do sucesso da aprendizagem das criangas.
Este devera ser flexivel e aberto com vista a proporcionar as oportunidades de
aprendizagem as criangas, onde elas possam ser sujeitos na construcdo dos

seus saberes.
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1.2 — Modelos curriculares para a educacéo de infancia:

1.2.1 — A histéria evolutiva do curriculo High-Scope (educacéo pré-

escolar):

O curriculo High-Scope enquadra-se numa perspectiva desenvolvimentista
para a educacao de infancia. David era presidente da fundacédo de investigacao
Educacional High-Scope e tinha trabalhado como psic6logo, atendendo a
criancas com necessidades educativas especiais, foi devido a sua experiéncia
gue o motivou a desenvolver um programa para a educacao pré-escolar que
preparasse as criangas para a entrada no 1° ciclo. Surgia, assim, as primeiras
linhas orientadoras em 1962 (Projecto Perry) para o curriculo High-Scope onde
foram tracadas 4 fases de consideracfes gerais do que se pretendia do

projecto:

A primeira fase: Educacdo compensatéria onde o programa se centrava na
questdo do desenvolvimento intelectual e onde havia a necessidade de criar
situacbes que promovessem a igualdade de oportunidades economicas e

sociais. Inicialmente era dirigido a criangas com dificuldades.

A segunda fase: Tarefas Piagetianas / Tarefas de aceleracdo. Piaget emergia
assim com o seu contributo, combinado com Smilansky, ao nivel do
desenvolvimento de uma rotina diaria e de um ciclo (Plan-do-Review) sendo
estas as principais fontes. Surge entdo o chamado “ Curriculo de Orientagdo
Cognitivista” que assentava na:

a) Definicdo do desenvolvimento psicoldgico como a finalidade da educacéao;

b) Definicdo do papel do professor como promotor do desenvolvimento
psicologico da criancga;

c) Criacdo e utilizacdo de tarefas e questbes que promovam as estruturas
proprias de cada estadio, permitindo que a crianca passe para o0 estadio

seguinte;
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d) Criacdo de uma rotina diaria estavel com um ciclo central de planeamento-

trabalho-reviséo (Plan-do-Review).

A teoria de Piaget definia as finalidades do curriculo, assim sendo, a sua
inspiragcdo era encarada de uma forma um pouco rigida e o programa
organizava-se em torno da preparacdo das tarefas que permitiam “acelerar” o
desenvolvimento da crianca. O professor apresentava a crianca tarefas como

forma de trabalhar o seu estadio de desenvolvimento.

A terceira fase: as experiéncias-chave da aceleracdo a construcdo. Foi a partir

da década de 70 que surgia esta fase.

A organizagao da actividade educacional em torno das “experiéncias-chave” e
a reconceptualizacdo do papel do adulto, formaram assim as caracteristicas
diferenciadoras desta terceira fase do curriculo. O *“adulto” criava as
oportunidades no contexto do ambiente educacional que permitiam as criancas
iniciar experiéncias de aprendizagem. A crianga passava a ser a construtora do
seu préprio conhecimento e o adulto assumia um papel menos directivo, e mais
de apoio e suporte. O curriculo passou a ser mais flexivel e mais abrangente, e

como tal, na década de 80 é alargado a escola primaria e mais tarde a creche.

Até a esta fase existia um conjunto de aquisicbes que estiveram na base do
desenvolvimento do curriculo e séo elas:

1) A centracédo no desenvolvimento intelectual da crianca;

2) A opcéao pela aprendizagem activa,

3) O desenvolvimento dos processos subjacentes de pensamento como
finalidade da educacéo;

4) O desenvolvimento de uma rotina diaria com um ciclo de planeamento-
trabalho-reviséo;

5) Criacao de experiéncias-chave;

6) A conceptualizagdo do papel do adulto como menos directivo e mais

autonomizante a ac¢ao da crianca.
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A quarta fase: A criangca motor da aprendizagem no dialogo. Nesta fase foram
seleccionados os instrumentos que permitiam ao educador/professor observar
e apoiar, e posteriormente, analisar a observacédo da accao da crianca. Isto €, a
actividade do adulto € anterior a actividade da crianca, preparando espaco,
materiais, e experiéncias para que esta possa usufruir de actividades auto-
iniciadas. Sendo assim, era claramente visivel que o centro da ac¢éo educativa

era a crianca e nao os estadios de Piaget.

Aprender a observar a crianca exigia uma apropriagdo de instrumentos de
observacéo sistematica. A accdo educativa com base na observagdo da
crianca era a mais adequada, na medida em que servia de base para a
planificacdo educativa. Tudo isto permitia que o adulto programasse a sua
accao com base numa perspectiva curricular teoricamente sustentada no real
interesse, necessidades, competéncias e possibilidades da crianca. As
experiéncias-chave eram outra fonte curricular para que a crianca agisse
autonomamente. Com tudo isto, se fundamentou esta quarta fase onde a
crianca se tornou o motor central do programa, que se clarificou o papel do

adulto e a teoria no programa curricular.
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2.2.2 — A estrutura curricular High-Scope:

A sua estrutura curricular assenta numa perspectiva fundamentadora, na
organizacdo do ambiente fisico, na rotina didria, na concepc¢édo do papel do
adulto e nos instrumentos de observacao, sao estas as inten¢des educacionais
basicas que estdo na origem da sua criacao.

Existe um instrumento de avaliacdo do grau de consecucao deste projecto, o
PIP (Perfil de Implementacdo do Programa), que se organiza em quatro

grandes principios:

1)_ O ambiente fisico:

Existe uma divisdo claramente definida dos espagos, e esta é uma condicédo
essencial para a crianga se movimentar no espaco, fazendo-o de uma forma
confiante. Podemos verificar que se procura através de varios meios criar um
espaco nitido, condicdo fundamental para a crianca nao se “perder”, e assim

poder ser independente do adulto. Formosinho (2007, p.65)

Todo o espaco é organizado em areas, cada uma delas com 0s seus
respectivos materiais, todos eles estdo acessiveis as criancas e devidamente
etiquetados, tudo isto a pensar na autonomia da crianca que podera
experienciar tudo o que a envolve, e fazer dessa experiéncia uma

aprendizagem activa (ela escolhe, usa e manipula).

Cada area especifica criada na sala € pensada de modo a que a crianca
desenvolva papéis sociais, relacdes interpessoais e estilos de interaccao,
caracteristicos da sociedade. A sala deve permitir a crianca uma vivéncia plural
da realidade, onde seja ela prépria a construir essa mesma experiéncia.
Segundo Formosinho (2007) no ambito do curriculo High-Scope, um amplo
espaco educacional torna-se condicdo necessaria para que a aprendizagem

activa seja um suporte central das aprendizagens curriculares. (p.67)
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2)_A Rotina Diéria (a organizacdo do dia de trabalho):

Este principio apela a auto-organiza¢do da crianca, isto porque, ao interiorizar
a sequéncia das rotinas, a crianga comeca a organizar o seu tempo de uma
forma mais independente. Neste projecto o adulto e a crianca contribuem, de
formas diferentes, para toda a estruturacdo das actividades. O curriculo High-
Scope ndo acredita em actividades pré-estruturadas como processo de

aprendizagem para as criangas pequenas.

O contexto espacial é essencial para o para o desenvolvimento das
aprendizagens, ou seja, 0 espago, 0S materiais e a organizagdo do ambiente
educacional, sdo vistos como areas de intervencao curricular do educador. A
accao educativa desenvolve-se com base no espaco. Por outro lado, a
dimensdo temporal surge como complemento essencial para a organizacéo
dos tempos de experimentacdo diversificada com os objectos, as situagdes e

os acontecimentos. O tempo tem de permitir tipos diferenciados de interaccéo.

A rotina ndo € mais do que um conjugar destas duas vertentes, 0 espaco e 0
tempo, isto é, toda a dindmica que envolve as accdes criadas. Para
Formosinho (2007, p.69) “criar rotina diaria é basicamente isto: fazer com que o
tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interaccdes

positivas”.

3) A interaccdo adulto-crianca e adulto-adulto:

Esta interaccdo pretende que o adulto crie situacbes que desafiem o
pensamento das criangas, para que deste modo, se provoque nelas um conflito
cognitivo. Isto, fard com que elas se empenhem activa e individualmente, nas

situacOes de aprendizagem que vao surgindo no seu dia a dia.

O dia a dia da aprendizagem esta considerado no contexto organizacional
particular, que é o centro educativo pré-escolar, este por sua vez esta inserido
num contexto comunitario. Tudo isto numa perspectiva temporal de presente,

passado e futuro.
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2.2.3 — O espaco no curriculo High-Scope - a organizacao do

espaco e materiais de trabalho:

Seguindo esta perspectiva de orientacdo construtivista, podemos encontrar nas
salas de educacdo de infancia areas diferenciadas que proporcionem
diferentes aprendizagens curriculares. Esta organizacdo da sala em areas
proporciona situacdes pedagégicas de praticas diarias indispenséveis ao

desenvolvimento das crian¢cas enquanto grupo.

Nas salas de actividades organizadas como: area da casa, da expressao
plastica, das constru¢des, da biblioteca, e todas as outras que se poderédo
formar, existe um proposito real em que a crianca pode vivenciar praticas
simuladoras do seu seio familiar. Esta € uma imersédo no quotidiano através da
experiéncia de um papel social onde as relagbes interpessoais Ss&o
amplamente trabalhadas de uma forma ludica.

A forma como se organiza uma sala ndo deve ser fixa, muito pelo contrario,
deverd ser (re)organizada consoante o desenrolar das aprendizagens diarias
das criangas. Segundo Formosinho (2007):

(...) depois de uma visita aos correios surge na &Hsa nova area que vai
possibilitar falar sobre as necessidades que separa montar a area, sobre como
fazé-lo, sobre as sequéncias de realizacdo permatifinalmente, o prazer da
consecucao sucedida e a sua avaliagéo. (p.67)

Toda a realidade envolvente servira de apoio e/ou suporte para a realidade do
jardim-de-infancia e todas essas aprendizagens tornam-se enriquecedoras
para a crianca. O espaco e 0s materiais deverdo ser organizados de forma a
permitir que a crianga possa agir autonomamente na sala, facilitando assim, as
escolhas desta perante as propostas do educador.

A organizacdo do espaco em areas e a colocacado dos materiais, nessas areas

onde séo utilizados, sdo a primeira forma de intervengéo do educador ao nivel
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do curriculo High-Scope e de um modo geral, ao nivel dos curriculos que se
situam numa perspectiva construtivista. Formosinho (2007, p.68)
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2.2.4 — O tempo no curriculo High-Scope - organizacao da rotina

diaria:

Para o curriculo High-Scope as actividades tém de ser estruturadas pelo
adulto, onde a crianga também contribui para a actividade educacional que
deve ser espontanea. Tudo aquilo que tem de ser estruturado é decidido pelo
adulto, e tudo o que pode ser flexivel € dinamizado pelas criangas, assim

nascem os contributos deste curriculo.

Todo o contexto das aprendizagens tem uma dimensdo espacial, onde o
educador deve ter um papel activo e decisivo na organizacao do espaco e dos

materiais. Como os explica Formosinho (2007):

O educador High-Scope néao prepara o contexto ddqgea maneira, mas para
responder a um projecto no quadro do desenvolvimentdos interesses das
criancgas, isto quer dizer que o espaco e 0s masera organizacdo do ambiente

educacional, sdo ja considerados uma area de isteg&o curricular do educador.
(p.69)

O contexto espacial é tdo importante quanto a dimensao temporal, ou seja, é
necessario que o educador crie condicdes necessarias para que a crianga
vivencie interacc¢des diferenciadas, ricas e estimulantes. Criar rotinas é fazer
com que o tempo seja feito de experiéncias educacionais positivas, onde a
crianga joga com 0s seus pares, em ambientes diferenciados ao nivel das

potencialidades educativas.

A gestao do tempo faz parte do curriculo High-Scope e € pensada pelo adulto,
mas tem de ser progressivamente co-construida pela crianca, e isso, vai
permitir que ela se comece a tornar autonoma. Tudo isto oferece seguranca a
crianga, pois ela sabe o0 que se vai passar a seguir em cada tempo diario vivido
no jardim-de-infancia, a isto chama-se rotinas, como nos afirma Formosinho,
(2007) a crianca vai, progressivamente, fazendo a sua apropriacdo da

sequéncia dos tempos de rotina, e vai conquistando uma forma de viver cada
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um desses tempos. Eles sdo pontos de referéncia para ajudar a variar as suas
actividades e o0s seus materiais, a desenvolver uma gama variada de
experiéncias. As rotinas diarias permitem ao educador criar oportunidades de

aprendizagens, iguais, para todo o grupo de criancas.
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2.3 — O modelo pedagdgico Reggio Emilia:

Este modelo desenvolve-se em torno da constru¢cdo da imagem da crianga que,
segundo esta perspectiva, € vista como sujeito de direitos, competente,
aprendiz activo, e que continuamente, constréi e testa teorias acerca de si
proprio e do mundo que a rodeia. O seu fundador e impulsionador foi Loris
Malaguzzi que orientou todo o seu trabalho em torno da reconceptualizacdo da

imagem da crianca.

Neste modelo procura-se promover as relacbes, as interaccOes e a
comunicacao entre as criancas, 0s pais, 0s professores e a comunidade em
geral, onde acredita-se que todo o conhecimento surge através de uma
construgcdo pessoal e social. A crianga tem assim um papel activo na sua
socializacdo que € construida com base nas suas interaccdes. A énfase nao é
colocada na crianca individual, mas na crianca situada numa rede de relacdes
e interacgbes com as outras criangas, com professores e com pais, tendo em

conta a sua propria histéria, o seu contexto social e a sua cultural envolvente

A pedagogia das relacdes é o elemento crucial de todo o processo educativo,
pois é fundamental que todos os intervenientes percebam as vantagens da
colaboracédo para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento

individual e do grupo. Segundo Lino (2007):

A aprendizagem é um trabalho de grupo realizada\és de projectos comuns. A
educacao € considerada uma actividade comum, umidhpade cultura, que se

processa através da discusséao, da exploracdo eriengrdacao em torno de temas,
ou tépicos, que dao origem a trabalhos de projectue séao realizados em conjunto

por criangas e adultos. (p.102)
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As acclOes da crianca ndo devem ser consideradas apenas como resposta ao
meio social, mas sim como o desenvolvimento das estruturas mentais e isto

atraveés da sua interac¢ao social.
Existem 5 caracteristicas que estdo subjacentes a toda a organizacao curricular
deste modelo, a quem sdo chamadas de dimensfes pedagdgicas, Lino (2007)

apresenta-nos:

1 - O espaco como terceiro educador:

A organizacéo do espaco é cuidadosamente organizado por pais e educadores
de forma a recriar uma estrutura idéntica as cidades italianas, de modo a criar
um ambiente agradavel que possa reflectir as ideias, os valores, as atitudes e o
patriménio cultural. Em todas as escolas existem espacos iguais, que sao
criados com o mesmo propésito, e que se dividem em: o atelier, a biblioteca, o
arquivo, a sala de musica, o refeitério, a cozinha, diversas casas de banho e a
piazza. Em torno deste Ultimo existem trés salas de actividades que estdo
divididas em éareas, e que tém caracteristicas adequadas a cada faixa etéria.
Em todas elas os materiais sdo cuidadosamente escolhidos pelos adultos de
acordo com o contexto cultural da comunidade em que se encontra inserida a

escola.

Existem grandes superficies de vidro que tornam possivel uma certa
continuidade entre os espacos e isso beneficia a envolvéncia, a interaccdo e a

comunicacao entre toda a comunidade educativa.

O ambiente é criado de forma a transmitir calma, bem-estar e relaxamento,

pois s6 desta forma se podera apelar ao envolvimento das criancas.

Existe uma preocupacdo constante com a sensibilidade estética e com a
acessibilidade dos materiais as criancas isso é visivel em todos os espagos
existentes. Os materiais existentes nos varios espacos que compdem a escola
sao diversificados no que se refere a forma, cor e textura. Como nos refere

Lino (2007. p. 105) “depois de seleccionados, os materiais sdo colocados em
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recipientes transparentes e dispostos em armarios e prateleiras ao alcance das

criangas.”

Devem ser colocados em recipientes transparentes e dispostos de forma logica
e acessivel as criancas nos armarios e prateleiras, sdo eles que, juntamente
com as produc¢des das criancas e com algumas réplicas de obras de arte, que

dao cor ao espaco das salas e do centro educativo.

O atelier € um espago com uma componente pedagogica muito importante,
pois € um espaco de expressao e desenvolvimento das potencialidades das
criancas, ou seja, das “cem linguagens” das criancas. Tudo aquilo que as
criangas reproduzem ou documentam, € exposto nas paredes de forma a
reflectir toda a histéria da comunidade educativa. Para Rabitti (1994, cit. por

Lino, 2007):

Arte significa ter mais linguagens e mais linguagyeignifica diferentes formas de
ver e representar o mundo. Queremos que as nossega@s tenham mais do que
uma imagem acerca de uma ciosa...Quantas mais fomeadinguagens se

introduzirem (musica, dancas, drama e pintura,)et@is rica a escola sera.(p.108)

Também os espacos exteriores sdo organizados e planeados de forma a criar
uma complementaridade com o espaco interior, ou seja, existe a mesma

preocupacao estética e funcional em ambos 0s espacos.

Pelo importante papel educacional que desempenha, o espaco é considerado o

3° educador.

2 — O tempo educacional:

O tempo esta organizado de forma a poder-se contemplar diferentes tipos de
interaccdo, ou seja, as criancas trabalham juntas, separadas, em pequenos

grupos, consoante o objectivo de determinada actividade.
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Existe uma preocupacdo constante com os horarios que estdo organizados de
forma a proporcionar as criangcas um equilibrio entre todas as actividades. Este
tempo diario permite as criancas a fazer multiplas escolhas acerca da
interaccao que pretendem fazer em determinado tempo do seu dia. Tudo isto €
pensado de forma a poder-se desenvolver situacdes de construcao social por
parte das criangas e que deste modo, faciltam o seu desenvolvimento
cognitivo, verbal e simbdlico. Segundo Lino (1998, p.109) “dentro de cada sala
e de cada centro educativo as criancas partilham com os adultos a

responsabilidade por algumas tarefas do quotidiano do jardim-de-infancia.”

3 — As interaccoes educativas e a pedagogia da escuta:

As criancas desde muito cedo evidenciam necessidade de escutar e ser
escutadas, e é através disso que elas vao construindo as suas teorias. Como
tal, € importante que os adultos proporcionem as criancas as condicOes
necessarias para que sejam elas proprias a fazer a sua constante procura,
investigacdo de sentidos e significados sobre a sua vida quotidiana. Escutar as

criancas significa observar, documentar e interpretar.

A interaccao adulto-crianca € de extrema importancia nesta perspectiva, e cabe
ao professor criar um contexto educacional baseado na confianga para que a
crianga se sinta motivada para interagir de forma a desenvolver as suas

multiplas capacidades.

4 — O curriculo contextualizado e o trabalho de projecto:

Reggio Emilia desenvolve um curriculo contextualizado com énfase no trabalho
de projecto, ou seja, nunca tiveram um curriculo ou programa educativo pré-
definido. O conceito de curriculo predefinido subentende uma organizacéo
educacional que conduz as criancas a efectuar um ensino sem aprendizagem
através da acc¢do e sem partilha de controlo com os adultos, os professores e

0S pais.

A planificacao é feita a curto e longo prazo, e é construida, tendo por base os

conhecimentos das criancas e da comunidade onde esta inserida cada escola.
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Os temas ou tépicos que venham a constar no projecto sdo minuciosamente
escolhidos e sustentam-se nos recursos humanos, materiais, técnicos e
culturais que cada escola possui. O trabalho de projecto e toda a
documentacdo da equipa educativa sdo componentes essenciais do curriculo.
Todos trabalham colaborativamente com vista a identificar os recursos
necessarios para a constru¢do do curriculo. Malaguzzi (2001, cit. por Lino,

2007) afirma que:

(...) discutir, propor, aprofundar e apresentar idei@ovas nao é s6 um instrumento
profissional, é também um dispositivo que da serdel pertenca a uma cultura, da
valor a solidariedade interpessoal e reforca a auttimia necessaria para elaborar

bons projectos. (p.112)

5 — A documentacdo pedagogica como sustentacdo da planificacdo

educacional e da avaliacdo da crianca:

No ambito da pedagogia Reggio Emilia a documentacdo desempenha 3
funcdes chave: a primeira, onde se usam imagens e palavras como ponto de
partida para explorar conhecimentos prévios e construir conhecimentos acerca
de temas investigados. Tudo isto para permitir que a crianca crie uma memoria
das experiéncias realizadas; a segunda, onde a documentagédo favorece o
processo de aprendizagem pois permite que cada professor reflicta sobre os
direitos das criancas no ambito do contexto institucional. Deste modo, favorece-
se 0 sentido critico dos professores e constitui-se um processo de
aprendizagem para as criangas visto que existem uma constante reconstrucéo
da prética; a terceira, tudo aquilo que acontece nas escolas tem de ser

informado aos pais e comunidade em geral com vista a solicitar o seu apoio.

Nesta pedagogia a documentacdo assume um papel importante que tem como
principal funcdo criar um contexto de escuta, onde se escuta e € escutado,
proporcionando assim, oportunidades de observacdo. Documentar € produzir
documentos do que se observa, € tornar visiveis as experiéncias realizadas, é
criar cultura. O processo de documentacdo requer observar, escutar,

seleccionar, interpretar documentos e projectar. Para Rinaldi (1998)
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“documentar as actividades, os dialogos, as experiéncias das criangcas € um

acto de amor e de emocgdo. A educacao € um acto de amor.”

Todos os intervenientes no processo educativo de Reggio Emilia constituem o
nacleo central da educacdo das criancas, ou seja, existe uma interaccdo
bastante forte e activa, a que se da o nome de “pedagogia das rela¢gbes”. Para
sustentar esta teoria este modelo pedagogico apresenta um conjunto de
estratégias especificas, quer na perspectiva de formacdo das criancas, como
na formacdo dos adultos que com elas interagem. Neste modelo todos os
elementos participam activamente no processo educativo, educadores, pais, e

criangas.
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2.4 — O movimento da Escola Moderna:

Assenta num projecto democratico de autoformacgéo cooperada entre docentes,
onde existe uma transferéncia de procedimentos para um modelo de
cooperacao educativa nas escolas. Para os docentes € nas salas que se
iniciam as praticas de cooperacéo e de solidariedade de uma vida democrética.
Segundo Niza (2007)

(...) os educandos deverdo criar com o0s seus eduesdts condicbes materiais,
afectivas e sociais para que, em comum, possammizayaum ambiente institucional

capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conheweios, dos processos e dos
valores morais e estéticos gerados pela humanidamleseu percurso histérico-

social. (p.127)

E no seguimento da concepcdo de escola encarada como uma comunidade de
partilha de experiéncias culturais da vida real, que surgem as trés finalidades

formativas deste movimento, e sdo elas:

1. a iniciag&o as praticas democraticas;

2. a reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais;

3. a reconstrucdo cooperada da cultura;

Séao as trés dimensodes, interdependentes, que dao um sentido constante ao

acto educativo.
E através dos projectos de trabalho que as criangas, em conjunto com 0s

educadores, constituem as normas do grupo, onde se clarificam aos valores e

as significagbes que decorrem da interacgao social.
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Existem ainda sete principios de estruturacédo da ac¢ao educativa:

1. Os meios pedagdgicos veiculam, em si, os fins democraticos da
educacdo, ou seja, € uma estratégia democratica que orienta 0
desenvolvimento educativo;

A actividade escolar, enquanto contrato social e educativo;

3. A pratica democratica da organizagdo partilhada por todos institui-se em
conselho de cooperacéo;

4. Os processos de trabalho escolar reproduzem 0s processos sociais
auténticos;

5. A informagdo partilha-se através de circuitos sistematicos de
comunicacdo, com todos os intervenientes;

6. As praticas escolares dardo sentido imediato as aprendizagens dos
alunos, devido ao facto de existir uma partilha constante de saberes e
das formas de interagir com a comunidade;

7. Os alunos intervém ou interpelam o meio social e integram na sala
“actores” comunitarios como fonte de conhecimento para 0s seus

projectos.

Os grupos de criancas sao constituidos de forma vertical, ou seja, séo
heterogéneos, tanto ao nivel etario, como ao nivel cultural. Este facto faz com
que haja um respeito mutuo pelas diferencas de cada um, levando as criangas

a fomentar entre si exercicios de inter ajuda e colaboracao.

As criancas expressam-se livremente e sdo valorizadas publicamente pelas
suas experiéncias de vida, opinides e ideias, cabe ao educador registar todas
as mensagens descritas pelas criangas, e isso estimula-as a falar, a comunicar

e a desinibirem-se perante o grupo.

A) O espaco educativo...

Todo este sistema desenvolve-se a partir de seis areas de actividades que
estdo distribuidas em volta da sala. As areas basicas desenvolvem-se: num
espaco para a biblioteca e documentacdo; numa oficina de escrita e

reproducdo; num espaco de laboratério de ciéncias e experiéncias; num
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espaco de carpintaria, construgcdes, actividades plasticas e outras expressdes

artisticas; num espaco de brinquedos, jogos e “faz de conta”.

Existe também uma éarea polivalente que serve para todo o tipo de encontros
colectivos do grande grupo, servindo também de suporte para outras

actividades e de apoio ao educador.

Em todos estes ambientes evita-se a educacdo em miniaturas, ou seja, tudo &
reproduzido tendo em conta uma aproximagdo bastante idéntica & organizacéo
das sociedades adultas. O ambiente devera ser agradavel e estimulante, onde
as paredes servem de expositores permanentes para todas as producdes das

criangas.

As criangas participam na elaboragao da planificagdo, gestao e avaliacdo das
actividades educativas, que sdo desenvolvidas por projectos. Estes sé&o
caracterizados por uma cadeia de actividades que surgem de uma forma
natural nas interacgdes, conversas ou noticias que as criangas desenvolvam

na, e para a sala. Segundo Niza (2007):

O plano de actividades, a lista semanal dos progcio quadro semanal de
distribuicdo das tarefas de manutencdo da sala em@o as rotinas, o mapa de
presencas e o diario de grupo. Este conjunto deungentos de monitorizacdo da

accao educativa podera ser completado por outresa sua utilizacdo puder ser

participada pelos educadores e pelas criancasl$3)

B) A distribuicdo das actividades no tempo...

Nestes jardins de infancia existem duas etapas que marcam o dia, a etapa da
manha que se centra no trabalho ou na actividade eleita pelas criancas, com o
apoio do educador, e a etapa da tarde que reveste a forma de sessdes
plenéarias de informacédo e de actividade cultural, dinamizadas por convidados,

dos alunos e dos educadores.
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A organizacao do dia apresenta-se em nove momentos distintos:

1 — Acolhimento;

2 — Planificacdo em conselho;

3 — Actividades e projectos;

4 — Pausa;

5 — Comunicacgao (de aprendizagens feitas);

6 — Almoco;

7 - Actividades de recreio (cancgdes, jogos tradicionais e movimento orientado);
8 — Actividade cultural colectiva,;

9 — Balango em conselho.

Cada grupo sai uma vez por semana, meio-dia, com o educador para procurar
recolher informagdes decorrentes de problemas, ou temas tratados.

Toda esta organizacdo da estrutura educativa proporciona as criangas uma
estabilidade e seguranca indispensaveis para 0 seu desenvolvimento

harmonioso.

Os educadores que adoptam este método de ensino aprendizagem, nas salas
deveréo ter o perfil de promotores da organizacéo participada e da cooperacao,
assim como, serem auditores activos para provocarem a livre expressao e a
atitude critica. Para Niza (2007) “(...) mantém e estimulam a autonomizacéo
responsabilizacdo de cada educando no grupo de educacéo cooperada.”

Todo este modelo de trabalho requer uma forte participacdo das familias e da

comunidade em geral.
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2.5 — Caracteristicas organizacionais das escolas:

Os modelos politicos introduziram uma série de conceitos - poder, disputa,
ideologia, conflito, interesse, controlo, regulacdo, que enrigueceram a analise
dos organismos escolares. Os modelos simbdlicos vieram acentuar o
significado que alguns actores ddo aos acontecimentos no caracter incerto e
imprevisivel dos processos organizacionais mais decisivos. Como nos explica
Novoa e Schriewer (2000):

Para o melhor e para o pior a (“desigualdade”) entke-se que a educacgdo esta em
estreita interdependéncia com o funcionamentoipol& econdmico das sociedades.
Sociedades aperfeicoadas produzirdo melhores sisteeducativos e melhores

sistemas educativos aperfeicoardo a sociedader)p.1

O funcionamento de uma organizagdo escolar resulta de um compromisso
entre a estrutura formal modelos pedagdgicos e elementos contextuais
(macrocontexto e micro contexto) as interaccdes que nela se produzem
(elementos pessoais, educador e alunos) e planeamentos didacticos
(métodos), nomeadamente, entre membros com interesses distintos. De acordo
com Delgado (2005):

A participacdo nas actividades escolares deverigalchente traduzir-se na

participacdo dos orgdos de gestdo escolar, no ammio casa, a realizacdo das
tarefas escolares (...) (p.75)

Nesta perspectiva Zabalza (1998) salienta as trés grandes areas que estao na

base das caracteristicas organizacionais das escolas:

1- A estrutura administrativa: gestéo, direc¢ao, controlo, etc.
2- A estrutura social: relacdes humanas entre todos 0s seus intervenientes

(professores, pais e alunos).
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3- A estrutura fisica da escola: dimensdo da escola, recursos materiais e

organizacdo dos espacos.

Existe uma procura constante na identificacdo das caracteristicas
organizacionais, que sdo determinantes para a eficdcia das escolas, e que
poderdo servir de apoio a regulagdo das organizacfes escolares, assim como,
a compreensdo das suas caracteristicas dinamicas: autonomia da escola,
lideranca organizacional, articulagdo curricular, optimizacdo do tempo,

participacdo dos pais, apoio das autoridades e reconhecimento do publico.

A educacao esta cada vez mais, profundamente institucionalizada, sendo que o

seu valor é um dado adquirido. Novoa e Schriewer (2000).

Para a presente investigacao faz todo o sentido fazer referéncia ao ponto 2 e 3,
referido por Zabalza, na medida em que engloba todos aqueles conceitos que
julgo serem cruciais para a obtencdo dos objectivos propostos, nesta

investigacao.
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2.5.1 — Organizacao e gestao dos espacos educativos (sala):

Na vida escolar a organizacdo possui um papel determinante, isto porque,
permite a estruturacdo de todos os elementos que directamente influem na
aprendizagem dos alunos. Pretende-se, assim, que 0 espac¢co sala seja

organizado de forma a regular a atitude educativa. Para Zabalza (1998):

O ambiente € um educador a disposicdo tanto dancaacomo do adulto. Mas so
sera isso se estiver organizado de um certo maleef isso se estiver equipado de

uma determinada maneira. (p.19)

A gestao dos espacos disponiveis devera contribuir para a qualidade global do
ambiente de aprendizagem, deste modo, é importante reflectir sobre essa
gestao:

» Que tipo de actividades vamos desenvolver?

A\

Que espaco temos disponivel?

» Que necessidades de espaco existem para determinadas
actividades?

» Qual a melhor gestdo do espaco disponivel para a realizacao das

actividades escolhidas?

Ao identificarmos estes aspectos estamos a facilitar a regulacdo dos
procedimentos e a introdugdo de ajustamentos, sempre que estes se revelem
necessarios e/ou possiveis. Em termos praticos os espacos onde se
desenvolvem as actividades educativas devem assumir certas caracteristicas
que irdo contribuir para niveis mais eficazes de utilizacdo. Se as criancas forem
sujeitos activos neste processo de gestdo e organizacdo do espago, iSSO
facilitara, significativamente, a sua adeséo e consequente interesse tornando
mais afectiva a organizacdo. Como nos refere Silva (1997, p.19) “admitir que a
crianca desempenha um papel activo na construcdo do seu papel
desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito e ndo como

objecto do processo educativo.”
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Hoje em dia d4-se muita importancia a organizagdo da actividade educativa e
sao os educadores que tém a responsabilidade de encaminhar a educacao das

criangas, com vista o seu desenvolvimento global. Para Zabalza (1998):

7

O espacgo jamais é neutro. A sua estruturagdo, esnehtos que o formam,
comunicam ao individuo uma mensagem que pode segrte ou contraditoria com
0 que o educador(a) quer fazer chegar a criancaeddcador(a) ndo se pode
conformar com o meio tal como lhe é oferecido, deveprometer-se com ele, deve
incidir, transformar, personalizar o espaco ondeselevolve a sua tarefa, torna-lo
seu, projectar-se, fazendo deste espaco um lugde arcrianga encontre o ambiente

necessario para desenvolver-se. (pp.235, 236)

A diversidade manifesta-se sobre diferentes perspectivas e uma delas é a
capacidade que a crianca tem para aprender, os educadores tém de criar
situacdes em que ela encontre a motivacio adequada para que tal aconteca. E
nesta vertente que na organizacdo das actividades infantis, deve-se ter em
consideracao as especificidade do espaco, bem como o tempo das actividades,
a distribuicdo das criancas, dos materiais e recursos disponiveis.

Em educacéo infantil devera ter sempre em consideracdo: o grupo de criancas,
a distribuicdo do tempo e do espaco. Esta distribuicdo devera favorecer a
crianca, valorizando todos os aspectos importantes inerentes ao seu

desenvolvimento motor, cognitivo, perceptivo e afectivo.

Existem algumas condicbes que uma escola de educacdo infantil deve
contemplar:

O ambiente, como conjunto do espaco fisco e das relacbes que nele se
estabelecem que devera ser rico, estimulante, acolhedor e sugestivo. A
organizacdo do espaco deve proporcionar, também, a actividade experimental
e exploratéria, sem que isso signifique dispersdo. Deve igualmente favorecer
autonomia pessoal e intelectual da crianga, mas para que isso aconteca é

necessario organizar pontos de referéncia claros para qualquer crianca.
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Segundo Zabalza (1998):

O ambiente da sala € muito mais do que um lugaraparmazenar
(...).Cuidadosamente e organizadamente dispostogseenta uma dimenséao
significativa a experiéncia educativa (...) faahdo as actividades de
aprendizagem, promovendo a propria orientacdo, apdd e fortalecendo, o desejo

de aprender. (p. 237)

A capacidade imaginativa devera também ser favorecida para que as criancas
possam intervir de forma criativa nas possiveis mudangas com vista a alcancar
melhores resultados, para Zabalza (1992) o nosso papel tem de ser mais do
que deixar que a crianca olhe s6 numa direccdo, mas sim multiplicar os
estimulos, as perspectivas, as paisagens e os detalhes. Ao nivel de espacos,
isso significa enriquecer e diversificar esses estimulos e as formas que formos
capazes de dar aos espacos. Tudo isto, influenciara, de maneira clara o

desenvolvimento perceptivo-sensorial, motor e intelectual das criancas.

O planeamento de espacos e de materiais devera contemplar a realidade de
cada crianca, considerando todas as suas necessidades: afectivas, de
autonomia, de movimento, de socializacdo, fisiolégicas, de descoberta, de

exploracdo e conhecimento. Segundo Silva (1997):

(...) os espacos de educacdo pre-escolar podem sersds, mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma cestéo dispostos condicionam,

em grande medida, o que as criancas podem fazpremder. (p.37)

A distribuicdo dos espacgos na sala de J.I., tem de ser feita de uma forma
pensada e, consequentemente, organizada, isto porque, cada faixa etaria,
exige um planeamento caracteristico especifico. A estrutura pedagogica a ser
contemplada no momento de organizar as unidades educativas visa uma

educacéo integral. Como nos refere Zabalza (1998):
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A idade condiciona fortemente o nivel de autonoeniaseu equipamento de (aquilo
que sao capazes de fazer). Em funcéo disso, terqoesidaptar 0s espacos e 0s
materiais de forma tal, que sejam acessiveis pks, gue sejam de facil utilizacao,

gue oferecam seguranca e que estimulem a suadsedei (p.252)

No segundo e terceiro ano de vida da crianga o objectivo basico € que esta
consiga desenvolver a autonomia tornando-a capaz de organizar tudo o que o
educador ponha ao seu alcance, com vista a desenvolver uma linguagem que
possibilite a sua comunicacdo e expressao. Desta forma a organizacdo das
salas deverd disponibilizar espacos que favorecam a conquista dessa

autonomia.

Deverd existir uma area ludica para que nela possam exercitar a capacidade
criativa e imaginativa, assim como um espaco que facilite a manipulagédo de
materiais que ajudam a crianca a desenvolver-se cognitivamente. Zabalza

(1998) explica que:

(...) as necessidades das criangcas pequenas sao wauigmlas, desde as afectivas
até as bioldgicas, como tal, é preciso organizaeggacos de maneira que permitam
0 descanso e, a0 mesmo tempo, 0S espacos quegmeramia actividade intensa e
enérgica. Espagos para estar com 0S outros e espp@pa estar sozinho ou
isolado., ainda espacos que sejam muito semelhaotésm e com muitos elementos
familiares, para que ndo notem tanto a “ruptura@fea”, e espacos que “rompam

0S seus esquemas”, que despertem a sua curiospaderem diferentes. (p.252)
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Nos anos seguintes, e na etapa chamada de idade pré-escolar, o espaco
devera ser organizado de forma a contribuir, em cada uma das diferentes
actividades, para um desenvolvimento pessoal e social, ja que € nestas idades
que as criangcas comecam a vincar a sua personalidade. Segundo Piaget
(1990, citado por Simula 1990)

O principal objectivo da crianca é o de adaptar-de meio, 0s estimulos dele
recebido sdo fundamentais. Sendo assim, aquilalgtexmina o desenvolvimento é
a inteligéncia (através da capacidade para pensarrdaneira logica) a accao

(através do modo de reagir ao ambiente) e o préopnbiente (através de estimulos
que este proporciona ao individuo). Esses factaregagindo mutuamente formam
0s esquemas (padrdes de accdes organizadas) atrdeégjuais, cada vez mais, a

criangca deixa de agir através de reflexos para ftidos por comportamentos

inteligentes. Em novas perspectivas na educacaatihf(p. 174)

As actividades cognitivas tornam-se mais positivas quando contém elementos
de investigacdo, organizacdo e programacao. Como tal, quando uma crianga
escolhe um trabalho que quer realizar ela esta, aleatoriamente, a desenvolver

as suas potencialidades intelectuais, afectivas e sociais.

E importante que a crianca realize actividades em grupo, pois deste modo, ir&
trabalhar valores relevantes para o seu desenvolvimento, como pessoa e futuro

cidadao. Silva (1997) diz-nos que:

Promover o desenvolvimento pessoal e social dancaiaom base em experiéncias
de vida democratica numa perspectiva de educacéa paidadania. Fomentar a
insercao da crianga em grupos sociais diversosraspeito pela pluralidade das

culturas, favorecendo uma progressiva consciéncama@ membro da sociedade.
(p.20)
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Podemos concluir que todas as actividades realizadas pelas criangas ajudaréo
a transformar (gradualmente) as experiéncias adquiridas, que passarao de um
ritmo desordenado e disperso, sem qualquer tipo de intencionalidade, para um
ritmo ordenado e construtivo. Tudo isto ira reflectir-se no enriquecimento e
melhoria dos processos cognitivos, de sensacfes e percepcbes, memoria,

raciocinio, imaginacgao e linguagem da crianca.
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2.5.2 — Meios e Recursos

Quando falamos de materiais/recursos, estamo-nos a referir a tudo aquilo que,
de forma operacional, nos ajudara na consecucdo dos fins que pretendemos
alcancar. O educador deve definir prioridades na aquisicdo do equipamento e
do material, de acordo com as necessidades das criancas e 0 seu projecto

pedagogico, tendo em conta critérios de qualidade. Silva (1997,p.38)

Todos os meios servem para tentar alcangar a eficacia no processo ensino-
aprendizagem, e € nesta perspectiva, que qualquer um dos diferentes

elementos, que configuram o modelo didactico, se podem converter em meios.

Todas as instituicbes deverdo possuir meios que, por si sO, estejam em
consonancia com a realidade a partir da qual a crianca ira iniciar as suas
observacdes e consequentes aprendizagens. Como tal, a funcéo que se atribui
a esses meios, sera a de que eles deverdo actuar como intermédio, entre a
accao e a crianca, facilitando a possibilidade de esta poder intervir e agir de

uma forma activa, na sua propria aprendizagem.

Figura 1 — As tarefas do educador enquanto actor central (adaptado de
Zabalza, 1998, p.262):

Estruturacdo do Espaco

ﬁ F - Observacao

- : Tarefas do - Avaliagéo
Intencionalidade Educativa <: Educador > N
- Gestao

v - Planificacao

Crianca (acc¢ao)

Organizacéo (meios e recursos) Adequacéao
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A figura 1 representa, de uma forma sintetizada, o educador como actor
central, que devera adoptar alguns procedimentos na sua pratica de modo a
poder estruturar toda a sua dinamica diaria. Cabe ao educador observar todos
0s recursos disponiveis, avaliar esses mesmos recursos, geri-los, para assim
poder planificar toda a sua ac¢do. Deste modo, faz todo o sentido proceder a
adequacao que dita toda a organizacdo dos meios e recursos existentes, visto

gue se tem a percepcao real do que é adequado numa determinada sala.

Todos estes procedimentos devem basear-se na intencionalidade educativa do
educador, sem nunca esquecer o facto de que a ac¢do das criancas podera

leva-las, também, a agir activamente na adequacao/estruturacao do espaco.

O valor pedagdgico dos meios deve de estar inserido no contexto metodologico
em que se pretende trabalhar, como tal, qualquer educador devera atender a
uma dupla questédo quando se trata da escola dos meios/recursos a utilizar:
o Escolha adequada dos materiais para a realizacéo das actividades;
o Os critérios de utilizagdo dos materiais devem de estar de acordo com o
Projecto Educativo de forma a contribuir para o desenvolvimento da

crianca.

Esta contextualizacdo metodologica € que confere o valor real dos meios,
atribuindo-lhes, ou n&o, possibilidades técnicas para a consecucdo de
determinados objectivos, ou seja, uma funcionalidade diferente para cada
situacdo didactica. Zabalza (1992, p.122) diz-nos que ao configurar cada novo
Projecto Educativo, temos de pensar em como vamos estabelecer e organizar
0S espacos de maneira a que se convertam, adequadamente, facilitando tudo o
gue podemos fazer. Ao mesmo tempo criando uma estrutura de estimulos e

oportunidades de expansao experiencial para as criancas.

Existe uma dependéncia evidente entre a organiza¢ao e gestdo dos recursos e
materiais, e as opc¢des de natureza estratégica e metodoldgica de cada
educador, que acentuam o papel importante que esta dimensdo assume no

processo educativo.
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A funcéo dos meios em educacao de infantil, serd de apresentar a realidade, as
criangas, tal como ela é, por isso, é importante que estes sejam o mais “ real “

possivel (imagens, fotos, filmes, passeios, teatro, etc). Silva (1997) define que:

(...) o conhecimento do espaco, dos materiais eadtgidades possiveis € também
condicdo de autonomia da crianga e do grupo. Q..@ducador define prioridades
na aquisicdo do equipamento e do material, de awardm as necessidades das
criancas e o seu Projecto Pedagogico, tendo emaconiterios de qualidade. (...) a
escolha de materiais (...) atender& a critériosstaomo variedade, funcionalidade,

durabilidade, seguranca e valor estético. (p.38)

Em suma, a escolha dos materiais devera atender a critérios de variedade,
para que possa abranger os diferentes interesses da cada crianga; a
funcionalidade, para que seja fidedigna a sua utilizagc&o; a durabilidade, para
que possa ser usado diversas vezes com 0 mesmo objectivo; a seguranca,
para gue nao ponha em risco a integridade fisica da crianca; e o valor estético,
para que se possa fazer despertar na crianca este valor, que a irh acompanhar

para o resto da sua vida.
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2.5.3 — Areas de trabalho:

Segundo Silva (1997, p.47) “area, € o termo habitual na educacédo pré-escolar
para designar formas de pensar e organizar a intencdo do educador e as

experiéncias proporcionadas as criancas.”

A organizacédo por areas corresponde ao facto de que os espacos tém funcdes
especificas, e que 0os mesmos, serdo organizados em funcéo das actividades a
desenvolver e da faixa etaria. Para Fabboni (cit. por Zabalza, 1992) “a estrutura
da sala deve ser construida de modo a que 0s espacos organizados possuam
elasticidade e flexibilidade.” (p.138)

As areas correspondem a uma estruturacdo do espaco da sala, em J.l., que
reine o dinamismo e a plasticidade de que as criancas necessitam. O seu
principal objectivo € potenciar a autonomia da crianca, pois é ela que organiza,
decide e planeia a actividade. O papel do educador € fundamental no momento
de organizar as areas, pois depende dele, a forma como estrutura o espaco e
0S materiais, e disso depende a forma de interaccao das criangas, agindo estas
activamente, ou ndo. O espaco € valorizado devido ao seu poder de
organizacao, de promocao e de relacionamentos agradaveis entre as pessoas.
Deve facilitar as escolhas das actividades com todo o seu potencial para iniciar
a aprendizagem social, efectiva e cognitiva, visto que, tudo isto contribui para

uma sensacao de bem-estar e seguranca nas criangas.

A organizacdo do espacgo sala por areas de interesse bem definidas, permite
uma multiplicidade de acc¢des, muito variadas, que reflectem um modelo
educativo centrado na riqueza dos estimulos e na autonomia da crianca. Os
objectivos e a natureza de cada area ditam o tipo de actividades que ai devem
ser realizadas. Com vista a uma melhor organizacdo do espaco torna-se
necessario seleccionar as areas fundamentais, que podem ser alteradas

durante o ano, com vista a evitar sobrecarregar as salas.
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Para identificar as diferentes areas é importante que se utilizem simbolos e
nomes escritos, pois deste modo, estamos a desenvolver outras apeténcias na

crianga, como a leitura e a escrita.

A descodificacédo de diferentes codigos simbdlicos pode também ser trabalhada
na educacgdo pré-escolar, quer através do reconhecimento de simbolos
convencionais (...) quer através da criacdo de simbolos proprios,
convencionados, para a identificacdo e substituicdo das palavras Silva (1997,
p.68)

As criancas devem ter oportunidade de expressar as suas necessidades em
termos de adequacdo do espaco disponivel, e é nessa perspectiva que o
educador deve criar situagdes para que sejam as proprias criangas a participar
nessa organizacao. Formosinho (2007) diz-nos que:

(...) a pedagogia da participacdo centra-se nos agorgue constroem o
conhecimento para que participem progressivamexttayés do processo educativo,
(...) a participacdo implica a escuta, o didlogo aegociagdo, o que representa um

importante elemento de complexidade deste modapga=. (p.21)

O elemento fundamental do processo educativo, sdo as criangas (com 0s seus

interesses e opinides).

E necessario organizar e distribuir os espacos da sala para que as
aprendizagens possam ser significativas. Cada uma das formas de
organizacao ira corresponder a uma determinada filosofia sobre os principios
dessa mesmas aprendizagens. Naturalmente que tudo isso ira depender do
Projecto Educativo da escola que ao ser elaborado por todos os intervenientes
no processo educativo, terd de contemplar todas essas aprendizagens.
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Segundo Silva (1997):

(...) o planeamento do ambiente educativo permiterasicas explorar e utilizar
espacos, materiais e instrumentos colocados a smsicdo, proporcionando-lhes
interaccdes diversificadas com todo o grupo, enmupRQs grupos e entre pares, e
também a possibilidade de interagir com outros su(p. 26)

Até ha relativamente pouco tempo, o espaco sala, era um local onde conviviam
apenas educadores e criangas, mas essa concep¢ao mudou, pois vemos que a
sala transformou-se num espaco motivador, e em que por vezes, € o ponto de
partida para novas experiéncias, que passou a acolher diversas actividades de

jogo, onde se podem organizar pequenas festas, com pais e restante familia.

A sala devera possibilitar que todas as criancas conhegam 0s objectos,
materiais e utensilios, que ela contém, todos eles deverdo ter uma finalidade
concreta e que elas deverdo conhecer. Os materiais/utensilios, devem de estar
a disposicdo e/ou alcance da crianga, ja que € desta forma, que ela aprende a
organizar as suas actividades e a idealizar esses materiais que ira precisar
para a realizacdo das mesmas. Deste modo estara a desenvolver a sua

autonomia.

A sala devera ser um lugar de estimulo e de motivagéo, de forma a potenciar
as capacidades de todas as criancas. O processo de aprendizagem implica
também que as criancas compreendam como 0 espaco esta organizado e
como pode ser utilizado. E importante que as proprias criangas participem
nessa organizagdo e nas decisdes sobre as mudangas a realizar. O
conhecimento do espac¢o, dos materiais e das actividades, é também, condi¢do

de autonomia da crianca e do grupo. Silva (1997, p. 38)
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2.5.4 — As rotinas da sala (gestdo do espaco/ tempo):

Existem inimeras formas de organizar e gerir as rotinas na sala, cabe ao
educador, canalizar o desejo e motivacdo das criancas para a aprendizagem,
para que deste modo, aumentem o0 seu grau de participacdo, autonomia e

interesse.

No momento de organizar a sala, € preciso ter em conta que as criangas,
nestas faixas etarias, necessitam duma certa intimidade, de seguranca
emocional e de estabilidade. Como tal, o educador tentara organizar a sala de
forma a contemplar essas necessidades basicas das criancas, nesta fase,
fazendo com que elas se sintam protegidas num espaco que € delas. Para que
elas possam adquirir a propria identidade, necessitam de viver num ambiente

estavel e familiar. Zabalza (1992) refere que:

Talvez o aspecto mais saliente das criancas pegueseg da necessidade de
autonomia. Encontram-se num processo de constrdg&ua identidade individual,

de conquista da sua autonomia operativizada em dermde movimentos, de
actividade fisica de relacdo com as coisas e comowtsos (...) assegurar as

exigéncias de seguranca fisica e afectiva que torpessivel que a crianga enfrente
esse processo de autonomizacgdo sem riscos. (p. 125)

Numa perspectiva de fomentar a sua curiosidade, desejo de comunicar e
experimentar tudo o que estd a ao seu redor, a crianga precisa de estimulos
para a realizacdo de actividades livres e organizadas, em grupo, ou
individualmente. Sera mediante directrizes de conduta e de comportamento,
que a criancas aprendera a respeitar e a utilizar todo o espaco que caracteriza
a sua sala. A nivel de espaco, isso significa espacos abertos e livres para
movimentos, onde haja liberdade para fazer coisas e para ter a oportunidade

de contacto com os outros. (Zabalza, 1992,p.125)

Em educacdo infantil todos os aspectos estdo intimamente relacionados e

deste modo, podemos verificar que a propria gestdo dos espacos relaciona-se,
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também, com a forma de gerir o tempo. Tendo em conta as palavras de Craidy
e Kaercher (2001, p.74) “o espago é uma construcao temporal que se modifica

de acordo com necessidades, usos, etc.”

O primeiro paralelismo surge com a necessidade de estabelecer,
temporalmente, rotinas didrias que conferem a crianca pontos de referéncia
indispensaveis ao seu desenvolvimento. Todos estes pontos de referéncia
marcam o ritmo no espacgo que a crianga utiliza diariamente. Esta unido espaco
/tempo, pode ser contemplada do ponto de vista da diversidade, onde
entendemos, que a maior diversidade e alternancia de espagos e tempos,
enriguecem e fomentam o desenvolvimento/ aprendizagem das criancas.

Segundo Silva (1997):

A distribuicdo do tempo relaciona-se com a orgag@zado espaco pois a utilizagéo
do tempo depende das experiéncias e oportunidadesatvas proporcionadas
pelos espacos. O tempo, 0 espaco e a sua articuladdverdo adequar-se as

caracteristicas do grupo e necessidades de cadagai (p.40)

O ambiente é um sistema vivo e em transformacdo. Mais do que 0 espaco
fisico, inclui 0 modo como o tempo € estruturado e 0s papéis que devemos
exercer, condicionando a forma como nds nos sentimos, como pensamos e

COMO nos comportamos.

A funcdo do espaco € de dar opg¢do a iniciativa da crianca. A funcdo do
educador é a de providenciar um clima de seguranca e de reconhecimento que

estimule as criancas e Ihes ajude a combater a inibicdo. Zabalza (1992, p.127)

As criangas vivenciam diariamente rotinas marcadas pelo tempo e vividas no
espaco, que lhes transmite seguranca e consequentemente, as faca sentir
confiantes. O facto de se prever o que se vai passar a seguir, potencia nas
criancas a sua auto-confianca e isso ird beneficiar todo o seu processo de

ensino-aprendizagem.
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Resumindo, a criagdo de espacos harmoniosos e que estimulem valores como,
a sensibilidade, a auto-estima, tendo em conta, as formas e cores, devera ser
um factor primordial para a criacdo de uma identidade propria na sala. A
crianca tem de se sentir livre, autbnoma e segura no espaco em que se

desloca.
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2.6 — Qualidade em educacao infantil

O termo qualidade pode assumir varios sentidos. Estes variam consoante a
perspectiva em que esta a ser estudado, ser4 mais descritivo, ou normativo, ou
podera apenas evocar uma simples caracteristica ou atributo. E t&o
amplamente usado que o assumimos como certo, e quando se fala de um
problema relacionado com a qualidade salienta-se o facto de que existe um
problema no sentido técnico: como definir e medir qualidade? Segundo Moss
(2002 cit. por Machado, 2002) “Trabalhar o conceito de qualidade € uma opcéo,

nao uma necessidade”.(p.17)

O conceito de gqualidade é construido socialmente, ou seja, € o produto de uma
maneira particular de entender o mundo. Este termo nédo é de todo uma palavra
neutra. O conceito de qualidade corporifica os valores e crencas da
modernidade e tem um significado muito especifico: que existe um padrdo
objectivo, conhecido e universal que pode ser definido, medido e assegurado
por especialistas com base num conhecimento inquestionavel. Para Moss (
2002 cit. por Machado, 2002) a qualidade € o tem sido chamado de tecnologia
de distancia. (p. 23)

O conceito de qualidade, é sem duvida, polifacetado, dificil de definir e
complexo, como tal, existe uma certa dificuldade em estabelecer formas de a
medir. Esta dificuldade acresce na importancia quando se fala do ensino. A
qualidade no contexto do ensino diz respeito a forma de como é levado a cabo
todo o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o relatorio sobre a reforma universitaria Espanhola elaborado
em 1987 pelo Intiternational Council for Development, a qualidade é o resultado
conjunto de uma combinacdo de factores estreitamente relacionados entre si,
incluindo, sobretudo, as caracteristicas e preparacdo dos alunos e professores.

Inclui, ainda, a natureza dos curriculos de estudo e dos métodos de ensino, a
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relacao existente entre a investigagao e ensino, o clima institucional global das
relacbes humanas, atitudes e motivagcdes em que decorre 0 processo de

ensino-aprendizagem.

Actualmente conhecer a qualidade da escola € uma das maiores preocupacdes
dos 6rgaos de gestdo. A constante procura do bem, do melhor, preocupa todos
0s intervenientes no processo educativo. Mas, ndo existem meios que, de uma
forma rapida, nos permitam melhorar a qualidade, visto que esta ndo depende
s6 de uma Unica tomada de atitude. De acordo com o relatério da OCDE (1989,
cit. por Amante, 2003) a nocdo de qualidade da lugar a interpretacdes téao
diversas que quando queremos analisar uma determinada escola é quase
impossivel. Contudo é o conhecimento da qualidade, de uma determinada
escola, que constitui para essa escola, uma das principais dificuldades e, ao

mesmo tempo, um dos principais objectivos.

Em todos os casos, a qualidade na educacdo, depende da seleccdo dos
elementos apropriados do método adoptado para avaliar as suas
caracteristicas e da importancia que se da a cada uma delas. Deste modo,

podera dizer-se que a qualidade € complexa e assenta sobre juizos de valor.

A educacao precisa de enfrentar desafios na procura de qualidade, e um dos
principais quando se fala de educacdo infantil, € no que diz respeito a

organizacao dos espacos.

A educacdao infantil, possui caracteristicas muito particulares, no que se refere
a organizacdo dos espacos: precisa de espagos amplos, de facil acesso e
especializados (facilmente identifichveis pelas criancgas, tanto do ponto de vista

da sua funcéo, como das actividades que se realizam nos mesmos).

- 66 -



E nesta perspectiva que a qualidade surge, ja que, ela esta relacionada com o
proprio funcionamento das instituicbes e das pessoas que fazem parte delas,
como tal, torna-se fundamental inserir a ac¢éo institucional num processo de

melhoria da prépria instituicdo e dos servicos que a mesma nos oferece.

A qualidade é vista como um processo de construcdo partilhada, colaborativa,
situada e sistémica, indispensavel para o desenvolvimento sustentado da

educacao.

A qualidade depende muito da reflexdo, permanente, que se faz perante a
funcionalidade e adequacdo do espaco, as potencialidades educativas e dos
materiais. Isto porque, a conjuncdo dos mesmos é que permite que a sua
gestao e organizacao, va sendo modificada de acordo com as necessidades, e

evolucgéo, das criangas. De acordo com OCDE (2000, cit. por Amante, 2003):

(...) a entidade responsavel pela definicdo dos rioéde qualidade de educacgéo
pré-escolar € o Ministério da Educacédo, através dipartamento de educacao
Bésica. Os parceiros privilegiados neste nivel decacdo sdo os directores de
estabelecimento de educacgdo pré-escolar, educadbeesfancia em exercicio,
associacbes profissionais e patronais, sendo aoetaifio de legislacdo ou de

normativo realizada em didlogo com todas as entdaghvolvidas. (p.53)

Podemos concluir que € nesta perspectiva que esta questdo assume uma
natureza politica, complexa e dificil de resolver, mas existem alguns autores
que tém procurado definir alguns parametros que nos permitam criar alicerces

sobre este conceito.
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2.6.1 — A abordagem de Zabalza sobre a qualidade:

A escola infantii como escola para as criancas pequenas, devera estar
orientada para o desenvolvimento de trés vertentes, que na perspectiva da
crianca deverdo ser tidas em conta: a autonomia, onde se considera a
capacidade de agir e interagir com 0s outros; a identidade, onde ha um
amadurecimento no sentido de uma auto imagem positiva e um sentimento de
confiangca em si mesmo e nas proprias capacidades e as competéncias onde
se considera a construgdo da capacidade de interiorizar e utilizar

adequadamente, os sistemas simbdélico-culturais, segundo Zabalza (1998,p.99)

Zabalza definiu, ainda, trés dimensdes basicas da qualidade na educacéo, que
designa como conteudos da qualidade educativa: a qualidade vinculada aos
valores, onde a qualidade se atribui consoante aquilo que representam o0s
valores vigentes; a qualidade vinculada a efectividade, onde se atribui a
qualidade ao tipo de instituicAo, ou ao processo que alcanca os bons
resultados; a qualidade vinculada a satisfacdo dos participantes no processo e
dos usuarios do mesmo que depende daquilo que se entende como qualidade

de vida, com a satisfacdo dos empregados Zabalza (1998)

Para Zabalza (1998, p. 43) importa salientar que, quando se fala em educacao,
surge uma outra dimensado relevante da qualidade, que se refere aos
processos e funcbes. Esta desempenha um papel fundamental, por dois
motivos:

1) Um deles prende-se com o facto de ser justamente nos processos em
que ocorrem o0s dois sub-processos fundamentais da educacdo: o
ensino e a aprendizagem.

2) Outro deles é porque a dimenséo é que faz variar a ac¢ao directa dos
professores, como tal, é este o aspecto que mais importa salientar, pois

€ nele que podemos optimizar as nossas condi¢cdes

Toda a accéo educativa tem de ser equilibrada, procurando atender da melhor
forma possivel as necessidades de todas as criancas. A qualidade depende
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essencialmente do funcionamento das instituicdes e dos seus actores e € nesta

perspectiva que Zabalza orienta toda a sua abordagem sobre a qualidade.
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2.6.2 — A abordagem de Lilian G. Katz sobre a qualidade:

Para Katz (1997) a qualidade dos programas de educacao pré-escolar € hoje
uma das questbes mais relevantes a considerar, como tal, considera cinco
perspectivas na abordagem que faz sobre a qualidade da educacdo pré-
escolar:

1. A perspectiva Orientada de Cima para Baixo: as caracteristicas (qualificacédo
e estabilidade da equipa, interaccdes entre os adultos e as criancas, qualidade
e quantidade dos equipamentos, dos materiais e do espaco disponivel para
cada crianca, condi¢des de higiene e seguranca, etc) do contexto sao factores
gue influenciam decisivamente a previsdo da qualidade dos programas de

educacao pré-escolar.

2 . A Perspectiva Orientada de Baixo para Cima: da énfase ao ponto de vista
da crianca, tendo em conta a forma como esta experiéncia o programa no seu
quotidiano, avaliando os seus efeitos. Deste modo, requer-se a avaliacdo da
perspectiva das criancas através de referéncias sobre respostas dadas, pelas

criangas, a algumas perguntas formuladas por elas préprias.

3. A Perspectiva Exterior — Interna: destaca-se o facto de que a avaliacdo da
qualidade tem de considerar as caracteristicas das relacdes entre os pais e 0s
educadores, assim como, os restantes membros da equipa do J.I., de modo a

gue se consiga caracterizar a natureza dessas mesmas relacoes.

4. A Perspectiva Interior: focaliza-se nas relagdes entre colegas, a relacdo do
J.l. com os pais, relacbes com a direccao, propondo-se algumas questbes com
vista a avaliar este parametro. Defende-se a teoria de que um programa de boa
gualidade é aquele onde todos se sentem bem.
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5. A Perspectiva exterior: Considera a forma como a comunidade e sociedade
em geral avalia a qualidade do programa, visto que é nela que se reflectem os
beneficios de uma educacao pré-escolar de qualidade, ou pelo contrario, os
custos de uma educacéo pré-escolar deficiente. Como tal, faz todo o sentido
gue os cidadaos se pronunciem sobre os aspectos que condicionem esses

programas.
Este modelo focaliza a necessidade de contemplar a multiplicidade de

perspectivas que se colocam perante a avaliacdo da qualidade e o moido
especifico com que cada uma delas contribui para essa avaliacao.
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2.7 — Conceitos — chave

Pretende-se, desta forma, contribuir para uma leitura mais sintetizada desta
problematica. Como tal, seleccionei alguns conceitos que, de uma forma mais
especifica, nos vao ajudar a clarificar algumas questbes que nos foram
surgindo ao longo deste estudo. Através da figura n°® 2 que se segue sob a

forma de quadro, apresentarei as palavras-chave desta investigacao:

Figura n® 2 — Caracteristicas Organizacionais das escolas:

‘ CARACTERISTICAS ORGANIZACIONAIS DAS ESCOLAS:

Organizacéo e Organizacéo :
estratégias do espaco sala O Ambiente e a
educativas: (&reas): distribuicdo de

- Organizacao das - A rotina numa espacos :
unidades educativas; sala de J.I.: - Criagao de
- Organizagéo e - Gestéo do espagos com
gestéo dos espaco/tempo. identidade.
meios/recursos. - Legislacao.

ORGANIZACAO:
O espaco escolar como ambiente de aprendizagem

Relacbes Pessoais: todos os intervenientes no processo educativo.

Planeamentos Didacticos: métodos.

Elementos Contextuais: _ meso (escola) e micro contexto (sala).

. —

AMBIENTE: ESPACO:
E o conjunto do espaco fisico e as E o local para a actividade caracterizada
relacbes que nele se estabelecem. pelos objectos, materiais didacticos e

por todo o mobiliario.

Como questdao mais abrangente, as caracteristicas organizacionais da escola,
aparecerem no topo deste quadro, e isto porque, o funcionamento da
organizacdo escola resulta do compromisso entre a estrutura formal e as

interaccdes que nela se estabelecem.
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Importa salientar que um estudo desta natureza necessita sempre de uma
contextualizacdo, para que se possa perceber quais as causas que estdo por
detras de certas questdes relacionadas com as caracteristicas organizacionais

das escolas.

Seguidamente, estruturei trés grandes blocos:

» A Organizacdo e Estratégias Educativas: que diz respeito a tudo o que

envolve a distribuicdo dos espacos, assim como, a organizacdo e
gestao dos recursos/ meios existentes.

» Organizacdo do espaco sala: que especifica toda a rotina duma sala de

J.l. e toda em funcao disso, a gestdo dos espaco/tempo.

» O ambiente e distribuicdo dos espacos, onde faco uma breve

abordagem ao facto de que, € importante para as criancas a criagdo de

espacos com identidade que Ihes transmitam harmonia e relaxamento.

Tudo isto converge para o termo organizagdo que € a grande questdo desta
investigacdo, pois diz respeito a todo o espacgo escolar, como ambiente de
aprendizagem, especificando, as relacbes pessoais, 0 planeamento didactico,

0s elementos contextuais e os modelos pedagdgicos.

Como forma de conclusdo, e como néo poderia deixar de ser, o ambiente
(como o conjunto do espaco fisico e as relagdes que nele se estabelecem) e o
espaco (como local para a actividade, caracterizado pelos seus objectos, pelos
materiais didacticos e pelo mobiliario) sendo os conceitos integradores desta
problematica, surgem como palavras base quando se aborda esta questao.
Todos estes conceitos estdo inter-relacionados, e € nesta perspectiva, que faz

todo o sentido serem estudados de forma complementar.
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Capitulo Il — Metodologia

2 — Opcdes Metodoldgicas:
2.1- Investigacao Qualitativa

A investigacdo em educacdo tem vindo a modificar-se, um campo que era
dominado pelas questdes da mediacdo, das definicbes operacionais, das
variaveis, da testagem de hipéteses e da estatistica, alargou-se com vista a
contemplar uma metodologia de investigacdo que acentua a descricdo, a
inducao, a teoria fundamentada e o estudo das percep¢des pessoais; tudo isso
designa-se como sendo um estudo de caracter qualitativo. A vertente filoséfica
que esta subjacente a investigacdo qualitativa baseia-se na visdo de uma
realidade que € construida pelos individuos em interaccdo com 0 seu meio
social. Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que com 0s

resultados obtidos. Carmo e Ferreira (1998, p. 180)

A designacdo da investigacdo qualitativa é utilizada como um termo genérico
que agrupa diversas estratégias de investigacdo e que partilham determinadas
caracteristicas. De uma forma geral a metodologia qualitativa centra-se na

compreensao de situacdes singulares e complexas.

O proposito desta investigacdo insere-se na Metodologia Qualitativa que foi
considerado o método que melhor se adequa a reflexdo e interpretacdo desta
questao relacionada com a importancia da gestdo e organizacdo do espaco
sala, em educacgao infantl. Como tal, faz todo o sentido que uma das
caracteristicas desta investigacdo seja a fonte directa com os dados no seu

ambiente natural, onde o investigador se assume como instrumento principal.

A recolha dos dados foi feita em diversas situacbes onde depois serao
contempladas pelas informacdes que dai vao resultar, através do contacto
directo, como referem Bodgan e Binklen (1994, cit. por Carmo e Ferreira, 1998)

“a preocupacao central ndo é a de saber se os resultados sdo susceptiveis de
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generalizagdo, mas sim a de que, outros contextos e sujeitos, podem ser

generalizados.”(p.181)

Esta investigacdo leva-nos a um envolvimento directo, a um processo de
guestionamento sistematico da nossa pratica educativa, isto porque, a nossa
reflexdo passara a ser feita de uma forma mais sistemética e intensiva, de
forma a compreender aquilo que lhes é implicito, o ambiente natural é a fonte
directa de dados e o investigador constitui o instrumento principal Bodgan e
Binklen (1994, cit. por Carmo e Ferreira, 1998). Como tal, qualquer projecto
qgue se pretenda construir, tem de incluir algumas caracteristicas, como: a
reflexdo, a sistematicidade e intervencéo; satisfazendo alguns critérios:

- Incidir sobre uma pratica social,

- Ser situacional, colaborativo, auto-avaliativo e orientado por um

interesse emancipatorio.

Toda esta metodologia permite-nos manter a pesquisa numa dinamica de
abertura e reformulagdo quase permanentes, a0 mesmo tempo que nos
proporciona leituras sob inidmeros éangulos sem impor nem legitimar a

enfatizacdo de qualquer um deles.

Este tipo de metodologia tem vindo a mostrar as suas virtualidades em diversos
patamares do ensino, incluindo a prépria educacao pré-escolar.

Para além da importancia de acedermos ao significado construido pelas
criancas pequenas e pelos adultos, que com elas trabalham, a investigacéo
qualitativa € também relevante na medida em que permite aos profissionais
reconhecerem-se nesses estudos, tornando a investigacao acessivel a estes
sujeitos da investigacdo e ndo algo que apenas 0s especialistas controlam
atraves da utilizacdo de métodos que se revelam “obscuros” aos profissionais

do terreno.
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2.2 - Estudo de caso

Depois de analisar a diversidade de abordagens metodoldgicas e a pluralidade
de processos, técnicas e instrumentos, que sao possiveis de utilizar numa
investigacdo, optou-se por uma abordagem do tipo, estudo de caso, isto
porque, esta orientado para o que se passa no terreno, esforcando-se por ser
naturalista. A sua énfase centra-se em coisas observaveis incluindo as
observacdes feitas pelos informadores, existe ainda, uma preferéncia relativa
pela descricdo em linguagem natural, desdenhando as vezes de grandes
idealizacbes Stake (2007,p.62).

Um estudo de caso € uma abordagem empirica em que se estuda um contexto
real quando os limites entre determinados fenOmenos, e 0 seu contexto, ndo

sao claramente evidentes, e no qual sédo utilizadas muitas fontes de dados.

O estudo de caso é um tipo de investigacao utilizado quando se pretende saber

como, ou porqué. Como nos refere Yin (1986):

A Case Study is an empirical inquiry that: (...) isigates a contemporary
phenomenon within its real-life context (...) the hwaries between phenomenon
and context are not clearly evident (...) multiplerses of evidence are used (...) (p.
23)

O investigador ndo pode exercer controlo sobre 0os acontecimentos e o estudo

focaliza-se na investigacdo de um fendmeno actual no seu proprio contexto.
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Existem alguns processos de intervencdo nos estudos de caso, caracterizados
por dois momentos, A e B:

» Estabelece interacgdes entre

A - Determinagéo dos elementos da fenomenos e define fungdes
caracterizagao: que identifica o0s (recolha, analise e sintese de
elementos da estrutura dados dinamicos);

(recolha, analise e sintese dos « Constroi as interpretacées
dados) (recolha, andlise e sintese de

dados de organizagao).

» Tomar decisbes de intervencéo;
B - Definicdo de estratégias de « Avaliacdo da situacéo.

intervencao e avaliacdo

Segundo Merriam (1998, cit. por Amante, 2003) existem algumas

caracteristicas inerentes a um estudo de caso qualitativo, e que ele resumiu:

Particular — porque se focaliza numa determinada situagcdo, acontecimento,
programa ou fenbmenao.

Descritivo — Porque o produto final € uma descricdo “rica” do fenOmeno que
esta a ser estudado.

Heuristico — Porque conduz a compreensdo do fendbmeno que estd a ser
estudado.

Indutivo — Porque a maioria destes estudos tem como base 0 raciocinio
indutivo.

Holistico — Porque tem em conta a realidade na sua globalidade. E dada uma
maior importancia aos processos do que aos produtos, a compreensao e a

interpretacao.
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Um estudo bem sucedido dara uma ideia tridimensional e ilustrara relacoes,
questOes e padrdes de influéncias num contexto particular. Os investigadores
que trabalham individualmente, com um prazo bem definido e curto, tém de ser

muito cuidadosos na selec¢ao do estudo do caso.

Os estudos de caso podem ter diferentes correntes tedricas, diferentes
paradigmas e diferentes técnicas de investigacado. No entanto, tendo em conta
0 proposito desta investigacdo, o estudo de caso baseado em metodologias
qualitativas é o que melhor se enquadra, nha mediada em gue, esta intimamente

ligado com a observacao dos seus contextos.

O investigador num estudo de caso observa as caracteristicas do seu alvo
especifico, tendo como objectivo aprofundar e analisar intensivamente a
multiplicidade de fendmenos que nele tém lugar. Segundo Cohen, Manion, e
Morrison (2007):

Case studies can establish cause and effect, inde@@l contexts, recognizing that
context is a powerful determinant of both causes effects (...) are set in temporal,
geographical, organizational, institutional and ethcontexts that enable boundaries

to be drawn around the case. (p. 253)

A escolha pelo estudo de caso, na presente investigagcao, tem como objectivo
uma maior compreensdo da accdo educativa, e neste caso especifico, na
organizacao do espaco sala em jardim-de-infancia. Com o intuito de obter uma
realidade o mais aberta possivel, € necessario reunir um conjunto de
ferramentas conceptuais e praticas, que simultaneamente, e devidamente
estruturadas, permitam atingir os objectivos tracados. Nesta perspectiva seréo
utilizadas técnicas de recolha de dados que nos permitam atingir os objectivos

propostos.
Este estudo de caso apresenta-se predominantemente associado a

metodologias com caracteristicas de investigacdo-accdo, e isto porque, €

apropriada ao desenvolvimento de conhecimento especifico, sobre um
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problema especifico, numa situacdo especifica. Ou seja, enquadra-se numa

abordagem em que se desenvolve a procura na compreensdo duma realidade.

Existem um conjunto de caracteristicas neste estudo, que se relacionam com

0S processos de investigacao-accgao, e sao eles:

- A natureza colaborativa e investigadora;

- Ser situacional e aberto a mudancas;

-Ser participativo, onde os préprios elementos participam directa/indirectamente
na pesquisa;

- Ser formativo e reflexivo, visando a producédo de conhecimentos a varios

niveis.

Toda esta metodologia organiza-se em redor de trés objectivos (Esteves,
1986):

1. Objectivos da _investigacdo (produzir conhecimentos sobre a

realidade);

2. Objectivos de inovacéo (introduzir transformacGes na realidade

tendo em vista a solucao de problemas nela identificados);

3. Objectivos _de formacdo de competéncias (desenvolver um

processo de aprendizagem social que envolva todos os

participantes).

Para Cohen, Manion, e Morrison, (2007, p. 256) “case studies are “a step to
action” they begin in a world of action and contribute to it”
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2.3 - Inquérito por Entrevista:

O objectivo de um inquérito € obter informagfes que possam ser analisadas,
extrair modelos de analise e fazer compara¢fes. Na maioria dos casos, este
tipo de procedimento visa obter informacdes a partir de uma seleccao
representativa da populacdo, alvo do estudo, e partir dai tirar conclusdes
consideradas da populacdo como um todo. Existe uma interaccao directa que é
a questdo-chave na técnica da entrevista, onde o seu objectivo é proporcionar

um dialogo livre entre dois interlocutores. Como nos explica Grawitz (1993):

(...) constitué par le fait qu’il s’agit dans les decas d’'un téte-a-téte et d’'un rapport

oral entre deux personnes, don’t 'une transmegatte, (pp. 560, 561)

Sendo vista como uma componente integrante da observacao participante, a
entrevista, como técnica de pesquisa devera ter em conta alguns propésito. Um
dos quais é que podera ser usada como principal forma de recolha de
informacdo, directamente relacionada com os objectivos da pesquisa; outro, €
nos permite testar, ou até mesmo sugerir, novas hipéteses que nos podem
levar a resultados, até entdo, inesperados; por ultimo, € que podera ser usada
simultaneamente com outros métodos de investigacdo, que poderdo servir de
suporte a sua credibilidade, validando outros métodos e permitindo aprofundar
as motivacfes dos inquiridos. Para Grawitz (1993) “(...) elles dépendent de
deux facteurs, qui modifient I'element fondamental de [I'entretien: Ila

communication (...).” (p. 571)

O inquérito por entrevista devera ser utilizado em certos contextos especificos,
um deles é no caso em que o investigador tem questdes relevantes, cuja
resposta ndo poderd encontrar na documentagdo disponivel, ou tendo-a, ndo
lhe pareca fidvel. Ou por sua vez, em situacdes em que o investigador deseja
ganhar tempo e economizar energias recorrendo a informadores qualificados

como especialistas no campo da sua investigacao.
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Existem diversas categorizacbes nos tipos de entrevista, e como tal, €
necessario existir um estudo prévio de modo a seleccionar o que melhor se
adequa a investigacdo, segundo Grawitz (1993, cit. por Carmo e Ferreira,
1998) existem seis tipos de entrevistas depende da funcédo e da liberdade que
€ concedida ao entrevistado para se expressar, e do grau de profundidade dos
dados obtidos por meio desta técnica, nomeadamente as entrevistas clinicas

livres, centradas com perguntas abertas e com perguntas fechadas. (p.130)

Independentemente do tipo de entrevista a realizar importa atender a padrées
de actuagcdo que devem de ser adoptados antes, durante, e depois da sua

realizacao.

A escolha dos entrevistados deve ser adequada aos objectivos da pesquisa.
Deverd iniciar-se uma entrevista apdés uma breve sintese enquadradora,
lembrando as informacdes ja partilhadas no contacto prévio, tornando-se
importante escolher uma questéo inicial que coloque o entrevistado no tema da

conversa e que o ajude a criar um ambiente relacional.

O planeamento de uma entrevista deve sempre comecar por integrar a
explicitacdo dos objectivos que se pretendem alcancar. Segundo Grawitz
(1993):

(...) on peut considérer la technique de I'entreiiembstracto, mais en function du
type de communication et d’'information qu’elle vigele la recherche dans laquelle

s’insére. (p. 571)

Depois da entrevista € sempre util registar as observacdes sobre o
comportamento verbal e ndo verbal do entrevistado, assim como, o0 ambiente
em que a mesma decorreu, tudo isto permitira levantar hipoteses mais seguras
sobre a autenticidade das respostas obtidas e sobre o grau de liberdade com
gue foram dadas.
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2.4 - Observacao Participante

A observacgao por parte dos actores sociais, no seu contexto natural de acgao
(observacdo participante) esta intimamente ligada a investigacdo, e constitui
uma das formas mais cruciais na recolha de dados, “pois compreender o
contexto € essencial para uma perspectiva holistica” Patton (1990, cit. por
Amante, L., 2003)

A observacao participante é uma estratégia global que combina diferentes tipos
de recolha de dados — entrevistas, observacéao, reflexdo, analise documental.
Estes deverdo ser adequados ao propoésito da investigacdo, como tal, torna-se
necessario experimentar o ambiente como elemento de observacdo e de

participagao.

Esta pesquisa implica a recolha de dados de natureza estrutural (dados que
permitem conhecer os elementos do jardim-de-infancia, neste caso a sala, no
seu aspecto estaticos — mobiliario, disposicdo do mesmo, material de desgaste,
material de consumo) e dados de natureza dinamicos (que estéao relacionados
com opinibes e comportamentos de intervenientes na situacdo pedagodgica,
onde séo registados factos, opinides e interpretagbes), como tal, impos-se a
utilizac&o de instrumentos e processos adequados a obtencédo dos mesmos.

Neste estudo foram usados instrumentos e processos metodolégicos que julgo
serem bastante pertinentes para este contexto, e sao eles: ficha de
identificacdo do jardim-de-infancia., observacdo da organizagdo do espaco
sala, observacéo da utilizacdo do espaco sala e deslocacdes da educadora e
das criancas no mesmo espaco. Todos estes instrumentos foram elaborados
tendo em conta trabalho similares desenvolvidos por Estrela (1990), e que nos
permitem obter indicadores susceptiveis de esclarecer a estruturacdo do
espaco pedagodgico desenvolvido na sala. Por outro lado, o aspecto estrutural e
dindmico que esta contemplado nas salas, ao ser minuciosamente decifrado,
vai permitir-nos enquadrar todos 0s objectivos que estdo inerentes a esta

investigacao.
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2.5 — Andlise de Conteldo

A andlise de conteudo enquanto técnica de tratamento de informagdes incide
sobre dados recolhidos através de diferentes formas — documentacéo,
observacdo e entrevistas. Pressupfe uma atitude interpretativa, que tem

subjacente, processos técnicos de validacao.

Berelson (1952/1968, cit. por Carmo e Ferreira, 1998) definiu “a andlise de
Conteudo como uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descri¢ao
objectiva, sistematica e quantitativa do contetdo, manifesto das comunicacoes,

tendo por objectivo a sua interpretacao.” (p. 251)

Como qualquer outra técnica de investigagdo, esta implica também, que sejam

definidos objectivos.

O investigador devera proceder a escolha dos documentos que vao ser sujeitos
a anadlise depois ira proceder a analise de conteudo. Esta escolha devera ser
feita tendo em conta certas regras, tais como, a exaustividade, a

representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia.

A Analise de Conteudo pode ainda corresponder a uma abordagem directa, ou,
indirecta, que se encontra associada a analise qualitativa porque, procura uma
interpretacdo do que se encontra por detras de uma linguagem expressa.
Como nos explica (Carmo e Ferreira, 1998) a analise de contetdo implica que
sejam definidos objectivos e um quadro de referéncias teérico.
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2.6 — Seleccéo e Descricao do contexto/amostra:

Tendo em conta as perguntas de investigacdo a que se pretende reportar,
optou-se por uma metodologia assente no estudo de caso. A seleccédo do caso
a investigar foi feita por conveniéncia, isto porque sendo aquela onde trabalho,
ha mais facilidade/disponibilidade em conseguir recolher os dados importantes
para este estudo.

Todos os docentes do jardim-de-infancia, coordenadora e directora foram alvo
da minha investigacdo. Realizei-lhes entrevistas no sentido de perceber em
que perspectiva, possuem espacos adequados ao desenvolvimento do
processo educativo, e como € feita a sua gestdo e organizacdo, ou seja, que
critérios estdo subjacentes a forma como se organiza 0 espac¢o na sala. Desta
forma, foram recolhidos dados que permitiram identificar e caracterizar a

estrutura global em que decorre o trabalho pedagdgico.

Todas as salas, excluindo a creche, foram alvo do meu estudo visto que, nédo
possuem as mesmas dimensdes, nem o mesmo numero de criangcas e nao
estdo dispostas da mesma forma. Através da elaboracdo de grelhas, fichas e
descricbes, espero recolher dados imprescindiveis, no que diz respeito aos
estimulos a que as criancas estao sujeitas diariamente, ou seja, como é feita a

envolvéncia no ambiente onde elas se deslocam.

A observacao, permite assim, a recolha de dados Uteis e fidedignos, na medida
em que, a informacédo obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e
pontos de vista dos sujeitos, como acontece, nas entrevistas e questionarios.
Seré feita a observacdo directa, as criangas e as educadoras, com vista a
perceber como se movimentam na sala, qual a relagcdo que tém com o espaco

e gque dificuldades, se as houver, encontram.
Apds a aplicacdo destas técnicas sera feita a analise do seu conteddo, com

vista a retirar os elementos significativos e pertinentes, de forma a atingir os

objectivos propostos inicialmente.
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Esta analise sera realizada numa perspectiva de interpretacdo dos resultados
obtidos.
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2.7 — Instrumentos de investigacao (observacéo participante):

Os instrumentos de investigacdo utilizados nesta investigagcdo foram
elaborados tendo em conta trabalhos realizados por Estrela (1990) e Esteves
(2002).

2.7.1 — Descritivo do jardim-de-infancia

Com vista a obtencdo de dados acerca do Jardim-de-infancia, foi criado um
instrumento de trabalho — descritivo do jardim-de-infancia, de modo a poder
agrupar os dados globais acerca desta instituicdo, onde vou incidir a minha
pesquisa, enquanto instancia onde decorre o trabalho pedagogico.

Este instrumento pretende revelar os dados de caracter estrutural onde decorre
toda a dinamica que se pretende analisar, foi elaborado numa perspectiva
directa e naturalista, mas tendo sempre presente que todos os dados
recolhidos tém de ser articulados e organizados, com vista a contextualizar-se

com outros instrumentos, também, utilizados.

Foram seleccionados alguns aspectos que julgo serem importantes referir, sdo
eles, a designacéo, a localizacdo, a criacao (historial) e funcionamento, o
estatuto (legislagédo), os recursos fisicos (instalagdes) e os recursos humanos
(adultos e criancas) e) o aspecto organizacional (normas de funcionamento,

projecto educativo).
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2.7.2 - Observacao da organizacdo do espaco sala:

A recolha de dados relativos a natureza estrutural é importante para
caracterizar o J.l.,, contudo, é necessario recolher dados que nos permitam
contextualizar o trabalho pedagdgico, e que nos ajudem a perceber como

decorre toda a organiza¢ao no espaco.

Existem espagos que sdo adequados ao desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, mas existem outros que necessitam de ser apropriados tendo em
conta aquilo que se pretende desenvolver. Como tal, julgo que € de extrema
importancia a criagdo deste instrumento de pesquisa, que visa captar uma
realidade, que se traduz na organizacdo e estruturacdo dos espacos dados —
Observagdo da organizacdo do espaco sala. Cada espaco dado, visa
determinados objectivos funcionais, mas cabe ao educador criar condi¢cdes
para o desenvolvimento da actividade pedagodgica — espaco construido. Ou
seja, este espaco construido é um espaco que se inscreve no espaco dado e
que resulta da accédo do educador. Faz todo o sentido perceber que tipo de
estrutura do espaco influi com a dindmica decorrente de toda a accéo

pedagogica do educador.

Os dados dinamicos e os dados estruturais complementam-se, pois sdo o

culminar de uma acc¢éao exercida por actores sobre um determinado espaco.

A criagdo destes instrumentos visam a recolha e organizagdo dos dados
através da observacdo directa, que em conjunto com outras técnicas a ser
implementadas, vdo ser extremamente uteis na formacdo de um quadro

descritivo sobre a forma como o espaco esta organizado.

A ficha de organizac&o do espaco sala, visa essencialmente, obter dados sobre
a transformacdo do espaco com vista a realizacdo do trabalho pedagdgico.
Deste modo, sera possivel obter dados relativos ao seu contexto especifico, na
medida em que se efectua um levantamento dos espaco organizados

existentes as salas.
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Este instrumento foi estruturado tendo em conta os trabalhos realizados por
Estrela (1990) e Esteves (2002) foram criados alguns itens importantes com
vista a obtencdo de dados que nos possam ser Uteis, e séao eles: (1) Nome do
J.I; (2) Identificacdo da sala; (3) Organizacdo da zona/area: (3.1) Localizacao,
indica-nos a zona/area considerada, relativamente as outras zonas/areas
organizadas, tendo em conta a cor que esta identificada na planta da sala; (3.2)
Identificacdo da zona/area existente na sala, ou seja, identificar qual a
area/zona que essa sala contempla; (3.3) Recursos: (3.3.1) Fisicos existentes
na sala, abrange o mobilirio existente (ex: mesas, cadeiras, quadro, etc.);
(3.3.2) Materiais abrange todo o tipo de materiais que servem para o0 uso e/ou
consumo (ex: cestos, caixotes, etc.); (3.3.3) Painéis, indicar se existe, ou nao,
algum local propicio a colocagdo de trabalhos elaborados pelas criangas;
(3.3.4) Materiais de uso e consumo, designam-se por todos os tipos de
recursos destinados ao diario por parte das criancas (ex: plasticina, canetas,
lapis);

(3.4) Acessos da sala para o exterior, (4) Configuracéo, onde se procedera a
elaboracdo da planta da sala que facilitard a visualizagcdo de, uma forma

sintética, do espaco existente.

-89 -



2.7.3 - A Observacdo da utilizacdo de um espaco na sala

(descritivo):

A observacédo feita em cada um das salas vai complementar o instrumento
anteriormente utilizado, permitindo assim, fazer um eixo de ligacdo entre a
utilizacdo do espaco e os seus actores, tendo em conta, o trabalho pedagdgico
que é desenvolvido nesse mesmo espaco. O facto de ser utilizado em cada
sala vai permitir-nos comparar dados, e deste modo, clarificar o significado

curricular da organizacéo do desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Na sequéncia da desta observacéo julguei ser pertinente, a especificagdo de
certos itens, que considerei, para esta técnica: a) Recursos temporais: tempo;
b)Recursos espaciais: zonas/areas; c)Recursos humanos: n°® de criancas, n° de
adultos; d)Recursos técnicos: actividades livres, actividades direccionadas e
actividades impostas.
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2.7.4 - As deslocacbes da educadora e das criancas no espaco

sala:

Como forma de complementar todos os dados recolhidos pretendo, atraves de
um instrumento de registo das deslocacdes da educadora e das criancas no
espaco sala, criar um eixo de ligacdo entre as deslocacdes destes dois actores

tdo importantes para o desenvolvimento do processo educativo.

E necessario criar itens que especifiguem as deslocacées das criancas e da
educadora no espaco sala, e sao eles:

- As deslocacdes da educadora no espago sala (zonas/areas), no tempo, em
que actividades e a forma como o fazem (modo de trabalhar); Ou seja, verificar
se existe, ou ndo, uma intervencédo presencial por parte da educadora, para

com as criangas, e determinar os momentos dessa mesma intervencao.

- As deslocacdes das criancas no espaco sala (zonas/areas), no tempo, em
que actividades e a forma como o fazem (modo de se relacionar com o0s
outros). Com que motivacdes, as criancas, se deslocam no espaco, 0 que mais

lhes suscita interesse, e se 0 espaco construido esta adequado a elas.
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2.8 — Cronograma:

Dados Dados
de de
Estrutura din&dmica
Entrega de Recolha de Entrevistas Elaboragéao Dados de Preparagao Entrega do
DATA dissertagao dados e a de campo, Relatério de Tratamento Redaccéo Redaccao e impresséo, relatério
de pesquisa informantes entrevistas entrevistas progresso de dados de criticas final correcgao e final de
mestrado bibliograficas qualificados semi- e contactos reimpressao dissertagao
dirigidas
Nov.
2007 9
Dez. Ver anexos: X
2007 12,34
Jan. Ver anexos: X
2008 1,234
Fev. Ver anexos:
2008 12,34
Margo Ver
2008 anexos:
8,9,10
Abril Ver
2008 anexos:
8,9,10
Maio Ver
2008 anexos:
8,9,10,11
12,13,14
Junho
2008
Maio
2009 X
Junho
2009 X
Julho
2009 X
Jan.
2010 X
Fev.
2010 X
Marco
2010 X X
Abril
2010 2 1
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Capitulo 1ll — Andlise Descritiva

3 — Caracterizagao pessoal (entrevistas):

Realizei entrevistas as educadoras, coordenadora e directora (ver anexos 8, 9
e 10), com o intuito de perceber como gerem a organizacdo do espaco sala, e
como isso contribui para o sucesso da aprendizagem das criangas,
nomeadamente como influi na qualidade da educacao prestada as mesmas.

Considerou-se pertinente registar os anos de servigo que prestam a actividade
profissional, o Grafico 1 indica-nos os anos de servico que cada uma das

inquiridas possui.

Anos de servico
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Gréfico 1 — Anos de servico na categoria profissional a que pertencem.

As educadoras E1,E2,E3,E5 possuem mais de 5 anos de servico,
nomeadamente 14, 7, 19 e 17 anos, sendo que apenas uma tém 4 anos de
servigo. A coordenadora tem 27 anos de servico e a directora tem 33 anos.

O Gréfico 2 abaixo demonstra-nos os anos que cada uma das inquiridas possui

ao servico desta instituicao
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Anos de servi¢o na instituicao

Gréfico 2 — Anos de servigo na instituicao.

Trés das educadoras, E3 E4, E5 apresentam o0s anos totais de servigo nesta
instituicdo, as outras duas, E1l, E2, possuem 10 e 2 anos de servico,
respectivamente, de outras instituicdes.

A coordenadora, dos 27 anos de servigo que possui, 6 meses foram adquiridos
noutra instituicdo. A directora tem 33 anos de servi¢co nesta instituicdo, mas a
sua designacdo na seguranca social ndo foi sempre a mesma, comecou por

ser auxiliar e neste momento é chefe de compras.

O Grafico 3 demonstra as trés docentes que tém outros anos de servico

noutras instituicoes.

Anos de servi¢o noutras instituicdes

105

o H

Coordenadora Educadora 1 Educadora 2

Gréfico 3 — Anos de servigco noutras instituicdes.
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A Tabela 1 abaixo descrita demonstra-nos a correspondéncia entre 0 numero
de salas, educadoras inquiridas e a faixa etaria.

Nesta instituicdo existem duas salas de 3 anos, duas salas de 4 anos e duas
salas de 5 anos, sendo que apenas numa delas se efectuei a minha pesquisa,
pois a outra sala de 5 anos é aquela em que eu me encontrava a exercer

funcdes de educadora.

Salal Educadora 1 (E1) 3 anos
Sala 2 Educadora 2 (E2) 3 anos
Sala 3 Educadora 3 (E3) 4 anos
Sala 4 Educadora 4 (E4) 4 anos
Sala b5 Educadora 5 (E5) 5 anos

Tabela 1 — Correspondéncia do numero de salas, educadoras inquiridas e a

faixa etéria;
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3.1 — A profissdo de Educadora de Infancia (entrevistas):

Quando questionadas sobre, a opinido que tém formada acerca da profissao de
educadora trés das educadoras responderam que ao longo dos tempos tém
notado uma boa evolucdo na profissdo, uma delas diz-nos que dantes eram
vistas como “amas” que ajudavam as criancas a passar o tempo fora dos pais,
mas agora ja nota que existe mais respeito para com elas. “ (...) eu penso que
tem evoluido, a mentalidade das pessoas ao longo destes anos, (...) a opinido
que tém sobre nés tem sido diferente, ao principio consideravam-nos tipo
amas, tipo quem toma conta de criancas, s0 deposito, agora ja nao,
consideram um bocadinho melhor, j& pensam que temos uma profissdo

importante (...). (ver anexo 8)

A opinido geral é que devido ao facto de os pais serem cada vez mais
permissivos, as criangcas tém menos regras em casa, tornando-as assim mais
desobedientes para com os adultos, e isso, torna a profissdo mais desgastante.
Uma das inquiridas diz que tem vindo a piorar, este facto associado a falta de
regras em casa. Segundo a educadora 3 “ (...) em relacédo as criancas, cada
vez tém menos regras, ah cada vez, obedecem menos a figura do adulto, e os
pais ndo incutem isso, mas que nés dizemos, ensinamos umas coisas, mas

depois em casa é o inverso.” (ver anexo 8)
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3.2 — Caracteristicas organizacionais da instituicdo (salas):

Cada uma das salas possui amplos espacos com 52m?, para os 3 anos, 54m?,
para 0os 4 anos e 56m? para os 5 anos (ver anexo 12). As salas foram
concebidas tendo em conta os m?, por crianca, e que estdo adequados ao
namero de criangas que as frequentem. Isto €, a medida que as criangas vao
passando de sala, vao usufruir de um espaco maior, mas também vao ter mais

2 ou 3 criangas para dividir esse espaco.

A directora também refere que o espaco (m?), das salas, foi concebido de
forma a que, houvesse 2m?, por crianca, ou seja, existiu essa preocupacéo
quando ampliaram a instituicdo em 2003. Revelou-nos, ainda, que foi pedido a
um projectista que criasse um certo numero de salas com um certo tamanho
que tivesse em conta a legislacdo em vigor. (ver anexo 10). Surgiu assim o que
tém e apresenta-se satisfeita com isso, pois estd tudo de acordo com o

Ministério da Educacao e a Segurancga Social.

A coordenadora pedagogica especifica que o0s recursos fisicos,
nomeadamente, materiais, para uso/consumo e mobiliario, foram pensados,
(conjuntamente com a direc¢do) tendo em conta a faixa etaria e a qualidade os
mesmos. Refere ainda que a distribuicdo desse mobilidrio, nos espacos das
salas, teve em conta a faixa que iria servir. Diz-nos ainda que o espaco, em m?
, disponivel é o suficiente pois foi propositadamente pensado de forma a ser
funcional. (ver anexo 9)

Nas salas de 3 e 5 anos existe portas de acesso ao pétio exterior da instituicéo,
mas isso ndo acontece nas salas dos 4 anos, onde existe apenas uma janela
para o exterior, que permite a entrada de muita luz natural, mas ndo permite a

entrada e saida de pessoas.

Todas as salas possuem um lavatorio para uso das criancas e/ou adultos e

dois painéis que servem para expor trabalhos realizados pelas criancas.
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Trés das educadoras inquiridas referem que o espaco disponivel € bastante
bom, mas para uma delas € insuficiente. A educadora 2 considera que o
espaco € razoavel, segundo ela “ (...) o meu ideal era ter um espaco enorme”. (

ver anexo 8)

Quando questionadas sobre a relacdo espaco/numero de criancas, as
educadoras tém opinides um pouco divergentes. Para algumas o0 espaco esta
adequado a faixa etaria, mas para outras seria necessario fazer uma
adequacao do espaco para certas actividades de mesa, onde se pudesse

realizar actividades com o grupo todo ao mesmo tempo.

Por outro lado referem que o espaco das salas é adequado, mas 0 grupo é que
se apresenta exagerado, e isso influi negativamente na qualidade das
actividades direccionadas. Uma das educadoras sugeriu que se criasse um
espaco proprio para as criancas dormirem, para que ndo fosse necessario

colocar diariamente as camas nas salas, para a hora da sesta.
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3.2.1 — Aprendizagem e organizacéo dos espacos:

As educadoras inquiridas ddo muita importancia a organizacdo do espaco nas
salas visto que é nele que estabelecem a sua intencionalidade educativa,
segundo a educadora 4 “ As razGes tém a ver com aquilo que pretendo fazer

com o grupo”.(ver anexo 8)

Referem que o0s espacos devem conter areas organizadas para que as
criancas se possam orientar, deste modo, planeiam e prevéem o seu dia-a-dia.
Uma das educadoras, refere ainda, a importancia dos espacos livres que
também devem ser contemplados na organizacédo das salas, visto que, € muito
importante que as criangas se possam deslocar livremente na sala, “ para néo

se atrapalharem umas as outras”. (ver anexo 8)

Segundo a educadora 2, a organizacdo das salas deve ser abrangente, ou
seja, deve ser organizada nos grandes e nos pequenos pontos. Um espaco
deve ser organizado de forma a cativar as criancgas, pois isso faz com que elas
tenham a oportunidade de fazer despertar 0s seus interesses, e isSso,
repercutir-se-4 no seu bom desenvolvimento. A oportunidade que é dada as
criancas para se exprimirem, através de espacos organizados criados nas
salas, proporcionara um ensino-aprendizagem de qualidade. A educadora 2
refere ainda que, “ 0 espaco tem de ser algo que cative, que ensine, que

desenvolva e que fascine um pouco as criangas (...)" (ver anexo 8)

Sao as educadoras que organizam o espaco nas salas tendo em conta as
areas de “brincar” e as de “trabalho”. Algumas delas vao alterando, no decorrer
do ano lectivo, a organizagdo das salas tendo em conta as necessidades do
grupo, em questdo, e as aprendizagens que vao efectuando. Essa gestéo
também contempla o projecto educativo da instituicdo. Esta organizacdo é ao
nivel estrutural, ou seja, mobiliario e seus componentes, mas existe na
instituicdo a oportunidade de se acrescentar, ou reduzir, por exemplo o numero

de mesas por sala. Segundo a educadora 2 “ (...) se estamos a estudar um
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tema que podemos utilizar e criar um novo espaco na sala, entdo vamos fazé-

lo”. (ver anexo 8)

As criancas mais pequenas necessitam de mais espaco livre e de realizar
actividades mais basicas onde ndo exista excesso de estimulos que podem
influenciar negativamente o seu desenvolvimento. (ver anexo 13) “ (...) a
auxiliar alertou para o facto de estarem a sair fora do espaco que esta
destinado aquela area, visto que estavam quase no espaco da casinha das

bonecas (...)".

Cada sala oferece as criancas a oportunidade para realizar actividades livres,
direccionadas, em grande grupo, ou em pequenos grupos. (ver anexo 14) “ A
educadora levantou-se e escolheu 5 criancas para a area das mesas de
actividades, (...) A educadora distribuiu as outras criancas pelas outras areas

C.)
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3.2.2 — Rotinas da sala (gestéo do espaco e tempo):

Todas as educadoras referiram a importancia que atribuem as rotinas na sala,

isto porque, segundo elas, sdo essas mesmas rotinas que oferecem
seguranca as criancas” (ver anexo 8). E através delas que as criancas se

orientam no espacgo pois prevéem o que se vai passar a seguir.

A rotina gera estabilidade e faz com que a crianca se saiba orientar no espaco,
desenvolvendo, deste modo, a sua independéncia e/ou autonomia segundo a
educadora 1 “ (...) eles gostam de ter tudo certo e saberem que a seguir a isto
vao fazer algo”. (ver anexo 8). E desta forma que a criangca age em seu
beneficio, pois promove a sua prépria responsabilidade, e mais tarde usufruira
disso, pois ser-lhe-a util pela sua vida fora, “ a crianca vai incutir no seu dia-a-
dia, no futuro tem que ter rotinas, para elas ja irem com isso (...)" (educadora 3,
ver anexo 8).

E através do espaco organizado que a crianca experimenta, aprende, brinca

com fundamento e objectivos, desenvolvendo assim, as suas capacidades.

Para uma das inquiridas as proprias criangcas criam a intencionalidade
educativa dos espacos, “ que podem resultar, ou ndo, sendo deste modo
alterados” (educadora 2, ver anexo 8). Todas as crian¢as das salas conhecem

tudo aquilo que cada area tem para lhes oferecer e elas agem em func¢éo disso.

Segundo a educadora 4 é importante que as criancas mantenham rotinas para
se habituarem a ter responsabilidade, para ela € importante a crianca saber
desde cedo, que tudo na vida obedece a uma ordem e isso deve comecar na
escola. Tudo na vida tem uma razao de ser, como tal, as rotinas existem para
dar a conhecer as criancas este facto.

Para outra educadora a rotina beneficia a qualidade do nosso trabalho, pois *“
naquela hora, eles jA conseguem, eles préprios, fazer as coisas de tal maneira

a que sejam independentes”. (educadora 5, ver anexo 8)
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3.2.3 — Divisdo do espaco sala em areas de trabalho:

Na instituicdo em questdo verifiguei que todas as salas estdo dispostas e

organizadas por areas de trabalho.

Jogos

Areas Casinha Cozinha Garagem e Mercearia Manta/biblioteca Mesa de de Outros

construcdes actividades mesa | espagos
Salal X X X X X X Zona de
(3anos) dormir
Sala 2 X X X X X X Zona de
3 dormir
anos)
Sala 3 X X X X X X X Zona de
(4 dormir
anos)
Sala 4 X X X X X X X Zona de
4 dormir
anos)
Sala 5 X X X X X X X Zona do
5 coelho
anos)

Quadro 1 — Areas de trabalho das salas.

Existem em todas as salas seis areas de trabalho iguais (ver anexo 12), a
casinha, a garagem, a cozinha, os jogos de mesa, a manta/biblioteca e a mesa
de actividades. Nas salas dos 3 anos nao existe a area da mercearia, s6 nas
salas de 4 e 5 anos. Por outro lado, apenas nas salas dos 3 e 4 anos € que
observei a zona de dormir, pois nos 5 anos ndo existe este espaco, devido a
faixa etaria. Este espaco foi contemplado com uma gaiola com um coelho
(animal de estimacdo) que achei relevante referir como espaco ocupado e
usado pelas criancas. Todas as zonas/areas de trabalho estdo identificadas

com simbolos e bem delimitadas no espaco total existente nas salas.

Através de observacdo directa foi elaborada a planta de cada uma das salas
(ver anexo 11) o que torna possivel visualizar que as &reas estdo distribuidas

por todo o espaco disponivel.

- 102 -



Através desta observagcdo da organizacdo do espaco sala verificou-se que as
areas estdo criteriosamente distribuidas e organizadas nos m2 disponiveis em
cada sala. A disposicao das salas esta feita de forma a permitir a entrada de
bastante luz solar o que favorece o estado de espirito das criancas e adultos,
que diariamente usufruem desses espacos. Segundo a educadora 3 “ (..) 0S
desenhos tém de ser feitos num sitio onde esteja luz, com bastante luz...tudo

em virtude da sua funcéo.” (ver anexo 8)

Ao observar cada um dos grupos das salas verifiquei que as criangas podem
usufruir dos espacgos organizados por éreas e tirar 0 maximo partido deles. Na
observacdo da educadora 2, verificou-se que ela dirigiu as criancas para as
areas e distribuiu-as pelas areas existentes na sala, depois referiu que a
actividade dirigida é sempre realizada tenho em conta as dificuldades de
algumas criancas do grupo, ou seja, ela coloca as criangcas que sd&o mais
distraidas com aquelas que sdo mais aplicadas, para realizar a actividade. (ver

anexo 14)

Através das brincadeiras das criancas, que me foram possiveis observar,
constatei que elas se encontram familiarizadas com as areas disponiveis na
sala, sendo que estes espacos Ihes proporcionam aprendizagens significativas.
Depois de se observar as criancas da sala 3 verificou-se que quando as
criancas acabaram de construir o puzzle ao se darem conta que faltava 2
pecas chamaram a auxiliar para lhe comunicar, depois de acabar essa

construcédo, pediram a educadora se podiam trocar de jogo. (ver anexo 13)

Depois de contemplados os espacos divididos por areas de trabalho verifiquei
que existem espacos livres que servem, por um lado, para as criangcas se
movimentarem, mas por outro para a realizacdo de actividades variadas que
incluem o grupo todo (actividades de expresséo corporal, musical, etc). Estes
espacos permitem a crianca explorar outro tipo de expressdes. E através deste
espaco que é possivel realizar actividades com todo o grupo ao mesmo tempo.
A educadora 2 diz-nos que “ (...) o espaco para mim € livre, quer dizer que 0s

meninos usufruem de todo o espaco, consoante as regras desse espaco,
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consoante aquilo que se quer ensinar nesse espaco e fazer com que eles
aprendam.” (ver anexo 8)

A educadora 1 refere que por vezes faz actividades, na sala, com o grupo todo
em conjunto, fazendo dancas de roda, mas por vezes ao fazer dramatizacdes
divide o grupo, uns servem de espectadores e 0s outros participam, depois

trocam.
Séo as educadoras que separam as areas de “brincar” (actividades livres) das

areas de trabalho (actividades dirigidas intencionalmente a um proposito

pedagdgico) - (educadora 5, anexo 8).
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3.2.4 — Meios e recursos:

Atraves da observacao directa que fiz em cada sala foi-me possivel catalogar
todos os recursos fisicos, materiais e de uso/consumo, existentes nas salas

(ver anexo 12).

Movel
Recursos com
fogéo, Mesinha Bancos Cadeiras Mesas Mercearia Movel Armarios Quadro Camas
lavatério biblioteca
e forno
Salal | 1 1 2 9 2 0 1 2 1 24
3
anos)
Sala2 | 1 1 2 9 2 0 1 2 1 24
3
anos)
Salad | 1 1 2 18 4 1 1 2 1 27
(4 anos)
Sala4 | 1 1 2 18 4 1 1 2 1 27
(4 anos)
Salas | 1 1 2 18 4 1 1 2 1 0*
(5 anos)

* Zona do coelho
Quadro 2 — Recursos fisicos das salas.

Em todas as salas existem os mesmos recursos fisicos a excepcdo das camas
que sO ha nas salas de 3 e 4 anos, nesse espaco existe uma gaiola com um
coelho, na sala dos 5 anos.

Os recursos fisicos variam apenas em numero, de sala para sala, sendo que
nos 3 anos existe em menos nimero as cadeiras e as mesas (9 cadeiras e 2
mesas) nos 4 e 5 anos ja existem 4 mesas e 18 cadeiras em cada uma das
salas observadas.

O numero de recursos fisicos, nomeadamente cadeiras e mesas, foi pensado
de forma a satisfazer as necessidades especificas de cada faixa etaria, ou seja,
as criancas mais pequenas que brincam mais, necessitam de ter mais espaco
pois conseguem despender menos tempo na realizagdo de tarefas

direccionadas (area da mesa de actividades) que exigem estar sentadas.
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As mesmas criangcas de 3 anos ndo tém area da mercearia pois ndo se
conseguem, ainda, organizar quando tém a sua disposi¢cdo materiais diferentes
e em grandes quantidades, isto porque, depois de observar a sala 2 verifiquei
que a auxiliar alertava, constantemente, as criangas para o facto de estarem a
espalhar a loica no chao, e no final seria mais dificil arrumar. (ver anexo 13)

No que diz respeito aos recursos materiais constatei a existéncia de

variadissimos materiais em cada uma das salas.

Tapetes/Manta

Salas: 1,2,3,4e5

Almofadas

Salas: 1,2,3,4e5

Caixas com roupas e utensilios para bonecas

Salas: 1,2,3,4e5

Caminhas de bonecas

Salas: 1,2,3,4e5

Carrinhos de bonecas

Salas: 3e 4

Cadeira para bonecas

Sala 5

Caixas: legos, carros e outros brinquedos

Salas: 1,2,3,4e 5

Loicas, panelas e talheres de plastico

Salas: 1,2,3,4e 5

Jogos: de encaixe, puzzles, de raciocinio, de

madeira e de ldgica.

Salas: 1,2,3,4e 5

Corda da roupa e molas Sala 2
Tabua de passar a ferro Sala 2
Livros Salas: 1,2,3,4e5
Embalagens vazias de iogurtes, cereais e Salas 3,4e5
champbs
Bonecos Salas: 1,2,3,4e5

* Gaiola com coelho de estimacéao, sala 5

Quadro 3 — Materiais existentes nas salas

Depois de registar todos os materiais das salas verifiquei, que na sua grande
maioria, existem 0s mesmos materiais em todas as salas, a excepcao dos
carrinhos de bonecas (Sala 3 e 4) da cadeira para bonecos (sala 5) da corda
de roupa, tabua e molas que s existe na sala 2.

Devido ao facto de ndo existir na sala dos 3 anos a area da mercearia nao
existem as embalagens vazias de iogurtes, cereais e champds, reaproveitadas

da casa das criangas.
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Os materiais de uso/consumo existentes nas salas, sdo: folhas, canetas, lapis
de cor, pincéis, guaches, plasticina, fita-cola, cola, agrafador, furador e lapis de
cera. Em todas as salas verificou-se a existéncia destes mesmos materiais que

s6 variam em namero, de sala para sala.

Nos 4 anos as salas estdo organizadas com recursos idénticos a sala dos 5
anos visto que a medida que as crian¢as vao tendo mais idade comecam a ter
menos necessidade de explorar o espaco livre, e pelo contrario, necessitam de
explorar espacos mais organizados e com objectivos especificos. Ao observar
a sala 5 verificou-se que as 3 criangcas que brincavam na area da biblioteca
simularam gque contavam uma historia, agindo como se 1 fosse a educadora, e
as outras 2 as criancas gque, atentamente, escutavam a historia.

(ver anexo 13)

Esta existéncia de variadissimos materiais proporciona as criangcas um bom
desenvolvimento, na medida em que, estas come¢am ja a conhecer tudo aquilo
que as rodeia. Na observacdo das salas verificou-se a existéncia de varios
materiais que estavam disponiveis para a realizacdo da actividade dirigida, na
sala 3, a educadora foi buscar ao arméario cola, pinceéis, las, cortica, papel
crepe, papel de lustro, folhas coloridas, papel autocolante e tesouras. (ver
anexo 14)
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Capitulo IV — Conclustes

4 — Interpretacao de dados:

Tendo em conta 0s objectivos que foram tragados para esta dissertacdo pode-
se concluir que ao longo de toda a minha pesquisa foram recolhidos dados que
se revelaram bastante Uteis para a minha vida profissional. Apesar de fazer
parte da instituicdo, onde feito o estudo, ter estado a observar directamente as
rotinas diarias de cada sala fez com que pudesse visualizar outras praticas
diferentes da minha. Por outro lado, isso também se revelou uma limitacéo,
mas que, felizmente, ndo influiu negativamente na minha pesquisa. Aconteceu
ter que me distanciar do papel de colega quando realizei as entrevistas, e de
trabalhadora, com uma opinido ja formada sobre tudo aquilo que foi observado
e registado.

Segundo a Lei-Quadro para a educacao pré-escolar (lei n°5 /97) esta primeira
etapa da educacao basica deve consagrar a intrusdo das familias, do estado e
das autarquias locais. Isto porque, as familias sdo o primeiro agente de
socializacdo das criangas, mas quando as criancas ingressam nos jardins-de-
infancia essa tarefa passa a ser conjunta com as educadoras. Estas, por sua
vez, tém o dever de contribuir para o desenvolvimento pessoal e social da

crianga, ndo esquecendo a vertente humana, intelectual e expressiva.

A crianca tem de usufruir de experiencias que a facam desenvolver a vida
democrética, visto que, elas séo ja encaradas como futuras cidadas. A crianca
tem direitos e um dos principais € o direito a educacdo. Como nos refere
Monteiro (2002)

A declaracéo dos direitos da crianca (1959) refareducacdo em varios dos seus
principios, nomeadamente no principio 7: A criatem o direito a uma educacdo
que deve ser gratuita e obrigatéria, pelo menos nosis elementares. Deve

beneficiar de uma educacao que contribua para aautra geral e lhe permita,
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em condicdes de igualdade de oportunidades, delsemas suas faculdades, o seu
juizo pessoal e 0 seu sentido das responsabilidadesis e sociais, (...) (p.135)

Cabe ao estado (Ministério da Educacéao) tutelar as instituicdes de ensino pré-

escolar pois € necessario estabelecer regras de composicdo e organizagado

funcional das instalagdes que vao servir as criangas.

Os proprios espacos tém de ser equilibrados, apraziveis e seguros para que,

deste modo, se possa proporcionar as criancas boas condigbes de

habitabilidade e seguranca. Estes devem, igualmente, criar a oportunidade de

realizarem actividades educativas, individuais e em grupo. As salas tém de ter

comunicacdo facil com outros espacos essenciais para a satisfacdo das

necessidades bésicas das criancas, assim como, bastante claridade (luz

natural). Devem existir, pelo menos, 2 m? por criangca, com o0 himero maximo

de 25 criancas, por sala, areas de trabalho entre 40 a 50 m? e um pé direito de

2,60 a 3 metros, (ver anexo 2 - Legislacéo)

Esta instituicdo possui um Regulamento Interno (ver anexo 3) que se divide por

temas que especificam as normas e regras inerentes ao seu funcionamento:

natureza da instituicdo, as valéncias, a organizacéo funcional e administrativa

da instituicdo: pessoal docente, ndo docente e direccao, as comparticipacoes,

0S pagamentos, a alimentacdo, o “enxoval’ para as criangas, as situagdes de

doenca, os medicamentos, 0 seguro escolar e a praia. Estes itens foram

criados para que se possa conhecer o funcionamento interno desta instituicao.

Isto porque, antes de as criancas serem admitidas na instituicdo € dado aos

pais o regulamento interno para eles analisarem, sé entdo decidem se querem

inscrever os filhos/as.

Esta instituicdo Escola do Povo das Mercés é uma IPSS (Instituicdo Particular

de Solidariedade Social) com 33 anos de existéncia, possui um corpo docente

estavel, visto que, existem pessoas que fazem parte dela desde a sua criacao.

Em 2003 o espaco inicial foi ampliado e surgiram mais 6 salas que foram,

criteriosamente, concebias para as faixas etarias a que estavam destinados. A

instituicdo tem valéncia de creche e jardim-de-infancia onde, nomeadamente,
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frequentam criangcas com idades compreendidas entre os 2 e os 6 anos de
idade.

Existem 7 educadoras e uma coordenadora que, também, ja foi durante muitos
anos, educadora de infancia, mas actualmente sé exerce funcdes de
coordenacao. Ha 3 directores que foram os fundadores da mesma, sendo que,
1 deles exerce funcbes de “chefe de compras” e esta presente diariamente,
com horério laboral. Funciona 11 meses por ano, encerra o més de Agosto e

abre as 7 horas da manha e encerra as 19 horas.

As admissfes sdo feitas, inicialmente, com uma pré-inscricdo e sO serao
admitidas as criancas para 0 numero de vagas existentes, o critério de

admisséao, é a ordem de chegada.

Existe um Projecto Educativo (ver anexo 4) que é elaborado todos os anos
lectivos e sdo as educadoras, em conjunto com a coordenadora, que O
elaboram em funcdo dos temas que pretendem trabalhar com as criancas.
Esses temas procuram desenvolve-las globalmente, com o intuito de despertar
nelas o interesse por tudo aquilo que as rodeia. O projecto é elaborado para os
11 meses do ano em que a instituicdo esta aberta. Também faz referéncia ao
historial do Jardim-de-infancia e a tudo aquilo que se pretende que este
proporcione as criancas. Especifica, igualmente, o perfil do educador e o
desenvolvimento padréo de cada faixa etaria das criangas.

Através da metodologia utilizada foi possivel recolher dados que consideramos
serem fundamentais, como tal, fiz entrevistas as educadoras, a coordenadora e
a directora, com o intuito de saber toda a envolvéncia dos espacos das salas, 0

namero de criangas e gestdo/organizacdo das mesmas.

O que pudemos constatar € que para todas as inquiridas o espaco das salas é
sempre visto como condicionante do ambiente de aprendizagem e como um
elemento curricular a contemplar no projecto educativo. Para Silva (1997, p.95)
“ situacdo num tempo e espaco determinados — (...) 0 sentido de projecto
decorre do contexto especifico em que se desenvolve (...)". Isto porque, as

salas sédo organizadas e/ou modificadas pelas educadoras tendo em conta a
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faixa etéria das criancas e os temas a desenvolver no projecto educativo.
Todos os espacos das salas séo potenciadores de actividades que vao ajudar
a desenvolver as criangcas em todas as suas vertentes. Como nos explica Silva
(1997):

“ O contexto institucional de educacgdo pré-escotive organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da apmagem das criancas (...) —e a
gestdo dos recursos humanos e materiais que implipepospeccdo de meios para
melhorar as fungbes educativas da instituicdo. olas estas razdes se considera
gue a organizagao do ambiente educativo constisumorte do trabalho curricular
do educador.” (p.31)

A instituicdo foi ampliada no ano de 2003, e como tal, na criagdo de novas
salas houve a preocupacao, por parte da direccdo, em criar espacos amplos
com muita luz natural em que houvesse 2 m? por crianca, segundo a legislacdo
em vigor. Segundo o despacho conjunto n°® 268/97 de 25 de Agosto (normas
instalagcdes) Anexo n°® 1, Os espacos destinados ao desenvolvimento de
actividades educativas, a realizar pelas criangas individualmente ou em grupo,

deve ser concebido de forma a ter 2 m? por crianca.

Todo o equipamento mobiliario e recursos disponiveis nas salas foram,
criteriosamente, escolhidos em funcédo do nimero de criancas e da faixa etéria

que iria servir cada uma das salas, tendo em conta a qualidade dos mesmos.

Ao nivel de praticas diarias de cada educadora foi possivel constatar que todas
elas dispdem as salas por areas de trabalho (a casinha, a garagem, a mesa de
jogos, a mesa de actividades, a mercearia, a biblioteca e a zona de dormir)
deixando também alguns espacos livres para a realizacdo de actividades em
grande grupo (expressdo corporal, musical e outras) e para as criancas se
poderem deslocar livremente. Em termos de organizacdo identifica-se com
estrutura curricular High-Scope, pois como nos refere Formosinho (2007, p. 66)
as areas diferenciadas de actividade permitem diferentes aprendizagens

curriculares, pois esta organizacdo da sala em areas, além de ser uma
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necessidade indispensavel para a vida em grupo, contém mensagens

pedagdgicas quotidianas.

Existe, nesta instituicdo, uma clara divisdo dos espacos, como forma essencial
para as criangas se deslocarem, fazendo-o de uma forma confiante. O contexto
espacial é essencial para o desenvolvimento das aprendizagens. Para Zabalza
(1992):

O espacgo na educacdo pré-escolar constitui-se cestautura de oportunidades.
(...) sendo facilitador, ou pelo contrario, limitadoem funcdo do nivel de
congruéncia relativamente aos objectivos e dinangeeal das actividades postas
em marcha ou relativamente aos métodos educativiostreitivos que caracterizam
o estilo de trabalho.(p.120)

O espaco, 0s materiais e a organizacdo do ambiente educacional, sdo vistos
como areas de intervencéo curricular do educador, sendo as préprias criancas
gue sdo encaradas como elemento fundamental e activo, na
gestdo/organizacdo dos recursos disponiveis. Tudo isso potencia as suas
actuacoes diarias onde se tenta ao maximo recriar situacdes reais na
interaccado adulto-crianca e crianga-crianca, esta interaccdo pretende que o

adulto crie situacdes que desafiem o pensamento das criangas.

Através da observacdo feita as criancas pode-se constatar a existéncia de
interaccdes entre 0s intervenientes no processo educativo. A criangca tem um
papel activo na sua socializacdo que € construida com base nessas

interaccoes.

Na generalidade os espacos e recursos que a instituicdo disponibiliza

satisfazem plenamente as “ambi¢des” de cada uma das educadoras das salas.
Atraves de registos diarios de observagédo da actuacdo das educadoras e das

criancas, no espaco sala, verificou-se que existe uma boa interaccdo social

entre adulto/crianca e crianga/crianca.
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Para a faixa etaria dos 3 anos a utilizagdo do espago ainda é muito espontanea
e isso € visivel pois estas criancas ainda ndo conseguem restringir uma
brincadeira a um determinado espaco que esta pré-destinado. Ou seja, apesar
de agirem livremente as criancas de 3 anos nao tém, ainda, definido o que é
uma delimitacdo do espaco, isso nota-se quando espalham tudo pelo chdo sem

obedecer a “regras” de utilizagao.

Na faixa etaria dos 4 anos isto € ja muito menos visivel, s6 em situacbes
pontuais é que as criancas transpdem o espaco delimitado de uma dada area.
Nesta fase as criangas ja se encontram bastante mais familiarizadas com os
espacos criados nas salas e o proprio desenvolvimento das criancas faz com
que elas ganhem mais auto-confianca para os explorar. (ver anexo 8 —

entrevistas realizadas as educadoras).

Nos 5 anos as criancas exploram o espaco de uma forma bastante autbnoma e
independente, demonstram gosto e empenho em cuidar desse mesmo espaco,
que Ihes oferece uma enorme variedade de recursos. As criangas observadas
agem livremente nas areas criadas por cada uma das educadoras. E é através
destas que as criancas tém a oportunidade de recriar situacfes reais de
interaccado social (brincar ao faz de conta). (ver anexo 8 — entrevistas

realizadas as educadoras).

Através desta observacdo pudemos constatar que as criancas tinham a sua
disposicdo um espaco multidisciplinar dividido por areas adequadamente

estruturadas no espaco sala. Como nos explica Martins (1998):

Estes espacos faz-de-conta pretendem recrear, narimailos casos, 0 espacgo
familiar e alguns universos dos espacos sociaidigog) permitindo a crianca a sua
utilizacdo ludica espontanea. Estes cantinhos iadua recreacdo espontanea de

personagens ligadas aos contextos espaciais algadazem aluséo. (p. 287)

Em todas as salas as criancas procuraram recriar situacfes vividas na escola

e/lou até fora dela, copiando o modelo do adulto, e isso ajuda-as a
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desenvolverem a sua independéncia. Silva (1997, p.53) explica-nos que o
processo de construcdo de um auto-conceito positivo supbe um apoio ao
processo de crescimento em que cada crianca se Vvai tornando,

progressivamente, mais independente e autdnoma, assim como todo o grupo.

Foi ainda possivel observar que existia, por parte das criancas, uma boa
capacidade de escolha e deciséo; e a todas elas era dada a oportunidade para

exprimir as suas escolhas.

As educadoras, assim como as criangas, deslocam-se no espaco sala de uma
forma bastante autonoma. Isto acontece devido ao facto de existirem as
rotinas que ja estao interiorizadas nesta instituicdo. Isto €, a educadora planeia
as actividades em funcdo do espaco e do tempo que lhe é proporcionado.
Nesta instituicdo os adultos das salas agem de acordo com as necessidades
das criancas. (ver anexo 14 — deslocacbes das criancas e educadoras no

espaco sala).

Nas salas dos 3 anos e dos 4 anos é a educadora que distribui 0 material de
desgaste que as criancas vao utilizar. Na sala dos 5 anos séo as criangas que
procedem a distribuicdo do material pelos colegas. Desta forma trabalha-se a

sua responsabilidade.

Podemos assim concluir que as rotinas de cada sala oferecem a crianca a
seguranca essencial para que estas possam explorar os espacos disponiveis
nas salas, aproveitando-os ao maximo. Os espacos criados permitem que as
criangas criem situagdes reais, interagindo umas com as outras, e com 0S
adultos da sala, desenvolvendo competéncias linguisticas, afectivas e

cognitivas. Como nos explica Zabalza (1992):
O espaco fisico exerce sempre um papel activo nocepso educativo. A Unica

resposta didacticamente valida é aproveitar esspacilade de influéncia para

potenciar um desenvolvimento integrado (...) (p.122)
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Existem varios aspectos positivos que se salientam em toda a pesquisa, sendo
o principal o facto de que um espaco bem gerido numa sala (que diariamente
acolhe criancas com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos) é
fundamental para que se proporcionem aprendizagens significativas e
diferenciadas, que déem oportunidade a crianca de se desenvolver
globalmente.

E visivel, por parte das educadoras e coordenadora, uma preocupacao
constante e conjunta, em “oferecer” as criancas recursos fisicos de qualidade
gue despertem nelas interesse e entusiasmo. Tudo isto, S6 se consegue pois 0
trabalho conjunto entre todo o pessoal docente € visivel. Também existiu, por
parte da direccdo, a preocupacdo em construir espacos que estivessem de

acordo com as leis vigentes para a educacao pré-escolar.

Tendo em conta os conceitos-chave desta dissertacédo e os resultados obtidos
na podemos concluir que nesta instituicdo existe uma grande preocupacado em
criar espacos ricos e estimulantes, para as criangas, que se repercutirdéo no
bom ambiente educativo. Ou seja, através da criacdo de espacos organizados
e adequados as caracteristicas dos seus intervenientes, € possivel obter bons

resultados ao nivel das aprendizagens. Como nos diz Zabalza (1992):

E muito importante criar um planeamento didacticoéodos) que se adeque as
caracteristica de quem, diariamente, vai usufrugted, neste caso as criancas. O
espaco que criamos na sala deve salvaguardar ailpidade de comportamentos

individuais, em paralelo com as actividades em gryp.126)

As educadoras inquiridas demonstraram uma constante preocupacado em
organizar o espaco sala por areas de trabalho que fazem despertar interesse
nas criancas da sala. Esta distribuicdo de espacos € gerida e reorganizada em
funcdo daquilo que se I|hes propde trabalhar no projecto educativo da

instituicao.
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Para futuros estudos (tendo em conta esta dinamica de salas) sera
interessante que se observem, também, outras instituicées da localidade com o

intuito de perceber qual a intencdo organizacional dos espacos nas salas.

Seria, também, pertinente optar-se por uma investigagdo quantitativa, na
medida em que se pudesse fazer uma descri¢cao estatistica sobre a opinido que
0Ss pais tém acerca dos espacos em educacdo pré-escolar, dentro da
localidade. Como nos explica Carmo e Ferreira (1998, p. 178) o objectivo € a
generalizagao dos resultados, a uma determinada populacéo alvo, da amostra,
o0 estabelecimento de rela¢des causa-efeito e a previsdo de fenomenos.

Por outro lado um estudo etnografico com vista a analisar outras perspectivas
da educacéo pré-escolar. Neste caso, num espaco de um ano lectivo recolher
dados no ensino publico e privado, de educacao pré-escolar, onde se possa
perceber as diferencas existentes entre estes dois tipos de instituicbes. Carmo
e Ferreira (1998) referem “ (...) o investigador procura “imergir’ na organizacao
e tenta compreender os comportamentos dos sujeitos, ndo através dos seus
pontos de vista, mas do ponto de vista daqueles que observa. (...) a
interpretacéo e aplicacao dos resultados do seu estudo serdo realizadas numa

perspectiva cultural.” (p.220)
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ANEXO | - Identificacdo do jardim de infancia (descritivo)

- Identificacao do jardim-de-infancia (descritivo):

Para elaborar este instrumento de identificacdo seleccionei alguns aspectos

que sdao relevantes para a identificacéo do J.I, seguidamente vou especificar:

1.1) - A designacgéo, pretende identificar o J.l. no sistema educativo de acordo
com os estatutos, aprovados pelo decreto-lei.

1.2) - A localizacdo, pretende localizar os espacos administrativos onde ja se
inseriu, e onde se insere actualmente, esta instituicdo (concelho e distrito).

1.3) - A criacao (historial) e funcionamento, indicacao de todo o historial, onde
se dé relevancia as datas de criacdo e entrada em funcionamento.

1.4) - O estatuto, se € de caracter particular, publico ou instituicdo de
solidariedade social (IPSS), e qual a entidade que responsavel pela sua
gestao.

1.5) — Os recursos fisicos, nomeadamente, as instalacbes onde € importante
considerarmos o conjunto de equipamentos, de edificios e de areas exteriores,
foram concebidas como complemento do trabalho pedagogico a desenvolver,
tendo em conta as suas areas. Contemplei alguns subitens:

« Espacos interiores e exteriores (areas em m?), pretende referir o
aspecto descritivo dos espagos existentes (interiores e exteriores),
assim como as respectivas areas.

e Caracteristicas gerais, neste item pretendo referir as datas de
edificacdo das instalagbes, o propésito da sua construcdo (adaptadas
ou nédo), e o0 seu estado de conservacdo que tera uma escala de valor
(bom, regular, mau).

* Vedacédo, como € a delimitacdo do espaco desta instituicao.

» Servigos, que tipo de servigos apresenta disponiveis a toda a populacao
pré-escolar.

» Horarios, pretende-se saber como € distribuida a componente lectiva e
ndo lectiva durante o tempo em que a instituicdo esta aberta.

Utilizacéo, que tipo de valéncias existem no espaco considerado.
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1.6) — Os recursos humanos:
* Adultos, identificacdo do numero de pessoas (pessoal docente e ndo
docente) que trabalham neste espaco.
 Criancas, 0 numero de criancas que frequentam esta instituicao
especificando a distribuicio das mesmas por salas, atendendo ao
género e faixa etaria.
1.7) - O aspecto organizacional:
* Normas de funcionamento, contemplar outros aspectos importantes no
que diz respeito ao funcionamento desta instituicdo, além daqueles que
a legislacéo em vigor preve.
e Projecto educativo, a sua existéncia, ou ndo, a periocidade, no que diz

respeito a sua elaboracado, e com que propdsito € criado.

Este instrumento € de facil utilizacdo e serve o propdsito de identificar a
instituicdo. Todos os dados recolhidos, sdo de extrema relevancia para o
decorrer da investigagéo.

Identificacdo do jardim-de-infancia (descritivo)

O Jardim-de-infancia tem a designacdo de Escola do Povo das Mercés, e

localiza-se no concelho de Sintra e distrito de Lisboa.

Esta instituicdo possui um historial bastante vasto, visto que ao longo dos anos

tem vindo a ser alterado/ajustado as necessidades da populacéo que serve.

Por volta do ano de 1975 a caréncia de uma instituicdo nesta freguesia era
uma necessidade absoluta, em virtude de até ao momento existir, unicamente,
uma escola de ensino basico, cujas instalagcdes funcionavam numa loja dos

correios da localidade.

Tudo comecou quando um grupo de moradores, sensiveis a toda esta

problematica, conseguiram, através de uma forma um pouco arrojada, ocupar
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uma residéncia que se encontrava devoluta, e dentro dos tramites legais para a
época, activar a dita residéncia. A populacdo ao ser informada do que se
estava a passar, aderiu ao projecto com entusiasmo, disponibilizando alguns
artigos para a instituicdo, que comecava nesse dia, 5 de Abril de 1975, a dar os
primeiros passos, em conjunto com a Escola Bésica da localidade, que outrora
carecia também de instala¢des dignas.

O Jardim-de-infancia comecou a sua actividade como se fosse uma instituicdo
de caridade, visto que as criangas que a frequentavam nao pagavam qualquer
prestacao para a frequentar. O pessoal que la trabalhava também o fazia sob a

forma de voluntariado.

Devido a uma auséncia de estratégia inicial ao projecto, que comegava a
despontar, as criangcas no periodo do almoco tinham de ir para casa fazer a
refeicdo do almoco, voltando novamente, no periodo da tarde.

O J.l. comeca a receber um subsidio para pagar ao pessoal docente: duas
educadoras do Centro Regional da Seguranca Social, o pessoal auxiliar
recebia as verbas que sobrassem. Assim este J.l. funcionou durante 6 anos,
com 40 criancgas, altura em que celebrou os estatutos no dia 6 de Abril de 1981.
A partir desta data, o Centro Regional, comecou a enviar um subsidio por

crianca e as condicbes comecaram a melhorar.

Em 1 de Outubro de 1987 mudou-se para as actuais instalagdes, nas quais se
encontrou melhores condicbes de espaco, e consequentemente, de trabalho.
Estas instalacdes foram subsidiadas pelo Centro Regional de Seguranca Social

de Lisboa em terreno cedido pela Camara Municipal de Sintra.

Devido ao trabalho de qualidade que os profissionais desta instituicao
prestaram no seu dia-a-dia, a procura por parte da populacéo local, foi de tal
ordem que em 1998 a direccdo, para satisfazer essas necessidades,
candidatou-se ao programa de desenvolvimento e expansdo da educacao pre-
escolar, do M.E (Ministério de Educacé&o), concurso este, que veio a ganhar.

Por este motivo as instalacdes foram ampliadas.
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Apébs conclusdo das obras em questdo, no dia 17 de Novembro de 2003, a
instituicdo abriu as portas ao novo espaco infantil, que aumentou
significativamente a sua capacidade. Até ao momento séo estas as instalacdes

gue servem toda a populacéao.

Funciona com o estatuto de IPSS, ou seja, Instituto Particular de Solidariedade
Social, de acordo com o0s estatutos aprovados pela Direccdo Geral da
Seguranca Social sob o n°72/81 no Livro de associacdes de Solidariedade
Social e publicados no Diario da Republica n°124 — 11l Séria de 30/05/1981.

Esta instituicAo € composta por um Unico edificio amplo, com a area total de
1200 m2, mas que se encontra dividido por duas valéncias, cresce (300m2) e

jardim-de-infancia (900m2).

A zona onde funciona a cresce € a mais antiga da instituicdo, que possui um
patio exterior com areia, duas salas, uma WC. para as criangas, um refeitorio, a
cozinha, duas wc para os adultos, a casa das maquinas, uma dispensa para
guardar alimentos, um gabinete administrativo, um hall de entrada, dois
corredores, uma arrecadagédo para guardar materiais de desgaste e materiais

de limpeza, e no exterior uma zona de churrasco.

Tem quatro portas de saida para o exterior. Possui uma area total de 2501 m2
e foi construido no ano de 1987, com o propoésito de ser uma instituicdo para
criancas. Actualmente o seu estado de conservacdo pode ser considerado

bastante satisfatorio.

As instalagdes onde funciona o jardim-de-infancia é zona mais recente da
instituicdo, construida em 2003, possui uma area total de ...m2 e foi construida
com o0 proposito de servir criancas em idade pré-escolar, o seu estado de
conservacao € bastante bom. Tem seis salas, trés casas de banho para as
criangas, seis arrecadacdes em cada uma das salas que possuem materiais de
desgaste, um refeitério, um palco para festas, um gabinete administrativo, uma
sala de apoio educativo, uma sala para a médica, um hall de recepc¢éo, duas

wc para adultos, um patio interior que esta metade coberto, outra metade
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descoberto, dois corredores. No exterior tem um parque infantil, dividido em
duas partes.

O espaco interior possui 1200 m2 e o espaco exterior 1301 m2.

A vedacdo que protege a instituicdo é feita de grades de ferro verdes que
impede as criancas de ultrapassar esse espaco limitado. Através das mesmas
as criangas conseguem visualizar o espaco exterior.

Neste jardim-de-infancia existe agua canalizada, electricidade, sistema de
esgotos, gas canalizado, telefone, internet, energia alternativa (painéis solares),
camaras de vigilancia e sistema de alarme. Todas as tergcas-feiras existe uma
meédica que vai a instituicao verificar criancas e adultos, caso necessitem. Para
as criancas com necessidades educativas especiais, existem trés terapeutas
que se deslocam a instituicdo para as acompanhar. Possui actividades extra

curriculares de ginastica e musica.

O seu horéario de funcionamento divide-se em duas partes que servem a
componente lectiva das 9h as 16h, e a componente ndo lectiva das 7h as 9h e
das 16h as 19h, respectivamente. Esta instituicAo possui duas valéncias,

cresce e jardim-de-infancia.

Existem vinte e quatro adultos a trabalhar neste instituicdo que se dividem
pelas seguintes tarefas, trés directores, uma coordenadora, sete educadoras,
dez auxiliares de accdo educativa, uma cozinheira, uma ajudante de

cozinheira, uma empregada de limpeza.
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As criancas que frequentam a instituicdo, sdo 181 e estdo distribuidas da

seguinte forma:

VALENCIA

SALA

2 ANOS

3 ANOS

4 ANOS

5 ANOS

CRECHE

30 Criangas

SALA1

24 Criancas

SALA 2

24 Criancas

SALA 3

25 Criancas

SALA 4

26 Criancas

SALA S

27 Criancas

SALA 6

26 Criancas

Existem algumas normas de funcionamento da instituicAo que estdo
contempladas no regulamento interno que € aprovado em assembleia-geral,
onde sdo todos convocados a participar, anualmente. Este integra algumas
regras e normas da proépria instituicdo que sdo discutidas e aprovadas nessa

assembleia (ver regulamento interno em anexo 3).

Todo o seu funcionamento estd adequado a legislacdo em vigor, no que diz
respeito a normas de funcionamento e adequacao do espago (ver legislacdo

em anexo 2).

O projecto educativo é elaborado, todos os anos lectivos, conjuntamente com
educadoras e coordenadora, onde os temas a trabalhar, em cada ano, sé&o
escolhidos por unanimidade e estao feitos com o propdésito de servir todas as

faixas etarias existentes na instituicdo (ver projecto educativo em anexo 4).
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ANEXO II - Legislacao

— Legislacéo:

A Lei-quadro da Educacdo Pré-escolar (Lei n° 5/97) consagra este nivel
educativo como a primeira etapa da educacao basica, definido participativo das
familias, bem como o papel estratégico do Estado, das suas autarquias e da

iniciativa particular, cooperativa e social.

A tutela pedagdgica claramente assumida pelo Ministério da Educacéo, facto
historico e desde ha vinte e cinco anos atras por inumeros grupos de trabalho,

personalidades, estudos e especialistas.

Segundo a Lei-quadro os objectivos da educagdo pré-escolar contemplam as
areas nao apenas de desenvolvimento pessoal e social da crianca mas
também do desenvolvimento intelectual, humano e expressivo. A crianca é
considerada, ja neste nivel educativo, como uma futura cidada, e como tal,

devendo fazer desde a mais tenra idade, experiéncias de vida democréatica.

DESPACHO CONJUNTO N° 268/97 DE 25 DE AGOSTO

Normas e instalacdes

(...)

2. Podendo a educacdo pré-escolar ser realizada em estabelecimentos
distintos ou incluidos em outro tipo de equipamento escolar ou colectivo
manifestamente compativeis, ha que estabelecer normas para edificacdo
destas instalagBes, que sem prejuizo de outra que vierem a ser propostas e
autorizadas pelos servicos competentes, orientem o reordenamento da rede
nacional da educacdo pré-escolar e respectivas modalidades, numa
perspectiva global de racionalizacdo e rentabilizacdo do parque existente e de

criagdo de novas unidades.
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(..)

4. Os critérios e as regras de associacdo e integracdo dimensionamento e
interligacdo dos espacos, bem como as de funcionamento e gestdo, serdo

objecto de regulamentacéo posterior.

(...)

11. Na concepcao das instalacfes para os estabelecimentos de educacéao pré-
escolar, quer eles se constituam em unidades de equipamento integrado, quer
em unidades distintas, deverdao ser respeitadas regras de composi¢cdo e
organizacéo funcional, aspectos de conforto ambiental e de caracter construtivo
— constantes em diplomas legais aplicaveis e no presente despacho —
ponderados que foram os requisitos inerentes ao tipo de utentes a alojar, ao
tipo de atendimento preconizado, as compatibilidade e incompatibilidades entre
vérias funcgbes e actividades, de modo a que a fruigdo e a partilha dos espacos

se faca de forma equilibrada, aprazivel e segura.

12. As instalagbes devem ser concebidas de forma a satisfazer as exigéncias
inerentes as suas func¢des e a proporcionar boas condi¢des de habitabilidade e
de seguranca. Para tento, no acto de implementar, conceber e construir

deverdo ser observadas as normas e diplomas legais sobre a matéria.

(...)

15. A definicdo e caracterizacdo dos espacgos necessarios ao desenvolvimento
das actividades que ocorrem nos estabelecimentos adaptados para a educacéo
pré-escolar, o seu dimensionamento e interligacdo, estdo sintetizados e
sistematizados nas fichas de caracterizagédo de espacgos constantes do anexo |
ao presente despacho e que dele faz parte integrante.

(ANEXO N° 1)

Este espaco destina-se ao desenvolvimento de actividades educativas a
realizar pelas criancgas, individualmente ou em grupo.
Deve ser concebido de forma a:

= Permitir utilizagdo e visionamento de meios audiovisuais;
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= Permitir o obscurecimento parcial e total;

= Permitir o contacto visual com o exterior através de portas ou janelas;

= Permitir a protecc¢éo solar;

* Proporcionar o acesso facil ao exterior;

=  Permitir a fixacdo de parametros verticais de expositores e quadros;

= Possuir uma zona de bancada fixa com cuba, ponto de agua e esgoto,

sempre que possivel.

Localizacdo: contigua a outras (s) sala (s) de actividades.
Comunicagéo facil com os vestiarios das criangas.

Comunicacao facil, ou sempre que possivel, directa com o exterior.
Area: 40 a 50 m2.

Pé direito: 2,60 a 3m.

N° de utentes: 20/25 maximo.

Area / Crianca; 2m2.
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ANEXO IlI — Regulamento Interno

Regulamento Interno

Jardim-de-infancia

Escola do Povo das Mercés

Ano Lectivo 2008/2009
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Aos Pais:

Pretende-se que o Jardim-de-infancia seja um local de partilha entre todos os
adultos que ai trabalham.

Educadores de Infancia, Auxiliares de Accdo educativa e outros adultos
confrontam no seu dia a dia ideais, projectos, opinides, solugdes, etc... com
vista a uma melhoria da qualidade da vida da Instituicao.

Reconhecem-se aspectos, como a diferenca que ha entre todos, valorizando-
se ao maximo as qualidades e conhecimentos de cada um, sendo importante o

papel de familia.

A educacao pré-escolar constitui a primeira etapa da educacédo basica. Para
que assegure a democratizacdo de oportunidades e o0 apoio ao
desenvolvimento harmonioso das criangas, tem que ser pautada pela
exigéncia, tanto nos modos de organiza¢cdo como nas praticas educativas.

Por este motivo damos-lhes a partir deste momento As Boas Vindas e o seu

Filho passa a ser o centro das nossas atencoes.

Natureza da Instituic&o:

Instituicdo Particular de Solidariedade Social nomeada por I.P.S.S. do tipo

associativo e sem fins lucrativos, com 33 anos de existéncia.
Valéncias:

£% Creche: 2 Anos

£% Jardim-de-infancia: 3,4 e 5 anos
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Organizacao Funcional e Administrativa da Instituic&o:

Pessoal Docente:
£# 1 Director Pedagogico

£% 7 Educadores de Infancia

Pessoal ndo Docente:

# 1 Médica de Clinica Geral e especializada em Pedopsiquiatria

% 1 Professor de Ginastica

8

£% 1 Professor de Musica
# 1 Funcionaria Administrativa

# 10 Auxiliares de Accéo Educativa

% 1 Cozinheira

8

24 1 Ajudante de Cozinheira
& 1 Empregada de Limpeza

% 1 Jardineiro

Direccao:

£& 1 Presidente
24 1 Secretario
2% 1 Tesoureiro

Nota: Qualquer assunto de natureza pedagdgica deve ser tratado com

o docente da respectiva sala ou com o Director Pedagdgico.

Normas Gerais do Regime Interno da Instituicao
Horario de Funcionamento:
De Segunda a Sexta — Feira das 7.00 as 19.00 horas.
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Periodo de Encerramento:

£# Durante o més de Agosto

24 Feriados Nacionais

£+ Nos dias 24, 26 e 31 de Dezembro de 2008
£% No dia 2 de Janeiro de 2009

£& Segunda e Terca-feira de Carnaval

£#& Quinta e Sexta-feira Santa

£% No dia 29 de Junho Feriado Municipal

£& OQutros dias que a Direcgdo o determinar

Horario de Entrada:

A entrada das criancas € efectuada até as 9.00 horas e nunca depois
desta hora.

O horario lectivo é das 9.00 as 16.00 horas.

Componente ndo lectiva das 7.00 as 9.00 horas e das 16.00 &s 19.00
horas.

A Instituicdo devera ser obrigatoriamente avisada até as 9.00 horas,
sempre que a crianga nao venha (seja por razées de saude ou outras).
Apos 3 dias consecutivos de faltas dos educandos, os pais ou
encarregados de educacao terdo que justificar as mesmas através do
telefone ou pessoalmente

O horério de saida até 4s 19.00 horas e nunca apoés esta hora.

As criangas s6 serdo entregues as pessoas cujo nome conste na ficha

de inscrigéo.

Pré — Inscricdes:

Para admisséo de novas criancas ha uma pré-inscricdo onde é fornecida
uma ficha que € devidamente preenchida pelos pais ou encarregados de
educacdo, ficando a aguardar em lista de espera, até ao més de Abril,

altura em que sera confirmada ou ndo a admissao.
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Inscricdes:

Para admisséao definitiva da crianca, torna-se necessario a apresentacao
da seguinte documentagéao:

Fotocopia dos recibos de vencimento do casal relativos ao més anterior
da inscricao

£#& Fotocopia do I.R.S.

£# Fotocdpia da amortizacdo de casa propria ou recibo de renda

24 Fotocopia da cédula pessoal

£& Fotocopia do boletim de vacinas

£& Fotocopia do cartdo de utente (Centro de Saude)

£& Declaracdo médica em como a crianga ndo sofre de nenhuma
doenca infecto contagiosa.

24 4 Fotografias

£# A admissdo carece do pagamento da matricula, da j6ia e do seguro

escolar no valor de €62.50

Posteriormente seréa feita uma entrevista entre os Pais ou Encarregados
de Educacéao e a Directora Pedagogica.
A efectivacédo da inscricdo e o direito a frequéncia, obtém-se através da

aceitacao das regras constantes neste regulamento.

Nota: Sempre que se verifiquem alteracdes dos dados constantes no

processo da crianca estas devem ser de imediato comunicadas a

Instituic&o.

Comparticipacdes

As comparticipacdes dos utentes, é estabelecida caso a caso, pela Instituicao,
segundo o resultado da aplicacdo de percentagens aos rendimentos familiares
gue constardo da tabela aprovada para o ano lectivo seguinte, de acordo com a
legislacdo em vigor, baseada nos custos meédios do ano anterior, tabela esta
que serd exposta para conhecimento geral e far4 parte integrante do

regulamento interno.

- 135 -



Para que as comparticipagbes sejam rigorosamente justas, todos o0s
documentos a apresentar para a capitacdo, terdo que ser crediveis, caso

contrario terdo que pagar a mensalidade maxima.

Pagamentos
Somente a secretaria recebe e entrega os recibos das mensalidades e trata

dos assuntos administrativos.

As mensalidades terédo de ser pagas até ao dia 8 de cada més.
Sempre que as criangcas nao frequentem a Instituicdo durante 15 dias
consecutivos e que sejam devidamente justificados, sera descontado 25 %

sobre a mensalidade.

Se a mensalidade for paga através de cheque e se verificar alguma
irregularidade no mesmo, fica o encarregado de educacéo privado de efectuar

0 pagamento por este meio.

Se alguma crianca sair da Instituicdo, apos ter comecado o més, pagara por

inteiro a mensalidade.

Se por qualquer motivo imprevisto a crianca nao puder frequentar a Instituicéo,
devem os encarregados de educacdo passar pela mesma para liquidar a
mensalidade dentro do prazo previsto.
£% Sempre que as criancas ndo frequentem a Instituicdo durante 30
dias consecutivos, sem aviso prévio e a mensalidade nédo seja liquidada
relativa ao més em questao, implica o cancelamento da inscricao.
£#% Mensalidades em atraso poderdo sofrer um agravamento conforme
a Direccao venha a definir em cada ano lectivo.
£% A mensalidade de Agosto sera paga, em 11 meses de Setembro a
Julho.
£# Renovacdo da inscricdo, quota e seguro escolar para o ano lectivo

seguinte 500.
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Tabela de Mensalidades
2008 / 2009

Mensalidade e Duodécimos

1° Escaldo 00% até 30% RMM 112,50x15,0% = 17.00 +8.00 = 25.00 [

2° Escaldo 30% até 50% RMM 187,50x 22,5 %= 42,12 +7.87 = 50.00 O

3° Escalao 50% até 70% RMM 262,50x 27,5% = 72,19 + 12.81 = 85.00 O

4° Escaldo 70% até 100%RMM 375,00x 30.0% = 109,50+ 10.50 = 120.00

5° Escaldo 100% até150%RMM 562.50x 32.5% = 177.00 +13.00 = 190.00

6° Escaldo 150% RMM 210.00 +20.00 = 230.00 O

Mensalidade maxima para o ano lectivo de 2008/2009 com alimentacdo
(almoco e lanche) = 230.00 [

Actividades extras - curriculares: Musica, ginastica e médico suportadas pela
Instituicao

Alimentacao
Fornecimento de refei¢des:

2% Almoco
£#& Lanche

A mensalidade por criancga, é fixada em cada ano lectivo e compreende
a totalidade das refeicoes.

2% O almoco compde-se de sopa, um prato de peixe ou carne, fruta ou

doce.

£% O lanche compde-se de leite ou iogurte, pdo com fiambre, queijo,

manteiga, chouricao, tulicreme, etc.

2% Nao é permitido que a crianca traga qualquer género alimenticio, por

este motivo o pequeno-almocgo tem que vir tomado de casa.

£% A ementa é mensal e esta fixada na porta de entrada.

£# Havendo alteracOes na ementa, estas contemplardo sempre valor

nutritivo idéntico.
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Objectos Pessoais
A Direccdo e o pessoal docente e ndo docente ndo se responsabilizam pelo

desaparecimento de objectos de valor (pulseiras, fios, anéis, brincos de ouro ou
prata, etc.), ou de outros de indole pessoal que sejam trazidos para a

Instituicdo sem que tenham sido solicitados.

Brinquedos

A Instituicdo fornece brinquedos, jogos, material didactico e de desgaste,
havendo necessidade de a crianga trazer algum brinquedo, para mais segura
se sentir (no inicio do ano lectivo), podera excepcionalmente trazé-lo, mas a

Direccdo nao se responsabiliza pelo mesmo.

Enxoval para o Jardim-de-infancia
£& Haverda 2 bibes que deverdo vir identificados de casa. Estes sdo

fornecidos pela Instituicdo e pagos pelos encarregados de educagéo. O uso do
bibe é obrigatdrio
£% Muda completa de roupa pratica.

£& As criancas de 2 anos terdo que entrar na Instituicdo sem fralda.

Equipamento de Ginastica
Para as aulas de ginastica dadas por 1 professor da modalidade as criancas de

3, 4 e 5 anos, tém que estar devidamente equipadas com fato de treino, t-shirt
e sapatilhas proprias para a modalidade, todo o equipamento deve estar

devidamente identificado.

As criancas de 2 anos terdo aulas de ginastica com a respectiva educadora da

sala também tém que estar devidamente equipadas.

Situacéo de Doenca:
Serdo temporariamente afastadas da instituicdo, as criancas atingidas pelas

doencas transmissiveis classificadas nos termos do Diario da Republica, 12
série, n° 56 de 8 de Margo de 1997 e que se passa a mencionar:
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£& Difteria

£& Escarlatina

Febres Tifoide e Para tifoide
Hepatite Infecciosa

£& Impetigo

£% Meningite por Meningococus
Parotidite Epidémica (Papeira)
Poliomielite

£& Rubéola

£& Sarampo

Sarna

Tinha

£& Tosse Convulsa

£& Tuberculose

Varicela

Variola

Serdo também afastadas temporariamente da instituicdo as criancas que
coabitem ou tenham contactos com pessoas atingidas por qualquer doenca
infecto-contagiosa.

Os prazos de afastamento serdo o que estao estabelecidos pela lei.

Os pais deverdo comunicar a instituicdo no prazo de 48 horas as doencgas
previstas nos numeros anteriores, sempre que as mesmas se verifiguem nas

criancas ou seus familiares.

Nota: A reentrada na instituicdo far-se-4 apés a cura clinica devidamente

comprovada (declaracado do médico assistente).
Em caso de Pediculos (Piolhos), a crianca deverd ficar em casa um dia (1) para

desparasitagao.
Medicamentos

Os medicamentos s6 sdo ministrados na Instituicdo quando a toma for superior

a 2 vezes ao dia. No caso desta ser superior os medicamentos deverao ser
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entregues dentro da respectiva embalagem com os seguintes elementos e letra
bem legivel:

£% Nome da crianca

£# Sala a que pertence / Educadora

£& Hora datoma

£# Dosagem

Nota: Antibidticos, ou outros medicamentos que necessitem de frio tém que vir
de casa acondicionados devidamente, porque a Instituicdo ndo pode ter os

mesmos no frigorifico.

Seguro Escolar

Os encargos com 0 seguro utente € obrigatério aquando da inscricdo e
renovagdo de inscricdo, serdo suportados pelos pais ou encarregados de
educacado. Este seguro cobre acidentes ocorridos, durante o tempo em que a
crianca esta a responsabilidade da Instituicdo, mas nao cobre proteses ou

oculos.

Praia
Todos os anos realiza-se a colonia de férias aberta — Praia.

Esta accdo é feita no periodo da manhd@ com saida as 9.00 horas e chegada &s
13.00 horas, tendo como ponto de partida e chegada a nossa Instituig&o.
O transporte das respectivas criancas € assegurado por autocarros de uma

empresa de viacdo, comparticipado pela Instituicao
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ANEXO |V — Projecto Educativo

Projecto Educativo

Jardim-de-infancia

Escola do Povo das Mercés

Ano Lectivo 2008/2009

A Coordenadora:
e ,?9.

B Manuela
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Capitulo |

1 — Introducéo:

“ Brincar com as crian¢as ndo é perder tempo, é ganha - Iho; Se é triste ver
meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados, em salas

sem ar com exercicios estéreis, sem valor para a formacdo do homem”
(Drummond 1989)

Os pais sdo os primeiros educadores das crian¢cas antes de iniciarem o preé-
escolar, a educacédo constitui um direito e um dever de cada familia e de cada

comunidade.

A familia tem o direito de orientar a educacdo dos filhos cabendo ao Estado
garantir e efectivar esse mesmo direito, enquanto expressao de liberdade

fundamental de aprender e ensinar.

E sabido que as escolas funcionam para servir as criancas que S30 0 seu
«publico», contudo ndo devemos menosprezar as necessidades dos pais
destas, pois caso contrario estaremos alhearmo-nos das necessidades do meio

envolvente em que a escola esta inserida.

No plano das relagbes entre a escola e a familia ou a comunidade local, a
escola com sistemas centralizados e generalizados pode responder as

necessidades locais e ao desejo da participacao dos pais.

A importancia da educacgdo pré escolar é claramente reconhecida hoje, ha ja
um certo consenso social sobre a importancia do atendimento educacional a
crianca, essa importancia € reconhecida nos discursos dos politicos, dos
parceiros sociais, dos profissionais do sector, dos formadores de professores e
dos investigadores, a prépria preocupagdo pela crianca € uma conquista da

civilizagao actual.
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A par de um servico publico, a educagdo pré-escolar deve ser considerada
também um servico social basico: “... E evidente que a educacgéo pré-escolar
com servicos de guarda e cuidados infantis se impde. Passa a ser um servico
social béasico. Nesta medida ndo devemos desvalorizar a dimensdo dos
cuidados, pois sem ela ndo se pode construir uma dimensdo educativa”
(Formosinho 1995).

A educacao pré-escolar é a primeira etapa do sistema educativo portugués e
antecede a escolaridade obrigatéria, fixada presentemente em nove anos.

De frequéncia facultativa, abrange as criangcas a partir dos trés anos até a
idade de ingresso no ensino basico.

A educacao pré — escolar é o ponto de partida para um percurso de sucesso
em educacdo. A sua frequéncia tem reflexos positivos na vida futura do
cidadéo.

A Lei — Quadro da Educacédo Pré Escolar (Lei n°. 5/97) consagra este nivel
educativo como a primeira etapa da educacdo basica, definindo o papel
participativo das familias, bem como o papel estratégico do Estado, das

autarquias, da iniciativa particular, cooperativa e social.

Em conformidade, o Estado deve assegurar a existéncia de iniciativas

particulares no dominio da ac¢do educativa.

As unidades de educacao pré-escolar enquadradas em Instituicoes Particulares
de Solidariedade Social (I.P.S.S.) estdo situadas num contexto institucional

completamente diferentes das unidades da rede publica.

Como a designacao indica, as I.P.S.S. séo instituicdes de assisténcia social
visando o bem-estar das criancas, dos idosos, dos diminuidos fisicos ou
mentais, de pessoas carecidas, etc. € natural que este engquadramento
promova uma visao assistencial da educacao. Mais do que a educacao para o
desenvolvimento e instrugcdo da crianca visar-se-ia a educagao para a
proteccdo e socializagcdo da crianca. A propria convivéncia nos mesmos
espacos com outros destinatarios desta assisténcia social naturalmente reforca

esse elo assistencial.
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Este contexto institucional tem, obvias, vantagens relativamente ao jardim-de-
infancia da rede publica, igualmente na satisfacdo da dimens&do social do
atendimento & crianga em idade pré-escolar. Satisfaz melhor as necessidades
das familias onde ambos os pais trabalham, pois que a satisfacdo dessas
necessidades € a finalidade principal da instituicdo, assim estas unidades

constituem-se mais claramente como um servico a familia.

As I.P.S.S. séo titulares da maioria das unidades de educacdo pré- escolar,
disseminadas pelo Pais, estruturadas com base na preocupacdo de
proporcionar o pleno acesso de todas as criancas a educacéo pré - escolar,
muito especialmente dos que se mostram desprovidos do meio familiar normal,
nomeadamente criangcas oriundas de agregados socialmente e

economicamente mais carenciados.

A intervencao destas na area da educacgéao pré-escolar parte do pressuposto de
gque o combate & pobreza e a exclusdo social, bem como o caminho do
desenvolvimento humano e das comunidades se faz a partir do grupo familiar e
inclui a educacao dos seus membros designadamente dos juvenis, como um

factor decisivo de integragéo social

Daqui resulta a necessidade de incluséo da resposta especifica formativa das
criangcas, num processo global de acompanhamento e de auxilio ao
desempenho familiar particularmente dos agregados com especiais

caracteristicas de vulnerabilidade.

Cada I.P.S.S. na verdade é portadora legitima de um projecto proprio que se
materializa em respostas que assumem uma indole predominantemente sécio
educativa, na justa medida em que privilegiam e incidem fortemente na
vertente de apoio integrado as familias e comunidades. Tal especificidade
determina e justifica a autonomia da rede solidaria da educacéo pré-escolar,
integrada na rede nacional e dotada de um regime juridico que acolhendo

valores, os principios e os parametros legalmente fixados nos estatutos gerais
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das I.P.S.S. assegure o direito de definir os programas e 0s objectivos a
prosseguir e a liberdade de escolha e de desenvolvimento dos modelos de
actuacdo a adoptar sem qualquer interferéncia externa de ordem fisioldgica,

estética, politica ou ideoldgica.

Sendo este jardim-de-infancia uma |.P.S.S. que esta vocacionado para 0s
servicos do ambito da educacao pré-escolar e para o atendimento a criancga, é
também um espaco educativo pensado e organizado em fungéo das criangas e

adequado & actividades que nele se desenvolvem.

Como esta instituicdo € de caracter social, logicamente que as criancas que a
frequentam tém habitos, sabres, culturas e cor diferentes, sendo a cultura
interna  um dos pontos decisivos para 0 desenvolvimento intelectual,

psicolégico e motor das criancgas.

2 — Historial do Jardim-de-infancia

O Jardim-de-infancia Escola do Povo das Mercés, situa-se no Concelho de
Sintra. Por volta do ano de 1975, a caréncia de uma Instituicdo do género na
nossa Freguesia, era de uma necessidade absoluta em virtude de até ao
momento existir unicamente uma escola de ensino basico, cujas instalacdes

funcionavam numa loja perto dos correios da localidade.

Tudo comecou quando um grupo de moradores sensiveis a necessidade
imperativa que era a de arranjar instalagdes para pér em marcha um plano que
fosse de encontro a realizacdo de um “sonho” tornado realidade, conseguiram
tal facto com uma estratégia arrojada ocupar uma residéncia que se encontrava
devoluta e dentro dos tramites legais para a época activar a dita residéncia,
informando a populacdo do que se estava a passar e também do propdsito de
tal accdo, sera logico mencionar que grande parte da populacdo aderiu ao
projecto com entusiasmo, disponibilizando alguns artigos para a “Instituicao”,

que comecava nesse dia, 5 de Abril de 1975 a dar os primeiros passos, em
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conjunto com a Escola béasica do localidade que outrora e como ja

mencionamos carecia também de instalacdes dignas.

O jardim-de-infancia comecou a sua actividade como um género de instituicdo
de caridade, pois as crian¢cas ndo pagavam mensalidade assim como o pessoal
encarregado da funcionalidade da instituicdo também n&o recebiam qualquer
tipo de remuneracdo. Devido a uma auséncia de estratégia inicial ao projecto
gue comecava a despontar, as criancas no periodo da hora de almoco tinham
que ir fazer as refeicbes a casa, voltando em seguida para o jardim de infancia
onde se descontraiam de tarde com brincadeiras até chegar a hora de voltarem
para casa. SO passado um ano € gue as criangas comecaram a pagar uma
mensalidade no valor de 150$00, isto deveu-se ao facto de se comecar a fazer
as necessidades existentes. E nessa altura que o jardim-de-infancia comeca a
receber um subsidio para pagar ao pessoal docente: 2 educadoras de infancia
do Centro Regional de Seguranca Social, quanto ao pessoal auxiliar recebia o

restante que sobrasse apds honradas as despesas mensais.

Assim o jardim de infancia funcionou nestas condi¢des durante 6 anos, com 40
criancgas, altura em que celebrou os Estatutos no dia 6 de Abril de 1981, a partir
desta data o Centro regional comecou a enviar um subsidio por crianca e as

nossas condi¢cdes comecgaram a melhorar.

Em 1 de Outubro de 1987 o jardim-de-infancia mudou-se para as actuais
instalacdes, nas quais se verificou melhores condicdes de trabalho e de
espaco. Estas instalacoes foram mandadas construir pelo jardim-de-infancia “
Criancas Felizes “, subsidiadas pelo Centro Regional de Seguranca Social de
Lisboa em terreno cedido pela Camara Municipal de Sintra.

Devido ao trabalho de qualidade que os profissionais desta instituicao
desenvolvem no seu dia a dia, a procura por parte da populagéo local é de tal
ordem que em 1998 a Direcgdo do jardim de infancia para satisfazer as
necessidades em causa, candidatou-se ao Programa de Desenvolvimento e

Expansdo da Educacdo Pré — Escolar do Ministério de Educacédo, concurso
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esse que a nossa instituicdo ganhou, por este motivo as instalacdes anexas as

existentes foram ampliadas com mais 6 salas para o pré — escolar.

ApoOs o termines das obras em questdo, no dia 17 de Novembro de 2003 a
nossa instituicdo abriu as portas do novo espaco infantil. Espaco este que ficou
com uma capacidade total de 30 criangas de 2 anos consideradas ainda creche
e de 142 criancas em idade pré — escolar com idades compreendidas entre os

3 e 0s 6 anos.

Pensamos assim estar em condi¢des de dar uma resposta adequada néo so as
necessidades das criangas, como também as necessidades da populacdo das

freguesias onde estamos inseridos.

3 - O Jardim-de-infancia

“Vemos o envolvimento dos pais como forma de aprofundar a sociedade

democratica”

Dom Davis, 1989

A educagédo constitui um dos factores fundamentais no processo de
socializagdo de qualquer individuo tendo em vista a sua integracdo no

ambiente em que esta inserido.

A familia e a escola sao os dois primeiros ambientes sociais que proporcionam
a crianga estimulos, ambientes e modelos vitais que servirdo de referéncia para
as suas condutas, sendo consequentemente este o codigo com que a crianga
ird seguir durante o seu crescimento.

A familia, espaco educativo por exceléncia, € vulgarmente considerada o

ndcleo central do desenvolvimento moral, cognitivo e afectivo, no qual se «cria»
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e «educa» as criangas ao proporcionar os contextos educativos indispensaveis

para cimentar a tarefa de construcao de existéncia propria.

O jardim-de-infancia é outro dos locais em que 0s pais e a equipa pedagogica
podem trabalhar em conjunto, ajudando-se mutuamente os pais podem nao s6
ver os filhos em ac¢do como também podem juntarem-se a estes no ambiente

neutro que a escola proporciona.

Uma sala do pré-escolar est4 programada para a exploracdo e para o convivio,
proporcionando um ambiente em que as criangas, tal como os pais, estdo
libertas das restricbes impostas pela ordem de arrumacdo existente na

habitacdo dos mesmos.

O contacto com o jardim-de-infancia da também aos pais a oportunidade de
moldarem o clima nele existente, de influenciarem directamente os seus
objectivos e actividades e de partilharem os seus conhecimentos com a equipa

pedagogica.

Para que os pais déem 0 seu tempo por bem empregue no programa escolar,
precisam de saber que os seus contributos séo desejados e necessarios, para
iSso a equipa pedagdgica tem de fazer sentir aos pais que além de serem bem
vindos devera fazer sentir que eles sdo também uma pedra essencial no

referido programa escolar.

O programa escolar é facultado aos pais no acto da inscricdo sendo informados
gue além de varios deveres a que estéo sujeitos como pais estéo inseridos na
programacao de visitas periddicas a efectuar, tal como em actividades e

também almocos e lanches.

Estimular os pais a comparecer na sala de actividades como observadores,
trocando com a equipa pedagodgica comentarios e ideias fornecendo aos
docentes matérias que mais tarde sera usada e aplicada durante o horario
escolar afim de proporcionar aos alunos um bem estar mais qualitativo, de

maneira a que 0s objectivos procurados pelos pais seja aplicado na integra.
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A matéria fornecida pelos pais, incentiva-os a participarem voluntariamente no
programa em questdo fazendo com que ndo sintam excluidos da equipa
durante a seccao diaria de avaliacdo e programacao, tal facto proporciona uma

oportunidade importante de troca de informacao.

A vida neste jardim-de-infancia suscita expectativas positivas em relacdo ao
clima. Quando o contetdo das actividades e conversas interessam a crianca e
tém significado para ela os hébitos e normas do jardim de infancia inserem-se
harmoniosamente na sua vida quotidiana estas constituem uma iniciacdo
cultural que motivara a crianca para uma participacéo activa nas aprendizagens

escolares.

Com a vivéncia no jardim de infancia a crianca vai compreender em que
medida é aceite e valorizada individualmente quer pelos adultos, quer pelas
outras criancas e também fora do ambiente familiar, ficando animada quanto as
suas préprias capacidades de resolver problemas e corresponder ao que
esperam dela.

E bom lembrar que esta primeira experiéncia de participagdo continua num
grupo extra familiar, é particularmente significativa no processo de socializagéo

da crianga.

Jardim-de-infancia o que é...
- O local onde a crianca tem oportunidade de:

£& Aprender a pensar, raciocinar;

£& A saber estar em grupo;

£& A conguistar a sua seguranca, a sua estima, a sua autonomia.
Tudo isto sdo coisas importantes, quer para o seu desenvolvimento,
guer para as suas futuras aprendizagens escolares.

Jardim-de-infancia, o que néo é...

£% Um deposito para deixar os seus filhos;

£% Um local onde eles se entretém;

£& Um local onde comecam a ler e a escrever mais cedo;
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£% Um substituto da Educacdo Familiar.

Jardim-de-infancia o que queremos...

- Que todas as criangas sejam:
£& Mais felizes;
£& Mais autbnomas
£% Mais despertas para o que as rodeia;

£% Mais aptas a enfrentarem as dificuldades que lhes surgem.

- Ser um complemento da Educacao Familiar.

4 - Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de

Infancia

Na educacéo Pré- Escolar, o perfil do educador de infancia € o perfil geral do
educador e dos professores do ensino basico e secundario, aprovado em
diploma proprio, com as especificacbes constantes do presente diploma, as
guais tém por base a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da

aprendizagem daquele perfil.

A formacdo do educador de infancia pode, igualmente, capacitar para o
desenvolvimento de outras func¢des educativas, nomeadamente no quadro da

educacao das criangas com idade inferior a 3 anos.
Concepcéao e Desenvolvimento do Curriculo

Na educacdo Pré — Escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagcdo, organizacdo e avaliacdo do
ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com

vista a construcdo de aprendizagens integradas.
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No ambito da organizagdo do ambiente educativo, o educador de infancia:

£# Organiza o espaco e os materiais, concebendo-os como recursos
para o desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar 4s criancas
experiéncias educativas integradas.
£#% Disponibiliza e utiliza materiais estimulantes e diversificados,
incluindo os seleccionados a partir do contexto e das experiéncias de
cada crianga.
£# Procede a uma organizacdo do tempo de forma flexivel e
diversificada, proporcionando a apreensdo de referéncias temporais
pelas criancas.
£% Mobiliza e gere os recursos educativos nomeadamente os ligados
as tecnologias da informacao e da comunicacéo.

£% Cria e mantém as necessarias condicdes de seguranca,
de acompanhamento e de bem-estar das criangas.
2% No ambito da observacdo, da planificacdo e da avaliacdo, o
educador de infancia:
£% Observa cada crianca, bem como 0s pequenos grupos e o grande
grupo, com vista a uma planificagdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da crianga e do grupo e aos objectivos de
desenvolvimento e da aprendizagem.
£#% Tem em conta, na planificacdo do desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de
gue as criangas sao portadoras.
£#& Planifica a intervencdo educativa de forma integrada e flexivel,
tendo em conta os dados recolhidos na observacéo e na avaliacao, bem
como as propostas explicitas ou implicitas das criancas, as tematicas e
as situacdes imprevistas emergentes no processo educativo.
£# Planifica actividades que sirvam objectivos abrangentes e
transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios

curriculares.
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£&  Avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencéo o
ambiente e o0s processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo.
£#% No ambito da relacdo e da accéo educativa, o educador de infancia:
2% Relaciona-se com as criancas de forma a favorecer a necessaria
seguranca afectiva e a promover a sua autonomia.
£% Promove o envolvimento da crianca em actividades e em projectos
da iniciativa desta, do grupo, do educador ou de iniciativa conjunta,
desenvolvendo-os individualmente em pequenos grupos e no grande
grupo, no ambito da escola e da comunidade.
£#% Fomenta a cooperacgdo entre as criancas garantindo que todas se
sintam valorizadas integradas no grupo.
£# Envolve as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver.
£# Apoia e fomenta o desenvolvimento afectivo, emocional e social de
cada crianca e do grupo.
£# Estimula a curiosidade da crianca pelo que a rodeia, promovendo a
sua capacidade de identificagcéo e resolucao de problemas.

2% Fomenta nas criancas capacidades de realizacdo de tarefas e
disposicOes para aprender.
£% Promove o desenvolvimento pessoal, social e civico numa

perspectiva de educacao para a cidadania.
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Integragé@o do Curriculo

Na educacéo Pré- Escolar, o educador de infancia mobiliza o conhecimento e
as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado,

no ambito da expressdo e da comunicacgéao e do conhecimento do Mundo.

No ambito da expressao e da comunicacéo, o educador de infancia:

£# Organiza um ambiente de estimulagdo comunicativa,
proporcionando a cada crianga oportunidades especificas de interac¢ao
com os adultos e com as outras criancgas.

£% Promove o desenvolvimento da linguagem oral de todas as
criancas, atendendo, de modo particular, as que pertencem a grupos
social e linguisticamente minoritarios ou desfavorecidos.

£# Favorece o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura
e escrita, através de actividades de exploracédo de materiais escritos.

£% Promove, de forma integrada, diferentes tipos de expresséo
(pldstica, musical, dramatica e motora) inserindo-os nas Varias
experiéncias de aprendizagem curricular.

£# Desenvolve a expressdo plastica utilizando linguagens mdltiplas,
bidimensionais e tridimensionais, enquanto meios de relacdo, de
informacéo. De fruicdo estética e de compreensdo do mundo

2% Desenvolve actividades que permitam & crianca produzir sons e
ritmos com o corpo, a voz e instrumentos musicais ou outros e possibilita
o desenvolvimento das capacidades de escuta de andlise e de
apreciacdo musical.

£#% Organiza actividades e projectos que, nos dominios do jogo
simbdlico e do jogo dramatico, permitam a expressdo e o0
desenvolvimento motor, de forma a desenvolver a capacidade narrativa
e a comunicacéao verbal e a ndo verbal.

£% Promove o recurso a diversas formas de expressdo dramatica,
explorando as possibilidades técnicas de cada uma destas.

£# QOrganiza jogos, com regras progressivamente mais complexas,
proporcionando o controlo motor na actividade ludica, bem como a

socializagdo pelo cumprimento das regras.
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2% Promove o desenvolvimento da motricidade global das criancas,
tendo em conta diferentes formas de locomocéo e possibilidades do
corpo, da orientacédo no espaco, bem como da motricidade fina e ampla,

permitindo & crianca aprender a manipular os objectos.

No ambito do conhecimento do mundo, o educador de infancia:

£#% Promove actividades exploratérias de observacdo e descricdo de
atributos dos materiais, das pessoas e dos acontecimentos.

2% |Incentiva a observacdo, a exploracdo e a descricdo de relacGes
entre objectos, pessoas e acontecimentos, com recurso a representacao
corporal, oral e gréfica.

24 Cria oportunidades para a exploracdo das quantidades, com recurso
a4 comparacgdo e estimativa e a utilizacdo de sistemas convencionais e
de processos ndo convencionais de numeracao e medida.

£# Estimula, nas criancas, a curiosidade e a capacidade de identificar
caracteristicas das vertentes natural e social da realidade envolvente.

2% Promove a capacidade de organizacdo temporal, espacial e légica
de observac0es, factos e acontecimentos.

£# Desperta o interesse pelas tradicées da comunidade, organizando
actividades adequadas para o efeito.

2%  Proporciona ocasifes de observacdo de fenémenos da natureza e
de acontecimentos sociais que favoregcam o confronto de interpretacoes,
a insercdo da crianca no seu contexto, o desenvolvimento de atitudes de
rigor e de comportamento de respeito pelo ambiente e pelas identidades

culturais.

5 - Participacao dos Pais no Jardim-de-infancia

“ Os Pais devem ser lembrados de que eles sdo modelos de identificacdo para

os filhos e devem mostrar as criancas que o seu envolvimento na educacgéo é

uma prova de que a educacdo é importante.”

Ann Kahn in “A Escola e os Pais — Como Colaborar?
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As escolas, como instituicdo, devem estar ao servico da comunidade, mas
infelizmente a maioria continua afastada e ausente do meio onde estdo
implantadas, por ndo colaborarem com as familias e desconhecerem a

realidade envolvente.

Uma escola integrada no meio ndo pode esquecer as caracteristicas sociais,
culturais e econémicas, onde esta inserida e deve promover 0s contactos e
ajudar, na medida das suas possibilidades, a resolver os problemas dos seus

filhos inerentes a essas caracteristicas.

A Educacéo da crianca é hoje encarada de uma forma global, em que o meio e
todas as pessoas com as quais ela se relaciona, exercem influéncia no seu
desenvolvimento. Deste modo, a cooperacdo entre Escola e Familia, deve ser
cada mais estreita, para que ambas as partes possam assegurar a crianga uma
ajuda convergente que a leve a ultrapassar os obstaculos e se construa um

cidadao interveniente na sociedade.

Educar é saber modelar o presente em vista do futuro. A crianga e o jovem
para crescer necessitam de uma relacdo de assisténcia, de presenca, de
estimulacdo e de lucidez que devera ser dada pelos pais, como o primeiro
elemento de socializac&o e pela escola. E de crucial importancia que a Escola
e Pais caminhem de maos dadas para esta ardua misséo que é Educar .

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, a finalidade da Escola é
a educacao no sentido amplo e ndo so instrucdo, sendo forgcoso admitir que
ndo sdo sO os professores e alunos o0s intervenientes no processo, mas este €

muito mais abrangente.

Existe também um sentimento geral de que as escolas s6 podem mudar se se
desenvolverem lagos fortes de colaboracdo com as familias, porque ambas
partilham responsabilidades pelo sucesso académico dos alunos; sucesso este
que esta relacionado com o desenvolvimento social, fisico e emocional da

crianca.
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A familia e a escola sdo os dois primeiros meios de socializagdo que
proporcionam a crianca estimulos e modelos que servirdo de referéncia para as
suas condutas, concebendo como socializacdo, um processo de transformacéo

do ser bioldgico, no ser social e cultural.
Mas é a familia, o espaco educativo por exceléncia, o espago historico e
simbdlico, no qual se desenvolve a divisdo do trabalho, dos espacos e das

competéncias.

A familia € um espaco privilegiado de construcdo social da realidade, através

das relacdes entre os seus membros.
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6 - Caracteristicas de Desenvolvimento das nossas criancas

Ao planificar as nossas actividades, temos que conhecer em profundidade as
caracteristicas evolutivas das nossas criancas. Isso vai ajudar-nos a
acompanha-las no seu crescimento. Mesmo havendo variagdes entre as
criangas, ha varias caracteristicas que sdo comuns aqueles que se encontram
em determinado grupo etario.

Por outro lado, é importante ter em conta que todo o crescimento implica um
processo pessoal, que € algo paulatino que vai cumprindo etapas, passinhos

para a frente e alguns para tras.

Criancas de 3 anos Bl
—

£+ Gostam do jogo dramatico, recriam papéis da vida familiar e animais

domésticos. Gostam de se disfargar.

£+ Dao vida propria aos seus brinquedos e fazem ja alguma diferenca entre
o real e o fantastico.

£# Gostam dos jogos de mesa, embora precisem da intervencdo do
educador para que lhes proporcione modelos de jogo e organize o trabalho.

£4 No jogo com blocos, normalmente sobrepéem-nos, empilham-nos e
alinham-nos. Também constroem enormes estradas, montanhas ou edificios.
Da-lhes prazer derrubar as suas construcoes.

£+ Gostam da companhia das outras criancas e partiiham um pequeno
projecto ou um jogo. Interessam-se pelos outros e pedem os seus brinquedos.
Geralmente necessitam do educador para resolver os problemas com os
companheiros.

£% Gostam dos jogos com agua e areia, de manipular Plasticina, de pintura
com os dedos, barro argila, espuma e massa.

% Tém grande curiosidade por tudo o que os rodeia, o que os leva a
constante manipulacao e exploracéo dos objectos.

£% Em geral permanecem pouco tempo em cada actividade.

£% Conseguem fazer algumas coisas sem ou com a ajuda do adulto. Vao
sozinhos a casa de banho e necessitam de muito pouca ajuda nesse ponto.

£4  Interessam-se pelos 6rgéos genitais.
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£% Fazem berreiros e birras, geralmente breves. Esta é a idade do
negativismo e do protesto, importantes para a sua auto afirmagéao.

£& S3do instaveis, imprevisiveis,e mudam constantemente de desejos e
decisoes. |

£# O seu pensamento a egocéntrico, animista e artificia lista.

£& Tém sentido de humor, gostam do comico e do disparatado.

£% Adoram caritar cancées e inventa-las.

£% Interessam-se por livros de imagens e tém preferéncia pelos desenhos de
animais e seus filhotess Gostam de contos, pedem que lhos repitam muitas
vezes.

£#% . A linguagem oral comega a ser um meio de comunicacéo. Empregam
oracdes muito simples. Formulam perguntas. Ainda utilizam os tempos verbais
em forma logica. A articulagdo e a pronunciacdo sao imperfeitas e evolui
durante o ano.

£# Divertem-se fazendo garatujas. Em geral enchem a folha de papel
variando os seus movimentos, usando cores diferentes e tracando linhas
horizontais, verticais ou circulares sem respeitarem, muitas vezes, os limites do
papel em que desenham. Ao principio ndo ha intencdo de representar o que
quer que seja que se assemelhe a realidade; predomina a experimentacao.

£% Representam a figura humana como um girino que vai evoluindo até
chegar ao homem batata. Ao longo do ano comegcam a por home aos seus
desenhos e estes nomes mudam varias vezes enquanto desenham ou quando
terminam.

£% A sua localizacdo temporal é deficiente. Ainda vivem, acima de tudo, no
presente.

£# Distinguem as cores primarias e algumas secundarias e relacionam-nas
com alguns objectos.

£& Utilizam a totalidade do seu corpo de forma mais coordenada. Tém
dificuldade em manejar as coordenacdes finas, o que ird evoluindo ao longo do
ano.

£4 A maioria conta correctamente até trés mas ainda nao conhece a utilidade

dos numeros como instrumento para resolver problemas quotidianos
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Criancas de 4 anos

£% Interessam-se muito por tudo o que os rodeia e divertem-se aprendendo
sobre temas diferentes: a origem das coisas, a natureza, a reproducdo e o
nascimento, o sexo, Deus e a morte.

£% Gostam de experimentar e procurar diferentes estratégias para chegar ao
resultado desejado. Aborrece-lhes o papel de espectador. Conseguem
descobrir os pormenores das coisas.

£# Comecam a antecipar as suas acgdes; a criar hipoteses e a testa-las logo.
Gostam de criar e repetir-coisas ja realizadas.

£# _Comecam a realizar verdadeiros intercambios, pelo que, pouco. a pouco,
tém em conta as ideias e propostas dos outros para enriquecer as proprias.
Comecas a compreender 0os sentimentos das outras pessoas.

24 As amizades sé@o cada vez mais importantes. E comum vé-los com um
amigo preferido partilhando com este a maior parte das suas actividades.
Comegam a diferenciar-se 0s interesses entre meninas e meninos.

£4 Passam também por um periodo de birras e negativismo, mas
conseguem falar das suas zangas e exerce um maior controle sobre os seus
impulsos e sentimentos.

£4 Permanecem muito mais tempo a realizar qualqguer actividade e tém gosto
em terminar o seu trabalho. Podem realizar tarefas por etapas.

£% Sentem-se mais crescidos, gostam de ter responsabilidades e cuidar dos
mais pequenos.

£& Apreciam muito o jogo dramatico e os fantoches. Encontram-se na fase
do jogo simbdlico, socializado e cooperativo e elegem outros para
compartilharem dos sues jogos. No jogo, incorporam ‘papeis que nao-sao da
vida familiar mas, quase sempre, relacionados com experiéncias vividas.
Adoram disfarcar-se. “Planificam” o jogo distribuindo papéis e atribuindo
funcdes a cada participante.

£% O jogo torna-se mais competitivo. Comecam a organizar-se 0s jogos de
grupo, passam a respeitar a vez de cada um e a cumprir algumas regras

estabelecidas e, além dessas, criam as préprias.
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£& Conversam incessantemente mesmo que ninguém os ouca. A linguagem
€ um verdadeiro, meio de comunicacdo, cada vez mais rigoroso, claro e
detalhado. Contam histérias misturando ficcdo e realidade. Etapa rica em
fantasias. Apreciam imenso o relato de contos, especialmente os fantasiosos e
disparatados, 0s quais conseguem recriar cada vez com maior precisao.

Tém sentido de humor. Gostam do que é divertido e-disparatado, Adoram 0s
exageros.

£# Comecam a interessar-se cada vez mais pela leitura e pela escrita, com
algo para conhecer e investigar. S8o capazes de reconhecer 0s seus nomes
escritos. Comegam aensaiar escritas proprias.

£# Estdo, também, a descobrir os nimeros e a sua utilidade. Pouco a pouco
irdo relacionando o0 signo com o seu significado e acabarao por descobrir no
namero uma ferramenta Util para resolver algumasssituacées quotidianas.

2% Necessitam que 0s seus desenhos se paregam com a realidade; ensaiam
varios “esboges” até encontrarem o que mais Ihes agrada e tentam estabelecer
uma relagdo com o que querem representar. Os seus desenhos comecam-a
ser mais pormenorizados e reconheciveis. P6em-lhes nome com intencdo. O
espaco e a cor sao usados emocionalmente, desenham em maior escala aquilo
de que mais gostam.

£ A figura humana ira evoluindo. Desenham a cabeca, o tronco, as partes
da cara, bracos e pernas bem colocados. J& conseguem respeitar os limites da
folha em que desenham. Interessa-lhes o destino dos seus produtos e
conservar as suas obras.

£# ~Na modelagem, copiam objectos da vida diaria e fazem figuras humanas.
Gostam de enriquecer as suas obras com materiais acessorios.

£& Com os blocos, cobrem grandes superficies com as suas construcoes.
Planeiam algumas constru¢des e convidam outros a participar. Integram mais
acessorios e dao-lhes nome.

£% Manejam o lapis, o pincel e a tesoura com facilidade; ainda lhes é dificil
recortar figuras pequenas.

£# Sdo capazes de alcancar metas mais precisas propostas pela educadora.
£% Desfrutam do dominio que tém sobre o corpo. Possuem uma maior

coordenacao manual que lhes permite abotoar, transvazar, encaixar, enfiar.

161



£# Reconhecem as diferentes partes da cara, as articulacées. Comecam a
interessar-se pelo corpo, pelo que acontece no seu interior e pelas suas
funcoes.

£& O seu pensamento é intuitivo, mais adaptado

ealidade que na fase

anterior.

2% Dominam relagbes espe e
relacionam, também dois objecto:
g2i A orientacdo temporal no
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Criancas de 5 anos

£% Observam com interesse e fazem perguntas sobre tudo o que acontece
em seu redor. Interessam-se pela utilidade e origem das coisas e pelos
processos bioldgicos: o conhecimento das plantas, o nascimento dos bebés...
Interessam-se pelas aventuras nos mares e por outros paises. O seu sentido
da realidade evoluiu. Estdo a descobrir a diferenca entre a realidade e a
fantasia.

£% Esta curiosidade pelo mundo leva-os a questionar-se e a trabalhar com os
objectos..-Ja sdo capazes de observar as suas reaccbes e 0S seus
comportamentos. Antecipa-los-e, também explica-los.

£4 ~ Encontram-se na fase do jogo socializado, partilhando a situacdes de jogo
e 0S materiais, as amizades sao cada vez mais importantes. e as opiniées e
atitudes dos amigos terao influéncia sobre as suas. Muitas vezes constituem
uma “pandiltha”.

£+ Preferem a companhia-do seu proprio sexo manifestando, por vezes,
desagradado perante as actividades ditas “proprias do sexo oposto”.

£# Divertem-se com 0S jog0s em que € necessario competir e comecam a
compreender e a aceitar as regras-dos mesmos, quer sejam impostas pelo
educador, quer criadas por eles proprios.

£& Agrada-lhes dramatizar. Nos jogos dramatizam acontecimentos familiares
e personagens televisivas, geralmente heréis. Dramatizam situacdes mais
complexas e planeiam, previamente, o desenvolvimento da cena. Distribuem os
papéis.

£4 Com os jogos de mesa, empenham-se mais na resolucdo do problema
que o material apresenta. Persistem até consegui-la e, geralmente, ndo pedem
ajuda. Conseguem trabalhar em conjunto durante um tempo bastante
prolongado.

£# O seu pensamento comeca a sair do egocentrismo das idades anteriores;
comecam a ter um pouco mais e conta o ponto de vista dos outros e chegam a

acordos que facilitam a convivéncia.
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£% Sao capazes de planificar, elaborar um projecto e leva-lo a cabo,
ajustando-se a0 mesmo e, até, avaliar os resultados. Podem antecipar e prever
circunstancias novas.

£# De dia para dia podem realizar mais coisas sozinhos e resolver situacoes
gue se lhes apresentam sem necessitar da ajuda do adulto. Estdo preparados
para assumir pequenas responsabilidades.

£& Ja sentem a necessidade de que os seus desenhos sejam reconheciveis
pelo adulto, esmerando—seupara" gue tal acontega. Antecipam o que vao
desenhar, planeando o seu trabalho. Comecaréo a realizar a linha de base e a
guarnicdo de “céu”. A medida que evoluem nesta etapa, usam a cor com
critério mais realista.

£% A figura humana é mais completa e proporcionada. Ha pormenores de
vestuario, cabelo, etc. Nesta fase obsgrvam-sg_ diferengas entre as producdes
dos meninos e das meninas. H T

£% Na modelagem dominam Me'nt scentando detalhes
com material de sobras, comp&em cenas completas e imprimem movimento as
figuras.

£+ Conseguem alcancar metas mais precisas determinadas pelo educador e
trabalhar em espacos reduzidos e em tempos estipulados.

£& Utilizam a linguagem oral como um verdadeiro meio de comunicacéo.
Falam para expressar 0s seus pensamentos, interesses e sentimentos, com
relatos cada vez mais claros e pormenorizados. Sao capazes de esperar e
ceder o seu turno cada vez com mais facilidade.

£# Demonstram muito interesse por contos fantasiosos. Gostam das
narracdes longas divididas em capitulos; seguem durante dias a trama do
mesmo relato.

£4 Comecam a interessar-se por aprender a ler e a escrever. Ensaiam
escritas proprias e copiam as que encontram a sua volta.

£& Tém, progressivamente, um dominio mais nitido da concepcédo do tempo,
sempre relacionado com acontecimentos.

£& Interessam-se pelos nimeros, podem realizar operacdes simples com
material concreto. Utilizam os ndameros como instrumento para resolver

problemas quotidianos.
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£# Alcancaram, ja, grande independéncia e competéncias nos seus
movimentos. Possuem um grande dominio da motricidade fina.

£& |Iniciam-se no conhecimento de algumas fun¢ées do corpo humano e dos
seus oOrgaos. Interessa-lhes “0 que ndo se vé” do corpo. Mostram interesse
pelas diferengas sexuais.

£& Tém consciéncia do perigo.

£& Entram na transicdo entre a infancia e a idade escolar. O equilibrio entre a
responsabilidade e a brincadeira é, talvez, o aspecto crucial deste ano.

£% Discriminam, reconhecem e nomeiam cores primarias e secundarias.
Percebem as diferentes gamas.

£% Reconhecem posicdes espaciais em referéncia ao seu corpo e a objectos
entre si.

£# Discriminam tamanhos diferentes e podem seria-los por ordem.

£% Sao capazes de agrupar segundo trés critérios: cor, forma e tamanho.
Também por texturas, espessuras, temperaturas, etc.

£& Conseguem seriar até 10 elementos.

Capitulo I

O Jardim-de-infancia Escola do povo das Mercés, no ano lectivo 2008/2009,

tem como tema principal para explorar com as criangas:
“As Provincias do Nosso Portugal”

Tudo comeca aqui, neste pais tdo pequeno, mas téo rico... tdo fragil, mas téo
valente... tdo sozinho, mas tao cheio de histérias para contar!

E Portugal, o pais que este ano lectivo vamos explorar, descobrir e conquistar!
Portugal divide-se em 9 provincias cheias de magia e mistérios para nos
contar: existem rios e mares, serras e vales, casas e monumentos, flores e

frutos, festas e tradices, fatos e musicas, lendas e histérias de encantar...
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Queremos conhecer a nossa historia, descobrir a nossa grande “familia”, a
guem chamamos Portugueses.Comegamos entdo com os diferentes poemas

dedicados ao nosso cantinho bem la no cimo tém:

Poema Douro Litoral:

Eis a terra quente do profundo

Vale do Douro e dos rios afluentes
Terras de xisto, terras do Douro

Quente, onde cresce, amadurece a vinha
Onde o enorme esfor¢o do

Homem fez nascer o vinho

Fino, maravilha maior da criacao

Poema de Tras — os — Montes — Mar de Pedras:

Vé-se primeiro um mar de Pedras...

Um oceano megalitico... do

Reino Maravilhoso, com nove meses

De inverno e trés de inferno.

O mar de pedras ira emprestar-lhe

O olhar, para conhecer as ondas

Deste reino de Tras - os — Montes...
Certamente ninguém l|he ficara indiferente.

Poema das Beiras:

Cor de granito

Ou cor de xisto

Verde de prado

De mato ou de arvoredo
Amarelo de centeio

A policromia

Das flores silvestres

Ou das folhas de Outono
Azul de céu

Branco de neve

Cinza de bruma

Ou translucido de agua
A claridade dos cumos
E o escuro dos covoes
Cores de vida

Tantas estrelas
Quantas as estacoes

E afinal

S6 uma — Beiras
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Poema do Minho:

E uma linda regido

Que tem alma e coragéo!
Quem la vai

Encantado de la vem

Pois ninguém antes acredita
E depois, quer que se repita

Tem paisagens e monumentos de outro Mundo

Desde Braga a Valenca
A regido é uma pura crenga

Se nas ruas deparamo-nos com as
Senhoras cheias de ouro

Nas cozinhas, entéo ai é que

Esta o tesouro

Pois é nesses locais que sai cada iguaria,
Representando a nossa melhor
Gastronomia.

Poema da Estremadura:

Cidades, rumar e vaivém sem

Paz nas ruas,

E vida, suja, hostil, inutilmente gasta,
Saber que existe o mar e planicies
Mais vastas

Que o mais vasto desegjo,

E eu estou em ti fechada e apenas vejo
Os muros e as paredes, e ndo vejo
Nem o crescer do mar, nem

O mudar das luas.

Poema do Ribatejo:

Vida sem touro
Arenas com tacas
Brindemos homens
Sorrindo na praga
Nos olhos do touro
Meu passado,
Lutando sem medo
Dos homens de lei
Touro é fetiche

Olé das senhoras
Madame penteado.
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Poema do Alentejo:

Do meu!...

De Moura onde nasci

A Beja, santa vitéria

Onde nasceu o0 meu amos por ele!
Gosto do meu Alentejo — tragédia!
Imenso, quente e nu!

Gosto da sua terra de barro

Da cor da carne viva!

Gosto de ouvir dizer

Chaparro, tarro, seara

Almeara, restolho,

Palavras musicais

Fortes, gostosas

Que o Alentejo diz arrastando

Poema das llhas:

Terra separada
Da terra

Porcao espalhada
De sal

Possui todos os temperos
Aromas
E trilhos

Portos ausentes
Abrigo de todos
Os tempos

(As intempéries)

Espalham-se os

(In)ventos

E todas as direc¢bes
Apontam para as montanhas
De sol...
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Poema do Algarve:

Algarve serras mansas onduladas

Aos poucos aplanando-se em campinas
Praias de areia e rochas arrendadas
Verdes sapais e manchas de salinas

E o mar, mais pronto a calmas que a
As traineiras levando os pescadores furores

Peixes brilhando em raras pedreiras
E o mar, mais pronto a calmas
Que a furores

Terras vermelhas, hortas afogadas
N"aguas doces de noras e de minas
E o céu, tonto de sol, pintado a cores
De inverosimeis, multiplos fulgores
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Capacidades a Desenvolver com as Criangas de 3, 4, 5 Anos

Meses Temas Sub- Temas
Setembro £#% Regresso/ Boas vindas & Escola
£# Conversa sobre as estacdes do ano
- O Outono
£# Introducao do tema “As Provincias do
Nosso Portugal”
Outubro Douro Litoral
2% Vindimas - Uvas, videira, plantacédo e
£# Vinho do Porto socalcos
£& Barcos Rebelo -Fabrico do vinho
£% Armazenamento - Transporte do vinho
£# Engarrafamento - Pipas/barris, cubas e
£% Dia do “P&o por Deus” caves
- Garraf6es, garrafas
- Festa interna da Instituicdo
Novembro Tras-os-Montes
2 Lenda de S. Martinho - Castanheiro, castanhas,
vendedor de castanhas e
i Azeite Festa interna da Instituicdo
- Oliveira, azeitona ciclo do
&& Arvores de Outono azeite
- Romazeira, peras,
& Carta a0 Pai Natal macieira, aveleira e
nogueiras
Ida aos Correios
Dezembro Beiras
£& Inverno - Neve
2# Serra da Estrela - Relevo

&% Pastoricia

2% Linho

## Conhecimento da Historia de Natal

- Ovelhas e ciclo da |a e do
leite

- Cultivo, Apanha, fiar e o
trabalhar

Festa de Natal
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Meses Temas Sub - Temas
Janeiro Minho
## Histdria dos Reis Magos - Festa dos Reis
£% Espigueiros - Espiga e trigo
£% Rios Ciclo dos rios, moinhos de agua,
pesca e peixes de rio (lampreia,
salmao, trutas e savel)
#% Sargaceiros - Recolha e transporte de algas
Fevereiro Estremadura
#& Moinhos de vento - Moleiro e ciclo do péao
25 Feiras e mercados ;e(;(i)(;ls]girg e venda de produtos
## Cidades e Aldeias Pregbes, ceramica
## Dia dos Namorados Festa interna da Instituicao
## Carnaval Desfile de Carnaval
Marco Ribatejo
##% Festa Brava - Touros, cavalos, campinos,
touradas e feiras de gado
% Cultura do Arroz - Plantacéo, orizicultor, recolha e
armazenamento
2% Produtos Horticolas/ Fruticolas - Tomate, meldao, melancia,
2# Dia do Pai meloa
£ Primavera - Prenda
- Apicultura, ciclo do mel
Abril Alentejo
#& Péascoa
#& Planicies - Cultivo de searas, milho,
cevada e plantagéo de girassol
& Sobreiro - Ciclo da cortica

24 O carvalho
£#& Tapecaria

- Javali e bolota

- Tapetes de Arraiolos
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Meses Temas Sub- Temas
Maio llhas
£# Dia da Mae -Prenda
£# Madeira - Festa das Flores
£# Produtos Regionais - Bananas, cana do acucar, loureiro,
ervas aromaéticas
#4 | evadas - Cursos de &gua
2# Acores
£# Regido vulcanica - Vulcbes, ilhas, furnas, lagoas
£# Culturas regionais - Cha, tabaco e ananés
£# Animais - Vaca e ciclo dos lacticinios (queijo da
Ilha)
- Baleia (espécie protegida)
## Dia da Espiga
Junho Algarve
£# Dia da Crianca
£ Mar - Farbis, pesca de mar, praia,
turismo e peixes de mar (sardinha e
£# Salinas bacalhau)
2# Arvores Regionais - Cultura do sal
- Laranjeiras, amendoeira, figueira e
£# Sistemas de rega alfarrobeira
£# Cestaria - Nora, poco e cisterna
£ 0 Verao - Trabalho de vime
- Festa de Fim de Ano Lectivo
Julho £# Praia Colénia Aberta na Praia Grande
#& Actividades Livres
#& Encerramento do Ano Lectivo
Agosto ## Encerramento do Jardim-de-infancia Férias

172



Capitulo I
Animacao Sécio Educativa.

1- Introducéo:

A evolugdo do quadro social e familiar tem influenciado as medidas de
orientacdo politica, no que diz respeito a educacao pré-escolar, j& que aquela
nos da conta de alteracbes na sua organizacao ao longo dos ultimos anos; pai
e mae trabalham fora de casa, o nUmero de elementos na familia tende a

reduzir e 0s avls ainda estdo empregados ou vivem longe.

Neste sentido, a Lei n° 5/97 de 10 de Fevereiro, Lei Quadro da educagéo pré-
escolar, no seu ponto 1 do artigo 12° determina que “ Os estabelecimentos de
educacdo pré-escolar devem adoptar um horario adequado para o
desenvolvimento das actividades pedagogicas no qual se prevejam periodos
especificos para actividades educativas de animacdo e de apoio &s familias,
tendo em conta as necessidades destas *“.

Em sequéncia o Decreto-lei n°® 147/97 de 11 de Julho, regulamenta a
flexibilidade dos horarios nos estabelecimentos de educacdo pré-escolar de
modo a colmatar as dificuldades das familias.

As actividades de apoio a familia integram todos os periodos que estejam para
além das 23 horas lectivas e que de acordo com a lei, sejam definidos com os

pais no inicio de cada ano lectivo.

Sera nosso dever, ndo soO explicar aos pais como as 23 horas curriculares séo
suficientes para o desenvolvimento e aprendizagem de criangas com 3,4 e 5
anos de idade, como também garantir a qualidade de todo o tempo que os pais

precisam efectivamente de os ter no estabelecimento de ensino.
Estas actividades soOcias educativas abrangem as entradas das criancas, as

refeicbes (almocos e lanches), as saidas das criancas e todos os tempos apos

as actividades pedagdgicas.
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2 — Refeigdes.

O servico de refeicdes, nomeadamente os almogos, insere-se na componente
de apoio & familia. A sua organizacdo e dindmica deverdo, por isso, ser

cuidadosamente pensadas.

Tempo precioso de prazer e convivio, os almog¢os sdo também tempo de
multiplas aprendizagens em que as crian¢as vao conquistando uma importante
competéncia __ saber estar a mesa de acordo com as regras sociais. Aprender
a estar & mesa € um processo longo. Muitas criancas estdo habituadas a
comer em casa de formas diversas e necessitam de compreender que nao esta
em causa a cultura familiar, mas a necessidade de também saberem de estar &

mesa de formas socialmente aceites.

Contudo, este tempo pode com facilidade ser um espaco de conflito e magoa
em que se avoluma o mal-estar entre os adultos e as criancas. Para lidar com
todos estes aspectos é necessério gerir a ansiedade e ter presente que, mais
importante que a quantidade que a criangca come, € 0 gosto com que o faz.
Num momento em que se privilegia o convivio, 0 envolvimento estético, a
gualidade do atendimento e a tranquilidade sao ajudas preciosas para que as
criangas se sintam acolhidas, respeitadas e valorizadas.

E necessario pensar cuidadosamente a organizacédo das refeicdes, apoiar os
profissionais e encontrar formas de ir aferindo este tempo numa regulacdo
eficaz, que contribua para que sejam um prazer partilhado por adultos e
criancas. A qualidade e a variedade sdo garantias indispensaveis a um servico

de refeicoes.

O almocgo serd seguido de um tempo de brincadeira, maior ou menor,
consoante a organizacdo da rotina diaria. Nesse tempo as criancas brincaréo
livremente, tendo por companheiros atentos e desafia dores de novas
brincadeiras, ndo s6 o0s seus pares, mas também os profissionais que

estiverem por elas responsaveis.
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Devera existir a possibilidade de algumas criancas repousarem sempre que

necessitem e 0s pais julgarem conveniente.

3 — Animacéao Socio — Educativa

A animacéo socio — educativa surge como estratégia complementar do sistema
educativo e da accdo pedagdgica e procura reforcar essencialmente o

processo de socializac&o infantil e juvenil.

Talvez seja importante reter o conceito matricial de animac¢éo, o que no diz
Breda Simbes (a animacédo) s6 podera ergue — se de uma relacdo que
pressuponha da parte de animadores e animados _ disponibilidade,
compreensao, afectividade e comunicabilidade situadas».

As actividades de animacéo socio — educativa tém como grande objectivo o

fruir.

Nestas actividades € muito mais importante o grau de envolvimento e
satisfacéo das criangas do que a existéncia de um produto. E mais importante
0 prazer de estar e conviver do que a preocupacdao com o desenvolvimento e

aprendizagem.

Sera a emergéncia do sentido e conteudo curricular que permitira distinguir e
recriar actividades de animacao socio — educativa diferenciadas na dinamica e
conteudo das actividades pedagdgicas.

O tempo de animacédo soécia — educativa é mais solta e intimo, menos
estruturado, vocacionalmente mais aberto & informalidade, a auséncia de

sistematizada e a multiplicidade de respostas.

A mudanca de espaco fisico € muitissimo importante. Se ficarem na sala em
que levam a cabo as actividades curriculares quer as criangas, quer os adultos
serdo com muito mais facilidade levada a repetir tudo o que foi feito durante o

dia _ actividades, modo de estar. Mudar de espaco e materiais (Livros, jogos,
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brinquedos e outros), permite aos profissionais e as criangas a estarem mais

aptos a recriar uma outra dinamica.

Para equipar este espaco ndo sera necessario material muito sofisticado, mas
tdo sO6 que favoreca a polivaléncia e a intimidade, afastando-se das
caracteristicas mais estruturadas da sala de jardim-de-infancia. O espaco
exterior terd de ser cuidado e, sempre que possivel equipado com materiais
que permitam a experiéncias diversificadas. No espaco interior, equipamento
para convivio, um colchdo para cambalhotas, materiais que permitam a
recriacdo de espacos (pequenos biombos, cordas, panos coloridos, lencois)
livros, musica, jogos sociais e tudo quanto favoreca o0 convivio e a

informalidade.
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ANEXO V — Guido de entrevista realizada as educadoras

- Guiao da entrevista as Educadoras

BLOCOS

OBJECTIVOS

ASSUNTOS A ABORDAR

A

Legitimacéo da

Entrevista

Legitimar a
entrevista e
motivar o

entrevistado

1) Informar o entrevistado acerca
do trabalho de pesquisa que
se estd a desenvolver: no
ambito do Mestrado em

Administracdo e  Gestdo
Educacional, sobre o Impacto
Educativo da Organizacéo e
Gestdo do Espaco Sala em
J.I.

2) Solicitar ao entrevistado a sua
colaboragéo, explicando que
a sua disponibilidade € uma
mais valia para toda esta

pesquisa.

B

CARACTERIZACAO
DA EDUCADORA

Recolher dados
Pessoais e
Profissionais da

Educadora

1) Questionar sobre os anos de
servico como Educadora;

2) Questionar sobre os anos de
servigo na Instituigao.

3) Qual a sala e/ou faixa estaria
que serve no presente ano
lectivo.

4) Saber
profissdo  de

a opinido sobre a
Educadora
tendo em conta os anos de

servico que tem.
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C

CARACTERIZACAO
DO AMBIENTE
EDUCATIVO

Recolha de
dados sobre o
Espaco e 0 seu

Impacto

Educativo:
Organizacéo e

Gestéo do

Espaco Sala

1) Pedir
faca

tema

ao entrevistado que
uma abordagem ao

da organizacdo do

espaco sala, focalizando-se

nos seguintes topicos:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

A importancia atribuida
a organizacdo do
espaco sala;

Quem especifica a sua
organizacao estrutural,
As razbes dessa
mesma organizacao;
Espacgos organizados
da sala;

Importancia dada as

rotinas diarias da sala;

Que tipos de
actividades sao
susceptiveis de ser
desenvolvidas no
espaco sala;

Como séo
desenvolvidas essas
actividades;

Opiniéao sobre 0

espaco disponivel na
sala;
Relacéo espaco sala e

namero de criangas.

ANEXO VI — Guiao de entrevista realizada a Coordenadora
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- Guido da entrevista realizada a Coordenadora Pedagogica

BLOCOS

OBJECTIVOS

ASSUNTOS A ABORDAR

A

Legitimacéo da

Entrevista

Legitimar a
entrevista e
motivar o

entrevistado

1l)Informar o entrevistado
acerca do trabalho de
pesquisa que se esta a
desenvolver: no ambito
do Mestrado em
Administragdo e Gestao
Educacional, sobre o
Impacto Educativo da
Organizacao e Gestao do
Espaco Sala em J.1.
2)Solicitar ao entrevistado a
sua colaboracéo,
explicando que a sua
disponibilidade ¢é uma
mais valia para toda esta

pesquisa.

B

CARACTERIZACAO
DA
COORDENADORA
PEDAGOGICA

Recolher dados
Pessoais e
Profissionais da
Coordenadora

Pedagdgica

1) Questionar sobre os anos
de servico como Educadora
e como Coordenadora;

2) Questionar sobre 0os anos
de servigo na Instituicao;

3) Saber a opinido sobre a
profissio de  Educadora
tendo em conta os anos de
servico que tem e a
experiéncia como

Coordenadora Pedagogica.
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C

CARACTERIZACAO
DO AMBIENTE
EDUCATIVO

Recolha de
dados sobre o
Espaco e o seu

Impacto

Educativo:
Organizacéo e

Gestéo do

Espaco Sala

1) Pedir ao entrevistado que
faca uma abordagem ao
tema da organizacdo do
espaco sala, focalizando-se
nos seguintes topicos:

a. A importancia

atribuida a
organizacdo estrutural

do espaco sala;

. Quem especifica a

gestdo e organizacéo

das salas;

. As razdes dessa

mesma organizacgao;

. Espacos organizados

nas salas e a

legislacdo em vigor,

. Relagdo espacgo sala

e numero de criancas.

ANEXO VII — Guido de entrevista realizada a Directora

- Guido da entrevista realizada a Directora da instituicdo
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BLOCOS

OBJECTIVOS

ASSUNTOS A ABORDAR

A

Legitimacéo da

Entrevista

Legitimar a
entrevista e
motivar o

entrevistado

1) Informar o] entrevistado
acerca do trabalho de
pesquisa que se estd a
desenvolver: no ambito do
Mestrado em Administracéo e
Gestéo Educacional, sobre o
Impacto Educativo da
Organizacdo e Gestdao do
Espaco Sala em J.I.

2) Solicitar ao entrevistado a sua
colaboracdo, explicando que
a sua disponibilidade é uma
mais valia para toda esta

pesquisa.

B

CARACTERIZACAO
DA
DIRECTORA

Recolher dados
Pessoais e
Profissionais da

Educadora

1) Saber as funcdes
desempenhadas na
instituicdo, além do cargo
que exerce;

2) Questionar sobre o0s anos
de servico na Instituicdo
como directora da mesma

3) Saber a opinido sobre a
evolugcdo da instituicdo que

gere;

4) Pedir ao entrevistado que
faca uma abordagem ao
tema da organizacdo do

espaco sala, focalizando-se

181




C

Recolha de
dados sobre o
Espaco e 0 seu

Impacto

CARACTERIZACAO Educativo:
DO AMBIENTE Organizaco e
EDUCATIVO Gestao do

Espaco Sala

nos seguintes topicos:

a. A importancia
atribuida a
organizacao do

espaco das salas;

. Quem especificou a

organizacao

estrutural das salas;

. Opinido  sobre o

espaco disponivel

nas salas;

. Relacdo espaco sala

e nimero de

criangas.

. Espacos organizados

nas salas e a

legislacdo em vigor.

ANEXO VIII — Entrevistas realizadas as educadoras
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- Entrevista na sala dos Salta-pocinhas (3 anos) — 23-10-2008, as

16 horas.

Objectivos Gerais:

- Consciencializar para a importancia da gestdo e organizacdo do espaco,
sala, como condicionante do ambiente de aprendizagem;

- Perceber que critérios poderdo servir de apoio a gestdo e organizacdo do
espaco, numa sala de J.1;

- Relacionar a gestéao e organizacdo do espago com a qualidade em educacéo.

Objectivos Especificos:

Numa tentativa de encontrar algumas linhas orientadoras surgem outros

objectivos nesta minha investigacdo, e séo eles:

1. Relacionar a organizacao de um determinado espaco tendo em conta 0s
recursos e equipamentos existentes;

2. Caracterizar experiéncias educativas que sao proporcionadas as
criancas, em funcéo do espaco existente;

3. Enumerar alguns aspectos que caracterizam uma determinada

organizagao.

A — Legitimacao da entrevista;
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No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espaco Sala em Educacao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta os objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
gquestdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacdo da Educadora:

1) Quantos anos de servi¢co tens como educadora?
Tenho 14 anos de servico.
2) E quanto tens ao servi¢o desta instituicao?
Tenho 4.
3) Qual é que é a sala, faixa etaria que tens este  ano?
Os 3 anos.
4) Qual é que é a tua opinido sobre a profissédo, te ndo em conta os
anos de servi¢o que tu tens?
Tem vindo a piorar, no inicio tinha muitas expectativas, porque achava
que poderia..., ajudar no desenvolvimento das criancas, ... hoje em dia,
acho que ajuda, mas depois tenho os pais, que do outro lado estdo a

desajudar.

C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:

1.

a) Qual é a importancia que tu atribuis a organiza¢  do do espaco sala?
Muita, € muito importante, mas depois também tem a ver com as idades, acho
que é um factor de qualidade, o espaco, pois se a crian¢a tem uma sala

pequenina nao tem espaco para se poder desenvolver, ndo podera ter os
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cantinhos que eu acho que sdo essenciais para o desenvolvimento global da
crianga.

b)Quem é que especifica a organizacao estrutural da  sala?

A organizacao estrutural é a educadora, o mobiliario, a direc¢do, pronto, mas
depois nés temos também o a vontade para disponibilizar mais uma mesa,
menos uma mesa.

C)E as razdes dessa organizacao?

Mas, isso depois tem a ver com o trabalho que tu possas, ou queiras fazer
com o grupo, e também tem a ver com o espaco fisico da sala, se consegues,
ou ndo, por isso, mas normalmente se a instituicdo permitir a educadora
organiza o seu espacgo consoante o0 seu grupo e idade.

d) E que espacos é que tens, este ano?

Tenho o da casinha, o espaco da garagem, o espaco dos livros, das histérias,
0S espacos dos jogos, 0 espaco do trabalho, ... ah, e o das bonecas.

e)Qual é que € a importancia que tu das as rotinas  diarias?

Dou muita importancia, principalmente, dar seguranca a crianca,
principalmente nesta idade pequenininha, ndo €, eles gostam de ter tudo certo
e saberem que a seguir a isto vao fazer algo.

f) Que outras actividades, além daquelas que tu des envolves, nessas
areas ou cantinhos que tu mencionaste, que outras a  ctividades tu fazes
naquele espaco que esta mais disponivel?

A expressdo dramética, por exemplo, as historias, a dramatizacdo das
historias, que possivelmente sdo contadas através dos livros, dancas de roda,
jogos em roda. Sei la, podemos falar na masica, com o professor de musica...
ah, as vezes faco, para além da ginastica, faco outras actividades fisicas dentro
da sala, ah, expressdao plastica.

g) E desenvolves isso com o grupo todo, em pequenos grupos...?

As vezes faco no grupo todo, pronto, quando é dancas de roda, mesmo
actividades, trabalhos organizados, mas que o langcamento é feito em roda, ou
que para todos eles seja importante presenciarem isso, faco no grande grupo.
Depois h& outros que € em pequenos grupos, por exemplo, as dramatizacdes
as vezes, nao € possivel por os miudos todos a fazer, uns ficam a ver como
espectadores e outros participam, e depois trocam, ou nhaquele dia, ou

consoante a disponibilidade.
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h) Qual é que é a tua opinido sobre o espaco que te  ns disponivel na tua
sala?

E assim eu acho que o espaco até é bom, o grupo em si € grande, por causa
da faixa etaria, tenho 24.

i) Relaciona isso com o0 numero de criangcas que tut  ens na sala?

E grande e nos notamos diferenca quando existe menos 2 ou 3 elementos,
nota-se logo a diferenca. Em termos da sala eu acho que ndo € um grupo muito
grande, para o tamanho da sala que tenho, a Unica coisa que eu acho, mas
secalhar ja é pedir muito, era haver um dormitério, percebes? Para fazer a
sesta. Pronto a sala, sim senhora, a sala n0s organizamos consoante 0s
nossos cantinhos e o trabalho que podemos proporcionar, mas depois haver
outro espaco extra, em que houvesse um dormitério, pronto em que nao fosse
necessario andar sempre a levantar e pr6 camas, eu acho que isso era
importante, mas pronto, ndo se pode pedir muito, porque as salas até sdo

amplas e a nivel de m2 esta de acordo com o numero de criancas

- Entrevista na sala das Formiguinhas (3 anos) — 24  -10-2008, as 13 horas
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A — Legitimacao da entrevista;

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espacgo Sala em Educagéao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta o0s objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde j4, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacdo da Educadora:

1) Quantos anos de servi¢co tens como educadora?

Neste momento tenho 7 nos de servico.

2) E os anos de servigo nesta instituicdo?

Nesta instituicdo, este € o 5° ano de servico.

3) A faixa etaria que tens este ano lectivo?

Estou com os 3 anos.

4) Qual a tua opinido sobre a profissdo?

Quando nés saimos € muita teoria e muita ilusdo de que tudo é perfeito e
depois deparamo-nos que cada dia temos uma evolucédo, tanto como pessoas,
como profissionais e que temos de estar sempre atentos as novas mudancas.
O que quer dizer que a profissdo de educadora ndo é estacionaria € uma

constante evolugcédo e acompanhamento das criangas que a nés nos aparecem.

C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:
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1.

a) Qual a importancia que tu atribuis & organizacao do espaco na sala?

O espaco tem de ser algo que cative, que ensine, que desenvolva e que
também fascine um pouco as criancas, se for num espaco que nao se forem
criadas, espacos...ah, concretos, definitivos, em que ndo ha alteracdo, cansa.
Esgota a parte da curiosidade por parte do grupo. Convém ser organizado em
pequenos pontos ou em grandes.

b) Es tu que costumas fazer essa alteracdo, que org anizas a parte
estrutural da sala?

Costumo fazer essa alteragdo, sou eu que digo as areas, chamadas cantinhos,
a alterar, modificar, consoante o que estamos a prender, consoante o projecto,
consoante a necessidade do grupo. E uma constante alteracéo para, la esta,
usufruir do espaco.

c) Entdo essas séo as raz0es dessa organizagdo que  tu fazes na sala?
Exactamente, se estamos a estudar um tema que podemos utilizar e criar um
Novo espaco ha sala, entdo vamos fazé-lo.

d) E que espacos criaste tu na sala, este anocomo  grupo?

Este ano criei um bocadinho os espacos existentes, devido a sala ser nova, o
espaco era novo para 0S meninos e... temos aquilo que realmente ca existia,
no entanto, tentamos alterar de 8 em 8 dias, ou de 15 em 15 dias, depende,
mas estamos a espera de introduzir espacos novos, por exemplo, hospital,
veterinario, mercearia, todas essas coisinhas, consoante a necessidade do
projecto.

e) Que importancia é que das as rotinas na sala, ac  has que é importante
haver rotinas na sala?

E assim, o0 espago para mim ¢é livre, quer dizer que os meninos usufruem de
todo o espaco, consoante as regras desse espaco, consoante aquilo que se
quer ensinar nesse espaco e fazer com que elas aprendam. Quer dizer que
todos os cantinhos séo feitos, ou as areas, ou... as partes, como se quiser
chamar, sdo divididos e eles sabem como gerir e funcionar naquele lugar, no
entanto, quando alguma coisa corre de errado, ndo sdo 0S meninos que
erraram, mas foi o espaco que ficou de castigo, a ideia € contraria daquilo que

achamos, porque o cantinho nao funciona.
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f) Que tipo de actividades desenvolves nesse tal es  paco livre, que tipo de
coisas?

Todas as coisas que posso imaginar, pronto, este ano ja fizemos a historia da
cabra Cabrés e da formiguinha Rabica, pronto, ah! J4 fomos ao restaurante, ja
estivemos sentados na biblioteca a perceber o que é ter um livro, 0 que é uma
biblioteca, como € que funciona, o que é que 0s meninos podem la fazer, as
descobertas, € um espaco utilizado, exactamente, € isso, para complementar
toda a parte de trabalho na sala.

g) E essas actividades sdo desenvolvidas, em grupo, em pequenos
grupos, individualmente?

Tem essas trés variantes, quando nos fazemos um teatro, ou uma
dramatizacdo, ou um festival da cancao, claro que temos de ter as duas partes,
guem observa e quem faz a pratica, € rotativo, ou entdo, temos em pequenos
grupos quando surge uma oportunidade para ensinar qualquer coisa nesse
determinado espaco. Como por exemplo, em casa, 0 que é que a mae faz na
cozinha? Entdo va, eu hoje vou fazer de Margarida, e tu vais fazer o pai, a
mae, entdo € isso que nos trabalhamos, s6 queria acrescentar, este ano da
parte da tarde, para quem n&o conhece a instituicdo, habitualmente os meninos
estdo sentados, na rua, ou vém para a sala e estdo sentados, habitualmente a
brincar num cantinho, essas actividade faz-se na sala, mas em que o adulto
participa nesse cantinho, vai ser um dos objectivos da sala este ano, € que os
meninos nao brincam na casinha da parte da tarde atirando tudo para o chéo,
mas a aprender, o fazer a papinha, vao lavar a loica, vao colocar a comida na
mesa, pronto, ensinar a brincar, ou brincar com eles, no entanto, faz-se assim,
mas € se eu fizer, eles vao por copia, imitacdo, vao acabar por saber brincar e
ja se tem visto, de manhd na casinha era um sitio onde as coisas
habitualmente estavam no ché&o, pronto, despeja-se tudo para o chao, e pronto,
esta a brincadeira feita, nesta altura, vé-se, eles vao fazer comer, sentam-se na

mesa, ja se servem, e acabam por nos imitar, eu sou a Paula e outra é a Elsa.

h) Qual a tua opinido acerca do espaco que tens dis  ponivel?
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E assim, € razoavel, claro que o meu ideal era ter um espaco enorme, ou
secalhar um pouco maior, digamos, sei la, mais 2 metros, de maneira a que a
sala ficasse... se fosse um grupo mais pequeno.

i) Achas pequena em relacéo a este grupo?

Acho, o ideal para esta sala seria 18/20 criangas no maximo, e tenho 24, quer
dizer que aqueles metrinhos que nos faltam, era uma forma de poder explorar,
por exemplo, a area da pintura, super importante nestas idades e que nao se
pode usar, por ter de ter sempre o espaco limitado, porque pode sujar, 0
espaco do jogo que é limitado, e que é algo que eles podem procurar, e sé
tenho 3 cadeiras, ah, pronto, podia aproveitar muito mais.

Obrigado pela colaboracao.

- Entrevista na sala do Baldo Magico (4 anos) —22- 10-2008, as 13 horas

190



A — Legitimacao da entrevista;

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espacgo Sala em Educagéao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta os objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacdo da Educadora:

1) Quantos anos de servigo, tens como educadora?
Tenho 17 anos.
2) E ao servico da instituicdo?

Tenho 19 anos, aqui.

3) Qual é que é a faixa etaria que estas no present e ano lectivo?

Os 4 anos.

4) Qual é que € a tua opinido sobre estes anos como educadora, da
tua profissao?

Em relagcdo aos meninos? Em relacdo aos pais? Perspectiva geral, em
relagdo as criangas, cada vez tém menos regras, ah cada vez, obedecem
menos a figura do adulto....e pais também nao incutem isso, mas que nés
dizemos, ensinamos umas coisas, mas depois em casa € o inverso, ah, e
torna-se as vezes um trabalho ingrato em virtude disso, a gente faz aqui um
trabalho, todo muito certinho, de regras, com objectivos e depois em casa é
tudo ao contrario, e torna-se um bocado ingrato nisso, mas a parte disso

continuo a gostar de ser educadora.

C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:
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1.

a) Qual é a importancia que tu das a organizacdo do  espaco da sala?

A importancia?... Penso que o espaco tem que ser organizado para eles
também se orientarem, se tém 4 anos e ao terem 0s 4 anos também ja tém de
ter uma orientacdo, nao podem misturar os carros com as coisas da casinha,
0S jogos nao podem ir para o chdo, ah, os desenhos tém de ser feitos num sitio
onde esteja luz, com bastante luz, ... tudo em virtude da sua funcéo.

b) E quem € que especifica essa organizacao?

Sou sempre eu, quase sempre, sou eu, ah... tendo em conta ja o grupo,
primeiro no inicio do ano, ponho a sala de uma maneira, depois consoante vai
correndo o ano lectivo, por vezes vamos mudando, mas quase sempre eu faco
a organizacéo da sala.

c) E as razbes dessa organizacao?

E..., tem a ver com as necessidades, a parte dos trabalhos de mesa tem
sempre em conta o estar proximo das janelas, para ter bastante luz, e as outras
de brincadeira estar longe das actividades de mesa para néo fazer, tanto..., os
outros nédo se perturbarem tanto, quando estdo a fazer trabalhos de
concentracdo. A organizacdo influi na qualidade da aprendizagem das
criangas.

d) Os espacos organizados que tens na sala?

Ah, tenho a casinha das bonecas tenho a garagem, tenho o cantinho dos jogos,
tenho o cantinho da leitura, tenho o cantinho da pintura, e tenho o trabalho de
mesa.

e) Qual é que é a importancia que das as rotinas di arias da sala?
Tenho rotinas que séo diarias, pronto, a importancia é que faz parte da rotina
que a crianga vai incutir no seu dia-a-dia, no futuro tem que ter rotinas, para
elas ja irem com isso, mas por vezes também fugimos um bocadinho as
rotinas, também acho que é bom, eles fugirem um bocadinho. Dao
estabilidade, sim, principalmente, aquelas crian¢cas que sdo muito mais activas,
se fugimos muito a regra eles ficam, muito destabilizados, ficam
excitadissimos, e entdo por vezes, € mesmo bom seguir a regra as rotinas,

sendo eles desorientam-se.
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f) Que tipos de actividades é que tu desenvolves no espaco além
daquelas que nés ja sabemos que sado desenvolvidas?

No caso dos 4 anos, jogos de exploracdo do corpo, jogos com regras, jogos
com musica, basicamente fora isso, € o que fazemos na sala.

g) E essas actividades desenvolvidas, sdao com o gru po todo,

individualmente, em pequenos grupos...?

Sao em pequenos grupos, vamos fazendo pequenos grupos e 0s outros vao
assistir e vamos rodando sempre, 0s outros sentam-se huma de observador.
Faz mais sentido assim, sendo néo aproveitas, metes o grupo todo a funcionar,
s6 se for assim uma actividade de danca, ou assim depois ndo consegues
controlar o grupo.

h) Qual é que é a tuas opinido sobre o espaco dispo  nivel na sala?

Acho que a sala € bastante grande para o nUmero de criancgas.

i) E em relacdo ao numero de criancas, espago, rela ¢ado numero de

criangas?

Tenho 25 e acho que o espaco para a idade, faixa etaria esta adequado.

Obrigado pela colaboracgao.
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- Entrevista na sala dos Cenourinhas (4 anos) — 27- 10-2008, as 16 horas

A — Leqgitimacao da entrevista;

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espaco Sala em Educacao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta os objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacdo da Educadora:

1) Quantos anos tens de servico como educadora?

4 anos, completos neste momento.
2) E nesta instituicao?

Estou a iniciar o 5° ano. Comecei aqui, e ainda continuo.
3) Qual a faixa etaria que estas neste presente ano  lectivo?

Estou nos 4 anos.
4) Qual é que é a tua opinido sobre a profissdo de  educadora?

A meu ver, eu acho que nés somos a base da crianga, porque...pelo
menos € a ideia que tenho, é que elas sem nos ndo tém bases no 1° ciclo,
convém terem pelo menos nogdes de certas e determinadas coisas, ndo sé

ao nivel intelectual, cognitivo, é importante.
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C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:

1.

a) Qual é que é a importancia que tu das a organiza ¢éo do teu espaco na
salas?

Dou uma importancia muito grande, porque elas tém que se orientar e saber,
deslocar-se dentro do espaco que tém, € muito importante, a sala estar
organizada, sem duvida.

b) E quem € que especifica a organizacao?

Sou eu que especifico, sou eu que separo as areas da brincadeira das areas
de trabalho.

c) Entdo e quais séo as razbes dessa mesma organiza ¢ao?

As razdes tém a ver com aquilo que eu pretendo fazer com o grupo.

d) E os espacos que tens organizados na sala?

Tenho a sala dividida em duas partes, a parte da brincadeira e a parte do
trabalho, as mesas funcionam onde eu faco fichas, onde ponho em pratica
aquilo que planeei, depois tem as areas da brincadeira, a casinha, a mercearia,
o cabeleireiro, ah a biblioteca, a garagem, depois tenho as caixas dos jogos
que quando as criangcas sdo mais ponho 0s jogos no meio da sala. As areas,
algumas ja existiam na instituicdo, outras fui eu que criei, o exemplo do
cabeleireiro, a aproveitei... porque na altura tinha, e continuo a ter, muitas
criangas, e ndo podiam estar muitas entro dos mesmos espaco, entao optei por
criar mais uma, e como elas sdo muitas meninas e acham, pronto, e é
engracado elas andarem com os penteados e achei giro. Tem o espelho e eu
acho que o espelho € importante na sala, penso isso.

e) Que importancia atribuis as rotinas diariasdas  ala?

Muita, pois € importante que as criancas mantenham rotinas para se
habituarem a ter responsabilidades. E importante saberem que tudo na vida
tem uma ordem e isso comeca na escola, onde aprendem a ter momentos para
aprender, para experimentar, para brincar. Tudo tem uma razdo de acontecer,
e é importante que elas interiorizem essas rotinas de maneira a cumprir rotinas

do melhor que o dia tem para lhes dar.
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f) Que tipo de actividades desenvolves na sala, ou seja além das
habituais, daquelas que ja estdo contempladas noes  pago?

De vez em quando faco um jogo, mais didactico que dé para funcionar com o
grupo todo em conjunto, em que eles possam participar por equipas ou
sozinhos... materiais que tenho e que vou utilizando consoante os temas que
se vao dando.

g) E essas actividades que desenvolves, sdo sempre com O grupo, ou as
vezes sdo também individuais?

Normalmente essas actividades sdo sempre com 0 grupo, essas actividades
Sao sempre som o grupo todo, raras excepg¢des sao individuais.

h) A tua opinido sobre o espaco que tens disponivel na sala?

Hum... (Pausa) E pouco, ndo chega, o espagco € pouco, tem a ver com 0
namero de criangas na sala.

i) Mas isso tem a ver com o0 nimero de criangas que tens na sala?

Sim, tem, eu tenho... tenho 26 criancas, e € assim elas ocupam espaco e eu
acho gue elas néo tém o espaco suficiente para brincar, porqgue nem € s0 para
brincar, eu sou da opinido que elas deviam estar, quando estdo todos
sentados, a fazer um trabalho, deviam estar todos, e isso ndo acontece, nédo
temos equipamentos para estarem todos sentados ao mesmo tempo. E depois
0 que acontece é que aqueles que estao a trabalhar e tentam sempre, ah fazer
mais rapido, pois querem ir também brincar, acabam por se distrair.

Obrigado pela colaboracgao.
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- Entrevista na sala dos Pestinhas (5 anos) — 23-1 0-2008, as 13 horas

A — Leqgitimacao da entrevista;

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espaco Sala em Educacao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta os objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde ja, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacdo da Educadora:

1) Quantos anos de servico tu tens como educadora?

Tenho 17 anos
2) E nainstituicdo?

Estou nesta instituicdo desde que acabei o curso, tenho também 17
anos.

3) Qual é a faixa etaria que tens este ano?

Estou com os 5 anos.

4) Qual é que € a tua opinido sobre a profissdo?

Ah, eu penso que tem evoluido, a mentalidade das pessoas ao longo
destes anos todos, tém evoluido e a opinido que tém sobre nds tem sido
diferente, ao principio consideravam-nos tipo amas, e tipo que quem toma
conta de criancas, sO depdsito, agora ja nao, ja nos consideram um
bocadinho melhor, j& pensam que nds temos uma profissdo importante, e

que ... fazemos um bom trabalho com os miudos.
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C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:

1.

a) Qual é que é a importancia que tu atribuis a org  anizacdo do espaco que
tu tens disponivel na sala?

Eu penso que € importante, é assim, tem de haver espaco para eles brincarem,
nao €, tem de ter um espaco livre para eles circularem e possam andar sem
tropecar nas coisas, depois ah, tenho varios espacos organizados, de maneira
a gue eles possam estar a brincar sem se atrapalharem uns aos outro, sem
estarem em cima uns dos outros, tem que estar tudo numa disposicao de tal
maneira, que o trabalho seja feito de qualidade.

b) E quem € que especifica o organizacédo?

A organizacao é feita por mim, as educadoras, ... cada uma faz a sua, nesta
caso, fago a minha organizacao.

c) E essa organizacao tens em conta 0 qué? Isso que  ja disseste?

Sim, eu tenho por de maneira a que eles possam estar sem se misturarem uns
com o0s outros, € um bocadinho dificil, mas pronto, mas tem de haver uma
disposicdo de maneira a que haja um sitio especifico de cada coisa, por
exemplo, a casinha das bonecas tem de estar de maneira a que eles possam
estar ali, sem estarem a atrapalhar os meninos que estdo a fazer jogos, a
brincar n garagem, a ler um livro, pronto tem de haver uma disposi¢cao, assim
mais elaborada.

d) Ou seja que espacos tens na sala?

Tenho a casinha, tenho a garagem, tenho o espaco da leitura, os livros, temos
um cantinho para aos jogos, um cantinho para a plasticina, um cantinho para
pintura, desenho, um espag¢o do computador.

e) Qual é que é a importancia que tu das as rotinas  diarias da sala?

Tenho rotinas na sala que sao importantes, acho que é assim, porque chega
uma certa altura que eles tém que ter aqueles... comeca rotina que a gente
Ihes impde, eles conseguem, eles proprios, ja fazer as coisas de tal maneira a
gue sejam independentes, a que consigam saber que aquilo é a hora de andar
a correr e a saltar, e conseguem perceber que naquela hora tém de estar
sossegados ou a fazer algo que a gente |lhes atribui nessa rotina. Ajuda na

qualidade do nosso trabalho e da aprendizagem.
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f) Que actividades é que tu desenvolves no espago a |ém daquelas que,
tendo em conta as areas, outras actividades que des  envolves no espaco?

E assim, nds costumamos cantar, fazer umas cangdes, uns jogos, costumamos
fazer uns teatrinhos, assim umas coisas simples, ah, costumamos conversas,
isso ja fazemos normalmente, sei la..., ah, aproveito para, por exemplo, fazer
jogos em grupo, ndo costumamos fazer muito mas...

g) E essas actividades que desenvolves, sdo sempre feitas com o grupo
todo, em pequenos grupos?

Faco sempre em grupo, as vezes tenho pequenos grupos que quando quero
trabalhar algo mais individual, mais concreto, umas fichas ou outras coisas, eu
trabalho assim, em pequenos grupos, mas normalmente fazemos em grande
grupo, mas assim actividades para todos, quando quero que as coisas sejam
assim, mais individuais, tipo fichas, uma aprendizagem mais individual, tenho
de fazer em pequenos grupos, ou individualmente, mesmo.

h) Qual é a tua opinido sobre o0 espaco que tens disp  onivel na sala?

Eu penso que o espaco esta optimo, as salas séo grandes, os miados também,
este ano, estdo razoaveis, sdo 25 criangas...

1) Pois eu ia-te perguntar a relagcdo que tu achas d o0 espaco sala e o
namero de criancas?

Este ano esta adequado, sdo 25... eu tenho tido sempre muitas, muito mais
criangcas e menos espago, pois as outras salas sdo mais pequenas, mais
criangas e menos espaco. Este ano ndo, estd bom, a sala aguenta 25 criangas,
0s espacos estao divididos de maneira a que as 25 criancas sejam divididas
por esses espacos da sala e que consigam trabalhar e estar a brincar sem se
estar a atrapalhar uns aos outros, pronto, quando € salas mais pequenas e
mais criangcas é muito complicado. Antes em termos de espaco, € assim, nos
sempre tivemos espaco la em baixo a outra escola, a parte antiga, também tem
muito espaco e as salas eram muito grandes, maiores que estas, embora a
gente tivesse algumas salas divididas, tinhamos menos criancgas, percebes,
portanto tinhamos 17/18 criangas, enquanto que aquelas salas comportavam
para ai uns 30 miados, mas a gente dividiamos, por exemplo, 15 de um lado e
15 do outro, e as coisas funcionavam normalmente. Em relacdo ao espaco,
quer dizer, esta escola é mais moderna, o material é diferente, ah, tem mais

luz. Evoluiu positivamente, o recreio e tudo. E assim, o que a gente fazia a
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nivel de educacéo, as coisas mantém-se, ndo €, mas a nivel motor, a nivel de
espaco de recreio, € 5 estrelas.

Obrigado pela colaboracéao.
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ANEXO IX — Entrevista realizada a Coordenadora Pedagdgica

- Entrevista a Coordenadora Pedagdgica — 28-10-2008, as 17

horas.

Objectivos Gerais:

- Consciencializar para a importancia da gestdo e organizagcdo do espaco,
sala, como condicionante do ambiente de aprendizagem;

- Perceber que critérios poderdo servir de apoio a gestdo e organizacdo do
espaco, numa sala de J.1;

- Relacionar a gestéo e organizacdo do espago com a qualidade em educacéo.

Objectivos Especificos:

Numa tentativa de encontrar algumas linhas orientadoras surgem outros

objectivos nesta minha investigagéo, e sao eles:

1 .Relacionar a organizacdo de um determinado espaco tendo em conta
0S recursos e equipamentos existentes;

2 Caracterizar experiéncias educativas que sao proporcionadas as
criangas, em funcéo do espaco existente;

3 Enumerar alguns aspectos que caracterizam uma determinada

organizacao.
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A — Legitimacao da entrevista:

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espacgo Sala em Educagéao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta o0s objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde j4, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacao da Coordenadora Pedagodgica:

1) Quantos anos de servico tem, como educadora € coO MmO
coordenadora?

Ora como educadora 20 anos, como coordenadora 8 anos.

2) E ao servico da instituicdo?
27anos ao servigo desta instituicao, porque...ah, eu pronto tive durante

6 meses a trabalhar noutra instituicdo, ao todo tenho 28 anos de servigo.

3) Qual é que é a sua opinido sobre a profissdo de  educadora, tendo
em conta 0os anos de servico que tem? E agora a sua funcdo de
coordenadora?

Claro que as coisas evoluem, ha 20 anos atras, ndo era nada como
agora, e ainda bem que as coisas evoluem e para bem, ah... pronto,
quando eu vim para aqui trabalhar, claro que era um espa¢co muito mais
pequeno do que é agora, e nao trabalhavamos em equipa, como
trabalhamos agora, nem pensar, quando éramos s6 3, ndao é, pronto, e
gquando mudamos para ali, para aquele espaco, ali em baixo, portanto a 20
anos, ha 21 anos, ali para aquele espaco, agora claro, que eu acho que
agora as coisas estdo muito melhores e evoluiram de uma maneira positiva

e claro que agora trabalha-se em equipa, € uma experiéncia diferente de
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educadora, ndo tem nada a ver, o trabalho é diferente e é gratificante, mas
ndo é descanso, € mais dor de cabeca.

C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:

1.

a) Qual é que é a importancia que atribui, ou atrib  uiu, a organizacéo
estrutural do espaco das salas, quando isto foi amp liado, as salas novas,
fez parte dessa organizagao, da opinido sobre como € que seria 0 material
e de como é que seriam salas?

O material para as salas foi em funcdo da faixa etaria, pronto..., para os 3
anos pensei, em conjunto com a direccdo, comprar um determinado material
mobiliario, embora o material seja todo igual, para as salas todas, pronto, os 3
anos tém um tipo de mobilidrio e os 4 e 5 anos, tém outro, especifico para a
faixa etaria.

b) Ou seja fez parte dessa gestdo e organizacdo das  salas, juntamente
com a direc¢cao?

Sim fiz parte da gestdo e organizacdo do mobiliario das salas quando se
construiu a parte nova. A direccéo pediu uma opinido e eu claro que dei.

c) As razdes dessa organizacao?

Tivemos em conta a faixa etaria das criangas, exactamente, e o espaco das
respectivas salas.

d) Os espacos organizados nas salas e a legislacdo  em vigor, ou seja
nessa organizacao tiveram em conta a legislacéo... o mobiliario, obedece

a normas da legislacao?

O mobiliario penso que ndo tem legislagdo, néo €é...mas, pronto foi comprado e
adquirido a pensar, realmente no tamanho das salas e na faixa etaria que tém.
e) As salas acha que foram bem construidas, tem um espaco bom,
luminosidade..., esses aspectos?

Nem todas as salas tém os mesmo tamanhos, as 6 salas tém tamanhos
diferentes, embora andem todas na casa dos 50 m2, portanto, algumas tem
mais, umas tém 52mz2, aquelas duas, as maiores tém 56 m2, e as outras 2
54m2, agora a nivel de espaco luminosidade, acho que todas séo realmente

bem construidas.
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f) E a relacdo do espa¢o numero de criangas?
Isso € que obedeceu realmente a legislacdo, espaco em funcédo do numero de
criancas, tivemos em conta a legislacéo.

Obrigado pela colaboracgao.
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ANEXO X — Entrevista realizada a Directora

- Entrevista a Directora — 28-10-2008, as 10 horas.

Objectivos Gerais:

- Consciencializar para a importancia da gestdo e organizacdo do espaco,
sala, como condicionante do ambiente de aprendizagem;

- Perceber que critérios poderdo servir de apoio a gestdo e organizacdo do
espaco, numa sala de J.1;

- Relacionar a gestéo e organizacdo do espaco com a qualidade em educacéao.

Objectivos Especificos:

Numa tentativa de encontrar algumas linhas orientadoras surgem outros

objectivos nesta minha investigagéo, e sao eles:

1 .Relacionar a organizacdo de um determinado espaco tendo em conta
0S recursos e equipamentos existentes;

2 Caracterizar experiéncias educativas que sao proporcionadas as
criancas, em funcéo do espaco existente;

3 Enumerar alguns aspectos que caracterizam uma determinada

organizacao.
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A — Legitimacao da entrevista:

No ambito do Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional, estou a
realizar um estudo, cujo tema €, O Impacto Educativo: a Organizacéo e Gestao
do Espacgo Sala em Educagéao Infantil

Gostaria de pedir a sua colaboracdo para a realizacdo desta entrevista, que é
imprescindivel, pois visa a recolha de dados pertinentes.

Tendo em conta o0s objectivos deste estudo, espero que responda a todas as
questdes de uma forma clara e precisa.

Agradeco, desde j4, a sua colaboracdo, garantindo a confidencialidade dos
dados recolhidos.

Obrigado

B — Caracterizacao da Directora:

1) Quais sao as fungbes que desempenha, além do car go que exerce
como directora?

Como a Marta sabe eu fago todo o tipo de fungdes, mas a minha
designacédo na seguranca social, além do cargo de directora, € como chefe
de compras.

2) Os anos de servigo na instituicdo como directora  ?

Desde sempre, sdo 33 anos.

3) Qual é que é a sua opinido sobre a evolucao dist o tudo?

A minha opinido € boa, s6 pode ser, ndés construimos aquele edifico
daquele lado, ah, depois conseguimos este terreno deste lado, como sabe,
fizemos um projecto dentro das nossas possibilidades, dentro daquilo que
nds queriamos, construimos esta casa, que eu acho que esta maravilhosa,
tem salas dentro daquilo que nés ambicionavamos, tem a metragem normal
para cada crianca, que sao 2m2 por cada crianca, sdo salas, mais ou
menos dentro disso. Ao inicio comegamos num espago pequenino, que era
naquela moradia que tinha salas muito pequeninas, s6 tinhamos 40
criangas, praticamente estavamos numa sala, as vezes dividia-se em duas,
consoante... que aquilo ara uma casa de habitacdo, eram quartos e dentro

dos quartos a gente fazia, s6 havia uma maior que era a sala, e a cozinha
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era uma cozinha, pronto, era uma casa de habitacdo, e vocé sabe, o que é
uma casa de habitacdo, tem uma sala maior e 2 quartos, e portanto
limitamos, s6 ter ali 40 criancas que era o que podiamos ter. Quando
fizemos aquela ja fomos até aos 70, ja era uma casa feita de raiz, também
com 2m2 por crianga, pronto, j& tinha outros espaco suficientes, pronto ja
fomos aos 70, depois quando fizemos esta, deste lado, ja foi a pensar nas

necessidades.

C — Caracterizacdo do ambiente Educativo:
1.

a) Ou seja ja tiveram mais em conta a organizacdo d o espaco, das
salas...?

Tivemos mais em conta a organizacao do espaco, até ja naquela daquele lado,
também ja foi porque é assim, as salas tem uma média de 50 m2 e estava
previsto mais ou menos 25 criangas por cada uma, nem aprovavam sem ter 0s
2m2 por crianca. Ja foi aprovado, la no Ministério da Educacao consoante o
que tinha de ser. Como a deste lado é a mesma coisa, eu acho que temos
salas suficientes.

b) Quando foi elaborado o projecto tiveram em conta is SO mesmo, 0
espaco, os m2... ?

Nés dissemos 0 que queriamos, veio ca o projectista, nés dissemos o que
gueriamos x de salas, trocamos impressées com ele, queremos x de salas com
este tamanho assim, assim, depois ele é que fez o esboco para a gente ver o
gue estava, e concordamos e estamos satisfeitos com aquilo que a gente tem.
C) E a sua opinido sobre o espaco que tém disponive  1?

Pronto, eu gosto do que nés cé temos, temos espacos suficientes e gosto
porque foi feito ao nosso gosto, além do mais é funcional.

d) Entdo acha que o espaco que tém, em relacdo ao n  Umero de criancas,
esta adequado?

Eu julgo que esta adequado, eu julgo que sim, nem nos aprovavam o projecto.
e) Os espacos tém em conta a legislacao em vigor?

Nesta casa esta tudo de acordo com as exigéncias do Ministério da Seguranca
Social.

Obrigado pela Colaboracéo.
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ANEXO XI — Ficha n° 1 — Observacéo da Organizacao do espaco

sala

11 - Ficha N° 1 — Observacao da Organizacao do Espaco Sala

Tendo em conta os trabalhos realizados por Estrela, A. (1990) e Esteves, M.
(2002) passo a descrever os itens que especifiquei:

1- Nome do J.l,;

2- ldentificacédo da sala;

3- Organizacao da zona/area:

3.1- Localizagdo, indica-nos a zona/area considerada, relativamente as
outras zonas/areas organizadas, tendo em conta a cor que esta
identificada na planta da sala;

3.2- Identificacdo da zona/area existente na sala, ou seja, identificar qual
a area/zona que essa sala contempla;

3.3- Recursos:

3.3.1 — Fisicos existentes na sala, abrange o mobiliario existente (ex:

mesas, cadeiras, quadro, etc.);

3.3.2 — Materiais abrange todo o tipo de materiais que servem para 0 USsO

e/ou consumo (ex: cestos, caixotes, etc.);

3.3.3 — Painéis, indicar se existe, ou ndo, algum local propicio a colocagéo

de trabalhos elaborados pelas criancas;

3.3.4 — Materiais de uso e consumo, designam-se por todos os tipos de

recursos destinados ao diario por parte das criancas (ex: plasticina,

canetas, lapis);

3.4 — Acessos da sala para o exterior.

4 - Configuracdo, onde se procederd a elaboracdo da planta da sala que

facilitard a visualizacdo de, uma forma sintética, do espago existente
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1 — Jardim-de-infancia:

2 — Sala:
3 — Organizacao do espaco:

FICHA N° 1
Observacéao da Organizacdo do Espaco Sala

ZONAS
AREAS

Area da
casinha

Area da
garagem

Area da
cozinha

Jogos
de
mesa

Area da
mercearia

Biblioteca

Mesa de
actividades

Outros

espagos a
contemplar
no espacgo
disponivel:

3.1
LOCALIZACAO

3.2
IDENTIFICACAO
DA ZON/AREA

3.3-
RECURSOS:
331
FisICOS:

3.3.2
MATERIAIS

3.3.3 -PAINEIS

3.34
MATERIAIS DE

USO/CONSUMO
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4 — Acessos da sala para o exterior

5- Planta da sala:

210



ANEXO XII — Observacéao da Organizacéao do Espaco das salas

FICHA N° 1

Observacao da Organizacéao do Espaco Sala
— Jardim-de-infancia: Escola do Povo das Mercés
— Sala: 3 anos (Salta pocinhas)

— Organizagao do espaco:

Outros
ZONAS- Areada | Areada | Areada | Areada Jogos Manta | Mesa de espacos a
AREAS casinha | garagem | cozinha | mercearia de (biblioteca) | actividades | contemplar
e mesa no espaco
construcao disponivel:
Zona p/dormir
3.1
LOCALIZACAO
3.2
IDENTIFICAGAO
DA ZON/AREA X X X X X X X
- 1 movel -1mesa; | -1 movel. - 2 armparios - 24 camas
c - par rdar (que
3.3- m e uso | col ela
lavadrio e e cornAdmo; sala n&iora da
RECURSOS: forno; -1 mesa; sesta).
-1 - 6 cadeiras; - 24 cabides
3.3.1 mesinha; - 1 quadro. que servem
‘ . -2 para colocar as
FISICOS: bancos. coisas
pessoais de
cada crianca,
que estéo
dentro da sala.
3.3.2 -1 tapete/ - 1 tapete - lougas e - jogos - ltapete - jogos.
manta; de pléastico; panelas de manta,;
MATERIAIS - 2 caixas -1caixade | de encaixe; -24
com brinquedos; | plastico; - jogos almofadas.
roupas de | -1caixade | -talheres de - livros;
bonecas. legos; de l6gica; -jogos.
- bonecos; | -1caixade | plastico. -
-1 cama. carros. puzzles.
3.3.3 -PAINEIS X X
3.34 - folhas;
- canetas de
MATERIAIS DE feltro;
USO/CONSUMO - lapis de cor;
- tesouras;
- colas;
- giz;
- apagador;
- tintas
guaches;
- pincéis.
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— Acessos da sala para o exterior:

existe uma porta de entrada e saida para o espaco

interno do colégio, e uma janela/porta de entrada e saida para o espago externo do colégio,

nomeadamente, para o parque da instituicao.
— Planta da sala: esta sala possui 52 m2.

Porta

Painel

Cabides

Quadro

Lavatorio

Arrecadaca o

Porta

Painel

Janela
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FICHA N° 1

Observacgao da Organizagao do Espaco Sala
— Jardim-de-infancia: Escola do Povo das Mercés
— Sala: 3 anos (As formiguinhas)

— Organizacao do espaco:

Outros
ZONAS- Areada | Areada | Areada | Areada |Jogos | Manta Mesa de | espacosa
AREAS casinha | garagem | cozinha | mercearia | de | (biblioteca) | actividades | contemplar
e mesa no espaco
construcéo disponivel:
Zona p/dormir
3.1
oeancio | | €@ | O €@ © | @
3.2
IDENTIFICACAO
DA ZON/AREA X X X X X X X
3.3- - 1 movel -1 -1 movel . - 2 armarios - 24 camas
com mesa; para guardar (que séo
RECURSOS: fogéo, -3 material de uso | colocadas pela
lavatorio e cadeiras e consumo; sala na hora da
3.31 forno; -1 mesa; sesta).
. -1 - 6 cadeiras; - 24 cabides
FISICOS: mesinha; - 1 quadro que servem
-2 para colocar as
bancos. coisas
pessoais de
cada crianca,
que estdo
dentro da sala.
3.3.2 -1manta; | -1tapete - loucas e - jogos - ltapete - jogos.
-1 cama; de plastico; panelas de manta;
MATERIAIS -1 cesto -1caixade | de encaixe; | - 24
com brinquedos; | plastico; - jogos almofadas.
roupa; -1caixade | -talheres de - livros;
- 1 caixa legos; de l6gica; -jogos.
com -1 caixade | plastico. -
utensilios brinquedos
dos de madeira; puzzles.
bonecos; - 1 caixa
- 1 tdbua com puzzle
p/ passar gigante.
a ferro;
- corda da
roupa;
- molas p/
roupa;
- bonecos.
3.3.3 -PAINEIS X X
334 - folhas;
- canetas de
MATERIAIS DE feltro;
USO/CONSUMO - lapis de cor;
- tesouras;
- colas;
- giz;
- apagador;
- tintas
guaches;
- pincéis.
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— Acessos da sala para o exterior:  existe uma porta de entrada e saida para o

espaco interno do colégio, e uma janela/porta de entrada e saida para o espaco

externo do colégio, nomeadamente, para o parque da instituicdo

.— Planta da sala : esta sala possui 52 m2.

Lavatorio

Arrecadaca o

Porta

Painel

Painel

Cabides

Porta

Cabides

Quadro

Janela
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FICHA N° 1
Observacgao da Organizagao do Espaco Sala
— Jardim-de-infancia: Escola do Povo das Mercés
— Sala: 4 anos (O balao Magico)

— Organizagao do espaco:

Outros
ZONAS- Areada | Areada | Areada | Areada |Jogos | Manta Mesade | espacosa
AREAS casinha | garagem | cozinha | mercearia de (biblioteca) | actividades | contemplar
e mesa no espaco
construgao disponivel:
Zona p/dormir
3.1
oenacio | | Q | O € O @Y | O | @
3.2
IDENTIFICACAO
DA ZON/AREA X X X X X X X X
3.3- -1 - 1 movel | - 1 mercearia | -1 - 1 movel . - 2 arméarios - 27 camas
roupeiro; com mesa; para guardar (que séo
RECURSOS: fogéo, -3 material de uso | colocadas pela
lavatorio e cadeiras € consumo; sala na hora da
3.3.1 forno; - 3 prateleiras sesta).
. -1 p/jogos da
FISICOS: mesinha; crianca autista;
-2 - 2 mesas;
bancos; - 15 cadeiras;
- 1 quadro;
- 1 mesa de
actividades p/ a
crianga autista
da sala,;
3.3.2 -1 manta; | -1 tapete - lougas e -embalagens | - jogos - ltapete - jogos de
-1 cama; de plastico; panelas vazias de de manta; raciocinio
MATERIAIS -1 -1caixade | de iogurtes, encaixe; | - 24 l6gico;
carrinho carros; plastico; cereais, - jogos almofadas. - jogos
de -1lcaixade | -talheres champés. de - livros; destinados a
bonecas; legos; de l6gica; -jogos. crianga autista;
- 1 cesto -1 caixade | plastico; -
com jogos de uzzles:
roupa; madeira; P '
- cabides;
-malas;
- bonecos.
3.3.3 -PAINEIS X X
3.34 - folhas;
- canetas de
USO/CONSUMO - lapis de cor;
- tesouras;
- colas;
- giz;
- apagador;
- tintas
guaches;
- pincéis;
-plasticina;
- fita cola;
- agrafador;
- furador;
- l4pis de cera.
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— Acessos da sala para o exterior:  existe uma porta de entrada e saida para o

espaco interno do colégio, e uma janela para o espago externo do colégio.
— Planta da sala: esta sala possui 54 m2.

Lavatorio
Arrecadaca o

Porta

‘O Painel

Painel

o
| | 6
(} |

-
O

N

u ¢
009

?@ > =7

Janela

Quadro

l
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— Jardim-de-infancia:

- Observacéao da Organizacdo do Espaco Sala

— Sala: 4 anos (Os cenourinhas)

— Organizacao do espaco:

FICHA N° 1

Escola do Povo das Mercés

Outros
ZONAS- Areada | Areada | Areado | Areada |Jogos | Manta Mesa de | espacosa
AREAS casinha | garagem | cabeleir | mercearia de (biblioteca) | actividades | contemplar
e e eiro mesa no espacgo
cozinha | construgéo disponivel:
Zona p/dormir
3.1
oenancio | | | €@ O @ | O | @
3.2
IDENTIFICACAO
DA ZON/AREA X X X X X X X X
3.3- - 1 movel -1 banco; -1mercearia | -1 -1 movel . - 2 armarios - 27 camas
com -1 mesa; mesa; para guardar (que séo
RECURSOS: fogao, -1 espelho -3 material de uso | colocadas pela
lavatorio e de parede; cadeiras € consumo; sala na hora da
3.3.1 forno; -1 - 3 prateleiras sesta).
. -1 roupeiro; p/jogos da
FISICOS: mesinha; crianga autista;
-2 - 2 mesas;
bancos; - 15 cadeiras;
- 1 quadro;
3.3.2 -1 manta; | -1 tapete - cabides; -embalagens | - jogos - ltapete - jogos de
-1 cama; de plastico; -malas; vazias de de manta; raciocinio
MATERIAIS -1 -lcaixade | -1 caixa iogurtes, encaixe; | - 24 16gico;
carrinho carros; com cereais, - jogos almofadas. - jogos
de -1 caixade | utensilios champés. de - livros; destinados a
bonecas; legos; de l6gica; -jogos. Crianga autista;
-1 cesto - 2 caixas cabeleireir -
com com 0s uzzles:
roupa; brinquedos. | (ganchos, P '
- bonecos; pentes,
- lougas e molas);
panelas -1 secador
de do cabelo.
plastico;
- talheres
de
plastico;
3.3.3 -PAINEIS X X
334 - folhas;
- canetas de
MATERIAIS DE feltro;
USO/CONSUMO - lapis de cor;
- tesouras;
- colas;
- giz;
- apagador;
- tintas
guaches;
- pincéis;
-plasticina;
- fita cola;
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- agrafador;
- furador;
- l4pis de cera.

— Acessos da sala para o exterior:  existe uma porta de entrada e saida para o
espaco interno do colégio, e uma janela para o espago externo do colégio.
— Planta da sala: esta sala possui 54 m2.

Lavatorio Porta

Arrecadaca o

Porta

=

Painel

i .

.

Q
<
O

Janela

| - ouato_
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FICHA N°1
- Observacéo da Organizacdo do Espaco Sala
— Jardim-de-infancia: Escola do Povo das Mercés
— Sala: 5 anos (Pestinhas)
— Organizagao do espaco:

Outros
ZONAS- Areada | Areada | Areada | Areada |Jogos | Manta Mesade | espacosa
AREAS casinha | garagem | cozinha | mercearia | de | (biblioteca) | actividades | contemplar
e mesa no espaco
construgao disponivel:
Zona do
coelho
3.1
LOCALIZACAO <> <> <> <> ’ ‘ <>
3.2
IDENTIFICACAO
DA ZON/AREA X X X X X X X X
3.3- -1 - 1 movel | - 1 mercearia | -1 -1 movel . - 2 armarios - 1 gaiola.
roupeiro; com mesa; para guardar
RECURSOS: fogéo, -6 material de uso
lavatorio e cadeiras e consumo;
3.3.1 forno; - 2 mesas;
. -1 - 12 cadeiras;
FISICOS: mesinha; - 1 quadro;
-2 - 1 mesa p/
bancos; computador.
3.3.2 -1manta; | -1 tapete -loucas e | -embalagens | -jogos - ltapete - jogos de -1 coelho;
-1 cama; de plastico; panelas vazias de de manta; raciocinio - comida
MATERIAIS -1cadeira | - 1caixade | de iogurtes, encaixe; | - 24 l6gico; p/coelho.
de carros; plastico; cereais, - jogos almofadas. -1 computador;
transporte | - 1 caixade | -talheres champés. de - livros; - 1 impressora.
p/bonecos | legos; de l6gica; -jogos.
; -1 caixade | plastico; -
- 1 cesto brinquedos. .
puzzles;
com
roupa;
- cabides;
-malas;
- bonecos.
3.3.3 -PAINEIS X X
3.34 - folhas;
- canetas de
USO/CONSUMO - lapis de cor,
- tesouras;
- colas;
- giz;
- apagador;
- tintas
guaches;
-plasticina;
-fitas-cola;
- agrafadora;
- furador;
-lapis de cera;
- pincéis.
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— Acessos da sala para o exterior

. existe uma porta de entrada e saida para o

espaco interno do colégio, e uma janela/porta de entrada e saida para o espaco

externo do colégio, nomeadamente, para o parque da instituic&o.

— Planta da sala: esta sala possui 56 m2.

Porta

Painel

Coelho

G

@,
e

Lavatério

Arrecadaca o

Janela

Porta

]
oll

Painel

Quadro
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ANEXO XIII — A Observacéo da utilizagdo de um espaco da sala

(descritivo)

— A observacéao da utilizacdo de um espaco da sala (descritivo):

Seguidamente apresento especificados os itens, que considerei, para esta

técnica:

a) Recursos temporais: tempo; a indicacdo, através de registos, da duracéo de
uma actividade desenvolvida (em minutos);

b)Recursos espaciais: zonas/areas, no que diz respeito ao interesse
manifestado nessa dada area;

c)Recursos humanos: intervenientes, indicar o nimero de intervenientes numa
determinada acg¢éo (n° de criancgas, n° de adultos);

d)Recursos técnicos: actividades, que tipo de accdes sdo utilizadas em toda
esta envolvéncia (actividades livres, actividades direccionadas, actividades

impostas).
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- Descritivo da observacao da utilizacdo de uma are  a especifica existente

na Sala dos Salta-pocinhas (3 anos) no dia 13 de Ou tubro de 2008:

Area da garagem:
9H47m

- As 5 criancgas brincaram na garagem, eram 3 meninas e 2 meninos, pegaram
na caixa dos bonecos e dos carros, e despejaram-na no centro da manta da
garagem. Um dos meninos perguntou se queriam brincar com as pistas
existentes no chdo, mas s6 apenas um concordou, iniciaram, entdo, a
brincadeira. As 2 meninas e o outro menino preferiram brincar com os bonecos
existentes e iniciaram, também, a sua brincadeira, longe do espa¢o dos outros
2.

9H56m

- A auxiliar alertou para o facto de estarem a sair fora do espagco que esta
destinado aquela area, visto que, estavam quase no espac¢o da casinha das
bonecas. Entretanto saiu 1 menina e 1 menino da brincadeira com 0s bonecos
e entrou 2 rapazes, entdo ai deixaram de lado os bonecos e brincaram os 5

com as pistas existentes.

10HO06mM

- Durante a brincadeira 2 criancas entraram em conflito pois queriam as 2, o
mesmo carro, a educadora interveio e estabeleceu um dialogo com vista a
resolverem a situagdo. As criangas que foram saindo em entrando quiseram
brincar com as pistas dos carros pois tornou-se, nesse dia, uma brincadeira

gue Ihes suscitou interesse.

10H30m
- Quando a educadora pediu para as criancas arrumarem, elas proprias foram
buscar as caixas, dos respectivos materiais, e procederam a sua arrumacao. A

auxiliar veio ajuda-los a fechar as caixas e verificou se estava tudo em ordem.
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- Descritivo da observacao da utilizacdo de uma ar  ea especifica existente

na Sala das Formiguinhas (3 anos) no dia 14 de Outu  bro de 2008:

Area da casinha:
9H43m

- As 5 criangas foram brincar na casinha das bonecas, eram 3 meninas e 2

meninos. A brincadeira comegou com a exploragdo do espaco, como tal,
comecaram por tirar as loicas do armario e por na mesa. Entre si decidiram
guem era o pai e a mae, e quem eram os filhos, colocaram os 2 filhos sentados

nos bancos e o outro, a ajudar a colocar a mesa com o0s pais.

9H50mM

- A brincadeira decorria a medida que iam chegando outras criancas para a
casinha, e que substituiram aquelas que la estavam. Isto porque, as criancas
lam saindo da mesa de actividades, houve uma troca de pais e os filhos na
brincadeira. A auxiliar relembrou as criangcas que a loica ndo devia estar

espalhada no chéo, pois no final seria mais dificil de colocar tudo no lugar.

10H10m
- Durante a brincadeira 2 criancas decidiram que j& ndo queriam brincar
naquele espaco e pediram a educadora que os trocasse. A educadora

direccionou as criancas para outra area, entraram 2 meninas no grupo.

10H22m
- Quando acabou a actividade dirigida pela educadora, ficaram 4 meninas e 1
menino, nesta area. As meninas lideraram a brincadeira, enquanto o menino

fazia de bebé.

10H45m

- Quando a educadora pediu para as criangas arrumarem, elas comecaram a
recolher a loica que estava espalhada em cima das mesas e colocaram-na nos
seus lugares. Visto que se encontravam 5 criangas nesta area, e a arrumar

estava-se a gerar muita confusdo, a educadora decidiu que apenas 2 meninas
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o iam fazer. Os restantes sentaram-se na manta, a pedido da educadora, a

espera que estivesse tudo arrumado na sala.

- Descritivo da observacao da utilizacdo de uma are  a especifica existente

na Sala do Baldo Magico (4 anos) no dia 15 de Outub ro de 2008:

Area dos jogos de mesa:
10HO02m

- Na é&rea dos jogos de mesa sentaram-se 3 criangcas com 1 puzzle grande na

mao, decidiram que iam construi-lo conjuntamente. Estavam 2 meninos e 1

menina, mas foi 1 dos meninos que decidiu distribuir as pecas.

10H16m

- Quando acabaram de construir o puzzle verificaram que faltava duas pecas.
Chamaram a auxiliar para |lhe comunicar, a auxiliar procurou as pecas e
verificou que estavam caidas no chdo. Acabaram de construir o puzzle e
comunicaram a educadora que iam trocar de jogo. Todos arrumaram o puzzle,
mas s6 1 menino foi guarda-lo no armério. Nesse instante a educadora trocou
as 3 criancas dessa area com agquelas que estavam na actividade de mesa.
Quando as criancas se sentaram na mesa decidiram que iam brincar com 0s
legos pequenos, e 1 delas levantou-se para ir buscar a caixa. Ao chegar,
novamente, a mesa despejou a caixa, espalhando assim as pecas. Cada uma
das criancas criou formas diferentes com os legos, mas todas elas interagiram

entre si, nas brincadeiras.

10H42m

- Quando a educadora pediu para as criangas arrumarem, 1 delas foi buscar a
caixa dos legos e todas juntas procederam a recolha dos legos que estavam
em cima da mesa, assim como, aquelas que estavam no chdo. No final
arrumaram as cadeiras e guardaram a caixa no lugar respectivo. A educadora

foi verificar se ndo haviam pecas no chao.
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- Descritivo da observagéo da utilizagdo de uma are  a especifica existente
na Sala dos Cenourinhas (4 anos) no dia 16 de Outub  ro de 2008:

Area do cabeleireiro:
9H45m

- Na area do cabeleireiro juntaram-se 2 meninas. Iniciaram a sua brincadeira

decidindo quem ia ser a cabeleireira e quem ia ser a cliente. Uma das meninas
sentou-se no banco que estava disponivel nesta area enquanto a outra
comecgou por retirar do armario o material para a pentear. Quando a menina
gue estava sentada ja estava penteada, inverteram 0s papéis na sua

brincadeira, a que era cliente passou ser a cabeleireira.

9H55m

- As 2 meninas que estavam nesta area tinham de sair para poderem ir fazer a
actividade que a educadora estava a dirigir na area das mesas de actividades.
Entram, entdo, 1 menino e 1 menina para esta area, pois pediram a educadora
se podiam ir para essa area. O menino queria ser o cabeleireiro, e comecgou
por pentear a menina a0 mesmo tempo que lhe perguntava o que ela queria

fazer ao cabelo.

10H12Z2m

- Sairam, novamente, essas criancas dessa area, pelo mesmo motivo acima
descrito, e entram 2 meninas. Desta vez a brincadeira delas foi diferente, pois
pediram a educadora que as deixasse ir a area da casinha buscar 2 bonecas,
para que cada uma pudesse pentear a sua. A educadora respondeu
afirmativamente, mas foi ela que foi escolher as bonecas para elas pentearem.
As criangas sentaram as bonecas, uma de cada vez, no banco e iniciaram a

brincadeira, onde elas eram as maes e as bonecas as filhas.

10H32m

- As criangas pediram a educadora para sair desta area. A educadora
perguntou as criancas da sala se havia alguém que queira substituir as
colegas, mas ndao houve nenhuma crianca que quis voltar para la. A educadora

guestionou-as para onde queriam ir e colocou-as no local que elas elegeram.
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Antes de sairem desta &rea, procederam a arrumacédo de todos os materiais,

guando terminam, a auxiliar foi verificar se estava tudo no local certo.

10H41m

-Neste dia encerrou, a esta hora, esta area durante o periodo da manha.

- Descritivo da observacao da utilizacdo de uma are  a especifica existente
na Sala dos Pestinhas (5 anos) no dia 17 de Outubro  de 2008:

Area da biblioteca:
10H

- 3 Criancas foram para esta area, 2 meninos e 1 menina. A menina dirigia a

brincadeira e decidiu que ela ia fazer de educadora da sala enquanto os outros
meninos seriam o grupo (brincar ao faz-de-conta). Ela comegou por manda-los
sentar nas almofadas e retirou um livro da prateleira. Pegou no livro e iniciou a
brincadeira da conversa da manha, contou a histéria, exactamente, como faz a

educadora no acolhimento.

10H27m

- Um dos meninos decidiu quer seria ele o educador, mas a menina ndo deixou
e tiveram um pequeno conflito. A educadora veio verificar 0 que se passava, e
fé-los entrar num acordo, mas o0 menino pediu & educadora para sair dali para ir
para outra area. A educadora perguntou ao grupo quem queria trocar com

aguele menino, e houve 1 menina quem trocou com ele.

10H40m

- A brincadeira continuou, mas numa certa altura, as criancas resolverem tirar
todos os livros da prateleira e coloca-los no chdo. A educadora que estava
atenta ao que se estava a passar veio ver que brincadeira era aquela. As
criancas responderam que estavam a pensar arrumar os livros todos, visto que,
estava tudo mal arrumado. A educadora pediu-lhes que o fizessem sem

estragar os livros, explicando-lhes que os livros tém de ser manuseados com
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cuidado para nao se estragarem. As criangas foram arrumando-os consoante

os tamanhos dos mesmos, ou seja, de uma forma hierarquizada.

11HO02m
- Quando terminaram do os arrumar cada uma das criangas pegou apenas num
livro e sentaram-se, calmamente, a desfolha-lo, vendo as imagens e as letras

que continham.

11H17m

- Terminou a brincadeira nesta &rea e as criangcas procederam a arrumacao,
correcta, dos livros que foram utilizando. Uma das criancas foi chamar a
educadora para verificar se ela achava que estava tudo bem arrumado. A

educadora elogiou o trabalho das criangas.
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ANEXO XIV: Deslocactes da educadora e das criancas, no espaco
sala (descritivo)

— Deslocactes da Educadora e das criancas, no espaco sala
(descritivo)

Este registo sera feito de acordo com a seguinte interpretacao:

» As deslocacOes: deve-se registar as deslocacdes feitas dentro da sala
(educadoras e criancas);

» O espaco (zona/area): especificar o local de permanéncia (educadora e
criangas);

» O tempo: em que momentos ocorrem estas mesmas deslocagoes;

* Em que actividades: que atitudes toma a educadora no decorrer das
suas deslocagfes, e como agem as criangas perante a diversidade de
instrumentos existente na sala;

= Modo de trabalhar: pratica interventiva das educadoras no desenrolar do
trabalho pedagdgico. Ou seja, como a educadora conduz a sua
intervencdo no espaco pedagdgico. E como as criangas reagem perante
as actividades propostas.
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- DESCRITVO: Sala dos Salta-pocinhas (3 anos) no di a 13 de Outubro de
2008:

9 Horas:

- A educadora sentou-se na frente das criancas que estavam na area da
manta, sentadas em grande grupo, e iniciou a conversa da manh&, onde se
estabeleceu uma interaccdo adulto-crianga, crianca-crianca. Seguidamente,
procedeu a marcacdo das presencas da sala, e estas respondiam quando
ouvia 0 seu nome, nesse dia estavam presentes apenas 22 criancas, das 24
existentes. A educadora contou uma histéria que uma menina trouxe. A
educadora fez a distribuicdo das bolachas pelas criancas, e foi neste espaco

que a educadora iniciou a explicacdo da actividade que iam realizar.

9H45m:

- A educadora levantou-se e escolheu 5 criancas para a area das mesas de
actividades, para realizarem a actividade de construcao de barcos, devido ao
tema do projecto indicado para o més de Outubro. A educadora distribuiu as
outras criangas pelas outras areas, respectivamente: 2 na biblioteca, 4 na area
da casinha das bonecas, 3 na area dos jogos de mesa, 4 na area da cozinha e
4 na area da garagem, esta escolha foi feita pela educadora. Nestas areas as
criangas interagiram umas com as outras brincando livremente com os
materiais que faziam parte das mesmas, a auxiliar foi controlando as
brincadeiras das criancas que estavam nas areas. A actividade de mesa foi
dirigida pela educadora, e é esta que ia buscar o material necessario para a
realizacdo dos barcos, pincéis, cola, tintas e cartdo. As criancas elaboraram a
actividade e consoante iam terminando, levantavam-se para lavar as maos,
faziam-no com o apoio da auxiliar que os ia encaminhando para o lavatério
existente na sala. As criancas foram rodando pelas areas, visto que, a medida
que iam terminando a actividade de mesa, a educadora ia chamando outras

criangas para virem realizar, também, a actividade dirigida.
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10H30m:

- A actividade dirigida terminou, a educadora deixou as Ultimas criancas que
realizavam a actividade nas mesas e colocou plasticina para elas brincarem, as
criancas pegaram alegremente na mesma e procederam ao seu
manuseamento. A educadora, juntamente com a auxiliar, deslocou-se ao

lavatorio para lavar o material utilizado na actividade de mesa.

10H55m:

- Terminam as brincadeiras e a educadora pediu as criangas que procedessem
a arrumacao dos materiais das respectivas areas. A educadora e a auxiliar da
sala deram o apoio necessario as criancas para que tudo ficasse arrumado no
sitio correcto. Durante este processo algumas criancas disseram que estava

muito barulho na sala e incitaram os colegas para se calar.

11HO5m:
- As criancas foram em fila para o WC para realizar a sua higiene, e fizeram-no
com o apoio da auxiliar e da educadora. Quando terminaram foram em

conjunto para o refeitério.

11H50m:

- Quando todos terminaram de almocar foram, novamente em fila, para WC.

12H00:

- A educadora levou as criangas para o patio coberto, brincar.

- DESCRITVO: Sala das formiguinhas (3 anos) no dia 14 de Outubro de
2008:

9 Horas:

- A educadora sentou-se na frente das criancas que estavam na area da
manta, sentadas em grande grupo, e iniciou a conversa da manha, onde se
estabeleceu uma interaccdo adulto-crianga, crianca-crianca. Seguidamente,

procedeu a distribuicdo das bolachas que, segundo a educadora, € uma forma
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de eles ficarem mais calmos. A educadora pegou no registo de presencas e
iniciou a chamada, estavam presentes nesse dia, 21 criangcas na sala. A
educadora contou uma historia que trouxe para esse dia, que falava sobre
como se faz o pao. Foi neste tempo que se deu o inicio do tema do dia, e a

explicagéo da actividade dirigida.

9 H40m:

- A educadora levantou-se e procedeu a distribuicdo do grupo pelas areas
existentes na sala. Sentou 3 criangas na area dos jogos de mesa, 5 criangas na
area da garagem, 3 criancas na biblioteca, 4 criancas na casinha e sentou 3
meninas e 3 meninos na mesa de actividades. Esta escolha para as criancas
realizarem a actividade dirigida é feita pela educadora que tem sempre o
cuidado de sentar meninos com meninas. Ela fa-lo pois alega que nesta faixa
etaria as meninas conseguem “puxar” pelos meninos e isso é benéfico para
eles, visto que os ajuda a desenvolver-se. A actividade a realizar consistia em
fazer um saco para colocar o pao, feito com cartolina e papel crepe cortado aos
bocadinhos. A educadora foi buscar os materiais necessarios, cola, cartolina,
papel crepe as cores, papel de lustro, papel autocolante, folhas coloridas e
pincéis. O molde do saco ia para as criancgas ja cortado, visto que, a auxiliar €
que estava incumbida de realizar essa tarefa, por parte da educadora. As
criangas punham a cola e colocavam os papelinhos no espaco destinado, no
centro do molde do saco, a educadora deu opc¢éo de escolha as criancas para
que pudessem decidir qual o material que queriam usar para preencher o saco.
Visto que ainda séo criangas pequenas, a educadora tinha de os incentivar a
preencher os espacos vazios. As criancas, a medida que iam acabando, iam
trocando de lugar com as outras que estavam distribuidas pelas outras areas, a
educadora fazia esta troca, perguntando quem queria ir realizar a actividade,
visto que haviam x lugares disponiveis. Nas outras areas as criancas
deslocavam-se com confiangca manuseando 0s materiais respectivos, com a

vontade.
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10H50m:
- A actividade dirigida terminou, a educadora pediu as criancas da sala para
arrumarem. As criancas procedem a arrumacdo da sala com a ajuda da

educadora e da auxiliar.

11H10m:
- As criancas foram em fila com a educadora e auxiliar para o WC para realizar

a sua higiene e fizeram-no sempre com a ajuda da educadora e da auxiliar

11H15m:
- A medida que se foram despachando, a educadora levou-os para o refeitorio,
enquanto a auxiliar ficou no WC a ajudar os que ainda |4 estavam. Quando

todos terminaram a auxiliar juntou-se ao grupo, e a educadora, no refeitério.

11H45m:
-Terminaram de almocar e foram, novamente, em fila para o WC,

acompanhadas pela educadora e auxiliar.

12H00:

- A educadora levou as criangas para o patio coberto, brincar.

- DESCRITVO: Sala do Baldo Magico (4 anos) no dia 15 de Outubro de
2008:

9 Horas:

- A educadora sentou-se em roda, no ch&o, com as criangas. Iniciou o dia com
a marcacgao das presencas, estavam 23 criangas na sala, faltaram 2. Uma das
meninas disse a educadora que tinha trazido a historia que a educadora tinha
pedido, previamente, sobre Portugal. A educadora pediu a duas criangas que
fizessem a distribuicdo das bolachas, uma das criangcas pegou na caixa e a
outra deu-as as criangas que estavam sentadas na roda. Quando terminaram,
a educadora cantou uma cancao, e iniciou a histoéria, contando-a as criancas de
uma forma muita mimada. No final da historia as criancas fizeram perguntas

sobre algumas coisas que foram contadas e a educadora mostrou-se sempre
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disponivel para responder as questfes. Gerou-se uma boa interac¢do adulto-
crianca, crianca-criangca. A educadora aproveitou a historia para dar inicio a

explicacédo do tema para a actividade diaria.

10Horas:

- A educadora dirigiu as criangas para as areas e distribuiu-as da seguinte
forma: 5 na area da casinha, 3 na area da garagem, 3 na area dos jogos de
mesa e 12 na mesa de actividades. A educadora referiu que a escolha das
criangas para a actividade dirigida € sempre feita tendo em conta as
dificuldades de algumas crian¢as do grupo, ou seja, ela coloca as criancas que
sdo mais distraidas com aquelas que sdo mais aplicadas, a realizar a
actividade. Nesse dia as criancas fizeram uma colagem no mapa de Portugal, a
educadora colocou na mesa um mapa para cada crianca e cada uma delas
tinha de colar diferentes cores nas diferentes regiées do pais. A educadora foi
ao armario buscar os diversos materiais, cola, pincéis, las, cortica, papel crepe,
papel de lustro, folhas coloridas, papel autocolante e tesouras. As criancas
escolheram os materiais que quiseram colar nas suas regides com a ajuda da
auxiliar, que ficou a dirigir uma das mesas, e da educadora, que ficou a dirigir a
outra. As outras criangas que estavam a brincar nas outras areas deslocavam-
se no espaco de um forma confiante e permaneciam nos locais restritos.
Manuseavam 0s materiais das respectivas areas com conhecimento e
seguranca. Sempre que necessitavam de algum tipo de ajuda chamavam a

educadora para os orientar.

10H50m:
- A actividade dirigida terminou, a educadora pediu as criancas da sala para
arrumarem as areas respectivas, as criancas fizeram-no com facilidade e no

final a educadora verificou se estava tudo arrumado.

11H10m:
- As criancas foram em fila com a educadora e auxiliar para o WC para realizar
a sua higiene e fizeram-no sob o supervisionamento da educadora e da

auxiliar.
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11H15m:

- A educadora levou-os para o refeitorio, juntamente com a auxiliar.

11H45m:
-Terminaram de almocar e foram, novamente, em fila para o WC,

acompanhadas pela educadora e auxiliar.

12H00:

- A educadora levou as criangas para o patio coberto, brincar.

- DESCRITVO: Sala dos Cenourinhas (4 anos) nodial 6 de Outubro de
2008:

9 Horas:

- A educadora sentou-se em roda, no chdo, com as criancgas. Iniciou o dia com
uma cancédo do coelho Alberto, as criancas acalmaram-se e entdo a educadora
procedeu & marcacdo das presengas, estavam 25 criancas na sala, faltava
apenas 1. A educadora distribuiu as bolachas. A crianca autista, foi com a
terapeuta para a sala que ha na instituicdo para a terapia ocupacional. As
outras criancas contaram novidades e ouviram a historia que a educadora
contou, era sobre a bela adormecida, que tinha sido uma menina que a trouxe,

nesse dia, para a sala. A educadora fez a introducéo a actividade dirigida.

10Horas:

- A educadora disse para as criancas se deixarem estar sentadas pois iam
proceder ao engarrafamento do vinho que tinham estado, na outra semana, a
pisar. A educadora foi buscar os materiais, as garrafas, as tampas, e a auxiliar
foi buscar o funil, um coador, um jarro, o alguidar com o vinho e uma toalha de
plastico para forrar o chdo. Colocaram uma cadeira no centro da roda e os
respectivos materiais. A educadora despejou o vinho do alguidar para o jarro e
foi chamando as criancas, uma a uma, para engarrafar o seu vinho. A crianga
pegou no jarro, com a ajuda da educadora, e despejou o vinho para dentro da
sua garrafa no final tapou-a com uma tampa de plastico que havia para o

efeito. Todas as criangas fizeram este processo. Quando terminavam iam com
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a auxiliar lavar as méos no lavatério da sala. Depois das garrafas estarem
todas engarrafadas algumas criancas quiseram colocar o dedo no vinho que
sobrou no alguidar e provar, algumas gostaram, outras nem por isso. Este
processo foi demorado, mas as criangas tiveram sempre muito atentas a todo

este processo.

11H30m:

- O engarrafamento do vinho terminou e a educadora resolveu ir com as
criangas para o patio exterior visto que estava bom tempo e as criangas tinham
estado muito tempo na sala a ver engarrafar o vinho. A educadora pediu a uma
menina que fosse buscar o cesto dos chapéus, quando ela o trouxe deu-o a
educadora que distribuiu um por cada uma das criancas. A auxiliar ficou a
arrumar e limpar a sala, enquanto as criancas e a educadora, foram em

comboio para o pétio.

12Horas:

- As criangas sairam do pétio e tiraram os chapéus colocando-os dentro do
respectivo cesto. Seguidamente, foram em fila, com a educadora e auxiliar,
para o WC para realizar a sua higiene e fizeram-no sob o supervisionamento

da educadora e da auxiliar.

12H10m:

- A educadora levou-os para o refeitorio, juntamente com a auxiliar.

12H45m:
-Terminaram de almocar e foram, novamente, em fila para o WC,

acompanhadas pela educadora e auxiliar.

12H00:

- A educadora levou as criangas para o patio coberto, brincar.
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- DESCRITVO: Sala dos Pestinhas (5 anos) nodia 17 de Outubro de 2008:

9 Horas:

- A educadora sentou-se em roda, no chdo, com as criancas. A educadora
iniciou o dia com a conversa da manha que, segundo ela, todos os dias se
realiza para que as criancas se possam expressar livremente. Os temas foram
0s mais variados, mas o principal foi a visita que tinham feito no dia anterior a
padaria do pai de 1 dos meninos na sala. Posteriormente, a educadora
procedeu & marcacao das presencas, estavam 22 criancas na sala, faltavam 3.
Cantou-se os parabéns a 1 menino que fazia anos nesse dia. A distribuicdo das
bolachas foi feita por 2 criancas que pegaram na caixa e foram-nas distribuindo
pelo grupo. A educadora contou uma historia cujo titulo era: E um segredo.
Neste espaco foi decidido que nesse dia a actividade dirigida seria fazer um
desenho sobre a visita a padaria. A educadora escreveu a data no quadro e as
criancas foram, uma de cada vez, colocar o cartdo que as identifica nas areas,
Ou seja, existe um espaco em cada area que € destinado a colocacdo de um

cartdo que serve para as criangas escolherem a area para onde desejam ir.

10Horas:

- As criancas estavam ja estavam distribuidas pelas areas que elegeram, mas
12 criangas foram para a area da actividade de mesa para eu pudessem
realizar o desenho sobre a visita a padaria. Segundo a educadora, visto que
esta actividade n&o requer tanta orientacao, ela e a auxiliar foram arrumando
do armario os trabalhos ja realizados pelas criancas durante os dias anteriores.
Algumas criangcas iam chamando a educadora para fazer questbes sobre
davidas que iam surgindo, a medida que iam acabando a educadora
perguntava quem queria trocar, e deste modo, todas as criancas fizeram a

actividade. Os desenhos acabados a auxiliar ia-os colocando no placard.

11H35m:

- Quando todos terminaram a educadora prop0s que se sentassem todos em
roda para proceder a explicacdo dos desenhos e ao registo de informacdes
sobre os mesmos. As criangcas arrumaram as areas onde estavam a brincar,

com bastante facilidade e conhecimento. Uma das criancas foi buscar a caixa

236



dos marcadores e entregou-a a educadora, a auxiliar foi & arrecadacao buscar
uma cartolina. Nesta interaccdo as criancas foram relatando factos que
estavam descritos nos desenhos que fizeram. Quando terminaram a educadora
colocou a cartolina do registo no placard ao pé dos desenhos que as criancas
tinham ja feito. A educadora pediu que fizessem todos um comboio a porta da
sala.

12Horas:

- As criancas foram para o WC com a educadora e a auxiliar, para realizarem a
sua higiene. Fizeram-no com o visionamento dos adultos da sala.

12H10m:

- A educadora levou-os para o refeitorio, juntamente com a auxiliar.

12H45m:

-Terminaram de almocar e foram, novamente, em fila para o WC,
acompanhadas pela educadora e auxiliar.

12H00:

- A educadora levou as criangas para o patio coberto, brincar.
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ANEXO XV — autorizacéo da instituicdo para a realizagao da
investigacao
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Mercés, 15 de Abril de 2010

Autorizacao

Como representante desta instituicdo, Jardim-de-infancia Escola do Povo das
Mercés, venho por este meio autorizar que, no ambito do Mestrado em
administracdo e Gestdo Educacional, seja efectuado um estudo de caracter
qualitativo, cujo tema é: O espaco e 0 seu Impacto Educativo: a importancia da
gestao e organizacao do espaco sala em educacao infantil.

Foi-nos solicitado por Marta Sofia Carreiro Filgueiras, educadora de infancia
nesta instituicdo, a permissdo para a recolha de dados sobre toda a dinamica
envolvente do espaco sala, e de todos outros dados, que de alguma forma,
poderdo ser relevantes para esta investigacdo. Passo a citar seguidamente:

- A elaboracao de um descritivo sobre toda a caracterizacao desta instituicao;

- Durante o més de Outubro do ano 2008, foi feita uma observacédo directa em
todas as salas de jardim-de-infancia, nomeadamente, as criangcas e
educadoras, com vista a obtencdo de dados sobre as suas deslocacdes na
sala. Esta observacéo foi realizada no periodo da manha, em horario lectivo;

- A elaboragéo de entrevistas a todas as educadoras, excepto na creche, a
coordenadora pedagdgica e a um dos elementos representativos da direccao,
também durante o més de Outubro do ano 2008, em horario nao lectivo.

- Toda a recolha de outros dados, imprescindiveis, para a realizacdo deste
estudo, legislacédo, projecto educativo e regulamento interno.

O uso gque ird ser dados a toda esta recolha de dados fornecidos, servira,
apenas, e exclusivamente, para o fim que foi solicitado.

Sem outro assunto de momento, subscrevemo-nos atenciosamente.

A Coordenadora Pedagdgica

Maria Manuela Lanca

239



240



