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Resumo

A avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo do ensino basico,
segundo os normativos legais e, como tal, devera fazer parte integrante do processo de
aprendizagem, tendo como objetivo a melhoria dessa mesma aprendizagem. Contudo,
constata-se atualmente que na escola portuguesa, e de forma particular na prética
pedagdgica da professora investigadora, ha ainda um longo caminho a percorrer para
integrar esta modalidade avaliativa e os procedimentos que lhe sdo inerentes no
processo de ensinar e aprender. A presente dissertacdo pretende descrever e aferir sobre
a experiéncia de utilizagdo do portefélio de aluno, como ferramenta de avaliacdo
formativa, no contexto da disciplina de Geografia. Para este efeito, foi implementado o
portefélio numa turma de vinte alunos do 7°ano, durante o ano letivo de 2010-2011. O
trabalho adotou o formato de estudo de caso, seguindo uma metodologia mista, com as
vertentes quantitativa e qualitativa. A recolha de dados foi feita através dos portefdlios
construidos pelos alunos, através da observacdo participante cujos registos foram
reunidos no diario de bordo da professora investigadora, e simultaneamente docente, e
da aplicacdo de um inquérito por questionario a todos os alunos participantes. A analise
e interpretacdo dos dados obtidos mostram que o portefélio potencializa a regulagdo das
aprendizagens e proporciona o desenvolvimento das competéncias propostas pelas
orientacdes curriculares de geografia, e por conseguinte, o desenvolvimento da literacia
geogréfica dos alunos. Os alunos entenderam a avaliacdo formativa concretizada na
utilizacdo do portefélio como fazendo parte do processo de aprendizagem e, em
particular, como um meio de identificar e solucionar as suas dificuldades. Contudo,
mostraram também estar ainda muito ligados a uma forma de avaliacdo mais
tradicional, revelando alguma dificuldade em descentrarem-se da avaliagdo na sua
vertente relacionada com a obtencdo de notas. Assim, o portefolio apresenta-se como
uma ferramenta com multiplas potencialidades no ambito da aprendizagem e avaliagdo
da Geografia, sendo uma proposta inovadora e potencialmente motivadora para o aluno,

mas que enfrenta ainda o desafio de ser assimilado pelo proprio estudante.

Palavras-chave: aprendizagem, competéncia, avaliacdo formativa, regulacdo da

aprendizagem, portefélio de aluno, instrumento de avaliag&o.



Abstract

Formative evaluation, the primary modality of evaluation in basic education
according to legal norms, should consequently be part of the learning process in view of
learning improvement. However, in contemporary Portuguese school and particularly
during the researcher’s teaching pedagogical practice it is observed that there is still a
long way to go before this evaluation modality and its related procedures can be
assimilated in teaching and learning processes. The present dissertation aims to describe
and gauge the student’s portfolio user experience as a formative evaluation tool in the
context of Geography subject. To this end the portfolio was employed in a 7™ grade
class of 20 students during the school year of 2010-11. This research took the case study
format, following a mixed methods approach with both quantitative and qualitative
analysis. Data were collected by means of portfolios made by students; through
teacher/researcher participant observation allied to journal writing records; and finally
surveying all participants by questionnaire. Analysis and interpretation of gathered data
show that the portfolio potentiates the regulation of learning and provides the means for
developing the skills proposed by Geography curricular guidance and, consequently, the
student’s geographic literacy. Students understood formative evaluation conducted by
portfolio deployment as part of the learning process and particularly as a means to
identify and solve their problems. Nevertheless, students also proved to be highly
connected to more traditional forms of evaluation, revealing some difficulties in
decentring from aspects of evaluation related to grade obtainment. Thus, the portfolio
arises as a tool with multiple potentialities in the field of Geography learning and
evaluation; it is an innovative and possibly motivating proposal to students, but faces

the challenge of assimilation by them.

Keywords: learning, skills, formative evaluation, learning regulation, student portfolio,

evaluation tool.
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“A avaliagdo faz parte de um continuum e, como tal, deve ser
processual, continua, integrada no curriculo e, com ela, a
aprendizagem. Nao se trata de tarefas discretas, descontinuas,
isoladas, insignificantes na sua especificidade. Tdo-pouco a avaliacéo
¢ um apéndice do ensino.”

Meéndez (2002)



INTRODUCAO

Este trabalho de investigacdo teve como objeto de estudo a utilizacdo do
portefélio de aluno como instrumento de avaliacdo e aprendizagem no 7° ano de

escolaridade do 3° ciclo do ensino bésico, na disciplina de Geografia.

Pretendeu-se analisar de que modo o instrumento de avaliacdo alternativo pode
favorecer as aprendizagens, ao proporcionar ao aluno um processo de construcdo de
conhecimento assente na sua autorreflexdo, no feedback do professor, e num
investimento no trabalho que ndo se limita a sala de aula mas envolve todo o processo

de aprendizagem do aluno.

Com Bruner (1977), Gaspar e Roldao (2007), considera-se a aprendizagem
como um processo complexo que inclui a aquisicdo de nova informacdo e a sua
transformacéo pelo aluno que pressupde a manipulagéo do conhecimento para o adaptar
a novas tarefas. Entende-se a avaliagdo como um importante elemento de regulacdo que

contribui com determinacdo para a aprendizagem, fazendo parte integrante da mesma.

De acordo com um conjunto de autores, com destaque para Fernandes (2002),
Gaspar e Rolddo (2006), Perrenoud (1999), Pinto e Santos (2006), considera-se que a
avaliacdo esta, inevitavelmente, ligada a evolugdo das sociedades e a forma como a

escola tem sido encarada ao longo do ultimo século.

Os normativos que regulamentam os procedimentos a observar na avaliacdo dos
alunos do ensino basico (Decreto-Lei n.° 1/2005, de 5 de janeiro, republicado pelo
Despacho Normativo 6/2010, de 19 de fevereiro) referem que a avaliagdo deve ter um
caracter essencialmente formativo, deve ser “parte integrante do processo de ensino e de
aprendizagem” e constituir “um instrumento regulador das aprendizagens”, de forma a
proporcionar “uma recolha sistematica de informagdes” que, depois de analisadas,
“apoiam a tomada de decisdes adequadas a promoc¢ao da qualidade das aprendizagens”.
Tem também “um caracter continuo e sistematico”, tendo em vista a regulacao do
ensino e da aprendizagem. Assim, a principal modalidade de avaliagdo do ensino béasico
sera obrigatoriamente a avaliagdo formativa que devera fazer parte integrante do

processo de aprendizagem e ter como objetivos pedagogicos a melhoria das



aprendizagens e a superacdo das dificuldades dos alunos (Fernandes, 2005; Pinto e
Santos, 2006).

A “variedade de instrumentos de recolha de informag¢ao” na avalia¢ao formativa
possibilita ndo sé a acdo reguladora do professor, mas também o envolvimento e a
interacdo do aluno no processo avaliativo (Ferreira, 2007). Esta acdo reguladora serad
tanto mais eficaz quanto melhor for o feedback dado pelo professor as aprendizagens

dos alunos.

Constatando que na escola portuguesa e, particularmente, na minha pratica
pedagodgica h& ainda um longo caminho a percorrer para integrar aquelas praticas e
procedimentos de carater essencialmente formativo, a dissertagdo que se apresenta,
enquadrada nesta area de investigacdo, pretende descrever e analisar um ambiente de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, com recurso a essas novas praticas formativas,
designadamente recolher e analisar informag&o, bem como percecdes dos alunos no que

respeita ao uso de portefolio.

Este estudo surgiu, assim, sobretudo da vontade de contribuir para o incentivo de
mudanga das praticas e dos procedimentos avaliativos, levando a um aprofundamento
de conhecimento sobre as formas de aprender, procurando respostas para o saber

ensinar e para o saber avaliar.

Procurou-se estudar o modo como o portefélio de aluno pode assumir um papel
relevante neste processo, com vista a melhoria da pratica pedagogica, das aprendizagens
e consequentemente a promocao de um maior sucesso escolar, percorrendo um caminho
alternativo que contemple as caracteristicas individuais do aluno, apoiando a sua
aprendizagem e a sua avaliacdo. Neste processo, a reflexdo, o questionamento e a
problematizacdo de situacbes de aprendizagem e de avaliagdo podem constituir

elementos fundamentais para a melhoria das praticas avaliativas.

Atendendo aos pressupostos enunciados e partindo ainda da conviccdo de que
ndo foram divulgados, até a0 momento, estudos onde o portefdlio de aluno tivesse sido
investigado, no 7° ano e para a disciplina de Geografia, na sua vertente de instrumento
de avaliacdo e aprendizagem, definiram-se para este trabalho as seguintes questdes de

investigacéo:



Que competéncias geograficas podem ser avaliadas através do portefélio de

aluno?

Que contributo traz a avaliacdo formativa o instrumento de avaliacdo portefolio

de aluno?

Em que medida este instrumento de avaliacdo contribui para a regulagéo das

aprendizagens?

Em que medida a utilizacdo do portefélio contribui para a motivacdo do aluno ao
longo do processo de aprendizagem?

Qual a percecao dos alunos sobre a experiéncia de utilizacdo do portefélio, tendo

em conta as questdes-base anteriores?

Adotou-se um modelo de metodologia mista, atendendo a que se combinam
métodos de caracteristicas quantitativas e qualitativas. Numa primeira fase privilegia-se
a metodologia qualitativa, nomeadamente na observacédo participante e na construcéo do
diério de bordo. A realizacdo do inquérito por questionario, aplicado a todos os alunos
da turma, e o tratamento de dados, constituem o0 momento em que a metodologia

quantitativa foi considerada.

No que se refere a estruturacdo este trabalho encontra-se organizado da seguinte
forma:

O capitulo | faz o enquadramento teérico, com uma revisdo da literatura sobre o
objeto de estudo, procurando uma clarificacdo dos conceitos e das abordagens que
foram estruturantes. Assim sendo, procura fazer-se a clarificacdo dos conceitos de
ensinar e aprender, numa perspetiva de aprendizagem construtivista no desenvolvimento
das competéncias em Geografia, e ainda uma breve aluséo a relacdo entre motivacao e
aprendizagem. Faz-se referéncia a avaliacdo das aprendizagens, aludindo a anélise das
diferentes concecdes de avaliacdo que foram sendo estruturantes desde o século XIX e
como estas se refletem na legislagdo que suporta a avaliacdo, nomeadamente de
conceitos e competéncias. Faz-se também a apresentacdo do portefélio como

instrumento de avaliacdo formativa e, particularmente, na disciplina de Geografia.



O capitulo 1l faz o enquadramento metodologico do estudo, com uma breve
apresentacdo dos paradigmas em que nos basedmos na analise deste estudo de caso e
apresentam-se as etapas e os procedimentos do trabalho de campo, descrevendo os
instrumentos de recolha de dados usados nesta investigagéo.

O capitulo 111 descreve o trabalho de campo e faz a analise dos dados recolhidos
na investigacao e que lhe ddo toda a sua esséncia, apresentando os resultados obtidos,
com a interpretacdo a luz do quadro teorico apresentado. Neste terceiro capitulo comeca
por fazer-se uma breve caracterizacdo da escola e do grupo em estudo, dando particular
importancia aos problemas da turma e as finalidades educativas que o seu plano
curricular preconizou. Faz-se de seguida a apresentacdo do processo de construcdo do
portefélio como instrumento de avaliacdo e aprendizagem na disciplina de Geografia,
considerando as orientagdes curriculares e as normas legais que regulamentam a
avaliacdo, analisando e descrevendo de forma exaustiva a construcdo do portefélio pelos
alunos. Faz-se também uma reflexdo sobre o impacto do portefélio na avaliacdo
sumativa e ainda uma reflexdo sobre os pontos fortes e as fragilidades do uso do
portefdlio. Em ponto destacado, faz-se a apresentacgdo, tratamento e discusséo dos dados
do questionario com os elementos recolhidos relativos a perce¢do dos alunos quanto a
utilizacdo do portefélio na aprendizagem e avaliacdo, que se constituem como

relevantes desta investigacao.

O capitulo 1V procura sintetizar as conclusdes gerais e especificas do trabalho de
investigacdo realizado, sustentadas pela analise e interpretacdo dos resultados, efetuadas
tendo em atencdo o enquadramento tedrico e metodoldgicos referidos. Neste capitulo
conclusivo faz-se ainda uma reflexdo sobre as limitagfes do estudo, bem como se
enunciam propostas de trabalho que podem servir de base a procura de respostas para
questdes que surgiram no decurso da presente investigacdo, que a mesma ndo conseguiu

resolver e que se consideram pertinentes.



CAPITULO I: O PORTEFOLIO COMO INSTRUMENTO DE

AVALIACAO E APRENDIZAGEM

1 - Ensinar e aprender

A presente investigacdo tomou o portefdlio do aluno tanto como instrumento de
avaliacdo como de aprendizagem na disciplina de Geografia. Neste momento de procura
de referentes para a sua utilizacdo, parece-nos primordial que se faca uma reflexdo sobre
0 modo como se aprende, quais as referéncias que atualmente suportam a aprendizagem.

De que modo o ensino pode ser mais eficaz?

Neste sentido entendemos conveniente apresentar no primeiro capitulo o
enguadramento tedrico, procurando uma clarificacdo dos conceitos e das abordagens
estruturantes do presente estudo. Procurou-se a clarificacdo dos conceitos de ensinar e
aprender numa perspetiva de aprendizagem construtivista de desenvolvimento das
competéncias em Geografia e fez-se ainda uma breve alusdo a relacdo entre motivacéao e
aprendizagem. Fez-se também referéncia a avaliacdo das aprendizagens, aludindo a uma
breve analise das diferentes concecdes de avaliacdo que foram sendo estruturantes desde
0 século XIX e de como estas se refletem na legislacdo que suporta a avaliacdo,
nomeadamente de conceitos e competéncias em Geografia. Por fim, faz-se a

apresentacdo do portefélio como instrumento de avaliacdo formativa em Geografia.

1.1 - Perspetiva construtivista da aprendizagem

Partindo do pressuposto que os atores privilegiados do processo de ensinar e
aprender sdo o aluno, o professor e o saber, como se devem relacionar para uma

aprendizagem eficaz?

Para Arends (1995), a arte de ensinar é uma arte instrumental ou préatica e
enquanto arte instrumental o ensino € algo que se afasta de receitas, formulas ou
algoritmos. Requer improvisacao, espontaneidade, lidando com mdltiplas possibilidades
relativas a forma, ao estilo, a cadéncia, ao ritmo e a adequabilidade de modos tdo

complexos.



Ensinar €, essencialmente, um processo continuo de tomar decisdes: determinar
as necessidades de aprendizagem, escolher objetivos apropriados a essas necessidades,
escolher meios relevantes para atingir os objetivos, criar situacdes especificas de
aprendizagem, determinar os modos de influenciar o meio ambiente onde se desenvolve

o0 ensino. (Gaspar et al., s.d.).

Deste modo, ensinar pode ser definido como um conjunto de a¢fes, em resultado
de escolhas entre objetivos e significados contrarios que sdo feitos de acordo com 0s
dados da situacdo em que o ensino tem lugar. O ensino ndo é um processo monolitico.

Ensinar pode significar socializar, aculturar ou individualizar.

“O ensino, numa perspetiva construtivista, ndo é entendido como o
relato ou transmisséao de verdades estabelecidas aos alunos, mas sim
como proporcionando-lhes experiéncias relevantes e oportunidades
de didlogo, de modo a que a construcdo de significados possa
emergir” (Arends, 1995, p. 5).
Numa perspetiva construtivista, ao invés de se considerar o conhecimento como
dado adquirido, estabelecido e transmissivel, o conhecimento é algo pessoal e o0 seu

significado é construido pela pessoa que aprende em funcdo da experiéncia.

Tomou-se a aprendizagem como um processo social mediante o qual os
aprendentes constroem significados resultantes da interacdo entre o conhecimento
previamente adquirido e as novas experiéncias realizadas. (Gagné, Tobim, cit. por

Gaspar e al, s.d.).

Assim sendo, o aluno é o foco de interesse, no qual se processa a aprendizagem,
havendo interagdes entre quem ensina e alguém que aprende. “O ato de aprender,
parece envolver trés processos simultaneos, a aquisicdo de nova informacdo, a

transformagao e a avaliagao”. (Bruner, 2011, p. 64).

1.1.1 - Aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de competéncias

Aprender é ainda um misterioso processo. Como se aprende? Onde se aprende
mais eficazmente? Piaget, ao longo de cinquenta anos de experiéncias, afirmou que nao
existem conhecimentos resultantes de um simples registo de observagGes, sem uma
estruturagdo devida as atividades do individuo. “Dai resulta que uma epistemologia em

conformidade com os dados da psicogenese ndo poderia ser empirica, nem pré-formista,



mas ndo pode deixar de ser um construtivismo, com a elaboracdo continua de operacoes

e de novas estruturas” (Piaget, cit. por Azevedo, 2000, p.21).

Sustentado no paradigma cognitivo, 0 modelo da aprendizagem de conceitos
enfatiza os processos cognitivos focalizados no sujeito, sendo o conhecimento

construido através da interacdo do aprendente com o meio (Bruner, 2011).

O modelo de aprendizagem de conceitos sustenta-se numa opg¢ao de base sobre o
que deve ser ensinado, considerando que mais importante do que ensinar conteidos é
ensinar a pensar. Deste modo torna-se necessario aprender a manipular as ferramentas
do pensar: os conceitos. Efetivamente, os conceitos permitem que os individuos
classifiguem objetos e ideias e dai derivem regras e principios, proporcionando 0s

alicerces para as redes de ideias que guiam 0 nosso pensamento.

Gaspar et al. (2010) e Bruner (2011) salientam que a aprendizagem é um
processo que conduz a constru¢cdo de novas ideias ou conceitos, baseado em
conhecimentos prévios ou novos em que a nova informacao € filtrada e transformada de
modo a permitir atribuir significado a novas experiéncias. Através do relacionamento
entre novas informagdes e 0s seus conhecimentos prévios, os alunos enriquecerao o seu

conhecimento.

Também Ausubel e Gagné (cit. por Gaspar et al.) se associam a este modelo: o
primeiro com a psicologia da aprendizagem significativa e as no¢des de ancoragem (de
organizador prévio) e de inclusdo e o segundo com a tese de que 0s conceitos se
aprendem, pela interacdo direta com o ambiente, através de sequéncias que graduam a
dificuldade e possibilitam a relacdo e inter-relacdo das bases conceptuais. E evidente a
sustentacdo deste paradigma nos pressupostos psicoldgicos do cognitivismo segundo 0s
quais aprender ndo € tanto a aquisicdo de um novo comportamento (como encontramos
nas teorias comportamentalistas) mas antes compreender através de um processo mental

que, pela reorganizacdo de percecoes, permite a resolucéo de problemas.

Adotando os modelos curriculares de matriz cognitivista e construtivista,
trazidos pelas correntes piagetianas, o aluno aparece como centro regulador do processo
curricular, atendendo a que o desenvolvimento curricular se baseia naquilo que é a

aprendizagem pretendida para o aluno.



“A questdo da diversidade €, assim, central no que se refere a
influéncia dos fatores contextuais no processo de desenvolvimento
curricular. Podemos considerar diversos campos no conjunto dos
fatores que se reportam ao aluno: fatores psicolégicos, socioculturais,
biogrdficos e escolares.” (Gaspar e Roldao, 2007, p.122).

O processo de desenvolvimento curricular, atendendo aos fatores psicologicos
do aprendente, tem em conta as suas caracteristicas psicolégicas em termos de
desenvolvimento cognitivo, socioafectivo e outros. Neste caso considera-se também as
caracteristicas de personalidade e interesses pessoais, estilos de aprendizagem e histéria
individual. Na pratica consiste em ajustar estratégias, ritmos, sequéncias que devem

responder as diferengas no sentido de otimizacao de resultados.

Centrar o curriculo nas caracteristicas psicologicas do aprendente significa uma
organizagdo do trabalho da aula com a previsdo de interagOes colaborativas entre
alunos, com materiais e tarefas adequadas e motivantes para a aprendizagem. As
vivéncias pessoais dos alunos constituem a base para construir a aprendizagem.

(Dewey, cit. por Gaspar e Roldao, 2007).

Suportadas pelas correntes epistemoldgicas citadas, as Orientagdes Curriculares
emanadas do Ministério da Educacdo tornam clara a aprendizagem de conceitos em
Geografia “A dimensdo conceptual permite conhecer e aplicar conceitos como espaco,
territorio, lugar, regido, ambiente, localizacdo, escala geogréafica, mobilidade geografica,
interacdo espacial e movimento bem como estabelecer relagdes entre eles.” (ME, 2001,

OrientagGes Curriculares- Geografia 3°Ciclo, p. 5).



—
0 Qué? Percepgéo
N
/ Espaco, lugar, territério
Onde? \
/ Escala
Como? \
Localizacao
l o
Porqué? ID|stnbungao
\ Distancia
Para Qué?

\ Tempo historico

Que fazer? /S
Interacgao/causalidade

_/

Imagem 1- Questbes-chave e conceitos estruturantes da Geografia escolar (Cachinho, 2002,
p.76)

“(...) Para efeitos da educacdo, do ponto de vista do paradigma
construtivista da aprendizagem, assumem particular importéncia os
conceitos de percecdo, espaco/lugar/territério, escala, localizacéo,
distribuicdo, distancia, tempo historico e interacdo/ causalidade”
(Cachinho, 2002, p.76).

1.1.2 - O desenvolvimento de competéncias em Geografia

De acordo com a Carta Internacional da Educacdo Geografica (UGI, 1992), a
inclusdo da Geografia enquanto matéria de aprendizagem pode ser legitimada pela sua
participagdo no desenvolvimento de atitudes e valores conducentes ao interesse pelo
meio envolvente, a biodiversidade, o respeito pela diferenca cultural e o encontro de
solucdes para os problemas com que se defronta 0 mundo, tanto a nivel local como
global. (Cachinho, 2002).

O curriculo nacional de Geografia do ensino basico, publicado pelo Decreto-lei
n° 6/2001, de 18 de janeiro, que instituiu em Portugal a Reorganizacdo Curricular do
Ensino Basico, estabelece um conjunto de principios e valores orientadores. O
documento é inovador e permite uma grande flexibilidade curricular, centrando-se
essencialmente no desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, em

detrimento dos contedos tematicos, até entdo estruturantes da aprendizagem.
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Face a publicacdo daquele suporte legal, as orientacbes curriculares da
Geografia, documento que operacionaliza o curriculo da disciplina, enunciam vinte e
uma competéncias especificas distribuidas por trés dominios: o dominio da Localizag&o,
0 dominio do Conhecimento dos Lugares e Regides e, o dominio do Dinamismo das

Inter-relacGes entre Espacos.

“O cidadd@o geograficamente competente é aquele que possui 0
dominio das destrezas espaciais e que o demonstra ao ser capaz de
visualizar espacialmente os factos, relacionando-os entre si, de
descrever corretamente 0 meio em que vive ou trabalha, de elaborar
um mapa mental desse meio, de utilizar mapas de escalas diversas, de
compreender padrdes espaciais e compara-los uns com os outros, de
se orientar a superficie terrestre. E também aquele que é capaz de
interpretar e analisar criticamente a informacdo geogréafica e
entender a relagdo entre identidade territorial, cultural, patriménio e
individualidade regional.” (ME, Orientac¢Ges Curriculares, p.6).

Como enuncia o documento, emanado pelo Ministério da Educacdo, todos os
cidaddos devem desenvolver um certo nimero de conhecimentos e fazer a apropriacdo
de um conjunto de processos fundamentais que devem ser progressivamente integrados
no processo de aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de capacidades de

pensamento e de atitudes, de valores e procedimentos. (ME, Orientacdes Curriculares).

Entende-se este processo como um conjunto de orientagbes para O
desenvolvimento de competéncias. O conceito de competéncia, expresso pelo
Ministério da Educacdo, segue a posicdo de Perrenoud (1999), quando refere que
competéncia ¢ “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”, ideia acompanhada por
Roldao (2003, p. 20) quando afirma que “competéncia é saber que se traduz na
capacidade efetiva de utilizacdo de manejo — intelectual, verbal ou pratico — e ndo a
conteddos acumulados com os quais ndo sabemos nem agir no concreto, nem fazer

qualquer operagao mental ou resolver qualquer situacdo nem pensar com eles”.

“ (...) Nog¢dao ampla de competéncia que integra conhecimentos,
capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em acéo
ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um conjunto de
conhecimentos um certo nimero de capacidades e atitudes, mas sim
de promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes
que viabilizam a utilizacdo dos conhecimentos em situacgdes diversas,
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mais familiares ou menos familiares aos alunos” (Rolddo, 2003,
p.33).

Esta clarificacdo das competéncias a alcancar toma como referentes o0s
pressupostos da Lei de Bases do Sistema Educativo portugués (1986), sustentando-se
num conjunto de valores e de principios e apoiando-se num conjunto de competéncias
gerais e especificas a serem desenvolvidas pelas diferentes disciplinas e &reas
curriculares. O que significa competéncia? O que caracteriza o aluno que desenvolveu

determinada competéncia?

“E isso significa sermos capazes de usar adequadamente o0s
conhecimentos — para aplicar, para analisar, para interpretar, para
pensar, para agir — nesses diferentes dominios do saber, e
consequentemente, na vida social, pessoal e profissional” (Roldao,
2003, p.16).

Assim sendo, as referéncias reguladoras da pratica pedagogica sao as
competéncias transversais definidas para o ensino basico, para as quais convergem as
competéncias definidas para a disciplina de Geografia, integrando atitudes, capacidades

e conhecimentos que os alunos devem desenvolver através da educagdo geografica.

1.2 - A motivacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem

O termo motivacdo é aplicado em diferentes situagdes e nem sempre com o
mesmo significado. Segundo Fontaine (2005), fala-se de motivacdo para a realizacdo
das expectativas, do valor das metas, das aspiracOes, da orientacdo para objetivos. Pode
afirmar-se que a motivacdo se prende com a escolha dos objetivos, mas também, com a
interpretacdo dos resultados, relacionado com ansiedade ou com o desanimo. Esta ainda
relacionada com as estratégias da acdo: autocontrolo, abandono ou fuga e ainda

relacionados com a percecéo de si proprio, ou a autoestima, por exemplo.

Tomando como referéncia Fontaine (2005) sdo vérias as teorias da motivacéo,
mas todas pretendem responder as mesmas questdes: porque é que as pessoas agem de
determinado modo? Quais sdo as suas motivacdes? As teorias mais recentes consideram
0S processos cognitivos e as emocdes como base da motivagdo. Assim sendo, a
motivacdo apresenta-se como o resultado de um processo que varia consoante as

experiéncias que cada pessoa vive em cada contexto e a interpretacdo pessoal que da a
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estas experiencias. Isto depende do conjunto de normas ou valores de cada momento e
de cada contexto e determinam as representacdes que o individuo constroi de si proprio,
dos outros e do mundo; dos objetivos que traca e das percecdes que tem da sua acao e
do sucesso da mesma. A escola desempenha um papel primordial na motivagdo em

especial na infancia e adolescéncia.

Com esta corrente de pensamento, considera-se comportamento motivado o que
responde a necessidades internas do individuo. Estas necessidades manifestam-se em
determinadas situagdes e transformam-se em impulsos que orientam 0 sujeito na sua

acao.

A curiosidade, o impulso para se ser competente e a reciprocidade (necessidade
de se trabalhar com o outro) constituem exemplos de motivacdo intrinseca que devem
ser levados em conta quando se pretende desenvolver a disposicdo para aprender
(Gaspar et al. 2010).

A teoria da atribuicdo desenvolvida por Weiner (cit. por Fontaine, 2005) surge
como uma explicacdo alternativa da motivagdo para o0 sucesso. Segundo o autor, as
acoOes e reacOes das pessoas dependem mais da sua interpretagéo das situacdes do que da
situacdo em si. O modo como o aluno perceciona as causas do seus sucessos e fracassos

determina a sua motivagdo para 0 sucesso.

Assim sendo, o papel do professor é muito importante, pois pode fazer com que
o aluno modifique as percecBes que tem de si proprio e das coisas a sua volta. Neste
caso torna-se base de motivacao as escolhas pedagdgicas do professor no que respeita

ao ambiente de aprendizagem e ao processo avaliativo.

Para Arends (1995), 0 sucesso ou “a intengdo de aprender” do aluno ¢ o aspeto
mais importante. O desejo de sucesso € evidente quando os alunos se esforcam para
aprender determinado assunto, ou quando se empenham em atingir os objetivos

estabelecidos por um professor.

A motivacédo para a influéncia pode ser vista naqueles alunos que se esforcam

por ter um maior controlo sobre a sua prépria aprendizagem e também naqueles
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professores que se preocupam com a forma como as escolas sdo dirigidas. Esta teoria

foi desenvolvida por Alschuler (cit. por Arends, 1995).

Considerou-se ainda uma terceira perspetiva sobre a motivacgéo, a experiéncia de
fluxo descrita nos trabalhos desenvolvidos por Csikszentmihalyi, (cit. por Arends, 1995)
que referencia o que designa por “estados de experiéncia 6tima” em que o envolvimento
e a concentracdo totais, bem como fortes sentimentos de prazer motivam a
aprendizagem. O autor conclui ainda que os principais obstaculos a aprendizagem dos
alunos ndo resultavam das suas capacidades cognitivas, mas sim da forma como
estruturamos as escolas em que as experiéncias de aprendizagem inibem a motivagéo

intrinseca e as correspondentes experiéncias de fluxo.

2 - A avaliacdo das aprendizagens

2.1 - Diferentes concecdes de avaliacao

Na linha de investigacdo de diversos autores (Fernandes, 2002; Pinto e Santos,
2006; Perrenoud, 1999), considera-se que a avaliacdo estd, inevitavelmente, ligada a
evolucdo da sociedade e a forma como a escola tem sido encarada ao longo do Gltimo
século. Constituindo a parte mais visivel dos sistemas educativos é natural que seja
sobre a avaliacdo que recaiam as atencdes de todos, constituindo uma forma de mostrar
a eficécia do ensino/aprendizagem e das vérias correntes associadas a todo 0 processo
em causa. A avaliacdo tem vindo a adquirir progressivamente maior relevancia nas
questdes da educacao, resultado de profundas alteracBes politicas e socioculturais, de
uma nitida massificacdo da escola publica e ainda de uma preocupacdo e tomada de

consciéncia crescentes relativamente a sua clarificacéo.

Uma importante linha de reflexdo nesta matéria centra-se no facto de se falar em
avaliacdo discente equacionando as quatro geragdes da avaliacdo propostas por Guba e
Lincoln (cit. por Pinto e Santos, 2006) que se sucederam nas praticas educativas, uma
vez que elas sdo reveladoras da evolugédo dos conceitos de educacéo, escola e sistema
educativo, dos varios conceitos de cultura e saber e da organizacdo do trabalho,

permitindo compreender as caracteristicas da dindmica avaliativa do presente.
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Considera-se, assim, que a avaliacdo das aprendizagens fez, desde o século XIX,
uma evolucdo por quatro geragdes que correspondem a outras tantas concegdes tedricas
do conceito de avaliar. Na primeira geracdo, na segunda metade do século XIX, a
avaliacdo é vista como uma medida; na segunda geracdo, na década de 60 do século
XX, aparece como avaliacdo criterial; na terceira geracdo, na década de 70 e 80, a
avaliacdo é tomada como um julgamento de especialistas; na década de 90, na quarta
geragdo, surge como uma interacdo social complexa, numa relagdo com multiplos

significados. (Pinto e Santos, 2006).

2.1.1 - A avaliagdo como medida

O paradigma da avaliagdo como medida, onde o instrumento de avaliagédo
privilegiado foram os exames escritos e orais, correspondia a um modelo pedagégico
em que o aluno tinha um lugar passivo, cabendo-lhe apenas a fungdo de reproduzir o
que Ihe fora ensinado, da forma mais fidedigna possivel. Face aos resultados obtidos,
era este o procedimento pelo qual o aluno era hierarquizado, certificado, selecionado,
excluido ou integrado socialmente (Pinto e Santos, 2006).

Naquele modelo pedagdgico, a avaliacdo acontece sempre no final de um
periodo de ensino, em momento criado para tal fim. A avaliagdo recai no saber ou
resposta correta e o teste é o instrumento usado. O erro € um sinal de ignorancia e nao
tem valor informativo sobre as dificuldades do aluno. As dificuldades de aprendizagem
sdo atribuidas aos defeitos dos alunos: falta de atencdo, memdria, incapacidade
intelectual, falta de esfor¢o ou trabalho ou a uma transmissao deficiente do professor.
(Pinto e Santos, 2006).

2.1.2 - A avaliacdo como congruéncia entre os objetivos e o desempenho do aluno

Esta corrente surge como critica ao anterior paradigma e vem acompanhada de
estudos ao nivel dos instrumentos e dos procedimentos, para tornar a avaliacdo e 0s
exames mais objetivos, fidedignos e validos (Piéron, cit. por Pinto e Santos, 2006). Com
a evolucdo social, novas preocupacdes e o paradigma da avaliacdo por objetivos
corresponde também a uma mudanca de modelo pedagogico, pois coloca-se o enfoque

na interacdo professor/aluno, abrindo a porta para a valorizagdo dos desempenhos dos
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alunos. A pedagogia por objetivos centra-se na relacdo causa-efeito, suportada em

comportamentos padronizados, sem atender as caracteristicas individuais do aluno.

Por conseguinte, 0 erro comeca a ser encarado pedagogicamente e a avaliacao
nas suas dimensdes formativa e reguladora corresponde a uma preocupagdo com o
processo de aprendizagem e ndo unicamente com o produto. Estava, assim, aberto o
caminho para a concec¢do da avaliagdo como regulacdo continua e interativa, alicercada
numa concecdo cognitivista da aprendizagem e correlacionada com o modelo

pedagogico. (Pinto e Santos, 2006).

Tomou-se a avaliagdo como o meio de determinar a concordancia ou o
afastamento entre os objetivos e os desempenhos dos alunos, numa situacéo pedagogica
onde o processo de ensino/aprendizagem é centrado no formar. Parece-nos, assim,
pertinente destacar a evolugdo da conce¢do da avaliacdo como “um processo de decisao
compreensiva orientada para a intervengdo reguladora” (Pinto & Santos, 2006, p. 38),
parte integrante e indissociavel, sendo mesmo enformadora, do proprio processo de

ensino/aprendizagem no modelo centrado no aprender.

2.1.3 - A avaliacdo como julgamento de especialistas

Com os estudos de Cronback e Scriven, no seguimento dos estudos de Tyler,
(Pinto Santos, 2006),desenvolve-se uma tecnologia ao servigo dos objetivos e da sua
medida; com os estudos de Cronback, associa-se a avaliacdo ao processo de tomada de
decisbes, tomando a avaliacdo como um processo de recolha de informacéo e de tomada

de decisoes, tornando o avaliador como um juiz e um perito em avaliag&o.

2.1.4 - A avaliagdo como uma interacao social complexa

Neste momento do século XXI, o assunto “avaliagdo” continua a revestir uma
dimensdo muito complexa, que pressupde a coexisténcia de diferentes abordagens que
consideram diferentes perspetivas: avaliagdo centrada nos resultados, avaliacéo
orientada para o estudo dos processos, e ainda, a avaliacdo centrada na agéo vista como
um todo, preconizando-se uma abordagem eclética da avaliacdo, em que se conciliem

diferentes perspetivas (Pinto e Santos, 2006).
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Durante muito tempo, a avaliacdo foi vista como uma técnica para hierarquizar
alunos de acordo com os conhecimentos que exibiam. Atualmente o enfoque deve
colocar-se ao nivel das aprendizagens, o que se relaciona diretamente ndo com a
quantidade mas com a qualidade do que os alunos conseguem demonstrar que

aprenderam.

Contudo, é com o paradigma da avaliagdo como negociacdo, em direta relacédo
com o modelo pedagdgico do aprender, que a questdo da avaliagdo € colocada a uma
distancia abismal do paradigma centrado nos resultados e o seu caracter construtivista
deu as praticas pedagdgicas um contributo essencial para a centralizacdo na pessoa do

aluno, alvo de um processo avaliativo regulador/formador.

Considera-se 0 processo avaliativo onde o aluno deverd ter um papel
interveniente na sua avaliacdo para poder controlar a sua aprendizagem e para tal é
essencial que aquela seja transparente. Saber o que é exigido, quais sdo os critérios,
aceitar o erro como natural no processo de aprendizagem séo condigdes essenciais para
que o aluno se motive ¢ “seja capaz de desenvolver uma atividade de autocontrolo
refletido, que passa pela confrontacdo entre as acGes a desenvolver numa dada tarefa e
os critérios de realizacdo”. Considerando o ensino como tendo o propdsito de alcancar
aprendizagens genuinas, que supde tomar em consideracdo a diversidade dos alunos, a
sua historia singular e o seu estrato social e cultural, o que implica, por sua vez,
distinguir de forma clara a avaliacdo do processo de classificacdo e certificacdo. (Jorro,
cit. por Pinto e Santos, 2006).

2.2 - Funcdes da avaliacao

Apoiados nos estudos tedricos de referéncia (Allal,1986, Fernandes, 2006,
Perrenoud, 1999, Pinto e Santos, 2006), 0 presente estudo empirico encara a avaliacdo
na sua funcdo de regulagdo do processo de ensinar e aprender, de certificagdo e

validacao das aprendizagens e da orientacdo sobre a evolucao futura do aluno.

Enquanto regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo destina-
se a fornecer informacg6es para uma melhor eficacia do processo; como certificacdo faz

0 reconhecimento das aprendizagens e valida as competéncias desenvolvidas pelo
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aluno; como certificacdo fundamenta um prognostico sobre a evolucao futura do aluno,

presumindo aptiddes futuras.

Entende-se a avaliacdo como parte integrante do curriculo e por isso uma via
para a aprendizagem. Para tal é essencial uma pratica letiva que compatibilize os
processos avaliativos com 0s objetivos, as competéncias que se pretendem desenvolver,
0s conteudos e as estratégias didatico-pedagogicas e a utilizacdo de varias modalidades

e instrumentos de avaliacdo, adequados a diversidade e natureza das aprendizagens.

2.2.1 - Avaliacéo diagnostica

Fala-se de diagnostico de situacdo sempre que seja crucial fazer o ponto de
situagdo dos conhecimentos do aluno para o processo de novas aprendizagens e para o

desenvolvimento de novas competéncias.

Com a legislacdo em vigor, a avaliagdo diagnoéstica configura-se como ponto de
partida para a elaboracéo do projeto curricular de turma, o documento norteador de toda
a acdo a desenvolver com os alunos de uma turma, com o objetivo de a adequar as suas
caracteristicas e necessidades. Deve ser feita sempre que se considera pertinente aferir

0s conhecimentos e as competéncias dos alunos.

“O recurso a uma avaliagdo diagnostica, partilhada entre professores
e alunos pode contribuir para que sejam identificados o0s
«ancoradouros» para novas aprendizagens e 0s pontos de partida
para niveis de desenvolvimento de competéncias.” (Leite, 2002, p.47).

Esta avaliagdo deve fazer-se de modo sistematico e continuo, dando informagdes
preciosas sobre a situacdo do aluno face as suas aprendizagens e as suas dificuldades.

2.2.2 - A avaliacéo formativa

A avaliacdo formativa ou formadora € um processo de acompanhamento do
ensino e da aprendizagem, onde se pretende que professor e aluno compreendam o
processo cognitivo do aluno para uma melhoria e eficacia do processo. Podem utilizar-
se 0s mesmos dados, variando o0 modo como sdo analisados e as decisdes tomadas em

funcdo dos mesmos (Pinto e Santos, 2006).
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O aluno esta muito implicado neste processo formativo: faz a autoavaliagéo,
toma conhecimento das aprendizagens feitas e daquelas que precisa fazer ou melhorar,
num processo continuo de metacognicdo e autoavaliacdo regulada pelo professor. H&
metacognicdo quando o aluno, em processo de reflexdo, confronta a sua aprendizagem
com aquilo que foi objeto de “negociacdo” com o professor e isto pressupde que S40
conhecidos os critérios da avaliagdo. Neste processo toma particular importancia o
feedback dado pelo professor (Fernandes, 2006), onde o aluno confronta o que aprendeu
com o que devia ter aprendido e isto faz-se com uma comunicagdo aberta entre quem
aprende e quem ensina. Entende-se aqui por regulacdo do ensino e da aprendizagem
“um processo deliberado e intencional que visa controlar os processos de aprendizagem,
para que possa consolidar, desenvolver ou redirecionar essa mesma aprendizagem”
(Fernandes, 2005, p.67).

De acordo com as fungdes avaliativas enumeradas encontram-se instrumentos e
formalidades especificas. Os instrumentos e o tipo de avaliacdo veiculam a concec¢éo de
escola e de cultura veiculada pela escola e, assim, o0 aluno tem que provar que estd em

posse desta mesma cultura e em que grau é detentor da mesma.

“Decorrem das conceGOes e préaticas relativas aos processos de
ensino aprendizagem, com as quais devem estar estreitamente
ligadas, as concecles e préticas de avaliacdo, as quais por sua vez,
refletem perspetivas sobre o que significa, hoje, uma escola bésica e
uma educacdo para todos com qualidade ” (Abrantes, 2001, p.10).

O despacho normativo n°1/2005, de 5 de janeiro, com republicacdo pelo
despacho normativo n°® 6 /2010, de 19 de fevereiro de 2010, enuncia o ambito da
avaliacdo, no terceiro ciclo do ensino béasico e, logo no enquadramento, estabelecendo
0s principios e orientando as suas fungoes:

“(...) Estabelece os principios e os procedimentos a observar na
avaliacdo das aprendizagens e competéncias, assim como 0S Seus
efeitos . Continuando, enuncia as finalidades da avalia¢ao, referindo
que “ a avaliagdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permitindo uma recolha sistematica de informac6es que,
uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a
promoc¢do da qualidade das aprendizagens” (Despacho Normativo
n°6/2010).

A avaliacdo formativa deve ainda:
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“a) Apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso de
todos os alunos, permitindo o reajustamento dos projetos curriculares
e recursos, em fungdo das necessidades educativas dos alunos; (...).”
(Despacho Normativo n°6/2010).

Este normativo legal prossegue com a indicacdo do objeto de avaliacéo,
referindo no ponto quatro:

“(...) a avaliacdo incide sobre as aprendizagens e competéncias
definidas no curriculo nacional para as diversas areas e disciplinas
de cada ciclo, expressas no projeto curricular de escola e no projeto
curricular de turma, por ano de escolaridade ” (Despacho Normativo
n°6/2010).

No que diz respeito aos principios enunciados no mesmo diploma, no ponto seis
do capitulo I encontra-se expresso:

“(...) A avaliagcdo das aprendizagens e competéncias assenta nos
seguintes principios: a) Consisténcia entre 0s processos de avaliacao
e as aprendizagens e competéncias pretendidas, de acordo com 0s
contextos em que ocorrem; b) Utilizacdo de técnicas e instrumentos
de avaliacéo diversificados; ¢) Primazia da avaliacdo formativa com
valorizacdo dos processos de autoavaliacdo regulada e a sua
articulagdo com os momentos de avaliagdo sumativa; d) valorizacédo
da evolucéo do aluno. ” (Despacho Normativo n°6/2010).

Ja no ponto dezanove, o mesmo despacho refere-se a avaliacdo formativa nos
seguintes moldes:

“A avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo do
ensino basico, assume cardcter continuo e sistemético e visa a
regulacéo do ensino e da aprendizagem, recorrendo a uma variedade
de instrumentos de recolha de informagéo, de acordo com a natureza
das aprendizagens e dos contextos em que ocorrem.” NO ponto
seguinte, acrescenta que “ A avaliagdo formativa fornece ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e aos restantes
intervenientes informacéao sobre o desenvolvimento das aprendizagens
e competéncias, de modo a permitir rever e melhorar 0s processos de
trabalho.” (Despacho Normativo n°6/2010).

O referido despacho normativo, no capitulo I1l, refere os efeitos da avaliag&o,
referindo no ponto cinquenta e dois:

“A avaliacdo formativa gera medidas de diferenciacdo pedagogica
adequadas as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens e
competéncias a desenvolver. ” (Despacho Normativo n°6/2010).
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Aceita-se hoje, com Leonor Santos (2006) e Pacheco (2002), que o aluno tem de
ter um papel interveniente na sua avaliagdo para poder controlar a sua aprendizagem e
para tal é essencial que aquela seja transparente. Saber o que é exigido, quais sdo 0s
critérios, aceitar o erro como natural no processo de aprendizagem sdo condigdes
essenciais para que o aluno se motive e seja capaz de desenvolver uma atividade de
autocontrolo refletido que passa pela confrontacdo entre as acbes a desenvolver numa

dada tarefa e os critérios de realizacéo.

Ainda segundo Pinto e Santos (2006), em contextos de avaliacdo formativa,
considerando a especificidade dos atores envolvidos e dos contextos educativos em que
tém lugar, o desafio colocado prende-se com a escolha dos instrumentos de avaliacéo
entre 0s varios possiveis. Como instrumentos possiveis de avaliacdo alternativos,

apresentam-se o teste em duas fases, o relatorio escrito e o portefélio.

Segundo os mesmos autores, deve referir-se que qualquer que seja o instrumento
de avaliacdo utilizado, a avaliagdo inicia-se com a planificacdo cuidada de todo o
processo de aprendizagem que inclui e integra a avaliacdo. Na fase de plano procura-se
responder as seguintes questdes: para qué avaliar? Qual a finalidade da avaliacdo? O
que se deve avaliar? Que papeis vao ser desempenhados pelo professor e pelo aluno?
Posteriormente contempla-se a construcdo dos instrumentos a utilizar, a sua aplicacao
com a recolha de informag&o, ao que se segue um importante processo de confrontagdo
com os critérios previamente definidos, prossegue com um “dizer avaliativo” que da
feedback ao aluno e as consequentes tomadas de decisdo, podendo recomegar 0
processo tantas vezes quantas as que o contexto determinar. Sublinhe-se a importancia e
a especificidade do processo de avaliacdo das aprendizagens que requer que o professor
recorra a multiplos instrumentos de acordo com o contexto, devendo ser adequado as
aprendizagens, aos alunos, ao professor e esta sempre intimamente ligado ao modelo de

ensino adotado.

O processo avaliativo € encarado como parte integrante e indissociavel da
aprendizagem e esta € um processo construtivista de desenvolvimento de competéncias
do individuo. Entende-se o aprender como resultante da construgdo pessoal, social e
cultural a partir das experiéncias prévias, onde o aluno assume um papel ativo na

construcdo do seu conhecimento e na sua avaliacdo. Fazer recurso ao portefolio € mais
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do que utilizar um novo instrumento de avaliagdo. E sobretudo um ato tedrico
(Shulman, cit. por Pinto e Santos), pois tem, subjacente, um conjunto de pressupostos

relativos & aprendizagem e a avaliagao.

As diversas abordagens atras apresentadas encaram, na generalidade e no
essencial, a avaliagdo como uma ferramenta ao servico da aprendizagem cujo objetivo
primeiro € a melhoria das praticas educativas, possibilitando identificar problemas,

encontrar solucgdes e corrigir rumos.

“O desafio consiste, precisamente, no que os professores devem fazer
para enfrentar novas formas de ensinar que possibilitem e provoquem
uma maneira diferente de aprender e que permitem obter resultados
relevantes e significativos para quem aprende...” (Méndez, 2002, p.
42).

“As concecles e praticas de avaliacdo decorrem das concecles e
praticas relativas aos processos de ensino aprendizagem, com as
quais devem estar estreitamente ligadas, as quais por sua vez,
refletem perspetivas sobre o que significa, hoje, uma escola basica e
uma educacao para todos com qualidade ” (Abrantes, 2002, p.10).

Neste sentido, é essencial uma préatica letiva que compatibilize os processos
avaliativos com 0s objetivos, as competéncias que se pretendem desenvolver, 0s
conteddos e as estratégias didatico-pedagdgicas e a “utilizacdo de varias modalidades e
instrumentos de avaliacdo, adequados a diversidade e natureza das aprendizagens”
(Abrantes, 2002, p.13).

2.3 - A avaliagdo de conceitos e competéncias em Geografia

As orientacGes curriculares de Geografia (ME-DEB, 2001) preconizam o
desenvolvimento de competéncias ligadas a pesquisa: a observacdo, o registo, 0
tratamento da informacao, o levantamento de hipdteses, a formulagdo de conclusdes e a
apresentacdo de resultados. De acordo com estes suportes legislativos referidos, no final
do ensino basico, o cidaddo geograficamente competente deve demonstrar aptiddo para
integrar num contexto espacial os varios elementos do lugar, da regido e do mundo.
Devera ainda apresentar curiosidade por descobrir e conhecer territorios e paisagens
diversas, valorizando a sua diversidade como uma riqueza natural e cultural que é

preciso preservar.
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O aluno deve compreender conceitos geograficos, desenvolver processos de
pesquisa, organizacdo, andlise, tratamento, apresentacdo e comunicacao da informacéo
relativa a problemas geograficos. Deve utilizar vocabulério e técnicas geogréficas para
compreender e explicar a distribuicdo dos fendmenos geograficos.

O conceito de competéncia pode definir-se como a capacidade de uma pessoa
mobilizar um conjunto de recursos (cognitivos, afetivos, gestuais, relacionais) para

realizar uma serie de tarefas ou resolver problemas. (Alves e Machado, 2008).

Através da educacdo geografica os alunos aprendem a aplicar os conceitos de
localizag&o/lugar, ambiente, regido, interacdo e movimento. Ao integrar as diferentes
caracteristicas de um lugar, a Geografia desenvolve o processo de conhecimento do
Mundo. A tabela seguinte apresenta as competéncias geograficas a desenvolver pelo

aluno no terceiro ciclo do ensino bésico:

Tabela 1- Competéncias geogréficas 3°ciclo do ensino bésico

Dominio da LOCALIZACAO

e Comparar representacdes diversas da superficie da Terra, utilizando o conceito
de escala.

e Ler e interpretar globos, mapas e plantas de varias escalas, utilizando a legenda,
a escala e as coordenadas geograficas.

e Localizar Portugal e a Europa no Mundo, completando e construindo mapas.

e Localizar lugares utilizando plantas e mapas de diferentes escalas.

e Descrever a localizacéo relativa do lugar onde vive, utilizando como referéncia a
regido do pais onde se localiza, o pais, a Europa e 0 Mundo

Dominio do CONHECIMENTO DOS LUGARES E REGIOES

e Utilizar o vocabulario geografico em descricbes orais e escritas de lugares,
regides e distribuigdes de fendmenos geograficos.

e Formular e responder a questdes geograficas (Onde se localiza? Como se
distribui? Porque se localiza/distribui deste modo? Porque sofre alteragdes?),
utilizando atlas, fotografias aéreas, bases de dados, cd-rom's e Internet.

e Discutir aspetos geograficos dos lugares/regides/assuntos em estudo, recorrendo
a programas de televisdo, filmes, videograma, noticias da imprensa escrita,
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livros e enciclopédias.

Comparar distribuicdes de fendmenos naturais e humanos, utilizando
planisférios e mapas de diferentes escalas.

Ordenar e classificar as caracteristicas dos fendmenos geogréaficos, enumerando
0s que sdo mais importantes na sua localizacéo.

Selecionar as caracteristicas dos fendmenos geogréficos responsaveis pela
alteracéo das localizagdes.

Realizar pesquisas documentais sobre a distribuicdo irregular dos fenémenos
naturais e humanos a nivel nacional, europeu e mundial, utilizando um conjunto
de recursos que incluem material audiovisual, cd-rom's, internet, noticias da
imprensa escrita, graficos e quadros de dados estatisticos.

Selecionar e utilizar técnicas graficas, tratando a informacdo geografica de
forma clara e adequada em gréficos (lineares, histogramas, sectogramas,
piramides etérias), mapas (de manchas, tematicos) e diagramas.

Desenvolver a utilizacdo de dados/indices estatisticos, tirando conclusdes a
partir de exemplos reais que justifiquem as conclusdes apresentadas.
Problematizar as situacGes evidenciadas em trabalhos realizados, formulando
conclusdes e apresentando-as em descri¢des escritas e/ou orais simples e/ou em
material audiovisual.

Utilizar técnicas e instrumentos adequados de pesquisa em trabalho de campo
(mapas, entrevistas, inquéritos), realizando o registo da informacéo geogréfica.
Analisar casos concretos e refletir sobre solugdes possiveis, utilizando recursos,
técnicas e conhecimentos geogréaficos.

Dominio DINAMISMO DAS INTER-RELACOES ENTRE ESPACOS:

Interpretar, analisar e problematizar as inter-relacdes entre fendmenos naturais e
humanos evidenciadas em trabalhos realizados, formulando conclusGes e
apresentando-as em descri¢fes escritas e/ou orais simples e/ou material
audiovisual.

Analisar casos concretos de impacte dos fendmenos humanos no ambiente
natural, refletindo sobre as solucdes possiveis.

Refletir criticamente sobre a qualidade ambiental do lugar/regido, sugerindo
acOes concretas e vidveis que melhorem a qualidade ambiental desses espacos.
Analisar casos concretos de gestdo do territorio que mostrem a importancia da
preservacdo e conservagdo do ambiente como forma de assegurar o
desenvolvimento sustentavel.
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2.3.1 - A avaliacdo formativa em Geografia

O documento emanado do Ministério da Educacdo, OrientacBes Curriculares de
Geografia para 0 3° Ciclo do Ensino Basico (ME, OC, 2001) preconiza uma pedagogia
ativa, centrada na interacdo professor-aluno e orientada para o desenvolvimento de
competéncias, implicando considerar os efeitos reguladores da avaliacdo, a qual devera
ser coerente com 0 modelo de aprendizagem construtivista proposto, valorizando a sua

componente formativa. (ME, OC).

Segundo o mesmo documento, toda a avaliacdo implica uma recolha de
informacao e elaboracdo de juizos e a tomada de decises adaptadas a cada aluno, tendo
uma funcdo eminentemente reguladora do ato educativo, de tal modo que “sendo cada
situacdo de aprendizagem unica e cada individuo um ser diferente, ndo se pode

pretender que todos evidenciem 0s mesmos comportamentos” (op. cit. p.11).

Avaliar competéncias implica integrar a avaliacdo no trabalho quotidiano da sala
de aula, observando os alunos em situacdo de aprendizagem, o que pressupde um olhar
atento sobre os recursos cognitivos que os alunos estdo a mobilizar e de que forma
fazem esse processo de aprendizagem. Através da interacdo permanente professor-
aluno-alunos, desenvolvendo atitudes de auto e heteroavaliacdo a avaliagéo, a avaliacdo
adquire uma dimensdo formativa, favorecendo a autoconfianca e a progressdo na

aprendizagem e estimulando o sucesso educativo (op. cit., 2001).

Sendo diferente o grau de desenvolvimento de competéncias de cada aluno, de
acordo com o seu ponto de partida, e de acordo com 0s recursos cognitivos que
mobiliza e com as decisdes que toma na realizacdo das tarefas, deve estabelecer-se para
cada aluno um balanco individualizado de competéncias para fins formativos. Este
procedimento pressupde que cada tarefa e as suas exigéncias sdo conhecidas antes da
avaliacdo, e que “o juizo que o professor emite se baseia, ndo na comparacao entre
alunos, mas na comparacgao entre o que exigia a tarefa a desenvolver, o que o aluno fez
e 0 que teria feito se fosse competente.” Assim, de acordo com estas orientagoes

curriculares, deveréo ser objeto de avaliacéao:

e O conjunto de atividades realizadas pelo aluno no decurso das experiéncias

educativas que lhe foram proporcionadas, individualmente ou em grupo,
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atendendo a aquisicdo de novos conceitos ou reconstrucdo de outros; ao
progressivo dominio de técnicas de pesquisa e organizacdo da informacdo; a
capacidade para comunicar e organizar-se tendo por objetivo a resolucdo de
problemas; as atitudes desenvolvidas face as tarefas propostas; a sua capacidade

de decisdo e de autonomia;

As relagdes de comunicacgdo e participacdo desenvolvidas no grupo-classe, na

Escola e na Comunidade. (op. cit. 2001).

Ao professor cabera empenhar-se na elaboracdo do sistema de avaliacdo que ira

utilizar, proporcionando ao aluno um progressivo envolvimento nessa tarefa, tendo em

conta:

A necessidade de optar por uma avaliacdo criterial, utilizando os mesmos
critérios de leitura do que é observavel e os mesmos feedbacks em estadios

diferentes da aprendizagem;

A vantagem de procurar implementar uma avaliacdo interativa, incidindo
principalmente nos processos de aprendizagem, de forma a proporcionar

reajustamentos frequentes;

A consequente necessidade de (re)adaptar ou (re)construir os instrumentos de
avaliacdo, (caderno do aluno, listas de controlo, folhas de registo, anélise de
trabalhos — individuais ou de grupo — entrevistas, discussoes, debates), de acordo
com as diferentes situacBes e competéncias a avaliar e, por Gltimo, definir as
regras da sua utilizacdo, negociando-as com os alunos, valorizando, assim, a

dimensdo formativa do processo de avaliagdo. (op.cit., 2001).

A disciplina de Geografia requer que os alunos adquiram conhecimentos que 0s

preparem para compreender e analisar um mundo de multiplas relacbes e de problemas

muito complexos. As competéncias especificas da Geografia, oficialmente publicadas,

estdo definidas de modo a centrar a aprendizagem da disciplina na procura de

informacdo, na observagdo, na elaboracdo de hipoteses, na tomada de decisdo, no

desenvolvimento de atitudes criticas, no trabalho individual e de grupo e na realizagédo

de projetos.
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“(...) Avaliar competéncia(s) implica observar o(s) aluno(s), direta ou
indiretamente, na realizacdo de atividades, tdo préximas quanto
possivel de situacGes auténticas (da realidade que é a propria
interacdo didatica ou da realidade exterior recriada em sala de aula),
usando para tal um conjunto de instrumentos que permitam a recolha
de evidéncias sobre o desenvolvimento (parcial ou geral) das
competéncias do aluno ou sobre a sua demonstragdo em situagédo”
(Peralta, 2002, p.32).

As referéncias reguladoras da pratica pedagOgica sdo as competéncias
transversais definidas para o ensino basico, para as quais convergem as competéncias
definidas para a disciplina de Geografia, integrando atitudes, capacidades e

conhecimentos que os alunos devem desenvolver através da educagdo geografica.

Atendendo as orientacdes curriculares e demais legislacdo de suporte, deverdo
ser objeto de avaliacdo na aprendizagem de conceitos e no desenvolvimento de

competéncias na disciplina de Geografia:

e “O conjunto de atividades realizadas pelo aluno no decurso, das
experiéncias educativas que lhe forem proporcionadas,
individualmente ou em grupo, atendendo a aquisicdo de novos
conceitos ou reconstrucdo de outros, ao progressivo dominio de
técnicas de pesquisa e organizacdo da informacdo, a capacidade
para comunicar e organizar-se tendo por objetivo a resolucéo de
problemas, as atitudes desenvolvidas face as tarefas propostas e a
sua capacidade de decisao e de autonomia.

e As relagfes de comunicacdo e participacdo desenvolvidas na
turma, na escola e na comunidade” (ME, OrientacGes Curriculares,

p.6).

As orientacOes curriculares citadas remetem para o professor a elaboragdo do
sistema de avaliagdo que vai utilizar, proporcionando ao aluno um progressivo
envolvimento nessa tarefa. Deve permitir ao aluno localizar-se no seu proprio
progresso, tomando vantagem da avaliagdo interativa, incidindo principalmente nos

processos de aprendizagem, de forma a proporcionar reajustamentos frequentes.

De acordo com Gaspar e Rolddo (2007), este processo passa por um ajustamento
aos objetivos sociais visados pelo curriculo e pelo planeamento de caminhos de
aprendizagem que garantam a qualidade e o0 sucesso maximo a todos,

independentemente da pertenca social e cultural, encontrando respostas positivas.
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Partindo dos suportes legislativos e da bibliografia de referéncia, quer nos
dominios da aprendizagem, quer nos dominios da avaliagdo, proponho o instrumento
portefolio de aluno como suporte privilegiados da aprendizagem e avaliagdo de
conceitos e do desenvolvimento de competéncias geograficas.

3 - O portefélio como instrumento de avaliacido formativa

Tém sido utilizadas diferentes terminologias para designar portefolios. Termos
como dossié, processofélio, diarios de bordo e e-portefélios (em ambiente web) podem
ser tidos como portefdlio, apesar de poderem conter, na sua esséncia, grandes
diferengas. O termo portefdlio deriva do verbo latino portare (transportar) e do
substantivo foglio (papel, folha). No dicionario Houaiss de portugués atual pode ler-se,
nos trés primeiros significados, “cartdo duplo desdobravel, usado para guardar papéis;

pasta; conjunto ou cole¢do daquilo que esta ou pode ser guardado num portefolio”.

Considera-se, na atualidade, atendendo a que o uso desta “ferramenta” tem sido
muito frequente e tendo sido produzida sobre a mesma alguma investigacdo, que o
portefolio ndo ¢ um mero “porta-folhas”, mas sim um instrumento de trabalho mais
amplo, do qual devem constar um conjunto de trabalhos e de documentos considerados
indispensaveis num processo de aprendizagem, onde deve estar sempre presente a

analise critica e reflexdo dos intervenientes no processo.

Atendendo a que se torna importante fazer a distin¢éo entre portefélio e dossié,

apresenta-se o resumo sintetizado no quadro seguinte:
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Tabela 2- Distingdo entre portefolio e dossié (adaptado de Bernardes e Bizarro (2004)

O PORTEFOLIO

O DOSSIE

D& conta do percurso de aquisicdo de
competéncias do aluno.

Os elementos a inserir sdo escolhidos em
funcdo das metas estipuladas.

Os elementos sdo escolhidos de acordo com
critérios predeterminados e acordados entre 0s
alunos e o professor.

Os elementos escolhidos representam, de
forma clara, as competéncias adquiridas pelo
aluno.

Os elementos sdo escolhidos, de modo
regular, a partir de situagdes significativas de
aprendizagem e avaliacéo.

Os trabalhos escolhidos contém comentéarios
dos professores, dos alunos efou dos
encarregados de educacao.

O aluno faz reflexdes e estabelece objetivos,
desafios e estratégias.

Os elementos escolhidos sdo sempre datados.
Ha uma ligacdo entre os diferentes trabalhos.
E obrigatéria a reflexdo sobre desafios
estabelecidos previamente.

E um documento de avaliagdo em constante
reformulacéo.

O aluno guarda o seu portefolio e ¢é
responsavel por ele, podendo servir-se dele ao
longo de todo o ciclo de aprendizagem ou
percurso escolar.

Os trabalhos ndo representam o percurso do
aluno.

Os trabalhos nem sempre séo escolhidos em
funcdo das metas estipuladas.

Os alunos ndo conhecem critérios de selecdo
ou, entdo, s6 os fazem corresponder aos
“melhores” trabalhos.

Os elementos escolhidos  ndo
necessariamente representativos
competéncias dos alunos.

Os elementos sdo compilados de modo
esporadico e ndo continuo.

sdo
das

Em geral, os trabalhos ndo contém
comentarios pessoais nem do aluno, nem dos
colegas, nem dos encarregados de educagéo.
O aluno ndo faz reflexdes nem estabelece
objetivos, desafios ou estratégias para a sua
aprendizagem.

Os trabalhos raramente sdo datados.

N4o ha ligagdo entre os diferentes trabalhos.

O dossié é um arquivo morto.
O professor e/ou a escola podem guardar o

dossié que, rapidamente, menosprezam e/ou
esquecem.

A implementacdo do portefélio foi relevante em paises como a Suica e 0s

Estados Unidos da América (Sa-Chaves, 2009). O portefolio como instrumento de

avaliacdo toma relevancia na década de noventa, tendo surgido primeiro no campo das

artes como ferramentas de exposicdo de trabalhos realizados por artistas. Esta procura

de reconhecimento pessoal e profissional é igualmente evidente quando o portefolio

passa a ser utilizado na area de educacdo. Com a chegada do portefdlio a educacéo,

“que reconhece um entusiasmo consideravel”, esta passou a ser vista como

“contaminada pela portefoliomania” (Behrens, cit. por Alves e Machado, 2008, p.153).



29

Nesta investigacdo consideraram-se, principalmente, os estudos feitos com
alunos portugueses. Estes apresentam situacfes de sucesso na aplicacdo do portefélio
em diferentes niveis de ensino (quer a nivel pré-escolar, ensino basico, como a nivel
secundario e superior, com especial incidéncia nos cursos de formacéao de professores) e
em diversas areas disciplinares (Menino, 2004; Parente, 2004; Alves, 2007; Almeida,
2008; Guedes, 2009). De um modo geral, estes trabalhos contém descricbes de
intervencdes, experiéncias e reflexdes sobre casos particulares fundamentando, assim,
as vantagens de utilizacdo do portefdlio, numa perspetiva de mudanca e inovacdo da
educacdo, ao nivel da promocdo de praticas reflexivas, da consciencializacdo dos

processos de aprendizagem e da participacdo dos alunos no processo de avaliacao.

A utilizacdo do portefélio nos diferentes niveis de ensino tem vindo a
proporcionar uma mudanca nas formas de ensinar e aprender, tal como preconizadas por
diferentes investigadores:

“(...) Ainda entendemos por aula um espagco e um tempo
determinados. Mas, esse tempo e esse espaco, cada vez mais serdo
flexiveis. O professor continuard “dando aula”, e enriquecerd esse
processo com as possibilidades que as tecnologias interactivas
proporcionam: para receber e responder a mensagens dos alunos,
criar listas de discussdo e alimentar continuamente os debates e
pesquisas com textos, paginas da Internet, até mesmo fora do horario
especifico da aula. HA uma possibilidade acentuada de estarmos
todos presentes em muitos tempos e espacos diferentes” (Moran, cit
por Amante et al. 2008, p.103).

Deve referir-se que a modalidade de portefolio em sistema web - e-portefélio
(pagina web, blogue, entre maltiplas formas possiveis) tem vindo a ser fortemente
implantado, com especial incidéncia no ensino superior, estando a decorrer diversos
estudos com vista a avaliagdo das potencialidades da sua utilizacdo. Neste campo nao
pode deixar de referir-se a divulgacéo feita quer por investigadores portugueses quer por
estrangeiros. Nos Estados Unidos da América toma particular interesse a divulgagdo da
investigadora H. Barrett:

“An eportefolio is an electronic collection of evidence that shows your
learning journey over time. Portfolios can relate to specific academic
fields or your lifelong learning. Evidence may include writing
samples, photos, videos, research projects, observations by mentors
and peers, and/or reflective thinking. The key aspect of an eportefolio
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is your reflection on the evidence, such as why it was chosen and what
you learned from the process of developing your eportefolio ” (Barrett,
2005, p.5).

O desenvolvimento de portefdlios tem também adquirido grande importancia na
formagdo inicial de professores, veiculando a vertente da formagdo de “professores
reflexivos” (Sa-Chaves, 2009). Idalia Sa-Chaves (cit por Amaral, 2011) afirma que o
importante ndo é o portefélio em sim, mas o que se aprende ao construi-lo; € um meio

para atingir um fim e ndo um fim em si mesmo.

“O portefolio é uma peca unica no sentido de criagdo de autor e
permite 0 acesso ndo apenas aos conhecimentos por si evidenciados,
mas sobretudo aos significados que o seu autor lhes atribui e as
circunstancias que, ecologicamente, configuram e permitem
compreender 0 modo como esses mesmos significados se constroem e
interferem na reconfigura¢do das suas proprias identidades” (1délia
Sa-Chaves cit. por Amaral, 2011, p.69).

No ensino superior, parece existir grande recetividade a utilizacéo de portefdlios,
tanto por parte de professores como de alunos, constituindo uma importante area de

estudo para os investigadores.

“Os estudos sobre a utilizagcdo de portefolios convencionais, ou seja,
em suporte papel, sdo regra geral, unanimes em considerar que estes
apresentam um grande potencial constituindo-se simultaneamente
como oportunidades de aprendizagem e instrumentos de avaliacéo
considerando quer o seu processo de desenvolvimento, quer o produto
final a que dao lugar. Todavia, como referem Woodwart e Nanlohy
(2004) importa estudar se o mesmo se verifica com os portefolios
digitais e, em caso afirmativo, quais as mais valias efectivas que estes
meios podem trazer aos processos de aprendizagem e avaliagdo”
(Amante, 2011, p.4).

Pinto e Santos (2006), consideram os portefélios como instrumentos de
aprendizagem e de avaliacdo que se fundamentam na capacidade de permitir que o
aluno se envolva na sua avaliacdo (autoavaliacdo) e que reflita sobre a sua

aprendizagem (metacognicao) com um proposito de melhoria (regulacéo).

Com Barreira e Pinto (2005) considera-se o portefélio do aluno como o
instrumento que melhor coloca em agdo este processo de aprendizagem e avaliagdo
formativa:  diversificando experiéncias de aprendizagem, permitindo uma

autorregulacéo dos alunos e o seu controlo sobre a aprendizagem. O uso do portefolio
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de aluno pressupbe que o professor mostre disponibilidade para alterar préaticas
pedagogicas e de avaliacdo, que confronte as suas vantagens e desvantagens e que

usufruam de formagédo especializada.

Hugo Menino (2004) e Pinto e Santos (2006) referem que o portefélio € um
instrumento especial, potenciador do crescimento dos alunos, particularmente adequado
no desenvolvimento e avaliacdo de competéncias, na resolucédo de problemas, raciocinio
e comunicacdo, organizacdo e competéncias reflexivas e metacognitivas. Nesta corrente
de pensamento, o0 professor apresenta-se como organizador de situacOes de
aprendizagem contextualizadas, adaptadas a idade, ao nivel de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, aos seus interesses, ao seu ritmo de aprendizagem e as

competéncias que se pretendem desenvolver.

Toma-se o portefolio como “uma amostra diversificada e representativa de
trabalhos realizados pelo aluno ao longo de um periodo amplo de tempo, que cubra a
abrangéncia, a profundidade e o desenvolvimento conceptual” (Pinto e Santos, 2006,
p.148). “Desde o seu surgimento, o portefolio foi objeto de tantos desenvolvimentos
diferentes que cada vez mais se tende a distinguir o dossié de aprendizagem do
portefolio” (Alves e Machado, 2008, p.123).

Pinto e Santos (2006) indicam como contetdos relevantes do portefolio,
previamente negociados com os alunos e em estreita correlacdo com as praticas letivas e
experiéncias de aprendizagem, os relatorios, composi¢des, ensaios, recortes de jornais,
textos retirados de bibliografia e internet, problemas formulados e resolvidos,
exercicios, investigacdes, descobertas, cartazes, projetos, testes, listas de verificacdo e

co-avaliagdes.

Domingues Fernandes (2004) afirma que:

“(...) Os portefolios podem dar origem a uma outra cultura, a uma
outra ideia de sala de aula: um local em que as aprendizagens se vao
construindo em conjunto e individualmente ao ritmo de cada um, em
que se reflecte e pensa, em que se valorizam as experiéncias, intuicoes
e saberes de cada aluno, em que se acredita que as dificuldades
podem ser superadas e em que, essencialmente, se aprende. Com mais
ou menos esfor¢o, mas sempre com gosto” (idem, p.22).
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Um portefélio devera ser um conjunto organizado de trabalhos que devem
evidenciar o progresso e o perfil de um aluno ao longo de um periodo de tempo ou,
ainda, um conjunto de documentos, tais como anotacGes pessoais, experiéncias da aula,
trabalhos, exposi¢des ou outros que proporcionam evidéncias do conhecimento
construido, da sua evolucdo em relacdo aos objetivos tracados, das estratégias utilizadas

e da reflexd@o do aluno sobre todo o processo de aprendizagem.

De acordo com o postulado por Amante (2011), sente-se a necessidade de
explorar outras formas e instrumentos de avaliacdo que se inscrevam na nova “ecologia
pedagogica”. O portefolio constitui-se como uma forma alternativa de avaliagdo que se
integra claramente numa concecao construtivista da aprendizagem, pressupondo que
esta corresponde a um percurso desenvolvido pelo proprio aluno, baseado em
“experiéncias significativas, relevantes e contextualizadas”. Por outro lado, constitui-se
como um instrumento regulador da aprendizagem na medida em que exige reflexdo e

favorece a metacognicdo, envolvendo o aluno no seu proprio processo de avaliacao.

Considerar o ensino como tendo o proposito de alcancar aprendizagens
genuinas supde tomar em consideracdo a diversidade dos alunos, a sua historia singular
e 0 seu estrato social e cultural, o que implica distinguir de forma clara a avaliacao,
como parte inevitavel e expectavel do processo de avaliacdo, da classificacdo e
certificacdo. Toma-se, na generalidade e no essencial, a avaliagdo, como uma
ferramenta ao servico da aprendizagem cujo objetivo primordial é a melhoria das
praticas educativas, possibilitando identificar problemas, encontrar solu¢bes e corrigir
rumos. Apresenta-se, neste sentido o instrumento portefélio como o instrumento
escolhido e investigado para suporte das praticas de aprendizagem e avaliacdo a

privilegiar em Geografia.

3.1 - O instrumento portefolio na avaliacdo formativa em Geografia

Nas ultimas décadas, a Geografia tem sido chamada a dar resposta a novas
abordagens dos fendmenos da Terra, quer seja pelos riscos naturais e suas

consequéncias para 0 Homem, os problemas ambientais ou o ordenamento do territorio.
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Na educacdo geogréafica é possivel utilizar hoje, na escola, uma grande variedade de
técnicas e métodos que induzem praticas pedagdgicas diferenciadas mais corretas e

mais dinamicas.

A Declaracdo de Lucerne, em 2007, preconizou para a Geografia:

“Meétodos em Geografia tais como mapeamento, leitura de mapas,
trabalho de campo, andlise de estatisticas, entrevistas, calculo, a
producdo e a interpretacdo de imagens, textos, diagramas e graficos
como amplamente divulgados atualmente e praticados diariamente
em muitas escolas. Em contraste, a tecnologia da informacédo e
comunicagdo ndo tem sido usada tdo frequentemente como deveria,
apesar de as TIC ter influenciado enormemente a Geografia como
ciéncia nos ultimos 15 anos. Isso se deve a falta de softwares e de
equipamentos eletrénicos nas salas de aula e também as limitacdes no
treinamento de professores” (Declaracdo de Lucerne, 2007).

Face a estas orientacbes metodologicas devem organizar-se ambientes de
aprendizagem e avaliacdo formativa onde o portef6lio, na sua versdo eletrénica, pode
constituir-se como instrumento facilitador de uma pedagogia baseada na utilizacdo de

ferramentas digitais.

Partindo do pressuposto que “uma competéncia se desenvolve através de
conjunto variado de experiéncias educativas, que se vdo desenrolando ao longo do
processo de aprendizagem” (Lemos, 2003, p. 44) que o teste se revela insuficiente para
avaliar competéncias, toma-se o portef6lio como ancoradouro do desenvolvimento de
competéncias e da sua avaliacao, atendendo a que:

“Reconhece-se que o0 uso de um Unico formato de avaliacdo €
insuficiente para fazer a avaliagdo da competéncia de um dado
individuo. Torna-se, assim, necessario desenvolver PAC’s que
contemplem novas formas de avaliagdo, substituindo a “cultura do
teste” pela “cultura de avaliagdo” A “cultura da avalia¢do” enraiza-
se num olhar critico relativamente a utilizacdo dos testes como Unica
forma vélida de avaliacdo da aprendizagem e ao apoio excessivo
nestes para o planeamento do ensino e focaliza-se no recurso a
multiplas formas, momentos, intervenientes e processos de avalia¢ao ”
(Birenbaun; Dierick & Dochy cit. por Amante et al. 2010, p. 47).

Na presente investigacdo tomou-se o portefolio como algo que ‘“assemelha-se
mais a um filme que relata as aprendizagens em curso, € dindmico e consiste num
conjunto de produgdes que permite perceber a evolucdo do aluno tanto dos seus pontos

fortes como daqueles que precisa melhorar” (Sa-Chaves, cit. por Sobrinho, p. 3875).
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Segundo Shulman, “fazer recurso ao portefélio € mais do que utilizar um novo
instrumento de avaliagdo” (cit. por Pinto e Santos, 2006, p. 148). E sobretudo um ato
tedrico pois tem subjacente um conjunto de pressupostos relativos a aprendizagem e a

avaliagéo.

A Declaragdo de Lucerne sobre a Educacdo Geografica para o Desenvolvimento
Sustentavel, em 2007, faz um aditamento a Carta Internacional da Educacdo Geografica,
de 1992, onde recomenda:

“A Comissdo da Unido Geografica Internacional em Educacao
Geografica compartilha a visdo da Década das Nagdes Unidas da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (DNUEDS) 2005-
2014, que vé a educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS)
contribuir para um mundo em que a pessoa tenha a oportunidade de
se beneficiar de uma educagdo com qualidade e aprender valores,
comportamentos e estilos de vida necessarios para um futuro
sustentdvel e para uma transformacdo positiva da sociedade”
(Declaragéo de Lucerne, 2007).

Num momento em que a escola se pedem grandes mudancas e se projetam
grandes desafios, onde a educacdo geografica se apresenta também como educacdo da

cidadania, procura-se que a escola seja:

“(...) Mais do que como uma institui¢do de transmissdo de saberes
escolares, a Escola tem de constituir-se como uma institui¢do social
que promove a formacdo pessoal, social e cultural das pessoas
(criangas, jovens ou adultos) enquadrada na nova cultura em que
hoje vivemos e de acordo com um projecto de sociedade em que a
educacdo seja encarada ndo como um processo de treino e de
adaptacdo, mas como um processo de compreender e intervir no
mundo” (Amante et al. 2008, p. 102).

Com a utilizacdo do portefolio como instrumento de avaliacdo e aprendizagem
na disciplina de Geografia, preconiza-se um desenvolvimento curricular estratégico,
concebido e gerido com base na anélise de situacdo, com um conjunto de estratégias
adequadas a especificidade e a diversidade dos alunos, rentabilizando as diferencas com
vista a consecu¢do das metas comuns para o curriculo. O sentido que aqui atribuimos é
0 de uma amostra diversificada e representativa de trabalhos realizados pelo aluno ao
longo de um periodo amplo de tempo, que cubra a abrangéncia, a profundidade e o

desenvolvimento conceptual”. (Pinto e Santos, 2006, P.148).
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Durante o processo de aprendizagem o portefolio € um instrumento de recolha
de objetos de construcdo de conhecimento, de reflexdo, de autoavaliacdo, de feedback
do professor, mas também de identificacdo de pontos fortes e de pontos fracos onde ha
necessidade de maior investimento por parte do professor e do aluno. “Atendendo as
suas caracteristicas, o portefolio permite responder as limitacGes inerentes a uma
classificacdo final, que pouco ou nada informa sobre aquilo que o aluno ja sabe e é
capaz de fazer” (Pinto e Santos, 2006, p. 149).

Quando o portefélio se encontra terminado, e dado que € preciso existir uma
avaliacdo final, este deve ser também sujeito a uma classificagdo, como todos os objetos
de avaliacdo realizados pelo aluno. Com Lambdin e Walker (cit. por Pinto e Santos,
2006) aceitamos como parametros de avaliacdo a organizacdo e apresentacdo do
portefolio, a selecdo das tarefas (sempre representativas da diversidade de experiéncias
de aprendizagem) e a qualidade das reflexdes quanto a problematizacdo e

fundamentacéo da reflexdo.

A presente investigacdo surgiu com a intencdo de congregar uma aprendizagem
ativa, centrada no aluno, onde o desenvolvimento de competéncias se alia a uma
avaliacdo formativa, sistematica e continua, onde o sucesso do aluno esta facilitado pela
forma como aprender e avaliar se encontram integradas. De entre véarias possibilidades e
de outros tantos instrumentos de aprendizagem e avaliacdo, apontamos para o estudo

empirico do portefolio do aluno como objeto de estudo e tema central desta dissertacao.
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CAPITULO II: ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

1 - Paradigmas de investigacdo e fundamentos metodoldgicos

do estudo

Este trabalho de investigagéo inscreve-se na linha de investigacdo — Avaliagéo:
Sistemas, Processos e Agentes. A investigacdo que aqui apresentamos tem como
referéncia as praticas avaliativas na escola contemporanea e procurou apresentar uma
tomada de posicdo da necessidade urgente de mudanca de paradigma avaliativo, no
sentido de valorizar primordialmente a avaliacdo na sua funcdo formativa, ao longo do

processo continuo de ensinar e aprender.

Para a abordagem da problemaética da avaliacdo formativa, propds-se o estudo da
utilizacdo do portefélio de aluno como instrumento de avaliacdo e aprendizagem, num
grupo de 20 alunos do 7° ano e na disciplina de Geografia. Procurou-se a identificacdo
de potencialidades e limitacOes deste instrumento de avaliagdo, num estudo de caso de

natureza mista que conjuga metodologias qualitativas e quantitativas.

O termo paradigma “consiste num conjunto aberto de assergdes, conceitos ou
proposicOes logicamente relacionadas e que orientam o pensamento e a investiga¢ao”
(Bogdane Biklen, p. 52). Para Kuhn, paradigma “é uma perspetiva tedrica partilhada e
reconhecida pela comunidade cientifica, orientadora da investigagdao” (Moreira, 2007,

p.18).

Atualmente, a investigacdo no campo da educacdo partilha com a comunidade
cientifica as metodologias quantitativas e qualitativas. O paradigma quantitativo,
positivista, pode definir-se como “o estudo da realidade social utilizando o
engquadramento conceptual, as técnicas de observacdo e medicdo, os instrumentos de
analise matematica e os procedimentos de inferéncia das ciéncias naturais” (Moreira,
2007, p. 24). No paradigma qualitativo ndo existe uma interpretacdo objetiva da

realidade, mas interpretacOes diferentes consoante a perspetiva do investigador,
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atendendo a que “a natureza do ser humano impede que o todo possa ser reduzido a

soma das partes” (op. cit. p.35).

O uso de uma metodologia qualitativa pressupde uma analise de significados,
conhecimentos e atributos dos fenémenos estudados, mais do que a obtencdo de
resultados de medida. “Os dados sdo enquadrados e interpretados em contextos
holisticos de situagdes, acontecimentos de vida ou experiéncias vividas, particularmente
significativos para as pessoas implicadas” (Fidalgo, 2003:178). Na metodologia
quantitativa a objetividade, procurada através de um distanciamento em relagdo aos
dados, a verificagdo, a natureza hipotético-dedutiva, os resultados obtidos e a

possibilidade de generalizacdo, sdo tidos como fundamentos do processo investigativo.

Ainda que alguns autores proponham uma dissociacdo total entre métodos
quantitativos e qualitativos, estes podem ainda ser vistos como complementares,
conjugando as vantagens das duas abordagens metodolégicas naquilo que se designa
por investigagdo mista. Pode, assim, sublinhar-se que ambas as metodologias pretendem
responder as mesmas questdes essenciais, apenas por caminhos diferentes, podendo

conjugar-se para 0s mesmos objetivos (Coutinho, 2004; Johnson e Christensen, 2010).

Assim sendo, nesta investigacdo adotou-se um modelo de metodologia mista,
atendendo a que se combinaram métodos de caracteristicas quantitativas e qualitativas.
Numa fase privilegiou-se a metodologia qualitativa, nomeadamente na observacéao
participante e na construcdo do diario de bordo, tendo a realizacdo do inquérito por
questionario e o tratamento dos seus dados constituido o0 momento onde a metodologia

guantitativa teve maior expressao.

Considerando o paradigma, ou “esquema interpretativo”, como “um conjunto de
crengas que orientam a a¢do” e atendendo a que cada paradigma faz exigéncias
especificas ao investigador, incluindo as questdes colocadas e as interpretacdes que faz
dos problemas, as questdes colocadas por esta investigacdo surgiram do contexto em
andlise e fizeram-se na procura de um melhor tratamento da situacdo em estudo (Aires,
2010).
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1.1 - QuestoOes da investigacao
A presente investigagédo teve na sua origem as seguintes questdes estruturantes:
¢ Que competéncias geograficas podem ser avaliadas através do portefélio?

¢ Que contributo traz a avaliacdo formativa o instrumento de avaliacdo portefolio

de aluno?

e Em que medida este instrumento de avaliacdo contribui para a regulacdo das

aprendizagens?

e Em que medida a utilizacdo do portefélio contribui para a motivacdo do aluno ao

longo do processo de aprendizagem?

e Qual a percecao dos alunos sobre a experiéncia de utilizacdo do portefolio?

Na busca de resposta para as questdes apresentadas, constituiram propositos
deste estudo empirico a investigacdo do uso do portefélio como indutor de melhores
aprendizagens; como a sua utilizacdo se reflete nos resultados escolares dos alunos,
permitindo maior sucesso escolar. Para isso estruturamos este trabalho de investigacéo,
realizado a partir dos dados observados e recolhidos durante um ano de trabalho na
disciplina de Geografia, onde se elegeu o portefélio de aluno como instrumento

alternativo de aprendizagem e avaliagdo formativa.

1.2 - Um estudo de caso

Como referido, o estudo recaiu sobre um grupo turma de 20 alunos de 7° ano, do
3° ciclo do ensino basico, na disciplina de Geografia. O periodo em que decorreu a
recolha de dados foi o ano letivo de 2010-2011, de setembro a julho. Trata-se de uma
escola com cerca de 450 alunos de 2° e 3° ciclo integrada num mega agrupamento de
escolas, com cerca de 2000 alunos, que integra toda a rede publica de escolas do

concelho.

A investigacdo partiu do entendimento de que o portefdlio, bastante estudado na

ultima década, se encontra ainda pouco divulgado e utilizado, havendo a necessidade de
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clarificar e avaliar a utilidade deste instrumento nas préaticas educativas, designadamente
na disciplina de Geografia. Pretendeu-se investigar o uso deste instrumento, que embora
considerado de alguma complexidade, pode ser utilizado como um verdadeiro
instrumento ao servico das aprendizagens e da avaliacdo do processo e do produto das

aprendizagens.

Classificou-se como um estudo de caso, atendendo a que “¢ uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida
real” (Yin, 2005, p. 32). Procurou-se “a recolha de informagdes sistematicas com o
objectivo de promover mudangas sociais” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 292). Considerou-
se que o estudo de caso constitui uma metodologia véalida porque proporciona densas

descricdes da realidade que se pretende estudar.

“Este método desempenha um papel essencial quando se pretende
gerar juizos de transferibilidade, responde mais adequadamente a
concepcdo de multiplas realidades, aludindo as interaccdes entre
investigador e contexto e de outros factos que possam ocorrer ao
longo da pesquisa e, finalmente, facilita a comunicagdo entre o0s
participantes, alimentando o intercambio de percepc¢ées” (Colas, cit.

por Aires, 2011, p. 21).

Seguindo estes pressupostos tedricas, como ja foi referido, desenvolveu-se este
trabalho numa perspetiva de investigacdo mista, envolvendo simultaneamente métodos
de caracteristicas quantitativas e qualitativas. A observacao, a descricdo de fendmenos e
a analise qualitativa e interpretativa do estudo de caso constituiram a fase da
investigacdo relativa ao processo de trabalho com a turma, onde os alunos elaboraram
os seus portefdlios e a professora recolheu dados relativos ao processo em curso. No
final do ano letivo e, simultaneamente, no final do processo de constru¢édo do portefolio,
foi elaborado e aplicado o inquérito por questionario que configurou a fase de

metodologia quantitativa da investigacéo.

A escolha do inquérito por questionério fez-se atendendo a que este instrumento
de recolha de dados se apresenta vantajoso quando se pretende conhecer capacidades,
atitudes, valores e comportamentos de “um determinado ntimero de individuos tendo
em vista uma generalizagdo” (Ghiglione ¢ Matalon, 1992, p. 1). Pode ainda apresentar-

se como vantagem o facto de as respostas por escrito serem menos embaragosas para 0s
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inquiridos, proporcionarem maior rapidez na recolha de dados e poderem aplicar-se a

toda a populacéao estudada — todos os alunos responderam ao questionario.

O tratamento dos dados recolhidos atraves do questionario foi realizado através
de célculos percentuais das respostas obtidas em cada uma das categorias de resposta,
atendendo a que foi considerada como a metodologia mais adequada na procura de
conclusbes para algumas das questdes levantadas por esta investigacdo. Foram
acauteladas algumas desvantagens, nomeadamente ao nivel da concecdo das questdes,

do tratamento de dados e das conclusdes retiradas.

Em sintese, na presente investigacdo, a fonte de dados foi o “ambiente natural”
de ensino e aprendizagem, onde a investigadora constituiu 0 “instrumento principal” de
recolha de informacdo. A investigacdo assumiu caracteristicas “descritivas” e embora 0s
resultados sejam significativos, ¢ contudo o “processo” que adquiriu relevancia no
estudo. Os dados qualitativos foram analisados de “forma indutiva” ¢ “o significado”
dado pelos participantes no estudo foi de importancia vital para a investigacdo (Bogdane
Biklen, 1994).

No entanto, os dados recolhidos pelo questionario e tratados com base em
metodologias quantitativas, permitindo fazer descricdes recorrendo ao tratamento
estatistico, trouxeram a esta investigacdo a vantagem de conciliar os dados descritivos e
qualitativos com conclusdes dedutivas e de relacdo entre os diferentes dados

observados, a fim de conhecer os fendmenos e encontrar relagdes entre eles.

“Os procedimentos analiticos descrevem-se cOMO meios sistematicos
para manipular os dados; sdo a forma mais externa da andlise. Estes
métodos sdo diversificados, existindo uma extensa gama que vai da
autorreflexdo ao tratamento estatistico, passando pela analise
tematica e a analise semantica (Tesch, cit. por Aires, 2011, p.45).

Sendo uma investigacdo social, envolveu uma grande complexidade de objetos
em estudo, contextos e atividades. Atendeu-se sempre a complexidade do processo,
tendo em conta os métodos especificos de pesquisa e 0 dominio do assunto a estudar,
onde, além da escolha entre paradigma quantitativo ou qualitativo, foi decisiva a
atencdo ao problema a analisar — a utilizacdo do portefélio de aluno no processo de

avaliacdo e aprendizagem na disciplina de Geografia.
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2 - Instrumentos, etapas e procedimentos do trabalho de

campo

Com as indicacbes metodoldgicas enunciadas e com suporte na bibliografia de
referéncia para a investigacdo em educacao, a recolha de dados foi feita partindo do
pressuposto que “la observacion es una das actividades comunes de la vida diaria”
(Valles, 2000, p. 143). Como referido, constituem-se como instrumentos e fontes de
dados desta investigacdo o portefélio dos alunos, o questionario aplicado e respondido
sob anonimato por todos os alunos, bem como o diario de bordo da professora
investigadora, resultante da observacdo participante, realizada enquanto docente da
turma. Os textos inseridos nos portefélios de aluno, bem como o diério de bordo da
professora, tiveram tratamento qualitativo, tendo sido alvo de tratamento quantitativo as

respostas ao questionario

Foram também objeto de estudo materiais que, sendo formularios oficiais do
agrupamento de escolas, serviram de suportes de analise e tratamento de resultados de
avaliacdo dos alunos da turma: dados biogréficos dos alunos, atas dos conselhos de

turma, pautas oficiais de final de periodo, além de outros.
Identificaram-se as seguintes etapas do trabalho de campo:

¢ Recolha de informacéo — atraves da observacdo participante, registada no
do diario de bordo da professora com registos dos dialogos com os atores
observados, nos portefélios dos alunos, no inquérito por questionario e
outros materiais recolhidos;

e Tratamento de dados — analise de contetdo e tratamento quantitativo da

observacao recolhida.

Foi construido, ao longo dos nove meses, um corpo de evidéncias que se
constituem como suportes das conclusdes e como resposta as questdes da investigacao.
Foram feitas analises descritivas de variadas experiéncias educativas e de
comportamentos dos alunos, bem como de todos os momentos de avaliagdo em sala de
aula e em reunifes de conselho de turma. A pretensdo foi de analisar, interpretar e

inferir todas as situacdes de aprendizagem e de avaliacdo dos alunos no processo de
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aprendizagem e as suas relacdes com a utilizacdo do instrumento portefdlio de aluno,

agora investigado.

Na investigacdo qualitativa (Bogdan e Biklen, 1994) a fonte direta dos dados € o
ambiente natural, sendo o investigador o instrumento principal. Nesta investigacédo os
dados foram recolhidos pela professora de Geografia, investigadora participante. A
recolha de dados verificou-se entre setembro e junho do ano letivo de 2010-2011.
Iniciou-se com a implementacdo do instrumento de avaliacdo — portefdlio de aluno na
regulagdo da aprendizagem, com vista ao estudo do processo de desenvolvimento de
competéncias geogréaficas.

A aprendizagem e a avaliagdo dos alunos de uma turma, neste nivel de ensino
(3° Ciclo do Ensino Basico), estdo determinadas pela construcdo do projeto curricular
de turma (Decreto-lei 1/2006). Este projeto da turma é definido em sucessivos
conselhos de turma, sob orientacdo do conselho pedagdgico e por uma panoplia de
legislagdo emanada da tutela. “ (...) Os fendmenos sociais ndo podem ser reduzidos ao
que se retira do que deles dizem os individuos: sdo necessarias outras informagdes”

(Ghiglione e Matalon,1992, p.7).

A recolha de dados e as diferentes fases da investigacdo sdo sintetizadas no

quadro seguinte:



44

Tabela 3 — Calendarizacao da recolha de dados da investigacao

Fases da N° de aulas .
investigacio (45min) Dados recolhidos Instrumentos
E:aglnfilzc:ggg go Materiais incluidos no portefélio: trabalho
g ¢ individual e de pares, testes formativos, -
processo de . Portefolio do
) trabalhos extra-aula, autoavaliacdo e
ensino e ~ aluno
aprendizagem reflexdes dos alunos
com portefolio
68 .
(em bloco de Caracterizacdo da turma
_ 90 minutos. | Avaliagdo diagnostica

Reviséo. semanal as | Planos e guides de trabalho
sistematica dos tercas-feiras Impressdes dos alunos sobre a avaliagdo
trabalhos de setembro | das aprendizagens
produzidos a junho) Percecéo inicial sobre a utilizacéo de

portefélio Diario de

Conceitos e Competéncias desenvolvidas bordo

Nivel de participagdo dos alunos

Evolucdo das aprendizagens
Realizacio de Avaliacdo sumativa (pautas de 1° 2°e
entrevistas 3°Periodo) o
informais Grau de aceitagdo da experiéncia pelos

alunos

Reflexdes e opinides dos alunos

Sessdo de
90minutos
Aplicacéo do com a Percecdo dos alunos sobre a utilizagdo do Inquérito por
Questionario diretora de | portefolio na aprendizagem e avaliagdo guestionario
turma

(14-06-2011)

Apresentam-se de seguida os instrumentos de recolha de dados desta

investigacdo: os portefélios dos alunos (simultaneamente instrumentos de intervencéo e

de recolha de dados), o diario de bordo da professora e o questionario “O uso de

portefolios na aprendizagem e avaliacdo” (anexo 1), aplicado no final do processo de

aprendizagem e avaliacéo.
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2.1 - O portefolio de aluno

Os portefolios dos alunos foram constituidos pelos trabalhos de Geografia,
produzidos em sala de aula e com tarefas extra-aula (trabalhos de pesquisa na biblioteca
escolar e trabalho de casa), pelas reflexdes dos alunos, pelos testes de avaliagdo
formativa e todo o feedback dado pela professora investigadora e que constitui parte

integrante das diferentes producdes dos alunos.

Foram analisados todos os portefélios de todos os alunos da turma e elaborados
registos descritivos do seu conteldo. Todos os materiais introduzidos nos portefolios
dos alunos foram objeto de analise e formaram um importante conjunto de dados
recolhidos no processo de investigacdo, designadamente os textos reflexivos produzidos

pelos alunos.

2.2 - O diario de bordo e a observacéao participante

A observacdo participante funcionou como uma técnica de recolha de dados e de
pesquisa onde a professora investigadora se colocou imersa no processo, fazendo em

simultaneo o papel de observadora e participante ativa no processo da investigacao.

“(...) la observacion participante es adecuada, sobre todo, en estudos
exploratorios, descriptivos y aquellos orientados a la generacion de
interpretaciones tedricas; reconece su menor utilidade para probar
teorias, aunque no asi para su examen critico” (Jorgensen, cit. por
Valles, 1999, p.161).

O diario de bordo surgiu da necessidade de anotar, para posteriormente “relatar”,
0s acontecimentos das aulas, das reunifes onde se trataram assuntos da turma e de
encontros formais e informais com ‘“atores” do “cenario” onde se desenrolou este
estudo. No diario de bordo registaram-se as reflexdes da professora investigadora e 0s
comentarios dos alunos, de outros professores, de funcionarios da escola, de pais e
encarregados de educagdo e de outros intervenientes no processo educativo. As
reflexdes produzidas ao longo de todo o ano letivo constituiram dados relevantes do

estudo.
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Imagem 2 - Extrato do diario de bordo da professora investigadora

Foram feitos registos no diario de bordo em todas as aulas de Geografia (desde
setembro a junho), na visita de estudo, nas atividades da semana cultural e sempre que
havia encontros informais entre os alunos e a professora. Este diario de bordo recolheu

também as entrevistas informais feitas aos alunos em diversos momentos.

“Hay wuna curiosa mescla de técnicas metodolégicas en la
observacion participante: se entrevistara a gente, se analizaran
documentos del passado, se recopilaran datos censales, se emplearan
informantes y se realizara observacion directa. Para los propositos
presentes la observacién participante sera definida como uma
estrategia de campo que combina simultaneamente el andlise de
documentos, la entrevista a sujeitos e informantes, la participacion y
observacion directa, y la introspecion” (Denzin, cit. Por Valles, 1999,

p.146).

Na recolha de dados no diario de bordo procurou fazer-se descricbes de
situacBes vivenciadas que traduzissem tanto quanto possivel o desenrolar do processo
em investigacdo. As reflexdes da professora constituem, no entanto, o corpo principal
dos dados qualitativos do diario de bordo e referem-se, maioritariamente, aos assuntos
tratados em cada aula e a0 modo como os alunos iam fazendo as aprendizagens.
Normalmente fazia-se registo do que tinha corrido bem e do que tinha que ser alterado e

melhorado, quer por parte da professora quer por parte dos alunos.

O Tratamento de dados recolhidos através do diario de bordo da professora
investigadora foi essencialmente descritivo, procurou-se mais “uma descrigdo completa
da situacdo” (Bogdan e Biklen, 1994, p.208) do que a pretensdo em conceber ou

delinear qualquer teoria acerca do uso dos portefolios de aluno na aprendizagem e
avaliagdo em Geografia.
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2.3 - O inquérito por questionario

A presente investigacdo tracou como grandes objetivos verificar o papel do
portefolio no processo de regulacdo da aprendizagem; analisar o processo de
desenvolvimento de competéncias geograficas através do portefélio; analisar o papel
deste instrumento de avaliacdo no processo metacognitivo; averiguar em que medida a
utilizacdo do portefdlio contribui para a motiva¢do do aluno ao longo do processo de
aprendizagem; analisar o contributo do portefélio no processo de aprendizagem.
Considerou-se de importancia relevante a recolha das percecfes dos alunos e elegeu-se

0 inquérito por questionario como instrumento a privilegiar na recolha dessas percecdes.

“O recurso ao inquérito é necessdario de cada vez que temos
necessidade de informacdo sobre uma grande variedade de
comportamentos de um mesmo individuo”(...) “ um inquérito
consiste, portanto, em suscitar um conjunto de discursos individuais,
em interpretd-los e generaliza-los.” (Ghiglione e Matalon, 1992,
p.13).
O inquérito por questiondrio “O uso de portefélios na aprendizagem e
avaliacdo” (anexo I), de carater anénimo, foi aplicado pela diretora de turma, elemento
ndo participante diretamente no estudo, a todos os alunos, no final do ano letivo, em

catorze de Junho de 2011.

Foram tidas em conta um conjunto de condi¢des na elaboracdo e aplicacdo do
referido questionario para a credibilidade dos dados recolhidos: procurou-se uma
formulacéo clara e inequivoca das perguntas, tendo havido colaboracdo da diretora de
turma na aplicacdo do questionario aos alunos. Foi feito registo no diario de bordo da
professora investigadora acerca do comportamento dos alunos na sesséo de elaboracao
do questionario relatado pela diretora de turma e colaboradora nesta recolha de dados.

O questionario foi estruturado com um conjunto de vinte e cinco questdes, das
quais vinte e uma fechadas e quatro questdes abertas. A linguagem do questionario foi
adaptada a idade dos alunos, pretendendo ser respondido sem ambiguidades. (Carmo e
Ferreira, 2008; Ghiglione e Matalon, 1992). Relativamente a natureza das perguntas,
tendo em vista os objetivos da investigacdo, procurou-se um leque de questdes para a

recolha da perce¢do dos alunos no que respeita a forma de aprender através do
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portefélio, a motivacdo sentida com o seu uso, ao processo de avaliagdo formativa

através deste instrumento de avaliacdo e aprendizagem alternativo.

2.3.1 - Analise estatistica

As perguntas de resposta fechada associaram-se a uma varidvel estatistica
qualitativa ordinal, que foi codificada utilizando uma escala de Likert. Esta escala €
utilizada para codificar respostas em que os entrevistados sao convidados a expressar 0
seu nivel de acordo com uma ou mais afirmacdes (Tullis & Albert, 2008).

Em todas as questBes fechadas, da questdo 1 (Q1) a questdo vinte e um (Q21), 0s
alunos responderam selecionando a sua resposta numa escala de Likert, constituida por
cinco niveis: a) discordo totalmente, b) discordo, c) ndo concordo nem discordo, d)

concordo, e) Concordo totalmente.

O primeiro grupo de questdes, da primeira a sexta questdo, (Q1- Q6), procurou a
recolna da percecdo dos alunos entre a realizacdo do portefolio de aluno e a
aprendizagem. Os alunos foram confrontados com as escolhas entre o portefdlio e
outros instrumentos de aprendizagem, nomeadamente os livros e os dossiés. Foi pedido
também que se pronunciassem sobre a continuacdo do trabalho fora da sala de aula,
motivada pela construcdo do portefolio. A questdo seis recolhe a percecdo sobre a
reformulacdo dos trabalhos e da aprendizagem permitida por este instrumento de
aprendizagem e avaliacao, o portefolio do aluno. Estas seis questfes estdo transcritas na
tabela 4.

Tabela 4 - Portefélio e aprendizagem — excerto do questionario (Q1- Q6)

Q1 Acho que construir um portefélio € uma perda de tempo.

Q2 Construir um portefdlio ajuda-me a aprender.

Q3  Prefiro aprender pelos livros e pelo dossié a realizar um portefélio.

Q4  Construir um portefdlio é interessante porque ajuda a perceber o que aprendemos
Q5 Quando se faz um portefolio aprende-se também fora da sala de aula

Q6  Poder reformular e completar os trabalhos que incluimos no portefolio € uma vantagem.
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O segundo grupo de questdes, as questdes sete, oito e nove (Q7- Q9) referem-se
a percecao dos alunos em relagdo ao feedback do professor. “A forma como o professor
age em termos de avaliacdo esté interrelacionada com as representagdes que ele tem da

relagdo da propria avaliagdo com a aprendizagem” (Pinto e Santos, 2006, p.54).

Este agir do professor nem sempre é bem tolerado pelo aluno. “Professora, o
meu teste tem muito escrito a vermelho, isso quer dizer que esta muito mau? ” (Diario
de bordo, 21-9-2010). O que para o professor pode significar auxilio na aprendizagem,
pode ndo ser tomado pelo aluno no mesmo sentido. As questdes sete, oito e nove
pretenderam fazer esse ponto de situacdo em relacdo ao feedback dado em todas as

producdes escritas do aluno e que fizeram parte integrante do portefélio.

Tabela 5 - Portefélio e feedback da professora — excerto do questionario (Q7-Q9)

Q7 Eundo gosto que o professor faga comentarios sobre os meus trabalhos do portefolio.

Quando o professor comenta 0 meu portefélio eu sinto que esta a dar atencado especifica
ao meu trabalho.

Os comentéarios do(a) professor (a) aos trabalhos de um portefdlio sdo pouco Uteis para a
aprendizagem.

Q8
Q9

Averiguar em que medida a utilizacdo do portefélio contribui para a motivacdo
do aluno ao longo do processo de aprendizagem constitui-se como um objetivo desta
investigacdo. Assim sendo, o terceiro grupo de questBes, da questdo onze a questdo
catorze (Q11- Q14) e ainda a questdo dezoito e dezanove (Q18- Q 19) prendem-se com
a percecdo da relacdo entre a utilizacdo do portefélio e a motivacdo do aluno para
aprender, para investir na sua aprendizagem. Sem pretender fazer generalizacdes
abusivas, indica-se este grupo de questdes como o que pode traduzir a motivacdo do
aluno para o processo de aprendizagem, revelando um maior investimento pessoal na
realizacdo das tarefas escolares, qualquer que seja a perspetiva motivacional. A tabela 6

apresenta o teor das referidas questoes.
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Tabela 6 - Portefolio e motivacao — excerto do questionario (Q11- Q14 e Q18 - Q19)

Gosto de construir um portefdlio porque sou eu a escolher os trabalhos a
apresentar.

E bom poder dizer o que se gosta e ndo se gosta sobre os trabalhos da disciplina
quando se faz um portefolio.

Q11
Q12
Q13 Construir um portefélio € um desafio porque posso ser criativo(a).

Q14 Acho que fazer um portefélio contribui pouco para aprender.

Quando se tem de construir um portefolio temos vontade de trocar ideias com 0s

18
Q colegas mesmo fora das aulas

Q19 Falei varias vezes com 0s meus pais (e/ou outros familiares sobre o portefélio.

O quarto grupo de questBes, da questdo quinze a questdo dezassete, (Q15- Q17)
procurou recolher a percecdo dos alunos da relagdo entre o portefolio e a natureza da
avaliacdo formativa. Também neste grupo de questbes o aluno confronta o uso do
portefélio com os testes de avalia¢do, na questdo quinze; na questdo dezasseis o0 aluno é
chamado a pronunciar-se sobre a equidade da avaliacdo através do portefolio e na
questdo dezassete deve pronunciar-se da forma como conseguiu mostrar as

aprendizagens através deste instrumento de avaliacdo alternativo.
Tabela 7 - Portefolio e avaliagdo formativa — excerto do questionario (Q15-Q17)

Um teste mostra melhor do que um portefélio o que conseguimos aprender

QL5 numa disciplina.
Q16 O portefolio permite uma avaliagdo mais justa de todos os alunos da turma.

Acho que as minhas notas foram piores porque ndo consegui mostrar bem o que
sabia quando construi o portefolio.

Q17

Nas questdes de resposta aberta, as questdes vinte e dois a vinte e cinco (Q22-
Q25), os alunos foram solicitados a descrever as dificuldades sentidas na realizacdo de
portefolios, os aspetos positivos e 0s aspetos negativos da realizagdo deste instrumento
na avaliacdo e na aprendizagem. O tratamento de dados deste grupo de questdes fez-se a

luz da andlise de conteldo.

“A andalise de conteudo incide sobre mensagens tdo variadas como
obras literarias, artigos de jornais, documentos oficiais, (...) actas de
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reunides ou relatorios de entrevistas pouco diretivas. A escolha dos
termos utilizados pelo locutor, a sua frequéncia e o seu modo de
disposigéo, a construgdo do «discurso» e o0 seu desenvolvimento séo
fontes de informacéo a partir das quais o investigador tenta construir
conhecimento (Quivy e Campenhoudt, 2008, p.226).

A questdo vinte e dois, “De acordo com a tua experiéncia refere as tuas maiores
dificuldades na realiza¢ao de um portefdlio ”, permitia que o aluno descrevesse todas as
dificuldades sentidas na experiéncia de realizacdo de portefdlios. Escolheu-se uma
questdo aberta para melhor captar as dificuldades individuais, atendendo as

caracteristicas dos alunos da turma, de grande heterogeneidade.

A questdo vinte e trés, “Indica os aspetos mais positivos na realizagdo de um
portefolio ”, procurou recolher a percecdo dos alunos sobre os aspetos positivos da sua
experiéncia de construcdo de portefélios. Também aqui foi escolhida a questdo aberta
para uma recolha dos diferentes aspetos nos varios niveis de aprendizagem dos alunos

da turma.

A questdo vinte e quatro, “Faz outras observagdes acerca da elaboragdo de
trabalhos e das aprendizagens nas disciplinas onde elaboraste portefolios”, pretendeu
recolher as perceces dos alunos acerca da aprendizagem com a elaboragédo do
portefélio, numa tentativa de colocar o aluno em ampla liberdade para expressar as suas

percecdes sobre este instrumento, colocando a tonica no processo de aprendizagem.

A questdo vinte e cinco, “Faz outras observagdes acerca da avaliacdo dos
alunos nas disciplinas em que elaboraste portefdlios”, pretendeu recolher a percecao
dos alunos agora colocando a ténica na avaliacdo. Também foi escolhido dar ampla
liberdade de resposta para recolher um maior leque possivel de respostas, atendendo as

carateristicas de heterogeneidade ja referidas.

“Nesta fase deverdo também ser determinadas as operagoes a
realizar de divisdo do texto em unidades comparaveis, de
categorizacdo para a andlise tematica, e de codificacdo para o
registo dos dados ™ (Bardin, cit. por Carmo e Ferreira, 2008, p. 271).

2.3.2 - Tratamento qualitativo de dados

As Ultimas quatro questdes do inquérito por questionario (cf. Anexo 1), da

questdo vinte e dois a questdo vinte e cinco, recolheram as opinides dos alunos em
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resposta aberta, obtendo-se, assim, dados de natureza qualitativa. A descricdo e
interpretagdo dos dados foram realizadas através da andlise de contetido, dado que: “ A
andlise de contelldo € um conjunto de técnicas de andlise de comunicagoes” (Bardin,
1977, p.31) que deve ser usada em estudos com materiais qualitativos, procurando

compreender e sistematizar o que foi recolhido em textos escritos.

“Tratar o material é codifica-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformacédo dos dados brutos do texto, transformacao esta que por
recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir uma representacao
do contetdo, ou da expressdo, susceptivel de esclarecer o analista
acerca das caracteristicas do texto (...) a codificagdo é o processo
pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e
agregados em unidades, as quais permitem uma descri¢céo exacta das
caracteristicas pertinentes do conteudo” (Bardin, 1977, p. 103).

Encontrou-se, assim, nos discursos expressos determinados significados que
deram sentido as questdes colocadas pela investigagdo e criaram-se categorias. “ As
categorias sao rubricas ou classes, as quais renem um grupo de elementos ou unidades
de registo sob um titulo genérico, que se aglutinam pelas caracteristicas comuns”
(Bardin, 1988, p. 117). As categorias foram estabelecidas depois da analise do conjunto

de respostas expressas pelos alunos,

“Este tipo de atividade ilustra o que o investigador qualitativo faz ao
desenvolver um sistema de codificagao para organizar os dados (...)”. Em cada resposta
livre dos alunos fez-se uma procura de “certas palavras, frases, padrfes de
comportamento, formas dos sujeitos pensarem acontecimentos.” (Bogdan e Biklen,
2006, p. 2). As carateristicas de cada categoria foram codificadas como sintetizado na
tabela 8.
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Tabela 8 - Questoes abertas do questionario — codificacao

Itens Abertos

Categorias encontradas

Questdo 22
(Dificuldade de
organizacdo do
portefélio)

Questdo 23

(Aspetos positivos do
portefolio)

Questdo 24

(Importéncia do
portefélio na
aprendizagem)

Questdo 25

(Importéncia do
portefolio na
avaliagdo)

1-Nao teve dificuldade; 2- Dificuldade na resolucéo das fichas de
trabalho; 3- Dificuldades de organizagéo; 4- Dificuldade na
originalidade e criatividade.

1-Organizacdo de resumos das matérias; 2-Permite melhorar a nota; 3-
Permite aprender melhor; 4- Apela a criatividade; 5-Permite uma
avaliacdo mais justa; 6- N&o responde.

1- Melhora a nota; 2- E interessante e positivo para a aprendizagem; 3-
Deveria ser mais valorizado; 4- Permite estudar e aprender melhor; 5-
Oferece outra forma de avaliagdo; 6- Permite conciliar a aprendizagem
com a avaliagéo; 7- N&o respondeu.

1- Avaliagdo mais justa; 2-Permite melhorar a nota; 3- Deveria ser
mais valorizado do que os testes; 4- Contentamento pessoal; 5- Estudo
facilitado, mais aprendizagem e mais interessante; 6 — Nao respondeu.

Nas situacOes em que a resposta do aluno se enquadrava em mais do que uma

categoria, esta foi contabilizada no calculo das frequéncias de todas as categorias

aplicaveis. Desta forma, a soma das frequéncias do conjunto de categorias pode ser

superior ao numero total de respostas dos inquiridos. Este grupo de respostas abertas,

assim tratado com base na anélise de conteddo, foi igualmente sujeito a tratamento

quantitativo, tendo sido contabilizadas as frequéncias e respetivas percentagens. Para a

apresentacdo dos resultados obtidos recorreu-se a um tratamento grafico, onde se

representam as frequéncias de cada categoria - ocorréncia de tipo de respostas.
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CAPITULO Il1: TRABALHO DE CAMPO - DESCRICAO E

ANALISE DOS DADOS

“A andlise de dados é o processo de busca e de organizacéo
sistematico de transcricdo de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de
aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou” (Bogdan e
Biklen, 1994, p. 205)

1 - Caracterizacéo da escola

A escola EBPALF com 423 alunos, de 2° ciclo (5° e 6° Ano) e 3° ciclo (7°, 8% e
9° Ano), insere-se num mega agrupamento de escolas com 1768 alunos matriculados no
ano letivo de 2010-2011. Este agrupamento de escolas congrega todas as escolas bésicas
e secundaria e ainda o pré-escolar de todo o concelho. Essas escolas e jardins-de-
infancia encontram-se dispersas, sendo que na sede de concelho se concentram trés
grandes escolas: a escola basica integrada com alunos desde o 1° ano até ao 9° ano, a
escola bésica PALF, onde se realizou este estudo, com alunos desde 0 5° ao 9° e ainda a

escola secundaria, sede do agrupamento e com alunos de 10°, 11° e 12° Ano.

Na EBI, EBPALF e Escola Secundaria (as trés grandes escolas da sede de
concelho) todas as salas de aula possuem computador e videoprojector. Cada sala de
aula dispbe de um computador ligado a internet, servida externamente por cabo de fibra
Gtica e internamente por wireless. Do plano tecnolégico da educacdo do agrupamento de
escolas, deve citar-se: “Falta de rede wireless em muitas salas das escolas (...) O ano

lectivo comecou sem as redes de banda larga instaladas”™.

Este facto implicou
inimeras faltas de internet nas salas de aula que comprometeram o uso das tecnologias
nas experiéncias de aprendizagem. No entanto, os alunos dispdem de moderna

Biblioteca que integra a Rede Nacional de Bibliotecas.

! Decorreram as obras de instalacdo das infraestruturas do Plano Tecnolégico da Educacéo

durante o ano letivo em que se fez a recolha de dados da presente investigacéo.
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A escola pertence a um concelho do interior do pais com caracteristicas de forte
pendor rural. Apenas a sede de concelho apresenta alguns tragcos de ambiente urbano,
onde a populagdo encontra ocupagao no comércio e servicos. Todo o concelho apresenta
desde o século XX forte emigracdo, bem como grande éxodo rural. Os adultos jovens
saem para ir viver e trabalhar em Lisboa e noutras cidades ou no estrangeiro. Muitos
alunos tém os pais a trabalhar no estrangeiro, estando a guarda dos avés. Para o
concelho da Sertd, os numeros provisérios do Instituto Nacional de Estatistica (INE) do
ultimo censo geral da populagéo, realizado em 2011, referem uma populagdo residente
de 15.927 individuos, um valor abaixo do verificado em 2001 (16.720 habitantes). Os
dados preliminares dos Censos 2011 apontam, assim, para uma populacdo em gueda no
concelho da Sertd, um cenério que se mantém ininterruptamente desde 1960, altura em

que o numero de habitantes chegou aos 27.997.

2 - Caracterizacéo do grupo turma

A caracterizacdo da turma foi feita no inicio do ano letivo. Os alunos
preencheram a ficha de perfil do aluno, em uso no agrupamento de escolas, e, a partir
destas, a Diretora de Turma preencheu as respetivas grelhas de caracteriza¢do da turma
que foram apresentadas a todos os professores da turma no Conselho de Turma de dia
21 de Outubro.

“(...) Foi distribuida uma grelha da caracteriza¢do da turma, a qual
foi analisada tendo em conta alguns elementos recolhidos pela
Diretora de Turma junto dos alunos, tais como, a idade, problemas de
saude, percurso escolar, o agregado familiar e perspetivas de futuro”
(Conselho de turma, 21-10-2010 e diario de bordo).

A turma inicialmente era constituida por vinte e um alunos, mas o aluno nimero
onze pediu transferéncia e mudou de turma a 30 de Setembro. Assim, a turma é

constituida por vinte alunos, sendo sete do sexo masculino e treze do sexo feminino.
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Turma 72D

Masculino
32%
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Imagem 3 - Distribuicéo por sexo dos alunos da turma

A média etéria dos alunos é de 12,4 anos e estd de acordo com o ano de
escolaridade que frequentam. O aluno mais novo tem onze anos e 0 mais velho tem

catorze anos.
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0 T T T f
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Imagem 4 - Idades dos alunos da turma

Em relacdo ao ano anterior, a turma mantém um tronco comum de treze alunos
que pertenciam ao 6° D ao qual foram agregados dois alunos, um proveniente do 6° E e
outro do 7° D. Este Gltimo aluno, o José, € o Unico caso de retencdo no mesmo ano de
escolaridade.

A maioria dos alunos reside em aldeias do concelho da Sertd, fazendo a
deslocacdo diéria de casa para a escola em autocarro. Muitos alunos saem de casa muito
cedo (6h50/ 7h15) e a chegada a casa acontece também muito tarde (19 horas).
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A maioria dos alunos vive com o0s pais e irmdos. A escolaridade dos pais e
encarregados de educagdo é baixa, sendo que a maioria possui apenas o 4° ano de
escolaridade, havendo no entanto trés pais e cinco maes que possuem o 9°ano. A fungéo
de encarregado de educacéo é exercida pela mée, na maior parte dos casos.

20 -~
15 -
10 -
5 -
[ 4
0 T T T T 1
3%ano 4%ano 6%ano 7%ano 9%ano

Imagem 5 - Habilita¢cdes dos pais dos alunos da turma

A situacdo econdmico-social das familias dos alunos € homogénea, sendo que as
profissGes dos pais se enquadram em estratos sociais de baixo nivel econémico. As
mées ndo possuem profissdo definida (sdo em grande maioria domésticas). Apenas trés
alunos ndo tém nem computador, nem internet em casa. Ver televisdo e praticar
desporto sdo as atividades de tempos livres a que mais alunos dizem dedicar-se. No que
diz respeito a perspetivas de futuro, sete alunos referiram que querem prosseguir
estudos até ao ensino superior, 0s restantes mencionaram o0 12° ano como nivel de

ensino a atingir.

2.1 - Levantamento dos problemas da turma

A turma tem um aluno com necessidades educativas especiais (NEE), abrangido
pelo Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro. O seu comportamento, atitudes e
relacionamento interpessoal, manifestam as suas dificuldades de integracdo na turma e

na escola.

Um aluno possui um plano de acompanhamento, elaborado no final do ano

letivo transato, atendendo a que se encontra a repetir o 7° ano de escolaridade.
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A falta de atencdo, a falta de interesse pela generalidade das aprendizagens, 0s
contetdos dificeis, o desinteresse pelas disciplinas, a falta de habitos de estudo sdo as
principais causas de insucesso escolar percecionadas e referidas pelos alunos, no
momento de preenchimento do questionario do perfil da turma, em Setembro, no inicio
do ano letivo e da recolha de dados desta investigacdo. O grafico seguinte descreve as

respostas dadas pelos alunos.

Outros

Desinteresse pela disciplina

Falta de aten¢do/concentracdo

Indisciplina na sala de aula

Conteudos dificeis

Falta de habitos de estudo

Antipatia pelo professor

Antipatia do professor

Esquecimento rapido do que foi trabalhado
Mudanga de professores

Existéncia de outro tipo de solicitages
Rapidez no tratamento dos assuntos

Falta de oport. para esclarecimento de duvidas
Falhas na compree.da linguagem dos prof.

Imagem 6 - Causas do insucesso escolar - perce¢do dos alunos

As principais dificuldades apontadas pelo Conselho de Turma, na reunido de dia
vinte de Outubro foram as seguintes: dificuldades de atencdo/concentracéo; dificuldades
na organizagdo dos materiais; dificuldades na ortografia e na expressdo escrita,
refletindo-se nas varias disciplinas; dificuldades na aquisicdo e aplicacdo de métodos de
estudo; comportamentos perturbadores de alguns alunos com intervengées inoportunas
durante as aulas; falta de habitos e de métodos de estudo; ritmo lento na execucdo das
tarefas; problemas no cumprimento das regras da sala de aula; grandes diferencas entre

0s alunos no ritmo de aprendizagem.

O primeiro contacto com a turma deu-se logo no inicio do ano letivo, numa aula
em que fui substituir a diretora de turma e professora de portugués, que se encontrava a
faltar. Nao tendo revelado que iria ser professora de Geografia da turma, organizei uma
atividade em mesa redonda onde cada aluno se apresentava e dizia 0 que representava

para si a escola.
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Deve referir-se que naquele primeiro contacto com a turma foi percecionado um
grupo de alunos muito desmotivados pela escola, que colocaram baixas expetativas em
relagcdo ao seu percurso escolar e que genericamente referiram a sua presenga na escola
por obrigacdo dos pais e das leis do pais. Referiram ainda que, embora ndo gostassem

das aulas, gostavam do convivio com 0s amigos que a escola proporcionava.

“Fiquei algo atormentada, a turma pareceu-me muito pouco
empenhada nas aprendizagens, aparentavam muito baixa autoestima
e uma espectativa muito baixa da escola. A maioria dos alunos
declararam ndo gostar de estudar, no entanto a maioria disse gostar
da escola por ser o local onde tinham os amigos” (Diario de bordo,

13-9-2010).
Quando no dia seguinte, as 8h30 minutos, me apresentei como professora de
Geografia, disse que tinha guardado segredo porgue a primeira aula deve ter alguma

magia (e teve-a, de facto).

2.2 - Finalidades educativas

Em reunido de vinte de outubro, atendendo aos normativos legais, o conselho de
turma delineou as finalidades educativas para este grupo de alunos. Entre as finalidades
do projeto educativo do agrupamento que estdo relacionadas com os problemas da
turma, foram selecionadas as seguintes: i) um processo de aprendizagem centrado no
aluno e nas aprendizagens; ii) o combate a indisciplina dos alunos; iii) o envolvimento
dos pais e encarregados de educacdo no processo de ensino-aprendizagem; iv) a
aquisicdo das competéncias gerais do ensino basico preconizadas na legislacdo em

vigor.

3 - O portefélio na aprendizagem de conceitos e no

desenvolvimento de competéncias em Geografia

A disciplina de Geografia apareceu pela primeira vez no curriculo destes alunos
neste ano letivo, embora pressuponha o desenvolvimento de competéncias
desenvolvidas no 2° ciclo do ensino basico (2° CEB) 5° e 6° ano, na disciplina de
Histdria e Geografia de Portugal, e no primeiro ciclo do ensino basico (1° CEB) na area
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de estudo do meio. O teste de avaliacdo de diagndstico (anexo Il), realizado no dia
catorze de setembro de 2010, teve como objetivo cumprir o preceituado na legislacéo,
sendo procedimento obrigatério na escola. Os dados recolhidos nesta avaliagdo
permitiram, de algum modo, aferir do seu posicionamento face as aprendizagens de
conceitos e ao desenvolvimento de competéncias da Geografia, bem como de

competéncias no ambito da leitura e da escrita em lingua portuguesa.

Neste momento de avaliacdo de diagnostico, foram verificadas as aprendizagens
e as competéncias desenvolvidas em anos escolares anteriores relativas aos conceitos de
mapa, continentes, oceanos, rosa-dos-ventos, localiza¢bes de Portugal na Europa, bem
como localizacdo dos principais rios portugueses e outros elementos geograficos do
territério portugués. Os resultados obtidos da aplicacdo daquele instrumento de
avaliagdo indiciaram que dois alunos revelaram dificuldades de aprendizagens de
conceitos considerados estruturantes e grande parte dos alunos apresentaram um nivel
médio de conhecimentos, evidenciando, no entanto, grandes lacunas na expressao das
suas competéncias. Apenas oito alunos revelaram a aquisicdo dos conceitos e

competéncias exigidas no referido teste:
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Tabela 9 - Resultados do teste de avaliacao diagnostica

Avaliacao diagnostica (14-9-2010)

Competéncias avaliadas

* Identificar e localizar os continentes e os oceanos
utilizando o planisfério.
* Construir a rosa-dos-ventos com os pontos cardeais

e colaterais.

« Referir os elementos do mapa.

Desenvolvidas

Alunos A, E, H, I, J, K, L,
M,N,O,Q,R,SeT.
AlunosC,E, H, 1,J,0, P,
QeT.

Alunos A, D, H, I e O.

A desenvolver

Alunos B, C,D, E, F, G
eP.

Alunos B, C, D, F, G,
K,L,M,N,ReS.

Alunos B, C,E, F, G, J,

K,L,M,N,P,Q,R,Se
T.
Nenhum aluno

« Identificar e localizar Portugal num mapa da Todos os alunos.

Europa.

* Referir o nome da freguesia, do concelho e do Todos os alunos. Nenhum aluno

distrito de residéncia.

* Localizar a cidade de Lisboa como capital do pais, 0  Todos os alunos com AlunosE,OeQ

distrito a que a escola pertence, os rios Tejo e Douroe excegdo dos alunos E,O e Q
a Serra da Estrela no mapa de Portugal

« Construir um texto onde desenvolve o significado de ~ Nenhum aluno Todos os alunos
uma “bandeira” com a representacio do simbolo do

Euro, moeda Unica usada em Portugal e em alguns

paises da Europa

Critérios de correcéo:

O teste é constituido por itens de resposta curta e de resposta mais extensa. Nos itens de resposta com producéo de
uma frase ou texto, a classificagdo a atribuir traduz a avaliagdo simultanea das competéncias especificas da
disciplina e das competéncias de comunicagdo escrita em lingua portuguesa. A avaliagdo das competéncias de
comunicacdo escrita em lingua portuguesa representa 10% da cotagdo do item.

Deve salientar-se que o teste ndo é o melhor instrumento de avaliacdo de
competéncias. No entanto, a sua aplicacdo, assente na legislacdo e por determinacéo do
conselho pedagdgico da escola, é obrigatdria. O teste foi construido em reunido de todos
os professores da disciplina de Geografia e foi aplicado em todo o universo de alunos
que frequentam o 7° ano de escolaridade. Trata-se de um instrumento de medida que
pretende localizar o aluno face a um conjunto de saberes possiveis de avaliar em teste
escrito, de lapis e confinados a um tempo especifico e que se assemelhou mais ao que

Pinto e Santos (2006) apresentam:
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“O aluno deve ser capaz de fazer algo em termos de comportamentos
observaveis e, por conseguinte, mensuraveis. Esse comportamento
seria sindénimo de saber. Assim de uma forma exterior a cada
professor, ha um sistema de referéncia universal em termos do que se
espera que o individuo seja capaz de fazer numa disciplina, num
determinado ano de escolaridade” (Pinto e Santos, 2006, p. 61).

Deste teste de diagnostico, ndo foi dado conhecimento ao aluno da notacéo
quantitativa, contudo, foi obrigatorio comunicar a coordenacdo de departamento 0s

niveis atribuidos por item e por aluno.

Sempre que o aluno faz aprendizagem apoia-se em algum conhecimento prévio
que pode ou ndo ter sido realizado e estar mobilizado para a nova aprendizagem. O
diagnostico e o feedback do professor sdo fundamentais para o sucesso das
aprendizagens, devendo acompanhar todas as producbes escritas e participacdo oral

durante o processo de aprendizagem.

No 7° ano de escolaridade, na disciplina de Geografia, de acordo com as
orientacBes curriculares do ministério da educacdo, os temas curriculares desenvolvidos

e como tal contemplados durante esta investigacao foram:

e Temal - A Terra: Estudos e Representacoes;

e Tema Il - Meio Natural.

A abordagem feita a estes conteldos programaticos proporcionou um conjunto
de experiéncias de aprendizagem tendentes ao desenvolvimento das competéncias
geogréficas essenciais acima mencionadas, conforme plano curricular (anexo Il) que
integrou o projeto curricular da turma investigada. Tomou-se 0 projeto curricular da
turma como “um plano de a¢édo, um meio para alcancar fins pretendidos seguindo uma
dada linha e sequéncia” (Roldao. 2003, p. 28).

Para este grupo de alunos, além de uma nova disciplina com caracteristicas
proprias, a aprendizagem e a avaliacdo foi suportada por um instrumento que apareceu
também pela primeira vez, e, assim sendo, foi uma experiéncia pedagogica nova na vida

destes alunos, o portefdlio de Geografia.
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3.1 - Implementacéo do portefolio de aluno

O presente estudo preconizou o acompanhamento e o desenvolvimento do
portefdlio de aluno, enquanto instrumento de avaliagdo e aprendizagem, entendendo a

avaliacdo na sua vertente formativa.

“A avalia¢do formativa deve, pois, forjar seus proprios instrumentos,
que vao do teste criterioso, descrevendo de modo analitico um nivel
de aquisicdo ou de dominio, a observacdo in loco dos métodos de
trabalho, dos procedimentos, dos processos intelectuais no aluno”
(Perrenoud, 2008, p.15).

No debate realizado com os alunos, no inicio do ano letivo, a catorze de
setembro, a professora investigadora concluiu que estes alunos nunca tinham usado o
portefélio com instrumento de aprendizagem e avaliagdo em qualquer ano letivo e em

qualquer disciplina.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, no 5° e 6° anos, tinham apenas elaborado
um dossié onde guardavam as fichas de trabalho e avaliacdo, mas este instrumento
apenas se configurou com um simples arquivo de trabalhos, ndo tendo sido objeto de
reflexdo para os alunos nem de avaliacdo como portefdlio. Isto foi comprovado em

conversa informal com a professora delegada de Lingua Portuguesa.

A implementacdo do portefélio como instrumento de avaliacdo das
aprendizagens na disciplina de Geografia foi iniciada no dia 23 de Novembro de 2010.
Foi apresentado e discutido com os alunos o conceito de portefdlio, tendo sido aceite
por todos que o portefélio deveria conter todos os trabalhos elaborados pelo aluno.
“(...) o portefdlio deve conter, ndo apenas os melhores trabalhos, mas também e em
particular, os trabalhos de outros niveis que permitem ao aluno constatar os progressos

realizados ao longo do tempo” (Ketele, 2008, p. 123).

No inicio do ano letivo, foi apresentado o plano curricular da disciplina de
Geografia e que fez parte integrante do projeto curricular de turma (anexo Il). Fez-se
uma leitura do documento e debateu-se com a turma os conteudos curriculares a
trabalhar, as competéncias a desenvolver, bem como um conjunto de estratégias e
atividades para a consecucdo das aprendizagens e desenvolvimento das competéncias

geograficas. Este plano curricular teve por objetivo dar a conhecer ao aluno o roteiro de
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aprendizagens que nortearam a realizacdo das experiencias de aprendizagem e,

consequentemente, as entradas no portefolio.

Foi também feita a calendarizacdo das experiéncias de aprendizagem, tendo
havido em sala de aula sessenta e oito licGes, de quarenta e cinco minutos, funcionando
em bloco semanal de noventa minutos. Deve considerar-se o trabalho efetuado pelos
alunos extra-aula, na biblioteca escolar ou em casa e ainda a aula na estacdo
meteoroldgica da escola, a viagem de estudo “da Sertd a Penha Garcia” e as atividades
da Semana Cultural — “Noés na Escola”, por terem sido produzidos materiais

estruturantes da aprendizagem e do desenvolvimento das competéncias geogréficas.

O processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia fez-se num
ambiente pedagdgico onde os alunos desenvolveram as competéncias que figuram nas
orientagdes curriculares, partindo sempre da mobilizacdo de um conjunto de saberes, de
saberes-fazer e de saberes-ser para resolver um conjunto de situagdes-problema, da
producdo de atos de comunicacdo de saberes geogréficos, tendo o portefélio como
instrumento de apoio a todo o processo de ensino e aprendizagem, conforme

planificacdo anual, de unidade didatica e de aula (anexos IlI, IV eV).

O papel da professora foi o de organizadora do espaco, do tempo e do trabalho
dos alunos, numa disponibilidade de apoio e de orientacdo de percursos individuais de
aprendizagem. Constituiram-se também como func¢des essenciais desempenhadas pela
professora a passagem de informacéo estruturante e a avaliacdo formativa, tendo esta

ultima representado um importante papel de regulacdo das aprendizagens.

3.2 - O portefdlio na avaliagdo formativa

Nos documentos reguladores da avaliagdo das aprendizagens dos alunos,
encontram-se trés modalidades avaliativas: diagnéstica, formativa e sumativa. Este
trabalho refere-se, em especial, a avaliacdo formativa, sem descurar a sua influéncia na
avaliacdo sumativa, esta realizada em momentos oficiais determinados: final de periodo
letivo e final de ano e sempre em conselhos onde estdo presentes todos os professores

das diferentes disciplinas curriculares.
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O Decreto-Lei n°% / 2001, de 18 de Janeiro e o Decreto-Lei n® 209 / 2002, de 17
de Outubro, com as alteragdes do Despacho-Normativo n® 1 / 2005, de 5 de Janeiro,
apontam a funcéo da avaliacdo formativa como sendo a regulacdo do processo de ensino
e aprendizagem, para a revisao e melhoria de processos de trabalho, conducentes a uma
informacdo dos alunos, Encarregados de Educacdo (EE), professores e outros
intervenientes, reportando-se ao desenvolvimento das aprendizagens e das competéncias
dos alunos. Deve permitir adotar e ajustar 0s processos e estratégias de aprendizagem e
ainda permitir a gestdo e adogdo de medidas de diferenciacdo pedagdgica.

Partindo deste cenério legislativo e concetual, foi dado a conhecer aos alunos (e
encarregados de educacdo em reunido com a diretora de turma) os critérios de avaliacdo
na disciplina de Geografia, aprovados em conselho pedagdgico. Com os alunos em sala
de aula, foi feita pela professora e investigadora uma apresentacdo dos critérios de
avaliacdo, com a inclusdo do instrumento alternativo portef6lio de aluno, tendo sido

esclarecidas as questdes colocadas pelos alunos.

Os instrumentos de avaliacdo, de acordo com os referidos critérios aprovados em
conselho pedagdgico para a disciplina de Geografia, foram constituidos por provas de
avaliacdo escritas (testes formativos), trabalhos individuais, trabalhos de grupo,
trabalhos de casa, tendo sido feitos e considerados 0s registos da participacao e interesse
nas tarefas de aprendizagem. No dominio sécio afetivo, foram avaliados a assiduidade,
a pontualidade, o respeito por colegas e professores, 0 comportamento na sala de aula, a
apresentacdo do material necessario para a concretizacdo das experiéncias de

aprendizagem e o sentido de cidadania.

O desempenho do aluno em avaliagéo escrita, expresso no referido documento
dos critérios de avaliacdo, prendeu-se com o dominio dos contetdos, o uso adequado da
terminologia especifica da Geografia, a clareza e articulacdo l6gica das respostas, a
capacidade de interpretar e relacionar contetdos, o espirito critico, a capacidade de
sintese e 0 dominio da lingua portuguesa, tendo sido também estas vertentes avaliativas
apresentadas e discutidas com todos os alunos. A tabela 10 sintetiza 0 documento que
apresenta os referidos critérios de avaliagdo do desempenho dos alunos na disciplina de

Geografia:
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Tabela 10 - Critérios de avaliacdo em Geografia ()

INSTRUMENTOS DE AVALICAO COMPETENCIAS DE AVALIACAO

Provas de Avaliacéo Escrita * Dominio dos contetdos e rigor conceptual
o Uso adequado da terminologia especifica
o Clareza e articulacéo l6gica das respostas
o Capacidade de interpretar e relacionar conteidos
o Espirito critico
o Capacidade de sintese
o Dominio da lingua materna

Trabalhos Individuais ¢ Capacidade cientifica
¢ Criatividade
¢ Sentido estético
Trabalhos de Grupo * Participacéo na elaboragéo do trabalho
o Participacéo na exposicao do trabalho a turma
o Capacidade de investigagao
o Criatividade

e Autonomia
Trabalhos de Casa ¢ Realizacdo atempada dos trabalhos de casa
Participagdo e Interesse e Intervencéo adequada e oportuna na sala de aula
e Atencdo
e Empenho

O peso atribuido aos dominios cognitivo e socio afetivo esta expresso no mesmo
documento, aprovado em reunido de conselho pedagdgico e com utilizacdo em todas as

turmas e disciplinas da escola.

“No inicio do ano lectivo, compete ao conselho pedagogico da escola
ou agrupamento, de acordo com as orienta¢des do curriculo nacional,
definir os critérios de avaliacdo para cada ciclo e ano de
escolaridade, sob proposta, no 1.° ciclo, dos conselhos de docentes e,
nos 2.° e 3.° ciclos, dos departamentos curriculares e conselho de
directores de turma” (Despacho Normativo n® 6/2010, de 19 de

fevereiro).
Tabela 11 - Critérios de avaliacdo em Geografia (11)
DOMINIO COGNITIVO DOMINIO SOCIO AFECTIVO
Provas de Avaliagdo Escrita 50% Assiduidade
Pontualidade
Trabalhos Individuais Respeito por colegas e professores
20%
Trabalhos de Grupo Comportamento na sala de aula
30% N - -
Trabalhos de Casa Apresentagdo do material necessario
Participagdo e Interesse Sentido de Cidadania

Total 80% Total 20%
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Pelo debate inicial e por todo o feedback dado pela professora ao longo do ano
letivo, os alunos desta turma sabiam que todos os trabalhos realizados e inseridos no
portefolio eram importantes para a aprendizagem e para a avaliagdo em Geografia. Na
realidade tratou-se de fazer uma profunda alteracdo face ao quotidiano destes alunos,
dado que o processo de avaliacdo formativa nas restantes disciplinas estava

maioritariamente concentrado na avaliacao por aplicacao de testes.

4 - Materiais produzidos pelos alunos e integrados no

portefélio

Como ja foi referido, as orientacBes curriculares para a disciplina de Geografia
estruturam 0 processo de aprendizagem baseando-o no desenvolvimento de
competéncias. Num modelo construtivista, e ainda de acordo com Perrenoud (1999),
Rolddo (2008) e Seabra (2010), as competéncias ndo se ensinam, devem ser criadas
condi¢Bes que estimulem no aluno a sua construgdo. Neste sentido, adotou-se uma
pratica pedagdgica onde o aluno desenvolveu as suas competéncias ao resolver
problemas, ao ser confrontado com situacBes de aprendizagem mais ou menos
complexas, que o obrigaram a construir conhecimento com significado e que pode ser
mobilizado em novas situagdes. Neste sentido, as experiéncias de aprendizagem foram
planificadas e desenvolvidas para a aprendizagem de conceitos, que constituiram as
bases para o aluno desenvolver as competéncias geogréaficas relativas ao 7° ano de
Geografia. O seu portefélio foi o instrumento que reuniu as evidéncias quer do processo

quer dos produtos finais obtidos.

Foi discutido com a turma e acordado que o portefdlio teria um conjunto de
entradas a comecar pelo autorretrato, plano de trabalho da disciplina de Geografia
(anexo), trabalhos da aula, trabalhos de casa, trabalhos de par/grupo, recortes da
imprensa, testes formativos e respetivas corregdes, reflexdes e comentarios do aluno e
autoavaliacdo. Poderia conter ainda, outros documentos considerados relevantes pelo
aluno e pelo encarregado de educacdo para a aprendizagem e para a avaliacdo das
competéncias geograficas.
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“O sentido que aqui atribuimos ¢ o de uma amostra diversificada e
representativa de trabalhos realizados pelo aluno ao longo de um
periodo amplo de tempo, que cubra a abrangéncia, a profundidade e
o desenvolvimento conceptual ” (Pinto e Santos, 2006, p. 148).

Imagem 7 - Capa do portefélio da aluna H

O portefolio foi o instrumento que proporcionou um cenario de aprendizagem
novo, contextualizando os conhecimentos e o desenvolvimento das competéncias dos
alunos, visando uma avaliacdo formativa no decurso do processo de ensino e

aprendizagem.

“Os alunos do 7°D iniciaram hoje a organiza¢do do portefélio de
Geografia. Depois de um longo debate na turma acerca da definicdo
de portefolio, da utilizacdo deste instrumento em anos letivos
anteriores, da importancia desta metodologia de aprendizagem e
avaliacdo, a turma mostrou-se muito empenhada na participacdo do
estudo da professora investigadora. Foi entregue a todos os alunos o
Plano Anual de Geografia, houve uma clarificagdo acerca das
aprendizagens a realizar e foi escolhido fazer um trabalho extra aula,
durante esta semana: o auto-retrato — a incluir no portefolio ” (Diério
de bordo da professora, 23-11-10).

Aceite por todos, alunos e professora investigadora, o portefdlio seria
constituido por todos os materiais que fizessem parte das aprendizagens da disciplina de
Geografia, quer fossem elaborados na aula, na biblioteca da escola ou em trabalho de

casa. Fariam ainda parte do mesmo os testes de avaliacdo formativa em Geografia.
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A organizacao do portefdlio iniciou-se com o auto-retrato, elaborado em sala de
aula e, para alguns alunos, melhorado em trabalho extra-aula. Esta atividade didatica
teve como objetivo o conhecimento mais minucioso do aluno e das suas expectativas,
bem como o desenvolvimento de competéncias do dominio da lingua portuguesa que,
para grande parte dos alunos, era uma lacuna detetada em avaliacdo de diagnostico e

comprovado, mais tarde, no primeiro conselho de turma com todos os professores.

O portefélio, com todos os materiais produzidos pelos alunos, bem como com
guides de trabalho e outros documentos importantes do processo de aprendizagem e do
desenvolvimento de competéncias, acompanhou os alunos em todas as aulas de
Geografia. Este instrumento configurou-se também como suporte de aprendizagem e
motivacdo na realizacdo de todo o trabalho desenvolvido pelos alunos, incluindo os

trabalhos extra-aula para melhoria das aprendizagens.

Agrupamento de Escolas da Sertad
Ano lectivo 2010-2011

Grelha de avaliagdo dos Portefdlios
Turma: D Ano: 7° Disciplina: Geografia

Al Portefolio de Geografia -Temas Tratados e Avaliacdo das Aprendizagens
Alunos

rosa-dos-ventos
Os Mapas: escalas
19 Periodo
Classificacao final
19Perioda
Coordenadas Geograficas:
Latitude e Longitude
A Unido Europeia e 0s
Paises da Europa
20 Perindn
Classificacao final
20 Perinda
39 Periodo
Auto-avaliagao do(a)
aluno(a)
Classificagao final

Auto-retrato
Recorda ...0s Continentes
Os Mapas: a ilha da Galé
Os Mapas: a orientagao —
Correccao da expressao

escrita
Reflexdo e autoavaliagio
Reflexdo e autoavaliagao
Estado do Tempo e Clima
Reflexdo e autoavaliagdo

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Imagem 8 - Entradas obrigatorias no portefélio

A imagem oito sintetiza o conjunto de experiéncias estruturantes da
aprendizagem de conceitos e do desenvolvimento de competéncias em Geografia, que

fazem parte integrante do portefdlio de aluno, nomeadamente:

e Auto - retrato;
e Recorda ...0s continentes;
e Os mapas: a ilha da Gale;

e Os mapas: a orientagdo — rosa-dos-ventos;
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e Os mapas: as escalas;

e Coordenadas geograficas: latitude e longitude;

e A unido europeia e os paises da Europa (trabalho de grupo);
e Estados do tempo e clima;

o Reflexdes de final de periodo;

e Guides de visitas de estudo.

Num processo de desenvolvimento de competéncias geograficas e de cidadania,
tomou-se um conjunto de experiencias de aprendizagem que, de acordo com os temas
apresentados pelas orientagdes curriculares, pretenderam permitir que o aluno se
apropriasse de conceitos estruturantes da aprendizagem e se tornasse um cidadao

geograficamente competente.

“E isso significa sermos capazes de usar adequadamente os
conhecimentos — para explicar, para analisar, para interpretar, para
pensar, para agir — nesses diferentes dominios do saber e,
consequentemente, na vida social, pessoal e profissional” (Rold&o,
2003, p. 16).

Apresentam-se seguidamente alguns trabalhos elaborados pelos alunos e
integrados no portefélio, por se considerarem uma amostra representativa do conjunto
dos trabalhos e da sua funcgdo no processo de aprendizagem e avaliacao.

O Auto - retrato

Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento proprio € uma competéncia geral do ensino basico. Saber usar a
lingua portuguesa para estruturar o pensamento € basilar para o aluno fazer as suas
aprendizagens. Todos devemos ser professores de lingua portuguesa. No entanto, nem
sempre as competéncias da lingua sdo valorizadas ou ndo é criado o ambiente de
aprendizagem que possa desenvolver esta competéncia nas diferentes disciplinas

curriculares.

A elaboracédo e integracdo do auto-retrato no portefélio teve como objetivo o
desenvolvimento das competéncias da lingua portuguesa, bem como a iniciacdo da

organizacdo do portefolio com uma reflexdo sobre as carateristicas de personalidade,
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transmitindo ao aluno a ideia de que é importante que o professor o conhecga, bem como

as suas ideias, para uma melhor interacdo no processo de ensinar e aprender.

“Professora, foi muito bom fazer o meu auto-retrato. Gostei de dizer
0 que mais gosto na escola. Os professores nunca querem saber se
gostamos ou ndo gostamos da escola” (Aluna R., 30-11-2010).

“Professora, tive mais cuidado a fazer o auto-retrato, porque sabia
que tinha de fazer uma composi¢do bem-feita como se fosse para a
disciplina de lingua portuguesa” (Aluna M, 30-11-2010).
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Imagem 9 - Auto - retrato da aluna H
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Recorda ...0s continentes

As aprendizagens da disciplina de Geografia no 7° ano pressupdem que o aluno
mobiliza um conjunto de conceitos e competéncias que desenvolveu quer no 1° ciclo do
ensino bésico, na area curricular Estudo do Meio, quer no 2° ciclo do ensino basico, em
diferentes areas curriculares, nomeadamente na disciplina de Historia e Geografia de
Portugal. Assim sendo, torna-se importante que, no inicio do ano letivo, estas
competéncias tenham sido verificadas e, no caso de ndo estarem desenvolvidas, serem

objeto de sequéncias de aprendizagem.

A experiéncia de aprendizagem “Recorda... os Continentes” fez-se de acordo

com o enquadramento referido na tabela 12.

Tabela 12 - Enquadramento da experiéncia de aprendizagem “Recorda... os Continentes”

Experiéncia de aprendizagem — “Recorda ... 0s Continentes”

Titulo Recorda ... os Continentes

Nivel de ensino 7°Ano - 3° Ciclo do Ensino Bésico

Disciplina Geografia

Escala/Regido Mundial

Tema / Conteldos A Terra — Estudos e Representagdes

Conceitos Mapa, Continente, Oceano, Europa, Asia, América, Africa, Oceania,

Antartida, Pacifico, Atlantico, indico, Antartico, Artico, Hemisfério Norte,
Hemisfério Sul

Competéncias Identificar e localizar os continentes e os oceanos utilizando o planisfério
Compreender e comparar as grandezas dos continentes
Compreender e comparar as grandezas dos oceanos

Tempo 1 Bloco (90min)

Recursos Guido - Proposta de Trabalho — Recorda ...os Continentes

Biblioteca Escolar

Computador

Internet

Qutros

Avaliacdo Participacdo e interesse na tarefa e trabalho integrado no portefélio
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Atendendo a que este trabalho foi elaborado numa aula de lingua portuguesa,
espaco em que a professora de Geografia ocupou os alunos devido a auséncia da
professora daquela disciplina, foram os alunos que solicitaram, mais tarde, a integragao
deste trabalho no portefélio. Logo que foi decidida a integracdo deste trabalho, um
grupo de alunos que néo tinha revelado qualquer empenho na sua elaboracgéo, pediu para
fazer o seu melhoramento para poder integrar o respetivo portefolio. Apenas o aluno B
n&o participou na elaboracgéo e entrega deste trabalho. Este aluno apresentou ao longo de
todo 0 ano uma atitude de grande falta de empenho e muita resisténcia a aprendizagem,
comportamento que, no entanto, se foi alterando na disciplina de Geografia, tendo-se ja
revelado no terceiro periodo algo empenhado na organizacdo do seu portefolio e

consequentemente nas aprendizagens.
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Imagem 10 - Proposta de trabalho - ""Recorda os Continentes™
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° - Asia - 44 milhoes de Km2

°~ Ameérica - 42 milhoes de Km2

°- Africa - 30 milhoes de Km2

°- Antdrctida - 14,4 milhoes de Km2
°- Europa - 9,9 milhoes de Km2

° Ocednia - 8,5 milhoes de Km2

YR W N

° - Pacifico - 164 milhoes de Km2.

? - Atlantico - 80 milhoes de Km2.

° - Indico - 72 milhdes de Km2.

°- Glacial Antérctico - 24 milhoes de Km2.
° - Glacial Arctico - 8 milhoes de Km2.

G W N -

AT

Pacifico Atlantico ndico G. Arctico

Antarctico

Imagem 11 - Trabalho da aluna N - “Recorda os Continentes”

Esta sequéncia de aprendizagem visou essencialmente a apropriacdo de
conhecimentos do dominio da localizacdo, nomeadamente a identificacdo dos
continentes e dos oceanos e das suas dimensdes relativas, que deveriam estar, nesta fase,
adquiridos e sem os quais dificilmente haveria progressos na aprendizagem dos

conceitos do 7° ano em Geografia.
Os mapas: a ilha da Galé

No dia dois de novembro, a aprendizagem fez-se com a aquisi¢do dos conceitos
de mapa geograéfico, globo terrestre e cartografia considerados estruturantes para a
compreensdo das formas de representacdo da superficie terreste. Faz-se o

enquadramento da experiéncia de aprendizagem, na tabela 13.
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Tabela 13 - Enquadramento da experiéncia de aprendizagem — “Os mapas: a ilha da Galé”

Experiéncia de aprendizagem — “Os mapas: a ilha da Galé”

Titulo Os mapas: a ilha da Galé

Nivel de ensino 7°Ano - 3° Ciclo do Ensino Bésico

Disciplina Geografia

Escala/Regido (ndo se aplica)

Tema / Contelidos A Terra — Estudos e Representagoes

Conceitos Mapa, globo terrestre, cartografia, projecdo cartografica, ilha, mar, pontos
cardeais, elementos fundamentais do mapa, localizacéo relativa

Competéncias Localizar lugares e fendmenos geograficos utilizando mapas

Construir eshogos da paisagem observada, identificando os elementos
naturais e humanos
Ler e interpretar globos, mapas e plantas de vérias escalas, utilizando a

legenda
Tempo 0,5 Bloco (45min)
Recursos Guido - Base de Trabalho (A ilha da Galé)

Manual adotado e Caderno de Atividades

Material de escrita

QOutros

Avaliagdo Participacéo e interesse na tarefa e Trabalho integrado no portefolio

Os alunos manusearam o0 globo terreste, leram e interpretaram mapas,
exploraram o Google Earth no quadro interativo, debateram as vantagens e as
desvantagens das diferentes formas de representacdo da superficie da Terra e partindo
de uma base “muda” e de um guido de trabalho fornecido pela professora (anexo VI), a
consolidacdo da aprendizagem de conceitos e 0 desenvolvimento das competéncias de
utilizacdo de mapas fez-se com a elaboragdo de um esbogo do “mapa da ilha da Galé” —
ilha imaginéria, localizada no mar da sabedoria, onde os alunos identificam rios,
montanhas, estradas, praias, hotéis e outros elementos da paisagem seguindo pistas do
guido. No final dd&o nomes aos elementos do mapa e fazem a sua coloragédo seguindo as
convencdes cartograficas. A imagem 12 apresenta o trabalho integrado no portefélio da

aluna G.
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Imagem 12 - Trabalho da aluna G - "A ilha da Galé"

Todos os trabalhos integrados no portefélio de aluno foram alvo de avaliagédo
formativa. Face aos critérios apresentados e debatidos com os alunos, cada trabalho
apresentado foi avaliado pela clareza dos conceitos geogréaficos (capacidade cientifica),
pela criatividade e sentido estético e, sempre que continha texto elaborado, pelo

dominio da lingua portuguesa.

“Na escola, a avaliacdo se faz sobre condutas ou sobre o seu produto, mas
constantemente se age como se 0s desempenhos observados ou os trabalhos

entregues ndo tivessem em si mesmo muita importdncia” (Perrenoud, 1999,
p.42.)

“(...) Na avaliagdo de processo consideram-se as varidveis que abarcam
todo o processo de desenvolvimento curricular nos contextos politico-
administrativos, de gestéo e de realizacdo ” (Pacheco, 2001, p.135).

Atendendo aos critérios de avaliacdo, a importancia da avaliacdo formativa e aos
pressupostos enunciados por estes autores de referéncia, foi relembrado aos alunos que
o trabalho “A ilha da Galé” seria introduzido obrigatoriamente no portefdlio e avaliado
sob o ponto de vista da correcdo dos conceitos dos elementos do mapa (capacidade

cientifica), da criatividade e do sentido estético.
Os mapas: a orientagdo — a rosa-dos-ventos

Esta atividade enquadrou-se na tematica da localizac&o relativa dos lugares na
superficie terrestre, visando a aquisi¢do de conceitos de localizacdo relativa, rosa-dos-

ventos e orientacdo. Os alunos manusearam a bussola, exploraram o manual de
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Geografia “Fazer Geografia 7° Ano” ¢, na segunda parte da aula, elaboram uma ficha de

trabalho (anexo VII).

Este trabalho foi o que os alunos menos desenvolveram no momento da sua
realizacdo. Alguns alunos pediram mesmo, mais tarde, para ndo ser integrado no
portefolio. A maioria dos alunos considerou que o trabalho em questdo ndo estava muito
bem feito. Atendendo a que esta atividade se relacionou com a aquisi¢do de conceitos e
o desenvolvimento de competéncias especificas basilares foi proposto, e aceite pela
turma, o aperfeicoamento deste trabalho e a sua inclusdo no portefdlio. Questionados
pelas motivagOes para a ndo inclusdo do trabalho no processo de construgdo do
portefélio foram unanimes em referir que s6 queriam & incluir os melhores trabalhos
por si realizados. A professora esclareceu que embora todos os alunos se devessem
esforcar por apresentar os trabalhos cuidadosamente elaborados, o portefélio deveria
refletir toda a evolugédo da sua aprendizagem.

Imagem 13 - Grupo de alunos na sala de aula de Geografia

Guiao de visita de estudo: *“ Da Serta ... a Penha Garcia”

No periodo de Janeiro a Marco, a aprendizagem de conceitos geogréaficos fez-se
em torno das competéncias do dominio da localizacdo de lugares e da utilizacdo de
mapas. Privilegiaram-se os conceitos de escala do mapa e distancia relativa, aléem da
utilizacdo dos conceitos da orientacdo ja aprendidos no primeiro periodo letivo. A
organizacdo do guido da visita de estudo a Monsanto e Penha Garcia foi a experiéncia

de aprendizagem definida para que os alunos desenvolvessem as competéncias
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geograficas em causa, bem como as competéncias em Lingua Portuguesa. Durante a
visita de estudo foram também observados comportamentos e atitudes para serem

registados e avaliados.
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A ‘,‘ Grupos: Lingua Por Histéria, Biologia/
! Geologia e Geografia

Marco de 2011

Imagem 14 - Capa do guido visita de estudo

O guido da visita de estudo (anexo VIII) foi realizado com a colaboragdo de
todos os alunos da turma que, em trabalho extra-aula, fizeram as pesquisas acerca das
localidades a visitar, bem como do percurso no mapa e outras informacdes relativas a
objetivos e procedimentos a ter em consideracdo durante toda a viagem de estudo.
Embora se tratasse de uma visita de estudo para todos os alunos de todas as turmas do
7° Ano, foi esta turma, 7°D, que abracou a realizacdo do guido da visita de estudo.
Constantes do guido da visita enunciam-se 0s objetivos que nortearam a visita de

estudo:

e (Contactar com a literatura tradicional/oral (Conto e Lenda).

e Promover e estimular o gosto pela literatura.

e Desenvolver o gosto pela investigagcdo e pelo estudo do passado, integrando e
valorizando elementos do patrimoénio historico portugués no quadro do patrimonio

historico mundial.
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e Reconhecer o patriménio (historico, artistico, cultural e natural) como um
valor da afirmacéo da identidade nacional e encarar a sua preservagdo como um dever
civico.

e Desenvolver a sensibilidade estética e a criatividade.

o Observar paisagens para identificar os principais elementos naturais e

Humanos bem como a sua inter-relacgéo.

e Utilizar técnicas € instrumentos adequados de pesquisa em trabalho de campo
(mapas, entrevistas, inquéritos), realizando o registo da informacéo geografica.

e Observar fosseis no "campo".

® Questionar o conhecimento tedrico dos fosseis com a realidade de Penha
Garcia.

e Reconhecer a importancia dos fosseis para a elaboragdo da Historia da Terra.

e Reconhecer a necessidade e a importancia de preservar o patrimonio
paleontologico.

Percurso: Serta - Penha Garcia - Vila Velha de Rédao - Serta

Ferera
do zézers

fp10m ) &
t;,m, T _Banagemao

Sarewze 3 ©2011 Google - Dados do mapa 82011 Tele Atas - Termy

Autocarro 1 e 3: Sertd — Idanha-a-Velha (10h) — Monsanto (11:30h) — Penha Garcia (14:30) — Portas de R6ddo — Serta.
Autocarro 2: Sertd — Penha Garcia (10h) — Monsanto (14:30) — Idanha-a-Velha (16h) — Portas de R6d&o — Serta.

Imagem 15 - Percurso da viagem de estudo assinalado no mapa

Participaram nesta visita de estudo todos os alunos da turma. Foi grande o

empenho de todos quer na preparacao da saida quer nas visitas de estudo realizadas.

“Professora, vou por este guido no portefolio porque também é um
trabalho de Geografia. Tivemos de saber fazer um mapa e saber fazer
contas com as escalas. A visita de estudo também é para as ciéncias,
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a histdria e a lingua portuguesa mas foi a professora de geografia que
pediu este trabalho” (Diério de bordo da Professora, 15-3-2011).

Imagem 16 - A turma em Monsanto em visita de estudo

O dia dezoito de marco foi sobretudo um dia de festa para estes alunos. Fizeram
visitas guiadas a Monsanto, Penha Garcia e Idanha-a-Velha. As aprendizagens fizeram-
se na interdisciplinaridade da Geografia com as Ciéncias Naturais e a Lingua
Portuguesa e Historia. Quer a proposta da viagem, quer o acompanhamento dos alunos
foram feitos pelos professores daquelas disciplinas. Foi um espaco de aprendizagem
muito rico. A professora de Geografia pediu que fizessem uma reflexao acerca da visita
de estudo subordinada as seguintes questdes: a) que correu bem na visita de estudo? b)
O que correu menos bem na visita de estudo? c) Os objetivos foram atingidos? d) No
futuro o que deve ser alterado? Transcreve-se a avaliacdo da visita de estudo da aluna
D:

“Adorei a visita de estudo porque as paisagens eram espetaculares.
S6 ndo gostei de duas coisas: do calor e de ndo viajarmos no
autocarro do 7° C. Os objetivos de aprender e de adorar a natureza
foram atingidos porque aprendi tudo acerca dos fésseis em Penha
Garcia e adorei as vistas de Monsanto e de Idanha-a-Velha. No futuro
a Unica coisa que deve ser alterada é o calor ” (Reflexdo/avaliacdo da
visita de estudo, aluna D, 22-3-2011).
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Participacao na exposicao dos trabalhos e atividades da semana cultural

Para a disciplina de Geografia, no ambito das atividades extracurriculares,

planificaram-se um conjunto de iniciativas a levar a efeito na Semana Cultural e cujos

objetivos se prenderam com a articulagéo entre os objetivos do projeto educativo da

escola e as aprendizagens da disciplina, de modo a desenvolver as competéncias

geograficas dos alunos. A tabela 14 apresenta a proposta de atividades de Geografia,

posteriormente aprovada em conselho pedagodgico e que foi dinamizada pelos alunos da

presente investigagdo, na semana de quatro a oito de abril de 2010.

Tabela 14 - Plano anual de atividades extracurriculares de Geografia

PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES - 2010 - 2011 - GEOGRAFIA

Objetivos Gerais (Projeto Atividades/Tema Dinamizadores Destinatarios Local Calendario
Educativo)
1. Desenvolver uma cultura de | e Comemoragio do dia dos llda Bicacro Alunos EBPALF Semana
escola centrada nos alunos e nas | Direitos Humanos: Exposicéo e Alunos 7°Ano Professores Cultural
aprendizagens Debates Alunos 9°Ano Funcionarios (deda8de
(21. _Ej:oggrlbun para a forrglagao o Comemoragao do dia da Comunidade abril -2011)
de cidadaos com espirito de Europa: Exposicao de trabalhos e
iniciativa, organizagao, B palestras
autonomia e pensamento critico
3I. Promovelr) a |ntegéagao_ dos o Comemoragao do dia da
Z uncl>s no ambiente educativo Meteorologia: Palestras e
.'I' nc~ent(|jvar 0 reaculrso_ a Exposicao de trabalhos no &mbito
utilizagao de metodologias do clube “Meteorologia na
ativas, diversificadas e ”
. Escola
inovadoras
5. Promover a — ‘ p
Interdisciplinaridade entre anos e | © Visitas de Estudo a Estagao
ciclos Meteoroldgica da EPALF-
6. Promover o respeito pela MSimanil Aberta da Estagaod
diversidade cultural eteorofogra ";"Fff&': a
7. Fomentar a ..
Participaco de Pais e . anslonamento de ﬁlmf:s_
Encarregados de Educagio reIamonf_idos com as tematicas da Espaco da
Geografia exposicio

Observacdes: Serd indicada a forma de operacionalizacéo da participacéo dos alunos nas atividades; sera elaborado relatdrio de atividade.

A semana cultural decorreu de quatro a oito de abril de 2011. A turma 7° D, na

disciplina de Geografia, participou intensamente nas atividades, quer na planificacéo,
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quer na realizacdo dos cartazes de divulgacdo do evento, assim como na exposi¢ao dos

trabalhos “Os paises do mundo” e nas atividades do clube de meteorologia.

Durante toda a semana de quatro a oito de abril, a exposi¢do dos trabalhos, a
guarda da exposicdo e a apresentagdo dos seus trabalhos “os paises do mundo” foram
feitas pelos alunos desta turma, munidos de cartdo de identificacdo (imagem 17), a
todos os visitantes da exposicdo. Esta atividade foi coordenada pela professora de
Geografia e pela turma estudada nesta investigacdo. Durante toda a semana, o0s alunos
coordenaram-se para que 0 espaco fosse vigiado e o0s seus trabalhos fossem

apresentados aos visitantes da exposicéo.

L\ Lo
gSCOLA

Semana Cultural ABRIL
2011

Imagem 17 - Crach& usado pelos alunos na exposicdo da Semana Cultural

Presidiram a planificagdo da atividade “Exposi¢do dos trabalhos” 0S seguintes

objetivos estratégicos:

1) Formar cidaddos com espirito de iniciativa, organizagdo, autonomia e
pensamento critico.

2) Articular as aprendizagens entre ano, disciplinas e ciclos.

3) Promover o respeito pela diversidade cultural.

4) Contribuir para a construcdo de cidaddos ativos, intervenientes, criticos e

reflexivos.
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5) Combater o insucesso e 0 abandono escolares, incentivando o recurso a
utilizacdo de metodologias ativas, significativas, diversificadas e inovadoras.

6) Fomentar a participacéo ativa e a responsabilizacdo dos alunos na definicdo
e organizagdo das atividades e na promogdo da mudanca do conceito de
escola.

7) Garantir que no processo de formacgdo dos alunos se cruzem de forma

harmoniosa o saber, o0 saber-ser, o saber-estar e o saber-fazer.

Transcreve-se dos relatorios de avaliacdo das atividades, entregue na direcdo da escola:

“Os alunos das turmas 7° D, 7° E, 9° A, 9° B e 9° E envolveram-se na
dinamizacdo da actividade ao nivel da realizagdo dos trabalhos e
montagem, bem como da divulgacao e concretizacdo da exposi¢cdo. A
comunidade escolar envolveu-se nas visitas guiadas a exposi¢do e na
exploracdo de todos 0s recursos existentes na mesma” (Relatorio de
avaliacdo da atividade, entregue na direcdo e do diario de bordo da

professora, 15-4-2011).

SEMANA
CULTURAL

GEOGRAFIA

EXPOSICAO DE
TRABALHOS

Imagem 18 - A turma na exposicéo de trabalhos de Geografia - Semana Cultural
Do diario de bordo da professora transcreve-se:

“ Estou profundamente sensibilizada com o grau de participacéo dos
alunos da turma 7° D na exposi¢do. Os alunos apropriaram-se deste
espaco como sendo realmente seu. Expuseram o0s seus trabalhos,
fizeram a sua apresentagdo aos visitantes e mantiveram as
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apresentacdes musicadas dos diferentes paises do mundo, quer com
0s seus trabalhos quer com pecas que pesquisaram no youtube (Diario
de bordo, 8-4-2011).

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ¥
DA SERTA

Programa

Quinta-feira 7 de Abril
DIA ABERTO DA
METEOROLOGIA

Visitas guiadas
8h30 -17h10, EBPALF

Sexta-feira 8 de Abril
A METEOROLOGIA
CHEGA A NOSSA
MESA
Palestra com Produtor
Agricola
14h00-15h30, EBPALF

INSCREVE
A TUA TURMA |

AL Sewana CULTURAL 4-8 DE ABRIL DE 2011

Imagem 19 - Cartaz das atividades da estacdo meteoroldgica na Semana Cultural

O cartaz das atividades da meteorologia foi feito por um grupo de alunos da
turma, numa sessdo de quarta-feira, em trabalho extra-aula e toda a turma se inscreveu
na palestra “A meteorologia chega a nossa mesa.” S80 0S seguintes oS objetivos da
palestra integrada na Semana cultural, “A meteorologia chega a nossa mesa,” em

sintonia com o projeto educativo da escola:

1) Desenvolver uma cultura de escola centrada nos alunos e nas aprendizagens.

2) Contribuir para a formagdo de cidaddos com espirito de iniciativa,
organizacdo, autonomia e pensamento critico.

3) Promover a integracdo dos alunos no ambiente educativo.

4) Incentivar o recurso a utilizacdo de metodologias ativas, diversificadas e
inovadoras.

5) Promover a Interdisciplinaridade entre anos/ciclos.

A turma participou ativamente na palestra e no debate na mesma, além de que

um grupo de alunos da turma se voluntariou para fazer a avaliagdo da atividade, depois
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de ter recolhido o inquérito de satisfacdo respondido por todos os participantes. Esta
atividade decorreu na biblioteca escolar, onde estiveram presentes alunos, professores,
auxiliares de acdo educativa e que contou também com a presenca do diretor do
agrupamento de escolas. A avaliagdo da atividade foi feita com o tratamento dos dados
contidos no inquérito de satisfacdo aplicado. A imagem 20 apresenta o grafico dos

resultados obtidos.

“Por candidatura das turmas e aceitacdo da Direccdo e da
Coordenacdo de Escola, participaram nesta actividade todos os
alunos das turmas do 7° D, 7° E e 9° D, num total de 62 alunos e 5
professores. Os alunos estiveram acompanhados pelos Professores da
disciplina curricular do respectivo horario. Deve referir-se que a
entrega do Inquérito de Satisfacdo foi facultativa, tendo respondido
ao inquérito todos os participantes.” (Extraido da avaliacdo da
atividade — Diéario de bordo, 15-4-2011).

Avaliacao Global da Palestra
0% 3,2%

® Muito boa
M Boa
Satisfatoria

m M3

E Muito ma

Imagem 20 - Avaliagéo global da palestra "'A meteorologia chega & nossa mesa"'

A turma em estudo nesta investigacdo envolveu-se em todas as atividades da
Semana Cultural, quer naquelas que se prenderam com a apresentacdo dos trabalhos
”Os paises do mundo”, quer nas da estacdo meteoroldgica da escola, particularmente na

palestra “A meteorologia chega a nossa mesa”.

“O grupo de alunos de 7° Ano desenvolveu um trabalho mais ligado
aos conceitos bésicos da Meteorologia e exploracdo do referido
Blogue do Clube, tendo-se mantido sempre motivados e interessados
no desenvolvimento das actividades do Projecto” (Relatorio de
avaliacdo da atividade, entregue na direcdo da escola e do diario de
bordo da professora, 15 abril de 2011).
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Depois das férias escolares da Pascoa, no dia vinte e seis de abril teve inicio o
terceiro e ultimo periodo que terminou a vinte e dois de junho. Foi um periodo de
aprendizagem muito curto, em que as aprendizagens em Geografia se fizeram em torno

da temética do meio natural — estado do tempo e clima.
Estados do tempo e clima

Como constava do plano anual da Geografia, as ultimas experiéncias de
aprendizagem neste ano letivo foram as que se prenderam com a tematica relativa ao
estado de tempo e clima. Foram adquiridos conceitos tais como: clima, estado do
tempo, meteorologia, climatologia, vento, temperatura, precipitacdo, nebulosidade,
pressdo atmosférica, humidade atmosférica, fatores de clima, além de outros. Estes
conceitos sdo estruturantes para as aprendizagens que permitem aos alunos desenvolver
competéncias geograficas da localizacdo e da explicacdo dos climas no mundo e em
particular conhecer, compreender e explicar o clima da sua regido, bem como discutir as

alteragBes climéticas do planeta.

g

/

NIV LY/ WK 1

Imagem 21 - A turma junto aos sensores da estacdo meteoroldgica da escola
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Tabela 15 - Enquadramento da experiéncia de aprendizagem - “Estados de tempo e clima”

Experiéncia de aprendizagem — “Estados de tempo e clima”

Titulo

Estado de Tempo e clima

Nivel de ensino

7°Ano - 3° Ciclo do Ensino Basico

Disciplina

Geografia

Escala/Regido

Local, regional, nacional e mundial

Tema / Conteldos

Meio Natural-Estados do Tempo e Clima

Conceitos

Estado do tempo, clima, elementos do clima, meteorologia, climatologia, atmosfera, fun¢des da atmosfera,
temperatura, precipitacdo, pressdo atmosférica, vento, humidade, nebulosidade, grafico
termopluviométrico, temperatura minima, temperatura maxima, amplitude térmica, variagéo diurna da
temperatura, variagdo anual da temperatura, més seco, troposfera, estratosfera, mesosferas, termosfera,
exosfera, fatores de clima: latitude, proximidade do mar, altitude, correntes maritimas, exposicéo
geografica, movimento de translagdo da Terra, movimento de rotacdo da Terra, dia, dia natural, centro de
alta pressdo, centro de baixa pressdo, zonas terrestres, tipos de chuva

Competéncias

e Utilizar o vocabulario geografico em descri¢des orais e escritas de lugares, regides e distribuicdes de
fendmenos geograficos

e Formular e responder a questdes geograficas (Onde se localiza? Como se distribui? Porque se
localiza/distribui deste modo? Porque sofre alteragdes?), utilizando atlas, fotografias aéreas, bases de
dados, CD-ROM e internet

e Discutir aspetos geograficos dos lugares/regides/assuntos em estudo, recorrendo a programas de
televisdo, filmes, videogramas, noticias da imprensa escrita, livros e enciclopédias

e Desenvolver a utilizagdo de dados estatisticos, tirando conclusdes a partir de exemplos reais que
justifiquem as conclusdes apresentadas

e Problematizar as situagdes evidenciadas em trabalhos realizados, formulando conclusdes e apre-
sentando-as em descrigdes escritas e/ou orais simples e/ou em material audiovisual

Tempo

6 Blocos (90 min)

Recursos

Estagdo meteoroldgica da escola e Blogue “Sertd, clima e ribeiras”

Manual adotado e Caderno de Atividades

Biblioteca Escolar

PC e Internet

Outros

Avaliagdo

Participacao e interesse nas tarefas; Teste de avaliagdo formativa; Trabalhos integrado no portefélio.

A motivacdo para esta unidade tematica fez-se com trabalho na estacdo

meteoroldgica da escola (equipamento concedido no ambito de projeto Ciéncia Viva

que tem como professora proponente do projeto e coordenadora do mesmo a professora

investigadora), que tinha sido ja alvo de atividades no ambito da semana cultural e das

palestras “A meteorologia chega a nossa mesa.”
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Imagem 22 - Capa do guido de visitas de estudo a estagcdo meteoroldgica

A estacdo meteoroldgica da escola foi a alavanca para um conjunto de trabalhos
feitos pelos alunos relacionados com a aprendizagem de conceitos do tema Meio
Natural e concretamente com o subtema Estado do Tempo e Clima, nomeadamente, a
construcdo de um grafico termopluviométrico da estacdo climatolégica da escola; a
elaboracdo do guido de visita de estudo (anexo 1X); trabalhos livres de pesquisa sobre a
estrutura vertical da atmosfera, os centros de alta e de baixa pressao, além de outros.
Embora o ano letivo ja estivesse quase a acabar e os alunos se encontrassem bastante
atarefados, foi um periodo de grande motivacdo, de muito empenho e de muita

aprendizagem.

Imagem 23 - Grupo de alunos da turma na esta¢o meteoroldgica da escola
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Imagem 24 - Trabalho da aluna R - “Camadas da atmosfera”

Os alunos apresentaram diferentes trabalhos, realizados para enriquecimento do

seu processo de aprendizagem e que foram introduzidos no portefélio, que evidenciam a

motivacéo referida. Veja-se a reflexéo introduzida pela aluna C:

“Gostei muito de fazer este trabalho, porque fiquei a conhecer as
camadas da atmosfera e as suas dimensdes em km. E um assunto que
eu nio fazia ideia que existia, mas que me interessou bastante. E uma
matéria que estou a gostar” (Portefélio da aluna C. 23-5-2011).
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Imagem 25 - Trabalho de pares na Biblioteca escolar - *'Os climas™

Testes formativos e feedback

Foi acordado entre a professora de Geografia e os alunos que todos os trabalhos
realizados, incluindo os testes de avaliacdo formativa, podiam ser alvo de reformulacéo.
Isto aconteceu depois dos mesmos serem observados e comentados pela professora e
entregues aos alunos. Esta pratica pedagdgica permitiu que o processo de aprendizagem
se fizesse ancorado por esse feedback dado pela professora, entenda-se “dizer
avaliativo” que orientava a consolidacdo, melhoria ou desenvolvimento da

aprendizagem (Pinto e Santos, 2006).

Logo que o teste de avaliacdo de diagnostico (anexo Il) foi entregue aos alunos,
depois de feita a sua avaliagdo e registados os desempenhos dos alunos e dado o
respetivo feedback, a professora informou que a correcdo das questdes seria feita em
trabalho de grupo, sendo os trabalhos de correcdo introduzidos no portefdlio, de forma a
fazer uma recuperacdo das aprendizagens e, consequentemente, melhoria de
classificacdo no final do periodo. Todos os testes realizados pelos alunos apresentaram
o feedback especifico para as necessidades de aprendizagem de conceitos e para 0

desenvolvimento de competéncias onde se considerou necessario.

Apresenta-se o teste formativo do aluno C, imagem 26, como exemplo do grau
de dificuldade dos alunos na explicitacdo de conceitos e no desenvolvimento de
competéncias geograficas. Considera-se o feedback como essencial para o aluno

orientar a sua aprendizagem. A forma como o professor expressa esse feedback pode
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ndo ter o mesmo significado para todos os alunos, podendo ser “desmotivante” se mal

conduzido e mal formulado.

O aluno C evidenciou grande dificuldade em utilizar o vocabulario geogréafico
em descricBes de lugares e da distribuicdo de fendmenos geograficos, esta lacuna
prende-se com a falta do dominio dos contetdos e conceitos geograficos, mas também
falta de competéncias em Lingua Portuguesa que foram indicadas para serem
trabalhadas por todas as disciplinas, conforme orientacdes tutelares e incluidas no

projeto curricular da turma.

Escola Basica Padre Antonio Lourengo Farinha

Direcgao Reglonsl de Educagso do Centro
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Imagem 26 - Teste formativo do aluno C e "'dizer avaliativo™

“Todo o mundo pode aprender, 80% dos alunos podem dominar 80%
dos conhecimentos e das competéncias inscritos no programa, com a
condicdo de organizar o ensino de maneira a individualizar o
conteldo, o ritmo e as condi¢cfes e as modalidades de aprendizagem
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em fungdo de objetivos claramente definidos” (Perrenoud, 1999, p.

14).
(© Fnc. A &(ﬂmcgw: 2l Mot &ime, | pucss,
1- Observa atentamente a figura 1. A Aeven  oxtt, conded -
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Imagem 27 — Teste formativo da aluna E e “dizer avaliativo”
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Durante a semana de sete a catorze de dezembro, todos os tempos disponiveis da
turma foram ocupados na biblioteca da escola, onde desenvolveram trabalho de
pesquisa quer nos suportes bibliograficos quer na internet, com vista ao
desenvolvimento do trabalho de correcdo do teste formativo. Foram feitas algumas
entrevistas informais a funcionaria da Biblioteca e aos professores da equipa de apoio
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que testemunharam a presenca de diferentes grupos da turma 7° D em trabalho de

pesquisa.

“Esta semana durante as horas de almogo e em horas desocupadas
temos tido aqui alunos que pedem os manuais do 7°ano de Geografia,
porque precisam de fazer um trabalho de portefélio” (Observacao da
funcionaria da Biblioteca, Diario de bordo, 13-12-2010).

6. Observa a figura 1.

6.1 — Transforma a escala grafica do mapa em

escala numérica. ((L ey
4 o2

O Senhor Manuel tem de viajar de Portalegre a
Sewr— Lisboa e depois ao Porto.

Fig.1- Portugal Continental

6.2 - Calcula quantos quildmetros percorre o Senhor Manuel, desde que sai até que regressa
o aglutraveza Portalegre. ( PCr Rl )
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Imagem 28 - Teste formativo da aluna R e "'dizer avaliativo"
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Imagem 29 - Correcéo do teste formativo elaborada pela aluna R

“O portefolio tem varias coisas positivas, como a de realizar

trabalhos sobre a matéria para compensar uma nota mais baixa no
teste”; “melhorou as notas e melhorou na compreensdao da matéria’;
"Os trabalhos ajudam a melhorar a nossa nota e a irmos pesquisar
sobre os assuntos que erdmos no teste” (Depoimento dos alunos,
diario de bordo, 21-6-2011).

A possibilidade do aluno poder voltar a insistir nos conceitos que foram mal
consolidados, depois de feedback da professora, foi um recurso bem utilizado pelos
alunos da turma. A aluna R manteve ao longo de todo 0 ano um interesse muito grande
nas experiéncias de aprendizagens da Geografia, obtendo uma avaliacéo positiva nesta
disciplina, em contraste com 0 conjunto das restantes disciplinas, onde obteve grande

insucesso escolar.

A aluna R, com grandes dificuldades de aprendizagem, revelou sempre grande
entusiasmo na realizacdo das tarefas de remediacdo. Apresenta-se registos do seu
portefélio que sdo bem indicativos do modo como esta aluna aderiu a este instrumento
de avaliacdo e de aprendizagem e como se tornou significativo para sua aprendizagem.

Logo que a aluna R recebeu o seu teste formativo, interrogou a Professora sobre se
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podia fazer a sua correcdo e se a podia introduzir no portefélio para melhorar a nota do
final de periodo. Esta aluna, bem como todos os alunos da turma empenharam-se na
tarefa de correcdo das questdes que tinham errado. *“ Professora, devia ser assim nas
outras disciplinas, deviamos ser avaliados também pelos trabalhos num portefélio.”
(Aluno B, 7° D, diario de bordo).

“Mas foi sobretudo a vertente de avaliacdo formativa que implicou
que se fizesse na pratica uma avalia¢do sistemdtica ‘“que sirva de
orientacdo das aprendizagens dos alunos, a partir das suas
dificuldades, do que errou ou daquilo que ndo compreendeu”
(Roldao, 2003. p. 26).

O feedback dado pela professora e a constatagdo de que as aprendizagens
deveriam continuar a ser feitas, e os trabalhos resultantes colocados no portefélio
porque seriam continuamente valorizados, permitiu que os alunos prolongassem a
aprendizagem ao realizar estas tarefas. Estava posta em pratica uma atitude do professor
de aconselhamento ao aluno, perspetivada pelas teorias cognitivistas: “Ha uma
preocupacdo com a representacdo que o aluno faz do saber, mas também com o seu
confronto, utilizacéo, interrogacéo e reconstrucdo”. (Pinto e Santos. 2006, p. 80). Esta
pratica verificou-se em todos os testes formativos realizados pelos alunos, bem como
com todas as suas producgOes escritas ao longo de todo o processo de aprendizagem.
Com estas estratégias de ensino aprendizagem os alunos apropriavam-se dos

conhecimentos e desenvolviam as competéncias previstas no seu plano curricular.
Reflexdo e autoavaliacdo dos alunos

Os portefdlios dos alunos elaborados neste trabalho de investigacdo constituem-
se como instrumentos de registo de todo o processo de aprendizagem dos alunos. E, no
entanto, na sua vertente de reflexdo feita pelos alunos que considero residir a sua
riqueza. Embora o objetivo seja o de verificar como este instrumento se comporta na
aprendizagem e avaliacdo, as reflexdes dos alunos formaram um conjunto de dados
importantes da investigagdo sobre o modo como os alunos encaram a escola, como
(ndo) aprendem, como a motivagdo no processo de aprendizagem e a avaliagdo podem

decidir pelos percursos de vida dos alunos.

“Um portefolio da-nos oportunidade de conseguir recuperar notas
baixas. O portefolio tem muitos aspetos positivos. Ajuda-nos a
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melhorar e podemos estudar a matéria que ja demos. Podemos fazer
trabalhos para melhorar o portefolio” (Reflex@o, portefélio Aluna S).

Chegados ao final do primeiro periodo foi feita a autoavaliacdo referente a esta
etapa de aprendizagem. A autoavaliacdo “(...) € um processo de metacognicéo,
entendido como um processo mental interno através do qual o préprio toma consciéncia
dos diferentes momentos e aspectos da sua actividade cognitiva” (Santos, 2002, p.79).
Em suma, “(... ) é a actividade de autocontrolo reflectido das ac¢bes e comportamentos

do sujeito que aprende” (Hadji, 1997, p. 95).

Todos os alunos da turma fizeram a autoavaliagdo com o preenchimento do
registo de autoavaliacdo (anexo VIII) onde figuram as competéncias transversais de
avaliacdo: assiduidade, responsabilidade e interesse, a autonomia, 0 comportamento e a
relacdo interpessoal. O aluno teve ainda de autoavaliar-se numa apreciacdo global numa
escala de 1 a 5, onde expressou todo o seu desempenho durante o periodo em avaliacao,
considerando os critérios de avaliacdo apresentados e discutidos no inicio do ano letivo.
A professora solicitou ainda que o campo observacdes fosse preenchido com uma
reflexdo dos alunos, orientada por cinco questdes: a) 0 que correu bem; b) o que correu
mal; c) o que aprendi melhor; d) o que aprendi menos bem; €) o que gostaria de alterar,
além de outras questdes de interesse do aluno. Esta autorreflexdo procurou a
identificacdo das suas decisfes e dos seus comportamentos, visando a necessidade de
alterar trajetorias ou prosseguir com o trabalho tal como havia sido planeado, num
processo de autorregulagdo. “Um principio essencial basico na regulacdo continua das
aprendizagens € a de ensinar os alunos a construirem um modelo pessoal de ac¢do que

lhes permita serem cada vez mais autonomos.” (Siméo, 2008, p. 131).
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA SERTA

o

Vi Ediicag:

a~iad

e {4

Nome [ Ve N.°_Z Turma

REGISTO DE AUTOAVALIACAO EM GEOGRAFIA

1

COMPETENCIAS INDICADORES/ Niveis ]{;s ; ;B gMB Apreciagio
TRANSVERSAIS

© Fui assiduo. P74
Assiduidade/ o Fui pontual. 3
Poutualidade/ « Fiz-me acompanhar do material irio,
Responsabilidade/ P X
Interesse © Realizei as tarefas propostas. %

 Estive atento nas aulas. %

« Participei nas actividades propostas. <

eTenter ultrapassar as dificuldades, e
Autonomia ® Fui claro na transmissio de ideias. =

« Utilizei corr te o vocabuldrio da discipli X

elntervim oportunamente. AT

eAvalio de forma critica os resultados obtidos, X

© Respeito os outros. i o
Comportamento | e Procuro solugdes para os problemas X
/Relagdo » Mostrei espirito de iniciativa. )c
Interpessoal * Preocupei-me com a qualidade do meu trabalho. X

% *Respondi positivamente as solicitagdes dos colegas. X

Apreciagdo Global: 2 - Nao Satisfaz (™ %); 3 - Satisfaz (S); 4 - Satisfaz Bem (SB) ou
Satisfaz muito bem (SMB) - 5

Ob(sgervacow: Aquile Qe @y ¢ #@? S rogpeS

WE rrev ol o +a_ﬂ>$/;;) o) g
(’)QU? €u a./;reocQ: /YY)Q”"IO" ! oS prpy P
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0 A) Aluno(a) _{3rezere
A Professora s

Imagem 30 - Autoavaliacdo do aluno B

No dia catorze de dezembro, dia de autoavaliacdo, apesar da organizacdo do

na organizacao do portefdlio?

portefélio estar a ser feita ha quatro semanas, foi pedida uma reflexdo a ser integrada no
respetivo portefdlio onde cada aluno fez um balanco reflexivo sobre a sua organizacao.
Esta reflex@o foi conduzida pelas questdes: a) Quais os trabalhos que introduzi no meu

portefélio? b) Porque introduzi este trabalho? c) Quais as dificuldades que estou a sentir
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Imagem 31 - Reflexo elaborada pela aluna L



100

Do portefdlio da aluna E transcreve-se a sua reflexao:

“Foi das minhas atividades favoritas fazer o portefélio, de o
organizar, de o folhear. O meu portefélio tem o meu autorretrato,
adorei fazé-lo, foi onde exprimi sentimentos, onde disse o que quero
que as outras pessoas saibam de mim. Introduzi o primeiro teste
formativo, que tive 100%, até hoje foi o 1°teste que tive esta nota.
Introduzi o meu teste diagnostico, fiquei super aflita para o fazer,
nunca tinha tido Geografia, mas nem correu mal. Depois tenho uma
ficha que adorei fazer, tinhamos de completar um mapa, depois
pintar. Introduzi também um resumo que eu fiz, em casa, para estudar
para o segundo teste, tive satisfaz. Gosto muito de fazer o meu
portefolio, espero enché-lo até ao fim do ano” (Reflexdo de final de
periodo, portefdlio Aluna E).
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Imagem 32 - Reflex&o elaborada pela aluna R

5 - O portefodlio e a avaliagdo sumativa

Como ja foi exposto no capitulo I, onde se fez o enquadramento tedrico dos
conceitos, avaliar constitui e constituird sempre um processo complexo. Para além
disso, “(...) a avaliacdo articula duas funcdes fundamentais: a funcdo reguladora e de
acompanhamento das aprendizagens, com vista & sua melhoria, e a funcéo verificadora

da sua consecucdo (Rold&o, 2003, p. 40).
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Percorrido o periodo de aprendizagem relativa ao primeiro periodo que se
iniciou a catorze de setembro de dois mil e dez e terminou a catorze de dezembro,
chegou 0 momento de fazer um balango da avaliagdo formativa e em conselho de turma
procedeu-se a avaliagdo individual de cada um dos alunos. A avaliagdo apresentada em
conselho de turma fez-se com recurso ao instrumento de avaliacdo portefdlio, o que
implicou uma reflexdo sobre todo o trabalho produzido por cada aluno, tendo em conta
tudo o que aprendeu e como se empenhou no seu processo de aprendizagem. Num
processo de avaliagdo formadora, foi tido em consideracdo e o modo como esta

avaliacdo se ia projetar no aluno para continuar a investir na sua aprendizagem.

“A avaliagdo sumativa consiste na formula¢do de um juizo
globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do aluno e
das competéncias definidas para cada disciplina e area curricular”
(Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro, com republicacéo
no Desp. Norm. 6/2010).

O quadro seguinte sintetiza a avaliacdo sumativa em Geografia nesta turma em

investigacéo:

Tabela 12 - Avaliacdo sumativa em Geografia - final do 1° periodo

Geografia 7°D - Final do 1° Periodo
Nivel N°dealunos  Percentagem

1 0 0

2 0 0

3 6 31,57

4 8 421

5 5 26,31
Total 19 100

Na disciplina de Geografia, no final do primeiro periodo, ndo se observaram
niveis negativos (inferiores ao nivel trés) e registou-se um grupo consideravel de alunos
com nivel de 4 e 5. No entanto, o panorama avaliativo em algumas disciplinas é algo
preocupante. Recolheram-se o0s seguintes dados, que podem ser também verificados nos
registos nos formularios oficiais, pautas, registos biograficos dos alunos e outros. Do
diario de bordo da professora investigadora transcreve-se uma reflexdo elaborada no

final do conselho de turma de avaliag&o:
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"Hoje, dia vinte de Dezembro, foi feita a reunido de conselho de
turma de avaliacdo do 7° D. A disciplina de Lingua Portuguesa
apresentou 26% de niveis inferiores a 3, Inglés 32%, Espanhol 0%,
Francés 31%, Histdria 21%, Ciéncias Naturais 26%, CFQ 42%,
Matematica 42%. Nas disciplinas de expressfes baixa para 0%. Em
ata ficou expresso que o comportamento e aproveitamento escolar da
turma foram considerados pouco satisfatorio. Os professores
queixaram-se do mau comportamento dos alunos, foram referidos os
nomes de oito alunos com comportamento perturbador. Foram
elaborados planos de recuperacdo para sete alunos da turma, 36,8%
dos alunos encontram-se em situacdo de dificuldade de
aprendizagem, em trés ou mais disciplinas. Referi mesmo e solicitei
que fosse transcrito na ata que ndo tinha registo de qualquer mau
comportamento dos alunos. Bem pelo contrario, toda a turma se
mostrou empenhada nas aprendizagens da disciplina de Geografia.
Os alunos estdo a participar numa investigacao da professora e, para
isso, estdo a ser avaliados por um instrumento de avaliacéo
alternativo — o portefolio” (Diario de bordo, 20-12-2010).

O panorama observado e descrito pela diretora de turma e professor secretario
da reunido, no que respeita ao comportamento dos alunos da turma, esta transcrito em

ata, na qual se destacou:

“Em relagdo ao terceiro ponto e numa analise global da turma, o
comportamento foi considerado pouco satisfatorio. A assiduidade da
turma foi considerada boa e o aproveitamento pouco satisfatorio. (...)
Oitavo ponto e dltimo da ordem de trabalhos agendados a Directora
de Turma relembrou ainda que os professores, sempre que um aluno
estiver a perturbar o normal funcionamento da aula, deverdo utilizar
a caderneta escolar ou fazer um Registo de Ocorréncia de modo que a
Directora de Turma possa actuar de imediato” (Excerto da ata
conselho de turma 21-12-2010).

Parece que a escola continua a ndo encontrar resposta para a motivacdo de
alunos com este perfil. Realmente ndo ¢ facil manter “sossegados”, durante 90 minutos,
alguns alunos desta turma. A avaliagdo centrada nos testes fica muito distante
(“professora, depois eu estudo isso para o0 teste” é um comentario frequente), mas na
realidade esta pedagogia conduz aos resultados que encontrdmos nesta reunido de
avaliacdo: hd uma grande grupo de alunos que continua a passar a margem da
aprendizagem quer seja de Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés ou outra disciplina.

O que se pode alterar neste panorama?
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Na disciplina de Geografia, o portefélio permitiu que o processo de avaliacéo
destes alunos fosse estendido a todo o processo de aprendizagem. Ao interiorizarem este
instrumento, planearam as suas aprendizagens em ambientes que 0s encorajaram a
participar num conjunto de atividades, designadamente experiéncias de aprendizagem
em sala de aula com licOes estruturadas, realizacdo de guides e vistas de estudo,
elaboracdo de cartazes para a exposicdo, apresentacdo de trabalhos, participacdo de
palestras, além de outras atividades motivadas pelo mesmo sentido aglutinador das suas
aprendizagens - a construcdo do portefélio.

Em reunido de conselho de turma para avaliacdo sumativa, os niveis atribuidos
refletiram todo esse processo avaliativo, tendo sido registados, no final do 2° periodo, 0s

niveis gque se apresentam:

Tabela 13 - Avalia¢do sumativa em Geografia - Final do 2° periodo

Geografia 7°D - Final do 2° Periodo

Nivel  N°de alunos Percentagem

1 0 0

2 0 0

3 4 21,05

4 12 63,15

5 3 15,78
Total 19 100

“Os resultados da avalia¢do sumativa em Geografia continuam a nao
registar qualquer nivel negativo (inferior ao nivel trés). Em relacéo
aos resultados da avaliacdo do primeiro periodo, em dezembro,
embora se registem menos niveis de cinco, ha maior numero de
classificagdes de nivel quatro. Pode referir-se que os resultados séo
melhores porque ha um aumento de alunos classificados com o nivel
quatro (Bom) e menos alunos classificados com o nivel trés (Satisfaz).
Mas a avaliacdo vai muito para |4 de uma classificacdo e de uma
média de niveis negativos, sabemos que a aprendizagem deste alunos
é consistente, tudo foi avaliado, o esforco, 0 empenho nas tarefas de
aprendizagem, ndo se resumiu a aplicacdo de um ou mais testes onde
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os alunos debitam palavras que muitas vezes ndo correspondem a
ideias. Os alunos encontram-se muito empenhados, muito motivados,
ensinar aqui foi gratificante ” (Diario de bordo da professora, 12 - 04 -
2011).

O cenario do final do primeiro periodo repete-se, também no final do 2° periodo:
embora os resultados tenham sido bons na disciplina de Geografia, 0 mesmo nao se
verificou nas restantes disciplinas. A ata elaborada pela diretora de turma e professor
secretario evidencia a avaliacéo feita pelo conselho de turma:

"(...) Em relagdo ao terceiro ponto e numa andlise global da turma, o
comportamento foi considerado satisfatorio. A assiduidade da turma
foi considerada boa e o aproveitamento pouco satisfatorio. (...) O
Conselho de Turma a nivel do comportamento destacou pela negativa
em algumas disciplinas, os alunos (...) Tendo o Conselho de Turma
referido uma vez mais de sempre que houver necessidade escrever
recados na caderneta do aluno e informar de imediato a Directora de
Turma. (...) os planos ainda ndo estdo a surtir o efeito desejado, uma
vez que 0os mesmos continuam a manifestar dificuldades de empenho e
atencdo, ndo cumprindo as medidas de responsabilizacdo do aluno
constantes nos respectivos planos. (...) O Conselho de Turma
considera que se deve continuar a aplicar as medidas constantes do
PEI (plano educativo individual) do aluno e reforcar as estratégias a
trabalhar com o mesmo. No entanto, o fraco aproveitamento do aluno
(que teve cinco negativas) deve-se, em grande parte, ao desinteresse
do mesmo pelas actividades que Ihe sdo propostas, a falta de atencéo
e concentracdo nas aulas e ao seu comportamento desestabilizador. O
Conselho de Turma decidiu que a Directora de Turma ira reunir com
o0 aluno e com o seu Encarregado de Educacdo logo no inicio do 3°
periodo e estabelecer um compromisso efectivo de melhoria do seu
comportamento, de maior empenho nas tarefas escolares e mais
atencdo e concentra¢do nas aulas, de forma a conseguir superar as
suas dificuldades. A Directora de Turma relembrou ainda que os
professores, sempre que um aluno estiver a perturbar o normal
funcionamento da aula, dever&o utilizar a caderneta escolar ou fazer
um Registo de Ocorréncia de modo que a Directora de Turma possa
actuar de imediato” (Excerto da ata conselho de turma 11-4-2011).

A turma melhorou no comportamento que passou a ser considerado satisfatério.
No entanto, continua a ser avaliada com aproveitamento pouco satisfatorio. Os “recados
na caderneta” continuam a ser as estratégias encontradas para superar a falta de
empenho dos alunos. Os planos nédo estdo a surtir o efeito desejado “uma vez que 0s
mesmos continuam a manifestar dificuldades de empenho e atencéo, ndo cumprindo as

medidas de responsabilizacdo do aluno constantes nos respectivos planos” (idem). A
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tonica do insucesso continua a ser colocada no aluno; ndo se Ié qualquer medida

tendente a alterar ou adequar o processo de ensinar por parte de algum professor.

No final do ano letivo, final do 3° periodo, foi chegado 0 momento de fazer a
avaliacdo sumativa em conselho de turma. Esta avaliacdo revestia-se de particular
importancia porque desta dependia a progressdo ou retengdo dos alunos no mesmo ano
de escolaridade. Foi esse também o momento de fazer a avaliacdo dos alunos na
disciplina de Geografia com o recurso ao instrumento de avaliacdo alternativo em

investigagdo no presente trabalho — o portefélio.

Aos alunos, desde o inicio do ano letivo, e nos trés momentos de avaliagdo
sumativa aos restantes professores da turma, foi apresentada pela professora de
Geografia esta forma de avaliacdo que integra, nesta disciplina, o conjunto de atividades
desenvolvidas pelo aluno, ao longo de todo o ano letivo, suportados pelo portefdlio de

aluno.

Partiu-se sempre das orientacGes curriculares, das sequéncias programaticas da
Geografia com a finalidade do desenvolvimento de competéncias geogréficas, sendo
estas entendidas como aquilo que o aluno consegue fazer como cidaddo em posse da

literacia geografica e por isso, geograficamente competente.

“O primeiro pressuposto para avaliar competéncias é, por isso,
obviamente, trabalhar e ensinar para que os alunos desenvolvam
solidamente competéncias, construidas sobre os saberes e os saberes
fazer, sedimentando capacidade e disponibilidade para compreender
e agir” (Rold&o, 2008, p.48).
Né&o importa se o aluno sabe muitos conceitos ou se decorou muitas defini¢oes
de termos, mas se sabe ler o mundo que o rodeia e isso o aluno foi mostrando saber
fazer ao construir o seu portefolio, através de todo um percurso nele registado,

comentado e avaliado.

Em Geografia, os alunos também realizaram testes, no entanto, estes serviram
apenas para 0s por a pensar sobre o que tinham aprendido e aquilo em que tinham de
investir por ndo estar consolidado. Os testes serviram apenas para orientar os alunos

naquilo que ainda tinham de aprender, sabendo que ao ser introduzida a tarefa de



107

melhoria no portefolio seria considerada pela professora como aprendizagem alcancada,

refletindo-se na avaliagdo sumativa.

No que respeita ao conjunto variado de atividades e experiéncias de
aprendizagem, o seu planeamento fez-se para que o aluno ao desenvolver essas
atividades fosse “forcado” a saber fazer e a saber pensar. O portefolio visou assim
constituir-se como um verdadeiro instrumento ao servico da aprendizagem e da

avaliacdo.

O quadro seguinte sintetiza os resultados da avaliacdo sumativa em Geografia,

no final do ano letivo:

Tabela 14- Avaliacdo sumativa em Geografia - final do 3° periodo

Geografia 7°D - Final do 3° Periodo

Nivel N°dealunos Percentagem

1 0 0

2 0 0

3 3 15,78

4 10 52,63

5 6 31,58
Total 19 100

Na disciplina de Geografia, todos os alunos foram avaliados com niveis iguais
ou superiores ao nivel 3, registando-se 100% de niveis positivos.

“A decisdo de progressao do aluno ao ano de escolaridade seguinte é
uma decisdo pedagdgica e devera ser tomada sempre que o professor
titular de turma, ouvido o competente conselho de docentes, no 1.°
ciclo, ou o conselho de turma, nos 2.° e 3.° ciclo, considerem: (...) b)
Nos anos ndo terminais de ciclo, que as competéncias demonstradas
pelo aluno permitem o desenvolvimento das competéncias essenciais
definidas para o final do respectivo ciclo” (Despacho Normativo n.°
1/2005,de 5 de Janeiro, com republica¢do no Desp.Norm.6/2010).

Face aos normativos legais, o conselho pedagdgico deliberou que em anos néao

terminais de ciclo, neste caso concretamente, o aluno seria retido no mesmo ano de
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escolaridade sempre que tivesse nivel inferior a trés cumulativamente as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica ou em trés disciplinas quaisquer. No final do ano
letivo reuniram uma destas condic¢des dois alunos desta turma, tendo ficado retidos no

7° ano.

“Desta forma o Conselho de Turma considerou que o aluno... Nndo
adquiriu as competéncias necessarias, essencialmente por
dificuldades no dominio dos conteudos abordados nas disciplinas e
fraco dominio dos conteldos programaticos de anos anteriores;
auséncia de esforco em ultrapassar as suas dificuldades, ndo se
verificando nenhum empenho ao longo do ano lectivo e falta de
habitos e métodos de trabalho. O Conselho de Turma também
considerou que o0 aluno ... ndo adquiriu as competéncias necessarias
para a sua progressdo, por dificuldades no dominio dos conteidos
abordados nas disciplinas e fraco dominio dos contetdos
programaticos de anos anteriores; auséncia de esforco em
ultrapassar as suas dificuldades, ndo se verificando nenhum empenho
ao longo do ano lectivo e falta de habitos e métodos de trabalho. (...)
Ainda neste ponto, a professora de Geografia referiu que os
resultados apresentados na avaliacdo da disciplina, bem como a
motivacao apresentada por todos os alunos da turma, se prendeu com
a realizagdo do “Portefdlio de Geografia” durante todo o ano lectivo.
Esta forma de aprendizagem e de avaliacdo de conceitos e
competéncias revelou-se muito motivadora quer para os alunos com
grande facilidade de aprendizagem, quer para alunos com grandes
dificuldades de envolvimento nas aprendizagens” (Excerto da ata
conselho de turma 28-6-2011).

Deve referir-se que a justificacdo apresentada em ata do conselho de turma do
final do ano letivo, bem como em outros momentos avaliativos, apenas considerou o
onus dos maus resultados nos alunos: “auséncia de esforco em ultrapassar as
dificuldades”, “nenhum empenho” e “falta de habitos e métodos de estudo”, séo as

causas do insucesso escolar descritas no documento supra citado.

Como se constata, no final do ano letivo a turma foi avaliada com
aproveitamento pouco satisfatorio e ficaram retidos dois alunos. A legislagédo em vigor
obrigou a que fossem elaborados planos de acompanhamento para os alunos que
ficaram retidos no mesmo ano de escolaridade. Também a mesma legislagdo previu a
sujeicdo a uma avaliacdo extraordinaria do aluno X, com a apreciacdo do processo do
aluno em conselho pedagdgico, por este aluno se encontrar ja com varias repeténcias

durante o ensino basico.
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6 - Pontos fortes e fragilidades do uso do portefolio

O trabalho aqui apresentado colocou a ténica num processo de ensinar e
aprender, que se fez num ambiente de aprendizagem onde se criaram relagOes
interpessoais de grande empatia, € onde a aprendizagem se fez com partilha de
conhecimentos e de estratégias entre os alunos. No entanto, o dia-a-dia de uma sala de
aula esta longe de ser um local onde ndo se sentem conflitos mais ou menos latentes e

onde é preciso muitas vezes fazer-se uma gestao dificil dos mesmos.

Dificuldades, duvidas, angustias foram sendo sentidas pela professora, quer na
qualidade de professora de Geografia quer na qualidade de investigadora. Ensinar é
decidir a todo o momento: como fazer? Que estratégia desenvolver? Que materiais
utilizar? Quanto tempo dedicar a cada uma das tarefas de aprendizagem? Porque optar
por este caminho? Que feedback dar ao aluno? Como motivar o aluno? Como resolver

os dilemas?

Apontam-se como pontos fortes da utilizacdo do portefélio no processo de
aprendizagem e de avaliacdo de conhecimentos e competéncias, as possibilidades
conferidas por este instrumento de:

1) Fornecer aos alunos um processo de aprendizagem que teve em atencéo o Seu
ritmo individual de trabalho.

2) Estabelecer meios e processos que corresponderam as necessidades e pré-
requisitos de cada aluno, num ensino diferenciado, tendo dado a este um lugar
central do processo de ensinar e aprender.

3) Dar a oportunidade aos alunos de adquirir e desenvolver os conhecimentos e as
competéncias geograficas.

4) Procurar que o plano de aula e a organizacéo das experiéncias de aprendizagem
oferecessem desafios a todos os alunos.

5) Procurar continuamente colocar o aluno no centro das aprendizagens.

Constatadas as potencialidades da utilizagdo do portefélio no processo de
aprendizagem e avaliagdo em geografa, surgiram, no entanto, alguns pontos de

fragilidade que impediram que se cumprissem todos 0s seus objetivos. Devem entdo
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elencar-se os pontos fracos sentidos quer pela professora, quer pelos alunos ou outros
atores envolvidos. Assim, de entre um conjunto alargado, realgam-se as seguintes
dificuldades:

1) Fazer uma gestdo do curriculo consentanea com uma carga horaria diminuta.

2) Atrticular as orientagdes curriculares e os temas e conteldos a ensinar com 0s
interesses dos alunos.

3) Encontrar um discurso que fosse entendido por todos os alunos.

4) Organizar tarefas de aprendizagem que respeitassem 0S mecanismos cognitivos
de cada aluno.

5) Gerir o trabalho da aula com respeito pelo trabalho individual e de grupo.

6) Levar os alunos a redigirem textos com correc¢do cientifica e linguistica.

7) Dar feedback eficaz a todos os alunos em tempo oportuno.

8) Compreender a esséncia das dificuldades de aprendizagem.

9) Motivar os alunos com maiores dificuldades.

10) Gerir conflitos dentro da sala de aula.

Este trabalho de investigacdo que foi em simultdneo o processo de ensinar,
aprender e avaliar conhecimentos e competéncias em Geografia, foi acima de tudo um
processo de amadurecimento para a professora, onde os dilemas que se foram
colocando, as reflexdes que foram sendo feitas e a gestdo da sala de aula, contribuiram

para atingir os objetivos propostos pela investigacao.

7 - Discussao dos dados do questionario - Percecéo dos alunos

Nesta fase de apresentacdo dos resultados da investigacdo, privilegia-se o
tratamento de dados do inquérito por questionario (cf. anexo I). Os resultados obtidos
pelo tratamento do questionario foram cruzados com os dados recolhidos pelo diario de
bordo da professora investigadora e pelas reflex6es apresentadas pelos alunos e que
fazem parte dos portefélios dos alunos, com vista a encontrar respostas validas as

questdes enunciadas pela investigacao.
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7.1 - O portefdlio e aprendizagem

O processo de aprendizagem néo é facilmente entendido nem na perspetiva do
professor, nem do aluno. O que significa aprender? “Um “bom” aluno sabe identificar o
tipo de tarefas e se servir de indicios superficiais totalmente estranhos a competéncia
que o professor cré avaliar” (Perrenoud, 1999, p. 47). Quando se questiona o aluno se
aprendeu e se aprendeu bem, pode a resposta ser iluséria. De qualquer modo, e tendo
esta realidade presente, apresentamos o0s resultados encontrados, face ao inquérito

aplicado.

Como referido, consideram-se as seis primeiras questdes do questionario “O uso
de Portfolios na aprendizagem e avaliagdo”, (anexo 1), como sendo aquelas que
privilegiam a perce¢do do aluno sobre a relacdo entre o uso de portefolio e a

aprendizagem.

O gréfico 1 representa as respostas relativas a questdao um (Q1) “construir um
portefolio é uma perda de tempo”, onde discordo e discordo totalmente reuniram a

totalidade de respostas dos alunos da turma.

Acho que construir um portefélio é uma perda de tempo

12 -
10 (56%)
10 -

8 (44%)

Discordo totalmente Discordo

Gréfico 1 - (Q1) - Portefolio e aprendizagem (1)

Confrontados com a questdo Q1, ndo se registou alguma resposta de sentido

negativo, nenhum aluno considerou concordar com o fato “construir um portefélio ser
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uma perda de tempo”, nem a resposta de hesitacdo, “ndo concordo nem discordo”,

obteve qualquer frequéncia registada.

Analisando a questdo Q2, “construir um portefélio ajuda-me a aprender”,
apenas um aluno refere “néo concordo nem discordo ”, todos os restantes afirmam a sua
concordancia a questdo, que relaciona o portefélio e a facilitagdo no processo de

aprendizagem.

Construir um portefélio ajuda-me a aprender

10 9(50%)
9 - 8(44%)
8 4
7 4
6 4
5 4
4
3 4
2 1(6%)
1 -
0 |
Né&o concordo nem Concordo Concordo totalmente

discordo

Gréfico 2 - (Q2) - Portefélio e aprendizagem (2)

Quando se coloca a questdo Q3, para a comparacgdo entre 0 uso de portefélio na
aprendizagem e a utilizacdo dos livros e dossiés, as respostas dos alunos sdo categoricas
em preferir o uso do portefélio, embora tenha havido alguma dispersdo de resposta,
“discordo totalmente” (44%) e “discordo” (39%) recolhem a opinido da maioria
esmagadora dos alunos (83%), expressos no Gréafico 3, tendo apenas um aluno da turma
respondido concordo totalmente, e portanto leia-se a sua preferéncia pela aprendizagem

através dos instrumentos tradicionais, livros e dossié.
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Prefiro aprender pelos livros e pelo dossier, a realizar
um portefolio

8(44%)
7(39%)
2(11%)
Discordo Discordo Né&o concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Gréfico 3 - (Q3) - Portefdlio e aprendizagem (3)

As respostas a questdo Q4 “construir um portefolio é interessante porque ajuda

a perceber o que aprendemos” apresenta dados inequivocos: 72% dos alunos

respondem “concordar” e 22% respondem “concordo totalmente”, apenas um aluno

refere ndo concordar.

14
12
10

o N B~ OO

Construir um portefélio é interessante porque ajuda a
perceber o que aprendemos

13(72%)
4(22%)
1(6%)
|
Discordo Concordo Concordo totalmente

Gréfico 4 - (Q4) - Portefélio e aprendizagem (4)

Analisando as respostas a questdo Q5, “quando se faz um portefolio aprende-se

também fora da sala de aula”, pode afirmar-se que a grande maioria dos alunos, 61%,

respondem “concordo” € 22% “‘concordo totalmente”. Nesta questdo, os alunos que

respondem “discordo” ¢ “ndo concordo nem discordo” representam 17% da populacao

estudada. A este resultado deve dar-se uma importancia relativizada, devido ao facto de
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muitos alunos ndo valorizarem o trabalho extra-aula. Este comportamento de alguns

alunos foi sendo observado e registado ao longo do ano letivo.

Quando se faz um portefélio aprende-se também fora da

sala de aula
12 - 11(61%)
10 -
8 N
6 N
4(22%)
4 N
2(11%)
2 1(6%)
. =m [N
Discordo Néo concordo Concordo Concordo
nem discordo totalmente

Gréfico 5 - (Q5) - Portefolio e aprendizagem (5)

Poder reformular e completar os trabalhos que

14 - incluimos no portefélio é uma vantagem

12(67%)

12 A
10 A
8 -
6 -
4 - 3(17%) 3(17%)
| I
0

N&o concordo nem discordo Concordo Concordo totalmente

Gréfico 6 - (Q6) - Portefélio e aprendizagem (6)

Também nas respostas a questdo Q6, “poder reformular e completar os
trabalhos é uma vantagem”, 67% dos alunos respondem “concordo” € 17% “concordo
totalmente”, o que se 1é como uma resposta pela concordancia, para uma maioria
significativa de alunos. No entanto, trés alunos, 17%, ainda respondem ‘“ndo concordo
nem discordo”. Encontra-se aqui um grupo significativo que teve a percecdo de que a
reformulacdo dos trabalhos a incluir no portefolio foi vantajosa, tendo, no entanto de

referir-se também que permanece ainda uma parte significativa de alunos, 17%, que ndo
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conseguiu encontrar qualquer vantagem nesse procedimento facilitado pelo uso do

portefolio.

“O portefolio tem varias coisas positivas, como o de realizar
trabalhos sobre a matéria para compensar uma nota mais baixa no
teste” (Aluna D, diario de bordo da professora).

Pode concluir-se que, genericamente, a turma soube aproveitar a oportunidade
dada pela avaliacdo pelo portefolio para continuar a desenvolver os seus trabalhos.
Deve, no entanto, referir-se que houve um pequeno grupo que, por manifesta falta de
empenho, ndo fez um processo de aprendizagem consentaneo com o procedimento de
continuar, dentro ou fora da sala de aula, a fazer investimento nos seus trabalhos e nas

suas aprendizagens.

7.2 - O portefolio e a motivagdo do aluno

Embora muito utilizado na linguagem comum, o conceito motivacdo em
contexto escolar € muito complexo. N&o foi objetivo deste estudo um aprofundamento
do conceito motivacdo. De qualquer modo fazem-se algumas abordagens de registo
qualitativo da observacdo do comportamento e das declaragdes dos alunos ao longo do
processo de aprendizagem e das respostas ao questionario.

“Assim, ouvimos falar da motivacdo para a realizagdo, das
expectativas, do valor das metas, das aspiracGes, do conceito de si
proprio, da apreciacao de si préprio, do controle do comportamento,
da ansiedade, do medo, do orgulho ou do desanimo, das atribui¢bes
da causalidade, da orientagdo para os objectivos, etc.” (Fontaine,

2005, p.11).

Sabendo que as motivacdes podiam ser muito dispares no conjunto dos
individuos que compdem a turma, tratou-se a motivacao naquilo que pdde ser observado
e registado no diario de bordo da professora, nas reflexdes feitas pelos alunos e
inseridas nos portefélios. Em seguida fez-se o tratamento das respostas ao questionario

que se consideram poder evidenciar motivagao para as aprendizagens.
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Gosto de construir um portefélio porque sou eu a
escolher os trabalhos a apresentar

10 - 9(50%)

9 u

8 -

7 -

6 5(28%)

5 -

4 -

3 2(11%)

24 1(6%) 1(6%)

il B
Discordo Discordo  Nao concordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Grafico 7- (Q11) - Portefdlio e motivagao (1)

Face a questdo de “gosto de construir um portefélio porque sou eu a escolher os
trabalhos”, 50% dos alunos dizem “concordo” e 28% dizem “concordo totalmente”.
As respostas a esta questdo evidenciam o gosto pela liberdade sentida pelos alunos na

escolha dos trabalhos a incluir no portefélio.

Esta escolha de trabalhos com “liberdade” para os alunos teve no entanto
algumas condicionantes, resultantes sobretudo da necessidade de se respeitar o
programa curricular de Geografia do 7° ano, num reduzido nimero de aulas, e porque o
portefélio foi o suporte privilegiado de aprendizagem de conceitos e do
desenvolvimento das competéncias e de todo o curriculo da Geografia. Assim, e tendo
também em atencdo que a idade dos alunos aconselha a que se faca uma aprendizagem
estruturada, houve entdo necessidade de ser a professora a delimitar um pouco essa
“livre” escolha por parte dos alunos, confrontando-0s com alguns universos de

hipbteses de escolha delimitados pelas condicionantes referidas.
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E bom poder dizer o que se gosta e ndo se gosta sobre 0s
trabalhos da disciplina quando se faz um portefélio

10(56%)
10 -

8 -
6 4
4(22%)

4 -

2(11%) 2(11%)
sl BN
0

Discordo Né&o concordo Concordo Concordo

nem discordo totalmente

Gréfico 8 - (Q12) - Portefdlio e motivagéo (2)

Quando analisamos as respostas a questdao Q12, “é bom poder dizer o que se
gosta e ndo se gosta sobre os trabalhos da disciplina quando se faz um portef6lio”,
também se registou uma esmagadora maioria que referiu “concordo”, 56%, e
“concordo totalmente”, 22%. Registou-se, no entanto, uma parte consideravel, 22% dos
alunos, que respondem “discordo” ou “ndo concordo nem discordo”. Deve-se

questionar este resultado.

Olhando com um sentido critico e imparcial, deve referir-se que houve um
conjunto de alunos que nédo foram sensibilizados para a importancia desta vertente que
apelava ao desenvolvimento da sua reflexao critica ao longo do processo de construgédo

do portefélio com vista a aprendizagem de Geografia.

No que respeita a criatividade, na questdo Q13, “construir um portefélio é um
desafio porque posso ser criativo”, 61% dos alunos dizem “concordo” com a relagdo
entre construcdo de portefolio e criatividade e 28% respondem “concordo totalmente”.
Apenas dois alunos, 12%, dizem ndo concordar com essa relacdo de construcdo de

portefélio e criatividade.
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Construir um portefdlio é um desafio porque posso ser

criativo(a)
12 - 11(61%)
10 +
8 -
6 - 5(28%)
4
2 1(6%) 1(6%)
o L [
Discordo Né&o concordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Graéfico 9 - (Q13) - Portefolio e criatividade

Na questdao Q14, que invertia a situa¢do na medida em que afirmava que “fazer
um portefolio contribui pouco para aprender”, apresentando a questdo pela negativa, a
tomada de posicdo maioritaria dos alunos é clara pela discordancia, respondendo que

concordam que o portefélio contribui para a aprendizagem.

Ha, no entanto, que registar ainda 28% dos alunos que respondem “concordo” e

“concordo totalmente”. Como interpretar este resultado?

Acho que fazer um portefélio contribui pouco para

aprender
9 1 8(44%)
8 -4
7 -4
6 -4
5 4(22%)
4 3(17%)
31 2(11%)
1 .
0 |
Discordo Discordo  Néo concordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Gréfico 10 - (Q14) - Portefélio e motivacéo (3)

Na questdo em analise, os resultados poderdo dever-se ao facto dos alunos terem
apenas um ano de utilizacdo do portefolio e em apenas uma disciplina, com um total de
apenas 68 licdes que se desenvolveram em 34 dias de aulas, sendo uma aula semanal em
bloco de 90 minutos. Pode ainda referir-se que estes alunos possuem uma historia

escolar de sete anos, fazendo com que o uso do portefdlio nesta investigagdo néo tenha
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sido suficiente para a desconstrucdo do seu arquétipo de aprendizagem. O uso do
portefolio ndo foi relevante para mudar a sua imagem da forma tradicional de aprender,
“rendendo-se” ao novo instrumento de aprendizagem. Constata-se assim que houve
realmente alguns alunos para quem a realiza¢do do portefdlio ndo foi sentida como uma
mais-valia para a aprendizagem, devendo também aceitar-se que o que funciona na

aprendizagem de uns alunos, pode néo funcionar na de outros.

Quando a questdo é “quando se tem de construir um portefolio temos vontade de
trocar ideias com os colegas mesmo fora das aulas”, Q18, embora a grande maioria
sinta que o portefélio motiva essa troca de ideias, 56% dos alunos responde pela
concordancia, ha ainda um grande conjunto de alunos, com uma representacdo de 17%

que dizem “discordo” e 28% que diz “ndo concordo nem discordo”.

Quando se tem de construir um portef6lio temos vontade
de trocar ideias com os colegas mesmo fora das aulas

10 - 9(50%)

9 4

8 -

7 -

6 5(28%)

5 -

4 3(17%)

3 4

2 . 1(6%)

1 -

0 I
Discordo Né&o concordo Concordo Concordo

nem discordo totalmente

Gréfico 11 - (Q18) - Portefélio e motivacéo (4)

Embora o processo tenha sido construido sempre com a discussdo dentro da
turma sobre que trabalhos deveriam ser incluidos e porqué, dando a oportunidade a
todos os alunos para troca de ideias sobre a sua elaboracdo, esta ocorréncia sera
explicada talvez pela percecéo tradicional que domina ainda a perspetiva dos estudantes,
segundo a qual a aprendizagem e as atividades ficam confinadas ao espacgo letivo da

disciplina e, portanto, a sala de aula.
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Falei varias vezes com os meus pais (e/ou outros
familiares) sobre o portefdlio

7(39%) 7(39%)

4(22%)

O P N W A U1 O N
TR TR TR TR T S

Discordo Né&o concordo nem Concordo
discordo

Grafico 12 - (Q19) - Portefdlio e motivagao (5)

Com a questdo Q19, procurou-se avaliar a relacdo das aprendizagens e da
avaliacdo através do portefolio e o dialogo com os pais e outros familiares. Os
resultados mostraram que essa relacdo € percecionada pela positiva em metade da
turma, 39% dos alunos dizem “concordo” e 22% respondem “nem concordo nem
discordo™. Apesar disso, a elevada parcela de alunos que responde “discordo” é muito
surprendente. Aqui deve refletir-se sobre o quanto deve ser feito para que alunos e
encarregados de educacdo se encontrem a abracar o processo de aprendizagem em
comum. Deve voltar-se a evidenciar as supracitadas caracteristicas da turma e,
nomeadamente, a falta de habilitac6es dos pais, como explicacdo para as dificuldades do
seu acompanhamento da linguagem escolar, onde o portefélio ndo foi capaz de vencer

as barreiras.
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7.3 - O portefdlio e a avaliacéo

Um teste mostra melhor do que um portefélio o que
conseguimos aprender numa disciplina

5(28%)

5 -4
4(22%) 4(22%) 4(22%)
4 N
3 N
2 N
1(6%)
N o
0 n

Discordo Discordo Né&o concordo  Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Grafico 13 - (Q15) - Portefdlio e avaliagdo formativa (1)

O modo como os alunos responderam a questdo Q15 revela bem a
complexidade do ato avaliativo e de como isso € percecionado pelos alunos. Quando é
pedido aos alunos que comparem a avaliacdo através dos testes e do portefdlio,
colocando a questdo “um teste mostra melhor do que um portefolio o que conseguimos
aprender numa disciplina” hd uma dispersdo de resposta desde o “discordo
totalmente”, passando pelo “discordo” até ao “concordo totalmente”. Deve salientar-se
aqui que 22% dizem “discordo totalmente” e 28% “discordo ”, perfazendo a sua soma
48% de respostas. Ha uma grande percentagem de alunos (22%) que responde “néo
concordo nem discordo”, igual peso tem o grupo que responde “concordo”, 22% e
apenas um aluno responde ““concordo totalmente”, perfazendo 48% o grupo dos alunos

que consideram que o portef6lio mostra melhor do que o teste o que se aprendeu.

Embora seja maioritaria a opcao pelo portefdlio, encontramos ainda 28% dos
alunos questionados que considera o teste o melhor instrumento avaliativo. Neste ponto
podemos interrogar-nos porque fazem estes alunos esta escolha, que parece contrariar

em parte o que foi sendo evidenciado ao longo da investigacéo.

A existéncia de um grupo significativo de alunos que valorizam mais o teste,
bem como outros que tém davidas sobre o juizo a emitir, pode encontrar explicacdo no

facto dos alunos estarem muito ligados a uma perspetiva de escola e de avaliagcdo que
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continua presa aos conceitos mais tradicionais, pois Sd0 esses 0S que sempre

conheceram e que para todos os efeitos esté validada.

Quando se pergunta na questdo Q16 se “o portefolio permite uma avaliacéo
mais justa de todos os alunos da turma” h& uma esmagadora maioria (67%) que
responde “concordo” e 22% declara “concordo totalmente”. Parece inequivoco que 0s

alunos percecionam a avaliacdo por portefélio como sendo mais justa.

O portefélio permite uma avaliagdo mais justa de todos
os alunos da turma

12(67%)

4(22%)
2(11%)

Né&o concordo nem Concordo Concordo totalmente
discordo

Grafico 14 - (Q16) - Portefdlio e avaliagdo formativa (2)

Embora na questdo anterior existam 28% de alunos que acham que um teste avalia
melhor do que o portefélio o que se conseguiu aprender, quando se fala em justica, a
resposta ja ndo é a mesma. Ou seja, o teste avalia melhor o que se aprendeu (no sentido
tradicional de que quem sabe, sabe e isso traduz-se em respostas certas, quem nao sabe,
ndo sabe e erra as respostas), mas ndo € necessariamente o instrumento mais justo. Ou
seja, “‘eu posso errar ou acertar num teste” mas nem sempre esse desempenho avalia

com justica o0 meu trabalho.

Do mesmo modo, quando inquiridos através da questdo Q17, “ ...as minhas
notas foram piores porque ndo consegui mostrar bem o que sabia quando construi o
portefolio”, 0s alunos respondem categoricamente com “discordo” (50%) e “discordo
totalmente” (28%), apenas um aluno diz “concordo” e trés alunos mantém a indeciséo

com 0 “ndo concordo nem discordo”.
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Acho que as minhas notas foram piores porque nao
consegui mostrar bem o que sabia quando construi o

portefolio

10 - 9(50%)

8 -

64  5(28%)

4 4 3(17%)
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Discordo Discordo Néo concordo Concordo
totalmente nem discordo

Gréfico 15 - (Q17) - Portefélio e avaliacdo sumativa

7.4 - O portefdlio e a autorreflexdo do aluno

"O portefélio constituiu-se como um importante motivo de

autoavaliagdo e reflexdo por parte do aluno. * (...) estimula a sua

reflexdo sobre a sua aprendizagem e facilita ao professor a

planificacdo e a implementacdo de estratégias e de atividades

adequadas aos percursos individuais de cada aluno™ (Ferreira, 2007,

p.134).

Durante todo o processo de recolha de dados, que coincidiu com o ano letivo,
foram feitas observacfes no diério de bordo da professora que davam conhecimento da
forma como os alunos refletiam acerca de todo o processo. Nao foi percecionado pela
professora e ndo se registou alguma situacdo de maior desalento por parte de algum
aluno, tendo-se verificado mesmo um grande empenho de todos os alunos nas
atividades de aprendizagem e na construgdo do seu portefélio. Houve mesmo alunos
que, no computo geral das disciplinas, revelando grandes dificuldades de aprendizagem,
mostraram ao longo de todo o ano letivo muita participacdo, tendo apresentado
trabalhos com alguma qualidade e obtido resultados que Ihe permitiram alcancar niveis

de progressao ao oitavo ano.

A luz da metodologia apresentada no capitulo dois (Bardin, 1977), as questdes
Q22, Q23, Q24 e Q25, de resposta aberta, permitiram o registo das reflexdes dos alunos,
expressas por escrito no questionario. As respostas nelas obtidas forma alvo de
tratamento descritivo, tendo sido apresentadas também divididas e com diferentes

categorias de resposta. Estas categorias foram feitas a posteriori. “As categorias séo
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rubricas significativas, em fun¢do das quais o contetido serd classificado e quantificado”

(Carmo e Ferreira, 2008; Bogdan e Biklen, 2006).

Na questdo Q22 do questionario, de resposta aberta, depois de registadas as
diferentes opinides dos alunos, as mesmas foram agrupadas nas categorias: “ndo tive
dificuldade”, “tive dificuldade em resolver as fichas de trabalho”, “tive dificuldade em

organizar o portefolio”, “tive dificuldade em ser original e criativo”.

De acordo com a tua experiéncia refere as tuas maiores dificuldades na realizagéo de um

portefélio
9 -
8
8 .
7 -
6 .
5 -
4
4
3
3 .
2
2 -
1
| -
0 .
N&o tive dificuldades Resolver as fichas de Organizar o portefélio Originalidade e Néo respondeu
trabalho criatividade

Grafico 16 - (Q22) - Dificuldades de realizacéo do portefdlio ( categorias)

Grande parte dos alunos (44,4%) refere ndo ter tido dificuldades. Contudo, a
resolucdo dos problemas relativos a concretizacdo das tarefas de aprendizagem, que 0s
alunos referem como “resolver as fichas de trabalho”, surge como uma das dificuldades
sentidas para 22% dos alunos. As dificuldades de ‘“organizar o portef6lio” e de
“originalidade e criatividade” também sdo sentidas por 20% dos alunos da turma.

Como interpretar esta percecéo dos alunos?

As tarefas designadas por “resolver as fichas de trabalho” reportaram-se

essencialmente a trabalho autdnomo dos alunos, ou em pares, relativo a aprendizagem
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de conceitos e ao desenvolvimento de competéncias preconizadas na tabela I, tais como:
leitura e interpretacdo de mapas, aplicacdo do conceito de escalas, localizacdo de
lugares na superficie terrestre e descricdo de lugares com a utilizacdo do vocabulério
cientifico. Estas aprendizagens mais trabalhadas durante o processo de investigacéo
foram as experiéncias pedagdgicas percecionadas pelos alunos como dificeis. Deve
referir-se também que a percecdo dos alunos foi coincidente com os registos de
desempenho dos mesmos durante o processo de aprendizagem feitos pela professora.
Quando o trabalho consistia em tarefas onde o aluno dispunha de mais hipéteses de
escolha, e portanto menos orientadas, os alunos desenvolviam esse trabalho com maior

satisfacdo, tendo sido percecionadas como mais faceis.

Para a questdo Q23 foram categorizadas as seguintes respostas “organizacéo e
resumos da matéria que ajudam no estudo”, “melhorar a nota”, “permitir aprender

mais e melhor”, “apelo a criatividade” e “avaliacdo mais justa”.

Indica os aspectos mais positivos na realizagéo de um portefélio
12
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Organizacéo e Melhora a nota Permite aprender ~ Apela a criatividade Avaliagdo maisjusta  N&o respondeu
resumos da matéria mais e melhor
que ajudam no estudo

Gréfico 17 - (Q23) - Aspetos positivos da realizagdo do portefélio (categorias)
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A maioria dos alunos, 55,5%, aponta o portefélio como instrumento que ajuda a
“organizacdo de resumos da matéria que ajudam ao estudo”, no entanto, 44,4% coloca
a enfase na resposta “melhorar a nota”. Regista-se ainda uma dispersdo de resultados
pelas categorias “permite aprender mais e melhor”, 22%, “apela a criatividade”’com
apenas dois alunos a fazer essa opcéo e “avaliacdo mais justa” a ser respondida por
apenas um aluno. Deve referir-se que os alunos substituem “saber” por “ter boa nota”,
isto foi registado pela profesora ao longo de todo o processo de recolha de dados nas

conversas informais que iam tendo lugar acerca do processo de investigagéo.

A abordagem dos alunos na questdo Q24 é bastante corroborante das ideias que
vinham defendendo ao logo do ano letivo e ja varias vezes transcritas do diario de bordo
da professora investigadora. “Interessante e positivo para a aprendizagem”, “deveria
ser mais valorizado do que os testes”, “ permite aprender e estudar melhor”, “oferece
formas de avaliacdo alternativas” sao expressoes do sentir dos alunos que, atendendo

ao seu nivel etario, sdo muito relevantes.

Mais uma vez, “melhora a nota” na Q24 e a seguir na Q25, é das categorias
mais frequentes. Evidencia-se que o portefdlio foi realmente visto pelos alunos como

algo que lhes permitia melhorar as notas.

Faz outras observacdes acerca da elaboragéo de trabalhos e das aprendizagens nas disciplinas
onde elaboraste portefélios
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positivo paraa valorizado que os e estudar melhor  de avaliagdo matérias e
aprendizagem testes alternativas aprendizagens

Grafico 18 - (Q24) - Vantagens da realizacao de portefolio (categorias)
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Na questdo Q25, onde era pedido aos alunos que referissem algo que ainda nédo
tinha sido perguntado, as suas respostas agrupam-se em categorias semelhantes as que
tinham sido encontradas. Os alunos continuam a declarar que o portefélio permite “uma
avaliagdo mais justa”, “permite melhorar as notas”, “deveria ser mais valorizado do

que os testes” e “facilita a aprendizagem”.

Faz outras observagdes acerca da avaliagdo dos alunos nas disciplinas em que elaboraste

portefélios
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nota valorizado que 0s pessoal (estudo facilitado,
testes maior aprendizagem,

mais interessante)

Gréfico 19 - (Q25) - Portefélio e avaliagdo (categorias)

Em sintese, os resultados do questionario ilustram de modo geral a percecdo que
a professora investigadora foi tendo & medida que decorreu o processo de construcéo do
portefolio, que foi simultaneamente instrumento de aprendizagem e avaliagdo. Na
realidade era espectavel que a introducdo de uma nova forma de aprender e de revelar o
que se aprendeu seria mais bem aceite por uns alunos e menos bem por outros. Na
globalidade pode referir-se, e isso esta bem demonstrado pelos resultados, que na
generalidade os alunos percecionaram o portefélio como um instrumento facilitador das
aprendizagens e que tornou a avaliagdo mais justa. Isto foi também sentido na
observacao direta quer com alunos que atingiram bons desempenhos, quer com alunos

gue obtiveram menores desempenhos escolares.
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CAPITULO IV: CONSIDERACOES FINAIS

1 - Conclusdes gerais

Na presente investigagdo tomou-se a aprendizagem como um processo social
mediante o qual os aprendentes constroem significados resultantes da interacéo entre o
conhecimento previamente adquirido e as novas experiéncias realizadas, onde o aluno é
o foco de interesse no qual se processa a aprendizagem, havendo interacfes entre quem
ensina e alguém que aprende (Gagné, 1984; Vygotsky, 1985; Arends, 1995; Pinto e
Santos, 2006). Partiu-se do pressuposto que “O ato de aprender, parece envolver trés
processos simultaneos, a aquisicdo de nova informacdo, a transformacdo e a

avaliacdo” (Bruner, 1977, p. 64).

Partindo das posicOes de Allal (1986), Fernandes (2006), Perrenoud (1999) e
Pinto e Santos (2006), o presente trabalho de investigacdo teve como referéncia as
praticas avaliativas na escola contemporanea e procurou apresentar uma tomada de
posicdo sobre a necessidade de mudanca de paradigma avaliativo, no sentido de
introduzir a avaliacdo (e em especial a avaliacdo formativa) no processo continuo de
ensinar e aprender. Tomou-se a avaliacdo na sua funcdo de regulacdo do processo de
ensinar e aprender, de certificacdo e validacdo das aprendizagens e da orientacdo sobre a

evolucdo futura do aluno.

Neste estudo, onde a investigadora foi também professora de Geografia, partiu-
se das orientacbes curriculares de Geografia, do Ministério da Educacdo -
Departamento do Ensino Basico, publicadas em 2001 e que preconizam para o aluno o
desenvolvimento de competéncias ligadas a pesquisa, com observacdo, registo,
tratamento da informacdo, levantamento de hipoteses, formulacdo de conclusdes e a
apresentacdo de resultados. Neste processo de desenvolvimento curricular em que o
aluno desenvolve a literacia geogréfica, integrando no contexto espacial 0s varios
elementos do lugar, da regido e do mundo, o aluno deve, ainda, apresentar curiosidade
por descobrir e conhecer territérios e paisagens diversas, valorizando a sua diversidade

como uma riqueza natural e cultural que deve conhecer para preservar.
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Estruturaram-se um conjunto de situacfes de aprendizagem, desenvolvidas em
34 blocos de 90 minutos em sala de aula, e ainda todo o trabalho desenvolvido extra-
aula, na biblioteca escolar, na estagdo meteoroldgica da escola e no ambiente familiar
do aluno. Partindo de um curriculo centrado no desenvolvimento de competéncias,
pretendeu-se a regulacdo das aprendizagens com formas de avaliacdo formativa e
investigou-se o “portefolio de aluno” como instrumento de avaliagdo alternativa.
Pretendeu-se evidenciar o contributo deste instrumento no processo de avaliagcdo das

aprendizagens em Geografia e enunciaram-se 0s seguintes objetivos:

« Verificar o papel do portefélio no processo de regulacdo da
aprendizagem;

 Analisar 0 processo de desenvolvimento de competéncias geogréaficas
através do portefélio;

* Analisar o papel deste instrumento de avaliagdo no processo
metacognitivo;

* Averiguar em que medida a utilizacdo do portefélio contribui para a
motivacao do aluno ao longo do processo de aprendizagem;

« Analisar o contributo do portefélio no processo de aprendizagem.

Para alcancar estes objetivos e trazer algo de novo concretamente ao campo da
avaliacdo das aprendizagens com o instrumento portefolio, procedeu-se a uma recolha
sistematica de dados através do proprio instrumento de avaliacdo formativa, do diario de
bordo da professora investigadora e ainda através da aplicacdo a todos os alunos de um

inquérito por questionario.

Os dados recolhidos por observacédo direta dos portefélios de aluno foram alvo
de analise descritiva, tendo sido consideradas todas as producbes realizadas pelos
alunos: trabalhos da aula e trabalhos extra-aula, quer tenham sido realizados na
biblioteca da escola ou em casa; testes formativos; guides de visitas de estudo e

relatorios reflexivos e de autoavaliag&o.

O tratamento do contetdo do didrio de bordo, que configura a observacao
participante, teve também tratamento descritivo, e a sua funcdo foi essencialmente

servir de suporte ao registo de situacfes e ocorréncias que testemunharam o processo de
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aprendizagem e avaliacdo dos alunos ancorado na construcdo do portefolio. As
reflexdes produzidas pela professora investigadora e todos os apontamentos, relatos e
opinides dos alunos durante todo o processo de implementacdo da investigagéo, no ano
letivo completo, de setembro a junho, sdo dados importantes da investigacéo.

Recorreu-se a técnica do inquérito por questionario, anteriormente apresentado,
onde a aplicacao e o tratamento dos dados teve como proposito aceder as concec¢des dos
alunos sobre a utilizacdo do portefolio como instrumento de avaliacao e aprendizagem,
tendo os resultados do inquérito sido alvo de tratamento essencialmente quantitativo,

mas também descritivo e de inferéncia de resultados.
Portefolio e regulacdo da aprendizagem

Contrariando o paradigma avaliativo centrado na medigdo de resultados de
aprendizagem dos alunos através de testes escritos no final do processo de ensino e de
aprendizagem, com o portefélio aqui estudado, tal como foi referido no enquadramento
teorico (Allal, 1986, Fernandes, 2006, Perrenoud, 1999, Pinto e Santos, 2006), tomou-se
a avaliacdo na sua funcéo de regulacéo do processo de ensinar e aprender como uma das

principais finalidades e funcdes da avaliacdo das aprendizagens.

Nesta investigacdo, a regulacdo da aprendizagem exprimiu-se pela verificacdo
dos progressos e das dificuldades que os alunos foram revelando ao longo do processo
de ensinar e aprender, 0o que possibilitou, por um lado, a intervencdo pedagdgica da
professora e, por outro, que os alunos continuassem a aprendizagem ou superassem as
suas dificuldades. A possibilidade de a sua avaliacdo ser feita integrando o processo de
aprendizagem, onde todo o investimento foi considerado (ndo se limitando apenas aos
resultados dos testes), foi percecionado pelos alunos como vantajoso. Considerando de
primordial importancia os resultados obtidos na analise de dados do questionério,
relativos a percecao dos alunos (“ajuda-me a aprender”, “é interessante porque ajuda
a perceber o que aprendemos”, “aprende-se também fora da sala de aula”, “poder
reformular e completar os trabalhos é uma vantagem”), pdde concluir-se que estes
entenderam a utilizagdo do portefdlio como um instrumento facilitador das

aprendizagens.
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Ao aluno coube regular a aprendizagem pela tomada de consciéncia do seu
processo de aprender e através da sua autoavaliacdo, podendo intervir nela de modo a
superar dificuldades e erros ou a continuar a aprendizagem no sentido de a desenvolver.
A professora regulou as aprendizagens, na medida em que fez reflexdo continuada sobre
0 processo, com base na avaliacdo do desempenho dos alunos, tendo procurado fazer a
adequacao das estratégias de ensino que utilizou, aos percursos de aprendizagem dos
diferentes alunos, modificando-as e procurando novas estratégias no caso de o aluno

evidenciar dificuldades.

A avaliacdo formativa teve assim como func¢éo aperfeicoar, melhorar e readaptar
0 processo de ensino e de aprendizagem. O feedback sobre as aprendizagens dos
alunos e suas dificuldades ou erros permitiu esta regulagéo do processo de ensino e de
aprendizagem. Este processo de regulacdo fez-se respeitando um conjunto de etapas,

que se destacam:

e A avaliagdo centrou-se no processo de aprendizagem;

e Os erros do aluno ndo foram punidos (dado que fizeram parte da aprendizagem);

e Os erros foram objeto de andlise e reflexdo sobre as suas causas, tendo havido
intervencdo adequada no sentido da sua superacéo;

e O aluno participou na avaliacdo e na regulacdo da sua aprendizagem, através da

sua autoavaliacdo.

Neste processo de dificil realizacdo, procurou fazer-se a regulacdo do ensino e
da aprendizagem com préticas de avaliacdo formativa postas ao servico da melhoria do
ensino e da aprendizagem dos alunos. Em face das conclusdes retiradas dos resultados
do inquérito acima referido, dos dados recolhidos pelos portefélios dos alunos e dos
registos em diario de bordo, pode-se concluir que foi possivel o acompanhamento
individualizado aos alunos de todo o seu processo de aprendizagem de conceitos e do
desenvolvimento de competéncias em Geografia. Todos os materiais produzidos e
introduzidos no seu portefolio, incluindo todos os testes de avaliacdo formativa e todos
os trabalhos de superagdo de aprendizagens mal conseguidas e também do

desenvolvimento de competéncias, contribuiram para este processo de avaliacdo



133

formativa. Isto foi evidenciado por varias reflexdes dos alunos e comprovado pelos

resultados obtidos em avaliagdo sumativa.

Portefolio e desenvolvimento de competéncias geogréaficas

Nesta investigacdo, o portefolio foi proposto como instrumento de avaliacéo e
aprendizagem. Na verdade, as potencialidades reveladas pela sua utilizacéo e que foram
constatadas quer no inquérito quer nas reflexdes produzidas por alunos e professora
reforcam a sua importancia no processo de aprendizagem. Foi como instrumento de
aprendizagem que possibilitou aos alunos encontrarem os seus pontos fracos e lhes deu
margem de perspetivar estratégias de trabalho para colmatar essas dificuldades.

Com a aprendizagem “monitorizada” pelo portefolio foram criadas as condig¢des
para que os alunos desenvolvessem a capacidade de pesquisa, de autonomia e de
expressao escrita, realizando trabalho que evidenciou a aquisi¢do dos conhecimentos e 0
desenvolvimento das competéncias geograficas relativas ao 7° ano. Isto foi evidenciado
quer pela analise dos portefélios de aluno, quer pelos resultados do questionério. “Para
desenvolver competéncias é necessario colocar o aluno em situacdes complexas, que
exijam a mobilizacdo de conhecimentos: um enigma a elucidar, um problema a resolver,

uma decisdo a tomar, um projeto a conceber e desenvolver.” (Seabra, 2010, p. 94).

A aprendizagem de conceitos e as competéncias geogréaficas desenvolvidas pelos
alunos, evidenciadas nos materiais que constituiram os portefélios dos alunos e que
foram avaliadas e registadas, permitem concluir que o processo de avaliagdo comportou
verdadeira autorregulacdo e que as reformulacGes dos trabalhos contribuiram

significativamente para o desenvolvimento da competéncia e da literacia geogréafica.

Portefolio e metacognicéo

A metacognicdo relaciona-se com a capacidade que o individuo tem de refletir
sobre 0s seus processos de pensamento, 0 que permite ao aluno, em caso de
dificuldades, efetuar uma tarefa ou resolver um problema, recorrendo a sua mente para
planear uma determinada acdo que contribua para superar esse obstaculo. A

metacogni¢do pode ajudar a resolver novos problemas ou ainda ser “um conhecer sobre
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o conhecer”, dizendo respeito ao controlo deliberado e consciente da propria atividade

metacognitiva. (Resnick & Klopfer; Sternberg; Doly; Brown, cit por Martins, 2009).

Nesta investigacdo, com a possibilidade das aprendizagens serem feitas com o
suporte portefélio de aluno, o processo metacognitivo verificou-se atendendo a que 0s
alunos reorganizaram 0s seus objetivos e as suas metas em fungdo do feedback do
professor e da autoavaliacdo e reflexdo sobre o processo de aprender (Q5, 84%; Q12,
78%). Nos diferentes momentos em que decidiram melhorar as suas producfes ou
desenvolver outros trabalhos, quer individualmente quer em grupo, os alunos
aprenderam a aprender e aprenderam a pensar quando tomaram essa decisdo e quando

apresentaram os seus trabalhos.

Para este grupo de alunos, ao construirem as suas aprendizagens, a metacognicao
revelou-se como estratégia fundamental de aprendizagem, na medida em que os alunos
construiram conhecimento, desenvolveram estratégias de aprendizagem e de resolugdo
de problemas por si planeadas, tendo apresentado alguma autonomia nas tarefas de

aprendizagem (Pinto e Santos, 2006).
Portefolio e motivacao

A motivacdo e o empenho dos alunos na realizagdo das tarefas foi outra
evidéncia que se registou quer atraves da participacdo na aula quer pela qualidade do
trabalho realizado. Com a construcdo do portefélio, os alunos evidenciaram maior
motivacdo nas tarefas que lhes foram propostas, porque o seu trabalho foi
constantemente analisado e avaliado, e sentiram que estava ao seu alcance produzir
trabalhos que contribuiam para um enriguecimento dos seus conhecimentos.
Questionados sobre diversas situacfes que pudessem evidenciar a sua motivagdo
(“porque sou eu a escolher os trabalhos a apresentar ”, ““é um desafio porque posso ser
criativo”, “temos vontade de trocar ideias com 0s colegas mesmo fora das aulas”), 0S
alunos optaram por respostas que denotam sem davida que o portefdlio se constitui
como instrumento motivante na sua aprendizagem (Q11, 68%; Q13, 89%; Q18, 56%).
Também os resultados encontrados e expressos na Q25 corroboram que a construgdo do

portefélio foi motivante. Afirmagdes como “avalia¢do mais justa”, “deveria ser mais



135

valorizado do que os testes” e “aprendizagem mais interessante”, sdo reveladoras da

motivagéo sentida pelos alunos.

As competéncias e a literacia geografica desenvolveram-se a medida que 0s
trabalhos foram sendo aperfeicoados. As interacdes professor-aluno e aluno-aluno
levaram os alunos a desenvolver um processo de reflexdo e de regulacdo da sua
aprendizagem que foi decisiva para que alguns pudessem ultrapassar as suas
dificuldades iniciais, bem como as que se fizeram sentir a medida que 0s conceitos e as

competéncias a desenvolver adquiriam maior grau de dificuldade.

Transversalmente nas respostas ao questionario, os alunos mostraram que a
utilizacdo do portefélio foi facilitadora das aprendizagens. Sempre que as afirmagdes
sobre que tinham de se pronunciar desvalorizavam o instrumento portefélio (“construir
um portefolio é uma perda de tempo”, “prefiro aprender pelos livros e pelo dossié, a
realizar um portefolio”, “‘fazer um portefolio contribui pouco para aprender’), estes
optaram pela negativa (Q1, 100%; Q3, 83%; Q14, 66%). Os resultados apresentados em
varias questdes, com particular importancia para as categorias encontradas nas questes
de resposta aberta e mais concretamente na Q24, evidenciam a percecdo dos alunos no
sentido de que o portefolio é “interessante e positivo para a aprendizagem”, “permite
aprender e estudar melhor”, “deveria ser mais valorizado do que os testes”, “permite

«

aprender e estudar melhor”, * oferece formas de avaliagdo alternativas” e “permite

conciliar matérias e aprendizagens”.

Uma das conclusdes que se deve evidenciar tem a ver com o facto de os alunos
referirem com muita frequéncia “o portefélio melhora as notas”. Estas reflexdes dos
alunos sdo algo inesperadas, na medida em que a tonica foi sempre colocada no
“aprender” e na melhoria ou no desenvolvimento da aprendizagem. O portefdlio
permitiu aos alunos desenvolver um trabalho auténomo, apoiado em estratégias de
trabalho continuado, que nédo se limitava a aprendizagem em sala de aula, tornando-os
responsaveis pelo seu percurso de aprendizagem (Pinto e Santos, 2006). O professor
deixou de ser apenas e sO o0 transmissor de conhecimento e passou a ser o dinamizador
do processo de aprendizagem do aluno, observando, regulando, dando sugestdes e
esclarecendo duvidas de modo a facilitar o desenvolvimento de conhecimentos e de

competéncias dos alunos.
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Deve entdo destacar-se o caracter inovador e diferenciador deste instrumento de
avaliacdo que assumiu para os alunos uma forma de aprender com autonomia e através
do qual puderam ser avaliados por outros trabalhos, que néo so o teste somativo de final
de periodo, onde nem sempre € possivel mostrar o0 conjunto de capacidades e
competéncias que o aluno conseguiu em todo o processo de aprendizagem. Podemos,
assim, considerar que a avaliacdo formativa esteve ao servico do desenvolvimento das
competéncias, designadamente geogréficas, uma vez que as evidéncias que
apresentdmos atraves da andlise dos portefolios, bem como os resultados finais,
evidenciaram uma evolucgdo positiva da generalidade dos alunos, que estamos em crer

corresponde a progressos na sua aprendizagem.

2 - Limitacdes ao estudo

A principal limitacdo deste trabalho prende-se em primeiro lugar por ser um
estudo de caso Unico: tudo o que se possa concluir refere-se sempre a esta turma, com
esta professora, neste ambiente de aprendizagem. Do que se retira que as conclusdes
apresentadas ndo podem ser nem definitivas, nem suscetiveis de generalizacdo. Outra
importante limitacdo prende-se com o facto de esta disciplina ter uma carga letiva
diminuta, de dois tempos letivos semanais, em bloco de noventa minutos (0 que
configurou uma aula semanal), revelando-se neste nivel etario insuficiente para um
estudo aprofundado de qualquer préatica de aprendizagem e avaliagdo. Atendendo ainda
a que as praticas de avaliacdo formativa foram realizadas num contexto onde se
desenvolveram todas as competéncias previstas pelas orientagdes curriculares da

Geografia, esta limitacdo torna-se ainda mais relevante.

Os principais constrangimentos que encontramos ao longo desta investigacao

foram os seguintes:

- Impossibilidade de aplicar este instrumento de avaliagdo e aprendizagem em
ambiente web, por inexisténcia momentanea na escola de infraestruturas tecnoldgicas

que a viabilizassem;

- Alguma inseguranga na forma de proceder para ndo adulterar os dados da

investigacao.
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Contornando as limitacGes apresentadas, procurou-se a construcdo de um
processo de investigacdo onde a aprendizagem e as praticas de avaliacdo formativa
realizadas contemplassem todas as competéncias geograficas a adquirir pelos alunos,

previstas nos documentos de referéncia.

Um dos propdsitos deste estudo foi alargar o conhecimento sobre as praticas de
avaliacdo formativa a disciplina de Geografia, recorrendo a utilizagdo de instrumentos
com uma funcdo reguladora da aprendizagem, dado haver um nudmero reduzido de
investigacOes sobre a utilizacdo destes instrumentos de avaliacdo nesta disciplina. Com
este trabalho, pensa-se ter trazido novas experiéncias ao conhecimento sobre o
instrumento de avaliacdo utilizado e, em particular, veicular as percecdes dos alunos

quanto a sua validade no processo de aprendizagem e avaliacao.

3 - Recomendacdes para estudos futuros

Com a experiéncia acumulada por esta investigacdo, recomenda-se que se
facam, no futuro, estudos com a utilizacdo do portef6lio a acompanhar outras areas

disciplinares durante um ano e, se possivel, durante todo o 3° ciclo.

Embora os ambientes pedagdgicos possuam caracteristicas muito proprias e haja
muitas variaveis sociais em presenca, pode ser vantajoso o estudo da utilizacdo de

portefélio usando um grupo de controlo.

Deverad ainda procurar fazer-se a sua construcdo em ambiente web, o que
permitird a aquisicdo de outras competéncias tecnoldgicas e a introdugdo de alguma
otimizagdo do tempo disponibilizado ao processo de ensinar, aprender e avaliar. E, neste
caso, permitiria uma publicacdo, partilha e divulgacdo dos trabalhos realizados, que
poderia ter efeitos muito positivos na aprendizagem, pelo reconhecimento da mesma

fora da Escola.
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ANEXOS



ANEXO I: Questionario -“O uso de portefdlios na aprendizagem e

avaliacao"

O uso de portefolios na aprendizagem e avaliacao

QUESTIONARIO

NOTA BEM: Este inquérito é anonimo, preenche-o com a maxima sinceridade.

A)]Ja realizaste portefolios em alguma disciplina ou &rea curricular?

Sim o Nao o

2 .

Se respondeste ndo, obrigado pela tua colaboracio. Nao é preciso continuares a

responder a este Questionario.

B) Preenche o quadro seguinte assinalando a opcao que melhor se aproxima

tua opinido, tendo em conta a seguinte escala: a) Discordo totalmente;

da
b)

Discordo; ¢) Nao concordo nem discordo; d) Concordo; e) Concordo

totalmente.

a)Discordo b)Discordo c)Nao d)Concordo
totalmente concordo

nem discordo

e) Concordo

totalmente

1. Acho que construir um portefélio é uma

perda de tempo.

2. Construir um portefdlio ajuda-me a aprender.

3. Prefiro aprender pelos livros e pelo dossier,

a realizar um portefélio.

4. Construir um portefolio é interessante

porque ajuda a perceber o que aprendemos.

5. Quando se faz um portefélio aprende-se

também fora da sala de aula.

6. Poder reformular e completar os trabalhos

que incluimos no portefélio é uma vantagem.

7.Eu ndo gosto que o professor faga
comentarios sobre os meus trabalhos do

portefolio.

8. Quando o professor comenta o meu




portefélio eu sinto que esta a dar atengdo

especifica ao meu trabalho.

9. Os comentdrios do (a) Professor(a) aos
trabalhos de um portefélio sdo pouco tteis para

a aprendizagem.

10. A construgdo de um portefolio é importante
porque podemos utilizar trabalhos de outros

colegas.

11. Gosto de construir um portefdlio porque sou

eu a escolher os trabalhos a apresentar.

12. E bom poder dizer o que se gosta e ndo se
gosta sobre os trabalhos da disciplina quando

se faz um portefdlio.

13. Construir um portefolio € um desafio

porque posso ser criativo (a).

14. Acho que fazer um portefdlio contribui

pouco para aprender.

15. Um teste mostra melhor do que um
portefélio o que conseguimos aprender numa

disciplina.

16. O portefélio permite uma avaliagdo mais

justa de todos os alunos da turma.

17. Acho que as minhas notas foram piores
porque nao consegui mostrar bem o que sabia

quando construi o portefdlio.

18. Quando se tem de construir um portefélio
temos vontade de trocar ideias com os colegas

mesmo fora das aulas.

19. Falei vérias vezes com os meus pais (e/ou

outros familiares) sobre o portefélio.

20. Nao gostaria que os trabalhos do meu
portefolio fossem divulgados a outras pessoas

dentro da escola.

21. Gostava de voltar a realizar um portefélio

noutras disciplinas.




22. De acordo com a tua experiéncia refere as tuas maiores dificuldades na

realizagdo de um portefolio.

23. Indica os aspectos mais positivos na realizacao de um portefdlio.

24. Faz outras observacdes acerca da elaboracio de trabalhos e das

aprendizagens nas disciplinas onde elaboraste portefolios.

25. Faz outras observagOes acerca da avaliacdo dos alunos nas disciplinas em

que elaboraste portefolios.

Muito obrigada pela tua participacao!



ANEXO I1: Teste diagndstico

Aluno(a):
N.° Turma:
Apreciacio: O (A) Professor(a):
Data
1

Data_ / /O Enc. de Educacéo

Geografia
7°Ano
- Avaliacao Diagnostica

A seguinte prova faz um apelo aos conhecimentos adquiridos ao longo do teu percurso escolar e é

meramente indicadora das aprendizagens por ti efetuadas, ndo influenciando a tua avaliacéo.
INSTRUCOES:

- L& atentamente a prova e observa as respetivas figuras antes de responderes as questdes.

- A resolugdo da prova devera ser realizada no enunciado.

- Antes de entregares a prova relé-a com atencéo.

Ano letivo
2010/2011




1. Faz alegenda da fig.1, indicando o nome dos continentes e dos oceanos representados.

A- A
B - 2-
C- 3-
Continentes B = Oceanos
E- 5-

2. Completa a rosa-dos-ventos com os pontos cardeais e colaterais.

3.Para além da legenda indica outro elemento que os mapas devem conter para uma leitura

correta.

4. Observa a figura 3.
F“"/%\:@gw Ve e L_L ﬁﬁf’?ﬁ %

P
/ 7 g w

a) Indica o continente
retratado nesta figura.

b) Assinala na fig.3
Portugal Continental com
um P.

c) Refere o Oceano que
banha Portugal Continental.

d) Indica o nome do pais
que faz fronteira com
Portugal.




Vi

5. Completa os espacos em branco com as palavras adequadas.

a) O nome da freguesia onde habito é
b) Esta freguesia faz parte do concelho de
pertence ao distrito de
c) Portugal Continental pertence a Peninsula
d) O Arquipélago
e) O Arquipélago

é composto por nove ilhas.

6. Observa 0 mapa de Portugal Continental, fig.4

e localiza aproximadamente, com as letras:

7. Refere o significado

desta bandeira.

A)- A capital do nosso pais.
B)- O rio Douro.

C)- Orrio Tejo.

D)- A Serra da Estrela.

E)- Castelo Branco
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ANEXO I11: Plano Curricular Anual - Geografia - 7°D - 2010-2011

ARTICULACAO

CONTEUDOS COMPETENCIAS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES CAL.
INTERDISCIPL.
TEMA 1 — A Terra | * Utilizar o vocabuldrio geografico em descrigdes Observar fotografias, esbocos, desenhos ou outras 1°Perfodo | > L.P. a descricao.
— Estudos e orais e escritas de,ll_Jgares, regides e distribuicdes de imagens, para |d_ent|f|car o0s elementos naturais e
. fendmenos geograficos. humanos das paisagens representadas; » Mat.- Formas de
Representacoes * Formular e responder a questdes geograficas Observar paisagens, para identificar os principais representacio da superficie
1. Representacio da I((i:gtljie; :}ed:(s)tcr?l!:j?’c)j eCs?emn? osgoq)isggirbui? Porque se elemgntos naturais e Humanos bem como a sua inter- terrestre: proporcionalidade
? Porque sofre relagéo. .
Terra alteracdes?), utilizando atlas, fotografias aéreas, Construir um esbogo da paisagem observada, direta: escalas de mapas.
B De:scngao da bases de dados, cd-roms e internet. identificando os elementos naturais e humanos. o
paisagem, » Comparar representagdes diversas da superficie da Completar mapas de Portugal, da Peninsula Ibérica, > L.E- localizagdo dos
- Mapascomo | 1o tilizando o conceito de escala. da Europa e do Mundo, para localizar os principais paises na Europa e no
formas de * Ler e interpretar globos, mapas e plantas de varias mares, peninsulas, montanhas, planaltos, planicies e Mundo.
representara | gqcalas, utilizando a legenda, a escala e as rios.
f:ﬁg?;'ri’;'_e coordenadas geograficas. Completar mapas de Portugal, da Peninsula IDErica, | 5o periogo | » Hist.- Principais cidades
) Localiza(,:éo e | Localizar Portugal e a Europa no Mundo, da Eurppa_ e (_10 Mundo, para localizar: N da Antiguidade; cristaos e
diferentes completando e construindo mapas. - principais cidades portuguesas, as capitais da EU Muculmanos na Peninsula
¢

elementos da
superficie da
terrestre.

* Localizar lugares, utilizando plantas e mapas de
diferentes escalas.

* Descrever a localizag@o relativa do lugar onde
vive, utilizando como referéncia a regido do pais
onde se localiza, o pais, a Europa e o0 Mundo.

* Discutir aspetos geograficos dos
lugares/regibes/assuntos em estudo, recorrendo a
programas de televisdo, filmes, videogramas,
noticias da imprensa escrita, livros e enciclopédias.

e de outros paises;
- paises da EU e outros paises.
Localizar lugares em globos, planisférios e mapas,
utilizando a rede cartogréfica.
Comparar mapas de diferentes escalas.
Calcular a distancia real entre dois lugares, utilizando
a escala de um mapa.

Ibérica.

» Hist.- Crise e revolugdo
no séc. XIV: a fome, a
peste negra (influéncia do
clima e da concentracdo

populacional).
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CONTEUDOS

COMPETENCIAS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

CAL.

ARTICULACAO
INTERDISCIPL.

TEMA 2 — Meio

Natural

- Clima e Formacoes
Vegetais

- Distribuigdo e
caracteristicas dos
climas.

- Distribuigdo e
caracteristicas da
vegetacdo

» Comparar distribui¢des de fendmenos naturais e
humanos, utilizando planisférios e mapas de
diferentes escalas.

* Ordenar e classificar as caracteristicas dos
fendmenos geogréficos, enumerando os que sdo
mais importantes na sua localizacéo.

* Selecionar as caracteristicas dos fenébmenos
geogréficos responsaveis pela alteragdo da locali-
zac&o.

*» Desenvolver a utilizacdo de dados/indices
estatisticos, tirando conclusfes a partir de exemplos
reais que justifiquem as conclusGes apresentadas.

* Problematizar as situagdes evidenciadas em
trabalhos realizados, formulando conclusdes e apre-
sentando-as em descri¢Oes escritas e/ou orais
simples e/ou em material audiovisual.

« Utilizar técnicas e instrumentos adequados de
pesquisa em trabalho de campo (mapas, entrevistas,
inquéritos), realizando o registo da informacéo
geogréfica.

VVVVVYVYYVYVVY

Visitar/utilizar a Estacdo Meteoroldgica
Explorar dados meteoroldgicos da Estagdo M.
Explorar sitios meteoroldgicos da net

Construir d esbocos da circulagdo atmosférica.

Construir graficos termopluviométricos
Exploracéo de mapas climaticos
Consultar bibliografia

Realizar eshogos de mapas

Explorar mapas climéticos

Realizar eshogos esquematicos

3° Periodo

» L.E.- caracterizacdo

climatérica da Franga e da

Inglaterra.




ANEXO 1V: Plano de unidade didatica

Disciplina: GEOGRAFIA Unidade Didéatica: A Terra: Estudo e Representagdes N° de Aulas 50 (45min)
Docente responsavel: llda L. M. Bicacro Ano: 7° Turmas: D
Competéncias Conteudos Objetivos Estratégias / Atividades Recursos

Utilizar o vocabulario geografico em
descrigdes orais e escritas de lugares,

regides e distribuicdes de fendmenos

geogréficos.

* Formular e responder a questdes
geogréficas (Onde se localiza? Como se
distribui? Porque se localiza/distribui
deste modo? Porque sofre alteragdes?),
utilizando atlas, fotografias aéreas, bases
de dados, cd-roms e internet.

» Comparar representagdes diversas da
superficie da Terra, utilizando o conceito
de escala.

* Ler ¢ interpretar globos, mapas e
plantas de varias escalas, utilizando a
legenda, a escala e as coordenadas
geograficas.

TEMA1-ATerra—
Estudos e Representagdes
2. Representacéo da Terra

Descrigdo da
paisagem;
Mapas como
formas de
representar a
superficie terrestre;
Localizagdo de
diferentes
elementos da
superficie da
terrestre.

grwpE

9.

10.

11.
12.

13
14

15.
16.
17.
18.

Identificar a geografia como ciéncia das paisagens.
Distinguir os dois ramos da geografia.

Construir a legenda de um esboco.

Descrever paisagens terrestres.

Identificar elementos naturais e humanos nas
paisagens.

Referir relagBes entre 0s elementos naturais e
humanos.

Distinguir observacao direta de observagdo indireta.

.Referir as técnicas utilizadas no estudo da
Geografia.

Dar uma nocéo de cartografia.

Identificar os elementos fundamentais de um mapa
ou planta.

Distinguir mapa de planta.

Dar uma nocéo de escala.

. Utilizar diferentes processos de orientacao.

. Utilizar uma bussola.

Utilizar escalas numéricas e gréficas.
Distinguir grandes e pequenas escalas.
Identificar os continentes e 0s oceanos.
Localizar os diferentes Continentes e Oceanos.

* Observar fotografias, esbocos,
desenhos ou outras imagens, para
identificar os elementos naturais e
humanos das paisagens
representadas.

*Observar paisagens, para
identificar os principais
elementos naturais e humanos
bem como a sua inter-relacéo.

*Construir um esboco da
paisagem observada,
identificando os elementos
naturais e humanos.

*Comparar mapas de diferentes
escalas.

*Calcular a distancia real entre
dois lugares, utilizando a escala
de um mapa.

Portefélio (aluno)
Manual adotado
Caderno de atividades
Plataforma Moodle
Portateis de aluno
Internet

Computador e Projetor
de video

Escola Virtual

Mapas digitais e de
Parede

Recursos da BE




* Localizar Portugal e a Europa no
Mundo, completando e construindo
mapas.

* Localizar lugares utilizando plantas e
mapas de diferentes escalas.

* Descrever a localizagao relativa do
lugar onde vive, utilizando como
referéncia a regido do pais onde se
localiza, o pais, a Europa e o Mundo.

* Discutir aspetos geograficos dos
lugares/regiGes/assuntos em estudo,
recorrendo a programas de televisao,
filmes, videogramas, noticias da
imprensa escrita, livros e enciclopédias.

19.
20.

21.
22.
23.
24.

25.
26.

27.
28.
29.
30.
32.
33.
34.

35.

Ler mapas.

Definir cada um dos elementos geométricos do
Globo terrestre.

Distinguir circulos maximos e circulos
menores.

Dar uma nocéo de rede cartogréfica.

Definir latitude.

Determinar a latitude de qualquer lugar a
superficie da Terra.

Definir longitude.

Determinar a longitude de qualquer lugar a
superficie da Terra.

Definir altitude.

Definir profundidade.

Localizar as principais cordilheiras de
montanhas no mundo.

Localizar Portugal.

Localizar as capitais de Distrito portuguesas.
Localizar os paises da Europa.

Identificar as capitais europeias e mundiais.
Desenvolver a capacidade de expressdo oral e
escrita.

Desenvolver o espirito critico e a capacidade
de argumentacéo.

*Localizar lugares em globos,
planisférios e mapas, utilizando a
rede cartografica.

*Completar mapas de Portugal,
da Peninsula Ibérica, da Europa e
do Mundo, para localizarem:

- as principais cidades
portuguesas, as capitais da UE e
de outros paises;

- paises da UE e outros paises.

*Completar mapas de Portugal,
da Peninsula Ibérica, da Europa e
do Mundo, para localizar os
principais mares, peninsulas,
montanhas, planaltos, planicies e
rios.

Avaliacdo: Ver critérios de avaliagdo do grupo de Geografia.
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Disciplina: GEOGRAFIA Unidade Didatica: Meio Natural — Estado do Tempo e Clima N°de Aulas 18 (45min)
Docente responsavel: llda L. M. Bicacro Ano: 7° Turmas: D
Competéncias Conteudos Objetivos Estratégias / Atividades Recursos

» Comparar distribuicdes de fendmenos
naturais e humanos, utilizando
planisférios e mapas de diferentes
escalas.

* Ordenar e classificar as caracteristicas
dos fenémenos geogréaficos, enumerando
0s que sd0 mais importantes na sua
localizacéo.

* Selecionar as caracteristicas dos
fendmenos geograficos responsaveis pela
alteracéo da localizag&o.

* Desenvolver a utilizag¢do de
dados/indices estatisticos, tirando
conclusdes a partir de exemplos reais que
justifiguem as conclus@es apresentadas.

* Problematizar as situagdes evidenciadas
em trabalhos realizados, formulando
conclusdes e apresentando-as em
descrigdes escritas e/ou orais simples
e/ou em material audiovisual.

« Utilizar técnicas e instrumentos
adequados de pesquisa em trabalho de
campo (mapas, entrevistas, inquéritos),
realizando o registo da informacéo
geografica.

TEMA 2 — Meio Natural

Clima e Formag0es
Vegetais

- Distribuicdo e
caracteristicas dos
climas.

- Distribuicdo e
caracteristicas da
vegetacdo

N

S

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.

Definir estado do tempo.

Descrever estados do tempo.

Justificar a variabilidade de estados do tempo ao longo do
dia.

Calcular a temperatura média diurna.

Calcular a amplitude térmica diurna.

Distinguir movimento de rotagdo de movimento diurno
aparente do Sol.

Ler cartas sindticas.

Descrever o movimento do ar nos centros barométricos.
Definir grafico termopluviométricos.

Distinguir regime térmico de regime pluviométrico.
Definir més seco.

Calcular a temperatura média anual.

Ler gréaficos termopluviométricos.

Definir isotérmicas.

Comparar temperaturas de diferentes latitudes em
Janeiro.

Comparar temperaturas de diferentes latitudes em Julho.
Explicar a atuacéo do fator latitude na variagdo da
temperatura.

Dar uma nogéo do movimento de translagéo.

Interpretar mapas de distribui¢do da precipitacéo.
Localizar os desertos e as zonas mais himidas do planeta.
Localizar as faixas de altas e de baixas pressoes.

¥t Utilizar a Estagdo
Meteoroldgica da Escola.

¥t Explorar dados
meteoroldgicos recolhidos pela
estacdo meteoroldgica da
Escola.

Lt Explorar sitios
meteoroldgicos da internet.

¥t Construir d esbogos da
circulacdo atmosférica.

¥t Construir graficos
termopluviométricos.

Lt Exploracdo de mapas
climaticos.

¥* Realizar eshogos de mapas
meteorol6gicos.

¥t Realizar esbogos
esquematicos.

Portefélio (aluno)
Manual adotado
Caderno de atividades
Plataforma Moodle
Portateis de aluno
Internet

Computador e Projetor
de video

Escola Virtual

Mapas digitais e de
Parede

Recursos da BE

Avaliacdo: Ver critérios de avaliacao do grupo de Geografia.
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ANEXO V: Plano de Aula

Intervir adequada e oportunamente na aprendizagem na sala de
aula;

Participar na elaboragao do trabalho no grupo turma.

. Autoavaliar o trabalho realizado extra-aula.

LICOES n.° 37e 38 Turma: 7° Data: 5/ 2/ 2011
HORARIO: 1 g 30- 1000
Materiais:
1 - Correcao do TPC (livro e flipchart);
2 - Apresentacdes em PowerPoint (Latitude e Longitude);
3 - Proposta de Trabalho - Coordenadas geogréficas;
4 - QIM;
5 - Portefélio de aluno;
6 - Manual adotado;
7- Caderno de atividades.
8- Material de escrita, lapis e borracha.
9- Plataforma “Moodle”
10- Escola Virtual.

Competéncias: Dominios:
Utilizar o vocabulério geogréfico em descri¢des orais e escritas | Cognitivo
de lugares, regides e distribuicdes de fendmenos geograficos.

. Formular e responder a questdes geograficas: onde se localiza?
(Utlhza'ndo globos e mapas). B Afetivo
Ler e interpretar globos, mapas e plantas de vérias escalas,
utilizando a legenda, a escala e as coordenadas geograficas.

Localizar Portugal e a Europa no Mundo, completando e
construindo mapas. Motor
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Conteudos: 1 - Localizacao Absoluta - Coordenadas Geograficas.

Atividades:

1.Motivacéo:
1.1-  Dialogo professor-aluno e aluno-aluno para sistematizagao dos

conhecimentos adquiridos na altima aula e avaliagao das
dificuldades reveladas pelos alunos - Exploragao do mapa de
conceitos;

1.2- Correcdo do TPC;

1.3- Autoavaliacdo do TPC.

2.Desenvolvimento:

2.1 - Exploragao das apresentagdes em PowerPoint para a aprendizagem de
conceitos e consolidagdo de aprendizagens (latitude - consolidacdo e
longitude - exploracao).

2.3 - Resolugao dos problemas propostos no documento de trabalho.

3. Conclusao:

Sistematizagao de conceitos.

Marcagao de trabalho de casa (Ficha n°5 do CA, pédginas 17 e 18).

Visualizacdo da disciplina na plataforma Moodle e sugestdo de
exploracdo da mesma (durante a semana em tempos livres ou aulas de
substituicdo de outros professores).

4. Tarefa:

Sumario: Localizacdao absoluta - coordenadas geograficas: a
latitude e a longitude.

Observacoes:

Reflexdes acerca do funcionamento da aula:

A aula iniciou-se com a escrita do sumaério no Quadro Preto. A professora solicitou
as alunas delegada e subdelegada de turma para procederem a distribuicdo dos
portefolios de aluno e, muito rapidamente, foi feita uma avaliagdo sumadria dos

mesmos.
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Depois da ligagdo do video, do PC e da calibracao do QIM, foi realizado um
didlogo professor-aluno e aluno-aluno para a sistematizacdo dos conhecimentos
adquiridos na ultima aula e avaliacdo das dificuldades reveladas pelos alunos (esta
atividade fez-se com a exploracdo do mapa de conceitos). Os alunos na generalidade
revelaram que ha aprendizagens bem consolidadas, tendo toda a turma participado
com interesse na aprendizagem.

Seguiu-se o espaco de desenvolvimento da temédtica com a Correcao e
Autoavaliagdo do TPC. Deve referir-se o modo como todos os alunos se empenharam
quer na realizacdo do TPC, quer na sua correcdo (todos os alunos fizeram o
preenchimento da autoavaliacdo). Embora se tratasse de autoavaliacdo, a professora
fez uma breve observagdo pelo trabalho de todos os alunos para avaliar o grau de
cumprimento da realiza¢do de trabalho extra-aula.

A exploracdo da apresentagio em PowerPoint teve como objetivo
fundamental a aprendizagem e consolidacdo dos conceitos relativos a tematica
coordenadas geograficas. Nesta fase os alunos continuaram a revelar interesse e
empenho nas aprendizagens (refira-se alguma dificuldade de acompanhamento dos
alunos ...... ).

Na fase final da exploracdo da primeira apresentacdo em PowerPoint,
verificou-se um corte de eletricidade ao nivel das tomadas da sala de aula, tendo
havido bloqueio do QIM. Em face da ocorréncia e depois de breves minutos de
interrupcdo da aula, aguardando uma solugdo rdpida do problema, que nao
aconteceu, a professora procedeu a utilizacdo do Quadro Preto onde se fez o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da 2° Coordenada
Geogréfica - a Longitude. Os alunos procederam a representacdo do modelo do
globo terrestre (P6lo Norte e Pélo Sul, Eixo da Terra, Equador terrestre, Meridiano e
Semimeridiano de Greenwich, angulo da Longitude, ...) no dossié de aluno e/ou
portefolio, tendo sido verificado que o processo de aprendizagem foi conseguido.

Na sequéncia da reformulacdo da parte final da aula pelos motivos referidos,
foi feita a chamada de atengao para a utilizagdo da disciplina Moodle em http://aes-
m.ccems.pt. A professora deu indicacdes de acesso durante a semana, em aulas de
OPTE e outros espagos onde os alunos possam aceder a internet, quer na sala 13, quer

na BE, procedendo ao desenvolvimento das aprendizagens realizadas.


http://aes-m.ccems.pt/
http://aes-m.ccems.pt/

XV

Foi feito ao longo da aula articulacdo das aprendizagens da disciplina com
outras, nomeadamente, Matematica e Histéria. Deve referir-se ainda o grande
empenho dos alunos na aprendizagem, evidenciado na forma como participaram em
todo o processo durante os noventa minutos da aula. Por fim, foi feita a indicacdo da
possibilidade da introducdo de trabalhos realizados pelo aluno no portefdlio,
nomeadamente a inclusdo da Ficha de Trabalho que constituiu tarefa a ser realizada

extra-aula.

A docente de Geografia
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Ficha de Trabalho - Elementos do
Mapa — “A ilha da Galé”
Nome:

7° Ano — Turma Data:
/ /

Avaliacéo:

[t Ponte

Porto maritimo e de pesca

W

Lagoa Azul

ANEXO VI: Guido de trabalho — “A ilha da Galé”

_

@ Hotel

Mar da Sabedaoria

\

10 km

-
-

lihéu de
Cima

lihéu
de
Baixo
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Vamos construir um mapa?

Com as indicagfes que se seguem, vais completar o mapa da llha da Galé, uma ilha

imaginéria, localizada no Mar da Sabedoria. Presta bem atencéo a todas as indicacdes

e sugestdes que te sdo dadas. Utiliza um lapis bem afiado e escreve com letra bem

legivel.

1.

10.

11.

No centro da ilha existe uma area montanhosa, onde nascem dois rios — 0 rio
Longo e o rio Curto. O rio Longo tem dois afluentes e desagua na costa Norte da
ilha, em frente ao Ilhéu de Cima. O rio Curto ndo tem afluentes, corre para Sul e
desagua a Oeste do Porto da Galé.

Completa a rosa-dos-ventos.

Existe uma estrada que parte da cidade de Porto da Galé em direcdo a Norte, a
vila industrial de Nova Galé. Outra estrada liga a vila de Nova Galé a vila de Galé,
passando sobre o rio Longo.

De Porto da Galé em direcdo a Oeste, uma estrada passa sobre o rio Curto e
chega a vila do Agroal. As vilas de Galé e Agroal estdo também unidas por uma
estrada sinuosa.

Na costa Oeste e Noroeste da ilha existem praias, muito procuradas pelos turistas,
gue escolhem o Hotel Agroal Beach para alojamento de férias.

Entre Porto da Galé e Nova Galé existe uma linha de caminho-de-ferro, para
transportar as matérias-primas para a industria.

Situada a Este da Serra da Lua, entre arvoredo, fica a Lagoa Azul, um paraiso de
vida animal selvagem.

A ilha da Galé fica situada no Mar da Sabedoria.

Completa a legenda do mapa, com a designacdo de cada simbolo ou com o
simbolo correspondente a palavra ja existente.

N&o esquecgas de dar um titulo ao mapa.

Completa os p com a designacao dos elementos do mapa a que
correspondem.

Bom trabalho.
A Professora de Geografia

(Ficha adaptada de Pedro Damiéo)
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ANEXO VII: Guido de trabalho - Orientacao

Aluno: N©° Turma Data:

Aetivieciacl@s

1. Identifica nas seguintes rosa-dos-ventos 0s pontos cardeais e colaterais.

|_NoRTE ]
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2.

Localiza o rumo correspondente:

A — A Europa em relagdo a o B ‘ » I
América fica a = i =

B - A Europa em relacdo a
Africa fica a

C - A Europa em relacdo a

| Bl |

Oceania ficaa - “Aamirnaad | | V| &

D — O continente que fica a
este da Europa é

W

E - O continente que fica a B - ANTARCTIDA
norte da Europa é 3 - ; ‘

3.Localizacéo de lugares a superficie da Terra

A localizacdo de um lugar faz parte do nosso quotidiano.

Existem dois tipos de localizacao:
- Localizag&o Relativa
- Localizag&o Absoluta

3.1.Localizagéo Relativa

Quando queremos localizar alguma coisa todos nds usamos pontos de referéncia.
Essas referéncias (escola, igreja, supermercado, café, semaforos...) permitem
localizar lugares de forma simples.

Localiza a tua casa na localidade onde vives

Procede do mesmo modo em relacéo a escola que frequentas.
Localiza @ ESCOIA .......c.oi i

Ao efetuar esta atividade, estas a fazer Localizacao relativa, ou seja, estés a localizar
lugares em relac&o a outros a partir de pontos de referéncia.

Quando dizes que a tua casa fica perto da igreja, estas a dar pontos de referéncia que
permitem localizar a tua casa no espaco.

Boas aprendizagens!
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Devo anotar:

ANEXO VIII:

Guiao da Visita de Estudo

Visita de Estudo

7° Ano
castelo agem £ ‘ J
uémapren
Shiodiversidad ;
Alunog™* Platr(nmtfnm penh
caminho. ~Bmlogta;.

ensinar convwno~ rocha

-
Penha Garcia

Organizagdo:
Agrupamento de Escolas da Sertd
Grupos: Lingua P Histéria, Biologia/
Geologia e Geografia

’ 18 de Margo de 2011
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Objectivos

® Contactar com a literatura tradicionalforal {Corfo & Lenda),

® Promaver a leitura,

® Estimular o gosto pela hteratura;

® Desarwolver 0 gosto pela invastigagao e pelo astudo do passado. Integrando e valonzando ele-
mentos do patrimdrio histdrico portugués no guadro do patriménio histérico mundial,

® Recorhecer o patriménio (histérico, artistico, cultural @ natural) como um valor da afirmagéo da
idertidade nacional @ encarar a sua praservagao como um dever chco,

® Deserwolver a sensibilidade estética e a criatvidade,

® Observar paisagens para identificar 0s pnncipais elementos naturais @ Humanos bem como a
sua inter-redagao,

® Liilizar técnicas e instrumentos adequados de pesquisa em frabalho de campo (mapas. entrevis
-tas, inquéntos), realizando o registo da informagéo geografica,

® Observar fésseis no "campo”

® Quastionar o conhecimento tednco dos fosseis com a realidade de Penha Garcia

® Recorhecer a importancia dos fésseis para a elaboragao da Histéria da Terra,

® Raconhecer a necessidade e a importancia de preservar patriménio paleontolégico

Regras a cumprir

Respeitar as orientagdes dos professores acompanhentes, desde a saida até 4 chegada
Respeitar as regras do autocamo (nao sujar, ndo astragar, e manter-se sentado)

Respeitar o local de realizagéo da activdade, e todos 0s lugares de paragem, seguir as orienta-
¢des dos professores acompanhantes

Respeitar os colegas

Professores acompanhantes

Adelaide Silva, Carla Pedro, Cecllia Morals, Fitima Garcia, llda Bicacro, Isabel Barroso,
Isabel Rodrigues, Jorge Correia, José Carlos Andrade, Luisa Bessa, Ricardo Fidalgo, Sénia
Mendes, Teresa Azenha .

Telefones de contacto:
Escola; 274600650

As Portas de Réddo sio ums
formagao geologica stuada perto
de Vila Velha de Réddo, resultante
da Intersacgdo do duro relevo
quartzitico de Serra das Talhadas
com o curso do rio Tejo. Neste
local hé& um estreitamerto do vale,
que aqui corre enfre duas paredes
escarpadas, que atingem cerca de
170 m de atura, fazendo lkembrar
duas “portas’, uma a norte no
distrito de Castelo Branco, Beira

Baixa, e outra a8 sul no concelho
de Nisa, distrito de Portalegre, Alto Alentey
O encaixe do Tejo comegou por erosdo remontante, ha cerca de 2.6 mihdes de anos, aproveitando
acidantes tactonicos associados a faha do FPonsul, & dacorreu em vanas slapas, reflaclidas em
terragos fluviais e plataformas embutidas por eros&o. mas wsiveis na margem direita a montante
das Portas
O grande lago e as grandes profundidades imediatamente a jusante das Portas testemunham a
imponéncia da queda de dgua que aqui tera existido antes de se atingr a actual fase de equilibrio
No topo da "porta™ norte, que & faciimente acessivel por estrada, situa-se o pequeno castelo do Rei
Wamba. Deste local vislumbra-se um vasto panorama sobre o vale do Tejo a jusante das Portas,
com o Cunhal do Arneiro, na margem esquerda, & o povoado paleolitico de Vila Ruivas, na margem
direita

BOA VIAGEM, BOM CONVIVIO E BOA APRENDIZAGEM

A 0rganizagao

Bibllografia

http Jhwvew cm-idanhanova pt/ {Acedido em Margo de 2011)

hito JAevon orm-v o plingsx php (Acedido em Margo de 2011)
hitp MAwvey vlavelharodao net/ (Acedido em Margo de 2011)
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Percurso: Sertd - Penha Garcia - Vila Velha de Rodao - Serta

- ]
[ X 3 g Foz Coa

.
Parque Natural do
Tejo Intemacional

; :
~ ) R ) ) ." : T S A%A
10w (&3] P Wi AT
S _ Barragem do SSS TS L o« | ( eani.a® ©2011 Google - Dados do mapa ©2011 Teie Atias - Termy

Autocarro 1 e 2 : Serta — Idanha-a-Velha — Monsanto — Penha Garcia — Portas de Rédao — Serta.

Autocarro 2: Serta — Monsanto — Penha Garcia — Idanha-a-Velha — Portas de Rodao — Serta.
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Penha Garcia zoresenta caracts-

rishicas Unicas a muliplos niveis Sao
comuns as jazidas com fdsseis e icnofos-
sais, reminiscéncias evolutivas importan-
| tes, com mais de 480 milhdes de anos.

0 canhdo fluwa do Ponsul, que stravessa
a orista quarzitica encimada pelo castelo

templario de Penha Garcia, & uma verda-

deira sala de aula na natureza, com um
leque compieto de aspectos passivels de serem analisados por todos. As suas serras quartziticas
580 um 0&sis para a biodiversidade, onde prok-
faram ecossistemas que se encontram em was
de exding@o Tudo é possivel observar através
da realizagdo do percurso pedestrePR2 Rota
dos Fosseis, com inicio @ fim no largo Chao da
lorega, na aldeia tipica de Penha Garcia

Tronco Féssil de Perais (Concehio Vilz Velha
da Rodao). Trata-se de grande fragmento de
tronco pelrificado. Este tronco 0ssil em excea-
lente estado de preservagdo mede 1 metro de didmetro e tem uma idade supenior a8 5 milhées de
anos. Foi identificado pelos paleoboténi-
cos como Annonoxyion leixeirae, uma
espécie de anoneira encontrada pela pn-
meira vez em Portugal

Em wa de Classificagao como Monumento
Natural, pelos seus valkres geolégicos
(gargarta epigénica do Rédao), pasaqisti-
cos (Sema das Tahadas, sftio Natura
2000), arqueolégicos (Corhial do Armeire &

Foz do Enxarngue, em vias de classifica-
a0 como Imoved de Interesse Publica), histonicos (conjunto do Castelo do Radao, classificado como
imével de Interesse Pubico) & beoldgicos (flora autoctone - zimbro e avifauna) Toda esta riqueza
cultural pode ser assimilada através do percurso pedestre PR1 - Rota das Invastes

Monsanto

Terra de rara beleza, onde o granito e a forga humana desempenham o papel principal, "Monte Santo” é o
v e cansmabco baluarte da fronteira do Erges, tao valo-

roso que se dizia que "Quem conquista Monsanto,
conquista o mundo”. Do seu passado pravalscam
cunosas lendas e narrativas ligadas a invasdes e
™ assaltos a povoagao

4 Logo a entrada, & Santa de pedra, da-nos as boas-
vndas & vla Prosseguimos por um constante verti-
@Noso Ziguezague em que as ruas estreitas deixam
-nos antever deslumbrantes obras de arquiteclra

natural

Lenda do Castelo

Em tempos que A |18 vao, apds um prolongado car-
co a Monsanto, os seus defensores desesperavam
da se vrar do inimigo & encaravam com lristeza & |
magoa a humihagao de uma proxima rendigao pela
fome. Da grande quantidade de wveres com gue se

haviam refugado no Castelo restava apenas uma :
bezerra @ uma quarta de trigo. Foi entdo que uma
mulher idosa se lembrou de dar o trigo & bezerra e
de atirar do alto do cabego aos sitiantes que no
fundo da encosta esperavam a hora da rendigdo

dos valentes defensores de Monsanto A itela ao
rebertar |8 em baixo pode mostrar o tngo com que a haviam alimentado, dando a ideia de que a praga se
nde enfregana pela fome. Enganando por este estratagema, o chefe inimigo manda levantar o cerco deixan-
do os monsantinos em paz. Para comemorar este facto ainda hoje 0s rapazes e as rapangas de Monsanto,
envergando fatos antigos, sobem ao Castelo acompanhados de muito pove, cantando e dangando ao som
do harmonio e dos adufes e gionficando a Divina Santa Cruz. Das suas muralhas langam um pote de barro,
cagiado de brance e enfeitado de flores, simbolo de bezera dos seus antepassados
Também nesse dia as raparigas lkvam nas maos bonecas feitas de trapos, as "marafonas” vestidas &
moda antiga. Simbolzam para uns as mulheres de Monsanto dangando e cantando apos a libertagéo do
cerco e para outros as reminiscéncias de um culto pagao muito antigo. Esta festa reaiza-se no dia de Santa

Cruz (3 de Maio) se for domingo, ou no Domingo seguinta em caso contrano
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ANEXO IX: Guido de aula na estacdo meteoroldgica

Devo anotar
Estagdao Meteorologica ‘f—
I da Escola
320 5600
T €a ac<ng
@ 0
EEm o2 Ver_raou Bar
ro o € 8 o
Chuvadq Ono
Primavera SOBFEHQOQ ¥an
peraturg

InvernoO|\|e\,c.e,rc,‘D Neblina
Nuvensg Ventosggncoberto

il I(
\Y \\\
W\ W\

Chuvos
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24 de Maio de 2011
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Estagao Meteoroldgica Automitica: Conjunto de instrumentos que
medem e registam os fenémenos atmosféricos.

A Estagio Meteorolégica Automatica
da EPALF, em funcionamento desde
Abril de 2002, é composta por um con-
junto de sensores, colocados no exte-
rior e que estao ligados a uma consola
meteoroldgica e um computador que
regista e trata os registos meteorologi-
cos.

Temperatura, precipitagdo, pressao atmosférica, vento, nebulosidade,
humidade relativa , insolagao sao alguns dos fenémenos meteorolégi-
cos que estao a ser medidos e registados continuamente .

Tratamento automatico de dados meteoroldgicos

na Esta¢ao Meteorologica da EPALF
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O Planeta precisa de ti.

Nome: N°_ Turma:




