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Resumo:

Problematizamos a pratica formativa (docente e discente) nas Disciplinas de Estagio
Supervisionado de Ensino, nos cursos de formag&o inicial de professores, da
Universidade Federal de Santa Maria (Fisica e Formacdo de Professores para a
Educacdo Profissional), quando as mesmas sdo mediadas por tecnologias
educacionais em rede. Apresentamos e analisamos resultados de pesquisa-acdo ao
longo de uma década, com a ferramenta de atividade wiki, do Moodle,
problematizando situacdes-limites e inéditos-viaveis e tendo como parametros a
educacdo como pratica para a liberdade, mediada por software livre. Como
contribuicbes propomos desafios para pratica docente, tendo em vista a integracao
das tecnologias educacionais em rede e a convergéncia entre as modalidades

educacionais.

Palavras chave: estagio supervisionado de ensino, tecnologia educacional em rede,

ferramenta wiki.

Abstract:

It was problematized the formative practice (teachers and students) in the disciplines of
Supervised Teaching, in courses of beginning teachers at the Federal University of
Santa Maria (Physics and Teacher Education Professional), when they are mediated by
educational technologies in network. It was presented and analyzed the results of
researches over a decade, with the tool of wiki, in Moodle, guestioning some
unpublished situations and having like parameters the education like practice mediated
by free software. As contribution it was proposed challenges to practice teaching, due
to the integration of educational technologies in network and the convergence among

educational modalites.
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INTRODUCAO

Os cursos de formacdo inicial de professores, no ambito das
universidades federais brasileiras, ttm em seus curriculos as disciplinas de
Estagio Supervisionado de Ensino, com objetivo de oportunizar aos estudantes
iniciacdo a docéncia. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2002), o estagio
supervisionado de ensino, a ser realizado em escolas de educacdo basica,
deve respeitar o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino e ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso. Além disso, deve
ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola, campo de
estagio. Assim, estas disciplinas constituem a instancia responsavel pela
integracdo formativa entre as areas especificas e educacional do curriculo,
organizados em trés campos cognoscentes: especificos da area de
conhecimento a ensinar, do ensino e da educacdo. Neste contexto visam a
construcdo de saberes necessarios a pratica docente (ANGOTTI e DE
BASTOS, 2008), constituindo-se, portanto, um espaco de acao-reflexdo-acao

do processo formativo inicial de professores.

O contexto socio-educacional, deste trabalho, € a Universidade Federal
de Santa Maria, com destaques para dois cursos de formacédo inicial de
professores: Fisica e Formacao de Professores para a Educacao Profissional.
O primeiro, embora significativo na realidade educacional brasileira, é pouco
conhecido pela populacdo brasileira, que, apesar de cientes da sua
importancia, desconhecem suas particularidades. O segundo, iniciado em
2009, constituiu-se pela necessidade de formacdo pedagdgica dos
profissionais proveniente de areas técnica, que ja atuam ou buscam a insercao
na docéncia. Convém ressaltar que em ambos, o Estagio Supervisionado de
Ensino funciona como uma iniciagdo a docéncia, fora da esfera universitaria,
onde os estudantes vivenciam o contexto educacional, que muitas vezes, €
desconhecido. Constroem conhecimentos especificos e educacionais que,
embasados ao longo do curso, das disciplinas, totalizam cerca de quatrocentas
horas, ndo se restringindo apenas aos Ultimos semestres, como era até a
década de noventa (SILVA, 2007).



Os papéis e acbes de cada sujeito envolvido no processo de
desenvolvimento das atividades de estagio supervisionado de ensino sao
embasados pelas bibliografias da area (GOMES, 2011; PIMENTA e LIMA,
2010; ALARCAO, 2000) e firmados pelo Termo de Compromisso de Estagio, da
instituicdo (UFSM, 2011). Termo este que deve ser preenchido e assinado
pelos responsaveis das instituicbes parceiras e estudante-estagiario. Essa
definicdo estd de acordo com a LEI N° 11.788/2008 (BRASIL, 2008) , que
dispbe sobre o estagio de estudantes, definindo-o como sendo um ato
educativo no qual, segundo o 8§ 1°

O estdgio, como ato educativo escolar supervisionado,

deverd ter acompanhamento efetivo pelo professor

orientador_da instituicio de ensino e por supervisor_da

parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios

referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por
mencdo de aprovacdo final (Destaques sublinhados,

Nossos).

Portanto, observamos que: 1 — a funcdo do docente universitario, na
Disciplina de Estagio Supervisionado de Ensino, é orientar o estudante-
estagiario; 2 — a funcdo do professor da educacdo béasica (que recebe o
estudante-estagiario na sua sala de aula) € supervisionar as atividades
escolares de estagio; 3 — no ambito da pesquisa-acdo o planejamento, a
reflexdo e a avaliagdo sao prioridades da orientagcédo e a acéo, priorizada na
supervisao.

Na prética, as primeiras etapas do estagio supervisionado de ensino,
apos definido o campo de atuacao pelo estudante-estagiario, € a elaboracdo do
Plano de Ensino e Planejamento das Atividades Docentes. Para essa,
disponibilizamos, ao aluno, a ferramenta de atividade wiki, do Moodle, para que
produza, desde o inicio, de forma colaborativa e em rede.

Nossa opcao pela mediacdo do trabalho de estagio supervisionado de
ensino por software livre, € coerente com a perspectiva educacional adotada

(educacdo como préatica da liberdade). Nesse sentido, o trabalho com a



ferramenta wiki do Moodle, desvela no ambito da formacdo inicial de
professores a coisificagdo tecnologica, presente nas expressdes “uso
tecnolégico”. Portanto, mediar o trabalho por tecnologia educacional em rede,
exigiu de nos producao colaborativa, nos mesmos termos das comunidades
software livre.

Neste contexto, nosso objetivo é fazer inovagdes no modo produtivo,
problematizando a pratica formativa nas disciplinas de Estagio Supervisionado
de Ensino, nos cursos de formacéo inicial de professores da Universidade
Federal de Santa Maria (RS, Brasil). Para isso, implementamos e avaliamos as
acOes de orientacdo de Estagio Supervisionado de Ensino, mediadas pela
ferramenta de atividade wiki, do Moodle, integrando, com isso, as tecnologias
educacionais em rede e promovendo a convergéncia entre as modalidades

educacionais.

Dessa forma acreditamos potencializar, nos escopos tedérico-pratico, a
producdo escolar colaborativa, buscando maior fluéncia em Ciéncia e
Tecnologia, como essencialidades do processo ensino-aprendizagem, nos
diversos contextos. Como meta centramos nosso foco na investigacdo e
sistematizacdo de regularidades e transformacdes didaticas e nas
potencialidades da referida ferramenta, para producéo escolar colaborativa, em
rede. Assim como, desenvolver inovacdes nas interacbes (professor-

estudantes-estagiarios) mediadas por tecnologias educacionais em rede.

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO MEDIADO PELO WIKI DO
MOODLE

Assim como esta revolucionando as midias, culturas e economias, a
Web2.0 (a de colaboracdo) esta fortalecendo profundamente o modo de
producdo escolar colaborativo, mudando locais de trabalho nas unidades
escolares e a prépria capacitacdo do ser humano. Como exemplo, temos a
tecnologia dos wikis, que esta originando novas formas de colaboragdo no
trabalho escolar e transformando nossos quefazeres educativos, nha

perspectiva da coautoria hipermidiatica e dialdgico-problematizadora (ABEGG,



2009, ABEGG e outros 2009b). Neste contexto, nos questionamos: como estéo
sendo desenvolvidas as atividades de orientacdes de estdgio supervisionado
de ensino nos cursos de formacéo inicial de professores em nossa instituicao?
Sera que estdo proporcionando reflexbes, na perspectiva do dialogo-
problematizador, tendo como objeto dialégico os quefazeres de estagio
supervisionado de ensino?

Pimenta e Lima (2006), afirmam que o exercicio de qualquer profissao é
pratico e técnico, no entanto, somente estas habilidades, ndo sdo suficientes
para a resolugcéo dos problemas com os quais os profissionais da educacao se
defrontam. A reducédo as técnicas, por exemplo, ndo d4 conta do conhecimento
cientifico nem da complexidade das situacbes do exercicio desses
profissionais.

Neste contexto, ndo podemos compreender os estagio supervisionado
de ensino apenas como um processo de aplicacdo préatica da teoria. Segundo
Pimenta e Lima (2006, pag. 7 e 9), durante muito tempo perdurou dois modelos

de estéagio:

1) A pratica como imitagcdo de modelos — no qual o estagio, nessa
perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e a imitar
os modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se
processa;

2) A pratica como instrumentalizacdo técnica - nessa perspectiva,
o profissional fica reduzido ao ‘pratico’, o qual ndo necessita dominar
0s conhecimentos cientificos, mas tdo somente as rotinas de

intervencéo técnica deles derivadas.

Para as autoras, estes modelos ndo possibilitavam que se
compreendesse 0 processo de ensino em seu todo, por isso as atividades de
estagio supervisionado, na formacao inicial de professores precisam ter
presente a relacdo teoria-pratica, que leve a um processo de acao-reflexao-

acdo da acao docente. Assim, 0 estagio pode se tornar uma atividade na qual



h& a superagéo da dicotomia teoria e pratica, por meio de atividades dialogico-
problematizadoras que aproximem a realidade pratica da atividade teorica,
transformando a acdo do estagio em um processo de ensino-investigacao-

aprendizagem, tendo o processo de reflexdo como guia.

Neste sentido, Pimenta (2011) coloca que “pesquisas e estudos mostram
que o estagio constitui um campo de conhecimento que se produz na interacédo
entre cursos de formacdo de professores e o campo social no qual se
desenvolvem as atividades educativas, entre as quais a de ensinar, propria dos
profissionais professores” (p. 10).

Desta forma, as acdes de estagio precisam ocorrer na interface
universidade-escola basica, de tal forma que os profissionais, em formacao
inicial, possam de fato participar da realidade sécio-educacional da profissdo
docente, no ambito da escolaridade. Esta perspectiva é corroborada por Lima e
Aroeira (2011) ao afirmarem que “como componente curricular nos cursos de
formacéo de professores, o0 estagio tem o papel de promover a praxis docente”
(p. 117).

Embora a palavra “escola basica”, acima mencionada, ndo se restrinja
as aulas da cultura geral e sim um contexto mais amplo de ensino-
aprendizagem, por exemplo do ensino profissionalizante, a mediacdo do
processo de orientacdes destas acles, torna-se, em qualquer situacao,
fundamental. Isso porque é nesta instancia que sdo geradas as reflexdes e
andlises (acao-reflexdo-acao), ou seja, o didlogo pedagdgico precisa ser
estabelecido com os estagiarios no decorrer das atividades realizadas (LIMA e
AROEIRA, 2011).

A acao-reflexdo-acdo, neste trabalho, constitui-se em uma integracéo
indivisa entre mente e corpo, razao e emocao. Sujeito que constroi a si mesmo
mediante a relacdo com o outro, desenvolvendo sua capacidade de expressar-
se, em nosso caso especifico, falando - através da escrita, na mesma medida
em que constréi a sua relagdo como ouvinte ou leitor, do outro. Sujeito que
ensina e aprende, é aluno e professor, presencialmente e/ou a distancia,
mediante a funcéo social da linguagem, redundando em relacdes de ensino e

aprendizagem, constituidas na indissociabilidade entre a cognicdo e a



producdo de sentido (AXT, MARASCHIN, 2007). O fendmeno da linguagem é
um fendmeno eminentemente intersubjetivo. Para Bakhtin (2003), é mediante
trocas de enunciados, orais e escritos, que 0s sujeitos se constituem como tais,
definindo-se a si mesmos na relagédo com o outro.

Diante disso, mediar o trabalho escolar, com ferramentas colaborativas
para potencializar o ensino-aprendizagem e o diadlogo-problematizador, torna-
se fundamental no processo de construcdo de saberes. Neste amago,
ferramentas de colaboracdo em ambientes virtuais, como a wiki do Moodle, sé&o
imprescindiveis para transformar o modo produtivo de professores e
estudantes em situacdo de estagio supervisionado de ensino.

Assim a reflexdo é, portanto, base para o desenvolvimento do
profissional e, em se constituindo numa espiral formativa, retorna a reflexao
sobre a reflexdo na acéo (SILVA, 2002). Isso nos permite pensar na valorizagéao
da prética profissional como momento de construcdo de conhecimento, por
meio da reflexdo, andlise e problematizacdo dessa pratica e a consideracdo do
conhecimento tacito, presente nas solu¢des que os profissionais encontram na
acao docente (ROCHA et al, 2012).

Neste contexto, as orientacdes das atividades de estagio supervisionado
de ensino, nos cursos de formacao inicial de professores, necessitam estar
atualizadas com as demandas tecnoldgicas. Isso além de permear 0s espacos
formativos, ampliam e diversificam os momentos de interacdo entre professor e
estudante-estagiario, potencializando 0 processo metacognitivo. A
metacognicdo diz respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do préprio
conhecimento, a avaliacdo, a regulacdo e a organizacdo dos proprios
processos cognitivos. De acordo com Weinert (1987), as metacogni¢cées podem
ser consideradas cognicbes de segunda ordem: pensamentos sobre

pensamentos, conhecimentos sobre conhecimentos, reflexdes sobre agoes.

E neste contexto interacional que a educacdo, deve acompanhar as
mudancas e evolugbes tecnologicas, procurando, nessas, aliados que
proporcionam melhorias no processo educativo e no desenvolvimento
profissional. Emergem, diariamente, novos espacos de aprendizagem, e, por

isso, a educacédo, acompanhando as evolugdes, deve utilizar-se dos recursos,



para proporcionar um enriquecimento desses ambientes, oportunizando, assim,
“espacos de convivéncia”, como no caso da ferramenta wiki. Essa, por suportar
redes de conversacdes, oferece aos professores e estudantes uma
possibilidade de alterar seus modos de interagir e conversar, na busca de
novos dominios conversacionais e de aprendizagem, acoplados a tecnologia
(ROCHA, 2008).

Percebe-se, que desde o advento da Internet e o avanco das TIC,
principalmente no desenvolvimento de Ambientes Virtuais de Ensino-
Aprendizagem (AVEA), ganhamos novos potenciais com as ferramentas de
comunicacao e interacdo que podem ser utilizados, inclusive para a mediacao
das atividades de estagio supervisionado de ensino na formacdo inicial de

professores, pois:

Além de propiciar uma répida difusdo de material didatico e de
informacgdes de interesse para pais, professores e estudantes,
as TIC permitem, entre outras possibilidades, a construcéo
interdisciplinar de informacdes produzidas individualmente ou
em grupo; o desenvolvimento colaborativo de projetos por
grupos geograficamente dispersos; bem como a troca de
projetos didaticos entre professores das mais diferentes
regides do Pais (BRASIL/MCT, 2000, p. 46, In. Abegg, 2009, p.
52).

Assim, o modelo tradicional de interacdo (face-a-face) comeca a ser
diversificado a partir da disponibilidade de AVEA. Mas, muitas vezes, a falta de
conhecimento do funcionamento das ferramentas tecnolégicas-educacionais
para mediar essas agOes, faz com que os professores (orientadores de
estagios) enfrentem dificuldades e limitagbes para o desenvolvimento e
aperfeicoamento do trabalho mediado. Associado a isso, soma-se a baixa
fluéncia tecnologica de muitos professores, limitando os momentos de
interacdo  orientador-estagiario, a tradicional face-a-face episddicos.
Circunscreve, também, a possibilidade de contribuir para o desenvolvimento e

atualizacao curricular das instituicdes escolares, de educacao basica, aonde os



estudantes-estagiarios atuam.

As politicas publicas brasileiras como os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997a) ja apontam para a necessidade de mediar

tecnologicamente as atividades de ensino-aprendizagem, pois

é indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores
pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para
gue possam estar atualizados em relagéo as novas tecnologias
da informacdo e se instrumentalizarem para as demandas

sociais presentes e futuras (Brasil, 1997a, p. 104).

Desta forma e neste contexto, é necessario que 0s professores
desenvolvam saberes, relacionados as competéncias, em termos de fluéncia
em tecnologia educacional em rede. Ao estabelecer os Padrbes de
Competéncia em Tecnologia para Professores, a UNESCO (2009, p.5) coloca
como um dos objetivos do projeto: “expandir o desenvolvimento profissional
dos docentes para melhorar suas habilidades pedagdgicas, colaboracdo e

lideranga no desenvolvimento de escolas inovadoras, usando as TIC”.

Segundo Tapscott & Williams (2007, p.299), a natureza do proéprio
trabalho estd mudando: “ele se tornou cognitivamente mais complexo, mais
baseado em equipes, mais colaborativo, mais dependente de habilidades
sociais, mais pressionado pelo tempo, mais baseado em competéncia
tecnoldgica, mais movel e menos dependente da geografia”. Nesta perspectiva,
trabalhar de modo colaborativo em rede, esta se tornando cada dia mais
necessario para nossos quefazeres. Assim, a fluéncia nas ferramentas de
colaboracédo via web em ambientes de producado escolar colaborativa (como o
wiki do Moodle), torna-se um processo inovador e potencializador dos saberes
necessarios a pratica docente (ANGOTTI e DE BASTOS, 2008).

Em 2007, Tapscott & Williams escreveram: “daqui a cinco anos, a
capacidade de usar wikis serd uma competéncia profissional exigida” (p. 308).
Passado este tempo, percebemos que realmente as ferramentas de
colaboracdo em rede, no ambito escolar, ja se tornaram imprescindiveis para

mediar 0 modo produtivo de estudantes e professores. Segundo Schons (2008,



p. 89), o uso de wikis “promove a interagdo social, amplia a comunicagéo e
estimula o potencial colaborativo”. E uma ferramenta central para atividades de
colaboracdo, producdo de planejamentos, relatos e andlises de aulas, por
exemplo, pois potencializa o trabalho em rede, através da criacdo de paginas
hipermidias no Moodle (NUCLEO MINERVA, 2009).

A fluéncia em tecnologia educacional em rede tornou-se, portanto, uma
essencialidade para o desempenho profissional, pois permite ampliar os
processos de comunicacdo e colaboracdo. Além disso, a integracdo das
tecnologias educacionais e a convergéncia entre as modalidades (presencial e
a distancia), passam a ser metas cada vez mais perseguidas nas instituicoes
de ensino superior. Incentivar a mediacao das acdes didaticas por tecnologias

em rede, potencializa esta tarefa na atualidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ESTRATEGIAS DE ACAO

No ambito da pesquisa-acdo escolar mediada pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), em rede, é essencial explicitar como
produzimos a pesquisa na escolarizacdo, no ambito das Disciplina de Estagio
Supervisionado de Ensino. Realizamos dois movimentos investigativos:
retrospectivo e prospectivo, na produgcédo escolar colaborativa (acbes de
orientacBes de estagio supervisionado de ensino mediadas pela ferramenta
wiki) e pesquisas de avaliagédo tipo survey (BABBIE, 2005). Neste sentido, a
mediacao do processo de orientacdes destas acdes torna-se fundamental, uma
vez que é nesta instancia que devem ser geradas as reflexdes e analises num

processo de acao-reflexdo-acéao.

Assim, a pesquisa-acdo mediada pelas tecnologias educacionais em
rede torna-se teoria-guia do trabalho tedrico-pratico, principalmente porque no
contexto da educacédo como pratica da liberdade, conduz a "uma investigacao
sistematica realizada por profissionais para melhorar o ensino e a
aprendizagem" (FELDMAN & CAPOBIANCO, 2000, p. 01).

O fluxo de acdes e operacdes implementadas para o desenvolvimento

da pesquisa, que teve como foco as acdes de orientacdes de estagio

10



supervisionado de ensino, mediado pela ferramenta wiki do Moodle, s&o

mostradas através da Figural:

Figural:
[Procedimentos Metodoldgicos e Estratégias de Acao da Pesquisa]procedlment
(0
[Investigaqao—Agao Mediada por TIC] L.
metodoldgic
os e

em trés dominios do ECT , . processo educacional no
ciclico-espiralado

estratégias

Formacao e Desenvolvimento Profissional Colaborativo de agao da
Ensino Cientifico e Tecnolégico e
Desenvolvimento e Implementacdo Curricular Dialégico-Problematizador :
4 pesquisa

\ / ferramentas
de pesquisa

visa

ATTLS
[mudanca na pratica escolar) COLLES
Incidentes Criticos

em termos de permitem avaliar

Condutas: colaborativas, dialégico-problematizadoras e auténomas
Fluéncia em C&T

Fonte: Abegg, 2009

A visualizacdo e interpretacdo da Figura 1 mostram que as ac¢bes de
pesquisa, neste contexto, passam a ser implementadas através do tripé
Planejamento, Execucdo e Avaliacdo (PEA), de forma ciclica-espiralada,
estudando casos como estratégias de avaliacdo em grupo de peer (onde todos
os envolvidos tem as mesmas capacidades e potencialidades de
comunicacdo). Ao longo do processo de producédo, realizamos etapas que
podem ser pontuadas pelos seguintes procedimentos, todos mediados pela

ferramenta wiki do Moodle:
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a) definicdo do campo de atuacgdo pelo estudante-estagiario;
b) disponibilizagdo da Atividade wiki, pelo professor-orientador;

c) producdo colaborativa e em rede dos Planejamentos das Atividades

Docentes pelos professor e estudante-estagiario;
d) elaboracgéo do relato da implementacéo pelo estudante-estagiario
e) didlogo-problematizador em torno do relatos;

f) investigacdo e sistematizacdo das regularidades e transformacdes
didaticas das atividades de orientacdes de estagio supervisionado de

ensino;

g) realizagdo de avaliagbes tipo survey para estimar, problematizar e
investigar a producdo escolar colaborativa, organizada como atividades

de estudo.

Estes procedimentos possibilitam a qualificacdo das nossas habilidades
em termos de orientacdo dos estagios supervisionados de ensino, mediadas
pelas ferramentas disponiveis no Moodle, especialmente a wiki. Ou seja,
desenvolver fluéncias cientifico-tecnolégicas no processo ensino-aprendizagem
mediado, no ambito das Disciplinas de Estagio Supervisionado de Ensino,
requer a competéncias em ferramentas de producdo colaborativas, que

sustentam o processo de acgao-reflexado-acao.

Para “recolher” os dados de pesquisa, utilizamos diversas ferramentas e
técnicas como a ferramenta de Pesquisa do Moodle (tipo survey), registros e
analises dos planejamentos e relatos produzidos na ferramenta wiki, e 0s
comentarios sobre as atividades realizadas. Dick (2000) recomenda que se
faca uso de mudltiplos ciclos com planejamento e andlise antes e depois da
acdo, ainda que se utilize multiplas fontes de dados dentro de cada ciclo
procurando contradicdes nas interpretacbes e distanciamentos entre o

planejado e o efetivamente implementado, decorrentes de ciclos anteriores.

Como estratégias de agdo concretamente, para otimizar a performance
tecnologica, criamos uma area de producédo colaborativa que pode ser de duas

maneiras:
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a) através de ligacdo hipermidiatica para cada estudante-estagiario (uma
hiperligacdo com seu nome), sendo a mesma acessivel (inclusive para edi¢cao)

para todos da turma;

b) na forma de wikis individuais na qual apenas o estudante-estagiario e o

professor orientador tem acesso e possibilidade de edicéo.

Desta forma, embora cada um produza individualmente na sua area,
potencializamos a interacdo mediada pelas tecnologias em rede entre todos,

inclusive do professor-orientador.

Orientamos aos estudantes-estagiarios que produzam planejamentos
semanais, conforme a carga horaria da disciplina da educagcdo basica onde
atuara. Em termos de organizacado didatico-metodoldégica sugerimos: 1 — area
hipermidiatica para cada planejamento semanal (uma hiperligacdo com os
nameros dos planejamentos, exemplo: Planejamento Aula 1, Planejamento
Aula 2...); 2 — &rea hipermidiatica para momento pedagoégico (uma hiperligacao
com nomes dos momentos) e 3 — que nao produzam nada da disciplina, em
especial em termos de planejamento e relatos das implementacfes, fora da

ferramenta wiki do Moodle.

Na segunda etapa, que é a acdo propriamente dita na aula, o estudante-
estagiario ndo media sua pratica docente pela referida tecnologia educacional
em rede. Na pratica o que orientamos o0 mesmo a fazer é levar a impressao do
planejamento para melhor guiar sua docéncia. Além disso é indispensavel,
concomitantemente ao desenvolvimento da aula, elaborar pequenos registros
investigativos (pode ser no verso da impressao do planejamento de cada aula),
que serdo transpostos para a ferramenta wiki do Moodle em nova area
hipermidiatica, destinada para as reflexdes semanais (através de uma
hiperligacdo com o numero correspondente ao planejamento, ou logo apos o
mesmo). E apds esta transposi¢éo para a tecnologia educacional em rede que
o professor-orientador acompanha o que de fato ocorreu na aula de estagio.
Dai a necessidade de “alimentar” o mais sincronicamente possivel o wiki do
Moodle, para o processo de acao-reflexdo-acdo mediado por tecnologias

educacionais em rede.
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RESULTADOS E CONSIDERACOES

Investigar os processos de producado escolar colaborativos, no ambito da
orientacdo dos estagios supervisionados de ensino, implica em gerar
resultados inovadores no ambito do planejamento, monitoramento eletronico e
avaliacdo de atividades de estudos, mediadas por ferramentas tecnoldgicas-
educacionais em rede. Isso porque € elemento potencializador do
desenvolvimento profissional. Por outro lado, implica também, em
desenvolvimentos de inovagdes tecnoldgicas-educacionais, em torno das
ferramentas que mediam a produc¢éo escolar, como a wiki do Moodle, enfocada

nessa pesquisa.

Ao refletirmos sobre as nossas a¢fes, em um processo metacognitivo,
percebemos avancos em diversos aspectos, que em consonancia com 0s
objetivos propostos, podemos destacar: 1- melhoria no processo de
orientacBes das atividades de estagio supervisionado de ensino, nos cursos de
formacdo inicial de professores; 2- construcdo de conhecimento, mudancas de
conduta, a partir da reflexdo sobre a acdo de interagir e refletir com os pares,
na busca de uma formacgédo como pratica da liberdade; 3 - desenvolvimento de
fluéncia tecnolégica com integracdo das TIC, visando atuacao qualificada e
melhorias nas educacdo superior e basica; 4- implementacdo de inovacdes
curriculares, tanto no ambito do ensino superior, quanto na educacao basica,
renovando conteldos curriculares e métodos de ensino; 5- convergéncia das

modalidades educacionais.

Acredita-se também, na producédo dos avanc¢os conceituais, operacionais
e aperfeicoamento ao buscarmos como resultados a renovagédo dos contetdos

e métodos de ensino, conforme mostrado na figura 2:

Figura2:
i T Melhoria no processo |___ e—
sistematizagcao dos [Ensino—Aprendizagem] novagao Curricular
resultados
almejados na nos cursos de nas
pesquisa

[Formagéo Incial de Professoresj [Instituigées de Educacdo BéSiC&]

N

visando

[Renovaqéo dos Contetdos e Métodos de Ensinoj




Fonte: Abegg e outros 2013

Problematizando situacdes-limites e inéditos-viaveis da figura 2, tendo
como parametro a educacdo como pratica para a liberdade mediada por
software livre educacional, merece destaque os pares: a) melhoria no processo
ensino-aprendizagem e inovacéo curricular b) formagéo inicial de professores e
instituicbes de educacdo basica. SituacOes-limites vistas como obstaculos e
inéditos-viaveis tidos como avancos, precisam formar o par risco-beneficio da

necessaria e urgente renovacao dos contetdos e métodos de ensino.

Finalizando, com a intengéo de fechar um ciclo reflexivo, percebemos
gue os fundamentos do didlogo e da colaboracdo, na matriz como pratica da
liberdade (FREIRE, 1996), sdo balizadores de pesquisa-a¢cdo escolar mediada
pelas tecnologias em rede. A contribuicdo cientifica, num trabalho desta
natureza, € a potencializadora de mudancas na producao escolar colaborativa,
gue se expressa através de conhecimentos técnicos, praticos e construcdes da

autonomia, perceptiveis, muitas vezes, na fluéncia tecnologica.
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