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Neste artigo analisamos os aspectos inovadores da formacéo
de professores realizada através de Small Open Online
Course. Os objetivos sao refletir sobre a formacgéao
continuada, tematizada pelos Recursos Educacionais
Abertos, para professores que atuam no ensino médio
brasileiro, através de um Small Open Online Course,
desenvolvimento da fluéncia tecnolégico-pedagdgica e
fomentar a integragdo de Recursos Educacionais Abertos nas
praticas didaticas. Os participantes s&o professores do
ensino médio, da regiao de abrangéncia da 82 Coordenadoria
Regional de Educagdo, do estado do Rio Grande do Sul,
Brasil. Observando os procedimentos metodologicos do
Design-Based Research, a investigacdo iniciou com a
aplicagdo de um questionario com um grupo de professores
para delimitar o tema da formacao e obter informagdes sobre
0 uso de tecnologias e recursos educacionais nas atividades
pedagdgicas. As etapas de implementagdo do curso aliadas
aos registros de observagéao participante completam os ciclos
seguintes do Design-Based Research. Na organizagao do
Small Open Online Course um aspecto inovador foi a
organizagdo/produgdo do material didatico com REA. Os
resultados parciais evidenciam o potencial do Small Open
Online Course para ampliar as oportunidades de formacéo
dos professores da educacdo basica brasileira, melhoria da
fluéncia tecnoldgico-pedagégica e conhecimentos sobre
Recursos Educacionais Abertos que possibilitem a integragéao
nas praticas didaticas.

Formagdo de professores, Small Open Online Course,
Recursos Educacionais Abertos, fluéncia tecnoldgico-
pedagdgica.

In this paper it is analyzed the innovative aspects of teacher
training carried out by Small Open Online Course. The goals
are to reflect on the continuing education, thematized by the
Open Educational Resources (OER), for teachers who work in
the Brazilian high school, through a Small Open Online
Course, development of technological and pedagogical
fluency and foster the integration of Open Educational
Resources in didactic practices. The participants are high
school teachers, from the coverage area of the 8th Regional
Coordination of Education, of the state of Rio Grande do Sul,
Brazil. Noting the methodological procedures of Design-
Based Research the investigation was started with the
application of a questionnaire with a group of professors to
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define the topic of training and get information on the use of
technologies and educational resources in educational
activities. The course implementation steps coupled with
participant observation records complete the following cycles
of Design-Based Research. At the organization of the Small
Open Online Course it is highlighted an innovative aspect:
the organization/production of teaching materials with OER.
Partial results show the potential of Small Open Online
Course to expand training opportunities for teachers of
Brazilian basic education, improvement of technological and
pedagogical fluency and knowledge of Open Educational
Resources that enable integration into teaching practices.

Keywords: Teacher training, Small Open Online Course, Open
Educational Resources, technological and pedagogical
fluency

1. INTRODUGAO

A atualizacado dos conhecimentos, os problemas e desafios enfrentados na escola,
0 avango das tecnologias, 0 aumento do acesso a Internet, os novos ambientes e
recursos educacionais, o impacto dos recursos educacionais nas praticas didaticas e
na aprendizagem dos alunos e a fluéncia tecnoldgico-pedagdgica necessaria para
atuar nesse contexto sdo alguns dos temas que demandam formacao dos professores,
numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Novoa (1999) defende a
aprendizagem ao longo da vida justificada como direito e necessidade da profissao e
nao como obrigagc&do ou constrangimento.

A busca de formas e recursos inovadores para oportunizar formacido de
professores é o problema que originou e tem norteado esta investigacdo. No
desenvolvimento da pesquisa esta sendo explorado o Small Open Online Course
(SOOC), que é uma das novas tendéncias dos Massive Open Online Course (MOOC).
A formacao é sobre os Recursos Educacionais Abertos (REA), visando a integragao
dos mesmos, nos materiais e praticas didaticas e o desenvolvimento da fluéncia
tecnoldgico-pedagdgica dos professores do ensino médio brasileiro. Entretanto,
destacamos que tecnologias, SOOC, REA, fluéncia tecnoldgico-pedagodgica so
adquirem sentido se estiverem, como afirma Novoa (2009), centradas na
aprendizagem, instaurando novas formas de pensar e de trabalhar na escola, novas

relagdes com o saber.
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2. FORMAGAO DE PROFESSORES ATRAVES DE SMALL OPEN ONLINE
COURSE

O avanco dos ambientes de aprendizagem online e a filosofia dos REA ampliam
as possibilidades de formacdo para os professores, que pode acontecer através da
participacao em cursos ofertados por universidades, em formatos tradicionais ou
através dos MOOC e suas novas tendéncias.

Os MOOC, que resultaram da progressado dos movimentos da Educacao Aberta e
REA, sao definidos por McAuley et al. (2010) como um curso online, aberto, gratuito e
massivo que integram a conectividade das redes sociais, o conhecimento de um
especialista em um campo de estudo e uma colecdo de recursos online de acesso
livre. O primeiro MOOC foi organizado por George Siemens e Stephen Downes, em
2008, com a denominagao de “Connectivism and Connective Knowledge” (Yuan &
Powell, 2013).

Apds o primeiro MOOC outras instituigdes como Stanford, Udacity, Coursera e
MIT edX comecgcaram a oferecer cursos neste formato. A oferta de MOOC por estas
instituicdes atrairam milhares de estudantes, destacando os MOOC no cenario
educacional e nos meios de comunicagao (foi tema no New York Times em novembro
de 2012), sendo que o ano de 2012 ficou conhecido como o Ano dos MOOC
(Wikipedia, 2015).

O formato da maioria dos MOOC, contrapondo o conectivismo delineado por
George Siemens e Stephen Downes, refletem concepgdes das aulas tradicionais
fundamentadas na transmissdo de conhecimentos (Johnson et al., 2013). Video de
curta duracgéao é o principal material didatico utilizado, as avaliagbes acontecem através
de testes automatizados e, em alguns casos, sdo realizadas pelos pares (Bates,
2015). Estas diferencas geraram as denominagbes cMOOC (conectivista, centrado no
aluno e atividades colaborativas em rede) e xMOOC (formato tradicional).

A partir dos modelos cMOOC e xMOOC surgiu a versdo hibrida que combina
componentes dos xMOOC e cMOOC (Chauhan, 2014). Com o aumento da oferta de
MOOC observa-se que as diferencas na concepg¢ao sao consideraveis e refletem
distintos objetivos e filosofias (Bates, 2015).

No periodo entre 2008 e 2012 a oferta e visibilidade dos MOOCs cresceram,
registrando numeros massivos de participantes, ativando as expectativas de aumento
do acesso ao conhecimento e suscitando questionamentos sobre possiveis mudangas
que provocariam nas universidades e na educacdo. Entretanto, problemas foram
sendo observados e novas tendéncias estdo surgindo. As novas tedéncias dos MOOC
(Chauhan, 2014; Shimabukuro, 2013; Aretio, 2015; Hill, 2012) buscam solugbes para
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os problemas enfrentados como as baixas taxas de conclusao (Yousef et al., 2014;
Jordan, 2015) e a necessidade de encontrar outras formas de avaliagdo e acreditagcao
(Chauhan, 2014). Garcia Aretio (2015) argumenta que as mudangas podem também
decorrer do avanco natural dos MOOC, que sao recentes, e novas aplicacbes vao
sendo experimentadas. Hollands e Tirthali (2014) no relatério MOOCs: expectations
and reality referem que os MOOC serao orientados para publicos especificos e citam
como exemplo o desenvolvimento profissional docente.

Chauhan (2014) destaca tendéncias emergentes dos MOOC, entre elas o Small
Private Online Course (SPOC). SPOC sdo pequenos cursos online privados,
destinados para grupos menores de estudantes das universidades ou outros publicos
especificos. Outra tendéncia é o Small Open Online Course (SOOC) designacao
utilizada por Ross (2013) e Shimabukuro (2013). O numero de participantes € menor
que nos MOOC, porém maior que nos cursos online tradicionais, fator que possibilita o
acompanhamento e feedback de um professor ou tutor (Shimabukuro, 2013). Estas
caracteristicas possibilitam também a adocdo de concepg¢des pedagdgicas
diversificadas que podem ser exploradas na formacao de professores, em diversos
contextos, respondendo a necessidades especificas, independente de horario fixo e

localizacao geografica das instituicdes/professores formadores.

2.1 Recursos Educacionais Abertos

O termo Open Educational Resources (OER) foi criado em 2002, no Forum on the
Impact of Open CourseWare for Higher Education in Developing Countries, evento
promovido pela UNESCO (D’Antoni, 2009). Na lingua portuguesa sdo denominados de
Recursos Educacionaos Abertos. Os REA “sao materiais de ensino, aprendizagem e
investigagdo, em qualquer suporte ou midia, digital ou ndo, que estdo sob dominio
publico ou s&o disponibilizados com licenga aberta que permite o0 acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuita por terceiros, sem restricAo ou com poucas
restricdes” (UNESCO, 2012, p. 1).

Os 5 Rs da abertura, definidos por Wiley (2014), caracterizam os REA e ampliam
as possibilidades pedagdgicas, sendo que os professores podem organizar um acervo
(retain) sobre a arealdisciplina de atuagéao, utilizar (reuse) da forma que necessitar
(para estudo, organizar materiais didaticos, realizar planejamentos de atividades
didaticas e implementar com seus alunos, indicar como material complementar, etc),
revisar (revise) o REA, alterando, adaptando ao contexto e conteudos, remixar (remix),
selecionando parte (s) de um ou mais recursos e criando outro e, redistribuir

(redistribute), compartilhar os REA originais ou adaptados/remixados.
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A licenga aberta que permite o reuso e adaptacdo, sem necessidade de solicitar a
permissdo do detentor dos direitos autorais, € que diferencia os REA de outros
recursos educacionais (Butcher, 2011; Santos, 2012) e possibilitam a
organizagao/producao de materiais didaticos de qualidade, em varios formatos, com
possibilidade de serem adaptados aos contextos e necessidades dos alunos,
personalizando o ensino. A abertura vai além da discussédo, sendo conceitual e
operacional (Mallmann et al., 2015). A abertura operacional esta condicionada também
ao acesso a versdes editaveis.

A filosofia de abertura dos REA e a era digital geram mudangas nas concepg¢des
de formacéo dos professores, nos ambientes e nos recursos educacionais. Porém, a
transformacéo das praticas didaticas, com integracdo de REA, somente acontecera
pela acado dos professores, a partir de formacao e reflexao que considere o potencial
dos REA e as oportunidades que uma licenga flexivel, como as do Creative Commons,

possibilita (Gonsales, 2012).

2.2  Fluéncia Tecnolégico-pedagdgica

E cada vez mais necessario que os professores sejam adeptos das tecnologias e
tenham conhecimentos para integrar nas praticas pedagogicas, na colaboragédo com
outros professores dentro e fora das escolas, usem rotineiramente recursos digitais,
atuando como guias e mentores para promover a aprendizagem centrada no aluno
(Johnson et al., 2014).

A necessidade de conhecimentos dos professores para integrar tecnologias nas
praticas pedagdgicas tem sido designada de diversas formas: fluéncia com tecnologias
(Kafai et al, 1999), proficiéncia com as tecnologias (OLCOS Roadmap, 2012); Digital
Literacy (Buckingham, 2006); ICT Competency, (UNESCO, 2011). Com base nos
conceitos em debate na comunidade internacional, desenvolvemos o conceito de
fluéncia tecnoldgico-pedagodgica, uma vez que o trabalho docente esta assentado no
tripé conteudos da area, conhecimento tecnolégico e conhecimento pedagdgico.

Para Kafai et al. (1999 — tradug&o nossa) fluéncia com tecnologias da informacéo
e comunicagao vai além da literacia no sentido de alfabetizagao, exigindo das pessoas
a aplicagao de forma produtiva no trabalho e no cotidiano. Denota um entendimento
amplo sobre o que € necessario para usar as tecnologias de forma eficaz, através de
aplicacbes variadas, adaptando-se continuamente as mudancgas provocadas pelos
avancos tecnoldgicos.

Amiel e Amaral (2013, p. 3) referem que “um nivel de fluéncia é necessario para
que se entenda o momento histérico, se faga uso produtivo de ferramentas e seja

critico quanto a suas praticas”. Da mesma forma, incluir tecnologias nas atividades

2016



didaticas, selecionar recursos e estratégias didaticas adequadas ao conteudo,
objetivos, contexto e estilo de aprendizagem dos alunos sao atividades que
demandam fluéncia pedagdgica dos professores. Bates (2015) destaca que o uso de
tecnologias requer conhecimento sobre como os alunos aprendem, como as
habilidades s&o desenvolvidas, como o conhecimento pode ser processado e
representado através de recursos diversos. A fluéncia tecnolégico-pedagdégica “requer
desenvolvimento de habilidades que potencializem a integragdo das tecnologias, sua
aplicacdo na mediagdo pedagdgica e a apropriagdo de suas potencialidades para
(re)criar situagdes de ensino-aprendizagem” (Jacques & Mallmann, 2014, p. 57). A
fluéncia tecnolégico-pedagdgica dos professores vai sendo desenvolvida no cotidiano,

através da formacéao e das praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os objetivos do curso sédo oportunizar formagéao, sobre REA, para professores que
atuam no ensino médio brasileiro, através de um Small Open Online Course,
desenvolver a fluéncia tecnoldgico-pedagdgica e fomentar a integracdo de REA nas
praticas didaticas. Os participantes sdo professores do ensino médio, da regido de
abrangéncia da 82 Coordenadoria Regional de Educagéo, do estado do Rio Grande do
Sul, Brasil. Dados do censo escolar de 2014 (Inep, 2014), mostram que a regido é
formada por 23 municipios, 56 escolas publicas estaduais de ensino médio com
12.928 alunos e aproximadamente mil professores. A inscricdo e participagdo no curso
foram por adesao voluntaria.

Os procedimentos metodolégicos sdo baseados nos principios do Design-Based
Research (DBR). A DBR é um tipo de pesquisa sistematica, flexivel e realizada em
contextos reais, que tem por objetivo melhorar as praticas educativas através de ciclos
iterativos. E fundamentada na colaboragdo entre pesquisadores e profissionais
utilizando combinacdo de métodos e coleta de dados em varias fontes para aumentar
a validade e aplicabilidade da investigagdo (Wang & Hannafin, 2005). Os ciclos
iterativos, “s&o caracterizados por sucessivas melhorias do design inicial,
determinadas pelo sucesso e falhas da abordagem anterior” (Monteiro, 2013, p. 122).

Seguindo os procedimentos da DBR iniciamos a investigacao e coleta de dados
com a aplicacdo de um questionario para definir o tema da formacédo e fazer um
diagndstico sobre a integracdo de tecnologias e recursos educacionais no cotidiano
escolar.

No ambiente do SOOC sédo realizados estudos e discussdes sobre REA,

repositérios, direitos autorais e licengas abertas, sele¢cao de REA para o ensino médio,
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adaptacgao, organizacdo de material didatico com REA, planejamento de atividade
didatica com REA e disponibilizacdo no Espago da Aula no Portal do Professor

(http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html). Todas as atividades sao

compartilhadas entre os participantes.
A coleta de dados acontece durante a implementagdo do SOOC através da
analise das atividades realizadas pelos professores, observacao participante e

aplicacéo de questionarios.

4. ASPECTOS INOVADORES E RESULTADOS PRELIMINARES

Os aspectos inovadores da investigacao sao: 1) oportunizar formagao através de
um SOOC, que segue alguns aspectos dos MOOC, mas com um numero menor de
participantes; 2) material didatico do SOOC organizado com REA, possibilitando aos
professores participantes formagao sobre REA e realizado com REA; 3) realizagao de
acbes para integrar REA nas praticas didaticas do ensino médio; 4) utilizagdo do
procedimento metodolégico do DBR que é incipiente no Brasil; 5) fomento da
producdo de REA pelos professores do ensino médio.

Os resultados preliminares da primeira edicao do curso evidenciam: 1) interesse
dos professores pelo tema. Cento e ftrinta (130) professores responderam o
questionario diagnostico e 111 realizaram a inscrigdo para participar do curso; 2) falta
de informagdes ou informagdes localizadas em espacgos de dificil visualizagdo, nos
repositorios e nos recursos, sobre as licengas abertas ou direitos autorais sob os quais
sdo disponibilizados, dificultando a identificacdo dos REA pelos professores; 3)
necessidade de fluéncia tecnoldgico-pedagodgica para buscar, identificar, adaptar,
organizar material didatico e planejar atividades didaticas com REA. A falta de
abertura técnica dos REA também dificulta a adaptacdo e remix; 4) identificacdo do
potencial pedagdégico dos REA pelos professores que organizaram um acervo e estdo

compartilhando em uma rede social (https://www.facebook.com/reanoensinomedio/);

5) conteudos e atividades do SOOC disponiveis para realizagdo durante todo o
periodo do curso contribui para diminuir as taxas de desisténcia; 6) o potencial do
SOOC para ampliar as oportunidades de formacado dos professores de forma
inovadora;

O movimento em torno dos REA, embora tenha gerado interesse no ensino
superior, carece de operacbes empiricas que explicitem o potencial na inovagao

pedagdgica do ensino médio.
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