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Introducao
A investigacdo em desenvolvimento pertence a um estudo doutoral

que tem como cendrio a formacdo continuada docente dos anos
iniciais do ensino fundamental I (1° ao 5° ano), focando os processos
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formativos desenvolvidos por meio de Ambientes Digitais de Aprendizagem
(ADAs) e o trabalho colaborativo para o ensino da Matemadtica e a formacdo
dos conceitos, apoiando-se nos pressupostos tedricos da Psicologia Histérico-
-Cultural (Vigotskii, 2010) e da Teoria da Atividade (Leontiev, 1984). Ao con-
siderar o conceito de atividade, a partir dos fundamentos de Leontiev (1978,
1984), como elemento da prdtica humana que promove o desenvolvimento das
funcodes psiquicas superiores dos individuos envolvidos no processo educativo
cuja funcdo principal do professor € ensinar, infere-se que o docente, através do
processo formativo colaborativo, necessita apropriar-se dos conceitos tedricos
que envolvem o ensino de Matemadtica para que lhe permita requalificar sua
atividade, organizando o ensino de forma que o estudante esteja em atividade
de estudo, aprendendo ou incorporando o conceito que estd sendo desenvolvido
e, dessa forma, promovendo a gestdo do conhecimento.

Ao pensar nesse processo, envolvendo as relacdes entre professor-pro-
fessor e professor-estudante como uma relacao dialética e assim consti-
tuindo uma coesdo entre suas atividades principais — de ensino (trabalho)
e de estudo, respectivamente —, é possivel considerar que a unidade entre
o0 ensino e a aprendizagem por meio do trabalho colaborativo no processo
formativo docente por meio dos ADAs podem contribuir para desenvolvi-
mento psiquico do processo para o desenvolvimento da organizacdo do
ensino na drea de Matemdtica e a formacdo dos conceitos, alicercada nos
fundamentos da atividade de estudo (Moura, 2010).

Mediante esse contexto, o potencial das Tecnologias da Comunicacao
e Informacdo vem adentrando cada vez mais no processo educativo.
As reflexdes foram sendo ampliadas inicialmente em relacdo as dificuldades
dos professores em lidarem com as formacoes continuadas para o ensino da
Matemadtica dentro de um processo colaborativo em ADAs, apoiando-se nos
estudos de Barros (2007, 2008b), Lessa, Teixeira e Barros (2019), Tercariol
e Barros (2018), Okada e Barros (2010), Paulin e Miskulin (2019), Mendes
(2013), bem como estudos sobre os cendrios de aprendizagem, a exemplo
de Matos (2014) e Santos (2021). Além disso, reflexdes foram feitas também
em relacdo ao uso das ferramentas digitais a serem incorporadas na orga-
nizacdo do ensino do professor.

Diante desse contexto, essa investigacdo, em processo de desenvolvi-
mento, pretende se desenvolver a partir das seguintes inquietacdes: como as
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formacoes continuadas dos professores nos ADAs vém sendo desenvolvidas
sob a perspectiva do trabalho colaborativo? Como as estratégias colaborativas
nos ADAs e suas ferramentas corroboram para o ensino da Matemadtica e a
formacdao dos conceitos no processo formativo docente?

Assim, surgiu como ponto de partida para o processo de constituicdao
desse estudo — que serd mais aprofundado, verificado e experienciado — uma
proposta de formacdo docente por meio dos ADAs e do uso das suas ferra-
mentas envolvendo o trabalho colaborativo como estratégia para gestdo do
conhecimento no ensino de conceitos matemadticos.

Contextualizando o estudo e o caminho a percorrer...

Atualmente, pesquisas e estudos voltados a formacdo continuada de profes-
sores tém sido objetos de investigacdo nos campos académicos, demandando
um novo olhar acerca desse processo de apropriacdo dos conhecimentos
pedagégicos, que sdo necessdrios para a atuacdo do professor em sala de
aula e para o decorrer da formacdo por meio dos ADAs.

Com o estudo desenvolvido na dissertacdo de mestrado (Amaral, 2018),
ao organizar a propria pratica pedagégica para o ensino do conceito de drea,
percebeu-se o qudo a formacado continua de professores se apresentava fragil
para o professor e, a0 mesmo tempo, significativa para o estudante em sala
de aula. Na perspectiva desse pensamento controverso, esses dois pontos
se convergem quando o professor se depara com uma sala de aula onde os
estudantes apresentam dificuldades de aprendizagem em relacdo aos con-
ceitos matemadticos, exigindo que ele encontre em seus processos formativos
0 suporte necessdrio para organizar o seu ensino. Entretanto, sabe-se que nem
sempre isso acontece, resultando, assim, num conflito na relacdo entre teoria
e prdtica do professor. Diante disso, quando o suporte ndo se materializa, a
requalificacdo da sua prdtica permite aos docentes oferecerem condicoes para
que os estudantes aprendam e, por conseguinte, se desenvolvam.

Apdbs compreender as significacoes que os estudantes produziram no
processo de formacdo do conceito matemadtico de drea (Amaral, 2018), o pre-
sente estudo incitou a pesquisadora — enquanto docente que atua no 5° ano
do ensino fundamental nos dltimos anos — a analisar sobre o seu processo
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formativo, bem como a sua prdtica de sala de aula, levantando, sob o ponto
de vista empirico, as seguintes hipéteses: i) as dificuldades dos estudantes
em relacdo aos conceitos matematicos estdo voltadas ao eixo de grandezas
e medidas especialmente, conforme sinalizado nos dados observados nas
avaliacdes externas como as Olimpiadas Municipais de Lingua Portuguesa e
Matemadtica (2019), assim como as dos professores estdo em ensinar os con-
ceitos dessas grandezas e suas unidades de medicdo; ii) as dificuldades que
os alunos do 5° ano apresentam em relacdo a esses conceitos podem estar
relacionadas a formacao do professor para o ensino da Matemadtica desde os
anos iniciais; iii) a dindmica em que o processo formativo do professor de
Matematica ocorre ndo atende as necessidades dos alunos em sala de aula.

Na presente condicdo de pesquisadora deste estudo, enquanto docente
hd 17 anos, ainda € possivel sinalizar hipoteticamente que,

[...] mediante o momento atual em que a educagéo escolar vem sendo
desenvolvida a partir da incorporagdo intensa e necessaria dos ADAs, as
propostas de formacédo continuada docente tém sido questionadas em
relacdo as condicdes e aos saberes necessarios acerca desses ambientes
de modo que os professores possam sustentar uma pratica pedagdgica
colaborativa voltada a formacdo dos conceitos matematicos.

Mediante essas hip6teses e a prépria experiéncia profissional da pes-
quisadora enquanto docente, observou-se que o ensino publico municipal
tem se debrucado em oferecer as condi¢oes necessdrias aos professores para
se apropriarem dos conceitos matemadticos. No entanto, essa oferta ainda
caminha a passos lentos quando o olhar se debruca aos fundamentos do
trabalho colaborativo para o processo formativo dos professores com o uso
dos ADAs, tornando-se para esses docentes uma possivel dificuldade em
incorporar a atividade pedagégica o uso desses ambientes voltados para o
ensino e a formacdo dos conceitos matemadticos.

Sabendo que esse processo de incorporacdo é lento e que a mudanca na
prdtica pedagogica ndo ocorre do dia para noite, tem-se a hipétese de que
um dos elementos que impede o professor de promover a formacao de tais
conceitos a sua prdtica € a auséncia de uma formacao continuada por meio
do ADAs, estes enquanto ambientes formativos que agreguem os aportes
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tedricos que envolvam o trabalho colaborativo para o ensino da Matemadtica
e os recursos diddticos digitais a atividade pedagégica do docente.

A partir desse cendrio, a questdo norteadora deste estudo é: quais as
possiveis lacunas presentes na formacdo continuada para o desenvolvimento
da atividade pedagoégica, sob o ponto de vista do trabalho colaborativo, que
podem interferir na articulacdo entre teoria e pratica dos docentes para o
ensino da Matemdtica?

A atividade pedagdgica, considerada como a unidade dialética entre
atividade de ensino do professor e a atividade de estudo dos estudantes que
promove o desenvolvimento psiquico humano, pressupde que o trabalho
colaborativo entre professor-professor e professor-aluno possa direcionar
as acoes de ensino e aprendizagem, fomentando o processo de formacao
dos conceitos matemadticos.

Coadunando com Bernardes e Asbahr (2007, p. 333, grifo nosso), a
atividade pedagégica é compreendida como

[...] a unidade dialética entre duas atividades especificas: a atividade
de ensino, prépria do educador, e a atividade de estudo, prépria
dos estudantes. Esta unidade é decorrente da integracdo de motivos,
acoes e operacdes entre as atividades especificas do educador e dos
estudantes. [...] No que se refere ds agdes do educador, cabe a ele de unir
o0 objeto de estudo e as condigbes em que o ele deve ser ensinado no
contexto escolar. Quanto ds agoes do estudante, sdo identificadas aquelas
que criam condicdes para apropriacdo do conhecimento elaborado
historicamente como a execuc¢do de tarefas de estudo e a participagdo
no processo de avaliagdo, no controle da sua prépria aprendizagem.

Com base nessa compreensdo, esta investigacdo compde estudo doutoral
em desenvolvimento que busca delinear suas pesquisas sobre processo de
desenvolvimento humano presente nos protagonistas dos processo educa-
tivo — professor e estudante —, apoiando-se nos fundamentos da perspectiva
histérico-cultural e da teoria da atividade, perpassando pela atividade de
estudo, a qual sustenta o Curriculo Comum do Ensino Fundamental do
Sistema Municipal da Educacdo de Bauru (Mesquita; Fantin; Asbahr, 2016).
A atividade de estudo estd voltada para o trabalho colaborativo em ADAs
para o ensino da Matemdtica no decorrer do processo formativo docente.
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Com base nessa perspectiva tedrica, o presente estudo foi direcionando o
seu olhar para um desses protagonistas: o professor e seu processo formativo
continuo. Isso foi feito a partir das seguintes contribuicdes: Tardif (2018) e
Gauthier (2006) acerca dos elementos que constituem dos saberes docentes
no processo de formacgao; Libaneo (2004) sobre a formacdo de professores
na perspectiva histérico-cultural; Cedro (2008), Moura (2017), Bernardes e
Asbahr (2007), Sforni e Almeida (2008) e Moretti (2007) ao abordarem essa
questdo da formacdo docente e sua relacdo com a atividade pedagoégica.

Tratando-se da formacdo continuada docente, o conceito da mediacdo
pode ser incorporado pelo docente nesse processo, tendo em vista que nesse
momento desenvolve uma atividade de estudo que necessita de intervencoes
pontuais e intencionais de seus formadores. Nesse sentido, Sforni (2008)
contribui para a compreensao do conceito sob perspectiva histérico-cultural.

Desse modo, para Sforni (2003, p. 8),

a mediacdo ndo se restringe a presenca corpérea do professor junto ao
estudante, que ndo se trata de ajuda aleatdria ou de relagdes democra-
ticas em sala de aula, e que o fundamental dessa relagdo entre pessoas
é a acdo sobre e com objetos especificos - os elementos mediadores,
o foco da atengdo volta-se para o contetdo a ser ensinado e o modo
de torna-lo préprio ao aluno. Isso implica reconhecer que a mediagao
docente comeca muito antes da aula propriamente dita.

Diante desse contexto tedrico acerca do processo de ensino-apren-
dizagem sob fundamentos teéricos psicolégicos e pedagégicos acerca do
processo formativo do professor e visualizando o ensino remoto e hibrido
instalado no Sistema Municipal de Bauru frente a situacdo evidenciada pela
pandemia da covid-19, surge o ponto de articulacdo entre esse processo
relacionado a formacao de professores que ensinam Matemadtica e as estra-
tégias colaborativas a serem inseridas no uso dos ADAs e suas ferramentas.

Sobre essa articulacdo, Barros (2020, p. 132, grifo nosso) ressalta que

as ferramentas e interfaces on-line podem ser escolhidas sequindo os cri-
térios dos estilos; todas elas contemplam os estilos dependendo das estra-
tégias pedagdgicas utilizadas. Na verdade, a escolha das ferramentas
ndo pode ser o foco principal, mas sim o uso que vai ser feito delas.
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Na medida em que o uso das ferramentas e ADAs vem sendo incorpo-
rado ao processo de ensino e aprendizagem, mais especificamente quando
se trata da formacdo continuada dos professores, é preciso se atentar a
triade contetido-forma-destinatdrio (Martins, 2013) que comp0e esse pro-
cesso formativo, ou seja, o que vai ser proposto, Como vai ser proposto e a
quem essa formacao foi concebida. Isso posto, os estilos de aprendizagem
nos ambientes digitais tornam-se aspectos relevantes no processo de cons-
tituicdo da formacgdo continuada.

Em relacdo aos estilos de aprendizagem no contexto da formacao docente,
Barros e demais autoras (2010, p. 136-137) corroboram afirmando que

A teoria dos estilos de aprendizagem contribui muito para a cons-
trucdo do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva das
tecnologias, pois considera as diferencas individuais e é flexivel, permi-
tindo estruturar as especificidades voltadas as tecnologias atendendo
as necessidades dos individuos envolvidos no processo. [...] A teoria
de estilos de aprendizagem é uma das teorias da educagdo que nos
facilita entender as tecnologias como nossas aliadas na compreensao
sobre nosso jeito de aprender, uma vez que a partir através delas
podemos experimentar novas estratégias, técnicas, habilidades que
podem até nos tornar aprendizes mais competentes. Esta teoria nos
ajuda a verificar a importancia do uso das tecnologias no processo
educativo exatamente pela oferta de possibilidades que suas inter-
faces, ferramentas, recursos e aplicativos oferecem para atender as
preferéncias e individualidades. Utilizar as possibilidades dos recursos
tecnolégicos e hipermidiaticos e suas diferentes linguagens para
atender as preferéncias e individualidades presentes no processo
educacional, é a grande perspectiva de aplicagdo pratica da teoria
dos estilos de aprendizagem.

Levando em consideracdo esses aspectos acerca dos estilos de aprendi-
zagem no processo formativo do docente, Alonso e Gallego (2002 apud Barros
2008a) destacam que os estilos de aprendizagem se configuram a partir das
preferéncias, motivos e necessidades individualizadas de cada individuo e
que interferem no modo como ele apreende os conhecimentos. Isso posto,
os autores destacam quatro estilos definidos:
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. O estilo ativo: valoriza dados da experiéncia, entusiasma-se com tarefas
novas e é muito agil. "As pessoas em que o estilo ativo predomina, gostam
de novas experiéncias, sdo de mente aberta, entusiasmadas por tarefas
novas; sdo pessoas do aqui e do agora, que gostam de viver novas expe-
riéncias”. [...].

. O estilo reflexivo: atualiza dados, estuda, reflete e analisa. “As pessoas
deste estilo gostam de considerar a experiéncia e observa-la de diferentes
perspectivas; reinem dados, analisando-os com detalhamento antes de
chegar a uma conclusdo. Sua filosofia tende a ser prudente: gostam de
considerar todas as alternativas possiveis antes de realizar algo”. [...].

. O estilo tedrico: é légico, estabelece teorias, principios, modelos, busca a
estrutura, sintetiza. Este estilo é mais frequente “em pessoas que se adaptam
e integram teses dentro de teorias légicas e complexas. Profundos em seu
sistema de pensamento e ao estabelecer principios, teorias e modelos
tendem a ser perfeccionistas integrando o que fazem em teorias coerentes.
Enfocam problemas de maneira vertical, por etapas légicas, analisando e
sintetizando-os". [...].

+ O estilo pragmético: aplica a ideia e faz experimentos. “Os pragmaticos sdo
pessoas que aplicam na pratica as ideias. Descobrem o aspeto positivo das
novas ideias e aproveitam a primeira oportunidade para experimenté-las.
Gostam de atuar rapidamente e com seguridade com aquelas ideias e
projetos que os atraem”. [...] .(Barros, 2008b, p. 17-19).

A partir desses elementos que podem estar presentes no decorrer do
processo formativo dos professores em ADAs e no ensino de Matemadtica
para a formacdo dos conceitos, surge um ponto de partida a ser refletido e
materializado. Esse ponto de partida se dd4 por meio de uma investigacdo
cientifica que pretende discorrer acerca da formacao de professores do
Sistema Municipal de Ensino de Bauru e a consolidacdo dessas concepc¢oes
tedricas frente a incorporacdo das ferramentas utilizadas nos ADAs para o
ensino de Matemdtica e a formacdo de conceitos.

Sob a perspectiva tedrica adotada neste estudo, conceber uma formacao
continuada aos docentes envolvendo os ambientes digitais torna a aprendi-
zagem colaborativa uma questdo basilar a ser abordada, entendendo-a como
“[...] um conjunto de métodos e técnicas de aprendizagem desenvolvidas em
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grupos, que envolvem elementos sociais e pessoais (competéncias)” (Barros
et al., 2021, p. 93).

Nesse sentido, na formac¢do docente, cada professor torna-se respon-
sdvel pela sua aprendizagem, assim como pelas dos demais, por meio de um
processo de interacdo entre os professores no decorrer da sua formacao e de
partilha de suas experiéncias, dificuldades e apropriacdo de conhecimento
relacionado as ferramentas e aos ADAs de forma colaborativa.

Sobre esse aspecto colaborativo no processo de ensino, Dillenbourg
(1999) afirma que aprendizagem colaborativa se configura como sendo
um momento em que um grupo de pessoas, que comunga das mesmas
necessidades e dos mesmos motivos no decorrer do seu processo forma-
tivo, aprendem umas com as outras de diferentes maneiras, desde “os
contatos face a face ou mediados por meios de comunicagdo, de forma
sincrona ou ndo” (Dillenboug, 1999, p. 2, tradugao nossa), mediadas pela
linguagem e pelo meio cultural dos envolvidos. Desse modo, as intera-
¢oes entre sujeitos possuem um valor fundamental nas situacoes de
aprendizagem e, consequentemente, na promocao do desenvolvimento
cognitivo (Vygotsky, 1989).

Coadunando com Rausch e Schlindwein (2001), o processo formativo
do docente, especialmente voltado ao ensino da Matemadtica a partir dos
ADAs, envolve uma ressignificacdo da sua prdtica por meio dos aspectos
tedricos que a constituem, pois

[...] Este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com
treinamentos, palestras, seminarios, aulas expositivas, mas muito mais,
quando ha uma relacdo dindmica com a pratica deste professor a
partir de uma reflexdo coletiva, auto-reflexdo, pensamento critico e
criativo, via educacdo continuada. E preciso desencadear estratégias
de formacgdo processuais, coletivas, dindmicas e continuas. Refletir
com os demais professores e compartilhar erros e acertos, negociar
significados e confrontar pontos de vista surge como algo estimulador
para uma pratica pedagdgica comprometida (Rausch; Schlindwein,
2001, p. 121).

Ao conceber a formacdo continuada aos docentes neste estudo, a pes-
quisa pode ser também configurada como colaborativa a partir da relacao
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entre a pesquisadora e os professores envolvidos no decorrer do processo
de formacdo, alinhando-se as ideias de Moura (2004, p. 264, grifo nosso):

Dar significado as agdes de pesquisadores e professores é convergi-

-las para satisfazer as necessidades do coletivo. O ponto de partida
constitui nos desejos individuais e que, por um acordo, havia se tor-
nado comum: a formacado colaborativa na escola. Tratava-se, assim,
de conseguir uma unidade de agdo que permitisse avaliar o avango
do professor rumo a melhoria do seu desempenho profissional e de
saber se ele percebia os outros como aqueles que o ajudariam a se
desenvolver profissionalmente. Ele precisava ter claro que o coletivo era
impulsionador da sua formacdo e que, por sua vez, o desenvolvimento
do coletivo dependia também das suas agoes.

Sob essa perspectiva, acredita-se que as acoes coletivas desenvolvidas
entre pesquisadora-professores, professores-professores e professores-estu-
dantes promovam o desenvolvimento humano dos individuos envolvidos
na atividade pedagégica no decorrer do seu processo formativo.

Isso posto, apropriando-se das ideias de Dias (2013), a atividade de
ensino colaborativa pode ser compreendida como um processo formativo
para o docente que ndo se resume em uma estratégia de formacdo, mas em
um momento de aprendizagem para o professor no qual a interacao social
presente nos ambientes digitais materialize a necessidade em comum do
grupo. Dessa forma, sdo conduzidos, por meio da linguagem e das intera-
¢oes sociais, o desenvolvimento das capacidades cognitivas individuais e a
apropriacdo do conhecimento para uma prdtica pedagégica efetiva.

Nesse sentido, como ja dito anteriormente, esta investigacao pretende
desvelar as possiveis lacunas nesse processo formativo dos professores acerca
do ensino da matemadtica e da formacdo dos conceitos. Tal investigacdo foi
desenvolvida no decorrer da atividade pedagdgica por meio dos ADAs, per-
passando por uma andlise do cendrio de formacdo continuada docente ofe-
recido através desses ambientes, especificamente no contexto do Sistema
Municipal de Ensino de Bauru, cidade do interior do estado de Sdo Paulo.
Ao analisar os discursos dos docentes, possui o propésito de identificar os
motivos, as necessidades evidenciadas, os processos formativos realizados pelo
sistema por meio dos ADAs, mapear as principais dificuldades dos docentes

186 Gestdo do conhecimento e aprendizagens colaborativas

gestao-do-conhecimento-aprendizagens-colaborativas_miolo.indd 186 17/07/2024 10:29



em relacdo ao ensino dos conceitos matemadticos em seus eixos temadticos —
numeros, operacdes/dlgebra, estatistica e probabilidade, geometria e grandezas
e medidas - e, por conseguinte, conceber uma formacio continuada em ADA
que contemple concepcoes tedricas em relacdo a aprendizagem colaborativa
nesses ambientes para o ensino de Matemdtica.

Para compreender esse movimento, o presente estudo teve como funda-
mento metodolégico a concepcdo de pesquisa qualitativa, apoiando-se nos
pressupostos da Andlise Textual Discursiva, fundamentados nos estudos de
Moraes e Galiazzi (2016). Escolhemos esse aparato tedrico-metodolégico por
entender que a andlise dos dados coletados no decorrer do processo formativo
serd dada por meio do movimento interpretativo do significado atribuido pelo
pesquisador, ao apropriar-se das palavras de outras vozes para compreender
melhor os registros produzidos pelos docentes. Assim,

todo o processo de Analise Textual Discursiva volta-se a produgdo
do metatexto. A partir da unitarizacdo e categorizagdo constréi-se a
estrutura basica do metatexto. Uma vez construidas as categorias esta-
belecem-se pontes entre elas, investigam-se possiveis sequéncias em
que poderiam ser organizadas, sempre no sentido de expressar com
maior clareza as intuicdes e compreensdes atingidas. Simultaneamente,
o pesquisador pode ir produzindo textos parciais para as diferentes
categorias que gradativamente, poderdo ser integrados na estruturagdo
do texto como um todo. A impregnagdo do pesquisador com o material
analisado possibilitard a tomada de deciséo sobre um encaminhamento
adequado na construgdo desses metatextos (Moraes; Galiazzi, 2016,
p. 54-55, grifo nosso).

Os indicativos preliminares deste estudo sinalizaram que as formacoes
continuadas voltada ao ensino de Matemadtica se apresentaram em alguns
momentos numa “via de mao tinica”, em que a interagdo surge apenas na apre-
sentacdo de uma situacdo de aprendizagem e de forma solitdria e individual.
Os professores se manifestaram a partir de uma leitura de artigos, recortes de
teses e dissertacoes, slides e participacdo em féruns, indicando uma falta
de continuidade nas discussoes e reflexoes acerca do que foi proposto. Ainda
nesse movimento, as participacées dos docentes se mostraram de forma
desarticulada e isoladas entre os pares, evidenciando que a aprendizagem
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colaborativa ndo foi efetivada no processo formativo dos professores. Por fim,
foi possivel perceber que o desenvolvimento das atividades on-line/virtuais pro-
postas aos docentes indicaram que os conhecimentos apreendidos no decorrer
do processo formativo ndo se materializaram na prdtica de sala de aula.

Diante desse cendrio, as estratégias pedagégicas colaborativas na for-
macao continua docente para o ensino da Matemadtica e a formacao dos
conceitos se tornam balizares no momento da aprendizagem colaborativa
em ambientes digitais.

Para Mendes e demais autores (2007, p. 4), aprendizagem colaborativa
é compreendida como

Conjunto de métodos e técnicas de aprendizagem para utilizagdo em
grupos estruturados, assim como de estratégias de desenvolvimento
de competéncias mistas (aprendizagem e desenvolvimento pessoal e
social), onde cada membro do grupo é responsavel, pela sua apren-
dizagem e pela aprendizagem dos elementos restantes.

No contexto do ensino de Matemdtica, especialmente na formacao dos
conceitos matemadticos, as estratégias colaborativas presentes na formacao
docente em ADAs precisam favorecer a participagdo ativa e a interagao
entre os professores, de modo que o conhecimento apropriado se torne
uma produgao coletiva (Mendes et al., 2007).

Para Barros (2018), as estratégias colaborativas de aprendizagem

sdo a forma como utilizamos os servicos disponibilizados: algumas
pessoas sdo mais participativas no uso do virtual porque preferem

com frequéncia utilizar espagos coletivos, féruns, grupos e redes como

uso mais frequente e intenso; os de estilo de uso busca e pesquisa,
tem como elemento central a necessidade de fazer pesquisa on-line

e buscar informagdes de todos os tipos e formatos; o estilo de estru-
turacdo e planejamento no espago virtual prioriza a organizagao e o

planejamento no uso do on-line, utilizando ferramentas facilitadoras

e na sua gestdo procuram sequenciar o uso de forma especifica e

muito particular; por fim, o estilo de acdo concreta e producdo, onde

a preferéncia esta em construir e realizar contetdos no on-line, com

as ferramentas, aplicativos e interfaces disponibilizadas, sendo que o

produto é o elemento-chave de uso do on-line.
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Desse modo, compreender a aprendizagem e as estratégias colaborativas
como um conjunto de possibilidades diddticas — que englobam diferentes
tipos, formas, interfaces e ADAs no processo de formacdo docente — per-
mite oportunizar situacées aos docentes, em seu processo formativo, de
conhecerem os recursos que as ferramentas oferecem, bem como as suas
competéncias e habilidades, possibilitando em dado momento gerar outras
ferramentas a partir dessas jd existentes. Dessa maneira, criam-se as condi-
¢cOes necessdrias para organizar o ensino de tal forma que possa corroborar
com a apropriacdao do conhecimento nesses ambientes de aprendizagem.
Isso posto, Gonzdlez Soto e Fandos Garrido (2007) afirmam que, ao propor a
estratégia colaborativa na formacdo docente, deve-se considerar a situacao
em que o professor deve agir e os recursos necessdrios ao docente para que
ele possa utilizd-la no processo educativo.

Consideracoes finais

Apoiando-se nos elementos da teoria da atividade (Leontiev, 1984), esta
investigacdo pode ser caracterizada enquanto uma atividade de estudo
organizada pelas acdes, e as operagoes desta pesquisadora relacionadas a
necessidade de se buscar nos elementos que compoem o trabalho colabo-
rativo a praxis para a constituicdo de um processo formativo docente que
ensina Matemadtica por meio de ADAs, proporcionando, assim, uma atividade
pedagdgica voltada a formacdo de conceitos.

Ao configurar tal investigacdo doutoral em desenvolvimento, os pro-
cessos e as estratégias colaborativas tornam-se elementos balizares para a
constituicdo do processo formativo do professor no uso dos ADAs, sinali-
zando a dimensdo do que é necessdrio oferecer aos professores durante a
sua formacdo e, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem
na formacao dos conceitos matemadticos.

Nesse interim, salienta-se que as estratégias colaborativas no processo
formativo docente sdo caracterizadas por meio de diferentes possibilidades
de participacdo enquanto tarefas, atividades e situacdes de aprendizagem
coletivas ou individuais, que possam proporcionar uma interacdo ampla do
professor com o todo do contetido, as ferramentas e potencialidades que os
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ADAs permitem, incluindo aquelas propostas intencionais para a criagao
de uma rede com relagoes de confianca e interacdo para que o trabalho
colaborativo tenha condicdes de ser potencializado nas relacdes de grupo.

Diante desse cendrio, o professor-pesquisador também se coloca
enquanto sujeito na investigacio ao revelar as possiveis lacunas e necessi-
dades iminentes na formacao docente que podem dificultar a (re)qualifi-
cacdo das suas acoes e operacdes na organizacao do ensino da Matemadtica
por meio do uso dos ADAs, bem como a efetivacdo do uso das estratégias
colaborativas nesse processo.

Ao inferirmos que ndo é possivel que o professor faca essa requalificacdo
da sua prdtica por meio dos ADAs de forma solitdria, mas de forma coletiva
e colaborativa, espera-se que este estudo ofereca elementos que possam
identificar e analisar as lacunas existentes no processo de formacao conti-
nuada dos professores dos anos iniciais, possibilitando novos caminhos os
quais alicercem a articulagdo entre a teoria e prdtica na atividade docente
com a incorporacao efetiva da aprendizagem colaborativa no contexto dos
ambientes digitais para o ensino e a formacdo do conceito matemadtico.
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